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RESUMO

Esta dissertagdao investiga as relagdes entre memoria coletiva, identidade local e o ensino de
Historia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir das vozes dos estudantes das Etapas
VI e VII do turno noturno do Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos, localizado no
bairro Cosme de Farias, em Salvador-BA. A pesquisa fundamenta-se nos referenciais da
Historia Oral, dos regimes de historicidade, da memoria coletiva e da historia local,
articulando teoria e pratica docente. O bairro ¢ analisado como um territdrio simbdlico de
resisténcia e pertencimento, configurando-se como um “quilombo urbano” cujas narrativas e
experiéncias de vida dos moradores contribuem para a construcao de identidades coletivas. A
metodologia adotada ¢ qualitativa, de inspiragdo participante, com o uso de rodas de conversa,
entrevistas semiestruturadas e triangulacdo de fontes. A escola ¢ compreendida como lugar de
memoria e espago educativo que interage com o territdrio e contribui para o fortalecimento da
identidade dos sujeitos. O estudo também propde uma solugdo pedagdgica por meio de
sequéncias didaticas baseadas em narrativas orais, com o objetivo de promover uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada na EJA. A partir dessa proposta, a pesquisa
busca valorizar as memorias subterraneas dos sujeitos e refletir sobre a importancia da historia

ensinada no cotidiano escolar como ferramenta de transformacao social.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Educacao de Jovens e Adultos; Historia Oral; Memoria

Coletiva; Historia Local; Regimes de Historicidade; Cosme de Farias.



ABSTRACT

This dissertation investigates the relationship between collective memory, local identity, and
History teaching in Youth and Adult Education (EJA), based on the voices of students from
Stages VI and VII in the evening classes at Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos,
located in the Cosme de Farias neighborhood, in Salvador, Bahia. The research is grounded in
the theoretical frameworks of Oral History, regimes of historicity, collective memory, and
local history, articulating academic theory and teaching practice. The neighborhood is
analyzed as a symbolic territory of resistance and belonging, configured as an "urban
quilombo," whose narratives and life experiences contribute to the construction of collective
identities. The methodology adopted is qualitative and participatory in nature, incorporating
conversation circles, semi-structured interviews, and source triangulation. The school is
understood as a place of memory and an educational space that interacts with its territory and
contributes to strengthening the identity of its subjects. The study also proposes a pedagogical
solution through didactic sequences based on oral narratives, aiming to promote more
meaningful and contextualized learning within EJA. Through this approach, the research
seeks to value the "subterranean memories" of the subjects and reflect on the importance of

History teaching in the school context as a tool for social transformation.

Keywords: History Teaching; Youth and Adult Education; Oral History; Collective Memory;

Local History; Regimes of Historicity; Cosme de Farias.
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INTRODUCAO

“A historia como disciplina escolar tem um papel fundamental na formagdao do
pensamento critico e na compreensdo do mundo pelos estudantes”. Isso € o que mais escutava
em meu tempo de discente, décadas atras. Atualmente, o que mais escuto em minha pratica
docente ¢ “para que serve a histéria?”’; respondo, quase sempre, mostrando como a evolugao
do ensino de historia reflete mudangas sociais, politicas e culturais.

Desde a antiguidade, quando a historia era ensinada de forma oral, até os dias atuais,
com curriculos estruturados e materiais didaticos diversos, o ensino da disciplina passou por
varias transformacdes. No Brasil, especificamente, as diretrizes curriculares para o ensino de
historia foram alteradas varias vezes para refletir novas visdes pedagogicas e atender as
necessidades de determinados grupos politicos, o que necessariamente ndo ajudou na pratica a
dindmica do ensino desse campo cientifico.

O ensino de historia enfrenta diversos desafios. Dentre eles, o desinteresse dos alunos é
uma preocupagdo constante, muitas vezes decorrente de metodologias de ensino que nado
conseguem engajar os estudantes. Dessa forma, ha de certa maneira um abismo entre a historia
trabalhada em sala de aula enquanto disciplina e aquela vivida pelos discentes. Projetos de
aprendizagem baseados em pesquisa, por sua vez, incentivam os alunos a desenvolverem
habilidades investigativas e pensamento critico. Além disso, a participacdo da comunidade
local e dos discentes pode enriquecer o ensino, trazendo diferentes perspectivas e experiéncias
para a sala de aula.

Desde a infincia, minha relagdo com a histdéria nunca se limitou apenas ao conteudo
escolar. A curiosidade por narrativas do passado surgiu de forma espontanea, impulsionada
inicialmente pelas mitologias grega, egipcia e romana, com especial fascinio pela cultura
grega. Durante a adolescéncia, influenciado por obras como Os Reis Malditos, de Maurice
Druon, considerava-me, mesmo que na informalidade, um especialista em histoéria europeia,
particularmente a da Franca e a da Inglaterra. Hoje, compreendo o viés colonial que permeava
esse repertdrio, mas reconhego também o quanto essas leituras foram formativas para minha
caminhada académica e critica.

Minha trajetéria no campo da historia ndo teve a docéncia em vista, e sim o desejo de
ser arquedlogo, desejo esse alimentado pela série televisiva Relic Hunter (Cagadora de
Reliquias). No entanto, ao enfrentar a realidade do vestibular em 2007 e perceber que os
poucos cursos de Arqueologia existentes estavam distantes de Salvador, cidade com a qual
mantenho profundo vinculo afetivo, optei pela licenciatura em Histéria, na Universidade

Federal da Bahia. Com o tempo, o plano inicial foi se transformando. Ao cursar as disciplinas
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eletivas de arqueologia na UFBA, percebi que ndo era bem isso que gostaria de fazer na vida.
Aliado a esse desencanto com a arqueologia, encontrei no espago escolar uma paixao que nao
havia previsto no ato de ensinar historia.

Formei-me em 2012 e, j4 como professor, decidi continuar na UFBA para concluir o
bacharelado. Em 2013, fui aprovado no mestrado académico em Histdéria, com um projeto
voltado para a analise da politica baiana na Primeira Republica. Contudo, a busca por rigor, a
autocritica excessiva e uma capacidade impar para procrastinagao me impediram de finalizar o
curso, ainda que tenha tentado novamente em 2016. No mesmo periodo, fui tutor da
Universidade Aberta do Brasil no curso de licenciatura de historia, na UNEB, e atuei em uma
escola particular entre 2015 e 2018, vivéncia que me revelou as limitagdes da educacdo
privada e me levou a valorizar ainda mais a docéncia no ensino publico.

Em 2019, assumi o cargo de professor efetivo da rede estadual de ensino da Bahia,
sendo alocado primeiramente para o CEEP Newton Sucupira, uma escola técnica estadual no
bairro de Mussurunga. Assim, fui langado abruptamente numa realidade de doze turmas do 1°
ano do ensino médio profissional, cuja experiéncia foi muito gratificante para enriquecer
minha praxis docente. No periodo pos-pandemia, por sua vez, fiquei excedente em minha
unidade escolar e fui transferido para o Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos (JPS).
E nessa unidade que, hoje em dia, atuo como docente de turmas do fundamental II no turno
vespertino, € em turmas do ensino médio e da EJA no noturno, onde o germe dessa pesquisa
nasceu.

Ao voltar a atuar na EJA depois de anos afastado, me vi sendo docente de uma turma
maravilhosa da Etapa VI, turma essa que abriu os caminhos para que esse trabalho fosse
realizado. Nos primeiros meses de aula nessa turma, tive a percepcao de que em cada aula
aparecia alguma historia sobre o bairro de Cosme de Farias e sobre o Colégio Estadual Doutor
Jodo Pedro dos Santos (JPS), o que comegou a me inquietar de forma positiva, posteriormente
tornando-se o motivo pelo qual escolhi essa turma como a fonte de coleta de dados para minha
pesquisa.

Sob influéncia dessas aulas na EJA, tomei a decisdo de ingressar no Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria imbuido com desejo de aprimorar minha pratica docente,
unindo teoria e experiéncia no cotidiano escolar. Apos tentativas frustradas no mestrado
académico, percebi que minha vocagao estd no ensino basico. O mestrado profissional, nesse
sentido, representou para mim uma ponte necessaria entre a universidade e as realidades da
escola publica, valorizando a pratica e promovendo um didlogo fecundo entre pesquisa e sala
de aula.

Ao longo do primeiro ano de formacao, cada disciplina contribuiu significativamente

para minha trajetoria académica e profissional. No primeiro semestre, a disciplina Teoria da
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Historia foi essencial para retomar discussdes historiograficas fundamentais, com destaque
para o conceito de regimes de historicidade, tornando-se base teorica para um dos capitulos da
minha dissertagdo. Historia do Ensino de Historia, por sua vez, revelou-se a disciplina mais
enriquecedora do programa, permitindo-me compreender de forma critica as praticas e os
desafios do ensino de Historia, algo ausente na minha formagdo anterior. J& a disciplina
optativa Cidade, Patrimonio Urbano e Ensino de Historia dialogou diretamente com meu
objeto de pesquisa, ao discutir as multiplas dimensdes da cidade e seus patrimdénios como
campos de memoria e ensino.

No segundo semestre, Semindrio de Pesquisa foi decisivo para o amadurecimento do
meu projeto, articulando teoria e pratica em um espago coletivo de constru¢do académica. A
disciplina Historia e Historia Publica, ainda, ampliou meus horizontes ao apresentar uma
abordagem ainda inédita na minha formagdo anterior, possibilitando pensar a producio
historica em didlogo com o espago publico e com os sujeitos sociais envolvidos na pesquisa.
Ja a disciplina Ensino de Histéria e Educacdo para as Rela¢ées Etnico-Raciais proporcionou
debates ricos e horizontais, conduzidos por especialistas convidados, que contribuiram de
forma critica para a reflexdo sobre a educagdo antirracista e sua inser¢do no curriculo de
Historia.

Em suma, cada disciplina, a sua maneira, fortaleceu minha compreensao do ensino de
Historia como pratica transformadora, reafirmando meu compromisso com a escola publica e
com a valoriza¢ao das memorias e experiéncias dos sujeitos que a compoem.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objeto de investigacdo a relagdo entre o
bairro Cosme de Farias e o Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos, a partir das
memorias e vozes do corpo discente da EJA do turno noturno. A escolha desse tema decorre
da percepcao de que o espago escolar ¢ também um lugar de memoria, como afirma Pierre
Nora (1993).

As relagdes estabelecidas entre os sujeitos da escola e o territdrio em que ela se insere
podem contribuir para o fortalecimento da identidade cultural local. Ele estd inserido na Linha
trés do PROFHISTORIA, intitulada “Saberes Historicos em Diferentes Espagos de Memoria™.
A escolha dessa linha decorre da compreensdo de que o conhecimento histdrico ndo se limita a
producgdo académica, mas ¢ construido e reelaborado cotidianamente nos multiplos espagos da
vida social entre eles, a escola e o bairro. Como afirma Pollack (1989, p. 5), € preciso dar
atencdo as “memorias subterrdneas”, ou seja, as experiéncias e narrativas que resistem a
oficialidade e emergem nos intersticios do discurso dominante.

A escolha do tema se justifica pela caréncia de estudos académicos sobre o territorio
urbano de Cosme de Farias e a memoria coletiva que seus moradores possuem. Localizado em

Salvador, Bahia, o bairro de Cosme de Farias é uma area rica em historia e cultura, com uma
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identidade marcada por sua formagdo e desenvolvimento ao longo dos anos. No entanto,
apesar de sua relevancia social e cultural, o bairro ndo tem recebido a devida aten¢do nos
estudos académicos e historicos. Essa lacuna ¢ significativa, considerando o papel que o bairro
desempenha na constru¢ao da memoria e da identidade de seus habitantes.

A opg¢do pelo Ensino de Jovens e Adultos (EJA) como foco da pesquisa se deve a
importancia dessa modalidade de ensino para a educagdo e inclusdo social. A EJA oferece
uma segunda chance para aqueles que, por diversas razdes, ndo conseguiram concluir seus
estudos na idade escolar regular. Em bairros como Cosme de Farias, onde muitos moradores
enfrentam desafios socioeconomicos, a EJA se torna uma ferramenta vital para o
desenvolvimento pessoal e profissional.

O publico da EJA ¢ composto majoritariamente por individuos que, além de buscarem
a continuidade dos estudos, possuem uma bagagem de experiéncias de vida que enriquece o
processo educativo. A diversidade de idade e experiéncias entre discentes da EJA
proporcionam um ambiente Unico para a construcdo e troca de conhecimentos. O corpo
discente nao apenas recebe informagdes, mas também compartilha suas proprias historias e
vivéncias, contribuindo para um ensino mais contextualizado e significativo.

Estudar a memoria coletiva € relevante porque eles possuem uma visdo multifacetada
do bairro e da escola, que pode diferir significativamente da perspectiva dos jovens que
frequentam o ensino regular. Essa perspectiva mais madura e experiente ¢ essencial para
compreender como as memorias do bairro sdo preservadas e transmitidas entre geracoes.

Uma pesquisa desse tipo tem sua relevancia pelo didlogo que estabelece com outros
trabalhos desenvolvidos no &mbito do programa. Trabalhos esses que evidenciam a riqueza e a
diversidade de temas que podem ser abordados a partir de uma perspectiva local. As
dissertagdes de Aécio Lessa (Histéria e Memoria de Plataforma, 2018), Ana Paula Santos
(Festa do Lixo na Fazenda Grande do Retiro, Salvador-BA: um patrimoénio cultural imaterial e
seu carater politico-pedagdgico”, 2018) e Luciana Costa (Deixe que eu conto minha historia:
Narrativas outras do bairro Arenoso para pensar as relagdes étnico-raciais no ensino de
historia, 2022), exemplificam como a histéria local pode ser documentada e analisada através
da historia oral e de uma abordagem cultural, oferecendo novas perspectivas para o ensino de
historia e contribuindo para a valorizagao das identidades locais.

As dissertacdes citadas foram desenvolvidas no ambito do PROFHISTORIA - UNEB ¢
nos mostram a importancia de integrar a historia local ao ensino de histéria, ndo apenas como
um complemento ao curriculo, mas como uma parte central da formagdo dos estudantes. Ao
documentar e analisar as praticas culturais e as memorias das comunidades, esses trabalhos
contribuem para a construcdo de uma educacdo que ¢, ao mesmo tempo, critica,

contextualizada e comprometida com a transformagao social.
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Nesse contexto, a proposta de investigar a memoria coletiva do bairro de Cosme de
Farias, onde est4 localizado o JPS, e sua relacdo com o ensino de Historia na EJA surge como
desdobramento natural da minha trajetoéria enquanto professor, pesquisador ¢ morador da
cidade de Salvador.

Nessa esteira, estabelecemos como objetivo central investigar o impacto do Colégio
Doutor Jodao Pedro dos Santos (JPS) na constru¢do da memoria dos alunos sobre o bairro de
Cosme de Farias e como a instituicdo escolar contribui para a formagao da identidade local
dos alunos, explorando as interagdes entre o ambiente escolar e o contexto urbano no qual esta
inserido. Como objetivos especificos, configuraram-se: identificar como os alunos interpretam
e valorizam o passado historico e cultural do bairro, e como essas percepcdes sao
influenciadas pelo ambiente escolar; investigar o papel do JPS como um agente educativo que
facilita a transmissdo de memoria coletiva entre os alunos € a comunidade; analisar as
narrativas dos alunos sobre o bairro de Cosme de Farias, focando na percepcao dos discentes
quanto a histéria e cultura local.

O referencial teorico desta pesquisa, por sua vez, ¢ construido a partir de uma analise
cuidadosa dos estudos sobre ensino de histdria, espacos de memoria, historia oral, regimes de
historicidade, historia local, urbanizagdo e territorializagao e, a EJA. A sele¢do do material
bibliografico reflete uma abordagem multidisciplinar, que inclui livros, teses e dissertagoes,
todos ancorados em referéncias tedricas classicas e contemporaneas.

O ensino de Histéria ¢ compreendido como um campo de disputas e mediacdes
simbolicas, que ultrapassa a simples transmissdo de conteudos. Como destaca Circe
Bittencourt (2007), a pratica docente em Historia deve estar atenta as especificidades dos
sujeitos e aos contextos em que se da a aprendizagem, € a meu ver especialmente na EJA,
onde os alunos trazem experiéncias de vida densas e diversificadas.

A formagdo histdrica, nesse sentido, precisa considerar os saberes prévios dos
estudantes e dialogar com as memodrias que eles carregam. J4& Ana Maria Monteiro (2007)
complementa a visdo de Bittencourt ao defender uma abordagem interdisciplinar no ensino de
historia, sugerindo que o estudo do passado deve ser enriquecido por outras disciplinas como
literatura, arte, musica e até mesmo ciéncias sociais. Monteiro acredita que a historia ndo deve
ser ensinada em isolamento, mas sim em conexdo com outras areas do conhecimento,
permitindo aos alunos uma compreensao mais holistica dos contextos historicos.

Autores como Paulo Freire reforcam que a educag¢do deve ser problematizadora e
dialégica, orientada para a transformagdo da realidade e a constru¢do de uma consciéncia
critica. O ensino de Histéria, quando centrado nas experiéncias dos alunos, torna-se um

instrumento de leitura e interven¢ao no mundo, favorecendo a construcao de identidades ¢ a
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valorizacdo dos territérios de vida. Ao abordar temas como o bairro de Cosme de Farias e a
historia local, o curriculo se aproxima do cotidiano dos educandos, promovendo uma
aprendizagem significativa e emancipadora.

A histéria oral, j4 consolidada no Brasil, constitui-se uma pratica dialoégica que
reconhece a subjetividade dos relatos e valoriza a constru¢do compartilhada de sentidos.
Segundo Alberti (2004), as narrativas orais s3o permeadas por experiéncias pessoais, emogoes
e contextos sociais, exigindo uma escuta sensivel e ética. Essa perspectiva ¢ ampliada por
Ferreira ¢ Amado (1996), que afirmam que as escolhas sobre quem fala e o que ¢ lembrado
sdo politicamente situadas, tornando a histéria oral uma ferramenta para dar visibilidade a
vozes historicamente silenciadas. As autoras também destacam que a historia oral revela
dimensdes sociais e culturais omitidas das narrativas oficiais, exigindo rigor metodoldgico,
como a triangulacdo de fontes, para garantir a legitimidade das interpretagdes.

Nesse contexto, a memoria coletiva é abordada como um fendmeno social e dinamico,
em constante reconstru¢do a partir dos “quadros sociais” definidos por Maurice Halbwachs
(2003). Esses quadros — sejam monumentos, rituais, ou tradigdes orais moldam e orientam o
modo como os grupos se lembram do passado, conferindo as memorias um papel ativo na
construcao da identidade coletiva.

Pierre Nora (1993), por sua vez, introduz o conceito de “lugares de memoria” para
designar espacos simbdlicos onde se fixam experiéncias coletivas diante do esvaziamento das
formas tradicionais de memoria. No ambito desta dissertacao, o Colégio Estadual Doutor Jodo
Pedro dos Santos ¢ interpretado como um desses lugares, ao abrigar memorias sociais e
afetivas da comunidade de Cosme de Farias e adjacéncias.

Autores como Paul Ricoeur (2014) e Michael Pollak (1989) aprofundam o debate ao
problematizar a articulagdo entre memoria, esquecimento e poder. Ricoeur destaca que a
memoria ¢ sempre parcial e atravessada por interpretagdes, € que o esquecimento pode ser
tanto mecanismo de cura quanto de opressdo. Pollak, ao propor o conceito de “memoria
subterranea”, ressalta a existéncia de lembrancas que resistem a hegemonia discursiva,
preservando identidades e vivéncias marginalizadas. Tais memorias, embora silenciadas,
constituem formas legitimas de resisténcia e expressao coletiva, especialmente em territorios
historicamente estigmatizados como o bairro Cosme de Farias, cuja histdria e cultura popular
emergem como instrumento pedagdgico e identitario na pratica docente com turmas da EJA.

Ja conceito de regimes de historicidade, conforme desenvolvido por autores como
Frangois Hartog (2013) e Reinhart Koselleck (2006), oferece uma chave interpretativa
fundamental para compreender como as sociedades se relacionam com o tempo histérico.
Hartog introduz a nogdo de “presentismo”, um regime em que o presente se torna a principal

referéncia temporal, relegando o passado a condigao de justificativa do agora e neutralizando
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o futuro como horizonte de transformagdo. Esse fendmeno ¢ particularmente perceptivel no
ambiente escolar, onde o ensino de Historia tende, por vezes, a utilizar o passado apenas como
instrumento explicativo das demandas atuais, esvaziando sua complexidade e seu potencial
formativo.

Koselleck, por sua vez, contribui com uma analise refinada das estruturas temporais ao
propor as categorias de ‘experi€ncia’ e ‘expectativa’ como organizadoras da percepgao
historica. Para o autor, a experiéncia refere-se ao passado vivido e incorporado, enquanto a
expectativa aponta para projecdes de futuro que moldam as agdes humanas No contexto
educacional, essas categorias permitem compreender como diferentes atores historicos
interpretavam sua realidade e projetavam seus caminhos possiveis, enriquecendo a andlise
critica dos contetidos trabalhados em sala de aula.

Assim, os regimes de historicidade possibilitam uma leitura critica sobre a selegdo e
abordagem dos conteudos histéricos no curriculo escolar. A prevaléncia de determinado
regime, como o presentismo, influencia ndo apenas o que ¢ ensinado, mas também como o
passado ¢ significado e apropriado. Reconhecer essas dinamicas ¢ essencial para promover um
ensino de Historia que va além do utilitarismo do presente e que valorize a temporalidade
como dimensdo constitutiva da experiéncia humana, fortalecendo o pensamento historico e a
formacao critica dos estudantes.

Utilizamos também na pesquisa o aporte tedrico imprescindivel da Histéria Local —
aqui entendida como estratégia de ensino e categoria analitica, que oferece a possibilidade de
articular o conhecimento historico as vivéncias concretas dos sujeitos. A discussdao em torno
da Historia Local tem ganhado relevo na historiografia brasileira por sua capacidade de
tensionar a centralidade das narrativas nacionais. Ao questionar a hierarquizagdo
epistemologica que valoriza o “nacional” como expressao legitima da identidade coletiva,
relegando o “regional” e o "local" a posigdes subalternas.

Conforme Albuquerque Junior (2015), essas categorias ndo devem ser consideradas
como critérios de validagdo historiografica, pois as séries historicas transcendem fronteiras
politicas e identitarias forjadas no processo histérico. A ideia de ‘regido’, assim, ¢
compreendida como uma construgdo social, simbolica e politica, frequentemente utilizada
para centralizar o poder e definir os contornos do que se considera legitimo no campo da
Historia. A marginalizagdo das historias locais no discurso historiografico dominante nao
ocorre apenas no plano teorico, mas também se reflete na pratica docente. Tais narrativas,
embora ricas em experiéncias e significados culturais, sdo frequentemente tratadas como de
menor relevancia académica.

Walter Benjamin (1985) ja advertia sobre o esvaziamento da experiéncia compartilhada

na modernidade, criticando a narrativa historica tradicional por privilegiar grandes eventos em



19

detrimento das memorias cotidianas. Nesse sentido, a Historia Local representa uma
possibilidade de resgate de experiéncias ¢ saberes que escapam a logica hegemonica,
fortalecendo a identidade cultural de comunidades especificas.

Para o ensino de historia, a valorizagdo do local permite uma aproximagdo entre o
conhecimento histdrico e o cotidiano dos estudantes. Ao explorar as memorias, praticas e
espacos de sua propria comunidade, os alunos desenvolvem um sentimento de pertencimento e
um olhar mais critico sobre a construcao das narrativas historicas. Assim, ao romper com a
logica hierarquizante entre o nacional e o regional, promove-se uma educacao histérica mais
democritica, plural e conectada com as realidades dos sujeitos sociais.

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino crucial para a
inclusdo social e o desenvolvimento pessoal. Miguel Arroyo, um dos principais tedricos sobre
a EJA, argumenta que essa modalidade oferece uma segunda chance para aqueles que foram
excluidos do sistema educacional tradicional. Arroyo destaca que a EJA ndo se limita a
transmissdo de conhecimento formal, mas também envolve a valorizagdo das experiéncias de
vida dos alunos, promovendo a cidadania ativa e a autonomia pessoal.

O referencial metodologico desta dissertagdo indica que o pesquisador € um
participante ativo do contexto em estudo. De maneira semelhante, o objeto de estudo ndo ¢
tratado de forma passiva, mas é considerado um agente que influencia todo o processo. Assim,
a pesquisa proposta adota uma abordagem qualitativa onde:

[...] a realidade ¢ uma construcdo social da qual o investigador participa e, portanto,
os fenomenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que

leva em consideracdo os componentes de uma dada situacdo em suas interagdes e
influéncias reciprocas [...]. (Alves, 1991, p. 55).

A presente pesquisa, metodologicamente, caracteriza-se como qualitativa exploratoria
e de inspiragdo participante, buscando compreender os fendOmenos sociais sob a 6tica dos
sujeitos envolvidos. A abordagem qualitativa valoriza as experiéncias, percepgoes € narrativas
dos estudantes da EJA, entendendo a memoria coletiva como uma construgao social situada. O
carater exploratdrio reside na investigagdo de uma realidade ainda pouco estudada: as
memorias dos alunos da EJA sobre o bairro de Cosme de Farias, sem a pretensdo de testar
hipoteses, mas sim de construir interpretacdes abertas e contextualizadas. O aspecto
participante, por sua vez, compromete-se com a inclusdo ativa dos sujeitos no processo de
produ¢do do conhecimento, em conformidade com uma perspectiva ¢ética, dialdgica e
horizontal.

A escolha metodologica fundamenta-se em principios da pesquisa-acdo e da
etnografia, ainda que ndo se filie rigidamente a nenhum desses modelos. Como propde
Thiollent (2005), a pesquisa-a¢do exige o envolvimento reflexivo dos sujeitos, articulando

investigacdo e transformacdo social. Nesse sentido, as rodas de conversa e a entrevista
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semiestruturada em forma de questiondrio foram concebidas como espacos de escuta e
partilha, nos quais os estudantes da EJA foram reconhecidos como protagonistas da
construcao do saber, e ndo como meros informantes. A escola e o bairro foram tratados como
territorios educativos, cujas vivéncias cotidianas constituem fontes legitimas de saberes e
memorias.

Para aprofundar a andlise e garantir maior validade aos dados, foi adotada a
triangulagao metodoldgica, que combina diferentes técnicas e fontes de investigacdo. Segundo
Denzin (1978), essa pratica amplia o alcance interpretativo ao permitir a observagdo de um
mesmo fendomeno por multiplas perspectivas.

No presente estudo, as rodas de conversa favoreceram a emergéncia de memorias
coletivas; as entrevistas possibilitaram uma escuta mais individualizada, e a anélise
documental contribuiu com subsidios histéricos e institucionais que contextualizaram os
relatos. Esse cruzamento de informagdes enriqueceu a compreensao da realidade e possibilitou
a identificacdo de convergéncias e contradigdes entre narrativas orais e registros oficiais. A
triangulagdo foi compreendida como uma escolha epistemoldgica que respeita a diversidade e
a complexidade das experiéncias narradas pelos estudantes da EJA.

Os métodos qualitativos sdo fundamentais para a compreensao profunda de fendmenos
que envolvem comportamento humano, cultura e interagdes sociais. Diferentemente dos
métodos quantitativos, que buscam generalizar os resultados por meio de amostras
representativas e estatisticas, os métodos qualitativos focam na compreensao detalhada e
contextualizada de uma realidade especifica.

Creswell (2014) afirma que os métodos qualitativos permitem aos pesquisadores
explorar as percepcoes, emogoes e significados atribuidos pelos individuos aos eventos e
situagdes, apesar de suas inimeras vantagens, os métodos qualitativos também apresentam
desafios.

A subjetividade envolvida tanto na coleta quanto na interpretacdo dos dados pode ser
vista como uma limitagdo, uma vez que diferentes pesquisadores podem chegar a conclusdes
distintas a partir do mesmo conjunto de dados. Entretanto, a flexibilidade dos métodos
qualitativos permite a adaptacdo ao contexto e as particularidades do objeto de estudo, o que ¢
uma de suas maiores vantagens. Essa adaptabilidade ¢ particularmente importante para o tema
desta pesquisa.

Como parte do produto da pesquisa, serdo utilizadas rodas de conversa baseadas na
metodologia freireana. Paulo Freire, em ‘Pedagogia da Autonomia’ (1996), defende uma
educacdo dialdgica, onde o aprendizado ocorre através da troca de experiéncias e

conhecimentos entre os participantes.



21

As rodas de conversa serdo uma ferramenta para facilitar essa troca, permitindo que os
alunos da EJA compartilhem suas historias e percepgdes sobre o bairro de Cosme de Farias. E
como consequéncia da fase de rodas de conversa, elaboracdo de material educativo, no caso,
um conjunto de trés sequéncias didaticas.

Esta dissertacdo foi concebida em quatro se¢des principais, cada uma voltada para o
aprofundamento de aspectos fundamentais da pesquisa, de modo a oferecer uma compreensao
ampla e articulada do tema investigado.

A primeira se¢do tem como objetivo estabelecer o referencial tedrico que sustenta a
pesquisa. Nele, sdo discutidos os principais conceitos relacionados a Historia Oral, 8 memoria
coletiva, ao ensino de Historia e aos regimes de historicidade. A partir da interlocugdo com
autores como Marc Bloch (2002), Halbwachs (2006), Pierre Nora (1993), Verena Alberti
(2004), Paul Ricoeur (2014), Michael Pollak (1989), e Circe Bittencourt (1997), o texto
evidencia a inseparabilidade entre teoria e pratica docente, defendendo a valorizagdo das
memorias como recurso pedagdgico e epistemologico. A historia € compreendida como
construgdo interpretativa, influenciada pelas experiéncias e subjetividades dos sujeitos, € o
ensino como espago de articulagdo entre saberes escolares e vivéncias histdricas.

A segunda secdo apresenta-se uma andlise da trajetoria da EJA no Brasil, com énfase
em sua evolugdo historica, fundamentacdo legal e estrutura atual, sobretudo na Bahia. A
abordagem destaca as contribui¢cdes de Paulo Freire e a luta por uma educacdo libertadora,
bem como as limitagdes enfrentadas pela EJA em termos de financiamento, politicas publicas
e reconhecimento institucional. O ensino de historia na EJA ¢ debatido como pratica que deve
integrar memoria, identidade e protagonismo dos sujeitos. A secdo discute também o
fechamento de turmas, a queda nas matriculas e os desafios contemporaneos que ameacam a
continuidade e a qualidade dessa modalidade de ensino.

A terceira secao dedica-se a analise da histéria e da memoria do bairro Cosme de
Farias, em Salvador, a partir do olhar dos moradores e alunos da EJA. Considerado um
“quilombo urbano”, o bairro ¢ explorado como espaco de resisténcia, ancestralidade e
construgdo identitaria. Utilizando fontes orais, registros comunitarios e referéncias culturais
locais, o capitulo articula as experiéncias cotidianas dos sujeitos com os conceitos de lugar de
memoria (Nora, 1993), memoria subterranea (Pollak, 1989) e territorialidade (Santos, 2002).
O Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos ¢ compreendido como extensdo desse
territorio simbolico, contribuindo para a formagao cidada dos estudantes da EJA.

A ultima secdo apresenta a proposta de uma solugdo mediadora de aprendizagem por
meio de sequéncias didaticas baseadas na Histdria Oral e nas experiéncias dos sujeitos da EJA.
Através de rodas de conversa, entrevista em forma de questionario, analise de fotografias e

constru¢do de narrativas, busca-se promover o protagonismo dos estudantes na producdo do
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conhecimento histérico. A proposta visa aproximar o contetido curricular da realidade vivida
pelos alunos, fortalecendo os vinculos entre escola, territorio € memoria. O capitulo também
discute os impactos pedagdgicos dessas praticas e sugere estratégias para sua replicacao em

outras turmas e contextos da EJA.
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1. HISTORIA ORAL, MEMORIA, HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA:
FUNDAMENTOS TEORICOS

Na parte inicial deste trabalho, proponho abordar a base tedrica que sustentou as
reflexdes e a elaboragdo desta dissertacao, bem como a solucdo mediadora de aprendizado
associado ao mesmo. Para isso, ¢ essencial contar com o suporte teorico relacionado aos
campos da Historia, Memoria, Historia Oral, Historia Regional e Ensino de Historia.

Explorar a historia ¢ uma atividade intrincada. Diversas teorias moldam distintas
visdes sobre a historia e a funcao do historiador. A ideia de alcangar uma objetividade total na
historia ¢ inviavel, pois cada historiador traz consigo suas proprias subjetividades, as
impressoes de sua época e o contexto em que vive, influenciando suas reflexdes e agdes.

Os fundamentos tedricos que guiam a pesquisa dos historiadores tém um impacto
direto na pratica docente, visto que os professores de Historia sdo, em esséncia, historiadores,
desde que alinhem suas praticas com principios teéricos apropriados. A base tedrica deve ir
além de uma simples justificativa; ela deve servir como uma orientagdo que direciona todo o
trabalho de pesquisa. Ao considerarmos a sala de aula como um espaco de estudo e suas
complexidades sob o prisma da critica historica, ¢ evidente que a teoria se refletira tanto no
discurso quanto na pratica pedagogica.

A teoria € inseparavel do trabalho de um professor, ja que as aulas refletem escolhas e
posicionamentos tedricos e epistemologicos. E correto afirmar que ndo hé uma barreira rigida
entre a historia e o ensino de histdria, pelo menos ndo a ponto de separa-los completamente
entre produgdo historiografica e ensino, como se fossem éreas totalmente distintas. E
preferivel abordar essa relagdo como uma troca e complementaridade, em vez de algo
unilateral.

O ensino de Historia ndo deve ser reduzido a um processo subordinado a historiografia,
como se o papel do professor fosse apenas o de transmitir conhecimentos histéricos
previamente validados pela academia. A pratica de ensinar Historia estd intimamente ligada a
pesquisa e, por consequéncia, a produgdo de conhecimento.

“Para que serve a historia, professor Felipe?” Essa questdo ¢ familiar para muitos
professores de histdria no ambiente escolar, € na minha préaxis ja a escutei dezenas de vezes;
por isso, refletir sobre a histéria exige uma andlise critica e a problematiza¢do dos fatos.
Produzir historia, dessa maneira, envolve questionar verdades preestabelecidas e propor novas

reflexdes, que estdo sempre conectadas a um contexto especifico.
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As duvidas recorrentes sobre a utilidade da histéria como disciplina e area de
conhecimento proliferam, especialmente porque, na sala de aula, essa discussao muitas vezes
acontece de forma superficial e desconectada da teoria e da pratica de ensino. As teorias e
conceitos que fundamentam o trabalho do historiador professor devem estar presentes nas
aulas e metodologias pedagdgicas, o que nem sempre ocorre.

Acredito que ¢ apenas assim que podemos superar a histérica separagdo entre pesquisa
e ensino, entre pesquisador e professor. A narrativa historica se forma a partir da
problematizagdo, que deve incluir sua natureza epistemoldgica e os objetos de estudo. Se
considerarmos a sala de aula e a histéria ensinada como objetos de pesquisa, esse conceito
deve necessariamente ser aplicado a ambos.

A historia, enquanto campo de estudo, ¢ marcada por uma pluralidade de teorias que
refletem sobre a objetividade e a subjetividade do conhecimento histérico.

A busca por uma objetividade absoluta da historia torna-se impossivel na medida em
que o sujeito historico carrega sua subjetividade, as impressoes de seu tempo e do
contexto no qual estd inserido em cada pensamento e agdo. A narrativa historica &,

portanto, uma construgdo que deve ser sempre vista como tal, refletindo as
perspectivas e limites de quem a escreve. (Bloch, 1996, p. 41).

O autor aborda um dos temas centrais da historiografia contemporanea e que, mesmo
sendo um debate quase secular, ainda ¢ bastante atual, que ¢ a impossibilidade de se alcangar
uma objetividade absoluta na construg¢do da historia. Bloch desafia a concepgao tradicional de
que a histéria pode ser escrita de forma totalmente neutra e imparcial. Ele argumenta que todo
sujeito historico seja o historiador ou os proprios agentes da historia estd imerso em um
contexto particular, carregando consigo uma série de impressdes, crengas e valores que
inevitavelmente influenciam sua interpretacdo dos fatos. Esse entendimento nos leva a
reconsiderar a natureza da narrativa historica. A histdria, sob essa perspectiva, ndo ¢ uma mera
reconstituicdo dos eventos passados, mas uma construgdo interpretativa que reflete as visoes
de mundo de quem a escreve.

Cada historiador, ao selecionar, organizar e interpretar os fatos, infunde sua propria
subjetividade no trabalho, influenciado por suas experiéncias pessoais, pelo seu contexto
social e cultural, e pelas correntes intelectuais de sua época. Assim, a historia ¢ sempre parcial
e incompleta, um reflexo das limitacdes e das possibilidades cognitivas do historiador. Isso
ndo significa que a historia deva ser relativizada ao ponto de perder seu valor como disciplina
académica, mas sim que os historiadores devem ser transparentes sobre as influéncias e os
limites de suas interpretacdes, buscando sempre uma abordagem rigorosa e honesta.

Em ultima andlise, o trecho suprecitado nos lembra de que a histdria ¢ uma disciplina
humana, profundamente ligada ao tempo e ao espaco em que ¢ produzida. As narrativas

historicas sdo, portanto, construgdes que ndo so6 explicam o passado, mas também dialogam
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com o presente, refletindo as questdes e preocupagdes atuais. O reconhecimento da
subjetividade inerente a histéria ndo diminui sua relevancia, mas enriquece nosso
entendimento, nos permitindo ver as multiplas camadas de significado que ela carrega e as
diversas maneiras pelas quais o passado pode ser compreendido e recontado. Essa
subjetividade estd intrinsecamente ligada as experiéncias individuais e coletivas que

influenciam a interpretacao dos fatos historicos.

1.1 HISTORIA ORAL E MEMORIA

A historia oral e a memoria surgem como metodologias de pesquisa € campos de
estudo que oferecem uma abordagem alternativa e enriquecedora para a compreensao do
passado. Tradicionalmente, a historiografia focou-se predominantemente na andlise de
documentos escritos, arquivos oficiais e narrativas produzidas pelas elites ou por aqueles em
posicdes de poder. Essa abordagem, embora fundamental, frequentemente deixou de lado as
vozes das classes subalternas, das minorias étnicas, das mulheres, dos trabalhadores e de
outros grupos marginalizados, cujas experiéncias e perspectivas foram historicamente
silenciadas ou sub-representadas.

A histéria oral e os estudos de memoria desafiam essa perspectiva tradicional, ao
enfatizar a importancia das experiéncias pessoais € coletivas na construcdo da narrativa
historica. Ao contrario da histéria tradicional, que depende principalmente de fontes
documentais escritas, a historia oral se baseia em relatos orais de pessoas comuns, preservando
as vozes daqueles que muitas vezes ndo deixaram registros escritos ou cujas historias nao
foram incluidas nos arquivos oficiais. Esse método de pesquisa permite que os historiadores
capturem nuances, emocgdes € contextos que sao frequentemente perdidos nos documentos
escritos, oferecendo uma visao mais rica e inclusiva do passado.

A relevancia da historia oral aumentou significativamente apds a Segunda Guerra
Mundial, um periodo em que o trauma das guerras e o genocidio nazista trouxeram a tona a
necessidade urgente de documentar as experiéncias dos sobreviventes. A devastagdo causada
pelo conflito e as atrocidades cometidas durante o Holocausto revelaram a importancia de
registrar as historias de vida daqueles que viveram esses eventos de perto.

Com o advento de novas tecnologias, como gravadores de audio e video, tornou-se
muito mais facil captar e preservar essas narrativas pessoais. O registro oral das memorias dos
sobreviventes e de outros individuos comuns foi, em grande parte, impulsionado por um
desejo de democratizar a historia, garantindo que as vozes que tradicionalmente foram
ignoradas ou marginalizadas pudessem finalmente ser ouvidas e reconhecidas na construgao

do conhecimento historico.
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Paralelamente ao crescimento da historia oral, os estudos de memoria comegaram a se
desenvolver como uma area interdisciplinar que integra percepcdes da psicologia, sociologia,
antropologia e historia. Um dos conceitos mais influentes que emergiram dessa area ¢ o de
‘memoria coletiva’, introduzido por Maurice Halbwachs. Este conceito revolucionou a
maneira como entendemos a relagdo entre memoria e identidade social. Halbwachs propos que
a memoria ndo ¢ simplesmente um fenomeno individual, mas sim um processo social,
moldado e compartilhado por grupos sociais. Segundo ele, as memorias sdo reconstruidas
coletivamente dentro de uma comunidade, influenciando a forma como grupos inteiros
percebem e interpretam o passado. Essa visdo coloca a memoria como um elemento central na
formagdo da identidade coletiva, demonstrando como o passado ¢é constantemente
reinterpretado a luz das necessidades e das dinamicas sociais do presente.

No contexto contemporaneo, tanto a historia oral quanto os estudos de memoria
expandiram seu alcance para incluir a andlise de como as sociedades lembram e,
simultaneamente, esquecem determinados eventos historicos. Eles investigam como os
eventos traumaticos sdo narrados e relembrados, e como as politicas de memoria podem ser
empregadas para promover a reconciliagdo ou, inversamente, para suprimir narrativas
incomodas ou contestatorias. Em muitas sociedades pds-conflito, a forma como a histdria é
contada pode ter um impacto profundo nos processos de justica e na reconstrucao social.

Nesses contextos, a historia oral e os estudos de memoria desempenham um papel
crucial ao contribuir para a recuperagao de vozes silenciadas, ajudando as comunidades a
enfrentar e processar seus passados traumaticos de maneira que favorega a cura e a coesao
social. Portanto, ao longo deste capitulo, iremos nos aprofundar nesses conceitos, examinando
como a historia oral e os estudos de memoria podem ser utilizados para entender melhor as
complexas interacdes entre passado, memoria e identidade. Exploraremos também os desafios
e as oportunidades que essas metodologias oferecem, destacando seu papel essencial na

criagdo de narrativas histdricas mais inclusivas e representativas.

A histéria oral ndo é meramente uma técnica de coleta de informagdes, mas um
encontro dialdgico entre o entrevistador e o entrevistado. Alberti afirma: 'Cada
entrevista ¢ uma construcdo conjunta onde as memorias do entrevistado sdo
mediadas pela presenca e pelo interesse do entrevistador. Este processo ndo so6 revela
as experiéncias vividas, mas também as interpretagdes e os significados atribuidos a
essas experiéncias ao longo do tempo. (Alberti, 2004, p. 54)

A histéria oral ¢ uma metodologia de pesquisa que se destaca por sua capacidade de
captar e valorizar os relatos orais de individuos que testemunharam ou participaram de eventos
historicos significativos. Diferente de outras abordagens historiograficas, a historia oral da

énfase as perspectivas pessoais e subjetivas dos entrevistados, reconhecendo que essas
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narrativas trazem uma riqueza de detalhes e emocdes que os documentos escritos ou fontes
oficiais muitas vezes nao capturam.

A pratica da historia oral remonta as tradigdes orais presentes em diversas culturas,
onde historias, mitos e lendas eram transmitidos de geracdo em geracdo, garantindo a
continuidade do conhecimento e das tradi¢des culturais ao longo do tempo. Formalmente, a
historia oral comegou a se estabelecer como uma disciplina académica durante o século XX.
Um marco crucial nesse desenvolvimento foi a criagdo do Projeto de Historia Oral na
Universidade de Columbia, em 1948, que tinha como objetivo registrar as experiéncias de
figuras influentes na sociedade americana. Esse projeto ndo so legitimou a historia oral como
um campo de estudo académico, mas também abriu caminho para que ela ganhasse forga nas
décadas seguintes.

Nos anos 1960 e 1970, em meio aos movimentos sociais que questionavam as
narrativas historicas dominantes, a historia oral tornou-se uma ferramenta vital para legitimar
a narrativa e as experiéncias de grupos marginalizados, como mulheres, minorias raciais e
trabalhadores. Esse periodo de intensificagdao do uso da historia oral marcou uma reavaliagao
das narrativas tradicionais, permitindo que novas perspectivas emergissem € enriquecessem o

entendimento historico.

Na historia oral, a memoria é ndo apenas um registro do passado, mas também uma
reconstrucdo do vivido a partir do presente. Isso significa que cada narrativa é
moldada tanto pelas experiéncias passadas quanto pelas circunstincias atuais do
narrador. O entrevistador deve estar ciente desse duplo movimento e tratar a memoria
como uma matéria viva, suscetivel a mudangas ¢ reinterpretagdes. (Alberti, 2004, p.
60)

No Brasil, Verena Alberti ¢ uma figura central na consolidagdo e promogao da histéria
oral. Seu trabalho ¢ fundamental para destacar a importancia de captar a memoria subjetiva
dos entrevistados, reconhecendo que as narrativas orais sdo moldadas pelas experiéncias
pessoais, emogdes e pelo contexto social em que os entrevistados vivem. Alberti argumenta
que a historia oral vai além de uma mera técnica de coleta de dados; ela ¢ um processo
dialégico, onde a relacdo entre entrevistador e entrevistado ¢ mediada por principios éticos e
de respeito mutuo.

Em sua obra Ouvir Contar: textos em historia oral, Alberti (2004) explora a
importancia de respeitar as narrativas dos sujeitos, bem como a necessidade de uma anélise
critica que leve em consideracao o contexto de producao dessas memorias, compreendendo-as

como construgdes sociais ¢ culturais.

A histdria oral ndo pode ser vista apenas como uma técnica de coleta de dados, mas
como uma pratica que envolve complexas relagdes de poder e representacdes. 'As
escolhas sobre quem falard, sobre o qué e para quem, sdo intrinsecamente politicas,
influenciando quais vozes sdo ouvidas e quais sdo silenciadas. Assim, a historia oral
tem o potencial de desestabilizar narrativas dominantes e dar visibilidade a
experiéncias marginalizadas (Ferreira & Amado, 1996, p. 85).



28

Janaina Amado e Marieta Ferreira focam na capacidade da historia oral de revelar
dindmicas sociais e culturais que frequentemente permanecem ocultas nas narrativas oficiais.
Em Usos e abusos da historia oral (1996) as autoras enfatizam que as narrativas orais sao
poderosos instrumentos para entender as lutas, resisténcias e vivéncias de grupos oprimidos.
Para elas, as histdrias de vida ndo sdo apenas registros de fatos, mas interpretacdes carregadas
de significados, influenciadas pelo ambiente sociopolitico em que foram geradas. Elas
ressaltam a importancia de uma abordagem metodologica rigorosa, que inclua a triangulagao
de fontes para validar as narrativas orais e aprofundar a compreensdao do contexto em que
essas historias foram produzidas, garantindo assim uma maior precisdo e legitimidade ao
estudo historico.

A pratica da historia oral envolve diversas etapas metodologicas que sdo essenciais
para garantir a integridade e a eficdcia do processo de pesquisa. A primeira etapa crucial ¢ a
preparacdo do projeto de pesquisa, que inclui a definicdo clara dos objetivos do estudo e a
selegdo cuidadosa dos entrevistados. E fundamental obter o consentimento informado dos
participantes, garantindo que eles compreendam plenamente como suas historias serao
utilizadas e que t€ém o direito de retirar seu consentimento a qualquer momento, respeitando
sempre os principios éticos da pesquisa.

As entrevistas, que geralmente seguem um formato semiestruturado, constituem o
nucleo da coleta de dados em historia oral. Essa flexibilidade permite capturar a riqueza das
narrativas pessoais, a0 mesmo tempo em que mantém uma estrutura que assegura a cobertura
de todos os topicos relevantes. Apos a coleta, as entrevistas sdo transcritas e submetidas a um
processo de andlise detalhada. A andlise pode incluir a codificagdo dos dados, onde temas e
padrdes sdo identificados, € uma interpretagdo critica que leva em conta tanto a subjetividade
dos relatos quanto o contexto social mais amplo em que foram produzidos.

Além disso, a histdria oral exige uma reflexdo continua sobre as questdes éticas e
metodolédgicas que permeiam todo o processo de pesquisa. E essencial que os pesquisadores
estejam atentos a representacdo fiel das vozes dos entrevistados, evitando distorgdes que
possam comprometer a integridade das narrativas. Ao lidar com memorias de eventos
traumaticos, a sensibilidade ¢ crucial, e os pesquisadores devem estar cientes de seus proprios
preconceitos e posicdes, entendendo como esses fatores podem influenciar a condugdo das
entrevistas e a interpretagdo dos dados.

Assim, a histéria oral se afirma ndo apenas como uma ferramenta de coleta de dados,
mas como um processo que enriquece € humaniza a narrativa historica, oferecendo
protagonismo aqueles que muitas vezes foram silenciados pelas narrativas tradicionais.

As fontes orais oferecem uma riqueza de detalhes e nuances que muitas vezes estdo
ausentes em documentos escritos. As memorias pessoais, mesmo quando subjetivas,
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fornecem uma compreensdo mais profunda dos eventos historicos, especialmente
quando se trata de experiéncias de grupos marginalizados. Ao dar voz a esses grupos,
a historia oral ndo apenas complementa a historia oficial, mas também desafia e
enriquece nossa compreensdo do passado. (Montenegro, 2013, p. 98).

Montenegro (2013) inicia sua andlise definindo o conceito de cultura popular como um
conjunto de praticas, crencas, tradicdes e formas de expressio que sdao amplamente
compartilhadas entre as camadas populares da sociedade. Ele explora como essas
manifestagoes culturais se diferenciam da cultura erudita, muitas vezes associada as clites, e
como elas refletem a identidade e os valores de comunidades especificas. O autor argumenta
que a cultura popular ¢ dindmica e em constante evolugdo, influenciada tanto por fatores
internos, como a transmissdo Inter geracional, quanto por fatores externos, como a
globalizacdo e o contato com outras culturas.

A relagdo entre memoria ¢ identidade € outro tema central do conceito de cultura
popular. Torres explora como a memoria coletiva ajuda a moldar a identidade cultural de uma
comunidade. Ele discute o conceito de "memoria cultural”, que abrange tanto as lembrancas
compartilhadas por uma comunidade quanto os simbolos e narrativas que formam sua
identidade coletiva. A obra investiga como essas memorias sdo transmitidas de geragdo em
geracdo e como elas podem ser afetadas por mudangas sociais, politicas e tecnologicas.

Montenegro argumenta também que a histdria oral ¢ uma ferramenta poderosa para dar
voz a grupos marginalizados, como comunidades indigenas, camponesas e outras minorias.
Ele explora como essas vozes, frequentemente excluidas dos registros histdricos oficiais,
podem oferecer perspectivas unicas e valiosas sobre eventos e processos historicos. A histéria
oral, segundo o autor, ndo s6 contribui para a inclusdo dessas vozes na narrativa historica, mas

também fortalece a identidade e a autoestima dessas comunidades.

1.2 MEMORIA E MEMORIA COLETIVA

Quando evocamos um acontecimento do passado, o fazemos sempre a partir de um
ponto de vista que nos ¢ dado pela posi¢do que ocupamos na sociedade. A memoria
coletiva ndo ¢é o simples somatério das lembrangas individuais, mas uma
reconstrucdo que depende dos quadros sociais fornecidos pelo grupo ao qual
pertencemos. (Halbwachs, 2003, p. 51)

Quando evocamos um acontecimento do passado, o fazemos inevitavelmente a partir
de um ponto de vista moldado pela posi¢do que ocupamos na sociedade. Como Halbwachs
aponta a memoria coletiva nao ¢ meramente a soma das lembrangas individuais. Em vez disso,
ela ¢ uma reconstrucao continua, profundamente influenciada pelos quadros sociais fornecidos
pelo grupo ao qual pertencemos. Esses quadros sociais que podem se manifestar através de
tradi¢des, rituais, monumentos ou mesmo através das historias que compartilhamos nao

apenas orientam, mas, de fato, moldam a maneira como nos lembramos do passado. E nesse
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sentido que a memdria se revela como um fendomeno profundamente complexo, entrelacando o
individual e o coletivo de forma inseparavel.

A memoria, portanto, ndo deve ser vista como uma simples recordacdo de eventos
passados. Ela ¢ um processo dindmico, onde o passado ¢ continuamente reinterpretado e
reconfigurado a luz do presente. A memoria individual, embora carregue uma dimensdo
pessoal e intima, ndo existe em um vacuo. Ela esta sempre inserida em um contexto social
mais amplo, sendo influenciada pelas interacdes, normas e valores do grupo ao qual o
individuo pertence.

Maurice Halbwachs, ao teorizar sobre a memoria coletiva, iluminou essa
interdependéncia ao afirmar que nossas lembrancas pessoais sdo estruturadas ¢ mantidas
através da nossa interagdo com o grupo social. E dentro desse grupo que as memorias sio nio
apenas preservadas, mas também validadas e legitimadas.

O ato de recordar estd sempre condicionado pelas estruturas sociais que moldam a
forma como interpretamos e relembramos o passado. Mesmo as memorias mais
pessoais e intimas sdo, na verdade, influenciadas pelos grupos sociais dos quais

fazemos parte, que nos oferecem os quadros e as referéncias para dar sentido as
nossas lembrancas. (Halbwachs, 2003, p. 75)

Os “quadros sociais”, conceito central na obra de Halbwachs, desempenham um papel
fundamental nesse processo. Eles representam as estruturas e convengdes sociais que nos
ajudam a organizar e interpretar as memorias. Esses quadros podem ser materiais, como
monumentos e datas comemorativas, ou imateriais, como narrativas e tradicdes orais, que
servem para reforgar a coesdo e a identidade coletiva do grupo. Esses elementos sdo mais do
que simples recordacdes do passado; eles sdo mecanismos ativos que o grupo utiliza para
afirmar sua identidade no presente.

Ao se envolver em rituais ou participar de celebracdes coletivas, os individuos nio
estdo apenas se lembrando do passado, mas também participando da constru¢do continua da
memoria coletiva. Essa constru¢do da memoria coletiva é, por natureza, fluida e sujeita a
mudangas. Longe de ser fixa, a memoria coletiva é constantemente reconstruida e
reinterpretada para atender as necessidades e interesses atuais da comunidade. Esse processo
de reinterpretagdo pode ser observado, por exemplo, na maneira como as sociedades
redefinem a importancia de certos eventos historicos ou figuras em resposta a mudangas
sociais ou politicas.

A memoria coletiva, assim, torna-se um campo de batalha simbdlico onde diferentes
narrativas competem por legitimidade, refletindo as dinamicas de poder e as lutas sociais
presentes na comunidade. O ato de recordar, portanto, ndo ¢ um simples exercicio de
reminiscéncia, mas um processo profundamente condicionado pelas estruturas sociais. Mesmo

as memorias mais pessoais € intimas sdo, de fato, influenciadas pelos grupos sociais dos quais
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fazemos parte. Esses grupos nos oferecem os quadros e as referéncias necessarias para dar
sentido as nossas lembrancas, inserindo-as em um contexto maior que vai além da experiéncia
individual. Dessa forma, a memoria se torna um fenomeno coletivo, onde as lembrancas
individuais ganham significado e relevancia apenas quando conectadas a rede mais ampla de
significados compartilhados pelo grupo.

Ao reconhecer a natureza social da memoria, Halbwachs desafia a nogdo de que a
lembranga ¢ um ato puramente individual. Ele nos convida a considerar como nossas
memorias sao moldadas, e muitas vezes limitadas, pelos quadros sociais que nos cercam. Essa
perspectiva nos permite entender a memoria ndo apenas como uma lembranca passiva do
passado, mas como um processo ativo de constru¢ao de identidade, tanto individual quanto
coletiva.

A memoria, em ultima analise, ¢ um reflexo das relagdes sociais ¢ das estruturas de
poder que permeiam a sociedade, e seu estudo revela muito sobre como as comunidades se
percebem e como escolhem lembrar ou esquecer certos aspectos de seu passado.

Os lugares de memoria sdo, por definicdo, construgdes que se situam na intersegdo
entre o passado e o presente, entre o real e o imaginario. Eles ndo sdo apenas espagos
fisicos, mas simbolizam uma conex@o emocional ¢ cultural com o passado. Eles sdo

essenciais em um mundo onde a memoria tradicional estd ameacada de desaparecer,
funcionando como ancoras de identidade e historia. (Nora, 1993, p. 24)

Pierre Nora expandiu o conceito de memoria coletiva com sua teoria dos ‘Lugares de
Memoria’. argumenta que, em tempos modernos, a memoria coletiva se desloca dos espacos
sociais e passa a ser ancorada em locais especificos, como monumentos, museus € arquivos,
que ele chama de "lugares de memoria". Esses lugares servem como pontos de referéncia
fisicos e simbolicos que materializam a memoria e ajudam a ancorar a identidade coletiva.

Nora observa que esses lugares de memoria surgem em resposta ao que ele chama de
‘desmaterializacdo da memoria’, um processo pelo qual as sociedades modernas, diante da
aceleragdo do tempo e das mudangas sociais, veem suas tradicdes e rituais de memoria
enfraquecerem. Portanto, os lugares de memoria ndo sdo apenas espagos fisicos, mas também
funcionam como ferramentas para a preservacdo de uma memoria que estd em risco de
desaparecer.

Nesse contexto tedrico de Nora baseio minha defesa do Colégio Estadual Doutor Joao
Pedro dos Santos como um “lugar de memoéria” para os individuos da comunidade de Cosme
farias e adjacéncias como o Alto do Cruzeiro, Alto Formoso, Baixa da Paz, Baixa da Silva,
Baixa do Sossego e a Baixa do Tubo. Esse conceito pode ser integrado de forma pratica no
ensino de historia, especialmente ao explorar a histdria local e regional.

Ao estudar a historia do Cosme de Farias, pode-se investigar quais sdo os ‘Lugares de

Memoria’ dessa comunidade ¢ como eles refletem e refor¢am a identidade coletiva. Nas aulas
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no JPS objeto dessa pesquisa notei sempre falas de alunos de mais de 50 anos, todos do EJA,
falando como antigamente tinha festa de Sao Jodo e samba de roda no bairro ou das rodas de
conversa no bar de Dona Zuleide e no Bar do Taffarel esse muito proximo do JPS. Essa
abordagem pode ajudar os alunos a desenvolver uma compreensdao mais profunda de como a
memoria e a identidade cultural estdo interligadas e como as memorias coletivas lugares de
memoria moldam a forma como as comunidades interpretam o passado.

Paul Ricoeur, em sua obra ‘Memoria, Historia, Esquecimento’, explora a relagdo
dialética entre memoria e esquecimento. Ele argumenta que a memoria ¢ fundamental para a
construcao da identidade, tanto individual quanto coletiva, e que o ato de recordar estd sempre
imbuido de um elemento de interpretagdo. Ricoeur distingue entre a “memoria fiel”, que se
esforca por ser uma representagao precisa do passado, e a “memoria manipulada”, que ¢
distorcida por interesses politicos ou ideologicos.

Interessante como esses conceitos de Ricoeur consigo enxergar em minha pratica
docente na etapa EJA, como existe na mesma sala memorias diferentes sobre 0 mesmo evento
que possa ter acontecido no bairro de Cosme de Farias.

A memoria é sempre parcial, marcada pelo tempo e pela subjetividade de quem
lembra”. 'Ela ¢ moldada tanto pelo esquecimento quanto pelo ato de recordar. O
esquecimento ndo ¢ apenas a auséncia de memoria, mas uma forma ativa de exclusdo
que pode ser tanto benéfica quanto perniciosa. A memoria e o esquecimento, juntos,

formam a base sobre a qual se constrdi a narrativa historica e a identidade cultural.
(Ricoeur, 2014, p. 120)

Ricoeur também explora o papel do esquecimento, argumentando que ele ¢ uma parte
inevitavel e, em muitos casos, necessaria da memoria. O esquecimento pode funcionar como
uma forma de cura para traumas individuais e coletivos, mas também pode ser um mecanismo
de repressdo, onde certas memorias sdo deliberadamente suprimidas para manter o status quo.
Nesse ponto concordo que os conceitos de Ricoeur nos desafiam a considerar como a memoria
e o0 esquecimento sdo usados para moldar as narrativas historicas e a identidade cultural de
individuos ou grupos como notei em minhas turma no JPS.

Para ampliar esse debate de como a memoria ¢ multipla em suas potencialidades para
o ensino de histdria trago o conceito de Pollak, “meméria subterranea”, para descrever as
memorias que existem fora do discurso dominante ou oficial. Essas memorias, muitas vezes,
pertencem a grupos que foram oprimidos ou marginalizados e, portanto, ndo tém um lugar na
narrativa oficial da historia.

Pollack argumenta que essas memorias sdo frequentemente silenciadas ou reprimidas,
mas podem emergir em momentos de crise ou mudanca social, desafiando a versdo

hegemonica da historia.

As memorias subterraneas sdo aquelas que sobrevivem na sombra, fora dos holofotes
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da memoria oficial”. Elas sdo frequentemente marginalizadas ou silenciadas pelo
discurso dominante, mas continuam a existir como formas de resisténcia e
identidade. Esses siléncios ndo sdo simplesmente auséncias, mas sdo parte integrante
da memoria coletiva, refletindo as tensdes e as dindmicas de poder na sociedade'
(Pollack, 1989, p. 5).

A memoria subterrdnea ¢ um campo de luta simboélica, onde diferentes versdes da
historia competem por reconhecimento. Pollak destaca a importancia de estudar essas
memorias como um meio de revelar as complexidades e contradigdes dentro da sociedade, e
como uma forma de resisténcia contra a opressao cultural e politica, algo que vejo presente de

forma indireta na micro realidade do quilombo urbano de Cosme de Farias.

1.3 HISTORIA ORAL E ENSINO DE HISTORIA

A historia oral oferece uma ferramenta poderosa para o ensino de historia, pois permite
que os alunos se conectem de maneira mais direta e emocional com o passado. Ao ouvir ou ler
relatos de pessoas que vivenciaram eventos historicos, os alunos sdo convidados a refletir
sobre a complexidade da experiéncia humana e a multiplicidade de perspectivas que compdem
qualquer evento historico. Isso pode ser particularmente eficaz para abordar temas sensiveis
ou controversos, como guerras, ditaduras, ou movimentos de direitos civis, onde os registros
oficiais podem ser parciais ou incompletos.

No contexto educacional, a histéria oral pode ser utilizada de diversas maneiras.
Professores podem convidar membros da comunidade para compartilhar suas historias em sala
de aula, ou os alunos podem ser encorajados a realizar entrevistas com familiares ou membros
da comunidade para projetos de pesquisa. Essas atividades ndo apenas enriquecem o curriculo
de historia, mas também desenvolvem habilidades importantes como a escuta ativa, analise

critica e empatia.

O ensino de historia na escola deve ir além da simples transmissdo de contetudos. 'Ele
precisa promover a reflexao critica, estimular a curiosidade intelectual e permitir que
os alunos compreendam a historicidade dos fenomenos sociais. A sala de aula deve
ser um espago onde os alunos possam questionar, debater e construir seu proprio
entendimento sobre o passado, com base em multiplas fontes e perspectivas.
(Bittencourt, 1997, p. 35)

Circe Bittencourt propde uma visdo transformadora do ensino de historia, desafiando a
tradicional abordagem centrada na simples memorizagao de datas e fatos. Ela argumenta que o
ensino de historia deve ser um processo dindmico e envolvente, onde os alunos sdo
incentivados a ir além da absor¢do passiva de informagdes. Em vez disso, Bittencourt defende
que o ensino de histéria deve promover uma analise critica das fontes € uma compreensao
profunda das diversas narrativas que compodem o tecido historico. Para ela, ¢ fundamental que

os alunos desenvolvam a capacidade de questionar as versodes oficiais da histéria, que muitas
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vezes refletem os interesses dos grupos dominantes, e se abram para considerar as vozes dos
marginalizados, cujas experiéncias e perspectivas sdo frequentemente excluidas das narrativas
tradicionais.

Bittencourt enfatiza a importancia de uma abordagem pedagogica que coloque os
alunos no centro do processo de aprendizagem, estimulando-os a serem agentes ativos na
constru¢do do conhecimento historico. Ela sugere que o uso de fontes primarias, como
documentos historicos, cartas, diarios e, especialmente, relatos orais, ¢ uma ferramenta
poderosa para engajar os alunos em uma analise critica e reflexiva.

O contato direto com essas fontes permite que os estudantes explorem o passado de
forma mais rica e multifacetada, desenvolvendo suas habilidades de interpretacdo e andlise
critica. No caso do Cosme de Farias o uso de recortes de periddicos com noticias do bairro e
apresentacdo de imagens tem se mostrado como uma boa forma de engajar os discentes
minimamente na relagdo ensino aprendizagem em historia. Essa abordagem nao s6 enriquece a
compreensdo dos alunos sobre os eventos histdricos, mas também os prepara para entender a
complexidade da historia como um campo de estudo que esta em constante evolucao.

Ao lidar com multiplas fontes e perspectivas, os alunos aprendem a reconhecer que a
historia ndo ¢ uma narrativa Unica e estatica, mas um conjunto de interpretagdes que refletem
diferentes pontos de vista, valores e contextos sociais. Isso, por sua vez, estimula a curiosidade
intelectual e a capacidade de reflexdo critica, habilidades essenciais para a formacao de
cidadaos conscientes e engajados.

Segundo Bittencourt, a sala de aula deve ser transformada em um espago vibrante de
debate e construcao coletiva de conhecimento. Nao deve ser apenas um lugar onde os alunos
recebem passivamente o contedo dos livros didaticos, mas sim um ambiente onde eles
possam questionar, debater e construir seu proprio entendimento sobre o passado. Ela defende
que os professores devem incentivar os alunos a explorar e discutir as multiplas versdes da
historia, permitindo que eles vejam como diferentes grupos sociais experimentaram e
interpretaram os mesmos eventos de maneiras diversas.

Bittencourt destaca que compreender a historicidade dos fendmenos sociais € crucial
para que os alunos possam fazer conexdes significativas entre o passado e o presente. Isso
significa ndo apenas aprender sobre o que aconteceu em um determinado momento histdrico,
mas também entender por que esses eventos ocorreram, como eles foram registrados e
lembrados, e quais foram suas consequéncias em longo prazo. Ao envolver os alunos nesse
tipo de andlise, o ensino de historia pode contribuir para o desenvolvimento de um senso
critico mais agucado e uma maior sensibilidade as questdes sociais.

O ensino de histéria deve atuar como um mediador entre a memoria coletiva € a
histéria critica. A memoria, enquanto fendémeno social tende a ser seletiva e
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emocional, enquanto a historia critica busca a objetividade ¢ a compreensdo
contextual dos fatos. Cabe ao professor de historia o desafio de integrar essas duas
dimensdes, proporcionando aos alunos uma compreensdo mais ampla e reflexiva do
passado. (Monteiro, 2007, p. 150)

Ana Maria Monteiro complementa a visao de Bittencourt ao defender uma abordagem
interdisciplinar no ensino de histéria, sugerindo que o estudo do passado deve ser enriquecido
por outras disciplinas como literatura, arte, misica e até mesmo ciéncias sociais. Monteiro
acredita que a historia ndo deve ser ensinada em isolamento, mas sim em conexao com outras
areas do conhecimento, permitindo aos alunos uma compreensao mais holistica dos contextos
historicos.

A integracdo dessas disciplinas oferece aos alunos uma variedade de lentes através das
quais podem interpretar o passado, promovendo uma apreciagdo mais profunda das
complexidades historicas, como a literatura que pode trazer a tona as vozes e emogoes de
pessoas que viveram em épocas passadas, enquanto a arte e a musica podem revelar os
sentimentos, tensdes e aspiragdes de diferentes periodos historicos.

Além disso, Monteiro enfatiza a necessidade de o ensino de histéria abordar temas
contemporaneos e relevantes para a vida dos alunos. Ela argumenta que ¢ essencial que os
estudantes percebam a histéria ndo como algo distante e desconectado de suas realidades, mas
como uma disciplina viva, intrinsecamente ligada as questdes do presente. Ao conectar os
eventos historicos a temas e preocupacdes atuais, os professores podem ajudar os alunos a ver
a relevancia da historia em suas proprias vidas e na sociedade em que vivem. Essa abordagem
interdisciplinar e contextualizada do ensino de historia, defendida por Monteiro, ndo apenas
torna o aprendizado mais envolvente para os alunos, mas também os prepara melhor para se
tornarem cidadaos criticos e informados.

Ao integrar multiplas disciplinas e conectar o passado com o presente, os estudantes
desenvolvem a capacidade de pensar criticamente sobre o mundo ao seu redor, reconhecendo
as continuidades e mudangas ao longo do tempo. Além disso, ao explorar a historia através de
diferentes formas de expressdo cultural, como arte e literatura, os alunos sdo expostos a uma
variedade de perspectivas e experi€éncias humanas, o que enriquece sua compreensao da
diversidade cultural e historica.

A visdo de Monteiro para o ensino de histéria é uma que valoriza a
interdisciplinaridade, a relevancia contemporanea e a reflexdo critica. Ela defende que, ao
adotar essa abordagem, os professores de historia podem criar um ambiente de aprendizado
onde os alunos ndo apenas adquiram conhecimento historico, mas também desenvolvam as
habilidades necessérias para interpretar e entender o mundo de maneira mais profunda e
informada. Essa abordagem faz da histéria uma disciplina que ndo apenas olha para o passado,

mas que também ilumina o presente e orienta o futuro, preparando os estudantes para serem
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cidaddos ativos e engajados em suas comunidades € no mundo.

1.4 REGIMES DE HISTORICIDADE E ENSINO DE HISTORIA

Os regimes de historicidade sdo uma ferramenta tedrica que permite entender como as
sociedades se relacionam com o tempo e a histéria. Este conceito ¢ amplo e com muitos
autores, como critério de sele¢do resolvi aprofundar minha discussdo utilizando dois dos
principais teoricos que sdao Frangois Hartog e Reinhart Koselleck.

O regime de historicidade presentista reflete uma sociedade que privilegia a
atualidade e a experiéncia imediata sobre uma compreensao profunda do passado ou
uma visdo prospectiva do futuro. Nesse contexto, o passado ¢ constantemente
reescrito para se alinhar as demandas do presente, e o futuro ¢ visto como uma
continuidade do presente, sem rupturas significativas. A historia perde seu papel de

guia ¢ se torna uma mera ferramenta de legitimacdo do presente. (Hartog, 2013, p.
145)

Frangois Hartog introduz o conceito de ‘presentismo’, que descreve um regime de
historicidade caracterizado pela fixagdo no presente, onde o passado e o futuro sdao vistos
apenas em relag@o ao presente imediato. No contexto educacional em que leciono no JPS, esse
conceito ¢ especialmente relevante, pois, muitas vezes, o ensino de historia pode ser
excessivamente focado em justificar ou explicar o presente, em detrimento de uma
compreensao mais profunda e contextualizada dos eventos histdricos.

Sob o regime de presentismo descrito por Hartog, existe o risco de o ensino de historia
ser excessivamente focado nas preocupagdes do presente, abordando o passado apenas como
um meio para explicar o presente imediato ou justificar agdes atuais. Isso pode levar a uma
simplificacdo da historia e a uma visdo utilitarista dos eventos passados, onde apenas os
aspectos que parecem diretamente relevantes para o presente sao destacados.

Reinhart Koselleck, por sua vez, contribuiu com uma analise detalhada das estruturas
temporais, explorando como as categorias de "experiéncia" e "expectativa" estruturam a
percepcao do tempo histérico. Ele argumenta que, na modernidade, ha uma aceleragdo do
tempo histérico, com uma énfase crescente no futuro como um horizonte de mudanca e
progresso, enquanto o passado ¢ muitas vezes relegado a uma posi¢ao secundaria.

A teoria de Koselleck sobre as categorias de ‘experiéncia’ e ‘expectativa’ oferece outra
lente critica para o ensino de historia. A ‘experiéncia’ refere-se ao que ¢ lembrado do passado
e como isso ¢ interpretado, enquanto a "expectativa" envolve proje¢des para o futuro. No

contexto educacional, essas categorias podem ser usadas para ajudar os alunos a entender
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como as pessoas em diferentes periodos histéricos viam seu proprio tempo € como suas
expectativas influenciavam suas ac¢des e decisoes.

No contexto do ensino de historia, os regimes de historicidade oferecem uma
perspectiva critica para entender como os contetidos histéricos sdo selecionados, apresentados
e interpretados. A prevaléncia de um regime de historicidade pode influenciar a forma como
eventos historicos sdo ensinados, o que ¢ considerado relevante e como as narrativas historicas
sao construidas. No entanto, a histdria oral pode servir como uma poderosa metodologia para
contrabalancar essas tendéncias presentistas.

Ao capturar memorias e narrativas de pessoas que viveram diferentes periodos
historicos, a histéria oral reintroduz a complexidade e a riqueza do passado. Ela permite que
vozes esquecidas ou marginalizadas sejam ouvidas, oferecendo uma visdo mais nuangada e
multifacetada da historia.

Ao estudar periodos de conflito ou mudanga social, como ocupacdo de bairros
populares ou violéncia urbana, a historia oral permite aos alunos acessarem uma gama de
experiéncias pessoais que muitas vezes nao sdo refletidas nas narrativas histéricas dominantes.
Isso ajuda a contextualizar o presente dentro de uma continuidade historica mais ampla,
desafiando a no¢do de que o presente ¢ completamente desconectado ou fundamentalmente
diferente do passado.

Ao usar a historia oral como uma metodologia no ensino de histéria, os educadores
podem explorar como as expectativas do passado influenciaram o comportamento dos
individuos e como essas expectativas foram moldadas pelas experiéncias vividas. As
entrevistas com veteranos de guerra podem indicar como suas expectativas sobre o pds-guerra
contrastavam com as realidades que enfrentaram, proporcionando uma ligdo valiosa sobre a
complexidade das mudancas sociais e politicas.

Além disso, a historia oral pode iluminar como as mudangas nas condig¢des sociais,
econdmicas e tecnoldgicas alteram as expectativas das pessoas em relacdo ao futuro. Ao
discutir essas mudangas com base em testemunhos orais, os alunos podem desenvolver uma
compreensdo mais profunda de como as pessoas interpretam e reagem ao seu contexto
historico, tornando o estudo da historia mais dinamico e relevante.

Integrar a andlise dos regimes de historicidade no ensino de historia, especialmente
utilizando a histdria oral, apresenta tanto desafios quanto oportunidades. Um dos desafios €
evitar a simplificagdo excessiva de conceitos complexos, como os de Hartog e Koselleck, e
garantir que os alunos compreendam a importancia de contextualizar os eventos historicos
dentro dos diferentes regimes de historicidade.

A principal oportunidade, no entanto, ¢ a possibilidade de fornecer aos alunos uma

estrutura teorica que lhes permita questionar e criticar as narrativas historicas que encontram.
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Isso pode incluir uma analise de como diferentes regimes de historicidade influenciam a forma
como a historia ¢ contada em diferentes épocas e culturas, bem como uma reflexdo sobre
como esses regimes podem moldar suas proprias percepcoes do passado e do futuro.

Ao usar a historia oral para ilustrar esses conceitos, os educadores podem oferecer uma
experiéncia de aprendizado mais rica e envolvente. Ao entrevistar membros da comunidade
sobre eventos historicos importantes, os alunos podem explorar como diferentes geragdes
interpretam esses eventos de maneira diferente, refletindo mudangas nos regimes de
historicidade. Isso ndo apenas enriquece a compreensdo dos alunos sobre a historia, mas

também promove uma reflexdo critica sobre seu proprio posicionamento temporal e histdrico.

1.5 HISTORIA LOCAL

A denominacdo de ‘historia regional e local’ tem sido objeto de intensa discussao
académica, especialmente no contexto da historiografia brasileira. Esta abordagem questiona a
hegemonia das narrativas nacionais e propoe uma valorizacao das historias que emergem de
contextos especificos, sejam eles geograficos, culturais ou sociais.

O trabalho de Durval Muniz de Albuquerque Junior, entre outros, destaca a constru¢ao
social e politica dessas categorias, evidenciando como a histéria regional e local sdo
frequentemente vistas como subalternas em relacdo a historia nacional. Esta discussdo ¢
relevante ndo apenas para a academia, mas também para o ensino de Historia e a formagao da
identidade cultural e historica de diferentes comunidades.

Nessa parte do trabalho, aprofundaremos a andlise teérica das categorias de ‘regional’
e ‘local’, exploraremos as metodologias especificas aplicadas a esses campos e discutiremos o
impacto dessas divisdes na producdo historiografica e no ensino de Histéria. A propria
concepegdo de "regido" como uma invencdo remete a ideia de que as fronteiras e identidades regionais
ndo sdo naturais, mas construidas através de processos historicos, sociais e politicos.

A regionaliza¢do ¢ uma ferramenta poderosa para a centraliza¢do do poder. Ao definir
o que ¢ considerado ‘nacional’ e o que ¢ ‘regional’, os grupos hegemonicos estabelecem uma
narrativa dominante que reflete e reforga seus interesses. Esta divisdo ndo € apenas geografica,
mas também simbolica, criando uma hierarquia onde o ‘nacional’ ¢ valorizado como a
verdadeira expressdo de uma identidade coletiva, enquanto o ‘regional’ ¢ visto como
particularista ou até mesmo exotico. Essa pratica é observavel na maneira como certos eventos
e figuras histdricas sdo celebrados como representagdes da nagdo, enquanto outros sao
relegados ao status de interesse local.

O nacional e o regional ndo sdo critérios de validagio de uma produgio

historiografica, ndo sdo referéncias pertinentes para fundar uma epistemologia. Uma
historia serial ndo se pode ater a essas divisdes, visto que as séries historicas
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desconhecem estas fronteiras. A unidade que interessa ao historiador ¢ a unidade de
enredo, de trama, ndo estas unidades identitarias forjadas no proprio processo
historico e que sdo elas também pluralidades de séries. (Albuquerque, 2015, p.40)

Ao analisar as histdrias regionais, ¢ possivel observar a complexidade e a riqueza das
experiéncias humanas em contextos especificos. Estas historias fornecem uma visao detalhada
das dinamicas locais e das interagdes sociais, permitindo uma compreensao mais profunda das
identidades culturais e das influéncias externas.

A historia local também oferece uma oportunidade para os estudantes se conectarem
com seu proprio ambiente, reconhecendo a relevancia do passado em seu cotidiano. Apesar de
sua importancia, a historiografia regional enfrenta varios desafios. Um dos principais
problemas ¢ a marginalizacdo dessas narrativas no discurso historiografico dominante.

A narrativa tradicional, que preserva a historia e a memoria, se encontra em crise na
modernidade. Como Benjamin aponta: A experiéncia que passa de pessoa a pessoa €
a fonte da qual todos os narradores tiraram seu material. E entre as muitas espécies
de narrativa, a historia ¢ uma das mais raras. Ele observa que essa forma de narrar
esta ligada ao aspecto artesanal da vida, enquanto que a modernidade, ao empurrar

tudo para o progresso, perde essa riqueza da experiéncia partilhada. (Benjamin, 1985,
p. 86)

Como apontado por Walter Benjamin, a histéria oficial tende a privilegiar certos
eventos e figuras em detrimento de outros, o que pode levar a exclusdo de histérias menos
conhecidas, mas igualmente significativas. Além disso, hd uma tendéncia de tratar a historia
local como menos relevante ou de menor rigor académico, o que pode limitar o
desenvolvimento de pesquisas aprofundadas nessa area. Essa visdo hierarquica ¢ problematica,
pois reduz a complexidade das experiéncias locais a uma posi¢ao secundaria.

Para combater essa marginalizacdo, ¢ necessario promover uma maior valorizag¢ao das
historias regionais e incentivar a produgdo académica que explore essas narrativas com a
devida seriedade e respeito. O ensino de historia tem um papel fundamental na valorizagao das
narrativas regionais. A inclusdo de contetdos locais nos curriculos escolares pode ajudar os
estudantes a entender melhor a historia de sua propria comunidade e a reconhecer a
importancia de suas raizes culturais. Como observado por Monteiro, o ensino de historia ¢ um
local de fronteira entre os saberes académicos e escolares, permitindo uma integracao
significativa entre o conhecimento historico e a realidade dos estudantes.

Para efetivamente integrar a histéria local no ensino, ¢ necessario desenvolver
metodologias que incentivem a pesquisa e a analise critica dos contextos regionais. Isso inclui
a utilizagdo de fontes locais, como documentos de arquivo, relatos orais € memorias
comunitarias, que possam enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a
promocdo de projetos escolares que envolvam a comunidade pode fortalecer o vinculo dos

estudantes com sua histdria e promover um maior engajamento na sala de aula.
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Ao reconhecer a importancia das histdrias locais e regionais, bem como ao integrar a
memoria coletiva na sala de aula, os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem
que valorize todas as vozes € promova uma compreensao mais ampla e inclusiva do passado.
Essa abordagem ndo apenas prepara os alunos para entender melhor o mundo ao seu redor,
mas também os capacita a questionar e desafiar as narrativas dominantes, contribuindo para a
constru¢dao de uma sociedade mais justa e equitativa.

A concepcdo tedrica de territorio presente nessa pesquisa ultrapassa sua definicao
geografica ou cartografica, assumindo um carater eminentemente social, simbolico e politico.
Nesse sentido, Manuel Correia de Andrade (2002) propde uma abordagem teorica que enfatiza
o territdrio como espaco apropriado, vivido e transformado por grupos sociais. Para o autor, o
processo de territorializagdo ndo se restringe a ocupacdo fisica, mas envolve também a
atribui¢ao de sentidos, memorias e fungdes que expressam a identidade e as praticas culturais
dos sujeitos. Ao destacar a territorialidade como relagdo simbdlica e politica com o espago,
Andrade aponta que a desterritorializa¢do, entendida como a ruptura desses vinculos, implica
ndo apenas deslocamentos fisicos, mas também perdas de pertencimento, direitos e referéncias
culturais.

Milton Santos (2002), por sua vez, propde o conceito de “territério usado”, que se
refere ao espaco enquanto produto das praticas sociais cotidianas. Para o autor, “é o uso do
territorio € ndo o territorio em si mesmo que faz dele objeto de andlise social” (SANTOS,
2002, p. 63). Essa perspectiva desloca o foco da anélise do espaco fisico para as interagdes e
relacdes que nele se desenvolvem, revelando as dindmicas de poder, as desigualdades sociais e
as estratégias de resisténcia. Assim, o territorio usado € expressdo concreta da vida social,
moldado por praticas econOmicas, culturais e politicas que expressam a luta pela
sobrevivéncia ¢ afirmacao de identidades coletivas.

Ambos os autores convergem na compreensdo do territério como construcdo social e
relacional. Enquanto Correia de Andrade destaca a apropriacao simbélica e cultural do espago
como expressao da identidade comunitaria, Santos enfatiza o uso cotidiano do territério como
manifestacdo das relagdes sociais. Essas abordagens, longe de serem excludentes, sdo
complementares e fundamentais para a andlise de territdrios populares urbanos, como os
bairros de Salvador. Nessas localidades, o territorio revela-se como espago de disputa,
pertencimento e resisténcia, sendo continuamente ressignificado pelas praticas e memorias dos
sujeitos que nele vivem.

O capitulo abordou a importancia de integrar teoria, pratica e memoria no ensino de
historia, destacando como essas dimensdes podem se complementar para criar uma educagao
mais critica e inclusiva. A histéria e a memoria, embora distintas, sdo interdependentes e,

quando usadas juntas de maneira cuidadosa e reflexiva, podem enriquecer o processo
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educativo.

A chave para uma educagao historica eficaz ¢ a capacidade de conectar o passado com
o presente, utilizando a histéria como uma ferramenta para entender as complexidades do
mundo contemporaneo. Isso exige uma abordagem pedagdgica que ndo apenas transmite
conhecimentos histéricos, mas também desenvolve habilidades criticas € uma consciéncia

reflexiva nos estudantes.
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2. ENSINO DE HISTORIA E A EJA, EM ASPECTOS HISTORICOS E
CONTEXTUAIS

O objetivo deste capitulo ¢ discutir a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
seus aspectos historicos, legais e pedagdgicos, destacando os desafios e as
potencialidades dessa modalidade no Brasil e na Bahia. A analise busca evidenciar como
a trajetoria da EJA foi marcada por conquistas juridicas e marcos normativos
importantes — como a Constituicdo de 1988, a LDB de 1996 e o PNE de 2014 —, mas
também por permanentes fragilidades estruturais, descontinuidades politicas e pela visao

compensatoria que a reduz a uma alternativa marginal no sistema educacional.

Nesse sentido, o capitulo examina a estrutura e realidade da EJA no estado da
Bahia, com énfase nos impactos da organizagdo curricular, na centraliza¢dao da oferta em
arecas urbanas, no fechamento de turmas e na reducdo de matriculas. Além disso,
discute-se o papel do ensino de Historia na EJA, especialmente nas etapas VI e VII,
ressaltando a importancia da memodria e da historia local como instrumentos
pedagodgicos capazes de articular identidade, pertencimento e consciéncia critica. Por
fim, o texto problematiza o cendrio atual de retracdo da modalidade, denunciando os
efeitos do abandono silencioso das politicas publicas e apontando caminhos de
resisténcia, sobretudo a partir da valorizagdo dos sujeitos da EJA como protagonistas de

sua propria historia e do direito a educagao.

2.1 EJA NO BRASIL: EVOLUCAO HISTORICA E FUNDAMENTACAO LEGAL

A historia da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil estd intimamente
ligada as lutas sociais e aos processos de democratizagao do acesso a educacao. Desde o
periodo colonial, a educagdo esteve restrita a pequenos grupos, geralmente da elite,
enquanto a grande maioria da populacdo, especialmente os trabalhadores, mulheres e
negros, foram sistematicamente excluidos dos espagos escolares.

Foi apenas ao longo do século XX que a educagdo passou a ser reivindicada
como um direito universal e permanente, culminando na institucionalizagdo da EJA

como modalidade especifica de ensino. Nos anos 1960, Paulo Freire tornou-se um dos
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principais expoentes dessa luta, ao propor uma pedagogia voltada para a conscientizacao
dos sujeitos populares.

O método de alfabetizagao desenvolvido por Freire ndo apenas ensinava a ler e
escrever, mas despertava nos educandos uma consciéncia critica sobre sua realidade. Sua
abordagem dialogava diretamente com a vivéncia dos trabalhadores, reconhecendo-os
como sujeitos histéricos e capazes de transformar o mundo. Nas palavras do proprio
autor que “Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexdo. Nao ¢ no mutismo, mas na palavra que os homens se fazem homens”
(Freire, 2017, p. 23).

A experiéncia freireana foi interrompida pelo golpe civil-militar de 1964, e o
Brasil mergulhou num periodo de repressdao politica que afetou profundamente as
politicas educacionais. A EJA foi duramente impactada, sendo relegada a a¢des pontuais
e descontinuadas, quase sempre vinculadas a campanhas emergenciais e com reduzido
investimento estatal.

A redemocratizagdo do pais na década de 1980 trouxe novos ares para a
educagdo brasileira. A promulgagao da Constitui¢do Federal de 1988 representou um
marco na garantia do direito a educacdo como um dever do Estado e da sociedade. No

artigo 205, a Carta Magna estabelece:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (C.F, 1988, p. 156)

Esse reconhecimento constitucional conferiu a EJA uma nova legitimidade, ao
integra-la como parte essencial do sistema educacional e ao reafirmar o principio da
educagdo ao longo da vida. A partir desse momento, novas normativas comegaram a ser
desenvolvidas com vistas a organizacdo dessa modalidade, ainda que sua efetivagdo
esbarrasse em resisténcias politicas e estruturais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), sancionada em 1996,
representou um avango significativo na regulamentagdao da EJA. Ao dedicar um artigo
especifico a modalidade, a LDB reafirma o direito de jovens e adultos a escolarizagdo e
orienta principios fundamentais da pratica pedagdgica para esse publico. O artigo 37
estabelece:

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria e

constituir-se-4 em instrumento para a educacdo ¢ a aprendizagem ao longo da
vida. (LDB, 1996, p. 30)

A LDB também abriu espaco para abordagens pedagdgicas especificas,

respeitando os tempos, as trajetorias e os saberes dos educandos da EJA. Esse
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reconhecimento da especificidade do publico jovem e adulto implica o desenvolvimento
de curriculos proprios, materiais didaticos adequados e formagdes docentes que estejam
em sintonia com as necessidades desse grupo social. Entretanto, apesar das garantias
legais, a implementacdo da EJA continua a enfrentar desafios.

Miguel Arroyo (2005) alerta para a marginalidade com que a modalidade ainda ¢
tratada nas politicas educacionais, pois “a EJA tem sido tratada como uma espécie de
'sobrante' do sistema educacional, com politicas compensatorias que nao dao conta da
complexidade dos sujeitos que dela fazem parte” (p. 62) Essa visdo utilitarista da EJA
como um simples complemento ao sistema regular ignora o potencial emancipador da
educacdo voltada aos trabalhadores e as populacdes periféricas. Mais do que alfabetizar
ou “corrigir o fluxo” escolar, a EJA deve ser compreendida como um espaco de
cidadania e formagdo integral.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), com suas versdes mais recentes
aprovadas por meio da Lei n® 13.005/2014, prevé metas especificas para a EJA. Entre
elas, destaca-se a Meta nove, que estabelece: “Elevar a taxa de alfabetizacdo da
populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2024 e erradicar o analfabetismo
absoluto até 2024”. (BRASIL, 2014, p. 46).

Além da meta 09 o Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado em 2014,
prevé um conjunto de metas voltadas a ampliacao e qualificacdo da Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA). Dentre elas, a Meta 10 destaca-se por propor a integracao da

escolarizagdo basica com a formagdo profissional. Conforme descrito:

oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagdo profissional.
10.1) manter programa nacional de educagdo de jovens e adultos voltado a
conclusdo do ensino fundamental e a formagao profissional inicial, de forma a
estimular a conclusio da educagio basica (BRASIL, 2014, p. 96).
Essa primeira estratégia evidencia a preocupacao em nao restringir a EJA apenas
a terminalidade da escolarizagdo, mas em associd-la & formagdo profissional inicial.
Trata-se de reconhecer que, para muitos sujeitos, a continuidade dos estudos so faz

sentido se vinculada a melhorias concretas em sua inser¢ao social ¢ economica.

Ademais, “10.2) expandir as matriculas na educag¢do de jovens e adultos, de
modo a articular a formagdo inicial ¢ continuada de trabalhadores com a educagdo
profissional, objetivando a elevagdo do nivel de escolaridade do trabalhador e da
trabalhadora” (BRASIL, 2014, p. 96). Aqui, observa-se a énfase na expansdo e

articulacdo entre escolarizagdo e formagdo continuada. A diretriz aponta para a
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necessidade de romper com a légica compensatdria da EJA, transformando-a em uma
modalidade que valoriza tanto o acesso quanto a permanéncia, € que contribua para a

mobilidade social dos trabalhadores.

Além disso,

10.3) fomentar a integracdo da educagdo de jovens e adultos com a educagio
profissional, em cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do
publico da educagdo de jovens e adultos e considerando as especificidades das
populagdes itinerantes ¢ do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, inclusive na modalidade de educagdo a distdncia (BRASIL,
2014, p. 96).

Essa estratégia amplia o alcance da EJA ao considerar a diversidade cultural e
territorial do Brasil. Populagdes do campo, itinerantes, indigenas e quilombolas sdo
frequentemente invisibilizadas nas politicas educacionais, ¢ a Meta 10 reconhece a
necessidade de programas especificos, incluindo o uso da educagdo a distancia como

ferramenta de incluséao.

Dando sequéncia, temos: “10.4) ampliar as oportunidades profissionais dos
jovens e adultos com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio do acesso a
educagdo de jovens e adultos articulada a educacao profissional” (BRASIL, 2014, p. 97).
Nesse ponto, a estratégia direciona-se a promog¢ao da equidade, garantindo que pessoas
com deficiéncia e baixa escolarizagdo também sejam incluidas. Isso reforca o carater
socialmente justo da EJA, ao reconhecer que ndo basta ampliar vagas: ¢ necessario

considerar os grupos em situagao de maior vulnerabilidade.

Indo além, observa-se:

10.5) implantar programa nacional de reestruturacdo e aquisicdo de
equipamentos voltados a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas
publicas que atuam na educagdo de jovens e adultos integrada a educagdo
profissional, garantindo acessibilidade a pessoa com deficiéncia (BRASIL,
2014, p. 97).
A estratégia 10.5 trata da infraestrutura escolar, aspecto frequentemente negligenciado
quando se fala de EJA. Sem espagos adequados, equipamentos e condicdes de
acessibilidade, a integracdo entre escolarizacgdo e formagdo profissional fica

comprometida. Assim, a meta reafirma que a qualidade educacional depende de

Investimentos materiais concretos.

10.6) estimular a diversificagdo curricular da educacdo de jovens e adultos,
articulando a formagdo basica ¢ a preparagdo para o mundo do trabalho e
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estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do
trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma a organizar o tempo
e o espago pedagogicos adequados as caracteristicas desses alunos e alunas
(BRASIL, 2014, p. 97).
A diretriz supracitada ¢ fundamental porque propde a flexibilizacao curricular e a
organizagdo pedagdgica em consondncia com o perfil dos estudantes da EJA. Isso

dialoga com autores que defendem a valorizagdo da experiéncia de vida e a necessidade

de uma educac¢do que una teoria e pratica.

10.7) fomentar a produ¢do de material didatico, o desenvolvimento de
curriculos e metodologias especificas, os instrumentos de avaliagdo, o acesso
a equipamentos ¢ laboratérios e a formacdo continuada de docentes das redes
publicas que atuam na educacdo de jovens e adultos articulada a educacdo
profissional (BRASIL, 2014, p. 97).
No trecho acima, percebe-se a preocupag¢do com a formagdo de professores e
producdo de material especifico para a EJA. Um dos grandes desafios dessa modalidade

¢ 0 uso de materiais ¢ métodos pensados para o ensino regular, que muitas vezes nao

dialogam com o perfil do publico jovem e adulto.

10.8) fomentar a oferta publica de formagdo inicial ¢ continuada para
trabalhadores e trabalhadoras articulada a educacdo de jovens e adultos, em
regime de colaboracdo e com apoio de entidades privadas de formacdo
profissional vinculadas ao sistema sindical e de entidades sem fins lucrativos
de atendimento a pessoa com deficiéncia, com atuacdo exclusiva na
modalidade (BRASIL, 2014, p. 97).

Nesse ponto, aparece a nocdo de parcerias institucionais para viabilizar a
formagdo. O regime de colaboracdo pode ser uma estratégia positiva, desde que nao

signifique a transferéncia da responsabilidade do Estado para o setor privado, ponto que

merece reflexdo critica.

10.9) institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante,
compreendendo agdes de assisténcia social, financeira e de apoio
psicopedagodgico que contribuam para garantir o acesso, a permanéncia, a
aprendizagem e a conclusdo com éxito da educagdo de jovens e adultos
articulada a educac@o profissional (BRASIL, 2014, p. 97).

A diretriz mencionada anteriormente reconhece que barreiras socioeconomicas
sdo fatores determinantes na evasdo da EJA. Politicas de assisténcia estudantil sdo

fundamentais para assegurar permanéncia, especialmente considerando que muitos

alunos trabalham em condig¢des precarias e t€ém responsabilidades familiares.

10.10) orientar a expansdo da oferta de educacdo de jovens e adultos
articulada a educag@o profissional, de modo a atender as pessoas privadas de
liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-se formagdo especifica
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dos professores ¢ das professoras e implementagdo de diretrizes nacionais em

regime de colabora¢do (BRASIL, 2014, p. 97).
A inclusdo das pessoas privadas de liberdade revela o carater inclusivo e
reparador da EJA, que pode ser um instrumento de ressocializagdo. Contudo, isso exige
formagdo docente especifica e condi¢des institucionais adequadas, sob risco de tornar-se

apenas uma diretriz no papel.

Por fim, “10.11) implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos
jovens e adultos trabalhadores, a serem considerados na articulagdo curricular dos cursos
de formagdo inicial e continuada e dos cursos técnicos de nivel médio” (BRASIL, 2014,
p. 97). O reconhecimento de saberes reafirma a dimensao freireana da EJA, na medida
em que valoriza os conhecimentos adquiridos na experiéncia de vida e de trabalho.
Trata-se de uma perspectiva que rompe com a visdo bancaria da educagdo e legitima as

trajetorias dos sujeitos.

Os dados existentes demonstram que a meta estd longe de ser cumprida,
especialmente diante do desmonte de politicas sociais e educacionais ocorrido nos
ultimos anos. A analise do percurso historico-legislativo da EJA no Brasil revela uma
trajetéria marcada por conquistas juridicas importantes, mas também por descompassos
entre legislacdo e pratica. A Constitui¢do de 1988, a LDB de 1996 e o PNE de 2014 sdo
instrumentos essenciais para a institucionalizacdo da EJA, mas sua efetividade depende

do compromisso politico dos governos e da mobilizagdo social.

O desafio contemporaneo consiste em romper com a logica compensatoria e
emergencial que tem historicamente caracterizado essa modalidade, substituindo-a por
uma politica permanente, articulada e sensivel as especificidades dos sujeitos jovens e
adultos. Como aponta Freire (1996), educar ¢ sempre um ato politico, e € pela educacao

que se constroi a possibilidade de uma sociedade mais justa.

2.2 A EJANO ESTADO DA BAHIA: ESTRUTURA E REALIDADE

No Estado da Bahia, a EJA ¢ regulamentada pela Secretaria de Educacdo (SEC),
seguindo as diretrizes nacionais estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996) e pelas resolugdes do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE). A modalidade ¢ organizada em etapas, correspondentes aos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental (Etapas [ a V) e ao Ensino Médio (Etapas VI e

VID).
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Na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a organizacdo curricular do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médio foi estruturada com base em sete Etapas de
Aprendizagem, distribuidas em trés segmentos. O Segmento | abrange as Etapas I, Il e
II, correspondendo aos anos iniciais do Ensino Fundamental; o Segmento II
compreende as Etapas IV e V, relativas aos anos finais do Ensino Fundamental; e o
Segmento III inclui as Etapas VI e VII, correspondentes ao Ensino Médio. Essa estrutura
configura um percurso formativo de sete anos, articulado aos chamados Tempos da EJA:
Tempo Formativo I e II e Tempo Juvenil I e II, sendo ofertado prioritariamente na
modalidade presencial e com duragao anual.

Além desse modelo, existe a oferta denominada Tempo de Aprender I e II, que
contempla apenas os segmentos II e III, com regime semipresencial e organizacao
semestral, voltada a aceleracdo da escolarizacdo de jovens e adultos.

As diretrizes curriculares adotadas fundamentam-se nos Didrios de
Acompanhamento do Percurso Formativo dos Estudantes da EJA, na Politica de EJA do
Estado da Bahia e nas Portarias da SEC/BA n° 44/2022, n° 150/2022 e n°® 995/2022, que
regulamentam a reestruturagdo dos cursos.

O curriculo da EJA, nos Segmentos I e II (Ensino Fundamental), organiza-se em
quatro Areas do Conhecimento:

1. Linguagens e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa, Arte, Educac¢do Fisica

(acrescida de Lingua Inglesa no Segmento II);

2. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — Historia e Geografia;

3. Matematica e suas Tecnologias — Matematica,

4. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Ciéncias.

Ja no Segmento III (Ensino Médio), mantém-se a estrutura por areas, porém com
amplia¢do dos componentes curriculares:

e Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e

Educacao Fisica;

e C(Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Historia, Geografia, Sociologia e

Filosofia;

e Matematica e suas Tecnologias: Matematica;

e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Quimica e Fisica.

Essa organizagdao busca respeitar as especificidades dos sujeitos da EJA,
promovendo uma formacdo integral, articulada e contextualizada.

A oferta da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Estado da Bahia reflete, em
muitos aspectos, os desafios nacionais enfrentados pela modalidade. Marcada pela

historica desigualdade social e regional, a Bahia apresenta um cenario no qual a EJA
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continua sendo uma politica fragilizada, frequentemente desvalorizada e mal
compreendida dentro das redes de ensino. A modalidade ¢ ofertada tanto na rede
estadual quanto nas redes municipais, porém com abrangéncia, qualidade e continuidade
que variam significativamente conforme o territdrio, o nivel de ensino e as condi¢des
sociais das populacdes atendidas.

No que diz respeito a organiza¢do administrativa, a Secretaria da Educacao do
Estado da Bahia (SEC-BA) coordena a oferta da EJA no ambito estadual, tendo como
principal estrutura de apoio o Instituto Anisio Teixeira (IAT), responsavel pela formagao
de professores e pela producdo de material didatico. Contudo, a atuagdo dessas
instancias tem sido insuficiente diante da crescente demanda por politicas mais robustas
e territorializadas para a EJA.

Conforme dados do IAT, ha uma tendéncia evidente de reducao no niumero de
turmas e matriculas, principalmente nas etapas VI e VII, correspondentes ao Ensino
Meédio. Essa retragdo ¢ ainda mais visivel nas periferias urbanas e nas zonas rurais, onde
0 acesso a escola ja €, por si s, limitado por barreiras geograficas, econdmicas e
culturais.

Outro aspecto fundamental do cendrio baiano diz respeito a centralizagdo da
oferta da EJA em éreas urbanas. Os dados da SEC e do IAT apontam que a maior parte
das turmas esta concentrada nos grandes centros urbanos, especialmente Salvador e
Regido Metropolitana, enquanto comunidades rurais, quilombolas e ribeirinhas sofrem
com a auséncia de estrutura para garantir o direito a educacdo. Esse quadro exige uma
leitura atenta sobre o papel do territorio na construgdo das politicas educacionais. Como
aponta Santos (2002) ¢ “o uso do territorio e ndo o territdrio, em si mesmo, que faz dele
objeto de analise social. O territorio em questao € o territorio usado” (p. 64).

Nesse sentido, a auséncia de escolas com EJA nas 4reas ndo urbanas nio pode
ser vista como mera deficiéncia estrutural. Trata-se de uma escolha politica que
invisibiliza determinadas populacdes e relega sua formacdo a condigdo de
impossibilidade. A territorializagdo da politica educacional, portanto, ¢ indispensavel
para a superacdo das desigualdades histdricas que caracterizam o espaco baiano.

A Bahia ¢ marcada por uma diversidade sociocultural singular. Povos indigenas,
comunidades quilombolas, terreiros de candomblé, ribeirinhos, pescadores e pequenos
agricultores compdem um mosaico cultural que exige do Estado politicas educacionais
sensiveis as especificidades desses grupos.

A maioria dos curriculos e materiais didaticos da EJA segue padronizacdes
nacionais, desconsiderando a riqueza das culturas locais. Essa desatencdo compromete a

efetividade da educagdo, pois nao dialoga com os saberes, as praticas e as necessidades
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reais dos sujeitos. O ensino de Histdria, quando pautado exclusivamente em narrativas
eurocéntricas e descoladas do cotidiano, torna-se alheio e desinteressante para
estudantes cuja vivéncia historica ¢ marginalizada pelas versoes oficiais da Historia.

E necessario, como propde Arroyo (2005), construir uma EJA que ndo apenas
reconheca os sujeitos como “de direito”, mas que também respeite suas linguagens, suas
epistemologias e seus modos de vida. Assim, pensar a EJA na Bahia implica
necessariamente articular politicas publicas a realidade dos territérios, com didlogo
permanente com movimentos sociais, lideran¢as comunitarias e profissionais da
educagao.

A andlise da estrutura e realidade da EJA no estado da Bahia revela um cenério
de grandes desafios, mas também de enormes possibilidades. Por um lado, observa-se a
reducdo no numero de matriculas, o fechamento de turmas, a centralizagao urbana da
oferta e a fragilidade na formagdo docente. Por outro, identifica-se um campo fértil de
experiéncias, resisténcias e saberes populares que tornam a EJA uma das mais potentes
expressoes da luta por educagao publica de qualidade.

A EJA, na Bahia, precisa se constituir, efetivamente, em uma politica de justica
educacional se for reconhecida como prioridade. Isso requer decisdo politica,
compromisso pedagogico e engajamento social. Nesse espirito, € preciso seguir
construindo, em cada escola, sala de aula e territorio, uma EJA comprometida com a

dignidade, a identidade e os sonhos de seus sujeitos.

2.3 O ENSINO DE HISTORIA NA EJA

O ensino de Historia na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) carrega desafios
particulares, pois se dirige a um publico com trajetorias de vida marcadas por exclusao
escolar, experiéncias de trabalho precoce, responsabilidades familiares e realidades
culturais diversas. Trata-se de uma modalidade que exige n3o apenas abordagens
pedagobgicas especificas, mas também uma compreensao critica sobre o lugar da Histéria
na formacao de sujeitos adultos, historicamente silenciados nas narrativas oficiais.

A heterogeneidade do publico da EJA que abrange desde jovens em distor¢ao
idade-série até idosos em processo de alfabetizagdo impde ao ensino de Historia a
necessidade de dialogar com as experiéncias concretas dos estudantes. Como afirma
Circe Bittencourt (1997), a funcdo do ensino de Historia ndo se limita a transmissao de
conteudos factuais, mas deve ser compreendida como uma constru¢ao de sentido entre

memoria, identidade e pertencimento social.
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O ensino de Historia deve ser um espaco de didlogo entre as memorias
individuais e a histéria critica, permitindo que os sujeitos percebam-se como agentes
histéricos e ndo apenas como receptores de fatos consolidados. Essa perspectiva
transforma o papel do professor de Histéria: ele deixa de ser apenas transmissor de uma
narrativa pronta e passa a ser mediador de saberes multiplos, que emergem da interagao
entre o conteudo escolar e as vivéncias dos alunos.

Na EJA, os estudantes trazem para a sala de aula saberes acumulados ao longo de
décadas. Sdo trabalhadores, donas de casa, aposentados, jovens em situacdo de
vulnerabilidade, pessoas negras, indigenas, quilombolas, LGBTQIA +, que
compartilham em comum o fato de terem sido historicamente marginalizados pelo
sistema educacional. Portanto, ndo se pode ignorar esse repertorio ao ensinar Historia.

Ana Maria Monteiro (2007) defende a articulacdo entre memoria e experiéncia
como estratégia pedagogica essencial:

A articulagdo entre memoria e historia no ensino contribui para uma
aprendizagem significativa, na medida em que reconhece o sujeito como
portador de uma trajetoria tinica e coletiva. O conhecimento histdrico, quando

associado a memoria, possibilita ao aluno se reconhecer no mundo,
compreendé-lo e, a partir disso, transforma-lo. (Monteiro, 2007, p. 154)

A valorizagdo da memoria pessoal e coletiva ndo ¢ um adorno do ensino de
Historia, mas seu ponto de partida. E a partir do que os sujeitos sabem, vivem e sentem
que se pode construir um didlogo com os grandes processos historicos € com o0s
conteudos exigidos pelo curriculo.

Nesse sentido, o ensino de historia torna-se um processo de ressignificacao da
experiéncia, permitindo que os educandos compreendam que seus percursos de vida
também fazem parte da Historia. Ao perceberem-se como sujeitos historicos, os alunos
desenvolvem autoestima, consciéncia critica e capacidade de analise social.

A critica ao historicismo tradicional, que separa de forma rigida passado e
presente, ¢ especialmente pertinente na EJA. Os estudantes, ao retornarem a escola apos
longos periodos, ndo estdo interessados em uma Historia distante, abstrata ou descolada
de suas realidades. Desejam compreender o presente e seus desafios a luz de processos
historicos que ainda reverberam.

Walter Benjamin (1985), ao propor uma concepg¢do critica da Historia, oferece
importantes contribuicdes ao ensino nessa modalidade. Para ele, “articular
historicamente o passado ndo significa conhecé-lo ‘como ele foi’. Significa apropriar-se
de uma lembranca tal como ela relampeja no momento de um perigo”. (p. 223).

A abordagem proposta por Benjamin rompe com a linearidade cronoldgica e

propde uma leitura do tempo como constelagdo, como permanéncia e atualizagdo de
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sentidos. Ensinar histéria na EJA, sob essa 6tica, ¢ promover a consciéncia de que o
passado ainda opera no presente nas desigualdades, nos siléncios, nas formas de
resisténcia e nos desejos de transformagao.

A citagdo de Benjamin ganha ainda mais forca quando se pensa no papel da
memoria como motor de luta e identidade. A lembranga nao ¢ apenas individual; ela é
social, coletiva, e pode ser mobilizada pedagogicamente como instrumento de analise e
agao.

O ensino de Histodria, especialmente na EJA, ndo pode se furtar ao seu carater
politico. A sala de aula se constitui como um espago privilegiado de leitura critica do
mundo, no qual os sujeitos reelaboram suas memorias, questionam as estruturas sociais e
constroem novos significados sobre si mesmos e a sociedade.

Paulo Freire (1996), ao conceber a educagdo como pratica da liberdade, destaca a
importancia do educador em promover a consciéncia critica, pois “Ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
constru¢do. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender” (p.
25). Essa reciprocidade entre ensino e aprendizagem ¢ ainda mais visivel na EJA, onde
os estudantes, por sua trajetoria de vida, tornam-se também educadores, trazendo
contribui¢des, questionamentos e saberes que enriquecem o processo pedagogico.

Ensinar histéria, nesse contexto, ¢ um ato de empoderamento: permite aos alunos
perceberem-se como agentes transformadores, com direito a palavra, a8 memoria e a
intervengdo social. A diversidade dos sujeitos da EJA exige metodologias que
ultrapassem a exposi¢ao tradicional e o uso exclusivo de manuais didaticos. Estratégias
como rodas de conversa, relatos orais, construcao de linhas do tempo biograficas, visitas
a espagos de memoria e analises de fontes iconograficas devem ser incorporadas ao
ensino de historia para garantir o engajamento dos estudantes e a apropriagao critica dos
conteudos.

Nesse sentido, o curriculo de Histéria na EJA deve ser flexivel, aberto ao didlogo
com a comunidade escolar e centrado nas experiéncias dos educandos. A produgdo
coletiva do conhecimento substitui a ideia de curriculo fixo e unidirecional por uma
abordagem dinamica, contextualizada e emancipatoria.

Apesar das potencialidades teoricas e metodologicas, o ensino de historia na EJA
enfrenta importantes limitagdes institucionais. A auséncia de politicas publicas
especificas para a formacdo docente, a precarizacdo das condi¢cdes de trabalho, a
escassez de material didatico adequado e o pouco tempo disponivel para o

desenvolvimento dos contetidos comprometem a efetividade do ensino.
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Além disso, o desprestigio da EJA no interior das redes de ensino leva muitos
professores a assumirem turmas de jovens e adultos sem formagdo ou interesse na
modalidade, o que agrava os problemas pedagogicos. A rotatividade de docentes e a
sobrecarga de trabalho impedem o aprofundamento das metodologias criticas e
comprometem a continuidade das propostas educativas.

A especificidade da EJA exige formacdo docente continuada e compromisso
politico-pedagégico com os sujeitos da modalidade. E preciso superar a ideia de que o
ensino de histéria se resume a simplificacdo dos conteudos da educacdo regular. O
ensino de Histéria na EJA apresenta-se como um campo fértil de possibilidades
pedagbgicas, mas também como um espaco de tensdo entre a pratica transformadora e as
limitagdes institucionais. A abordagem dialogica, critica e centrada na experiéncia dos
educandos se revela essencial para garantir uma aprendizagem significativa e
politicamente comprometida.

Ao articular memoria e histéria, ao reconhecer os sujeitos como protagonistas e
ao desafiar as narrativas oficiais, o ensino de Historia na EJA contribui para a
constru¢do de identidades fortalecidas, para o empoderamento social e para o exercicio
pleno da cidadania.

Conforme propds Walter Benjamin (1985), cabe ao educador olhar para o
passado nao como algo distante e morto, mas como algo que pulsa no presente, nas
lutas, nas resisténcias ¢ nos sonhos dos que ainda ousam lutar por justica e dignidade,
pois o “cronista que narra os acontecimentos sem distinguir entre os grandes e os
pequenos leva em consideracao a verdade de que nada do que um dia aconteceu deve ser

considerado perdido para a Historia” (p. 226).

2.4 HISTORIA LOCAL E MEMORIA NAS ETAPAS VI E VII DA EJA

As etapas VI e VII da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que correspondem
ao Ensino Médio, representam um espaco de possibilidades pedagogicas riquissimo,
sobretudo no que se refere ao ensino de Histéria. Ao abordar a Historia Local e a
Memoéria como eixos estruturantes dessas etapas, o educador pode estabelecer pontes
entre o conteido formal e o cotidiano dos educandos, promovendo uma aprendizagem
significativa, identitaria e critica.

Diferentemente de outras faixas etarias, os sujeitos da EJA trazem para a escola
memorias carregadas de experiéncias de trabalho, migragdes, violéncias, ancestralidade,

luta e resisténcia. Nesse contexto, a Historia Local atua como uma chave de leitura que
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permite compreender o mundo a partir do lugar vivido, do territério de pertencimento,
da vivéncia coletiva e dos siléncios historicos.

A Historia Local nao deve ser vista como um apéndice da historia nacional ou
como um estudo de menor valor. Ao contrdrio, trata-se de uma abordagem
epistemologicamente potente e politicamente necessdria, principalmente na EJA.

Ana Maria Monteiro (2007) reconhece o papel estruturante que a Histéria Local
exerce no processo de formagdo de identidades coletivas. A Histéria Local ndo ¢ um
recorte menor da Histdria, mas a possibilidade de olhar o mundo a partir de onde se pisa.
Para os alunos da EJA, esse olhar enraizado ¢ essencial para a construgcdo de
pertencimento.

O pertencimento ao territorio, 8 memoéria de um bairro, de uma rua, de uma
comunidade, confere ao sujeito um lugar no mundo. Em tempos marcados pela
fragmentacdo identitaria e pelo apagamento cultural das periferias urbanas, trabalhar a
Histéria Local nas etapas finais da EJA permite visibilizar sujeitos historicamente
silenciados.

Em Salvador, cidade marcada por intensas desigualdades sociais e herancas
coloniais, o trabalho com a Historia Local ganha contornos especificos. Bairros como
Cosme de Farias, Liberdade, Calabar, Plataforma ou Fazenda Grande do Retiro sdo
espacos que guardam memorias de resisténcia, de cultura negra, de religiosidade
afro-brasileira e de sociabilidades invisibilizadas pelas narrativas oficiais.

Ao mobilizar essas memorias, o ensino de Historia pode assumir um papel contra
hegemonico, subvertendo a logica tradicional da historiografia e resgatando os saberes
populares como formas legitimas de conhecimento. Halbwachs (2006), ao tratar da
memoria coletiva, salienta que a “memoria coletiva se constrdéi em grupo, num espago
simbdlico de partilha de sentidos e de continuidade social.” (p. 87).

A mobilizagdo da memoria coletiva nos espacos escolares da EJA ndo apenas
enriquece o conteudo, mas contribui para o fortalecimento da autoestima dos estudantes,
permitindo-lhes perceberem-se como sujeitos historicos enraizados em territorios
carregados de significados.

Entre as metodologias mais fecundas para o trabalho com memoria e Historia
Local na EJA est4d a Historia Oral. A escuta atenta dos sujeitos, o acolhimento de suas
narrativas e a construcao de saberes a partir das falas e vivéncias dos proprios estudantes
colocam a escola em didlogo com a vida real, em oposi¢do a abstragdo dos contetidos
muitas vezes descontextualizados.

Ao trabalhar com a oralidade dos sujeitos, o professor amplia a ideia de fonte

historica, ultrapassando documentos oficiais e textos escritos. A vivéncia dos estudantes,
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seus relatos de migracdo, de trabalho, de festas populares, de religiosidade e de luta
comunitaria passam a ser tratados como documentos validos para a interpretacio
historica.

Trabalhar com Histéria Local e Memoria nas etapas VI e VII da EJA ndo ¢
apenas uma escolha metodologica; ¢ um posicionamento ético e politico. Trata-se de
reconhecer que os sujeitos da EJA tém histéria, tém voz e carregam consigo
experiéncias que podem e devem ser transformadas em conhecimento escolar.

A articulagdo entre memoria, territorio ¢ identidade permite que os estudantes se
reconhegcam como protagonistas de processos historicos e agentes de transformacdo
social. Isso reforga o pertencimento, fortalece a autoestima e cria condi¢des para que a
escola seja vivida ndo como espaco de fracasso, mas como lugar de poténcia.

Em tempos de apagamento da diversidade, negar a Histéria Local é reforgar o
silenciamentos de comunidades inteiras. O professor da EJA, ao acolher essas historias,

ndo apenas ensina: ele escuta, resgata e transforma.

2.5 0 CENARIO ATUAL: FECHAMENTOS DE TURMAS E DESAFIOS NA EJA

Nos ultimos anos, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem enfrentado um
processo de retragdo drastica em diversas regioes do pais. A queda nas matriculas, o
fechamento de turmas e a auséncia de politicas publicas consistentes sdo expressoes de
um cenario de abandono silencioso.

A modalidade, que historicamente ocupou um lugar marginal nas prioridades dos
sistemas de ensino, encontra-se atualmente em uma situagdo ainda mais critica,
especialmente diante do avango de politicas de austeridade fiscal e de uma logica de
gestdo voltada exclusivamente a indicadores de desempenho.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e os
dados do Censo Escolar 2024, entre os anos de 2020 ¢ 2024, ocorreu uma reducao de
mais de 20% nas matriculas da EJA em todo o territorio nacional. Esse dado evidencia
um esvaziamento progressivo da modalidade, que afeta principalmente os sujeitos que
mais necessitam do direito a educagdo: pessoas negras, trabalhadoras, idosas, moradoras

das periferias e dos campos.
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Figura 1 — Queda nas Matriculas da EJA no Brasil (2020-2024).
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Fonte: Censo Escolar/INEP, 2024.

Esta andlise visa interpretar criticamente essa reducdo, contextualizando os dados
com elementos politicos, sociais e educacionais que influenciam diretamente o acesso e
a permanéncia de jovens e adultos na escola.

Em 2020, o numero de matriculas na EJA alcancava 3,003 milhdes de
estudantes. A partir de entdo, observa-se uma redugdo progressiva: 2,962 milhdes em
2021; 2,775 milhdes em 2022; 2,590 milhdes em 2023; e, por fim, 2,391 milhdes em
2024. Essa queda representa uma redug¢do de aproximadamente 20,4% no total de
matriculas em um periodo de cinco anos.

O grafico ilustra essa tendéncia descendente, revelando uma crise silenciosa, mas
profunda, na garantia do direito a educagdo para jovens e adultos no pais. Entre os
fatores que explicam essa reducao significativa estdo: o desinvestimento nas politicas
publicas voltadas para a EJA; a auséncia de campanhas publicas de valorizacdo da
modalidade; a falta de incentivo a formacdo continuada de professores para atuar na
EJA; e a precarizagdo das condi¢des de oferta, especialmente em regides periféricas e
rurais.

Além disso, ¢ necessario considerar os efeitos da pandemia de COVID-19, que
agravaram desigualdades ja existentes e contribuiram para a evasdo de estudantes
adultos, muitos dos quais foram obrigados a priorizar o trabalho e a sobrevivéncia em
detrimento da formagao escolar.

A diminui¢do nas matriculas da EJA ndo representa apenas uma estatistica
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preocupante, mas tem implicagdes diretas sobre os processos de exclusdo social e
econdmica. A baixa escolarizacdo esta diretamente ligada a informalidade no mercado
de trabalho, a vulnerabilidade social e a perpetuagao de ciclos de pobreza.

Ao deixar de atender adequadamente esses sujeitos, o Estado falha na efetivacao
de um direito fundamental e contribui para a manutenc¢ao de estruturas de desigualdade.
Diante desse cenario, torna-se urgente o desenvolvimento de politicas publicas
permanentes e estruturantes para a EJA. Isso inclui o fortalecimento do financiamento, a
ampliacao das ofertas de matriculas em diferentes turnos e locais, a valorizagdao dos
docentes e o investimento em praticas pedagogicas contextualizadas e emancipadoras.

E essencial também que a EJA seja incorporada aos sistemas de avaliagdo,
planejamento e monitoramento das redes publicas de ensino, com metas especificas e
acompanhamento regular. A auséncia dessa integracdo compromete nido apenas a
qualidade da oferta educacional, mas também a visibilidade politica e institucional da
modalidade.

Quando a EJA ¢ tratada como um apéndice da educagdo regular, sem diretrizes
claras de avaliagdo e acompanhamento, os sujeitos que dela fazem parte permanecem
em situacdo de invisibilidade e negligéncia estrutural. A definicdo de metas especificas
para a EJA deve considerar as particularidades do publico atendido, como o histérico de
evasdo, o percurso escolar interrompido, a insercdo no mundo do trabalho, além das
questdes de género, raga e territorio.

E necessario que os sistemas de ensino estabelegam indicadores proprios para
essa modalidade, capazes de captar avangos pedagdgicos e sociais, respeitando o tempo
e a trajetoria dos educandos. Como aponta Di Pierro (2000), “A avaliacdo na EJA deve
considerar o ponto de partida dos sujeitos, suas historias de vida e de escolarizagao,
valorizando os saberes adquiridos na experiéncia e o sentido que atribuem a sua
aprendizagem” (DI PIERRO, 2000, p. 58).

Além disso, o planejamento e o monitoramento das politicas de EJA devem ser
continuos e participativos, envolvendo gestores, educadores e os proprios estudantes. A
construcdo de diagnosticos locais, com base em dados concretos e escuta ativa das
comunidades escolares, ¢ fundamental para que as acdes educativas sejam efetivas e
coerentes com as necessidades dos territorios.

Como defende Arroyo (2005), “planejar a EJA ¢ planejar com os sujeitos da
EJA, ndo apenas para eles. E escutar suas vozes, seus desejos, seus caminhos
interrompidos, e construir juntos as possibilidades de recomeco”. Sem esse
comprometimento com um planejamento estratégico e avaliagdes contextualizadas,

corre-se o risco de perpetuar uma educacao fragmentada, desarticulada e sem impacto
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real na vida dos sujeitos. Portanto, a integracdo da EJA aos sistemas oficiais de gestao
educacional representa um passo fundamental para a efetivacao do direito a educagdo ao
longo da vida, em sua dimensao plena e cidada.

A queda nas matriculas da EJA entre 2020 e 2024, evidenciada no grafico
apresentado, ¢ um reflexo de um processo mais amplo de invisibilizagdo dessa
modalidade educacional. Os dados oficiais devem servir como alerta para educadores,
gestores, pesquisadores € movimentos sociais comprometidos com a justica educacional.
A reversdo dessa tendéncia requer compromisso politico, sensibilidade pedagdgica e
mobilizacao social.

A trajetéria da EJA no Brasil é marcada por avangos pontuais e retrocessos
significativos. Em muitos momentos, a auséncia de politicas continuadas ¢ a fragilidade
no financiamento comprometeram sua consolidacdo como uma politica publica efetiva.
Em periodos de crise econdomica ou mudangas nos governos, os investimentos
destinados a EJA sao frequentemente os primeiros a sofrer cortes.

Como observa Gadotti (2001), a educacdo de jovens e adultos sofre de uma
“sindrome de campanha”, ou seja, ¢ acionada em momentos especificos, mas ndo ¢
estruturada como um sistema permanente, pois a “EJA tem sido pensada como uma agao
episddica e emergencial, o que impede sua institucionalizacdo como politica de Estado.
Isso compromete a continuidade das agdes e a formacao de vinculos com os educandos”
(p. 89). Essa falta de estabilidade tem impactos diretos na qualidade da formacao
oferecida, no vinculo dos estudantes com a escola e na valorizacdo profissional dos
educadores que atuam na modalidade. Sem planejamento de longo prazo, a EJA corre o
risco de se tornar cada vez mais residual e desvalorizada.

Apesar dos marcos legais que reconhecem a EJA como direito educacional e
instrumento de cidadania, persistem graves contradigdes entre o que estd garantido em
lei e a realidade concreta dos sujeitos que dela necessitam. A negligéncia orgamentdria,
a auséncia de programas estruturantes, o fechamento de turmas e a estigmatizacao dos
estudantes adultos compdem um quadro que compromete a efetivacao desse direito.

Além disso, a politica educacional brasileira, sobretudo nos ultimos anos, tem
sido marcada por uma logica gerencialista, voltada para resultados imediatos e
mensuraveis, em detrimento de uma visdao humanista e emancipatoria. A EJA, nesse
contexto, ¢ muitas vezes vista como um “peso” or¢amentario, quando, na verdade,
deveria ser tratada como prioridade, dado seu potencial de transformagao social.

Como afirma Miguel Arroyo (2005), a invisibilizacdo da EJA ¢ também uma
forma de violéncia simbdlica. A exclusdo da EJA das prioridades nacionais em educacao

reflete uma logica de dominagdo que considera esses sujeitos como seres de segunda
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ordem, como se ndo merecessem o mesmo direito a educagdo plena que os demais. A
descontinuidade das agdes e a baixa prioridade orcamentaria escancaram o preconceito
estrutural contra os pobres, os negros e os trabalhadores. Defender a EJA ¢, portanto,
defender um projeto de sociedade mais justo, inclusivo e democratico.

Na cidade de Salvador, o cenario também ndo € diferente do nacional. Entre 2019
a 2023, mais de 50% das turmas da EJA em bairros periféricos foram desativadas,
prejudicando, sobretudo, a populagdo negra, pobre e trabalhadora. O fechamento dessas
turmas, somado a politica estadual de educagao de nao mais oferecer turmas do ensino
médio regular nas escolas da rede no periodo noturno, tém levado ao fechamento do
turno noturno em varias unidades escolares na capital baiana. Esse processo agrava
desigualdades estruturais e compromete o direito a educacdo publica, gratuita e
emancipadora.

Ao reduzir o acesso a EJA, o poder publico reproduz dindmicas de exclusio
historica e impede que milhdes de brasileiros tenham a chance de concluir sua formagao
basica. O fechamento das turmas de EJA ndo ¢ um mero ajuste administrativo. Trata-se
de uma politica ativa de abandono de um segmento que sempre enfrentou a negligéncia
estatal.

Como denuncia Miguel Arroyo (2005), a exclusdo dos jovens e adultos do
sistema educacional se atualiza sob formas sutis de violéncia simbolica. A exclusdo dos
jovens e adultos da escola se renova com outras formas de violéncia. E uma politica de
abandono travestida de gestdo de resultados. O que se apresenta como racionalidade
técnica ¢, na verdade, uma decisdo politica contra os que foram historicamente negados.

Nesse contexto, as metas de eficiéncia e reducao de custos se sobrepdem a
fungdo social da educagdo. A ldgica meritocratica, que prioriza o “aluno ideal” e a
“performance institucional”, ndo reconhece as especificidades da EJA, seus tempos
proprios, seus desafios e suas poténcias. Essa dentncia exige ndo apenas reflexdo, mas
mobilizacdo. A defesa da EJA ¢ também a defesa da democracia, da equidade e da
justica social.

O esvaziamento da EJA tem efeitos diretos na pratica pedagogica. Com turmas
cada vez menores, a tendéncia € o desinteresse das secretarias de educacdo em manter a
modalidade ativa, o que acarreta na retirada de recursos, na precarizagdao da estrutura
escolar e na desmotivacao dos docentes.

Além disso, os estudantes que permanecem na EJA enfrentam condicdes, cada
vez mais, adversas: salas improvisadas, auséncia de materiais didaticos, descontinuidade
curricular e falta de apoio psicossocial. Isso compromete o processo de

ensino-aprendizagem e reforga a sensacao de fracasso escolar que muitos ja carregavam.
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O ciclo de precarizacdo afeta diretamente a autoestima dos educandos. Muitos
desistem ndo por falta de vontade, mas por ndo encontrarem na escola um espago
acolhedor e estruturado. A evasao, portanto, ndo deve ser vista como decisao individual,
mas como resultado de politicas publicas omissas ou excludentes.

Apesar do cendrio adverso, educadores, movimentos sociais e institui¢des
comprometidas com a justica educacional tém desenvolvido estratégias de resisténcia.
Escolas que constroem projetos pedagogicos vinculados a realidade dos estudantes, que
valorizam a historia local, a oralidade e a memoria coletiva, t€ém conseguido manter a
EJA viva, mesmo diante de tantas adversidades.

A atuagdo de professores comprometidos, a mobilizagio de comunidades
escolares e o apoio de universidades publicas em agdes de extensdo tém sido
fundamentais para garantir a continuidade — ainda que fragil — da EJA como espaco
de cidadania.

O ensino de Historia na Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente nas etapas
VI e VII, representa mais do que o cumprimento de um curriculo. Trata-se de uma
pratica social, politica e identitaria, capaz de resgatar trajetérias de vida, promover o
reconhecimento dos sujeitos e fortalecer os vinculos entre memoria, territorio e
conhecimento historico.

A articulacao entre Historia Local € Memoria permite que os estudantes da EJA
reconhecam-se como parte da Historia, como sujeitos ativos na construcdo de
significados sobre o passado e o presente. Essa perspectiva ¢ ainda mais relevante em
um contexto de negacao de direitos, como o que vivemos atualmente.

Os processos de fechamento de turmas, a reducao de matriculas e o desmonte
progressivo da EJA denunciam o esvaziamento de uma politica que, mesmo fragilizada,
¢ fundamental para garantir a educagdo como direito humano. O que estd em jogo ndo ¢
apenas o acesso a escola, mas a possibilidade de reconstrugdo de vidas, de
pertencimento e de cidadania. Diante desse quadro, cabe a todos educadores,
pesquisadores, gestores € movimentos sociais a tarefa de resistir, documentar, ensinar e

mobilizar.
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3. COSME DE FARIAS: UM QUILOMBO URBANO NA ROMA NEGRA

O presente capitulo aborda a relevancia historica e social do Colégio Estadual Doutor
Jodo Pedro dos Santos, a figura do Major Cosme de Farias e o bairro que leva seu nome na
cidade de Salvador, Bahia. Estas tematicas sdo exploradas para compreender como instituigdes
educacionais, personagens histéricos e contextos urbanos se entrelagam na formagdo da

identidade cultural e social de uma comunidade.

3.1 HISTORIA DO COLEGIO ESTADUAL DOUTOR JOAO PEDRO DOS SANTOS

Fundado em 10 de fevereiro de 1978, o Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos
Santos ¢ um marco na educacdo publica de Salvador. O terreno onde a institui¢ao foi
construida, anteriormente uma horta e um terreiro de candomblé, foram transformados em um
espago educacional que visava atender a crescente demanda por educacdo de qualidade na
regido.

A escolha do nome do colégio homenageia Jodo Pedro dos Santos, avd do entdo
governador Roberto Santos (15/09/1956 — 09/02/2021), uma figura de destaque na historia
politica baiana na época da fundacgdo da escola. Jodo Pedro dos Santos nasceu em 15 de
outubro de 1871 em Salvador. Orfio de pai desde cedo, foi enviado a Recife para completar
sua formagdo juridica no Centro Cultural. Destacou-se na politica, sendo eleito varias vezes
deputado federal, e foi um ativo participante na Revolugdao de 1930, o que lhe custou uma
aposentadoria brusca e inesperada. Jodo Pedro dos Santos ocupou diversos cargos publicos,
culminando com sua fungdo de Provedor da Santa Casa de Misericordia, até seu falecimento
em 22 de janeiro de 1964.

Ressalvo que para maioria esmagadora da populacao do territorio urbano de Cosme de
Farias desconhecia ou nunca tinha ouvido falar na figura homenageada para dar nome a
unidade de ensino, fago esse adendo, pois se hd quase 40 anos, ninguém sabia quem era o
Doutor Jodao Pedro, quem dird nos dias de hoje. Isso mostra como essa pratica de dar nomes a
espacos publicos sem consultar a populagdo local acaba criando uma ignorancia sobre o
homenageado que reflete no tempo na percep¢do dos individuos acerca desses espagos de
memoria.

Desde sua fundacdo, o Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos passou por

duas grandes reformas que foram essenciais para a modernizacdo e ampliagdo de suas
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instalacdes. A primeira reforma ocorreu em junho de 1993, 15 anos apos sua inauguracao,
durante o governo de Antonio Carlos Magalhaes, com a secretaria da Educagdo Prof.* Dirlene
Mendonga. Essa reforma focou na ampliagdo das salas de aula e na construgao de uma nova
biblioteca, equipada para atender a uma crescente demanda de estudantes.

A segunda reforma significativa aconteceu em 20 de julho de 1999, durante o governo
de César Augusto Rabello Borges. Essa intervencdo incluiu a constru¢do de laboratorios de
informatica, ja ndo mais existentes no Colégio, e a modernizacdo da quadra esportiva. Essas
reformas foram fundamentais para garantir que o Colégio pudesse melhorar sua infraestrutura
para oferecer uma educacdo de qualidade. No entanto, desde entdo a unidade de ensino sofre
com questdes referentes a sua infraestrutura e necessita urgentemente passar por uma grande
requalificacdo para poder continuar prestando um servico minimamente de qualidade a

comunidade.

Figura 02: Painel instalagdes do Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos
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Fonte: Acervo do autor

O Colégio Estadual Dr. Jodo Pedro dos Santos desempenha um papel crucial na
formagdo de jovens estudantes da regido de Cosme de Farias e adjacéncias como o Luis
Anselmo e a Baixa do Tubo, através de seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP, 2024). Este
documento ¢ um guia que define as diretrizes educacionais, os valores e as praticas

pedagobgicas a serem seguidas pela instituigao.
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A andlise do PPP de qualquer unidade de ensino ¢ fundamental para compreender
como a escola articula seus objetivos educacionais com as necessidades dos alunos e da
comunidade. Nesta parte do trabalho, exploraremos como o PPP aborda o processo de
ensino-aprendizagem, destacando as estratégias implementadas para promover uma educagdo
inclusiva e de qualidade que dialogue com as necessidades da comunidade.

Conforme ja dito anteriormente o Colégio ocupa uma area que anteriormente abrigava
uma horta e um terreiro de candomblé, o que reflete a diversidade cultural e religiosa da
regido. E importante fazer essa ressalva quando afirmamos que as raizes afro desse territorio

corrobora nossa analise que 0 mesmo ¢ um quilombo urbano.

Figura 03 — Distribuicao de alunos e turmas no ano de 2024 no JPS

ENSINO FUNDAMENTAL II | ENSINO MEDIO
SERIE 6° 7° 8 9° 1° 2° 3°
Matutino 58 50 -—-- 54 64 54
Vespertino 136 123 103 76 27 20 20

29
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Noturno Etapa VI 119

Etapa VII 66

Fonte: Projeto Politico e Pedagdgico - 2024

A escola oferece multiplos niveis de ensino desde a educagcdo do Ensino Fundamental
IT ao Médio, incluindo a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Divididos da
seguinte maneira: matutino maioria das turmas ensino médio e uma minoria fundamental II,
vespertino maioria turmas do fundamental II e minoria do ensino médio e, por fim, noturno
com somente turmas do EJA e um turma do 3° ano regular. Essa divisdo reflete no numero de
discentes por turno, pois nessa unidade de ensino o turno vespertino corresponde a 50% do
total de docentes matriculados, o matutino 30% e o noturno 20%.

Com uma equipe de 54 docentes e 20 pessoas do corpo técnico-administrativo
dedicados, a escola busca proporcionar um ambiente educativo acolhedor e inclusivo.
Ambiente esse formado por 22 salas de aula, uma biblioteca, uma quadra esportiva descoberta,
uma auditério de porte médio, um refeitorio de porte grande, uma sala de professores com
banheiro, uma sala de coordenag@o, uma sala da secretaria escolar, uma sala de vice direcao e,
por fim, uma sala de dire¢do. Tudo isso distribuido em trés pavimentos: um térreo, um

primeiro andar e um segundo andar.




64

A andlise situacional do Colégio Estadual Dr. Jodo Pedro dos Santos indica uma série
de desafios que impactam o processo de ensino-aprendizagem. A infraestrutura da escola,
embora adequada em termos de espago, apresenta problemas de ventilacdo severos e
conservagao de equipamentos, como ventiladores danificados ¢ a impossibilidade de
instalacdo de ar-condicionado, por ter uma rede elétrica muito antiga.

A falta de recursos materiais ¢ evidente, mas ¢ a caréncia de recursos humanos que se
destaca, com uma unica bibliotecaria atendendo em periodo vespertino e a auséncia de
profissionais em outros turnos. Esse cenario limita o acesso dos alunos ao acervo literario e a
utilizagcdo adequada dos espagos destinados ao estudo e ao lazer.

O colégio hoje ndo possui coordenadores pedagodgicos para os trés turnos, que possam
articular as acdes pedagdgicas a serem trabalhadas juntamente com os docentes, orientadores
educacionais que deem suporte aos alunos junto aos familiares, no intuito de identificar e
atacar efetivamente os problemas psicopedagogicos detectados e a0 mesmo tempo, incentivar
para as possiveis aptidoes em diversas areas de atuagdo. Por esse e outros motivos a escola
enfrenta diversos desafios que impactam a qualidade do ensino e o desempenho dos alunos tais quais:

1) Evasdo Escolar e Distor¢ao Idade-Série: Um dos maiores desafios ¢ o alto indice de
evasdo escolar e a distor¢ao idade-série. Para mitigar esses problemas, a escola adota
estratégias como o fortalecimento do vinculo com a comunidade escolar, a promogao
de atividades atrativas e significativas, e o acompanhamento individualizado dos
alunos em risco de abandono.

2) Recursos Didaticos e Tecnoldgicos: A falta de recursos materiais e tecnoldgicos ¢ uma
barreira significativa. Para contornar essa limita¢do, a escola busca parcerias com a
comunidade e iniciativas privadas para a obtencdo de materiais didaticos e a melhoria
da infraestrutura tecnologica.

3) Inclusao e Diversidade: A escola enfrenta o desafio de atender a uma populacao
estudantil diversa, com diferentes necessidades educativas especiais. A implementagao
de praticas inclusivas, como adaptacdes curriculares e a formacdo de professores para
lidar com a diversidade, ¢ essencial para garantir o acesso equitativo a educacao.

A colaboragdo com a comunidade € um aspecto central do PPP. O Colégio Estadual Dr.
Jodo Pedro dos Santos promove a integracao entre escola e comunidade através de:

4) Colegiado Escolar: Um forum que inclui representantes de professores, alunos, pais e
funcionarios, para discutir e planejar agdes que beneficiem a comunidade escolar.

5) Eventos Culturais e Sociais: A escola organiza eventos que envolvem a comunidade
local, promovendo a cultura, a educagdo e o engajamento social. Esses eventos sdao
oportunidades para fortalecer os lagos entre a escola e a comunidade, promovendo um

ambiente educativo mais inclusivo e participativo.



65

6) Parcerias com Instituicdes e ONGs: A escola busca estabelecer parcerias com
organizagdes locais e nacionais para fornecer recursos adicionais, como materiais
didaticos, programas de formacdo e atividades extracurriculares, ampliando as

oportunidades educacionais para os alunos.

Além dos aspectos fisicos, a articulagdo entre a escola e a comunidade ¢ um ponto
critico. A participacdo da comunidade escolar, especialmente dos pais, ¢ limitada. Apesar de
iniciativas como o Colegiado Escolar e o trabalho voluntario de maes, ha uma necessidade de
mobilizacdo mais ampla e efetiva. A integracdo da comunidade ¢ essencial para enriquecer as
experiéncias educativas dos alunos e fortalecer o apoio ao desenvolvimento académico e
social dos estudantes.

O PPP do Colégio Estadual Dr. Jodo Pedro dos Santos ¢ fundamentado em uma base
tedrica eclética, que incorpora contribuicdes de diversos tedricos da educagdo. A escola adota
uma abordagem baseada nas teorias de Jean Piaget, Wallon, Vygotsky, e nos estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita. Essas teorias enfatizam a
importancia do desenvolvimento cognitivo e a interagdo social como elementos fundamentais
no processo de ensino-aprendizagem.

O conhecimento ndo ¢ uma copia da realidade. Conhecer é sempre um processo de
construgdo, e ndo o resultado de uma simples correspondéncia entre o pensamento e
os objetos. Por isso, educar ndo pode ser apenas fornecer informacdo. Educar deve

ser ajudar a criar capacidades para que o sujeito seja capaz de construir seu proprio
conhecimento, de maneira ativa e critica. (Piaget, 2011, p. 12)

Piaget destaca o papel das estruturas cognitivas no desenvolvimento intelectual,
enquanto Vygotsky enfatiza a importancia da interacdo social e da linguagem na construgdo do
conhecimento. Ferreiro e Teberosky, por sua vez, propdem uma nova abordagem para o ensino
da leitura e da escrita, considerando a alfabetizacdo como um processo dindmico e construtivo.

A analise das perspectivas teoricas apresentadas permite uma compreensao abrangente
do desenvolvimento dos alunos, proporcionando uma educagao que valoriza tanto os aspectos
cognitivos quanto os socioemocionais. Numa realidade como a do Cosme de Farias ¢
importante uma teoria que faca um link entre os aspectos cognitivos € 0s socioemocionais
visto que recebemos discentes com realidades de vida diversas.

Apesar de suas questoes de infraestrutura, o Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos
Santos ¢ reconhecido na comunidade por suas iniciativas inclusivas e programas educacionais
diferenciados. O programa de Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) é um dos pilares da
institui¢do, oferecendo uma segunda chance de educacao formal para aqueles que ndo tiveram
a oportunidade de concluir seus estudos na idade apropriada.

Além disso, o Colégio dispde de um projeto de suporte chamado Revelagdo, que
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funciona do contra turno do regular do discente para alunos com necessidades educacionais
especiais sendo um publico muito grande de jovens dentro do espectro autista. Esse projeto
promove a inclusdo e a igualdade de oportunidades para esses discentes e ¢ muito reconhecido
na comunidade. Essa iniciativa tem como objetivo ndo apenas o sucesso académico, mas

também a formacao integral dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios do futuro.

Figura 04: Painel fotos do Projeto da Consciéncia Negra 2022.
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Fonte: Acervo do autor

No més de novembro a escola realiza o Dia da Consciéncia Negra com uma semana de
eventos na escola com participagdo da comunidade. Esse evento acaba tendo uma grande
adesdo proporcionalmente em comparacao a outros da comunidade escolar, pois ¢ nitido um
maior empenho dos discentes na organizagdo e apresentagdo de seus trabalhos. Isso mais uma
vez mostra como uma comunidade de esmagadora maioria afro descendente como a do Cosme

de Farias se enxerga nesse projeto da instituigdo de ensino.
3.2 COSME DE FARIAS: UMA FIGURA HISTORICA
Cosme de Farias foi uma figura multifacetada e influente na histéria de Salvador e do

Brasil, notadamente no inicio do século XX. Atuando como jornalista, advogado autodidata e

ativista politico, Farias utilizou sua plataforma para defender os direitos dos menos
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favorecidos e criticar as injustigas sociais.

Ao contrario, esta pesquisa investiga o modus operandi de Cosme de Farias
(1875-1972), vereador ¢ deputado estadual mulato, sem escolaridade e filho de um
pequeno comerciante dos arrabaldes de Salvador que conciliou por sete décadas a
vida politica ativa com agodes assistencialistas (sobretudo, nas areas da justi¢a e
educacdo) e militdncia nos movimentos sociais pela melhoria da qualidade de vida da
populagdo (contra a carestia, por melhores salarios e condigdes de trabalho, contra o
analfabetismo). (Santos, 2005, p. 9)

Como fonte principal bibliogréafica para falar da figura do Major Cosme de Farias uso a
magistral dissertagdo de mestrado e, depois, livro publicado da professora Moénica Celestino
Santos: Réus, Analfabetos, Trabalhadores e um Major — a inser¢do social e politica do
parlamentar Cosme de Farias em Salvador (2005). Em que ela faz uma sintese historica
interessante entrelacando varios momentos da atuagdo e vida publica do major.

Cosme de Farias, nascido em dois de abril de 1875, em Sdo Tomé de Paripe, Salvador,
¢ uma figura iconica na historia social e politica da Bahia. Com uma educag¢do formal
limitada, Cosme de Farias se destacou como autodidata, tornando-se jornalista e advogado
popular. Aos 19 anos, iniciou sua carreira jornalistica no “Jornal de Noticias”, uma das
principais publicacdes da época. Seu trabalho no jornalismo foi marcado por uma abordagem
incisiva e critica, sempre voltada para a defesa dos direitos dos menos favorecidos e a
denuncia das injusticas sociais.

Farias era conhecido por seu patriotismo, frequentemente expressando esse sentimento
em suas roupas e correspondéncias. Ele também estava profundamente envolvido em
celebragdes civicas, como o Dois de Julho, que comemora a independéncia da Bahia. Sua
atuacao nao se limitava ao jornalismo; ele fundou a Liga Baiana contra o Analfabetismo, uma

organizacdo dedicada a promover a educacao gratuita para adultos e criangas.

No segmento da educagdo, Cosme de Farias preferiu atirar-se na luta, combatendo a
ignorancia principalmente com agdes assistencialistas e a mobilizacdo popular, a
despeito da obrigacdo do poder ptiblico em fazé-lo. Em algumas fases, a Liga parecia
reduzir-se ao proprio Cosme. Ele redigia a cartilha, providenciava a verba para
custear a impressdo, fazia a distribuigdo e saia para encontros corpo a corpo com a
populagdo, visando conquistar adesdes de voluntarios para inserir analfabetos no
mundo das letras. (Santos, 2005, p. 70)

A “Carta do ABC”, uma de suas publicagdes mais conhecidas, era uma ferramenta
pedagbgica que visava ensinar leitura e escrita de forma simples e acessivel, refletindo seu
compromisso com a educagao popular.

A dedicagdo de Cosme de Farias a educagao popular foi uma de suas iniciativas mais
duradouras e impactantes. Ele acreditava firmemente que a alfabetizagdo era um direito
fundamental e uma ferramenta essencial para a emancipag@o social e politica. Através da Liga

Baiana contra o Analfabetismo, Farias desenvolveu diversos programas de alfabetizacdo que
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visavam fornecer educacdo basica para criangas e adultos de comunidades marginalizadas, ou
seja, dialogando diretamente com as necessidades da populagdo do territério urbano em que
ele passou os ultimos anos de sua vida.

Cito como exemplo desse didlogo a “Carta do ABC” pois o mesmo ¢ uma prova dos
esforcos de Cosme de Farias para promover a alfabetizacdo. Este livro didatico, que ele
elaborou e distribuiu gratuitamente, foi projetado para ensinar as habilidades basicas de leitura
e escrita. A metodologia utilizada na "Carta do ABC" era simples e direta, facilitando o
aprendizado para aqueles que tinham pouco ou nenhum acesso a educagao formal. A inclusao
de elementos culturais, como hinos patridticos e versos populares, ajudava a engajar os alunos
e a contextualizar o aprendizado dentro da cultura local.

A Liga Baiana contra o Analfabetismo, fundada por Farias, era uma organizagdo que
coordenava os esfor¢os de educacao popular na Bahia. Além de distribuir materiais educativos
como a "Carta do ABC", a Liga organizava aulas comunitarias e treinava voluntarios para
ensinar. Esses voluntarios eram, muitas vezes, membros das proprias comunidades, o que
facilitava uma abordagem mais personalizada e culturalmente sensivel. A Liga também fazia
campanhas de conscientiza¢dao, destacando a importancia da educagdo e incentivando a
participag@o de toda a comunidade no combate ao analfabetismo.

A atuacdo de Cosme de Farias e da Liga foi particularmente significativa em uma
época em que o acesso a educagdo formal era extremamente limitado, especialmente para os
negros € os pobres. A Bahia, como muitas outras regides do Brasil, tinha uma estrutura
educacional elitista que excluia grande parte da populagdo. Farias enfrentou esses desafios de
frente, promovendo uma educacdo inclusiva que valorizava todos os individuos,
independentemente de sua raga ou classe social.

Cosme de Farias viveu e trabalhou em um periodo marcado por profundas
desigualdades sociais e raciais no Brasil. A abolicdo da escraviddo em 1888 ndo trouxe a
igualdade imediata para os negros, que continuaram a enfrentar discriminagdo sistematica e
exclusdo social. Farias, sendo ele proprio um mulato, estava intimamente consciente das
barreiras enfrentadas pelos afro-brasileiros e trabalhou incansavelmente para combaté-las.

Em sua produgdo literaria e jornalistica, Farias abordava frequentemente a questdo
racial, denunciando o racismo institucional e promovendo a igualdade racial. Ele utilizava
suas colunas nos jornais para criticar as praticas discriminatdrias e para defender os direitos
dos negros. Sua atuacdo como rabula também refletia esse compromisso, pois ele
frequentemente defendia negros acusados injustamente, que ndo tinham os recursos para pagar
por uma defesa legal adequada.

Farias acreditava que a mudanga social comegava nas comunidades. Ele apoiou a

criacdo de organizagdes comunitarias e grupos de autoajuda que trabalhavam para melhorar as
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condi¢des de vida nas comunidades negras e pobres. Esses grupos ndo s6 forneciam servigos
essenciais, como assisténcia juridica e educag¢do, mas também promoviam a solidariedade e a

acao coletiva.

Com apenas o curso primario concluido, Cosme apostava na educa¢do como uma
espécie de redencdo e possibilidade de ascensdo social do pobre”. Sobre isso,
afirmou na Assembleia Legislativa do Estado, ao reassumir em 1971 o cargo de
deputado estadual: 'A todos, criancas e adultos, tenho procurado colocar nas maos
uma cartilha de ABC como o instrumento maior de conquista da liberdade. (...) O
povo ndo pode ser escravo de ninguém. (Santos, 2005, p. 66)

A relagao de Cosme de Farias com a politica era complexa e multifacetada. Ele foi
eleito para varios cargos publicos, incluindo vereador e deputado estadual, mas sempre
manteve uma postura de independéncia em relagdo aos partidos politicos. Isso se refletia em
sua abordagem critica e, muitas vezes, de confronto, tanto em relagdo a figuras da situacao
quanto da oposi¢ao.

Durante seus mandatos legislativos, Farias se destacou por sua atuacdo em prol dos
direitos dos menos favorecidos. Ele apresentou projetos de lei e fez discursos apaixonados
sobre questdes como educagdo, saude publica e justi¢a social. Sua atuagdo no parlamento era
uma extensdo de seu trabalho comunitdrio, e usava sua posi¢cdo para amplificar as vozes
daqueles que eram frequentemente ignorados pela elite politica.

Os confrontos de Farias com as autoridades eram frequentes e, muitas vezes, intensos.
Ele foi preso varias vezes devido a sua oposicao vocal ao governo e sua defesa dos direitos
humanos. Mesmo assim, ele nunca se desviou de suas convicgdes e continuou a usar todas as
plataformas disponiveis para denunciar abusos e lutar por justica. Sua coragem e resiliéncia o
tornaram uma figura respeitada e admirada, mesmo entre seus adversarios.

Apesar das adversidades e da oposicao que enfrentou ao longo de sua vida, Cosme de
Farias foi amplamente reconhecido por suas contribui¢des. Ele recebeu inimeras homenagens
post-mortem, incluindo a nomeagao de ruas e pragas e¢ bairro em Salvador. Além disso, sua
imagem e memoria foram preservadas em diversos monumentos e homenagens publicas,
como sua representacao no Tribunal do Juri do Férum Ruy Barbosa.

Cosme de Farias ¢ geralmente lembrado por uma parcela da populagdo acima dos 60
anos como um defensor dos marginalizados ¢ um feroz oponente das injusti¢as. Sua vida e
trabalho oferecem um modelo de como individuos comprometidos podem fazer uma diferenga
significativa na sociedade. Ao desafiar as estruturas de poder e defender os direitos dos
oprimidos. Farias deixou um legado de coragem e dedicagdo que ainda ressoa nos dias de
hoje. No entanto, no bairro que leva seu nome hoje em dia, poucos sdo os que sabem

responder quem foi essa grande figura publica soteropolitana.



70

Por fim, a trajetéria de Cosme de Farias ¢ um testemunho da for¢a do ativismo e da
importancia de lutar pelos direitos humanos. Seu trabalho no jornalismo, na advocacia e na

educacdo teve um impacto profundo e duradouro na sociedade baiana.

3.3 0 BAIRRO DE COSME DE FARIAS: HISTORIA E TRANSFORMACOES

O bairro de Cosme de Farias, localizado na zona nordeste de Salvador, esta
estrategicamente localizado entre os bairros de Brotas, Matatu e Luiz Anselmo, em Salvador.
Seus limites naturais e construidos, como a Avenida Bonoco e o Corrego das Quintas, definem
uma area que, apesar de periférica, mantém uma ligagdo significativa com o centro comercial
da cidade através de um sistema viario composto por ruas importantes como Pitangueiras,
Ladeira dos Galés e a Avenida Mario Leal Ferreira. A topografia do bairro, caracterizada por
terrenos acidentados e encostas ingremes, influenciou diretamente o padrdo de ocupacdo e

urbanizagdo da area.

Figura 05: Bairro de Cosme de Farias no final da década de 1970.

Fonte: Acervo da biblioteca da FMLF

A urbanizacdo em Cosme de Farias foi marcada pela ocupacgdo espontanea, tipica de
areas periféricas, onde a construg@o de habitagdes precedeu a chegada de infraestrutura bésica.

A configuracdo do bairro, com suas ladeiras e ruas estreitas, reflete tanto as limitagdes
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impostas pela geografia quanto a falta de planejamento urbano formal na época de sua
consolidacdo. Essas caracteristicas fisicas do bairro criaram desafios especificos, como a
necessidade de escadarias e rampas drenantes, como mostra a Figura 04.

O bairro possui uma histdria rica e complexa que remonta aos tempos coloniais, a
regido onde hoje se situa o bairro de Cosme de Farias foi inicialmente conhecida como
‘Fazenda Saldanha’, pois pertencia a familia Saldanha, uma linhagem cuja identificagdo exata
dos membros nao estd registrada. Posteriormente, a fazenda passou a ser conhecida como
‘Quinta das Beatas’ apds a chegada de uma religiosa catdlica e outras freiras que se
estabeleceram na area. A origem desta religiosa e sua relacdo com a familia Saldanha

permanecem obscuras, assim como os detalhes sobre como a propriedade foi adquirida ou
doada.

Figura 06: Bairro de Cosme de Farias final da década de 1970

Fonte: Acervo da biblioteca da FMLF

O bairro pode ser dividido em sete comunidades distintas: Alto do Cruzeiro, Alto
Formoso, Baixa da Paz, Baixa da Silva, Baixa do Sossego, Baixa do Tubo ¢ Campo Velho.
Cada uma dessas 4areas possui caracteristicas proprias e enfrenta desafios particulares
relacionados a infraestrutura e servigos basicos.

Em 1968, o rdbula e politico Cosme de Farias mudou-se para o local. Este evento
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marcou uma transi¢ao significativa na identidade do bairro, que rapidamente adotou o nome
de Cosme de Farias em homenagem (post mortem) ao seu ilustre residente, conhecido como o
‘Advogado dos Pobres’. Esta mudanga de nome evidencia a pratica comum de rebatizar locais

com nomes de figuras influentes ou notdveis da comunidade.

As favelas e periferias, que abrigam grande parte da populagdo afrodescendente, sdo
espagos de resisténcia e criagdo cultural, mas também de marginalizagdo e
invisibilidade social. Esses espagos urbanos revelam a complexa relagdo entre raga,
classe e territério no Brasil, onde a cor da pele frequentemente determina as
oportunidades e limitagdes enfrentadas pelos individuos. (Cunha Junior, 2007, p. 67)

Figura 07: Populagdo Cosme de Farias por cor/raga
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Salvador, conhecida como a Roma Negra, ¢ uma cidade marcada por uma profunda
heranga cultural afro-brasileira. Este tema explora a formagdo e a importancia de Cosme de
Farias como um “quilombo urbano” moderno, evidenciando suas raizes na resisténcia negra e
sua contribui¢do para a identidade afro-brasileira.

Definido como uma comunidade que mantém tracos de resisténcia cultural e social,
Cosme de Farias ¢ um bairro emblematico que exemplifica a luta pela preservagao da
memoria e da cultura afrodescendente em um contexto urbano. A presencga de terreiros de
candomblé e a pratica da capoeira sdo exemplos de como o bairro preserva tradigdes que
enfrentam a homogeneizacao cultural.

Quilombos, tradicionalmente, sdo comunidades fundadas por pessoas escravizadas
fugitivas, resistindo a escraviddo e criando sociedades autonomas. Atualmente, o termo
quilombo urbano refere-se a espagos urbanos que continuam a exercer praticas de resisténcia

cultural e social afro-brasileira. Alguns autores como Cunha Janior (2007) e Assungao (2017)
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defendem que esses espacos sdo fundamentais para a manutengdo de praticas culturais que
enfrentam a homogeneizagdo cultural imposta pela globalizagdo. Salvador, sendo um dos
principais portos de chegada de africanos escravizados no Brasil, possui uma rica historia de
formagdo de quilombos, tanto rurais quanto urbanos, que contribuiram para a criagdo de uma
identidade afro-brasileira tnica.

Apesar de sua rica heranca cultural, o bairro de Cosme de Farias enfrenta desafios
significativos, como a desigualdade social e econdmica. O bairro possui altos indices de
pobreza e acesso limitado a servigos bdsicos, como saide e educagdo. Segundo dados do
IBGE (2022), a valorizagdo imobilidria em 4areas proximas tem levado a expulsio de
moradores antigos, substituidos por uma populagdo de renda mais alta. No entanto,
movimentos comunitarios tém se organizado para resistir a essas mudangas, promovendo a
valorizacdo da cultura local e lutando por melhores condi¢des de vida.

O quilombo urbano ndo ¢ apenas um espago fisico, mas um espago simbolico de
resisténcia e afirmacgdo identitaria. As praticas culturais, como as festas e os rituais,
sdo formas de preservar a memoria coletiva e fortalecer os lagos comunitarios, em

um contexto de constante ameaga pela urbanizacdo e pelo preconceito racial.
(Assuncdo, 2017, p. 52).

Cosme de Farias destaca-se no contexto de Salvador como um simbolo de resisténcia
cultural e social. Comparado a outros bairros de Salvador, como Liberdade e Pelourinho,
Cosme de Farias mantém uma forte identidade afro-brasileira, apesar das pressdes externas. A
preservacao de tradigdes culturais e a luta por direitos sociais fazem do bairro um exemplo de
como comunidades afro descendentes urbanas podem resistir a homogeneizacao cultural.
Como bem observado, Cosme de Farias ¢ uma ilha de resisténcia na Roma Negra,

representando um patrimonio cultural e social inestimavel para a Soteropolis.

Figura 08: Populagao total residente do Cosme de Farias
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Fonte: ObservaSSA, 2018

De acordo com os Censos Demograficos do inicio do século XXI, a populagdo de
Cosme de Farias era de aproximadamente 40 mil habitantes. Essa estimativa faz do bairro uma
area densamente povoada, onde as condi¢des de vida dos moradores sao influenciadas por
uma variedade de fatores socioecondmicos e demograficos.

A alta densidade populacional de Cosme de Farias ¢ um traco marcante do bairro. Essa
caracteristica indica que um grande niimero de pessoas reside em um espago relativamente
pequeno, o que traz tanto desafios quanto oportunidades. Em areas de alta densidade, a
pressdo sobre os servicos publicos e a infraestrutura urbana tende a ser maior, exigindo uma
gestdo eficiente e planejada para garantir que as necessidades basicas da populagdo sejam
atendidas. Questdes como o abastecimento de 4gua, o saneamento basico, a coleta de lixo, € a
manuten¢do das vias publicas se tornam ainda mais cruciais em um contexto de alta densidade
populacional. Além disso, a convivéncia em espacos limitados pode gerar tensdes sociais, mas
também pode fortalecer o senso de comunidade e a cooperagdo entre os moradores.

Outro aspecto demografico importante de Cosme de Farias ¢ a ligeira predominancia
de mulheres na populagdo. Esse dado ¢ significativo, pois a presenca maior de mulheres em
uma comunidade pode influenciar as demandas e prioridades nas politicas publicas. Por
exemplo, areas como a saude reprodutiva, o cuidado infantil, e a seguranga publica podem
ganhar destaque nas discussdes sobre as necessidades do bairro. Além disso, a predominancia
de mulheres pode estar associada a questdes especificas relacionadas ao mercado de trabalho,
a educacdo, e a participagdo social, o que exige uma aten¢do especial por parte dos
formuladores de politicas.

A distribuicao etaria em Cosme de Farias ¢é bastante diversa, refletindo uma populacao
que abrange diferentes fases da vida, desde a infancia até a velhice. No entanto, um grupo que
se destaca ¢ o de adultos ndo tdo jovens, que compreende principalmente individuos na faixa
etaria entre 20 e 49 anos. Essa populagdo forma o ntcleo ativo da comunidade, sendo
responsavel por grande parte das atividades econdmicas, sociais e culturais que ocorrem no
bairro.

As politicas publicas direcionadas a essa faixa etdria devem ser abrangentes e
multidimensionais, abordando desde questdes de emprego e qualificacdo profissional até
saude, educagdo, habitagdo e cultura. Atender as necessidades desse grupo ¢ crucial nio
apenas para o bem-estar individual, mas também para o fortalecimento e desenvolvimento
sustentavel de toda a comunidade.

Individuos entre 20 e 49 anos geralmente se encontram em fases cruciais de suas vidas,

seja estabelecendo suas carreiras profissionais, constituindo familias ou consolidando sua
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posicao na sociedade. Para muitos, este ¢ um periodo de estabilidade e crescimento, onde as
responsabilidades familiares e profissionais aumentam. Essas pessoas sdo os principais
provedores em suas familias, o que faz com que as politicas de emprego, moradia, saude e
educacdo sejam de extrema importancia para este grupo etario.

Culturalmente, os adultos entre 20 e 49 anos s3o frequentemente os principais
consumidores e promotores de atividades culturais ¢ de lazer. A oferta de espagos para
atividades recreativas, eventos culturais e esportivos ¢ fundamental para o bem-estar dessa
populagdo, contribuindo para uma vida equilibrada e uma comunidade mais vibrante. Além
disso, esse grupo ¢ essencial para a perpetuacdo e renovagdo das tradi¢des culturais locais,

sendo muitas vezes os responsaveis por transmitir esses valores as geragcdes mais jovens.

Figura 09: Relag@o rendimento nominal X Alfabetizacao
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Fonte: ObservaSSA, 2018.

O bairro de Cosme de Farias ¢ marcado por altos niveis de desigualdade
socioecondmica. A renda média dos moradores ¢ baixa, ¢ muitos dependem de empregos
informais ou de programas de assisténcia social. A taxa de desemprego ¢ significativa, e a
escolaridade média ¢ baixa, com muitos residentes ndo completando o ensino fundamental e
uma parcela consideravel analfabeta funcional. Essas condi¢des contribuem para um ciclo de
pobreza que ¢ dificil de quebrar sem intervengdes publicas substanciais.

As condi¢des de habitagdo em Cosme de Farias variam, com uma mistura de casas
proprias, alugadas e ocupagdes irregulares. A infraestrutura basica, como acesso a agua
potavel, saneamento e energia elétrica, ¢ inadequada em muitas 4reas, refletindo as
disparidades socioecondmicas do bairro. A infraestrutura deficiente limita o desenvolvimento
econdmico e a qualidade de vida dos moradores.

Comparando Cosme de Farias com a cidade de Salvador como um todo, observa-se
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uma estrutura demografica similar em termos de distribui¢@o etdria e de género. No entanto, a
densidade populacional ¢ consideravelmente maior em Cosme de Farias, o que agrava
problemas relacionados a infraestrutura e servigos publicos.

As desigualdades socioecondmicas sdo mais pronunciadas em Cosme de Farias do que
na média de Salvador. A renda per capita ¢ menor, e os niveis de escolaridade sdo mais
baixos, o que limita as oportunidades de emprego e desenvolvimento econdomico. Essas
disparidades refletem a necessidade de politicas publicas direcionadas para mitigar essas

desigualdades e promover uma integra¢do mais equitativa das comunidades.

Figura 10: Bairros de Salvador segundo as classes de qualidade do IQUASalvador.

Classes de qualidade Bairros
Classe 1
Caminho das Arvores, Graga, Itaigara, Patamares, Piat3, Pituba e Vitéria.
Excelente
Classe 2 Barbalho, Barra, Brotas/Horto Florestal, Cabula, Cajazeiras Il, Canela, Imbuf, Jardim Armagao, Ondina/
Chame-Chame, Piraja, Pituagu, Resgate, Rio Vermelho, Saboeiro, Santo Agostinho, Santo Anténio, Stella
Muito boa Maris, Stiep e Vila Laura
Acupe, Alto das Pambas, Amaralina, Barreiras, Barris, Boa Viagem, Boa Vista de Brotas, Boca da Mata,
Ehissas Boca do Rio, Bonfim, Cabula VI, Caixa d’Agua, Cajazeiras IV, Cajazeiras V, Cajazeiras X, Cajazeiras XI,
Canabrava, Candeal, Cassange, Centro/Dois de Julho, Costa Azul, Doron, Fazenda Grande |, Fazenda
Boa Grande I, Fazenda Grande Ill, Federagao, Garcia, ltapu3, Itinga, Jaguaripe |, Jardim das Margaridas,
Lapinha, Luiz Anselmo, Matatu, Monte Serrat, Mussurunga, Nazaré, Nova Constituinte, Nova Esperancga,
Ribeira, Roma, S&o Rafael, Sd0 Tomé, Saldde, Sete de Abril, Torord, Trobogy e Vale dos Lagos.
Alto da Cabrito, Alto do Cogueirinho, Areia Branca, Baixa de Quintas, Beiru/Tancredo Neves, Boa Vista
de S3&o0 Caetano, Bom Jud, Cajazeiras VI, Cajazeiras Vll, Cajazeiras VIll, Caminho de Areia, Capelinha,
Castelo Branco, Centro Histdrico, Cidade Nova, Cosme de Farias, Coutos/Vista Alegre, Curuzu, Dom
Classe 4 Avelar, Engenho Velho de Brotas, Fazenda Grande IV, Ilha dos Frades, Itacaranha, Jardim Nova
Esperanga, Jardim Santo Inacio, Macalbas, Mangueira, Mares, Massaranduba, Mata Escura, Narandiba,
Regular Nordeste de Amaralina, Novo Horizonte, Paripe, Periperi/Colina de Periperi/Mirante de Periperi,
Pernambués, Plataforma/llha Amarela, Praia Grande, Rio Sena, Santa Cruz, Santa Ménica, Sdo Caetano,
Sao Cristévao, S0 Gongalo, Sao Jo&o do Cabrito, Vale das Pedrinhas, Valéria, Vila Canaria e Vila Ruy
Barbosa/Jardim Cruzeiro.
Aguas Claras, Alto da Terezinha, Arraial do Retiro, Bairro da Paz, Calabar, Calabetzo, Chapada do Rio
Classe 5 Vermelho, Engenho Velho da Federagao, Engomadeira, Fazenda Coutos, Fazenda Grande do Retiro,
Granjas Rurais Presidente Vargas, Jardim Cajazeiras, Liberdade, Lobato, Marechal Rondon, Moradas da
Ruim Lagoa, Nova Brasilia, Nova Sussuarana, Novo Marotinho, Palestina, Pau da Lima, Pau Milido, Pero Vaz,
Sao Marcos, Sussuarana e Uruguai
Classe & 5 g i 3
Arenoso, Calgada, Campinas de Piraja, Comércio, IAPI, Ilha de Bom Jesus dos Passos, Ilha de Maré,
. Retiro, Santa Luzia e Saramandaia
Muito ruim

Fonte: preduside pelos autores com base em dados do Projeto Qualidade do Ambiente Urbano de Salvador - QUALISalvador.

Fonte: QUALISalvador

O Indice de Qualidade Urbano-Ambiental de Salvador, conhecido como
IQUASalvador, ¢ uma ferramenta abrangente e complexa que busca avaliar e monitorar a
qualidade do ambiente urbano na cidade de Salvador, utilizando uma série de indicadores
cuidadosamente selecionados. Esses indicadores sdo distribuidos em varias categorias que
consideram aspectos fisico-ambientais, risco ambientais e vulnerabilidades, condi¢des
socioecondmicas, acessam a servigos basicos, qualidade de habitabilidade, disponibilidade de
equipamentos publicos e coletivos, além de fatores relacionados a seguranga publica e satde.
Um dos diferenciais desse indice ¢ a abordagem interseccional, que recorta essas dimensoes a
partir das perspectivas de raga e género, oferecendo uma andlise mais profunda e
contextualizada das desigualdades existentes na cidade e por consequéncia levando em
consideragdo as varidveis presentes num bairro como o de Cosme de Farias.

Os elementos constitutivos do IQUASalvador sdo organizados em cinco dimensdes

principais: a fisico-natural, que engloba aspectos como a qualidade do ar, presenca de areas
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verdes, e condigdes climaticas; a socioecondmica, que avalia a distribuicdo de renda, emprego,
e oportunidades econdmicas; a dimensao de servicos e infraestrutura, que considera o acesso a
servicos basicos como agua, esgoto, energia elétrica, e infraestrutura de transporte; a dimensao
de cultura e cidadania, que verifica o acesso a educagdo, cultura, e participacao social; e,
finalmente, a dimensdo de bem-estar, que mede a saude publica, seguranca, e qualidade de
vida geral dos habitantes.

Cada uma dessas dimensoes ¢ fundamental para compreender as diversas facetas que
compdem a vida urbana e a qualidade ambiental na cidade de Salvador. De acordo com a
estrutura metodologica do IQUASalvador, a qualidade do ambiente urbano ¢ mensurada em
uma escala que vai de zero, representando uma qualidade inexistente, até um, que simboliza a
qualidade maxima.

Com base nas avaliagdes realizadas, a qualidade do ambiente urbano na cidade de
Salvador varia de 0,42 a 0,80, apresentando uma média de 0,57. Esses valores indicam que,
embora existam areas na cidade que desfrutam de um ambiente relativamente favoravel, ha
outras que enfrentam sérios desafios em termos de qualidade ambiental, refletindo as
disparidades socioecondmicas e espaciais que caracterizam Salvador. Como caso de Cosme de
Farias que apesar de todos os dados do censo ¢ classificado segundo o figura 09, como classe
4 regular.

O conjunto de andlises e consideragdes desenvolvidas confirma e aprofunda a
compreensdo que, no Cosme de Farias, a qualidade do ambiente urbano ¢ profundamente
marcada pelas desigualdades sociais, especialmente aquelas relacionadas a raca, classe e
género. Essas desigualdades nao apenas determinam o nivel de acesso aos recursos e servigos
urbanos, mas também moldam a maneira como diferentes grupos vivenciam a cidade.

As disparidades raciais, por exemplo, sdo refletidas na distribui¢do desigual de areas
verdes e espacos publicos de lazer, que tendem a ser mais acessiveis as populagdes brancas e
de classes mais altas. Da mesma forma, as diferencas de classe sdo visiveis na qualidade das
moradias e na infraestrutura disponivel nos bairros mais pobres, que frequentemente carecem
de servigos basicos adequados.

As desigualdades de género se manifestam no acesso desigual a seguranca e aos
servicos de saude, com mulheres frequentemente enfrentando maiores riscos de violéncia e

menor acesso a cuidados médicos de qualidade.

3.4 TERRITORIALIZACAO UMA ABORDAGEM CONCEITUAL

Manoel Correia de Andrade (2002) propde uma abordagem do conceito de territorio

que enfatiza a apropriacdo e transformacdo do espago por um grupo social. Para Correia de
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Andrade, o territorio € mais do que uma area geografica delimitada; ¢ uma construgdo social e
cultural. O processo de territorializagdo envolve ndo apenas a ocupag¢ao fisica, mas também a
atribui¢ao de significados e funcgdes especificas ao espago. Andrade afirma que "o territério €
apropriado por um grupo social e transformado pelo uso que lhe é destinado, imprimindo
identidades dessa comunidade" (2002, p. 213).
A territorialidade é um conceito que transcende a mera ocupagdo fisica do espaco.
Ela envolve também a apropriagdo simbolica e cultural dos territorios, onde as
relagdes de poder sdo estabelecidas e mantidas. Quando essas relagdes sdo rompidas,

ocorre a desterritorializagdo, que é muitas vezes acompanhada de perda de identidade
e de direitos para as populagdes envolvidas. (p. 218).

Essa defini¢ao destaca a importancia da interagdo entre o espago fisico ¢ a dinamica
social, onde o uso do territorio reflete e reforca as identidades e praticas culturais dos
habitantes. No contexto de Salvador, os territorios populares como o Bairro de Plataforma,
Fazenda Grande do Retiro e Cosme de Farias sdo moldados ndo apenas pelas caracteristicas
fisicas do local, mas também pelas praticas cotidianas e culturais dos seus moradores. Essas
areas ndo sdo meramente passivas; elas sdo ativamente transformadas e redefinidas pelas
acdes dos grupos que as habitam. Andrade sublinha a ideia de que o territério € um "espago
vivido" onde as experiéncias e historias dos moradores se materializam e se tornam parte
integrante do tecido urbano.

Milton Santos (2002), por sua vez, apresenta uma concepg¢ao de territério que foca no
“territorio usado”. Para Santos, "¢ o uso do territorio € ndo o territorio, em si mesmo, que faz
dele objeto de andlise social". Essa visdo desloca o foco da simples descri¢ao fisica do espaco
para as relagdes sociais e praticas que ocorrem dentro dele. O territorio usado €, portanto, uma
constru¢ao dindmica e ativa, definida pela forma como os individuos e grupos se apropriam e
utilizam o espago para realizar suas atividades cotidianas, econdmicas, culturais e politicas.

Santos argumenta que o territorio ¢ uma expressdo das relagdes de poder e das
desigualdades sociais. Ele enfatiza que o territério usado reflete a organizacdo social e as
estruturas de dominacgdo, bem como as resisténcias a essas estruturas. No caso de Salvador,
essa perspectiva ajuda a entender como diferentes grupos sociais, especialmente aqueles
marginalizados, criam e recriam seus espagos de vida, apesar das adversidades economicas e
sociais. As praticas de sobrevivéncia, como a economia informal, a constru¢cdo de habitagdes
precarias, e a manutencdo de tradi¢des culturais, sdo todas expressdes de como esses grupos
usam o territorio para sustentar suas vidas.

Ambos os autores, Andrade e Santos, compartilham a visdo de que o territorio ¢ mais
do que uma entidade geografica. Ele ¢ um espaco socialmente construido, carregado de
significados e fung¢des que vao além de sua materialidade. A principal diferenga entre as

abordagens estd na énfase: Andrade foca na apropriacdo e transformacdo do espaco pelos
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grupos sociais, enquanto Santos enfatiza o uso do territorio como uma pratica social que
revela as relagdes de poder e as dinamicas sociais.

As perspectivas sao complementares e essenciais para uma compreensao aprofundada
dos territorios populares em Salvador. A nogdo de territério como uma construc¢do social que
envolve apropriacdo e uso ¢ fundamental para entender como as comunidades criam
identidades coletivas e enfrentam os desafios impostos pelas condigdes socioeconOmicas
adversas. Ao examinar como os moradores de bairros como Plataforma, Fazenda Grande do
Retiro e Cosme de Farias utilizam seus espacos, ¢ possivel ver como esses territorios nao
apenas refletem a marginalizagdo, mas também se tornam espagos de resisténcia e resiliéncia
cultural.

O bairro de Cosme de Farias, em Salvador, ¢ um exemplo significativo de como os
conceitos de territorio e territorializagdao, conforme discutidos por Andrade e Milton Santos,
podem ser aplicados para entender a formacao histérica e a dindmica social de areas urbanas
populares.

Manoel Correia de Andrade (2002) argumenta que o territdrio € apropriado por um
grupo social que o transforma conforme suas necessidades e imprime nele suas identidades.
Cosme de Farias, originalmente uma area periférica de Salvador, foi gradualmente ocupado
por migrantes de baixa renda que se estabeleceram no local em busca de melhores condi¢des
de vida e oportunidades de trabalho.

A apropriacdo do territorio por esses grupos resultou em uma transformacao
significativa do espago, que passou de uma area rural ou semi-rural para uma urbanizagdo

densa e popular.

a outra face da moeda os 'territdrios populares', compreendidos na maioria dos casos
como os espacos informais da cidade, aqueles ilegais juridicamente ou fruto de
projetos publicos de reurbanizagdes populares, sdo habitados em sua maioria por
negros, pobres e desempregados, constituidos pelas areas situadas ao norte, ao centro
e ao oeste de Salvador, compreendidos através dos bairros: Cajazeiras, Fazenda
Grande, Boca da Mata, Mussurunga, entre outros. (Soares, 2006, p. 21).
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Figura 11: Bairro de Cosme de Farias no final da década de 1970.

Fonte: Acervo da biblioteca da FMLF

Essa transformagao envolveu a construgdo de habitagdes autoconstruidas e a criagdo de
uma infraestrutura basica, muitas vezes informal, que permitiu a consolidagdo da comunidade.
O bairro desenvolveu-se sem planejamento urbano formal, refletindo as necessidades e as
condicoes economicas dos moradores. As ruas e vielas de Cosme de Farias, muitas vezes
estreitas e ndo pavimentadas, sdo exemplos de como a ocupacdo do espago foi guiada mais

pelas urgéncias da moradia do que por um plano urbanistico pré-estabelecido.
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Figura 12: Painel fotos espagos territoriais culturais e comunitarios do Cosme de Farias.
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Fonte: Acervo do autor

A apropriacdo do territorio em Cosme de Farias também se manifestou na criacdo de
espacos comunitarios e culturais. Os moradores estabeleceram igrejas, escolas e espacgos de
lazer, como pragas e quadras esportivas, que servem como pontos de encontro e sociabilidade.
Esses espacos sdo vitais para a construcao da identidade coletiva da comunidade, funcionando
como lugares de interacdo social e cultural.

Milton Santos (2002) enfatiza que o “uso do territério” € o aspecto fundamental que
torna o espaco um objeto de analise social. Em Cosme de Farias, o uso do territorio reflete a
adaptabilidade e a resiliéncia dos moradores diante de condigdes adversas. A economia local ¢
marcada pela informalidade, com muitos residentes trabalhando como comerciantes, artesaos
ou prestadores de servigos informais. Essas atividades econdmicas informais sdo uma resposta
direta a falta de oportunidades formais de emprego e refletem a capacidade dos moradores de
utilizar o espaco para sustentar suas vidas.

Além disso, o uso do territorio em Cosme de Farias esta fortemente ligado as praticas

culturais e religiosas. A presenga de diversas igrejas evangélicas e catdlicas, além de terreiros
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de candomblé, mostra como a pratica religiosa ¢ uma parte integrante da vida cotidiana dos
moradores. Esses locais de culto ndo apenas servem para fins religiosos, mas também como
centros de apoio comunitario e de fortalecimento da coesdo social.

A dinamica social do bairro ¢ marcada por uma mistura de solidariedade comunitaria e
desafios relacionados a exclusdo social. Os servicos publicos sdo frequentemente inadequados,
com falta de saneamento basico, ilumina¢dao publica e seguranca. No entanto, a comunidade
frequentemente se organiza para suprir essas deficiéncias, seja através de associagdes de
moradores, seja por meio de mutirdes para melhorias na infraestrutura local.

A constru¢do da identidade territorial em Cosme de Farias ¢ um processo continuo e
dindmico. O bairro é conhecido por sua forte presenga cultural e por ser um reduto de
manifestagdes populares, como festas de Sao Jodo, eventos de samba e atualmente os famosos
pareddes. Essas celebragdes sdao expressoes da identidade coletiva dos moradores, que utilizam
o0 espago urbano para reafirmar suas tradi¢des e valores.

As disposigdes do habitus sdo adquiridas através de uma longa série de processos,
onde a coergdo social é internalizada de maneira inconsciente, moldando o
comportamento ¢ as expectativas dos individuos. Assim, o habitus ndo apenas guia
as acOes, mas também as percepgdes e julgamentos, constituindo-se como um

mecanismo de reprodugdo social que mantém a estrutura social existente."
(Bourdieu, 2004, p. 85)

O conceito de ‘habitus’ de Pierre Bourdieu ¢ relevante para entender como essas
praticas culturais sdo integradas ao cotidiano dos moradores. O habitus, como um conjunto de
disposicdes adquiridas, orienta as praticas sociais e culturais dos individuos, moldando sua
percepcao do mundo e suas a¢des. Em Cosme de Farias, o habitus se manifesta nas praticas de
solidariedade, nas formas de resisténcia as adversidades econdmicas ¢ na manuten¢ao de uma
vida comunitéria ativa.

A aplicagdo dos conceitos de Manoel Correia de Andrade e Milton Santos ao bairro de
Cosme de Farias revela como o territério € um espago vivo, construido e reconstruido
diariamente pelos seus moradores. A apropriacdo do espago por grupos sociais de baixa renda
resultou em uma transformacao do territorio, enquanto o uso continuo desse espago reflete as
lutas e as resisténcias cotidianas.

Cosme de Farias, como muitos outros bairros populares, evidencia como a urbanizacao
informal pode criar um sentido de pertencimento e identidade coletiva, mesmo em condi¢des
de exclusao social e econdomica. Assim, o estudo do bairro oferece uma compreensao mais

profunda das dindmicas urbanas e das formas de vida que emergem em contextos de

marginalizagao.
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Figura 13: Bairro de Cosme de Farias no final da década de 1970.

Fonte: Acervo da biblioteca da FMLF

A aplicacdo dos conceitos de territorio ao bairro de Cosme de Farias permite uma
analise dos desafios que a comunidade enfrenta. A urbanizagdo desordenada e a falta de
planejamento adequado resultaram em uma infraestrutura insuficiente, caracterizada por
problemas como ruas estreitas € ndo pavimentadas, escassez de servigos publicos e falta de
equipamentos urbanos. O saneamento basico ¢ uma questdo critica, com muitas areas do
bairro sofrendo com a auséncia de sistemas de esgoto eficientes, o que impacta negativamente
a saude publica.

A precariedade das habitacdes ¢ outro desafio significativo. As construgdes
autoconstruidas, muitas vezes sem regulamentacdo ou padrdes de seguranga, sdo vulneraveis a
desastres naturais, como deslizamentos de terra, especialmente em areas de encosta. Além
disso, a regularizagdo fundiaria ¢ uma questdo pendente para muitos moradores, que nao
possuem titulos de propriedade formalizados, o que os coloca em uma posicdo legalmente

vulneravel e limita o acesso a crédito e a melhorias habitacionais.
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Figura 14: Painel realidade das maiorias das habita¢des atualmente no Cosme de Farias

..

Fonte: Acervo da internet

No aspecto social, a violéncia e a criminalidade sdo questdes preocupantes. Como em
muitas areas urbanas periféricas, Cosme de Farias enfrenta problemas de seguranga publica,
exacerbados pela presenca de gangues e pelo trafico de drogas. Isso cria um ambiente de
inseguranga que afeta a qualidade de vida dos moradores e limita a mobilidade e as atividades
comunitarias, especialmente a noite, o que se reflete no acesso a educagiao no turno noturno
dos moradores.

Apesar desses desafios, Cosme de Farias possui uma forte rede comunitaria € um rico
capital social que contribuem para a resiliéncia dos moradores. As associagdes de moradores e
outras organizagdes locais desempenham um papel vital na defesa dos direitos da comunidade
e na promog¢ado de melhorias no bairro. Essas entidades frequentemente organizam campanhas
de conscientizagao, atividades culturais e mutirdes para a melhoria da infraestrutura local.

A economia informal, embora uma resposta a falta de oportunidades formais, também
representa um importante recurso para a comunidade. Pequenos negdcios, como bares, lojas

de conveniéncia e servigos de reparo, sdo comuns e servem tanto como fonte de sustento
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quanto como pontos de encontro social. Esse ambiente empreendedor demonstra a capacidade
dos moradores de criar solucdes adaptativas para suas necessidades econdmicas, mostrando
uma faceta de auto-organizagdo e autonomia dentro do bairro.

O potencial cultural de Cosme de Farias ¢ outro aspecto positivo que merece destaque.
As manifestagdes culturais, como o samba, as festas de Sdo Jodo, as celebragdes religiosas e
por que ndo os pareddes sdo importantes ndo apenas para a preservagao da identidade cultural,
mas também para o fortalecimento da coesdo social. Esses eventos funcionam como
momentos de encontro e celebracdo, onde a comunidade se une, refor¢ando lagos sociais e
criando um senso de pertencimento.

Para que Cosme de Farias possa enfrentar seus desafios e aproveitar seus potenciais, €
essencial a implementagdo de politicas publicas que promovam a inclusdo social € o
desenvolvimento urbano sustentdvel. Um planejamento urbano integrado que inclua a
regulariza¢do fundidria, a melhoria da infraestrutura basica e o fortalecimento dos servigos
publicos s3o cruciais. Além disso, a criacdo de espacos publicos seguros e acessiveis pode
melhorar a qualidade de vida dos moradores e reduzir a violéncia.

A participagdo comunitaria deve ser uma pedra angular em qualquer plano de
desenvolvimento. Envolver os moradores no processo de tomada de decisdo garante que as
solugdes propostas estejam alinhadas com as necessidades e aspiracdes da comunidade. Isso
também fortalece a capacidade de organizagao local e promove a sustentabilidade dos projetos
implementados. A integracdo das praticas culturais e econdmicas locais no planejamento
urbano pode ajudar a preservar a identidade de Cosme de Farias enquanto promove o
desenvolvimento econdmico

Cosme de Farias exemplifica como os conceitos de territdrio, apropriacao € uso do
espaco podem ser utilizados para entender e abordar os desafios e potencialidades das areas
urbanas populares. A apropriagdo do espago pelos moradores, conforme discutido por Correia
de Andrade, e o uso dindmico do territério, segundo Milton Santos, sdo fundamentais para
compreender as complexas realidades sociais e econdmicas do bairro.

Embora enfrentando sérios desafios, a comunidade de Cosme de Farias demonstra uma
notavel resiliéncia e capacidade de organizagdo. O reconhecimento e a valoriza¢do dessas
qualidades sdo essenciais para a formulacdao de politicas eficazes que promovam a inclusio
social e o desenvolvimento sustentavel. Assim, o bairro ndo € apenas um espacgo de caréncias,
mas também um local de criatividade, resisténcia e potencial humano, que pode ser

transformado através de esforcos colaborativos e participativos.
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4. O BAIRRO DE COSME DE FARIAS PELAS VOZES DA EJA

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa desenvolvida com os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), das Etapas VI e VII, do Colégio Estadual Doutor
Jodo Pedro dos Santos, situado no bairro de Cosme de Farias, em Salvador. Portanto,
este capitulo estd estruturado para apresentar, em primeiro lugar, uma breve
contextualiza¢ao da Educac¢ao de Jovens e Adultos no cenario brasileiro, com énfase nos
desafios e potencialidades dessa modalidade de ensino.

Em seguida, sdo descritos os procedimentos metodologicos adotados, bem como
o perfil dos participantes. Posteriormente, os relatos e narrativas dos estudantes sao
analisados com base nas categorias emergentes do proprio campo, o0 que permite
compreender as multiplas dimensdes do bairro segundo os olhares de seus
moradores-alunos.

E nesse contexto que a presente pesquisa se insere: no esforco de escutar,
documentar e valorizar as vozes daqueles que, com frequéncia, sdo invisibilizados pelas
politicas publicas e pela sociedade em geral. O bairro de Cosme de Farias, por sua vez,
constitui um espago urbano de grande relevancia historica e cultural na cidade de
Salvador.

Por fim, s3o discutidas as implicagdes pedagogicas e sociais dos achados da
pesquisa, com sugestoes para o fortalecimento de uma pratica educativa mais conectada

com a vida real e com os saberes populares.

4.1 A ESTRUTURACAO DAS RODAS DE CONVERSA

O estudo foi conduzido por meio de uma abordagem qualitativa, tendo como
instrumentos metodoldgicos as rodas de conversa, as entrevistas semiestruturadas em
forma de questionario e¢ a analise documental. A partir desse conjunto de estratégias,
buscou-se compreender como os discentes percebem, narram e reinterpretam suas
experiéncias cotidianas no bairro, além de mapear suas memorias sobre o lugar onde
habitam.

A definicdo do publico se justifica pela importancia de valorizar os sujeitos da
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EJA como protagonistas ativos de suas trajetorias de vida e de aprendizagem,
destacando o papel que desempenham na constru¢do da memoria social do territorio em
que vivem. A relevancia desta pesquisa esta diretamente relacionada ao fortalecimento
de praticas pedagogicas que valorizem o territério como espago educativo € a memoria
como conteudo formativo.

A escolha metodologica por rodas de conversa e entrevistas semi estruturadas em
forma de questiondrio se fundamenta no compromisso com uma escuta sensivel,
horizontal e participativa. Diferentemente das técnicas mais tradicionais, que
frequentemente reproduzem a hierarquia entre pesquisador e pesquisados, essas
estratégias buscam criar um espaco de didlogo genuino, onde os participantes possam se
expressar livremente, compartilhar suas experiéncias e refletir sobre sua realidade.

Além disso, a andlise documental realizada a partir de registros escolares,
materiais pedagogicos e arquivos historicos sobre o bairro serviu como suporte para
contextualizar as falas dos estudantes e identificar continuidades e rupturas nos
discursos ao longo do tempo.

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ historicamente marcada por processos de
exclusdo, desigualdade e resisténcia. Os estudantes que integram essa modalidade
trazem consigo vivéncias singulares, muitas vezes atravessadas por rupturas escolares,
condigdes sociais adversas e desafios cotidianos que vao além da sala de aula. No
entanto, s3o esses mesmos sujeitos que, por meio da retomada dos estudos, afirmam seus
direitos a educagdo, ao conhecimento e a cidadania plena.

Com uma trajetoria marcada por lutas populares, organizacdo comunitdria e
expressiva diversidade cultural, o bairro ¢ também palco de tensdes sociais, problemas
estruturais e disputas por reconhecimento ¢ melhoria das condi¢des de vida. Para os
alunos da EJA, o territdrio ndo ¢ apenas o cendrio de sua existéncia, mas um elemento
ativo na construgdo de suas identidades.

As histérias de vida se entrelacam com a histéria do bairro, num processo
continuo de troca e de pertencimento. Ao trazer a tona as memorias desses
moradores-alunos, este estudo pretende contribuir para o fortalecimento da memoria
coletiva e para o reconhecimento das narrativas locais como saberes legitimos.

Ao dar visibilidade as vozes dos alunos da EJA, o estudo rompe com uma logica
tradicional de ensino que muitas vezes ignora o saber prévio dos estudantes, suas
histérias pessoais € 0s contextos em que vivem. A escola, nesse sentido, ¢ chamada a
reconhecer o bairro como uma extensdo do ambiente escolar e como fonte rica de
conhecimento, reflexdo e transformagao social.

E importante destacar que a investigagdo apresentada ndo pretende encerrar
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discussdes, tampouco oferecer respostas definitivas. Ao contrario, seu propdsito ¢ abrir
caminhos para novas perguntas, incentivar o debate e fomentar praticas educativas mais
democraticas, sensiveis as realidades locais ¢ comprometidas com a emancipacao dos
sujeitos.

Ao ouvir as memorias dos alunos da EJA sobre Cosme de Farias, reafirmamos o
valor da educacdo como direito, da histéria como construcdo coletiva e do territorio
como dimensdo fundamental da cidadania.

Ao tratar da memoria como campo de disputa simbolica e politica, esta pesquisa
reafirma a importancia de ouvir aqueles que, historicamente, foram silenciados. Ao
considerar o bairro como territorio educativo, amplia-se a compreensao do espago
urbano como lugar de aprendizagem, de resisténcia e de afirmacgdo identitaria. E ao
valorizar a escuta como ato pedagdgico, afirma-se o compromisso €tico com uma
educacdo que transforma, acolhe e liberta.

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, partindo do entendimento
de que a realidade social ndo ¢ algo fixo objetivo ou exterior ao sujeito, mas sim uma
construgdo simbolica e relacional, constantemente interpretada e ressignificada pelos
individuos em seu cotidiano. Nesse sentido, o processo investigativo ndo se baseia na
neutralidade ou na pretensdo de alcangar verdades absolutas, mas sim no compromisso
¢tico com a escuta, o didlogo e a compreensao profunda dos sujeitos envolvidos.

A pesquisa qualitativa tem como foco os significados, os sentidos e as
interpretacdes construidas pelos participantes a respeito de suas proprias experiéncias.
Ao contrario da logica quantitativa, que busca generalizagcdes e analises estatisticas, o
paradigma qualitativo privilegia a subjetividade, a complexidade e a singularidade dos
fendmenos sociais.

Conforme afirma Denzin e Lincoln (2006, p. 14), trata-se de um ‘“campo de
investigacdo que compreende uma abordagem interpretativa e naturalista do mundo”,
onde os pesquisadores estudam as coisas em seus contextos naturais, tentando
compreender os significados que as pessoas atribuem a eles.

Ao optar por essa abordagem, o presente estudo reconhece que os estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo s3o apenas fontes de dados, mas sujeitos
histéricos, produtores de conhecimento e protagonistas de suas trajetérias. Suas
narrativas nao sao objetos a serem medidos, mas sim expressoes legitimas de vivéncias
situadas, que merecem ser escutadas, acolhidas e analisadas em profundidade. Dessa
forma, a metodologia adotada reflete uma postura ética e politica diante da pesquisa,
valorizando a experiéncia vivida e o saber cotidiano como dimensdes fundamentais para

a compreensao do mundo social.
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A pesquisa caracteriza-se como qualitativa exploratoria e de inspiragdo
participante. E qualitativa na medida em que busca compreender os fendmenos sociais a
partir das perspectivas dos sujeitos envolvidos, valorizando suas experiéncias, suas
percepgdes e seus discursos. E exploratoria porque se propde a investigar uma realidade
ainda pouco estudada a memdria coletiva de estudantes da EJA sobre o bairro de Cosme
de Farias sem a pretensdo de testar hipdteses previamente formuladas, mas sim de
construir interpretacdes abertas, dinamicas e contextualizadas. E ¢ participativa porque
envolve os sujeitos da pesquisa como coautores do processo investigativo, promovendo
espacos de escuta, didlogo e troca.

A abordagem adotada estd em consonancia com os principios da pesquisa-agao e
da pesquisa etnografica, ainda que nao se configure integralmente em nenhum desses
modelos. Inspira-se na ideia de que a produgdo do conhecimento deve estar enraizada na
realidade dos sujeitos e orientada por uma postura critica, transformadora e colaborativa.

Como observa Thiollent (2005), “a pesquisa-agdo se caracteriza pela realizagdo
de uma agdo associada a uma investigacdo, na qual os atores sociais participam de
maneira ativa e reflexiva no processo de constru¢ao do conhecimento”. (p. 20)

No contexto da presente investigacdo, isso significa que os estudantes da EJA
ndo foram tratados como meros informantes, mas como parceiros de reflexdo. Os
encontros promovidos por meio das rodas de conversa e da entrevista semiestruturada
em forma de questionario tiveram como objetivo ndo apenas a coleta de dados, mas a
criacdo de um ambiente de escuta mutua, valorizagdo das experiéncias e reconstru¢ao
coletiva da memoria. Esse processo implicou também o reconhecimento do bairro como
territorio educativo e do cotidiano como fonte legitima de saberes.

A escolha metodologica esta, portanto, alinhada aos objetivos da pesquisa, que
visam analisar e dar visibilidade as memdrias e percepcdes dos discentes sobre o lugar
onde vivem. Trata-se de uma investigagdo que se ancora na escuta atenta, na observacao
sensivel e na andlise interpretativa, sempre respeitando o contexto sociocultural dos
participantes e suas formas proprias de narrar e significar a realidade.

Na pesquisa qualitativa, o professor pesquisador ndo ocupa uma posi¢do de
neutralidade ou distanciamento, mas se reconhece como parte integrante do processo
investigativo. A producdo do conhecimento ocorre em um contexto de interagdo entre o
pesquisador professor e os sujeitos envolvidos, sendo atravessada por valores,
experiéncias e afetos que influenciam diretamente a coleta, a interpretacdo e a analise
dos dados.

Trata-se de uma postura epistemologica que rompe com a ideia positivista de

objetividade absoluta, assumindo a reflexividade como principio fundamental da pratica
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investigativa. Nesse sentido, ¢ essencial que o professor esteja atento as suas proprias
crengas, expectativas e posicionamentos, adotando uma atitude de escuta aberta, empatia
e respeito a alteridade. A escuta, nesse contexto, ndo ¢ apenas uma técnica, mas uma
postura ética de valoriza¢do do outro como sujeito de conhecimento.

No desenvolvimento desta pesquisa, o papel do professor pesquisador foi o de
facilitador dos processos de expressdo e reflexdo dos participantes. Ao promover rodas
de conversa e aplicagdo de questiondrio semi estruturado, ndo se buscou extrair
informacgdes, mas criar um ambiente favoravel para o compartilhamento de historias de
vida, lembrangas, sentimentos e percepgoes.

O pesquisador nesta investigagdo, portanto, assumiu uma posi¢do comprometida
com a construcao de um conhecimento significativo e socialmente relevante, evitando a
hierarquizagdo entre saberes académicos e saberes populares. O envolvimento direto
com os participantes exigiu também responsabilidade ética, escuta respeitosa e abertura
para as multiplas formas de expressdo presentes nos relatos e documentos analisados.

Para garantir maior consisténcia, profundidade e rigor na anélise dos dados, foi
adotada a técnica da triangulacdo metodoldgica. Trata-se de um recurso amplamente
utilizado na pesquisa qualitativa, que consiste na combinacdo de diferentes estratégias e
fontes de coleta de dados com o objetivo de ampliar a compreensdo dos fenomenos
investigados e reduzir possiveis vieses interpretativos.

Segundo Denzin (1978), a triangulacdo permite ao pesquisador observar um
mesmo fendomeno por diferentes angulos, aumentando a validade das interpretacdes e
enriquecendo o processo analitico. A triangulagcdo adotada nesta pesquisa envolveu trés
principais técnicas: rodas de conversa, entrevistas semi estruturadas em forma de
questionario e analise documental. Cada uma delas contribuiu com um tipo especifico de
informagdo, possibilitando uma visdo mais ampla, complexa e articulada da tematica
estudada.

As rodas de conversa ofereceram um espago coletivo de expressao, favorecendo
a emergéncia de narrativas compartilhadas e o fortalecimento da memoria social; as
entrevistas possibilitaram uma escuta mais aprofundada e personalizada, centrada nas
vivéncias individuais dos participantes; ja a andlise documental forneceu subsidios
histéricos e institucionais que ajudaram a contextualizar e interpretar as falas dos
estudantes. A utilizagdo de multiplas técnicas de investigagdo também responde a
necessidade de respeitar a diversidade dos sujeitos envolvidos.

Como destaca Flick (2009, p. 196), “a triangulagdo ndo ¢ apenas uma estratégia
metodoldgica, mas uma atitude que reconhece a multiplicidade da realidade social e

busca capta-la em sua complexidade e dinamismo”. Essa postura foi essencial para lidar
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com as distintas formas de expressdo e memoria presentes nos relatos dos alunos da
EJA, que se manifestam tanto de maneira verbal quanto ndo verbal, emocional ou
simbdlica.

O cruzamento entre os dados obtidos permitiu identificar padrdes recorrentes,
tensdes e contradi¢des nas falas dos participantes, enriquecendo a analise e tornando o
processo interpretativo mais sélido. Além disso, a triangulagdo possibilitou comparar as
memorias pessoais dos estudantes com os registros historicos e institucionais do bairro e
da escola, permitindo observar convergéncias e divergéncias entre as narrativas orais e
os documentos oficiais.

A triangulagdo metodoldgica, portanto, ndo foi apenas um recurso técnico, mas
uma opc¢do epistemoldgica coerente com os objetivos da pesquisa. Ao articular
diferentes perspectivas, a investigacdo pdde construir um conhecimento mais plural,
dialogado e comprometido com a complexidade da realidade social. Tal estratégia
contribuiu também para refor¢ar a legitimidade das vozes dos sujeitos da EJA como
portadoras de saberes legitimos e como pegas centrais na construgdo da memoria

coletiva do territério em que vivem.

4.2. RODAS DE CONVERSA

A técnica das rodas de conversa foi adotada nesta pesquisa como um dos
principais instrumentos de coleta de dados, tanto pelo seu carater dialégico quanto por
sua capacidade de favorecer a construcdo coletiva do conhecimento. Inspirada na
pedagogia de Paulo Freire (1996), essa metodologia valoriza a escuta mutua, a
horizontalidade das relagdes e a valorizagdo dos saberes dos sujeitos, permitindo que
experiéncias e memorias sejam compartilhadas em um ambiente de acolhimento,
respeito e troca.

Ao adotar essa abordagem, a pesquisa assume que a comunicagao nao deve ser
um instrumento de dominagdo, mas uma via de libertacdo e construcao conjunta de
significados. Conforme destaca Freire (1996, p. 45), “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
constru¢do. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”. Essa
perspectiva foi central na organizagdo das rodas de conversa, entendidas como espacos
pedagbgicos e investigativos a0 mesmo tempo.

Nas rodas, todos os participantes foram considerados sujeitos de fala e de escuta,
com plena legitimidade para partilhar suas historias, memorias e percep¢des sobre o

bairro de Cosme de Farias, a escola e suas trajetorias pessoais.



92

Foram realizados cinco encontros com a mesma turma da EJA, Etapa VII
noturno, no Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos. Cada roda de conversa teve
duracdo média de 1h30 e foi planejada com base em perguntas geradoras, que
orientavam o didlogo sem engessa-lo.

As tematicas trabalhadas incluiram: a histéria do bairro, as lembrangas de
infancia, os espagos significativos da comunidade, o papel da escola na vida dos
participantes ¢ os desejos para o futuro do territério. As perguntas geradoras foram
elaboradas com base em estudos prévios sobre o territorio e em didlogo com os
principios da educacdo popular, buscando despertar a memoria afetiva e a consciéncia
critica dos participantes.

A conducdo das rodas buscou respeitar o tempo e a linguagem dos sujeitos,
criando um ambiente propicio a fala espontinea e a escuta sensivel. Para isso,
utilizaram-se recursos como fotografias antigas do bairro, mapas da regido, reportagens
antigas de jornais impressos e locais simbdlicos, com o objetivo de estimular a evocagao
de lembrancas e a construcdo coletiva das narrativas. (Anexo II) Esses recursos
ajudaram a estabelecer vinculos entre os participantes € o espaco onde vivem, ativando
memorias pessoais que, muitas vezes, permaneciam latentes.

Além de constituirem uma rica fonte de dados, as rodas de conversa
funcionaram como dispositivos de fortalecimento da identidade dos sujeitos, de
reconhecimento de seus saberes e de afirmacao do territério como espaco educativo. Ao
partilhar suas histdrias, os estudantes da EJA puderam perceber a importancia de suas
trajetorias e o valor de suas experiéncias, muitas vezes desconsideradas pelos discursos
académicos.

A entrevista semiestruturada em forma de questiondrio foi utilizada como
técnica complementar as rodas de conversa, com o objetivo de aprofundar
individualmente as questdes que emergiram no didlogo coletivo. Essa técnica ¢
amplamente reconhecida na pesquisa qualitativa por sua flexibilidade e por permitir o
acesso a aspectos subjetivos e complexos da experiéncia dos participantes.

Como afirma Minayo (2016, p. 59), “a entrevista semiestruturada ¢ um dos
instrumentos mais ricos da pesquisa qualitativa, pois, além de permitir a exploracao de
conteudos especificos, possibilita o aprofundamento de aspectos subjetivos € complexos
que envolvem o cotidiano dos sujeitos”.

Foi aplicado o questiondrio semi estruturado a dez alunos da Etapa VII da EJA,
todos maiores de idade e residentes do bairro de Cosme de Farias. A sele¢do dos
discentes seguiu critérios de diversidade de gé€nero, idade e tempo de residéncia no

bairro, com o objetivo de contemplar diferentes perspectivas sobre a comunidade e suas
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transformagoes.

A aplicagdo do questionario (Apéndice II) foi realizada em ambiente reservado
dentro da propria escola, com duracao média de 40 minutos a aplicagdo, € seguiram um
roteiro previamente elaborado, mas com abertura na parte final para que os participantes
pudessem conduzir a mesma de acordo com suas experiéncias.

O roteiro de entrevista (Apéndice III) foi estruturado em torno de quatro eixos
principais: (1) histéria de vida do entrevistado; (2) memorias sobre o bairro; (3)
experiéncias escolares e relagdo com a EJA; (4) percepcdes sobre o papel da escola na
construcdo da identidade pessoal e coletiva. Cada eixo foi desdobrado em perguntas
abertas, que estimulavam a reflexdo e o relato de experiéncias. Por exemplo, perguntas
como “Quais as lembrancas que lhe marcaram no bairro?” ou “Qual a motivagdo para
escolha do Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos?” permitiram que os
participantes compartilhassem lembrancgas e interpretagdes em seus proprios termos.

A interpretacdo dos dados seguiu a metodologia da andlise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2011), considerando categorias previamente definidas e
categorias emergentes, identificadas a partir da leitura flutuante dos textos. As principais
categorias observadas incluiram: sentimento de pertencimento, exclusdo urbana,
resisténcia cultural, trajetoria escolar interrompida e recomeco educacional.

A escolha pela entrevista semiestruturada em forma de questionario revelou-se
acertada, pois permitiu que os participantes expressassem aspectos de suas historias que
nem sempre emergiam nas rodas de conversa, seja por timidez ou por dindmicas
interpessoais. Essa técnica ofereceu um espago mais intimo e seguro para a elaboracao
de reflexdes profundas sobre a vida no bairro e sobre o sentido atribuido a experiéncia
educacional na EJA. Além disso, possibilitou captar as contradigdes, ambivaléncias e
tensOes presentes nas falas dos sujeitos, oferecendo material rico para a andlise
interpretativa.

Outro ponto relevante foi a dimensdo afetiva mobilizada na aplicacdo do
questionario Muitos participantes no processo relataram oralmente sentimentos de
reconhecimento e valorizacdo por serem ouvidos com atencdo e respeito, algo que,
segundo seus proprios relatos, ndo ¢ comum em outras instancias da vida cotidiana. Essa
escuta qualificada, além de contribuir para a producdo de dados relevantes, também
reforgou o compromisso €tico e politico da pesquisa com a dignidade e a autonomia dos
sujeitos envolvidos.

A andlise documental foi uma das estratégias fundamentais utilizadas nesta
pesquisa, atuando de forma complementar as rodas de conversa e a entrevista

semiestruturada em forma de questionario. Essa técnica permitiu um aprofundamento na
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compreensdo do contexto historico, social e institucional do bairro de Cosme de Farias e
do JPS, além de oferecer subsidios para contrastar e contextualizar as narrativas dos
estudantes da EJA.

Segundo Cellard (2012), a anélise documental permite ao pesquisador acessar
informagdes e evidéncias que ja foram produzidas e registradas, oferecendo uma visao
retrospectiva ¢ detalhada de eventos, contextos e fendmenos. Essa defini¢cdo reforca a
importancia de compreender os documentos como produtos historicos e sociais,
atravessados por intengdes, siléncios e disputas de sentido. Assim, os documentos nao
foram tomados como fontes neutras, mas como representacdes que, ao serem
interpretadas, revelam tragos de determinada época, grupo ou ideologia.

No contexto desta investigacdo, a analise documental teve dois eixos principais:
primeiro documentos relacionados ao bairro de Cosme de Farias e sua historia urbana e
social; segundo documentos institucionais da escola onde foi desenvolvida a pesquisa.
No primeiro eixo, foram utilizados arquivos da Fundacdo Mario Leal Ferreira (Anexo
IIT), mapas histéricos da cidade de Salvador, registros cartograficos, reportagens de
jornais locais, livros de historia regional e documentos técnicos sobre politicas publicas
voltadas ao bairro. Esses materiais permitiram tragar a evolucdo do territdrio, suas
transformagdes estruturais, os processos de urbanizacdo, bem como as lutas
comunitarias por moradia, transporte, saneamento e educagao.

Particularmente relevantes foram os documentos que abordavam a origem e o
crescimento de Cosme de Farias como bairro popular, resultado de ocupagdes e
auto-organizacdo da populacdo ao longo do século XX. A consulta a esses registros
revelou o apagamento historico de determinadas narrativas, sobretudo das classes
trabalhadoras, das liderangas comunitarias e dos movimentos sociais, que pouco
aparecem em documentos oficiais.

Além dos documentos fisicos e digitais acessados diretamente nas institui¢des, a
pesquisa também utilizou fontes abertas online, como repositdrios académicos,
legislagdes publicas disponiveis nos portais da Prefeitura de Salvador e do Governo do
Estado da Bahia, e registros de imprensa alternativa sobre a realidade local. Essa
amplia¢do das fontes permitiu triangulagdes mais robustas com as informagdes trazidas
pelos participantes da pesquisa.

O processo de andlise seguiu trés etapas: primeira selecdo criteriosa dos
documentos, com base em sua relevancia temdtica e autenticidade; segundo leitura
flutuante e codificacdo dos contetidos, com foco nas informagdes que dialogavam com
os objetivos da pesquisa; terceira interpretagdo critica, levando em conta os contextos

historicos e politicos de produgdo dos documentos. A analise foi guiada por categorias
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como territério, memoria, exclusdo social, politica educacional, identidade coletiva e
direito a cidade.

A analise documental também permitiu identificar o modo como o bairro ¢
representado nos discursos institucionais. Muitas vezes, o bairro Cosme de Farias
aparece retratado apenas como zona de risco por questdo de drogas e fac¢des criminosas
ou area carente, sem mencao a sua riqueza cultural, aos seus saberes populares ou as
formas de organizacdo comunitaria. Essa representacdo reducionista contrasta com as
memorias afetivas e os relatos potentes dos alunos da EJA, que veem o bairro como
espaco de pertencimento, solidariedade e construgao coletiva.

Assim, a andlise documental ndo apenas forneceu dados historicos e
institucionais, como também contribuiu para desvelar contradi¢cdes, omissoes e disputas
simbolicas que atravessam a constru¢ao da memoria oficial do bairro e da escola. O ato
entre esses documentos e as falas dos sujeitos da EJA tornou possivel produzir uma
leitura mais critica e situada do territdrio, valorizando os saberes locais como parte
fundamental da constru¢ao do conhecimento.

A dimensao ética constitui um dos eixos centrais da pesquisa qualitativa, o
respeito a dignidade humana, a autonomia dos participantes, a confidencialidade das
informagdes e ao direito a participagdo livre e esclarecida sdo principios inegociaveis
que nortearam todas as etapas desta investigacao.

O primeiro cuidado ético foi a elaboragdo e aplicagdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice 1), em conformidade com a
Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016), que trata das
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Antes de iniciarem sua participagdo, todos os
estudantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos
metodoldgicos, os possiveis riscos e beneficios, o uso dos dados e o direito de desistir a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo a sua condi¢do na instituicdo de ensino.

O TCLE foi redigido em linguagem clara, acessivel e livre de termos técnicos
excessivos, respeitando os niveis de escolarizagdo e compreensao dos participantes. A
assinatura do termo foi feita de forma voluntaria e individual, garantindo que cada
participante tivesse plena consciéncia sobre a natureza da pesquisa e sobre sua liberdade
de participagdo. Outro ponto fundamental foi a garantia do anonimato e da
confidencialidade das informacdes.

Do ponto de vista institucional, o projeto de pesquisa foi submetido a dire¢ao da
escola participante, que autorizou formalmente sua realizagdo, reconhecendo sua
relevancia académica e social. Embora a pesquisa nido tenha sido submetida a um

Comité de Etica formal, por ndo se tratar de um estudo clinico ou com riscos diretos,
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todos os procedimentos adotados seguiram os principios éticos e legais estabelecidos
para a pesquisa em Ciéncias Humanas.

Por fim, ¢ importante destacar o compromisso social e politico da pesquisa, que
nao se limitou a producdo de dados para fins académicos, mas procurou valorizar a
escuta dos sujeitos, fortalecer suas identidades e contribuir para a construcdo de praticas
educativas mais democraticas e sensiveis as realidades locais. Nesse sentido, a ética da
pesquisa ultrapassa a dimensdo normativa e se torna uma postura de respeito,
reconhecimento e compromisso com a transformagao social.

O percurso metodologico desta pesquisa foi construido com base em principios
éticos, epistemoldgicos e politicos coerentes com os objetivos do estudo: valorizar as
vozes dos sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e compreender, a partir de
suas memorias e percepcoes, o significado do bairro de Cosme de Farias como espago

de vida, de luta e de pertencimento.

43 SEQUENCIAS DIDATICAS COMO SOLUCAO MEDIADORA DE
APRENDIZAGEM

A elaboracdo e posterior aplicacdo das sequéncias didaticas analisadas neste
capitulo partem de uma concep¢do de educacdo comprometida com a transformacao
social, o respeito aos saberes populares e a valorizacdo das trajetorias de vida dos
sujeitos. Inspiradas na pedagogia freireana e ancoradas nos principios da educacdo
popular, as atividades desenvolvidas com os estudantes da Educag¢do de Jovens e
Adultos (EJA), Etapas VI e VII, do Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos,
buscaram construir vinculos entre escola, territorio e identidade.

Ao contrario de praticas pedagogicas que desconsideram o contexto de vida dos
estudantes, a proposta aqui analisada fundamenta-se na nocao de curriculo culturalmente
situado, que reconhece as vivéncias, as memdarias e os saberes dos sujeitos como parte
integrante do processo educativo. Esse didlogo foi central na construgdo das sequéncias
didaticas, que tomaram como ponto de partida as experiéncias concretas dos alunos e
suas relagdes com o bairro de Cosme de Farias.

O referencial tedrico adotado baseia-se, sobretudo, nas ideias de Paulo Freire
(1987), para quem a educacdo deve ser uma pratica da liberdade, e ndo um instrumento
de domesticamento. A escuta das vozes dos estudantes da EJA, muitas vezes silenciadas
pela estrutura tradicional da escola, constitui um gesto politico-pedagdgico que visa a
sua valorizacdo como sujeitos histdricos, produtores de saberes e protagonistas do

proprio processo de aprendizagem. Nesse sentido, as sequéncias didaticas foram
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concebidas ndo como conteudos prontos a serem repassados, mas como experiéncias de
construcdo coletiva do conhecimento, mediadas pelo didlogo, pela escuta sensivel e pela
valorizacao da cultura local.

Além da pedagogia freiriana, as sequéncias didaticas também se articulam com
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ com o Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB), que orientam a pratica docente no estado e
reconhecem a importancia de se trabalhar com a diversidade sociocultural, a equidade e
a formacao integral dos estudantes.

A BNCC destaca como competéncias gerais da educacdo bésica o exercicio da
empatia, do respeito, da responsabilidade e da cidadania, o que se alinha diretamente
com a proposta aqui desenvolvida, que teve como objetivo fortalecer os vinculos
identitarios e comunitarios dos alunos da EJA. J4 o DCRB-BA (2020) enfatiza a
valorizagdo das praticas sociais e culturais dos territorios baianos, defendendo um
curriculo que respeite as especificidades locais e que promova a justica social e a
inclusdo. As sequéncias didaticas planejadas dialogam com essa perspectiva ao
colocarem o bairro de Cosme de Farias no centro do processo de ensino-aprendizagem,
resgatando sua histdria, seus espagos simbolicos e seus sujeitos sociais.

A escolha dos temas abordados nas sequéncias didaticas, memdorias familiares,
mapeamento afetivo e papel da escola ndo foi aleatéria, mas resultado de uma escuta
atenta aos relatos dos estudantes e das demandas percebidas em minha praxis docentes
nas turmas da EJA do noturno do JPS, mas acima de tudo ela ¢ resultado principal das
rodas de conversas. Esses temas mostraram-se potentes para trabalhar habilidades
previstas na BNCC e no DCRB de forma integrada e significativa, envolvendo leitura,
escrita, oralidade, produgao visual e reflexao critica.

Por fim, cabe destacar que a metodologia adotada para a aplicacdo das
sequéncias também se inscreve em uma perspectiva de educagdo popular, marcada pela
horizontalidade das relacdes e pela valorizacdo do didlogo como eixo da pratica
pedagodgica. As atividades propostas rodas de leitura, debates, oficinas artisticas,
producdo textual e exposi¢des foram pensadas como dispositivos que estimulassem a
participagdo ativa dos estudantes, promovendo o protagonismo e o reconhecimento de
suas identidades e saberes.

Nesta secdo, sera apresentada a descri¢do detalhada de cada uma das trés
sequéncias elaboradas, seguidas de uma analise pedagdgica dos impactos observados em
sala de aula e na comunidade escolar. O objetivo ¢ compreender de que forma a
construcao de materiais educativos enraizados na realidade dos alunos pode contribuir

para uma educagao mais significativa, inclusiva e transformadora.
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O planejamento das trés sequéncias didaticas implementadas junto as turmas da
EJA Etapas VI e VII foi guiado por uma proposta pedagogica que coloca os estudantes
no centro do processo de ensino-aprendizagem. Os temas e atividades foram definidos a
partir da escuta das demandas formativas dos proprios sujeitos da EJA, das diretrizes
normativas da educagdo basica brasileira e da realidade sociocultural do bairro de
Cosme de Farias.

Cada sequéncia foi planejada com objetivos claros, articulando competéncias
cognitivas, socioemocionais e cidadas. O foco ndo recaiu apenas sobre o dominio de
contetidos escolares tradicionais, mas também sobre o desenvolvimento da autonomia,
da consciéncia critica e da capacidade de expressao pessoal e coletiva dos alunos. Esse
planejamento se baseou em trés eixos estruturantes:

1. Pertencimento: trabalhar com os estudantes a valorizagdo de suas identidades,
historias e territorios.

2. Expressdo: fomentar multiplas formas de linguagem (oral, escrita, visual,
corporal) como ferramentas de comunicagao e criagao.

3. Engajamento comunitdrio: aproximar a escola do territorio e envolver a
comunidade nos processos pedagdgicos.

As trés sequéncias “Histérias que nos formam”, “O bairro em que vivemos”,
“Nossa escola, nosso espago”, foram planejadas de maneira interdisciplinar, dialogando
com as areas de Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia e Arte, essas areas do saber
foram elencadas pelos discentes da EJA noturno no JPS como disciplinas em que os
mesmos sentiam uma proximidade maior, ndo necessariamente com o conteudo em si,
mas, muito mais relacionado aos docentes dessas areas do saber. A seguir, detalha-se a
intencionalidade pedagdgica de cada uma.

A primeira sequéncia intitulada “Histéria que nos formam” tem como objetivo
central o registro das memorias familiares e das trajetorias de vida dos estudantes. A
ideia ¢ trabalhar com o género autobiografico, a oralidade e a escuta ativa, valorizando
os relatos pessoais como formas legitimas de producao de conhecimento. A proposta
visa desenvolver a autoestima dos alunos e afirmar que suas experiéncias, muitas vezes
marcadas por rupturas e silenciamentos, sao fontes potentes de aprendizagem.

No planejamento dessa sequéncia, mobilizamos habilidades da BNCC como
EF69LP30 (produzir textos de forma autoral com base em memorias) ¢ EF15SLP10
(ouvir com atencao e respeito relatos orais), além de diretrizes do DCRB-BA relativas a
construcdo da identidade e reconhecimento da diversidade sociocultural nos territorios.

A segunda sequéncia “O bairro em que vivemos” propds um mapeamento afetivo

e social do bairro de Cosme de Farias, estimulando a leitura critica do territorio a partir
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das memorias, vivéncias e percepgdes dos estudantes. A ideia é desenvolver atividades
de cartografia, descricdo de espacos, analise de mudangas urbanas e reflexdo sobre
direitos sociais.

O planejamento dessa etapa integra componentes curriculares de Geografia e
Historia, com base nas habilidades EFO03GEOQ2 (identificar os diferentes usos dos
espacos do bairro) e EFO3GE04 (reconhecer transformagdes no espago urbano a partir
de multiplos pontos de vista). Também foram considerados os principios do DCRB-BA
para a abordagem do territério como espaco educativo, com foco na cidadania e na
valorizacdo da cultura local.

Na terceira sequéncia “Nossa escola, nosso espago”, buscou-se discutir o papel
da escola na vida dos estudantes e na comunidade. A ideia ¢ realizar levantamentos
historicos sobre a instituicdo e rodas de conversa sobre a experiéncia escolar. A ideia
central é compreender a escola como espago de pertencimento e de disputa simbolica,
onde se constroem identidades, se travam lutas e se projetam futuros.

O planejamento envolve a habilidade EFO5SHI04 da BNCC (analisar instituicoes
sociais e educativas ao longo do tempo) e dialogou com os eixos do DCRB-BA que
propdem o reconhecimento da escola como agente transformador do territério. A
producdo textual assumiu a forma de crdnicas, relatos reflexivos e artigos de opinido.

Além do contetido temadtico, cada sequéncia previu atividades variadas que
atendessem aos diferentes estilos de aprendizagem dos estudantes da EJA: leitura
compartilhada de textos, debates, producgdes escritas individuais e coletivas, oficinas
criativas (como colagens, cartografias afetivas e montagem de painéis), além de
momentos de avaliagdo formativa continua. As avaliagdes ocorreram de forma
processual e dialdgica, centradas no acompanhamento da evolu¢ao dos estudantes, no
incentivo a auto avaliagcdo e no feedback pedagdgico construtivo.

Por fim, o planejamento buscou respeitar o tempo, o ritmo e as condig¢des
especificas dos sujeitos da EJA, muitos dos quais enfrentam desafios relacionados ao
trabalho, a maternidade/paternidade, a mobilidade urbana e ao acesso a informagao.
Dessa forma, foram priorizadas estratégias metodoldgicas que garantissem acolhimento,
flexibilidade e relevancia para a vida real dos alunos, conforme defendem os marcos
legais da modalidade.

A seguir, sdo descritas em detalhe as trés sequéncias didaticas que serdo
implementadas junto as turmas da EJA Etapas VI e VII. Cada proposta foi estruturada
em torno de um eixo tematico ligado a vida dos estudantes e ao territrio em que vivem,

buscando articular leitura, escrita, oralidade, artes e cidadania.
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Esta sequéncia “Historia que nos Formam - Memorias familiares e trajetorias de
vida” foi estruturada para valorizar as vivéncias dos alunos e suas historias de vida como
conteudos legitimos do processo educativo. A primeira atividade consiste em uma roda
de conversa inicial, na qual os estudantes falam sobre suas origens, pessoas marcantes
em suas trajetorias e situagdes significativas vividas ao longo dos anos. O professor
mediard o didlogo com escuta ativa, destacando que a memoria pessoal também ¢
historia e merece ser compartilhada.

Em seguida, a ideia ¢ realizar rodas de leitura de trechos curtos de autobiografias
e crOnicas populares, como os textos de Conceigdo Evaristo e Carolina Maria de Jesus,
cujas vozes ecoam experiéncias de vida que dialogam com os perfis dos estudantes da
EJA. A ideia ¢é que a partir da leitura desses pequenos trechos, os mesmos sirvam de
inspiracao para que os alunos iniciem a produgao de suas proprias narrativas de vida, por
meio de relatos orais, rascunhos escritos ¢ desenhos.

Como atividade central, cada estudante escreverd um pequeno texto
autobiografico, com apoio de oficinas de escrita e sessOes de revisdao coletiva. A
culminancia da sequéncia sera a criagao de uma exposi¢ao mural com linhas do tempo
ilustradas no caderno, nas quais os alunos apresentaram, com imagens e textos, os
principais marcos de suas vidas.

A avaliacdo ocorrera de forma processual, com destaque para a capacidade dos
estudantes de expressarem suas histérias de forma significativa e com apropriagdo da
linguagem escrita, respeitando seus repertdrios culturais e trajetorias de escolarizacao.

A segunda sequéncia terd como objetivo explorar o territério do Cosme de Farias
a partir das experiéncias dos proprios alunos. As atividades iniciais incluirdo uma
dindmica de memoria coletiva, em que os estudantes desenhardo, em duplas ou grupos,
um “mapa da infancia” ou “mapa de lugares importantes”. A ideia ¢ essa atividade
revelar espacos afetivos como a feira, a igreja, o campo de futebol, a casa da avo, bem
como zonas de conflito como ruas com pouca iluminagdo ou auséncia de servigos
publicos.

Posteriormente, os alunos participardo de uma leitura critica de mapas formais e
imagens aéreas do bairro, acessadas por meio de ferramentas digitais com apoio do
projetor da escola e materiais cedidos pela escola. Essa etapa serda mediada por perguntas
geradoras: “Como o bairro cresceu?” “O que mudou ao longo dos anos?” “Que areas sao
mais valorizadas e por qué?”.

Com base nessas discussodes, os alunos construirdo um mapa afetivo coletivo, em
papel metro e com recursos de colagem, desenhos e escrita. Esse mapa sera dividido por

zonas: memoria, cultura, lazer etc. E cada grupo ficara responsdvel por representar
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visualmente um desses aspectos. As atividades estimularam reflexdes sobre
desigualdade urbana, memdria social e direito a cidade.

A sequéncia finaliza com a apresentagao do mapa afetivo para a sala de aula e
com falas dos estudantes explicando suas escolhas e vivéncias. A avaliacdao considerara
a participagdo nos debates e a coeréncia das representacdes no mapa.

Na terceira sequéncia, o foco deslocou-se para a propria escola como objeto de
analise critica e afetiva. A proposta ¢ despertar nos estudantes o sentimento de
pertencimento ao espago escolar, a0 mesmo tempo em que se discute seu papel como
institui¢do publica, formadora e socialmente comprometida.

A sequéncia tera inicio com a investigacdo histdrica da escola. Os alunos serdo
incentivados a investigar mais fazendo perguntas a servidores e colegas de outras turmas
para compor um pequeno inventario de memorias da instituicdo. Essa atividade gerard
materiais diversos, como relatos orais, fotos antigas e registros de eventos escolares
guardados por funcionarios. A partir disso, serdo realizadas rodas de conversa sobre as
experiéncias escolares dos alunos, tanto no passado quanto no presente.

A culminancia consistird na montagem de painéis historicos sobre a escola,
combinando imagens, falas, dados e interpretacdes dos estudantes.

A avaliagdo considerara a apropriacdo dos alunos sobre a historia da escola, a
articulacdo entre memoria e critica social e o engajamento na constru¢dao dos produtos
finais. A ideia da sequéncia didatica ¢ revelar que, ao reconhecer a escola como espaco
de construcdo coletiva, os alunos tendem a fortalecer o sentimento de pertencimento e de
responsabilidade com o ambiente escolar.

A 1ideia ao implementar essas trés sequéncias didaticas ¢ gerar efeitos
significativos tanto no ambiente pedagodgico quanto na relagdo entre a escola e a
comunidade. Esses impactos se manifestam em diferentes niveis: no engajamento dos
estudantes, na postura dos professores, na visibilidade da EJA na escola e no
fortalecimento dos vinculos identitdrios com o territorio. Mais do que desenvolver
habilidades especificas, as atividades promoverdo um ambiente de valorizagdo das
experiéncias de vida dos alunos e de reconhecimento dos saberes locais como legitimos
€ potentes.

Um dos efeitos mais marcantes observados nas rodas de conversas ao se discutir
as sequéncias didaticas foi o aumento do engajamento dos estudantes. Desde as
primeiras rodas de conversa, os alunos demonstraram entusiasmo ao perceber que suas
historias, memorias e opinides estariam no centro de atividades pedagdgicas. O fato de

se reconhecerem nos conteudos e de perceberem que suas trajetorias de vida eram
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tratadas com respeito e importancia contribuiu diretamente para o fortalecimento da
autoestima e da identidade como sujeitos.

Outro efeito dessa produgdo foram os comentarios escutados pelo professor
pesquisador sobre os impactos das rodas de conversas. Como relatou um professor da
EJA, meu substituto na cadeira de histdria, os alunos estavam mais motivados, pois falar
da historia deles, do lugar onde vivem, trouxe um brilho diferente nas aulas. Eles se

reconheceram nos conteudos.

Essa fala revela um dos efeitos mais significativos do uso da memoria local e da
histéria comunitaria como recurso pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos, a
reconexao entre o sujeito e o conhecimento escolar. Ao perceberem que suas
experiéncias, territorios e historias estavam sendo abordados como parte legitima do
curriculo, os alunos passaram a se sentir pertencentes ao processo educativo, o que se
traduziu em maior engajamento e motivagao.

A expressdao “brilho diferente nas aulas” sugere uma transformagdo afetiva e
simbolica no ambiente escolar, revelando que o ato de reconhecer-se nos contetidos
produz uma ruptura com a logica tradicional da escola excludente e descontextualizada.
Tal reconhecimento permite que os educandos ndo apenas aprendam, mas também se
vejam como produtores de conhecimento. Como afirma Paulo Freire (1996): Quando a
educagdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢ ser o opressor. Mas quando o
educando se reconhece como sujeito da historia, ele deixa de ser objeto e passa a

transformar o mundo. (p. 67)

Um das falas que mais me marcaram nesse processo foi de uma estudante de 63
anos da etapa VII da EJA, que disse:
Participar dessas rodas de conversa me fez lembrar-se de coisas que eu achava
que tinha esquecido. Quando falei sobre minha infancia no Cosme de Farias,
me vi como parte da historia do bairro. Antes, eu pensava que minha vida ndo
tinha muita importancia, mas agora percebo que minha trajetéria ajuda a

contar a historia da comunidade. A escola passou a ser um lugar onde eu
posso dizer o que vivi, ndo s6 aprender o que esta nos livros.

A fala da discente em questao revela como a metodologia da pesquisa, centrada
na escuta ativa e no resgate das memorias, promove o reconhecimento de sujeitos
historicamente silenciados. Ao resgatar suas lembrangas, a entrevistada se reinsere
simbolicamente na historia do bairro e fortalece sua autoestima, deslocando-se da
posi¢ao de mera receptora de conhecimento para a de narradora legitima de sua propria
experiéncia.

O processo estd em consonancia com os pressupostos da Historia Oral e da
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pedagogia freiriana, que valorizam os saberes populares e os territorios de vida dos
educandos. O depoimento evidencia que a escuta pedagdgica e o curriculo situado
podem operar como instrumentos de emancipagao e construcao identitaria.

Outra fala, de um aluno de 48 anos, condensou muito que escutei nas rodas de
conversas € em minhas aulas regulares antes do mestrado de forma indireta algumas
vezes:

Eu nunca tinha falado da minha vida numa sala de aula. Sempre tive
vergonha, achava que s6 quem estudou muito tinha algo importante pra
contar. Mas quando comecei a lembrar das historias da minha familia, das

festas do bairro e até das dificuldades, vi que minha vida tem valor. A escola
agora parece mais proxima, mais nossa.

Esse depoimento destaca a transformac¢do da relagdo do discente com a escola a
partir do reconhecimento da propria historia. A superacdo do sentimento de vergonha e
invisibilidade ¢ um dos efeitos mais potentes da valorizacdo da memoria individual e
coletiva no ambiente escolar. Sua fala ilustra como a escuta pode desencadear um
processo de ressignificagdo pessoal e social.

O testemunho reforca o papel da EJA como espaco de reconstrugdo da
subjetividade e de reconfiguracao das relagdes entre saber escolar e experiéncia de vida.
O “sentir-se parte” da escola ¢ condicdo fundamental para o engajamento efetivo no
processo de aprendizagem, especialmente para sujeitos marcados por trajetorias de
exclusdo educacional.

Outro impacto relevante foi o fortalecimento da escuta ativa e do trabalho
coletivo. As rodas de conversa favoreceram relagdes mais horizontais entre estudantes e
professores, promovendo um ambiente de troca, respeito e constru¢do compartilhada do
conhecimento.

A experiéncia de trabalhar com as proprias narrativas, com a historia do bairro e
com a memoria da escola fez com que os estudantes compreendessem melhor o valor de
sua presenga na comunidade escolar. Houve também um crescimento na capacidade
argumentativa e na disposi¢do para o didlogo, o que pode ser observado durante os
debates.

Do ponto de vista institucional, o projeto contribuiu para dar maior visibilidade a
EJA dentro da propria escola. Professores de outras etapas e turnos comentaram sobre o
envolvimento dos alunos, e alguns se mostraram interessados em desenvolver propostas
semelhantes em outras turmas.

Além disso, a mobilizagdo em torno das sequéncias didaticas ajudou a construir
pontes Inter geracionais, relatos de avds e pais de alunos se cruzaram com as memorias

mais recentes dos estudantes, mostrando como a historia local ¢ também uma historia de
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familias e resisténcias. Essa escuta ampliada reforgou o sentimento de pertencimento e a
ideia de que o territorio ndo € apenas espaco fisico, mas um campo de vivéncias, lutas e
afetos.

Por fim, a analise pedagogica das sequéncias didaticas desenvolvidas junto com
dos discentes da EJA do noturno no JPS indicam o potencial transformador de praticas
educativas enraizadas na realidade dos sujeitos. Ao tomarem como base a memoria
coletiva, as historias de vida e os territorios de pertencimento, as atividades permitirdo o
fortalecimento do vinculo entre escola, comunidade e identidade, reafirmando a escola
como espago de escuta, expressdo e reconstru¢ao simbdlica.

Um dos principais aprendizados desse processo para mim enquanto docente da
educagdo basica da rede publica foi a confirmagdo de que todos os sujeitos t€ém o que
ensinar. Mesmo aqueles marcados por trajetérias de exclusdo ou interrup¢do escolar
carregam saberes construidos na vida cotidiana que, quando legitimados em sala de aula,
produzem engajamento, autoestima e pertencimento. Isso reforca a perspectiva de Paulo
Freire (1987), para quem a educacdo deve partir da experiéncia concreta dos sujeitos e
gerar consciéncia critica sobre o mundo.

Outro ponto de destaque foi a constatagdo de que o trabalho ligado a narrativas
de vida tem forte impacto no processo de aprendizagem. Ao relatar suas historias, os
estudantes exercitam habilidades de leitura, escrita, escuta e reflexdo, ao mesmo tempo
em que constroem sentidos para suas trajetorias.

Do ponto de vista institucional, a proposta demonstrou que a EJA pode e deve
ser um espaco de inovagdo pedagdgica. Mesmo com limitagdes estruturais, como carga
horéria reduzida, falta de recursos e rotatividade docente, ¢ possivel construir praticas
educativas potentes ¢ engajadoras quando ha intencionalidade e compromisso ético
politico por parte dos educadores.

O projeto também enfrentou seus desafios. O principal deles foi a
disponibilidade de tempo, em fun¢do das demandas da vida adulta, muitos estudantes
ndo conseguiam participar de todas as etapas das sequéncias, o que exigiu flexibilidade
na aplicagdo das atividades de forma a permitir uma participagdo maior do grupo.

Outro desafio foi a dificuldade de alguns alunos com a linguagem escrita,
exigindo maior apoio e acompanhamento individualizado em alguns casos com apoio da
coordenagdo noturna do colégio. Esses limites, longe de invalidar a proposta, apenas
reforcam a necessidade de uma pedagogia sensivel a realidade da EJA, com praticas
inclusivas, diversificadas e respeitosas.

Do ponto de vista das possibilidades, o projeto aponta caminhos para o

desenvolvimento de um curriculo mais situado, afetivo e interdisciplinar, que valorize a
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diversidade de experiéncias dos sujeitos e estabelega conexdes entre escola e territdrio.
A ideia das atividades a serem realizadas pode ser adaptada para diferentes contextos e
niveis de escolarizacdo, desde que respeitada a escuta ativa dos estudantes e a autonomia
docente.

Além disso, a proposta reforca a importdncia de construir politicas publicas
voltadas a valorizagdo da EJA, com foco ndo apenas na inclusdo formal, mas na
promogdo de praticas pedagogicas que facam sentido para os sujeitos envolvidos. E
fundamental que o planejamento escolar considere os interesses, saberes e contextos dos
estudantes, de modo a garantir uma educacdo de qualidade, emancipadora e socialmente
relevante.

As sequéncias didaticas demonstram que o fortalecimento dos vinculos entre
educacdo, memoria e territdrio pode gerar transformagdes concretas no modo como os
sujeitos se percebem, se relacionam com o saber e se posicionam no mundo. Trata-se de
uma pedagogia que ndo ensina ‘para’ os alunos, mas ‘com’ eles uma pratica que escuta,
acolhe e constroi com dignidade, compromisso e afeto.

O capitulo ndo pretende oferecer um fechamento definitivo, mas abrir espaco
para a continuagdo do dialogo. A escuta das vozes dos estudantes € apenas o comego de
um processo continuo de constru¢do de uma escola que pertenga, que acolha e que

transforme.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cronista que narra os acontecimentos sem
distinguir entre os grandes e os pequenos leva em
consideracdo a verdade de que nada do que um
dia aconteceu deve ser considerado perdido para a
Historia (Benjamin, 1985, p. 226).

O percurso trilhado nesta dissertagdo evidencia mais do que uma pesquisa
académica: trata-se de um reencontro com a poténcia transformadora da Historia no
chdo da escola, por meio das vozes dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente no Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos, localizado no bairro
de Cosme de Farias. Foi possivel compreender como a historia, quando dialoga com a
memoria, os territdrios e as experiéncias de vida, transforma-se em um instrumento de
emancipacdo e de afirmac¢ao identitaria.

Ao investigar a historicidade do bairro e das trajetorias dos alunos, e ao utilizar a
Historia Oral como metodologia central, foi possivel romper com a rigidez de curriculos
engessados e com a predominancia de uma narrativa histérica euro centrada, que tantas
vezes exclui e silencia sujeitos periféricos.

A escuta das memorias dos alunos, entrelagada aos conceitos de memoria
coletiva, memoria subterranea, lugares de memoria e regimes de historicidade, permitiu
a constitui¢do de um novo horizonte para o ensino de Histéria. A memoria, tratada nao
como um repositorio estatico do passado, mas como um campo de disputas e de
producao de sentido, revelou-se uma aliada poderosa na construcao de uma pedagogia
critica, afetiva e significativa.

A memoria ¢ social, coletiva e construida nos marcos do grupo, por isso, ao
trazer as memorias dos estudantes da EJA sobre suas vivéncias no bairro — festas de
Sao Jodo, rodas de conversa nos bares locais, historias de resisténcia cultural — pdde-se
registrar e valorizar a historia de Cosme de Farias enquanto um quilombo urbano.

A integracdo entre ensino de Historia, memoria e identidade cultural demonstrou
que os saberes construidos fora da escola, quando incorporados ao curriculo, ndo apenas

enriquecem o processo de ensino-aprendizagem, mas conferem dignidade aos sujeitos
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historicamente excluidos.

O trabalho demonstrou que o bairro Cosme de Farias ndo ¢ apenas um espago
fisico, mas um territério simbolico, carregado de significados afetivos e culturais. Ao
reconhecer o bairro como um lugar de memoria. A pesquisa contribuiu para fortalecer a
percepgdo de pertencimento dos sujeitos da EJA a sua comunidade, transformando o
espaco escolar em uma extensao dos territérios de vida dos alunos.

A escuta sensivel as narrativas orais identificou em Cosme de Farias as praticas
culturais, afetos e experiéncias que desafiam os modelos tradicionais de ensino e exige
do educador um novo olhar, comprometido com a justica social e com a escuta ativa. O
JPS ao se configurar como um ponto de convergéncia dessas memorias assume, ele
proprio, o papel de lugar de memoria, um espago onde o passado ¢ reatualizado a cada
encontro pedagogico.

Apesar dos retrocessos nas politicas publicas voltadas a EJA, que se
materializam na redugdo das matriculas, no fechamento de turmas e na precarizagdo das
condigdes de trabalho docente, a modalidade segue resistindo gracas a forca de seus
sujeitos. Sao homens e mulheres que carregam consigo historias de vida marcadas por
lutas, perdas, conquistas e esperanga. A EJA, longe de ser um espago de “reparo” ou
“compensag¢do”, deve ser compreendida como um espacgo legitimo de produgdo de saber,
cultura e cidadania.

A investigagdo demonstrou que o ensino de historia na EJA s6 ganha sentido
quando incorpora os tempos e os saberes dos sujeitos. O uso de metodologias
participativas — como rodas de conversa, entrevistas orais, analise de fotografias e
construgdo coletiva de linhas do tempo, se mostrou eficaz para despertar o interesse dos
estudantes, fortalecer vinculos e promover uma aprendizagem critica e contextualizada.

O conceito de regimes de historicidade, particularmente a critica ao presentismo,
foi central para compreender os desafios enfrentados pelo ensino de Histéria na
atualidade. A valorizagdo exacerbada do presente e a desvaloriza¢gdo do passado geram
uma visao utilitarista da educagdo, que compromete a formagao historica dos sujeitos.

Ao dar visibilidade as multiplas temporalidades vividas e narradas pelos alunos
da EJA, o trabalho apontou para a necessidade de valorizar a historicidade dos sujeitos e
de seus territorios. A Historia, nesse sentido, torna-se ferramenta para ressignificar o
tempo vivido, projetar futuros possiveis e reconhecer a dignidade de cada trajetoria.

Compreendemos a educagdo como um ato politico e ensinar historia ¢ também
um exercicio de escuta, de acolhimento e de denuncia das injustigas. A escola que se
fecha a memoria e a experiéncia dos seus alunos reproduz a exclusdo. A escola que

escuta e acolhe transforma-se em territorio de resisténcia.
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Procuramos, ainda, demonstrar que o ensino de Histdria pode e deve ser mediado
por afetos, por vinculos comunitirios e pela valorizagdo da memoria popular. Os
estudantes da EJA, longe de serem “atrasados” ou “sem base”, sdo sujeitos potentes,
portadores de experiéncias e conhecimentos que precisam ser reconhecidos e
valorizados com um ensino de Historia representando um campo de negociacio
simbolica entre memorias, identidades e saberes.

E preciso reconhecer as limitacdes da pesquisa, especialmente no que diz
respeito ao alcance empirico. A escuta dos alunos do Colégio Estadual Doutor Jodo
Pedro dos Santos evidencia um universo riquissimo de experiéncias, mas nao esgota as
multiplas vivéncias que atravessam a EJA na Bahia e no Brasil.

Fica como sugestdo para pesquisas futuras a ampliagdo da escuta para outros
territorios, bem como o aprofundamento das relagdes entre memoria, oralidade,
religiosidade e identidade étnico-racial na constituigdo das trajetorias dos sujeitos da
EJA.

Concluir esta dissertacdo ¢ também um convite a ndo encerrar o didlogo. A
pesquisa reafirma que o ensino de Histéria, quando comprometido com a vida dos
sujeitos, torna-se uma pratica de liberdade. A escola pode (e deve) ser lugar de escuta,
de memoéria e de sonho. Que possamos seguir construindo, junto aos sujeitos da EJA,
uma histéria que ndo apenas conte o passado, mas que ajude a transformar o presente € a

sonhar futuros possiveis.
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APENDICES

APENDICE I

PLANO DE SEQUENCIAS DIDATICAS

PLANO DE AULA 01

Tema: Historias que nos formam — Resgate das Memorias Familiares e Trajetorias de
Vida
Duracio Prevista: 04 encontros de 1 hora cada (4 horas totais)
Area de Conhecimento: Historia - Interdisciplinar com Lingua Portuguesa e Artes
Turma: Educac¢do de Jovens e Adultos — Etapas VI e VII (anos finais do Ensino Médio)
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
e Valorizar as experiéncias de vida e trajetérias dos sujeitos da EJA, reconhecendo suas
memorias como fontes legitimas de saber.
e Promover a reflexdo critica sobre identidade, pertencimento e memoria social.
e Desenvolver habilidades de leitura escuta sensivel, oralidade e escrita por meio de
praticas narrativas pessoais.
e Estimular a criagdo artistica como meio de expressdao da propria historia e valorizagao
das memorias familiares.

e Incentivar o trabalho colaborativo e a producdo de sentido em grupo.
CONTEUDOS ENVOLVIDOS

e Memodria individual e coletiva
e Identidade e pertencimento
e Géneros textuais: cronica, autobiografia e relato oral.

e Leitura e interpretagdo de textos biograficos
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Linha do tempo como recurso de organizagdo da vida

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Encontro 1 — Roda de Leitura e Debate

Acolhimento inicial com roda de conversa sobre "Quem sou eu?”.

Leitura compartilhada de cronicas autobiograficas curtas (Concei¢do Evaristo e
Carolina Maria de Jesus)

Debate coletivo sobre o valor da memoria, da ancestralidade e da escuta.

Atividade de sensibilizacdao: “Linha da Vida com Palavras” — cada estudante escolhe

trés palavras que representam momentos marcantes da sua trajetoria

Recursos: Textos impressos, som ambiente, papel A4, canetas.

Encontro 2 — Producio de Narrativas Orais e Escritas

Introdugdo ao género autobiografia
Oficina de escrita: rascunho da autobiografia ou relato de um momento significativo
Escuta em duplas: leitura e devolutiva afetiva do texto produzido

Reescrita com base na escuta do colega

Recursos: Caderno do aluno

Encontro 3 — Oficina Artistica: Linha do Tempo Ilustrada

Reflexdo: “Quais os marcos da minha vida?”.

Atividade: constru¢do de uma linha do tempo pessoal ilustrada, com fotos
(opcional), desenhos e palavras significativas.

Compartilhamento em pequenos grupos

Rodas de conversa: o que aprendi sobre mim e sobre o outro?

Recursos: cartolina cola, 1apis de cor, imagens, tecidos, revistas.

Encontro 4 — Exposicio e Avaliacao Coletiva

Preparacao para a exposicao: revisao textual final, acabamento da linha do tempo.
Organizagdo de mural coletivo na sala com os textos e producdes visuais
Momento de auto avaliacdo ¢ avaliagdo por pares (oral e escrita): “Como me

Recursos: papel metro e espaco fisico da sala

AVALIACAO

Critérios Avaliativos:

Participagao ativa nas rodas de conversa e oficinas
Escuta sensivel e respeito a historia do outro

Criatividade e envolvimento na produgdo artistica
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RELACAO COM A BNCC E O DCRB-BA

Competéncias e Habilidades BNCC

EF69LP30 (produzir textos de forma autoral com base em memorias)

EF15LP10 (ouvir com atengao e respeito relatos orais),

DCRB-BA - EJA:

Desenvolver praticas de leitura e escrita como ferramentas de reconstru¢ao da identidade e
valorizagao das trajetdrias de vida dos sujeitos da EJA.

Estimular a oralidade ¢ a escuta ativa como instrumentos de formagdo critica ¢

reconhecimento da pluralidade cultural e identitaria dos sujeitos.
FUNDAMENTACAO PEDAGOGICA

A proposta parte de uma abordagem freireana, que valoriza a experiéncia de vida como
contetido legitimo da aprendizagem. Ao incentivar a escrita de si, a escuta coletiva e a arte
como mediacdo pedagodgica, o plano reconhece os sujeitos da EJA como produtores de

saberes.
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PLANO DE AULA 02

Tema: O Bairro em que Vivemos: Mapeamento Afetivo e Social do Cosme de Farias
Carga Horaria Total: 04 encontros de 1 hora cada (total de 4 horas/aula)
Area do Conhecimento: Histéria e Geografia (Interdisciplinar com Artes e Projeto de Vida)

Publico-Alvo: Estudantes da EJA — Etapas VI e VII (Ensino Médio)
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Reconhecer o bairro de Cosme de Farias como territorio educativo, historico e
simbdlico.

e Estimular o sentimento de pertencimento, cidadania e identidade local.

e Desenvolver o pensamento espacial por meio da cartografia afetiva e da andlise de
transformagoes urbanas.

e Valorizar os saberes locais e os relatos de vida como fontes legitimas de conhecimento.

e Promover praticas pedagdgicas que favoregam a escuta, a colaboracdo e o

protagonismo dos sujeitos da EJA.
CONTEUDOS ENVOLVIDOS

e Territério, lugar e memoria.

e Cartografia afetiva e social

e Identidade territorial e pertencimento

e Leitura de mapas e documentos historicos
e Transformacgdes urbanas e sociais do bairro

e Representagdes espaciais e narrativas visuais
3. ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO

Encontro 1 — Roda de Conversa: “Meu Bairro, Minha Historia”.

e Acolhida dos estudantes com roda de conversa inicial sobre experiéncias no bairro.

e Discussdo orientada com perguntas geradoras:
“Que lugares marcam minha vida no Cosme de Farias?”,
“Quais mudangas percebo no bairro?”,
“O que me faz pertencer a esse lugar?”.

e Registro coletivo no quadro ou papel metro com palavras-chave, fotos antigas, nomes
de ruas, pessoas ou estabelecimentos importantes.

Recursos: Imagens antigas do bairro, papel metro, marcadores.
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Encontro 2 — Leitura de Mapas e Registros Historicos
e Apresentacgdo e leitura de mapas oficiais do bairro (Google Mapas, IBGE, CAR/1982).
e Leitura e interpretagao de trechos do documento histérico "Cosme de Farias - CAR
1982" (em linguagem acessivel)

e Comparacdo entre mapas antigos e atuais, discussdo sobre mudang¢as na paisagem € no

cotidiano.

e Reflexao critica: “O que permanece? O que se transformou? O que foi esquecido?”.
Recursos: Mapas impressos, projetor, trechos digitalizados de documentos, régua, papel
quadriculado.

Encontro 3 — Oficina de Cartografia Afetiva

e Explicacdo da proposta: criar um grande mapa coletivo do bairro, destacando lugares

significativos afetivamente para os alunos.

e Divisdo dos grupos: escola, praga, mercado, casa, igreja, escadarias, campos,

comércio, etc.

e Utilizagdo de desenhos, colagens, objetos, palavras e tecidos como elementos

simbolicos.

e Inser¢do de relatos escritos ou orais curtos ao lado dos pontos mapeados
Recursos: cartolina, papel metro lapis de cor, tecidos, revistas para recorte, cola, canetas e
fotos.

Encontro 4 — Apresentacao Publica e Avaliacao Coletiva

e Preparacgdo da exposi¢do do mapa em local visivel da escola

e Roda de apresentacdo: cada grupo relata o significado de seu espago representado

e Debate final: “Como a escola pode dialogar mais com o nosso territoério?”.

e Avaliacao participativa e afetiva com devolutivas orais entre os colegas

Recursos: mural expositivo, fichas de avalia¢do, cdmera do celular para registro fotografico.
AVALIACAO
Critérios:

e Participacdo nas rodas de conversa e oficinas

e Colaboragdo nas tarefas em grupo

e Capacidade de expressar ideias e sentimentos sobre o territorio
e Criatividade na representacdo espacial

e Producio de relatos com sentido e identidade

RELACAO COM A BNCC E O DCRB-BA
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BNCC - Geografia e Historia:
e EF03GEO02 (identificar os diferentes usos dos espacos do bairro)
e EF03GE0O4 (reconhecer transformagdes no espaco urbano a partir de multiplos pontos
de vista).
e DCRB-BA - EJA:
e Desenvolver a identidade local e territorial como fator de valorizagdo da cultura
comunitaria.

e Trabalhar o espaco vivido como referéncia para o ensino de Geografia e Historia na

EJA.
FUNDAMENTACAO PEDAGOGICA

Inspirada na pedagogia freireana, a proposta compreende o bairro como espago educativo de
vivéncia, memoria e resisténcia. O territorio ndo € apenas geografico, mas simbolico e afetivo.
Ao construir um mapa afetivo coletivo, os sujeitos da EJA tornam-se narradores de suas

historia.



118

PLANO DE AULA 03

Tema: Nossa Escola, Nosso Espaco.

Carga Horaria Total: 04 encontros de 1 hora cada (total de 4 horas)
Componentes Curriculares: Historia, Lingua Portuguesa, Projeto de Vida (interdisciplinar).

Publico-Alvo: Estudantes da EJA — Etapas VI e VII (Ensino Médio)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

e Analisar a historia da escola como parte viva da comunidade local.

e Refletir sobre a fungdo social da escola e seu papel transformador.

e Promover o sentimento de pertencimento e identidade escolar.

e Estimular a producao textual com fungao social e critica.

e Estreitar o didlogo intergeracional entre alunos e antigos membros da comunidade

escolar.

CONTEUDOS ENVOLVIDOS

e Entrevistas e relatos orais como fontes historicas
e Géneros textuais: artigo de opinido e cronica

e Fungdo social da escola e direito a educagao

ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO

Encontro 1 — Inicio da Pesquisa Historica da Escola
e Roda de conversa: “Qual o papel da escola na nossa vida?”.
e Apresentacdo da proposta de investigacio historica da escola
e Organizacdo da pesquisa: divisdo de grupos para entrevistas com alunos, professores e
funcionarios do proprio turno, no caso o noturno.
Recursos: Caderno de campo, ficha de entrevista, papel e canetas.
Encontro 2 — Compartilhamento e Debate
e Roda de escuta: compartilhamento dos relatos coletados
e Debate critico: o que mudou na escola? O que permanece? Quais desafios atuais?
e Leitura orientada de textos sobre educagdo e transformagao social (ex.: Paulo Freire)

Recursos: trechos impressos dos relatos, textos tedricos, cartazes com palavras-chave.
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Encontro 3 — Producao Textual
e Oficina de produgdo textual: um pequeno texto de no maximo uma pagina sobre a
escola
e Reescrita com base na escuta dos colegas e devolutivas do/a professor/a
e Producdo final com foco na publicagdo de um painel em sala
Recursos: caderno, folhas pautadas.
Encontro 4 — Painéis Informativos e Exposiciao
e Producdo coletiva de painéis informativos com trechos das entrevistas, imagens, textos
e dados historicos.
e Montagem da exposi¢do em espago da escola
e Avaliacao dialogica: roda final com devolutiva sobre o processo

Recursos: cartolinas, impressdes, marcadores, fita adesiva, fotos histdricas.
AVALIACAO

Critérios:
e Participacdo nas entrevistas e rodas de conversa
e C(Clareza, argumentagdo e autoria nas produgdes textuais.
e Colaboracdao na montagem da exposicao

e Capacidade de andlise critica e afetiva da realidade escolar
RELACAO COM A BNCC E O DCRB-BA

BNCC - Habilidades trabalhadas:
EF05HI04 da BNCC (analisar institui¢des sociais e educativas ao longo do tempo) DCRB-BA
— Temas integradores:

e Memoria escolar, identidade e territorio educativo.

e Oralidade e escrita como constru¢do de cidadania
FUNDAMENTACAO PEDAGOGICA

Inspirada em Paulo Freire, esta sequéncia aposta na valorizagdo dos espagos de aprendizagem
como territoérios de constru¢ao coletiva de saberes, onde a historia da escola ¢ também a
historia dos sujeitos. A oralidade ¢ tratada como ferramenta de investigacdo e pertencimento, €

a escrita, como instrumento de transformagao.
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APENDICE II

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
E] wsténs | DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS 1 NEB
Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Historia =

Autorizacado Decreto n° 9237/86. DOU 18/07/96.
Reconhecimento: Portaria 909/95, DOU 01/08-95.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

. ) - )
EstA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETicA EM PESQuisA com SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 po

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. ™

I1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n": Sexo: F () M ()
Data de Nascimento: / /
Endereco:
Complemento:
Bairro: Cidade: __ CEP:
Telefone: () /() /

I - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA: ]
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “MEMORIA DO BAIRRO DE

COSME DE FARIAS E SUA RELACAO COM O COLEGIO ESTADUAL
DOUTOR JOAO PEDRO DOS SANTOS. ATRAVES DAS VOZES DOS
DISCENTES DA EJA (ETAPA VI E VII)”.

2. PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL; Felipe Carvalho Paixio
Cargo/Funcio: Discente...............cccceevvveeniieenieennnnn.

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) est4d sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Memoria do bairro
de Cosme de Farias e sua relagdo com o Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos.
Através das vozes dos discentes da EJA (Etapa VI e VII)”, de responsabilidade do pesquisador
FELIPE CARVALHO PAIXAO, discente da Universidade do Estado da Bahia que tem como
objetivo geral: Investigar o impacto do JPS na constru¢do dos discentes sobre a memoria de
onde residem, nas aulas de histéria do EJA. Para alcangar esse objetivo geral criamos os
seguintes objetivos especificos: Tragar um quadro historico da formagdo do bairro de Cosme
de Farias (Século XIX e XX) depois estabelecer relacdo entre o JPS e os espagos de memoria
do bairro de Cosme de Farias e por fim organizar um inventdrio de senquencias didaticas
como recurso didatico para tornar as aulas de histéria mais significativas para os discentes.
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Caso aceite, o Senhor (a) sera entrevistado. A entrevista sera feita em forma de
questionario semi estruturado e as perguntas serao referentes ao seu percurso escolar no
Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos e seu percurso no bairro de Cosme de Farias.
O discente/pesquisador Felipe Carvalho Paixdo, do Programa de Pos-Graduagdao em Ensino de
Historia sera o responsavel pela entrevista.

Devido a coleta de informacdes através das entrevistas, o senhor poderd reconstruir
memorias sensiveis podendo gerar momentos de desconforto ou até mesmo lembrar momento
de tristeza. Poderemos sanar os riscos conversando individualmente com o entrevistado
escutando a perspectiva do mesmo com ateng¢do a respeito da memoria sensivel reconstituida
que aflorou sentimentos de tristeza/dor. Depois do processo de escuta reafirmaremos para o
entrevistado (a) que poderd se desvincular da pesquisa sem nenhum prejuizo para o
participante, para a instituicdo proponente ou para a instituicdo coparticipante.

A realizacdo dessa pesquisa trarda ou podera trazer beneficios para o fortalecimento da
relagdo ensino aprendizagem na area de histéria para o publico da EJA, culminando na
ressignificagdo de saberem docentes refletindo no desenvolvimento de praticas mais
significativas na Educacao de Jovens e Adultos.

Sua participagdo ¢ voluntario e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracio resultante
dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr (a) ndo sera
identificado. Caso queira (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e
retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serao
esclarecidas pelo pesquisador e o Sr caso, queira poderd entrar em contato também com o
Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as
leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacgao caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a)
senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que
poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL; FELIPE CARVALHO PAIXAQ
Endereco: Rua Doutor Romulo Serrano, 109, Rio Vermelho, Salvador- BA
Telefone: .(71) 9- 9135-5137, E-mail: pojuncan@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “Memoria do bairro de Cosme de
Farias e sua relacio com o Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos. Através das
vozes dos discentes da EJA (Etapa VI e VII)” e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que o0s
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador e outra a mim.


mailto:cepuneb@uneb.br
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Salvador , de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor
responsavel
(orientando) (orientador)
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APENDICE 111
Roteiro de entrevista semi estruturada em forma de questionario
Pesquisa com Estudantes da EJA etapa VI e VII

Titulo da Pesquisa: “Memoria do bairro de Cosme de Farias e sua relagdo com o Colégio
Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos. Através das vozes dos discentes da EJA (Etapa VIe
VII)”,

Modalidade de Pesquisa: Historia Oral — abordagem tematica

Instrumento: Roteiro semiestruturado

Finalidade: Investigar as memodrias, experiéncias e percep¢des de estudantes da EJA sobre
sua trajetoria de vida, seu vinculo com o bairro de Cosme de Farias e o papel da escola na
construgdo de identidades.

I. Historia de Vida do Entrevistado (a)
1. Voceé poderia contar um pouco sobre sua historia de vida?
2. Onde nasceu? Como foi sua infancia e adolescéncia?
3. Quais foram os principais desafios e conquistas pessoais ao longo da sua trajetoria?
4. Como sua vivéncia pessoal influenciou sua decisdo de retornar a escola por meio da
EJA?
I1. Memérias sobre o Bairro Cosme de Farias
5. Ha quanto tempo vocé reside ou circula no bairro de Cosme de Farias?
6. Quais lembrancas do bairro mais marcaram sua vida?
7. O que vocé considera mais importante na historia do bairro?
8. Como vocé percebe as transformagdes que ocorreram na comunidade ao longo do
tempo?
I11. Experiéncias Escolares e Relacao com a EJA
9. Como foi sua trajetoria escolar antes de ingressar na EJA?
10. O que motivou sua escolha pelo Colégio Estadual Doutor Jodo Pedro dos Santos?
11. Quais sdo suas principais impressdes sobre o funcionamento da EJA na escola?
12. Que dificuldades e facilidades vocé encontra no cotidiano escolar atualmente?
IV. Percepgoes sobre o Papel da Escola na Construciao da Identidade
13. Qual ¢ o papel da escola na sua vida hoje?
14. Como a EJA contribui para sua autoestima, seus projetos de vida e sua visao de futuro?
15. Vocé acredita que a escola valoriza sua historia e seus conhecimentos?
16. De que forma o ambiente escolar contribui para fortalecer a identidade do bairro e dos

seus moradores?

Observacoes Metodologicas
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e A entrevista serd do tipo semiestruturada, com possibilidade de novas perguntas a
partir das respostas do entrevistado.

e As perguntas buscam respeitar os principios €éticos da escuta ativa, do consentimento

livre e da valorizacdo da narrativa dos sujeitos.
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ANEXOS

ANEXO I

TRIBUNA DA BAHIA 16/07/2007
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PREFEITURA MUNIC]PA‘L'\

gao da lavagem do Largo dos Paranhos,
ha sete anos. Foi dele também a inicia-
tiva pela recuperacgao do Largo dos Pa-
ranhos, tomado pela populagao em dias,
ou melhor, noites de “'sambao” que se
prolongam pela madrugada. “Se a nova
prefeita me atender, tenho algumas rei-
vindicagoes a fazer', disse. Residente
ha 40 anos no bairro, ele também se
ressente da falta de policiamento, espe-
cialmente para o trénsito, e da faixa de
pedestres no largo, em frente ao Colégio
Bom Jesus dos Milagres.
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CosME DE FARIAS
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O desafio de morar em

Cosme de Farias

Vera Schumann

s deficiéncias nos servigos pu-

blicos e os contrastes sao a mar-

ca de Cosme de Farias, bairro

situado entre a Avenida Bonoc6,
Baixa do Tubo, Alto do Cruzeiro e Matatu
de Brotas. Dentre as queixas dos mora-
dores, as mais freqlientes sao seguran-
¢a, limpeza e transporte. No posto poli-
cial do bairro, o livro de ocorréncias re-
gistra, principalmente durante os dias
Uteis, muitos casos, desde assaltos a bri-
gas entre traficantes de tdxico, além de
homicidios.

O contraste fica por conta do fim de
semana. E quando a populagéo se con-
centra nos bares e botecos a valta de
um sambado que, limitado a instrumentos
de percussao numa rua, surge inespera-
damente acompanhado de um saxofone
emoutra. Harmonicamente. Neste varia-

Busto da parrono. sefﬁ nome

do fundo musical, os moradores bebem
reclamando da politica econémica do
Pais e dos baixos salarios, do aumento
da cerveja — que nunca vao parar de
beber — e da ineficiéncia dos politicos.
Esperam a noite cair e retornam a suas
casas pacificamente — na delegacia
praticamente nao ha nenhuma ocorrén-
cia no final de semana.

A falta de seguranca publica nao dei-
xou de fora nem o educador que deu
nome ao bairro. No largo, que expressa
0 esquecimento da prefeitura através da
manutencéo e limpeza do jardim, a placa
que o identificava foi roubada e s¢ a es-
pessura do cimento e o pino que o afixa-
ram no pedestal € que impediram que
também fosse roubado o busto. Os pou-
cos freglentadores da praga reclamam
das condiges do transporte coletivo fei-
to pela Ipitanga e a BTU, dentre as em-
presas que circulam pela area. Associa-
¢oes de moradores existem em quanti-
dade, mas, na definigao dos que 4 resi-
dem, ou surgem com fins eleitorais ou
interesses pessoais. A coletividade nao
atesta nenhuma iniciativa produtiva.

COMERCIAL

Qutra caracteristica do bairro & o co-
mércio. Poucas sao as casas gue nao
tenham na lateral ou no andar de baixo
uma quitanda, um armarinho ou um bo-
teco. Especialmente na periferia do bair-
ro, também marcado por ladeiras ingre-
mes e estreitas e sem escoamentos, fa-
vorecendo as enxurradas na época de
chuva. A partir da Rua Cosme de Farias
— mais larga e asfaltada, o panorama
se maodifica, atestando um poder aquisi-
tivo maior da populagao, que se estende
até a divisa com Matatu de Brotas, no
Largo dos Paranhos — o mais estreito
que ja se viu do género — ao lado de
outra “extravagancia” da administracao
municipal: uma placa indicando a Praga
Manoel Quirino que ninguém sabe, nin-
guém viu. Pelo menos na pratica.

Com todos esses contrastes, ainda
é bom viver em Cosme de Farias, como
ressaltou Benedito Caldas de Souza,
que reside na Rua Hamilton Lopes ha
40 anos. Mesmo com a coleta de lixo
deficiente e auséncia de espagos de la-
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