Especializacao em
Alfabetizacao e
Multiletramento

Letramento Critico e Ensino
de Ciéncias Humanas e Artes

Rosangela Ribeiro da Silva

ecialacép em
fabetizacdo e
Multiletramento

Especializacdo em
Tecnologias Digitais
na Educagdo Basica

Especializacdo W Especializacio Jl Especializagdo Especializacdo Especializacdo
em EaD em Gestdo em Lingua em Educagdo Fisica em Legendagem
Pedagdgica Inglesa na Educagao Basica







Especializacao em
Alfabetizacao e
Multiletramento

Letramento Critico e Ensino
de Ciéncias Humanas e Artes

Rosangela Ribeiro da Silva

22 edicao
Revista e Atualizada
Fortaleza - Ceara

e | ~

Especializacdo W Especializacdo [l Especializagdo Esg)ecialigagélq Especializacio |l Especializacdo
em EaD em Gestdo em Lingua em Educagdo Fisica ~em  Mem Legendagem
Pedagdgica Inglesa na Educacdo Basicajll Audiodescricdo

Esxeciali(;épem
Ifabetizacdo e
Multiletramento

Especializagdo em
Tecnologias Digitais|
na Educagdo Basica

“\ 5 /]

Especializacao
em Artes




Letramento Critico e Ensino de Ciéncias Humanas e Artes
©2025 Copyright by Autores/Orgnizadores

O contetdo deste livro, bem como os dados usados e sua fidedignidade, séo de responsabilidade exclusiva
do autor. O download e o compartilhamento da obra s&o autorizados desde que sejam atribuidos créditos

ao autor. Além disso, é vedada a alteragdo de qualquer forma e/ou utiliza-la para fins comerciais.

Presidenta da Republica

Luiz Inécio Lula da Silva

Ministro da Educagao

Camilo Sobreira de Santana
Presidente da CAPES

Denise Pires de Carvalho

Diretor de Educacéo a Distancia da CAPES
Suzana dos Santos Gomes
Governador do Estado do Ceara
Elmano de Freitas da Costa

Reitor da Universidade Estadual do Ceara
Hidelbrando dos Santos Soares
Vice-Reitor

Darcio Italo Alves Teixeira
Pré-Reitora de Pés-Graduagao
Ana Paula Ribeiro Rodrigues
Coordenador da SATE e UAB/UECE
Francisco Féabio Castelo Branco
Coordenadora Adjunta UAB/UECE
Eloisa Maia Vidal

Diregao do CED

Isabel Maria Sabino de Farias
Editora da EAUECE

Cleudene de Oliveira Aragéao
Coordenagao Editorial

Eloisa Maia Vidal

Assistente Editorial

Nayana Pessoa

Projeto Gréafico e Capa

Roberto Santos

Revisao Textual

Eleonora Lucas

Diagramador
Francisco Saraiva

Conselho Editorial

Ana Carolina Costa Pereira

Ana Cristina de Moraes

André Lima Sousa

Antonio Rodrigues Ferreira Junior
Daniele Alves Ferreira

Fagner Cavalcante Patrocinio dos Santos
Germana Costa Paixdo

Heraldo Simdes Ferreira

Jamili Silva Fialho

Lia Pinheiro Barbosa

Maria do Socorro Pinheiro

Paula Bittencourt VVago

Paula Fabricia Brandao Aguiar Mesquita
Sandra Maria Gadelha de Carvalho
Sarah Maria Forte Diogo

Vicente Thiago Freire Brazil

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)

(Camara Brasileira do Livro,

SP, Brasil)

Silva,

artes

Silva.

2025.
PDF

-- 2. ed.

Bibliografia.

Estudo e ensino 3.
ensino I. Titulo.

25-288683

Rosédngela Ribeiro da
Letramento critico e ensino de ciéncias humanas e
[livro eletrdnico]
-- Fortaleza, CE

ISBN 978-65-83910-34-9

1. Artes - Estudo e ensino 2.
Pedagogia critica 4.

/ Rosédngela Ribeiro da
: Editora da UECE,

Ciéncias humanas -
Pratica de

CDD-300.07

indices para catalogo sistematico:

1. Letramento critico

: Ciéncias humanas e artes

Estudo e ensino 300.07

Cibele Maria Dias - Bibliotec&ria - CRB-8/9427

Editora da Universidade Estadual do Ceara — EAUECE
Todos os direitos reservados
Editora da Universidade Estadual do Ceara — EAUECE

Av. Dr. Silas Munguba, 1700 — Campus ltaperi — Reitoria — Fortaleza — Ceara

CEP: 60714-903 - Tel: (085) 3101-9893
www.uece.br/eduece — E-mail: eduece(@uece.br

Editora filiada a

nSEu

ASSOCIAGAO BRASILEIRA
DAS EDITORAS UNIVERSITARIAS



Sumario

AV o] £ X7 =1 o) - Tort- T T 7
Capitulo 1 - O processo de formagao do sujeito critico
na perspectiva da educa¢ao emancipadora.........cccccecrvrrverrrerceensesserseennes 11
Y ig0Te 8 or=To TR 13
Capitulo 2 - A Leitura como Pratica Social:
Uma Abordagem Desa adora.........ccocvcrvervrsnsnssensensessessesssesses s sesesaes 25
INTTOAUGAO ..., 27
1. Dialogando com Paulo Freire: a educagéo critica como
"pratica da liberdade" ..o 30
Capitulo 3 - As Praticas de Letramento e o Ensino da Arte:
Proposigdes para a Formacgao de Individuos Criticos..........ccccccveurennen.e. 41
Y0l 8 or=To J TR 43
1. As manifestagdes Artisticas como Recurso Pedagdgico no
Processo de Letramento............ccooooviiiiiiiiiiiee el 50
Capitulo 4 - A Abordagem Triangular com Ana Mae no Ensino das Artes
como pratica pedagdégica no processo de Letramento Critico............... 57
INTTOAUGAO ..o 59

ST 01 0] (=Y T 1V o) - 74






Apresentacao

O mddulo da disciplina Letramento Critico e Ensino de Ciéncias Humanas e
Artes tem o objetivo de debatermos sobre nossas atividades educativas sen-
tido ontolégico, como um complexo que surge a partir do trabalho, da relagéo
da pessoa humana com a natureza para a satisfagdo das necessidades hu-
manas, uma categoria que funda o ser social, ou como bem afirma Lukacs
(2013) na esteira de Marx, € o trabalho "uma condig¢éo de existéncia humana"
(2013, p. 44), é pois, desta forma, a categoria que origina o ser social. A edu-
cagao como complexo criado pelo trabalho e junto a este contribui para dar
noticia aos individuos com a transmissdo dos conhecimentos construidos
historicamente pelo conjunto da humanidade para a formagéo das individu-
alidades, na sociedade capitalista, o trabalho como meio de subsisténcia as-
sume um carater de alienagdo, assim como a educacdo vem assumindo um
carater cada vez mais mercadoldgico. No atual contexto de globalizagéo, no
qual as tendéncias mercadolégicas implementadas pelos governos neolibe-
rais, 0 conservadorismo politico, bem como as vertentes reacionarias criam
a necessidade de reavaliarmos com urgéncia as posturas e métodos desen-
volvidos nos espagos da educacao publica. Nao € novidade que a educa-
céo basica brasileira sofre constantes ataques, no que concerne a formacéo
de sujeitos com condigdes de pensar criticamente o real estado de coisas,
portanto, faz-se necessario buscar estratégias de organizagao para uma vida
digna, na qual se contemple e preze pela constru¢éo e desenvolvimento da
humanidade, em cada pessoa desse planeta.

A busca por uma educagéo critica e reflexiva &€ necesséria quando se
concebe um saber que motive a curiosidade e a horizontalidade das relagdes,
num continuo processo de compartihamento de saberes, e de transmiss&o
dos conhecimentos construidos socialmente pela humanidade de forma cole-
tiva (MARX, 2008).

O nosso compromisso, reiteramos, deve ser pela construcdo de uma
educacao que preze pelo desenvolvimento humano, de seres que pronun-
ciem palavras carregadas de sentido (FREIRE, 1964), em oposicdo a uma
educacao aliada aos interesses do mercado, que traz no seu bojo apenas a
formagao de individuos adequados as necessidades do grande capital.

Os textos que seguem nos possibilitardo a esse entendimento e no deba-
te para o0 que se espera da leitura critica na formagéo de seres, a partir do Le-
tramento Critico nas Ciéncias Humanas e nas Artes, nos processos de apren-



dizagens construidos coletivamente, no cotidiano, como podemos dizer, a partir
das relagbes sociais, politicas, comunitarias e culturais. Sao leituras que nos
apoiarao no debate sobre como aproximarmos os saberes e aprendizagens no
ambito da educacgéao regular de ensino, no amplo debate epistemolégico sobre
a produg&o do conhecimento do mundo contemporéneo (GOHN, 2014).

O primeiro capitulo trara o debate sobre a compreensao do que é espe-
cifico da natureza da educagéo, partindo do entendimento que esse comple-
X0, criado pelo trabalho (MARX, 2008), (Saviani, 2013), determina e é determi-
nado por outros complexos sociais como a cultura, a politica, a arte, a religido,
a cultura, dentre outros criados pelo trabalho, a linguagem, na qual facilita a
comunicacdo entre os individuos, como atividade essencialmente humana,
para a produgao da sua existéncia material.

Essa compreenséo parte do entendimento, ainda, genuino, sobre a
cultura como complexo de conhecimentos e habilidades humanas emprega-
das socialmente, como o resultado de todas as realizacbes materiais e os
aspectos espirituais de um povo, tudo o que € produzido pela humanidade
seja no plano concreto, seja no plano imaterial, desde seus artefatos, ideias,
objetos. Além disso, € todo comportamento aprendido, de modo independente
da questao biolégica (CUNHA, 2000). E complexo afirmar a hierarquia entre
as culturas, pois toda cultura tem uma histéria prépria, que se desenvolve de
forma particular e n&o pode ser julgada a partir da histéria de outras culturas.
Estudiosos como Alfredo Bosi a define a partir da linguistica, na obra Dialética
da Colonizagao (1992), como um termo vindo do verbo latino "colo", significa
eu ocupo a terra. Conjugando o referido verbo no tempo futuro, significa o
que se vai trabalhar, o que se quer cultivar, também, na transmissao de
valores para as préoximas geragoes.

Nesse sentido, Bosi nos remete ao entendimento que Cultura é o con-
junto de préticas, de técnicas, simbolos e valores que devem ser transmitidos
as novas geragdes para a garantia da convivéncia social. Temos assim, uma
aproximagao do significado de cultura ao ato de educar no sentido amplo, e
cultura seria aquilo que um povo ensina aos seus descendentes para garantir a
sobrevivéncia.

Desta forma, a abordagem da relagéo intrinseca da educagao com os
demais complexos sociais, fundada pelo trabalho, tem sido manifestada na
histéria da educagao ampla e estrita no decorrer da histéria da humanidade.
E fundamental que fagamos uma leitura mesmo que breve da natureza da
educacao e sua relacdo com a arte, contextualizada aos aspectos politicos,
econdmicos e sociais brasileiro, considerando sua evolugao e dimenséo en-
quanto parte do processo de desenvolvimento social, sem perder de vista a
ideo-politica e social totalidade social da qual todos esses complexos fazem
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parte (SAVIANI, 1987), inclusive quando referimos sua relagdo com a crise
que assola o sistema capitalista (MESZAROS, 2013).

A parte final do capitulo, discute a atitude critica a ser desenvolvida pela
educacao, que deve contribuir para a capacitagéo e a formagao de individuos
que fujam a “atitude ingénua” diante do mundo, percebendo-se como sujeitos
histéricos, inquietos e corajosos na apropriagao e produgao de saberes e co-
nhecimentos, num continuo processo de participacao.

O segundo capitulo, propde leituras que enfatizem a praxis educativa
escolar, consideradas pelo(a) professor(a), a partir do conceito freiriano como
praticas, que, a partir do chamado letramento critico, letramentos mdltiplos
possam contribuir com a educacao que liberta e emancipa sujeitos. Estes de-
vem estar atentos sempre ao didlogo, ao questionamento na sala de aula,
como sujeitos que dialogam. Esse didlogo necessita estar embasado da com-
preenséo critica do contexto de crise do sistema sociometabdlico do capital
(Mészaros), que abarca todas as esferas da sociedade.

As atividades que seguem em todos os capitulos sdo atividades
que ajudardo a compreender e pensar sobre o referencial teérico das
questdes abordadas no decorrer da disciplina. Sera preciso muita dedi-
cacao e empenho para que o debate e os resultados destes promovam
uma formacéao de qualidade.

No terceiro capitulo, oferecemos uma leitura sobre a Arte como um poten-
cial pedagdgico e criativo que, na perspectiva marxiano-lukacsiana, possibilita aos
que a ela tém acesso o desenvolvimento de uma elevada formagéo, bem como o
soerguimento da humanidade em sua forma superior de abstrag&o, distanciando-
-0 da forma de ser da vida cotidiana (SANTOS, 2014).

A tarefa de ensinar artes na escola nessa dimenséo é tarefa complexa,
porque se trata da formagéo de leitores criticos e humanamente elevados,
principalmente, por se tratar de um contexto de mercantilizagc&do de todas as
formas de ser, impossibilitando que a educagao cumpra, de fato, a sua princi-
pal fungdo social, que é a transmissao do conhecimento socialmente acumu-
lado pelo conjunto da humanidade (SAVIANI, 2013).

Seguiremos no quarto capitulo, com as leituras fundamentadas no arca-
bouco tedrico elaborado por Ana Mae Barbosa, que apresenta a revisao dos
paradigmas das artes no contexto de redemocratizagdo no Brasil, ancoradas
numa concepgao libertadora da arte na educagéao brasileira, sob o tripé do ver,
do fazer e do contextualizar. O ensino da arte pelo letramento critico visual —
LCV (PINHEIRO, 2018), vem contribuir de forma significativa com o entendi-
mento do uso de recursos multimodais no contexto da tecnologia em sala de
aula para a formagéo de suijeitos letrados e alfabetizados, melhorando assim os
niveis desta forma, pretendemos identificar o conceito de Artes no contexto de



democratizac&o dos anos 1980, bem como explicitar os principios da aborda-
gem triangular em sala de aula, com base nos pressupostos apontados por Ana
mae Barbosa, e de alguns documentos oficiais da educag¢ao nacional.

Na nossa metodologia sera adotado o método da aula expositiva dia-
logada; revis&o de literatura tanto individual quanto coletiva de textos e do-
cumentos, que podem ser acessados virtualmente, bem como técnicas que
propiciem o conhecimento do saber prévio de cada um/a dos/as participan-
tes sobre as teméaticas abordadas, com a participagéo nos debates encami-
nhados no decorrer das aulas no férum, producao escrita continua através
de atividades do mdodulo em tela, sinteses que proporcionem a apreensao
dos conteudos oferecidos.

A avaliagdo sera processual e somatéria através de observagao dos
participantes da disciplina nos debates, leitura, apresentacdo das atividades
recomendadas na escrita individual e coletiva, com uma avaliacio objetiva de
multipla escolha dos contetdos abordados.

Entdo, bom estudo! Espero que os conteldos aqui abordados e as
atividades oferecidas, sejam um trafego continuo entre a nossa cotidia-
nidade, para um soerguimento que nos eleve enquanto seres sociais, na
busca do “ser mais”.
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e Possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico sobre a produgéo da

existéncia humana e a relagcdo com a educacao.

e Abordar a tematica da contextualizagdo no espago escolar como forma de

educacéao de sujeitos criticos.

Introducao

Somos quem podemos ser
Engenheiros do Hawaii

Um dia me disseram

Que as nuvens nao eram de algodao

Um dia me disseram

Que os ventos as vezes erram a diregéo

E tudo ficou tao claro

Um intervalo na escuridao
Uma estrela de brilho raro
Um disparo para um coragéo

A vida imita o video

Garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento

Um momento de embriaguez, nds

Somos quem podemos ser
Sonhos que podemos ter

Um dia me disseram

Quem eram os donos da situagéo
Sem querer eles me deram

As chaves que abrem esta priséo
E tudo ficou téo claro

O que era raro ficou comum
Como um dia depois do outro
Como um dia, um dia comum



A vida imita o video

Garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento
Um momento de embriaguez, nés

Somos quem...

Para refletir

1. E entdo? Que sentimentos vieram ao cantar a musica acima?

2. Vocé lembra quando a cangdo foi escrita? Em que contexto foi escrita? Foi em 1988.
Vocé lembra algum acontecimento importante dos anos 19907?

3. O que vocé imagina que o autor quis dizer com “as nuvens ndo eram de algodao”;
ou com “os ventos, as vezes, erram a dire¢do”; “vivendo num pais sedento, num
momento de embriaguez” alguma outra percepc¢do da letra da musica?

4. Percebeu que uma producdo artistica ndo é neutra? Que a arte também podera nos

levar a sensagdes e posicionamentos criticos diante da realidade?

Sobre a politica de formagéo de professores no Brasil, educadores, inte-
lectuais da educacdo comprometidos com uma perspectiva de emancipacao
da humanidade os quais buscam uma metodologia tém buscado debater seus
principios e fundamentos que possibilitem o desenvolvimento da capacidade de
formacao de sujeitos criticos pela educacao esta na pauta da politica educacio-
nal do pais, mais especificamente nas varias tentativas de elaboragéo do Plano
Nacional de Educacao. Nesse sentido, é importante ressaltar que as leituras
que adentramos nesse espaco de formacao tem a pretensao de formar sujeitos
que perguntem, que questionem o “ser e o estar’ no mundo, enquanto pessoas
que vivem, agem e interagem na sociedade, para além de sua capacidade co-
municativa (MOTA, 2008).

A natureza da educagéao, na conforme Saviani (2008), n&o é dada ao
homem, mas produzida por ele sob a base da natureza biofisica. Por isso, €
importante partir da compreensao de que “a educacao € um fendmeno proprio
dos seres humanos” (p. 11), e estes se diferenciam dos outros animais, por
terem que garantir sua prépria existéncia pelo trabalho.

O trabalho, conforme o legado marxiano, é o ato de transformar a na-
tureza, adaptando-a a si, e ndo se adaptando a ela como os outros animais o
fazem. No ato de transformagéao da natureza, o agente antecipa idealmente,
intencionalmente e mentalmente a finalidade da agao. Saviani (2013) retoma
esse conceito do trabalho, inaugurado por Marx, para justificar que o ato do
trabalho “ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma acdo adequada a finali-
dades. E, pois, uma ag&o intencional” (idem).

O trabalho, nessa perspectiva esta no centro de humanizagéo da pes-
soa humana, e Lukacs reconhece o mérito de Engels na elaboragéo desse
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pensamento, que ao observar o papel do trabalho para a aquisicdo do salto
ontolégico, que "nao se encontra dentro da vida organica mas em uma su-
peracao de principio, qualitativa, ontolégica" (Lukacs, 2013, p. 45), ou seja,
a observacdo da transformacéo do animal ao homem, com a diferenciacéo
da funcao vital da mao do macaco e do homem . Nesse sentido, observa
que mesmo a mao mais atrasada da pessoa humana produz operagdes que
nenhum macaco pode realizar, mesmo numa extrema lentiddo do processo
dessa transicao, Engels apud Lukacs (2013), mesmo assim, ndo se pode reti-
rar o carater do salto ontolégico pelo trabalho.

Essa categoria que funda o ser social ndo atua sozinha na formagao
dos individuos na sua reprodugao enquanto ser social, "numa initerrupta pro-
dugéo do novo" (2013, p. 57), existem outros momentos para essa reprodu-
¢c&o, pois a totalidade social ndo se reduz ao trabalho (Lessa, 2016).

O TRABALHO

1. Fator principal da realizagdo do
ser humano. _

2. Um processo dinamico entre o ser ;%
humano e a natureza. K

3. A sociedade de agraria para
industrial, causou a des-
humanizagao do trabalhador.

4. O operario torna-se um meio para
o fim do outro.*

Fonte: https//pt.slideshare.net/maynaramarques/karl-marx

Este mesmo autor vai afirmar que a educagéo é uma exigéncia do e
para o processo de trabalho, sendo, dessa forma, intencional o ato de ensinar,
€, entdo, um ato politico, pois € da atividade educativa que se produz “direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produ-
zida histérica e socialmente pelo conjunto dos homens” (p. 7). que se criam
os demais complexos, inclusive a educacao, que, assim como 0s complexos
criados pelo trabalho, mantém uma dependéncia ontolégica com o trabalho,
bem como uma autonomia relativa e uma dependéncia reciproca, como bem
assegura Lukécs.

Freire, assentado na Pedagogia Libertadora, assegura com base nes-
sa concepgao que de varios tipos de saberes e de conhecimentos, a saber.
0 conhecimento sensivel, o intuitivo, o sensivel, o intelectual, o axiolégico, o
I6gico, o racional, o conhecimento artistico, estético, religioso, conhecimento
pratico e conhecimento tedrico, devem ser considerados riquezas espirituais,



ou seja, dos conhecimentos e saberes construidos pelo conjunto dos homens
nao possuem valor por si s6, mas, somente, quando sao apropriados pela
humanidade para sua constituicdo como género humano.

Para dialogarmos sobre atividade para o processo de trabalho, lugar na
qual situa-se a educacdo, podemos adentrar nos escritos de Saviani (2008)
no sentido ontoldgico, de comunicar a humanidade os conhecimentos adqui-
ridos pela relagdo da pessoa humana com a natureza, pelo trabalho sobre a
producao de ideias, habitos, valores, simbolos, atitudes, conceitos, habilida-
des, que se referem a producéo do saber, no qual o autor destaca a produgéo
do saber sobre a natureza, do saber sobre a cultura, que pode ser entendido
como o conjunto da produgcdo humana. E aqui que se insere a educacéo no
sentido amplo.

Dito de outro modo:

A educacéo cabe articular os conhecimentos cientificos e filoséficos
que devem ser apropriados pelos individuos, por meio do curriculo,
com a finalidade de possibilitar a compreenséo das leis objetivas e
a formacao da consciéncia revolucionaria do ser humano. (ORSO;
MALANCHEN, 2016, p. 3)

E. pois, dada nesse mesmo sentido a afirmacéo de Freire, explicitada
anteriormente, em relacdo da produgcdo nao-material, ou seja, a producéo das
riquezas espirituais com a producao do saber.

A educacéo escolar, conforme Saviani (2008) esta fundada na n&o se-
paragao entre produg&o e consumo, e na consequente impossibilidade de su-
bordinagéo real do trabalho ao capital, no processo de producéo pedagdgico.

Conforme discutimos até aqui, a nossa abordagem no campo da forma-
¢ao de professores, enquanto leitores criticos do real, reitera a preocupagéo
que ultrapassa a discusséo do ensino-aprendizagem, como aquela abordagem
acritica, que foca somente na “decodificacéo e repeticao de estruturas” de for-
ma mecanica, “com pouco ou nenhum significado para o educando” (MOTA,
2008, p. 6), muitas vezes, real, dos determinantes do cotidiano da escola.

Sabemos, pois, que a educagao sob os ditames (ou como se queira di-
zer, orientagdes) do capital, do mercado, trata-se de determinagdes intencio-
nais, carregadas de ideologias, fundamentos de uma sociedade capitalista, com
seus preceitos de existéncia a um conjunto de individuos. Com o sistema de
produgao em crise, ou seja, 0 capital, no qual de acordo com Mészaros vive
sua crise estrutural desde os fins dos anos 1970, cada vez mais exigindo desse
complexo, respostas as mazelas criadas pelo préprio sistema do capital.
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(NND. Toda Mafolds. 550 Paulo, Marting Fontes, 1991, p. 71)

Trata-se de um compromisso com a transformagéo de uma realidade
social que, historicamente é injusta socialmente, onde uns enriquecem a cus-
ta do trabalho alheio (MARX, 2008), na qual uns tém oportunidades em detri-
mento de outros. Veja o gréafico abaixo, que demonstra o quanto a distribuicéo
de renda no Brasil € desigual, pois somente 0,9% da populagéao detém entre
58% a 68% da riqueza produzida. Para tanto, essa sociedade desigual que
precisa ser ultrapassada, e ndo pode ter o ensino da leitura e escrita, o conhe-
cimento, seja popular, seja cientifico, voltado somente, ao aspecto utilitarista.

Se consideramos os dados do Novo Inquérito Nacional sobre Insegu-
ranga Alimentar no Contexto da Pandemia da Covid-19 no Brasil, a desigual-
dade social e econémica no atual contexto revela um quadro mais assustado,
pois, s6 no Brasil sdo 33,1 milhdées de pessoas que passam fome, onde 6 de
cada 10 domicilios, conforme o Relatério, cujos responsaveis identificam-se
como pretos ou pardos vivem em algum grau de inseguranga alimentar, ou
seja, ndo possuem acesso a uma alimentagao adequada para seu desenvol-
vimento e reprodu¢do como parte do género humano, contra mais de 50% de
pessoas autodeclaradas como brancas com a garantia de acesso a seguran-
¢a alimentar. Ou seja, a fome tem classe, género e ragaletnia.



Grafico 1 - Reparticdo da Riqueza no Brasil pertencente as percentuais da populacdo — 2012
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FONTE: Receita federal do Brasil Disponivel em http://idg.receita.fazenda.gov.br/dados/receitadata/estudos-e-
tributarios-e-aduaneiros/trabalhos-academicos/trabalhos-academicos-pagina. Acesso em10 dez. 2014

Mota: A Receita Federal disponibiliza os dados dos declarantes. O grafico foi realizado estimando a riqueza dos ndo
declarantes como sendo equivalente 3 média das 4 primeiras faixas dos declarantes (patriménio até R$ 30.000,00).

Fonte: https/www.pragmatismopolitico.com.br/2015/01/distribuicao-de-renda-e-concentracao-da-riqueza-
-no-brasil.html

O conhecimento, como parte da riqueza espiritual, cultural produzida
historicamente pelo conjunto da humanidade, no processo de sua apropria-
¢ao, somente uma parcela da populagdo tem acesso a essa riqueza, pois a
maioria, no capitalismo, é excluida, pois as riquezas, nessa forma de socieda-
de, ndo podem ser plenamente socializadas por todos.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Luta_de_classes
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1 34 milhdes de pessoas
riqueza global . ... O +5.2% s
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Entre 10 mil e 100 mil dolares

3,38 bilhdes
Menos de 10 mil délares de pessoas 3% dariqueza
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Populacdo adulta do planeta

Fonte: https//www.gazetadopovo.com.br/blogs/certas-palavras/1-da-populacao-concentra-metade-de-
-toda-a-riqueza-do-mundo/

Nesse sentido, o curriculo escolar precisa ser debatido como espaco
de poder, como campo de luta, enquanto documento que orienta o trabalho
politico pedagdgico da educagéo escolar e

[...] que se configura a partir de uma compreensédo de sociedade e
almeja formar intencionalmente individuos numa determinada dire¢éo,
ao levar isto em consideragdo, compreendemos que todo curriculo
aponta para um ser humano a ser formado para uma determinada so-
ciedade (ORSO; MALACHEN, 2016, p. 2)

O processo de apropriagéo da leitura e da escrita precisa, no entanto, en-
quanto processo de resgate de sua fungéo social, produzir sentidos, contribuir
com o desenvolvimento das pessoas para a percep¢cao do mundo, bem como
“interferir na realidade buscando superar as injusticas sociais” (MOTA, 2008, p. 6).

i ‘1, W) { “ P ’ H | ‘f r

Fonte: https://www.kardecriopreto.com.br/desigualdades-sociais-visao-espirita/.



Uma das grandes tragédias vividas pelo homem moderno, segundo
Freire (1964) é a sua dominagao pela forga dos mitos, sendo comandado por
uma “publicidade organizada, ideoldgica ou n&o". Desta forma, a capacidade
de decidir vai sendo dada a outros pelo homem simples, que mesmo sem o
saber, renuncia a seu poder de decisdo. Freire ainda afirma que essa € uma
maneira de expulsar as pessoas simples da chamada “érbita das decisdes”
(IDEM). Nas suas palavras “as tarefas de seu tempo n&o séo captadas pelo
homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta e
lhes entrega em forma de receita, de prescricéo a ser seguida” (1964, p. 50).

E assim que se desfaz a acdo de suijeito, pois apenas orienta a seguir
prescricdes elaboradas por uma elite, tornando-se apenas mais um ser massi-
ficado, desesperangado, sem fé, acomodado e domesticado, como um objeto
“coisificado” de manobra, sempre se ajustando aos mandos e desmandos de
“autoridades andnimas e adota um eu que nao Ihe pertence” (IDEM).

A permanente atitude critica € uma necessidade para a educacéo, pois
permite ao individuo sair da simples acomodagéo, do ajustamento, para entao
aprender a buscar formas de humanizagéo, de afirma¢&o como sujeito his-
térico num continuo processo de formagéo que o capacite no uso de “cada
vez mais fungdes intelectuais e cada vez menos fungdes puramente instinti-
vas e emocionais”, para, assim, interferir na realidade, ao invés de somente
acomodar-se as prescricées alheias, numa postura de expectadora. E preciso
superar a atitude ingénua:

A propria posicdo da nossa escola, de modo geral acalentada ela
mesma pela sonoridade da palavra, pela memorizagao dos trechos,
pela desvinculagdo da realidade, pela tendéncia a reduzir os meios
de aprendizagem as formas meramente nocionais, j& € uma posi¢éo
caracteristicamente ingénua. (Freire, 1964, p. 64)

A perspectiva de educagéo nesses moldes ndo pode dar-se nem pelo medo,
muito menos pela forga ou engodo, e sim de maneira que possibilite as pessoas
a reflexdo sobre si mesma, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades. Nas
palavras do autor, trata-se de uma educag&o que permita ao individuo refletir:

sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade,
por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de
suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opcgao.
Educacéo que levasse em consideragao os varios graus de poder de
captagédo do homem brasileiro da mais alta imporda no sentido de sua
humanizacgéo (Freire, 1964, p. 67).

E esse permanente didlogo como o mundo e sobre o mundo, sobre
os desafios e problemas postos que torna o ser humano em ser histérico,
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em sujeito histérico. Como professores e professoras em sala de aula, nao
podemos subestimar a capacidade das criangas, dos jovens, dos adultos
para a formacao de sua consciéncia critica nas praticas de leitura e escrita,
mediadas pelo mundo, através de uma pratica dialégica caracterizada pela
“profundidade de interpretacdo dos problemas”, num processo de passa-
gem da “transitividade ingénua a transitividade critica” (p. 67).

Uma educagéo que leve a humanidade a posigdes de procura, de in-
vestigagdes, de escuta, de perguntas, ndo de quietagcdes; de uma educagao
corajosa, que promova a discussdo sobre o direito a participacdo nos espa-
¢os de poder pelas pessoas simples, com as pessoas simples, produzindo
saberes; que jogue o educando nas experiéncias de debate e da anélise dos
problemas e que |lhes propicie condigdes de verdadeira participagao.

Os caminhos metodoldgicos que sugiro aos professores de ensino in-
fantil e anos iniciais do fundamental, por exemplo, a formagéao de leitores criti-
cos, muitos ja devem fazer em sala de aula, que, por exemplo, trabalhar a letra
das cantigas de roda, que se canta e danga no cotidiano das criangas. Uma
delas, em se tratando de diferencas, de respeito a igualdade de género, € com
a musica: O Cravo Brigou com a Rosa. Outro caminho é com as embalagens
e rétulos, que, para além de codificar e decodificar os signos, pode-se dialogar
sobre os tipos de alimentos que séo consumidos por criangas no mundo todo,
seu valor nutricional, o prego dos alimentos, de onde vém esses alimentos, a
quem interessa o uso dos mesmos pelas criangas e adolescentes, quem lucra
com essas vendas. O nivel ou modalidade de ensino ou modalidade requer
um caminho metodolégico significativo, mediado com o mundo, com as pro-
ducdes humanas, que desperte o interesse do educando para a participagao,
contribuindo, desta forma, para sua formagéao intelectual e humana.

Saiba mais

Contextualizagdao: um conceito em debate
Anderson Cezar Lobato
Especialista em Ensino de Ciéncias/Quimica pela Universidade Federal de Minas Gerais

A motivagdo desempenha um papel central na aprendizagem. (...) Um professor
que consegue manter seus alunos motivados tem ganha metade da batalha. (MAME-
DE-NEVES, 1999)

E importante, no contexto educacional atual, a discussdo do conceito de
contextualizagdo, que esta presente nas falas de professores do Ensino Médio. Utilizando
principalmente os Parametros Curriculares Nacionais e o conceito contido neles,
percebemos que poucas vezes conseguimos, em nossas aulas, contextualizar os assuntos
escolares, o que provoca o desenvolvimento de aulas em que ndo ha uma dimensdo mais
ampla do contetido, em suas insergdes sociais, culturais, politicas e econémicas.




'Ressaltar a importancia
da contextualizacao no
processo educativo é um
legado dos PCN, que
remetem as formulagdées
educacionais progressistas
de natureza mais geral
(Vigotsky, Paulo Freire, etc.)
como referentes ao ensino
da Arte em particular (Ana
Mae Barbosa e outros).

A partir das referéncias
histéricas e da analise

das relagdes entre arte e
linguagem, destacadas
anteriormente, discutem-se
neste terceiro momento as
multiplas possibilidades do
trabalho na sala de aula.
(Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino
Médio, 2006)

A versdo final dos Parametros Curriculares Nacionais esta circulando nas escolas
desde 1999. Antes disso, e mais especificamente apds a publicagdo da Lei de Diretrizes
e Bases (n2 9394/96), o debate sobre as novas diretrizes curriculares ja vinha aconte-
cendo. Mesmo assim, muitos professores ainda ndo tém uma visdo global dessas no-
vas diretrizes e muitos dos conceitos mais importantes presentes nos PCN. Percebe-se
uma clara necessidade de discussdo dessas diretrizes, de forma que os novos parame-
tros estejam mais presentes na vida dos professores. Faz-se necessario, portanto, que
os diversos setores da educagdo promovam esse debate, mas que o educador, como
agente do processo educacional, seja efetivamente incluido nele?.

*http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/educacao/0173.html/acesso em 05/10/2018

Este capitulo teve por finalidade possibilitar o desenvolvimento do pensamen-
to critico, a partir do breve estudo sobre a constituicio do ser social, na pers-
pectiva marxista e freiriana, da formagao do sujeito histérico pela categoria
trabalho, e a necessidade de sistematizacao dos conhecimentos acumulados
socialmente e coletivamente pelo conjunto da humanidade, através do com-
plexo educacional.

Urge a formagao de sujeitos criticos do real num amplo processo de
participagao democratica com vistas a transformagéao social e superagao des-
sa forma de sociabilidade.

Rtividades de avaliagdo

1. De acordo com a leitura e debate feito sobre as questdées acima indicadas,
produza um resumo das principais ideias.

2. Como podemos interferir na realidade social, desenvolver o pensamento
critico dos nossos educandos a partir do pensamento freiriano?

3. O que vocé compreendeu sobre os conhecimentos materiais e espirituais
produzidos pela humanidade?

4. Que caminhos metodoldgicos vocé ja utiliza em sala de aula para fomentar a
criticidade nos seus alunos? Podemos pensar em outros a partir de agora?
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|eituras, filmes e sites

A aprendizagem contextualizada: analise dos seus fundamentos e préaticas
pedagdgicas — Artigo publicado por Maria Isabel Ferraz Festas. Acessivel em:
http//iwww.scielo.br/pdfiep/v41n3/1517-9702-ep-41-3-0713.pdf

Abordagem Contextualizada — Artigo relacionaos conteldos escolares com
o cotidiano dos estudantes. Acessivel em: http://www.educacaopublica.rj.gov.
br/biblioteca/educacao/0173.html

Distribuicao de Renda e concentragao de riquezas — Artigo publicado no
portal Pragmatismo Politico.

Acessivel em: https/www.pragmatismopolitico.com.br/2015/01/distribuicao-
-de-renda-e-concentracao-da-riqueza-no-brasil.html

Documentario - A Histéria das Coisas - Reflete sobre o modelo de con-
sumo atual.

Acessivel em: https//www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw&t=121s
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A Letura como Pratica Social:
Uma Rbordagem Desafiadora
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Objetivos

¢ Retomar os conceitos freirianos sobre a praxis educativa.
e Perceber a relagcéo entre a crise econdmica e a educagao.

e Discutir sobre os conceitos de letramento e letramentos mdltiplos na edu-
cagao contemporanea

Introdugao

Nao ha educacgéo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no
vazio (FREIRE, 1967)

Na busca pelo conceito de letramento, no contexto de globalizag&o da eco-
nomia, de avango tecnolégico e das ciéncias, ao mesmo tempo em que se
vive uma crise no sistema capitalista, que, segundo Mészéaros (2011) € uma
crise que fere as estruturas do capital, e que afeta o quadro estabelecido na
sua totalidade, percebemos que a leitura critica de mundo n&o pode ser feita
de forma superficial. Para entendermos o ser e o estar no mundo requer uma
leitura, no minimo, cuidadosa e critica do real, para entdo avangcarmos em
busca da tdo sonhada nova sociedade emancipada.

Conforme Mészaros (2011), nesse contexto de crise que se arrasta
desde a década de 1970, crise essa que abarca o conjunto de todos os pai-
ses, cada vez mais o capital reduz o ser humano ao status de “mera condigcao
de material de producéo” (p. 611), e essa desumanizagao do ser humano o
faz perder a relagdo estabelecida com a producéo e a propriedade. Nessa
condigcéo, assegura-se o dominio do “ter” sobre o “ser” (IDEM).



SUIR R d

?Istvan Mészaros Nascido
em Budapeste no dia 19 de

dezembro de 1930, estudou
no Liceu Classico e
comecgou a trabalhar ja aos
doze anos, primeiro como
operario numa fabrica de
avides de carga e depois
em varios outros empregos,
até terminar a escola. Em
1949, gragas a uma bolsa
e por ter se formado com
notas maximas, entrou
para a Universidade de
Budapeste como membro
do Eo6tvos Collégium, a
Escola Normal Superior
hdngara, de onde quase

€ expulso seis meses
depois por ter defendido
publicamente Georg
Lukacs. Foi salvo pela
congregagéao da escola,
que rejeitou a mogao de
expulséo proposta pelo
diretor, e graduou-se em
Filosofia, com honras.
http://www.historianet.
com.br/conteudo/default.
aspx?codigo=831
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Fonte: https://opiniaogoias.com.br/o-direito-em-tempos-de-crise-excecao-servico-do-capital.html

Desta forma, o sistema do capital ndo tem mais condicdes de responder
aos problemas que ele mesmo gera, por isso, “so trata das suas consequén-
cias, girando em torno de si mesmo, tomando medidas temporarias para os
problemas gerados” (SILVA, 2015).

Leia o trecho a seguir para melhor compreender sobre a crise.

O carater estrutural da crise

Istvan Mészaros?

Ha muita polémica em torno da qualificagdo do momento histérico em que vive-
mos, como sendo o de uma crise estrutural do capital. O tedrico marxista afirma, no
esteio de Marx, que “crises de intensidade e duragdo variadas sdo o modo natural de
existéncia do capital: sdo maneiras de progredir para além de suas barreiras imediatas
e, desse modo, estender com dinamismo cruel sua esfera de operagdo e dominagao”
(MESZARQS, 2002, p.794).

Nesse sentido, Mészéaros (2002, p.795) aponta que “a Ultima coisa que o capital
poderia desejar seria uma superagdo permanente de todas as crises”, embora seus
“idedlogos e propagandistas frequentemente sonhem com (ou ainda, reivindiqguem
a realizacdo de) exatamente isso”. A seguir, Mészaros (2002, p. 796) enumera quatro
aspectos do modo de ser da crise atual (pds-1970) que tornam necessario qualifica-la
como “crise estrutural”:

1) seu cardter é universal, em lugar de restrito a uma esfera particular (por exemplo,
financeira ou c comercial, ou afetando este ou aquele ramo particular de produgdo,
aplicando-se a este e ndo aquele tipo de trabalho, com sua gama especifica de ha-
bilidades e graus de produtividade, etc.);

2) seu alcance é verdadeiramente global (no sentido mais literal e ameagador do ter-
mo), em lugar de limitado a um conjunto particular de paises (como foram todas as
principais crises no passado);
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3) sua escala de tempo é extensa, continua, se preferir, permanente, em lugar de limi-
tada e ciclica, como foram todas as crises anteriores do capital;

4) em contraste com as erupgdes e os colapsos mais espetaculares e draméticos do passa-
do, seu modo de se desdobrar poderia ser chamado de rastejante, desde que acrescen-
temos a ressalva de que nem sequer as convulsGes mais veementes ou violentas pode-
riam ser excluidas no que se refere ao futuro: a saber, quando a complexa maquinaria
agora ativamente empenhada na ‘administragdo da crise’ e no ‘deslocamento’ mais ou
menos temporario das crescentes contradigdes perder sua energia.

Para ler o texto na integra, acesse: http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/
revistaempauta/article/ viewFile/25393/18357

Saiba mais

Futuro promissor
Pesquisador conclui que mais de 50% dos universitarios sao analfabetos funcionais

Globo (DF) - A pesquisa foi concluida no final de 2012, mas sé agora toma forca
nas redes sociais e traz a discussao, a complicada educagdo brasileira, da base até a
universidade.

A maioria dos universitarios leem, mas ndo entendem o que leem. Segundo o
pesquisador da PUC/DF, foram entrevistados mais de 800 estudantes do ensino supe-
rior. A maioria entra na faculdade com uma carga de conhecimento muito superficial,
e observa-se que esse contingente ndao tem o habito de estudar e leva tudo na base da
decoreba, sem falar das coisas prontas da internet.

Os estudantes com mais problemas sdo oriundos de escolas publicas. Segundo o
pesquisador, a solucdo é investimento em educac¢do, desde a base. Ou seja, do jeito
gue a coisa vai, vai demorar para vermos melhorias por aqui...

Fonte: http://www.sindicatodosaposentados.org.br/noticias/85-noticias/1514-futuro-promissor-pesquisa-
dor-conclui-que-mais-de-50-dos-universitarios-sao-analfabetos-funcionais

A educacdo vem sendo dado o papel de reduzir a pobreza, de cumprir
com as diretrizes formuladas pelo Banco Mundial, pela Unesco, dentre outros
organismos internacionais, de assumir a responsabilidade através dos programas
sociais como o Bolsa Familia, dentre outras politicas sociais assistencialistas, a
manter o aluno na escola, em qualquer condi¢do, contribuindo assim para a redu-
¢&o do mapa da fome, bem como a redugéo da violéncia (SILVA, 2015).

Aeducacéo, nesse contexto, no chamado mundo globalizado, passou a
ser concebida como “primordial para a formagao de um capital humano com-
pativel com as demandas empresariais cada vez mais competitivas” (FRE-
RES; RABELO & MENDES SEGUNDO, 2010, p. 47). O objetivo da educagao
no contexto de crise do sistema do capital vem sendo o da formagéao de indi-
viduos que aprendam a conviver para produzir capital social, ou seja, produzir
riquezas e desenvolvimento para o pais.



Nesse sentido, a formacéo de professores n&o teria outro caminho a
seguir que nao seja a partir de uma concepgao de que “toda forma de enxergar
o mundo se da por meio de lentes impregnadas de crencas, filiagbes tedricas
e modos particulares — e, a0 mesmo tempo, socialmente construidos — dos in-
dividuos a respeito da compreenséo da realidade” (VIANA et all, 2016, p. 28).

Como bem afirma Freire (1967) ao propor suas linhas mestras de sua
visdo pedagdgica e de seu método de ensino, o autor j& advogava por uma
educagao fundamentada na oralidade que revela o fundamento de toda praxis
que é comunicar-se com o mundo, que educa o sujeito a dizer as “palavras”
nao 6cas, ndo escondidas nos verbalismos, no vazio do pensamento, no for-
malismo - a mentira da incompeténcia, e com o beletrismo — o cinismo da des-
crenca tao caracteristicos das elites, mas se aprenda a falar autenticamente.
Isto implica a critica radical.

1. Dialogando com Paulo Freire: a educagao critica
como "pratica da liberdade"

Freire argumentava que a educagao néo poderia temer o debate sobre seu
contraditério, pois a realidade existente requer ser analisada de forma conti-
nua, considerando sua conjuntura e sua estrutura. A discusséo que ocorre
numa sala de aula, num auditério, num evento é criadora de conhecimentos
e de possibilidades. Fugir dessa discussao é criar uma realidade que nao tem
base no concreto, ou seja, é criar uma farsa. (FREIRE, 1980, p. 104)

Esse tipo de educacéo, falseada pelo educador que ensina como de-
tentor maior do conhecimento, que n&o precisa ser refletido, contestado, ana-
lisado, gera, também, um tipo de avaliagdo da aprendizagem, por meio da
qual os alunos sao cobrados apenas do que |hes foi dito, sendo tipica de uma
educacgéo por ele definida como bancaria, onde “educa-se para arquivar o
que se deposita”. (FREIRE, 1981 [1], p. 38). Esse modelo de educagéo forja
uma consciéncia bancaria, ou seja, aquela que pensa que “quanto mais se da,
mais se sabe” (ID. IBIDEM, p. 38)

A concepcéao de que o educador é o Unico que detém o conhecimento
foi praticamente majoritaria até meados do século passado. O educando era
visto como um copo vazio que deveria ser preenchido pelo educador. Freire
foi um dos intelectuais que desmistificou essa forma Unica de pensar e conce-
ber a relagdo educador — estudante. Ele afirma que:

Se o educador é o que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem,
cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos.
Saber que deixa de ser de experiéncia feita para ser de experiéncia nar-
rada ou transmitida (...). A educagédo que se impde aos que verdadeira-
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mente se comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres vazios a quem o mundo encha
de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanisticamente compartimentada, mas nos homens como corpos
conscientes e na consciéncia como consciéncia intencionada aoc mun-
do. Nao pode ser a do depésito de contelidos, mas a da problematizacéo
dos homens em suas relagées com o mundo (FREIRE, 1985, p. 79).

No entanto, a educagao bancaria predominou e predomina no mundo.
Acirrou-se esse modelo com a globalizagéo neoliberal, num contexto de de-
terminagdes impostas aos sistemas educacionais para a ampliagao da oferta
educacional, na qual os paises em desenvolvimento comprometeram-se com a
universalizacédo da educacgéo basica e erradicacido do analfabetismo, também
universalizaram a educacéao basica. Freire (1985) afirma que dos mais pobres
aos mais ricos, séo milhdes de pessoas passando por sistemas de ensino que
isolam de quem estuda as bases do mundo real, da argamassa que sustenta
as bases do capitalismo. Para o autor (1985), sistema econdmico este que se
espraiou por todos os continentes com a face mais perversa da financeirizagao:
a mercantilizag&o dos direitos sociais e a consequente desvalorizagéo do em-
prego e do desenvolvimento humano. Ou seja, por coeréncia a ele, as indUstrias
séo deslocadas para regiées onde as mesmas possam lucrar mais, gragas aos
baixos salarios pagos aos trabalhadores e a pouca ou nenhuma garantia de di-
reitos trabalhistas, podemos citar aqui, o trabalho chamado analogo ao escravo
em regides do territdrio brasileiro, bem como o convite aos trabalhadores do
campo para usufruirem das benesses da cidade, deixando a riqueza da terra.
Enquanto isso, vemos o inchago nas periferias dos grandes centros urbanos
sem condigc&o alguma para abrigar tamanha populag&o "migrante”.

O que se mostra e se expande nesse modelo econémico, e que gera o
modelo de educagao bancéria sdo as vantagens de um mercado que seduz
e alimenta sonhos individuais superficiais e egoistas de estudantes que estao
em suas salas de aulas, e que desconhecem ideias concepgoes e fatos que
alimentam as lutas cotidianas dos trabalhadores. Desconhecem porque nao
discutem a realidade social, uma vez que a mesma nao faz parte do curriculo
escolar ou da midia.

Em sua obra Freire enfatiza esse tipo de educagdo como burguesa, na
qual existem, homens simplesmente no mundo e ndo com 0 mundo e com os ou-
tros. Homens espectadores e nao recriadores do mundo (...). Aconsciéncia como
se fosse alguma se¢éo dentro dos homens, mecanicistamente compartimentada,
passivamente aberta ao mundo que a ird enchendo de realidade. Como se os
homens fossem uma presa do mundo e este um eterno cacador daqueles que
tivesse por distragao, enché-los de pedacos seus (FREIRE, 1970, p. 71).



Para que se entenda essa questao € necessario que se pense o ho-
mem e a mulher, ndo enquanto seres isolados, mas enquanto coletivos que
precisam de outros homens e mulheres para sobreviver; que cultivem valores
que combatam o individualismo, o egoismo e que reforcem a solidariedade,
a partilha, a comunh&o. Quanto mais nos distanciamos dessas ideias, nos
alimentando daquelas que nos levam a competir uns com os outros em busca
do melhor espago, do melhor emprego, da melhor qualidade de vida, mais
dificil fica termos coragem de mudar. Isto também se aplica aos que sofrem
com a exclusao mais violenta. Nesse sentido, é esclarecedor o que diz Freire:

Os oprimidos, que introjetam a sombra dos opressores e seguem suas
pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando na ex-
pulséo desta sombra, exigiria deles que preenchessem o vazio deixado
pela expulséo, com outro “conteddo - o de sua autonomia. O de sua
responsabilidade, sem o que n&o seriam livres. A liberdade, que é uma
conquista, e ndo uma doagédo exige uma permanente busca. Busca
permanente que sé existe no ato responséavel de quem a faz. Ninguém
tem liberdade para ser livre: pelo contrério, luta por ela precisamente
porque nao a tem.” (FREIRE, 1985, p.35)

Entretanto, defende esse pensador brasileiro que “o destino do ho-
mem (e da mulher) deve ser criar e transformar o mundo, sendo sujeito de
sua educacgéo e a¢do” (FREIRE, 1981, [1], p. 38). E esse destino, para que
se concretize requer uma préatica pedagoégica que possibilite a esse homem
e a essa mulher, desde a mais tenra idade, o exercicio do didlogo e da
reflexdo, s6 possiveis por meio de outro tipo de educacéo, por ele definida
como libertadora. A educacao libertadora (...) € uma forma de intervengao
no mundo. Interven¢cédo que além dos conhecimentos dos contetdos bem
ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo de reproducédo da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (FREIRE, 2000, p.
110 - grifos do autor)

Esta reflexdo sobre a relacdo da educacéao libertadora com a constru-
¢ao de um mundo mais inclusivo e solidario € importante porque fortalece o
pensamento de que essa educacao se insere em uma estratégia global de
acao politica focando outro horizonte, para além do atual, que doutrina e sub-
sidia as instituicdes vigentes num mundo capitalista. Para além do horizonte
atual pode ser gestada outra realidade que requer lutas permanentes, dai a
necessidade de uma educacao que nos possibilite inserir no &mbito dessas
lutas, parte da aplicag&o do conhecimento que deveria ser aprendido nas es-
colas, mas que se nao se aprende nelas, ndo pode deixar de ser feita ou
adiada, dai porque Freire considerava que a escola nao era a Unica instituicao
educadora e formadora.
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Para Freire, esse tipo de educagcdo emancipadora €, ao contrario da
burguesa, uma educacdo eminentemente popular. E um tipo de educacéo
que se soma a reflexdo dos processos de libertacdo interior, se utiliza do co-
nhecimento e se da pela problematizagéo dos contetdos, possibilitando uma
visdo critica de mundo. E essa consciéncia critica somente se constrdéi com
um processo educativo de conscientizacdo. E uma educacgéo de “carater au-
tenticamente reflexivo, que implica em atos permanentes de exposicdo da
realidade”, que almeja o aprofundamento dos conteldos voltados para a in-
sercdo critica dos sujeitos na realidade circundante. (FREIRE, 1970, p. 71)
Para ele “é na inconclus&o do ser, que se sabe como tal, que se funda a edu-
cagao como processo permanente.” (FREIRE, 2000, p. 64).

* Noano de 1961 tornou-se diretor do
Departamento de Extensoes
Culturais da Universidade do Recife
e realizou com sua equipe as
primeiras experiéncias d
alfabetizacdo popular que levariam
a constituicdio do Método Paulo
Freire. Alfabetizaram cerca de 300
cortadores de cana em apenas 45
dias.
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Paulo Freire
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militares ao poder, Paulo Freire foi e
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livro mais conhecido: Pedagogia do opl.lmldo &
Oprimido. -

Fonte: https//pt.slideshare.net/camilamonisy/biografia-paulo-freire

Para Paulo Freire, o processo de desumanizagdo dos homens é re-
sultado de uma ordem social e econdmica injusta, dai porque a pedagogia
libertadora faz da opresséo e suas causas, objeto de reflexao dos oprimidos.
Esta pedagogia permite e prioriza o reconhecimento critico da situagéo, cujo
resultado - se bem desenvolvido - trard como resultado seu compromisso
com sua ‘libertacdo” e com a transformacao social. E como somos seres
“inconclusos”, a busca para sermos “mais” exige uma agao transformadora,
em ndés mesmos e na sociedade. E este € um problema central que a peda-
gogia deve enfrentar: os préprios medos dos educandos de se descobrirem,
pois isso implica em superar a falsa dicotomia “entre dizer a palavra ou nao
ter voz, castrados em seu poder de criar e recriar, em seu poder de transfor-
mar o mundo” (FREIRE, 1983, p. 39).
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Esta é a fundamentacao para a famosa expressao freireana de que
“ninguém liberta ninguém, nem ninguém se liberta sozinho. Os homens se
libertam em comunhao” (FREIRE, 1970, p. 25), pois a solidariedade exige
de quem se solidariza que “assuma” a situagao - se coloque no lugar do
outro - de quem se solidarizou. Dai a importancia e coeréncia da praxis liber-
tadora, uma vez que a superagao da contradigcdo: opressor versus oprimido,
somente se dara objetivamente pela transformagéo da situagdo que gera a
opressdo. Ou seja, exige acao.

No entanto, é preciso atentar que a realidade é funcionalmente domesti-
cadora, razao pela qual a autodesvalorizagao € uma caracteristica dos oprimi-
dos e libertar-se desta condic&o exige acéo e reflexao - que € o processo de
insergao critica. Por isso, a pedagogia do oprimido significa a pedagogia dos
homens que se empenham na luta por sua libertacao.

O conhecimento passa, assim, a ser construido na relagéo das pes-
soas entre si e com o mundo. Elas aprendem a partir do que vivenciam no
mundo circundante. Privado da escolaridade, o ser humano n&o abdica de
sua condicdo de produtor de conhecimentos. E nesse sentido que Freire
nao considera a escola como a Unica produtora de conhecimentos, o que
nao significa uma desvalorizagdo da escola, mas apenas a desmistificacéo
da mesma, enquanto Unica produtora e estimuladora de conhecimento e
de producéo cultural. Essa teoria freireana proposta ha mais de 50 anos,
atualmente, é pauta de discussdes e fundamenta a elaboragéo de politicas
educacionais em varios paises do mundo.

Para refletir

1. Quais as dificuldades de implementagdo da pedagogia dialdgica em sala de aula?

2. Quais os tragos de uma educagdo bancaria? Dé exemplos.

3. Quais as possibilidades reais de uma educagdo libertadora no contexto brasileiro?
Na sua sala de aula, como essa perspectiva de educagao se faz real?
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Os estudos sobre como se constroem significados as praticas de lei-
tura e escrita tem verificado que o que essas praticas “sao para uma dada
sociedade depende do contexto, que ja sdo incorporados em uma ideologia
e ndo podem ser isolados ou tratados como ‘neutros’ ou meramente ‘técni-
cos” (p. 29). Desta forma, o letramento pode ser definido como uma atividade
essencialmente humana, visto que é uma pratica social “e se localiza na inte-
ragao interpessoal” (BARTOM e HAMILTON apud VIANA et all, 2016, p. 30).

Para refletir
Exemplifique processos de iniciagdo ao mundo da escrita pela crianga na escola em
que vocé atua, que podem caracterizar o letramento.

Saiba mais

E importante ressaltar que o conceito de Letramento vem sendo reformulado a par-
tir de estudos e questionamentos sobre o uso da leitura e da escrita, no qual, au-
tores como Shirley Heath apresentou o conceito de Letramento como “evento de
letramento”, o qual passa a ser compreendido como as “ocasides em que a lingua
escrita é integrante da natureza das interacOes dos participantes e de duas estraté-
gias e processos interpretativos” (2016, p. 30). O que significa dizer que letramento
passou a ser compreendido como a possibilidade de descrever a forma como o su-
jeito ou os sujeitos interagem no uso da escrita, a forma como se age individual ou
coletivamente a partir de um texto escrito, nos chamados “encontros interacionais”
(idem), em “situagGes comunicativas” seja numa leitura com a crianga na hora de
dormir, na construcdo de uma lista de compras, na discussdo de um artigo de jornal
com amigos, etc, enfim, em atividades cotidianas.

De acordo com os autores (2016), a perspectiva dos Estudos sobre Letramento, o
New Literacy Studies, passa entdo, naguele momento histérico, por uma mudanca de foco
em suas pesquisas sobre a lingua escrita. Esta tinha até entdo como centro o individuo e
sua mente, e que, com a chamada “virada social” (idem), passou a interagdo e a pratica
social. Citam Brian Street como um dos expoentes dessa defesa, que no desconforto com
o0 excessivo enfoque que se fazia naquele contexto na estrutura textual, apds sua pesquisa
etnogrifica no Ird, pode observar o uso que se fazia da escrita em lugares até entdo ditos
por outros pesquisadores, que ndo existia escrita, muito menos saberes, e apresentou dois
constructos sobre as praticas de “letramento e a definicdo de dois modelos (autbnomo e
ideoldgico) para explicar as pesquisas realizadas até a época sobre cultura escrita” (2016,
p. 31), bem como ressaltou a relevancia dos estudos de Heath.

Letramento passa a referir-se aos usos da lingua escrita que n&o se faz
somente na escola, mas em todo lugar que a maioria dos individuos ocupam,
pois a escrita faz parte da paisagem do cotidiano, portanto, esta presente em
todos os lados, seja no supermercado, no énibus, no escritdrio, na igreja, no
parquinho etc. (KLEIMAN, 2005).
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Conforme os escritos de Geraldi (2014)°, que discute a problemética de se
conceituar Letramento pela dificuldade de sua especificagéo, cita Bakhtin, que ao
referir-se ao uso da linguagem em todos os campos da ati-vidade humana, afirma
que “nestes campos gestam-se diferentes géneros discursivos” (p. 28), tomando-se
mais complexos quanto mais complexa se toma a sociedade.

De acordo com as Orientagées Curriculares para o Ensino Médio (BRA-
SIL, 2004), letramento critico é diferente de conhecimento critico, pois o
de-senvolvimento de atividades que direcionem para um e para outro podera
ter resultados pedagdgicos completamente diferentes. No caso do
desenvolvimen-to critico dos alunos, podera promover atividades de leitura
que possibilitem ou ndo a compreensdo do texto, ao mesmo tempo da
compreenséo critica do texto, embora, ja se perceba que os valores e o
sentido da interpretacao des-se tipo de perspectiva ja esteja contido no texto,
de acordo com as perguntas elaboradas, a maneira como o texto foi
construido, bem como as preocupagdes expressas nas perguntas. Diferente
dessa intencdo é a formacdo de leitores criticos pela perspectiva do
letramento, que procura “levar os alunos a construir sentidos a partir do que
léem, em vez de extrair o sentido do texto, pois ndo entende que os
sentidos ja& estejam dados no texto & espera da compreensdo” (BRASIL,
2004, p. 115-116), mas serdo construidos dentro de um contexto so-cial,
histérico e imersos em relagées de poder (idem). Dai ser uma leitura que
deve estar articulada ao conhecimento de mundo, a visao desse, e a reflexdo

sobre as possibilidades e conveniéncia de transformagao social.
Tabela 1

Diferencas entre leitura critica e letramento critico

Area Leitura critica Letramento critico

Conhecimento  Conhecimento - por meio de experiéncia Conhecimento - ndo é natural ou neutro Con-
sensorial e raciocinio Fatos - realidade.  hecimento - baseia-se em regras discursivas

Distinguem-se os fatos (objetivos) das  de cada comunidade. Logo, o conhecimento

inferéncias e dos julgamentos (subje- é ideoldgico.
tivos) do leitor.

Realidade Pode ser conhecida. Serve como referén-  N&o hd um conhecimento definitivo sobre
cia para a interpretacao a realidade. A realidade ndo pode ser “cap-
turada” pela linguagem A “verdade” ndo pode

ser definida numa relacao de correspondén-

cia com a realidade; deve ser compreendida

em um contexto localizado

Autoria Detectar as intencdes do autor - base 0 significado é sempre miiltiplo, contestavel,
para os niveis mais elevados da inter-  construido cultural e historicamente, consid-
pretacao textual erando as relagoes de poder.

Fonte: Extraida de CERVETTI, G.; PARDALES, M. J; DAMICO, J. S. A tale of differences: comparing the traditions,
perspectives, and educational goals of critical reading and critical literacy, www.readingonline, 2001. (Brasil, 2006).
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A concepcgéo de Letramento dos autores em tela alinha-se a de Frei-
re (2014), pois entendem que os géneros discursivos, cada um deles tém
sua génese vinculada as necessidades proprias de um campo de atividade,
e nenhum campo de atividade € isolado, &, sim, uma articulagéo de todos os
eles, os géneros discursivos, moldados pela linguagem, que “sdo histérica e
idelologicamente marcados” (p. 29), vinculados socialmente.
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Fonte: http//iparadigma.org.br/arquivos/cartilha%20atividades %20inclusivas.pdf

Uma autora que se destaca nesse campo é Rojo* (2012), que tém
refletido e instigado o espago de formagdo de professores a discusséo sobre
os mdltiplos letramentos na escola, que implica na abordagem da diversidade
cultural e linguistica nos espagos escolares, indicando a necessidade de se
discutir o pluralismo, a abordagem pluralista das culturas, propondo, assim, uma
pedagogia dos multiletramentos. Rojo nos instiga a questdes relacionadas aos
hipertextos e hipermidias, bem como as novas tecnologias como possibilidade
de mudangas sobre 0 que se entende na escola sobre o ensinar e o aprender.

O novo conceito, de multiletramentos, pode ser entendido como aque-
le que aponta para a multiplicidade e variedade das préticas letradas
numa sociedade multicultural. No contexto da globalizagdo, em que a
“multimodali-dade dos textos por meio das quais a multiculturalidade se
comunica e infor-ma”, E uma sociedade que se “expressa e se comunica
por meio de textos multissemidticos, tais como os impressos e digitais”, ou
seja, textos que se constituem “por meio de uma multiplicidade de
linguagens (fotos, videos e gréaficos, linguagem verbal oral ou escrita,
sonoridades) que fazem significar estes textos” (p. 242). Portanto, € um
conceito que abrange dois “multi’, uma pedagogia que considera os efeitos
cognitivos, culturais e sociais decorrentes dos variados contextos e culturas
(SILVA, 2016).

“Mestre e doutora em
Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem pela
Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo
(PUC-SP), Roxane Rojo

é, atualmente, professora
associada livre-docente

do Departamento de
Linguistica Aplicada da
Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).
Leia a entrevista com Rojo,
acessando:
https://www.e-publicacoes.
uerj.br/palimpsesto/article/
view/35118/24830.
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Estamos num novo cenario que nos apontam novos caminhos para o
ensinar e aprender, com novos habitos e valores e principalmente de novas
formas de interagédo, seja de forma real ou virtual IDEM). H& uma forte ne-
cessidade de negociagao cotidiana das diferengas em todos os espagos que
ocupamos, sejam eles nas nossas comunidades locais, no espago das pro-
fissdes, dentre outros, que estdo cada vez mais interconectados globalmente,
nas palavras de Silva (2016, p. 12), “como uma consequéncia do aumento da
diversidade local e da conectividade global”.

Desta forma, compreende-se nessa concepgao da Pedagogia dos mul-
tiletramentos, na qual se tem “uma vis&o de mente, sociedade e aprendizagem
baseada na suposicao de que a mente humana € incorporada, situada e social”,
uma visao sobre a construgao do conhecimento humano como aquele que:

[..] € embutido em contextos sociais, culturais e materiais e seu
conhecimento desenvolvido como parte de um processo de
interagdes colaborativas com outros de diferentes habilidades,
contextos e perspectivas que fazem parte de uma mesma
comunidade (COPE; KALANTZIS apud SILVA, 2016, p. 12).

Percebemos aqui uma aproximag&o com a concep¢ao de como o co-
nhecimento humano se constréi, com a concepgao de autores criticos, os
quais asseveram e reafirmam que, longe do pensamento de naturalizagao
dessa categoria, desse conceito, 0 conhecimento se constréi nas diferencas
(e aqui ndo se entenda desigualdades sociais), nos diferentes contextos so-
Ciais e culturais em conjunto com a humanidade.

Saiba mais

Alfabetizagdo e letramento sdo processos distintos que se complementam, antes de
aprender a escrever é necessario aprender a ler. Sendo assim, é ambos sdo importantes
para o processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita. A alfabetizagdo na perspecti-
va do letramento inclui uma segunda dimensdo, a da inser¢do do aprendiz nas praticas de
leitura e escrita. Tal dimensdo é que pode garantir que as criangas, os jovens e os adultos
do campo consigam fazer uso real da leitura e da escrita, em seu cotidiano, nas diferentes
situagdes politicas e sociais. No decorrer do processo de alfabetizagdo é imprescindivel
que as criangas entrem em contato, manipulem, utilizem e criem diferentes textos, que
circulem em sua comunidade de maneira ndo simulada e que tenham sentido para elas. E
importante que compreendam os objetivos dos diferentes géneros textuais e suas carac-
teristicas particulares. Ao realizar atividades que envolvam a reflexdo sobre estes aspectos,
possibilitamos que as criangas elevem seu nivel de letramento e possam fazer o uso efetivo
da lingua escrita em diferentes contextos sociais. (BRASIL, 2012b, p.21).

Fonte: https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/os-desafios-ensino-leitura-escrita-alfabetiza-
cao-foco.htm. Acesso em: 28 jul. 2025.
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O capitulo em tela teve por finalidade retomar os conceitos freirianos sobre a
educacgéo libertadora e emancipadora, que formam sujeitos que perguntam
e que dialogam sobre a realidade e nela querem interferir. A pedagogia liber-
tadora de Freire foi apresentada de forma que pudemos perceber o amplo
espaco que temos em maos para alfabetizar com as mudltiplas atividades de
letramentos numa diversidade local e globalmente conectada..

Tivemos que debater alguns aspectos da crise do capitalismo, que as-
sola o conjunto de todos os paises, provocando o aumento das desigualdades
sociais e acumulacao de riguezas por uma minoria da populacéo, de um lado,
e de outro, 0 aumento da pobreza, na qual é exigido pelos organismos interna-
cionais que a educacgéo trabalhe no sentido de superar esse quadro cadtico?
Teremos essa possibilidade? E nossa essa tarefa? S&o questdes que exigem
dos educadores a compreenséo de tais fendmenos e as mediagdes que o0s
determinam e sdo determinados na sua totalidade.

Rtividades de avaliago

1. Explicite as caracteristicas e o funcionamento dos multiletramentos;

2. Que atividades e situacdes poderiam ser pensadas para a possibilidade de
imers&o dos alunos no mundo da escrita?

3. Acesse o link abaixo para leitura do texto sobre a Pedagogia dos Multiletra-
mentos, de Themis Rondao Barbosa da Costa Silva.

4. Elabore um texto a partir da leitura de Silva (2016) sobre a esséncia da
“Prética Situada”.

leituras, filmes e Sites

Pratica Situada - Artigo da Revista Letras (UFSM) sobre o conceito de
pratica situada no ensino:  https//periodicos.ufsm.br/letras/article/viewFi-
1e/25319/14659. Acesso em: 28 jul. 2025.

Paulo Freire — Por uma Teoria e Praxis - Artigo da revista Rizoma Freirea-
no sobre os fundamentos tedricos e préaticos da pedagogia de Paulo Freire:
https//www.rizoma-freireano.org/articles-2323/paulo-freire-por-uma-teoria-e-
-praxis-23. Acesso em: 28 jul. 2025.



Filme — Além dos Muros da Escola (Entre les murs) - Drama francés que
retrata os desafios de um professor e seus alunos em uma escola publica
multicultural: https//www.primevideo.com/-/pt/detail/Entre-Os-Muros-Da-Esco-
la/0TGLQZ4VVN3LUZB62G8YNS5ZYM. Acesso em: 28 jul. 2025.

Documentario — Pro Dia Nascer Feliz - Documentéario brasileiro que aborda
a realidade de adolescentes em escolas publicas brasileiras: https://www.you-
tube.com/watch?v=nvsbb6XHu_I. Acesso em: 28 jul. 2025.
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Objetivos

¢ |dentificar as potencialidades pedagdgicas existentes nas atividades artis-
ticas em sala de aula, bem como em outros espagos nao escolares como
0S museus, para a constru¢do de sujeitos criticos.

e lIdentificar a producao das artes nas suas diversas modalidades no contex-
to histérico, social, politico e cultural das sociedades.

Introducao

Sugerimos comegar a tematica de hoje com a apreciagédo de um quadro famoso,
de um artista famoso. Temos a seguir, uma imagem da obra de Pablo Picasso:

Guernica, de Pablo Picasso. Madri, 1937.

Qual a sensagao que vocé tem ao apreciar essa obra de arte? Poderia
descrever um pouco? O que vocé ouviu falar sobre essa obra? O que ela re-
trata? Qual foi 0 objetivo do autor em produzi-la? Em que contexto a produziu?

Agora, apresente um texto escrito considerando as seguintes questoes:



°De acordo com Santos
(2014), “Lukacs adianta
que é preciso levar em
conta a contraditoriedade
e a complementaridade
entre os dois conceitos

(...) o homem inteiro o que
se expressa em uma tal
extrema especializagéo,
mesmo que com a
importante modificagdo
dindmico-estrutural (a
diferenca do caso médio da
vida cotidiana) de que suas
qualidades, unilateralmente
mobilizadas, concentram-
se, por assim dizer, sobre
aquela ponta que se orienta
a objetivagdo montada pelo
contexto. Por isso, quando
adiante falarmos desse
comportamento, falaremos
do “homem inteiramente”
(referente a uma
determinada jetivagéo) em
contraposi¢cédo ao homem
inteiro da cotidianidade,

o qual, dito graficamente,
esta orientado a realidade
com toda a superficie de
sua existéncia.”(p. 105).

a) O que a arte de Picasso contribuiu e contribui para o processo de humani-
zagao? Para a produgéo do conhecimento?

a) Vocé conseguiria apresentar um pequeno texto sobre as provocagdes que
a obra produz ao expectador?

c) Quais as possibilidades em se trabalhar esse tipo de arte do século XX em
sala de aula?

Na perspectiva marxiana lukacsiana, na qual concebe o trabalho como o
ato fundante do ser social (MARX, 2008), como o intercdmbio orgénico entre o
homem e a natureza. Gongalves et all (2014, p. 173), nos informa com base nos
estudos de Lukacs que sobre a origem da histdria da arte “é dificil tragar, com
exatidao, a divisdo entre formagao pré-artistica e as obras artisticas propriamente
ditas (...) devemos partir do ja esteticamente formado, procedendo a tempos re-
motos, numa relagao dialética”. O que os autores nos informam € que é preciso
partir da tese de Marx sobre compreender o simples a partir do complexo. Melhor
explicitando: “A anatomia do homem da a chave da anatomia do macaco”.

Santos apud Aratjo (2014, p. 107) assinala que “a arte, na medida em
que acessa os elementos constitutivos da elevacdo humana, soergue o ho-
mem em sua forma superior de abstracao, pois o distancia, mesmo que seja
somente em poucos instantes, da forma de ser da vida cotidiana”.

Continua o autor, com base no pensamento de Lukacs (2014).

[...] a arte &€, em todas as suas fases, um fendmeno social, tendo como
objeto e fundamento a existéncia social dos homens e mulheres. O
complexo artistico, portanto, tem o carater de comprovar a imanéncia
humana, visto que carrega em sua realizag&o o ato de registrar a auto-
consciencia da humanidade (p. 107).

Na perspectiva dos autores, € no campo da arte que o movimento do
cotidiano e do momento de elevacédo do mundo qualitativamente distinto rela-
cionam-se reciprocamente na vida dos homens (e das mulheres).

Ou seja, o processo de “satisfacdo puramente estética” (p. 105) passa
pelo desprendimento do “homem inteiro™ do que é “puramente Util" para os
elementos da utilidade do agradavel para desembocar na satisfagéo do espi-ito,
0 que Santos (2104), na esteira de Lukacs, retoma o conceito do “homem
inteiramente”.

Conforme Santos (2014), “a arte em sua autenticidade, como aponta
Lukacs, carrega em si 0 compromisso com o desvelamento das verdadeiras
manifestagées humanas (geralmente ocultas), com a ascensdo das experién-
cias e vivéncias de cada um dos momentos da histéria social, em seus
aspec-tos formais e materiais, que precisam ser fixados na memoria
humana” (p. 110).
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eTE——— T . , ®Fonte: https://

. ; rLr, . turismocriativo.blogspot.
com/2010/02/arte-como-
memoria-da-humanidade.
html. Acesso em: 28 jul.
2025.

’A palavra grega catarse,
usada originalmente na
medicina, significava
“purgagao”. Aristoteles
estendeu para a estética o
termo catarse para mostrar
que a arte tem como fungéo
a “purificagdo” por meio
da vivéncia artistica o
homem experimenta uma
pacificagdo, uma liberagéo
das emogdes (...) Lukacs
retoma essa ideia aristotélica
e da a ela um significado
mais amplo. Segundo
A Noite Estrelada, de Vicent Van Gogh, 1889.6 Lukacs, pela catarse o
individuo obtém a superagao
de seus limites ao identificar-
O que o autor chama de fenémeno social € a arte, que em qualquer de ~ se com o género humano,
suas fases é o fundamento da existéncia social da humanidade, e é nabusca O™ @ causa da humanidade.

s . L. . Na fruicdo da obra de arte, o
pela inteireza do ser que “o complexo artistico soergue o ser social, elevando- espectador suspende a sua

-0 sobre a imersao do cotidiano, algado pelas maos de um processo catarti-  vivéncia cotidiana alienada e
co?, em um nivel destacado de humanizac&o: é o que chamamos trafego do ~ Se reencontra com o género

homem-inteiro ao homem-inteiramente” (p. 110). humano, confrontando-se
com os eternos problemas

da espécie que o artista
conformou num contexto
particular. Fonte: https://
turismocriativo.blogspot.
com/2010/02/arte-como-
memoria-da-humanidade.
html. Acesso em: 28 jul. 2025.




Retirantes, de Candido Portinari, 1944.

Fonte: https//masp.org.br/acervo/obra/retirantes.

O conceito de arte vem se expandindo com base em ideias historica-
mente concebidas por criadores de imagens, sons, movimentos e textos, ga-
nhando multissignificagées humanas a partir de estudos de diversas areas,
sejam elas da Antropologia, da Psicologia ou da Educagéo, pois no Brasil, a
relagdo da educagcao com a cultura e com a arte nem sempre foi clara (FI-
LHO, 2001). Essa dificuldade em articular os trés elementos, afirma o autor
(p. 45), em certa medida, deve-se ao fato “de que os curriculos importados
de outros ambientes culturais acabaram por se constituir em poderosos ins-
trumentos de alienagéo social e cultural”. Isso se deu também com a separa-
¢ao da escola da comunidade com o trabalho, com o cotidiano das pessoas
que dificultou a relag&o entre:
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Educacao

Cultura Arte

*_

De acordo com o autor (2001) ndo se pode pensar um complexo como
a cultura, sem relagdo com a educacgédo, assim como com a politica, com a
religido, a arte, etc., pois, uma determina e € determinada pela outra, e vice-
-e-versa. Essa vinculagao histérica e socialmente construida € compreendi-
da pela prépria histéria da humanidade, que € a prépria histéria da cultura
(FILHO, 2001). Romanelli apud Filho (2001), afirma que o modo como uma
cultura evolui € o caminho que sera seguido pelo processo educativo.

Desta forma, ha como compreender as tendéncias pelas quais a edu-
cacgao sofreu no decorrer da histdria, a saber, a tradicional, a progressista, a
critico-reprodutivista, a critico social dos conteldos, a libertadora.

Fonte: https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/tendencias-pedagogicas-brasileiras.htm

O didlogo entre profissionais e pessoas de diferentes competéncias
vem sendo estabelecido com a arte contemporanea, possibilitando que es-
sas pessoas interajam, criem, “transcendendo cada uma seus proprios limites
ou simplesmente estabelecendo didlogos”. As artes vém, nessa concepgao
como disciplina transversal que enriquece o curriculo, mas pelo seu espago
especifico como disciplinas no curriculo, as artes “embora ensinadas por meio
da experiéncia interdisciplinar, cabe transitar por todo o curriculo, enriquecen-
do a aprendizagem de outros conhecimentos, as disciplinas e as atividades
dos estudantes” (IDEM, p. 25).



A arte transita por espagcos multiplos, por diversos campos do conhe-
-cimento, num contexto do “inter”, tais como: internet, interculturalidade, in-
terdisciplinaridade, nos varios campos e espacos onde o sujeito exerce sua
singularidade (BARBOSA; AMARAL, 2008).

Contextualizar

Proposta
Triangular

Apreciar Praticar

Que tal assistirmos o video sobre a Histéria da Arte no Brasil?? https/ww.
youtube.com/watch?v=KyjPjAM7840

Conforme Ana Mae Barbosa (2008), mesmo com a nossa vivéncia na
era “inter”, enquanto educadores, ainda demonstramos imensas dificuldades
de entendimento dessa arte (a inter), produzida no atual contexto. O que a au-
tora quer chamar atengéo € para o fato de que sua luta consiste em combater,
desde os anos 1970 no Brasil, a polivaléncia na Educacgéao Artistica, quando
a mesma foi decretada pelo governo ditatorial naquele periodo, obrigando o
professor, a professora a ensinar diversas manifestagdes artisticas. O ensino
de dangas, musica, teatro, artes visuais e danca era tarefa de um mesmo
professor da quinta série do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, sendo que
o responsavel por tamanha tarefa sé tinha um periodo de dois anos de forma-
¢ao nas faculdades e universidades. A autora defende que “Polivaléncia nao é
interdisciplinaridade” (2008, p. 24).

Nesse sentido, complementa a autora, os cursos de Licenciatura nas
Universidades querem formar um professor de Educagéo Artistica em apenas
dois anos para todos os ensinos acima citados, tudo ao mesmo tempo, e em
todas as séries e até niveis de ensino. Nas palavras de Barbosa (1989):
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E um absurdo epistemolégico ter a intengdo de transformar um jovem
estudante (a média de idade de um estudante ingressante na univer-
sidade no Brasil € de 18 anos) com um curso de apenas dois anos,
num professor de tantas disciplinas artisticas. No6s temos 78 cursos
de Licenciatura em Educagéo Artistica nas faculdades e universidades
do Brasil outorgando diplomas a arte-educadores. A maioria deles sé&o

cursos de dois anos de duragéao.

Esse absurdo remete a equivocos conceituais, por exemplo, ao se re-
ferir & criatividade, enquanto relacdo com espontaneidade, autoliberacdo e
originalidade, limitando-se ao senso comum, sem o devido estudo aprofunda-
do sobre as teorias da criatividade, “ou disciplinas similares nas universidades

porque estas nao sao disciplinas determinadas pelo curriculo minimo”.

Sobre a arte contemporanea, manifestada na area da musica, segui-

mos com a tematica, num clima jovial dos anos 1980.

Comida

Titas

Bebida é agua!
Comida é pasto!

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer comida
Diverséo e arte

A gente n&o quer s6 comida
A gente quer saida

Para qualquer parte

A gente n&o quer s6 comida
A gente quer bebida
Diverséao, balé

A gente n&o quer s6 comida
A gente quer a vida

Como a vida quer

Bebida é agua!

Comida é pasto!

\/océ tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente n&o quer s6 comer
A gente quer comer



E quer fazer amor

A gente ndo quer s6 comer
A gente quer prazer

Pra aliviar a dor

A gente n&o quer

Sé dinheiro

A gente quer dinheiro

E felicidade

A gente n&o quer

Sé dinheiro

A gente quer inteiro

E n&o pela metade
Bebida é agua!

Comida é pasto!

\/océ tem sede de qué?
\océ tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida
Agente...

1. As manifesta¢coes Artisticas como Recurso
Pedagodgico no Processo de Letramento

Apds a Conferéncia Mundial de Educagéo realizada na Tailandia, reunindo lide-
rangas governamentais mundiais em 1990, na qual apresentou-se ao mundo
a partir do Relatério Delors os novos paradigmas educacionais, baseados nos
quatro pilares para a educagao do século XXI, com a concepgao de construgao
de um mundo para todos e ndo somente para poucos. Certamente esse apren-
dizado baseado no aprender a saber, a conhecer, a conviver e aprender a ser,
traduz-se num aprendizado complexo que ultrapassa as paredes da escola, e
ganha a vida em geral (CARVALHO, 2008).

O evento foi um marco para a organizagdo de um conjunto de agdes e
metas com o objetivo de atender as necessidades basicas de aprendizagem
€ a universalizagao do ensino, que apds prazos e mais prazos, apresentaram
resultados insatisfatérios, preocupantes, conforme divulgados pela Unesco e
Banco Mundial (SILVA, 2015).
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BRASIL-PENULTIMO LUGAR NO RANKING GLOBAL DE
GQUALIDADE DE EDUCACAC
EXERCITAR

_MAIS O CEREBRO...
VOCE ESTA COM CORRUPGAQ
ALTA, BAIXA REMUNERACAD
DOS PROFESSORES E
n  EXCESSODE
/8 ‘REALITY SHOWS®

1z

As politicas educacionais, que passaram a cumprir as diretrizes das politicas
socioeducacionais, através de objetivos e metas tragados para a populagéo dita
em vulnerabilidade social, tem nos seus principios a clara determinacéo dos
mesmos pelo movimento de Educagéo para Todos (EPT), num deslocamento
das politicas educacionais para a socioeducacionais (SILVA, 2015).

Fonte: http//www.pumpdaeducacao.xpg.com.br/

Diante das condi¢des materiais de ensino empregadas, marcadas pela
mercantilizacdo da educacédo e sua fragmentacdo, a tarefa de ensinar na
escola é complexa, ensinar arte como atividade criativa e critica como préatica
da liberdade constitui-se num desafio para a tarefa educativa escolar. O
sistema social estabelecido ndo possibilita ao ser humano o desenvolvimento
do seu potencial criativo.

Nesse sentido, o papel que as manifestacoes artisticas, ou seja, o con-
junto de todas as artes traduzidas pela poesia, pela literatura, pela musica,
pela pintura, por exemplo, que possuem a fungdo de produzir nos sujeitos
emogoes varias, bem como de capacita-los para a abertura de janelas para
o mundo, sem contar com o acionamento de “niveis de realidade nao perce-
bidos pela linguagem fria e distante de conceitos, teorias e métodos” (CAR-
VALHO, 2008, p. 64), torna-se distante da realidade da maioria da populagao.

Mesmo que nao se possa conceber a separagao de culturas no século
XXI, qual seja, a cultura cientifica e a cultura das humanidades, o que se con-
templa concretamente, é a divisdo e o distanciamento desses dois segmen-
tos, causados pela divisao social do trabalho. Essa concretude no capitalismo
distancia-se do pensamento de Carvalho (2008), que apregoa que ciéncia e
imaginagao nao se excluem, mas se complementam, empenhadas que estao
na decifragdo dos enigmas da vida.



Desta forma, é preciso fazer a defesa de uma educagéo que prime pela
religagdo dos saberes, num exercicio de formagao de sujeitos que sejam ca-
pazes de, além de “estabelecer conexdes entre areas diferenciadas”, tenham
a “disponibilidade e revolta docentes empenhadas em abrir compartimentos,
fomentar incertezas, promover o didlogo, reinventar o mundo” (p. 64). Nao ha
espaco para um ensino compartimentalizado, quando parte-se dos principios
por uma educacao permanente, uma sociedade educativa, dentre outros.

Ana Mae defende a educacgao cultural critica. O que vocé entende por
educac3o cultural critica?

Leia e reflita sobre a charge abaixo.

FRoFeSSORA, TR GUE 0.

SEFETARIO 7€ EDUCGHD MAD E

UM PETREDGO € Sk U Pokifico
8]

w gOufIco DoS GOVERNNTES 7

Fonte: https//filosofonet files.wordpress.com/2009/07/charge jpg

Para refletir

1.Como agimos quando nossos estudantes, ao invés de seguir a leitura como orien-
tamos, passam a questionar a vida escolar, ou social, ou politica? Qual é a nossa
atitude diante de um estudante critico?

2.A educagdo critica do conhecimento construida pelo préprio discente, mediada
pelo/a professor/a acerca do mundo visual, bem diferente da educagdo bancaria, é
a educagdo cultural defendida por Ana Mae.
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Saiba mais

A arte do século XXI é a arte contemporanea. Ela carrega algumas caracteristicas
que sao fruto do desenvolvimento das linguagens artisticas ao longo da histdoria da
arte. Uma dessas caracteristicas é a diluicdo das fronteiras entre as linguagens, muitas
vezes impossibilitando a classificacdo de uma manifestagcdo artistica nas categorias
classicas da arte, como desenho, escultura ou gravura.

Outra caracteristica é a criacdo de narrativas ndo lineares, sem comego, meio
e fim ou as vezes sem uma ordenagdo légica, causal. Uma terceira caracteristica é a
participagdo do espectador cada vez mais frequente e intensa, chegando a assumir em
determinadas obras o papel de coautor. Historicamente, a arte acompanha, traduz e
influencia os rumos do tempo onde é produzida.

Acesse o link no férum para melhor aprofundamento do texto: https://www.estadao.com.
br/educacao/colegio-anglo21/artes-e-aulas-de-artes-no-seculo-xxi/. Acesso em: 28 jul. 2025.

Neste capitulo buscamos identificar as potencialidades artisticas e criativas
em sala de aula, bem como em outros espagos n&o escolares de exposi¢coes
artisticas, como os museus, para a formacéao de leitores criticos e humana-
mente elevados. Outra finalidade deste capitulo foi identificar a producéo das
artes nas diversas modalidades, e nos contextos: histérico, politico, social e
cultural das sociedades.

Percebemos nas breves leituras que fizemos de autores fundamenta-
dos na leitura de Lukacs, diante da profundidade que a teméatica exige, que a
arte, o complexo artistico possibilita 0 soerguimento social dos seres huma-
nos, que, imersos no cotidiano, na atividade de apreciacéo e catarse de uma
obra de arte podera retornar ao cotidiano enriquecido e enriquecendo-o.

Rtividades de avaliagdo

Agora, agora, seguimos com atividades que ajudam a pensar sobre Comida
(Titds) que foi apresentada anteriormente. Essa manifestagao artistica pode ser
um recurso pedagdgico muito Util no desenvolvimento das teméaticas abordadas
com um grupo de jovens ou adultos.

1. Converse com seu grupo sobre as reflexées que essa musica permite. Pro-
duza um texto com essas reflexdes.

2. Além de comida, o que nds queremos? Quais as nossas fomes? Nossa sede?



3. Poderiamos agora fazer um exercicio critico sobre a letra de Comida (Ti-
tas). Essa musica foi produzida nos anos 1980, num contexto de crises
politicas, de luta pela redemocratizacao do pais, podemos aqui citar a luta
pela democratizag&o da escola pUblica, gratuita e de qualidade. E uma ma-
sica que pode ser utilizada no atual contexto brasileiro, porque:

a) Ja resolvemos o problema da fome no Brasil.

b) Assim como nos anos 1980, o Brasil ainda vive um quadro de desigualda-
des sociais, revelando a fome de comida, de cultura e de diversao.

¢) Nenhuma das alternativas anteriores.

4. O que o autor da musica quis dizer com o trecho:
“vocé tem sede de qué?

Vocé tem fome de qué?”

O que o trecho questiona?

a) Que o povo tem sede e fome de arte, e se 0 governo investe em Cultura
tudo estara resolvido.

b) O comodismo das pessoas que sofrem, mas vai a luta pela conquista dos direitos.
¢) A pouca informagédo das pessoas menos favorecidas.

d) Nenhuma das questdes anteriores.

A leitura dessa musica nos permite entender que:

a) Ahumanidade so precisa de alimento para a satisfag&o de suas necessidades.
b) Ha uma impossibilidade de se alcangar as necessidades humanas.

c) As necessidades humanas estéo para além do ato de comer alimento, pois
ha outras necessidades como a artistica, o lazer que precisam ser satisfeitos.

d) Teatro, balé, shows etc. sdo manifestagées artisticas supérfluas.

(Questdes adaptadas do site: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/04/
musica-comida-titas-com-interpretacao-e.html)

5. Seguimos com um texto retirado do site ONUBR sobre o desperdicio dos
alimentos. Leia atentamente:

ONU: um tergco dos alimentos produzidos no mundo sao desperdigados,
enquanto 840 milhées passam fome. Publicado em 14/11/2013

Dois bilhdes de pessoas sofrem com a deficiéncia de micronutrientes, 7 mi-
lhdes de criangas morrem anualmente antes do seu quinto aniversario e 500
milhdes de pessoas sao obesas.

Mais da metade da populagéo mundial sofre problemas graves de nutricéo e,
segundo especialistas que reunidos em Roma (Itélia) nesta quarta-feira (13),
essa questao so6 podera ser resolvida com uma mudanga drastica nos siste-
mas alimentares atuais.
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“E claro que o modo pelo qual os alimentos s&o distribuidos hoje ndo resulta
em melhorias para a nutricdo da populagao”, afirmou o diretor-geral da Orga-
nizagao das Nagdes Unidas para a Alimentacédo e a Agricultura (FAQO), José
Graziano da Silva.

“O fato mais chocante é que mais de 840 milhdes de pessoas passam fome
atualmente, apesar do mundo ja produzir alimentos suficientes para todos,
e desperdicar um terco dessa produg¢ao”, prosseguiu, acrescentando que a
quantidade atual de alimentos desperdicados € suficiente para alimentar 2
bilhdes de pessoas.

Segundo a FAO, enquanto 842 milhdes de pessoas sofrem de fome
cronica, muitas outras morrem ou sofrem os efeitos nocivos de uma nutricdo
inadequada. Cerca de 2 bilhées de pessoas sao afetadas pela deficiéncia de
micronutrientes, cerca de 7 milhdes de criangas morrem antes do seu quinto
aniversario todo ano e 162 milhdes de criancas menores de cinco anos sdo
raquiticas. Além disso, 500 milhdes de pessoas estdo obesas.

A reunido é organizada pela FAO e pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS).

6. Com base no texto e na discusséo feita até aqui, responda as questoes

abaixo:

a) Ha alguma relagcéo dos dados sobre a fome de 2013 com a realidade bra-
sileira atual?

b) Como vocé sintetiza a provocagédo que a relagdo das manifestagoes artis-
ticas com a realidade produz na formagao humana critica?

leituras, filmes e sites

Guernica, de Pablo Picasso — Artigo sobre a histdria da obra no site do Mu-
seu Reina Sofia: https//www.museoreinasofia.es/en/collection/artwork/guerni-
ca. Acesso em: 28 jul. 2025.

Documentario - A Histéria da Arte no Brasil — Video explicativo sobre o
desenvolvimento artistico no Brasil: https//www.youtube.com/watch?v=KyjP-
JAM7840. Acesso em: 28 jul. 2025.

Erradicar a fome — Artigo da Revista Superinteressante sobre a erradicacéo
da fome: httpsi//super.abril.com.br/saude/ideia-79-erradicar-a-fome/. Acesso
em: 28 jul. 2025.
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Objetivos

¢ Identificar o conceito de Artes no contexto de redemocratizagdo no Brasil.
e Demonstrar, brevemente, os principios da abordagem triangular em sala de aula.

Introducao

“Arte ndo é sbé expressao
Arte é construcao’(Ana Mae Barbosa)

Os PCN de Arte, produzidos pelo Ministério da Educacao e Desporto, no entao
governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1997, logo apés a reformulagéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, LDB 9394/1996°, discutem
as potencialidades da educacdo em arte, que da sentido a experiéncia huma-
na, o desenvolvimento do pensamento artistico, reconhece a atividade criadora,
pois 0 aluno envolve sensibilidade, percepgao, imaginagéo tanto ao realizar for-
mas artisticas, quanto na apreciagdo outras produgdes, sejam de colegas, ou
por autores internacionais, como pela natureza.

A arte estid, nesse sentido, associada a perspectiva criadora, de
ampliagdo de outros conhecimentos. Podemos promover atividades e agdes
para o conhe-cimento de producdes artisticas de outras culturas, em outros
tempos, que permi-tam os alunos conhecerem outras produgdes culturais de
outros individuos, fora do seu ambiente social e comunitario. Os alunos poderao
perceber que houve um processo de sistematizagdo do conhecimento
acumulado pelos seres humanos no decorrer da histéria, num processo de
ensino e aprendizagem, valorizando e compreendendo a relag&o da cultura e
arte.

Bem antes desse marco, Ana Mae Barbosa chamou de “clic”
quando reconheceu que nao dava mais para “ensinar arte s6 pelo fazer”,
mas pela ar-ticulagdo entre “o fazer, o ver e o contextualizar’ (BREDARIOLLI,
2017, p. 247). Foi no contexto dos anos 1980 que a autora apresentou a
sistematizacédo de seus estudos no campo do ensino de artes, no XIV
Festival de Inverno reali-zado em Campos do Jordao, no qual é apontado
pela autora como o “cerne da abordagem triangular”.

8Somente com a LDB de
1971 a Arte foi incluida no

curriculo escolar com o
titulo de Educacéo Artistica,
mas n&o era considerada
uma disciplina. Em 1995 o
nome da disciplina mudou
para Artes.



° A Abordagem Triangular,
inicialmente, foi divulgada

como “Metodologia
Triangular” (BARBOSA,

1991, p. 34). Poderiamos
dizer que essa informagao

ja é de conhecimento
comum. Mesmo assim, vale

a reiteragcéo da histéria. O
“clic”, ou a consumagao

da experiéncia, ou ainda o
“agora de cognoscibilidade”
aconteceu em 1983. Em 1991,
foi publicado pela primeira vez
“Almagem no Ensino da Arte”,
um dos principais meios de
divulgagao da “metodologia”
visualizada em 1983 e depois
realizada no Museu de Arte
Contemporanea entre os
anos de 1987 a 1993. Em
1998, Ana Mae Barbosa
publica “Tépicos Utépicos”,
fazendo uma revisdo do que
entdo denominava Proposta
Triangular em relagéo a sua
recepcao. No texto intitulado
“Arte educagéao pds-colonialista
no Brasil: aprendizagem
triangular” (BARBOSA, 1998,
p. 30-51), integrante desse
livro, Ana Mae Barbosa dedica
uma parte a “Corregoes

a Proposta Triangular”
(BARBOSA, 1998, p. 33-43),
onde assume a designag¢ao
“Metodologia Triangular”
como “infeliz’, embora a
reconhe¢a como uma “agéo
reconstrutora”. E foi, e ainda
é. (...) Para Imanol Aguirre,

€ dificil medir a importancia,

e, incluimos, o alcance da
Abordagem Triangular,

pois, além de “introduzir a
sistematizagado educativa ou
a consideracéo das artes
como oportunidade para o
aprendizado”, foram abertas
“portas a uma concepgao
libertadora da educacao
artistica” (2017, p. 251).

Mas o que vem a ser abordagem ja anunciada no capitulo anterior de
acordo com Ana Mae Barbosa? E preciso contextualizar a criagdo do termo,
que se passa no contexto de redemocratizacédo do Brasil. Apés 20 anos de
ditadura civil-militar, a luta por uma politica democratica vinha sendo construi-
da pelos movimentos sociais, politicos, de intelectuais preocupados com a
defesa da participacao e cidadania do pais.

Ana Mae apresentou, num evento de formacao de professores de artes
da rede publica de ensino em 1983 a sistematizacdo de suas experiéncias
que a levou a confirmagao de que a integralidade do ensino da arte seria pela
via da abordagem triangular. Ou seja, foi na “contramdo dos cédigos
hegemé-nicos; na oposicdo ao autoritarismo e intolerdncia da ‘histdria
Unica” (Adichie apud BEDARIOLLI, 2017), que a autora se colocou na
“busca por um ensino da arte que contemplasse os &mbitos integrantes do
campo de conhecimento artistico, articulando produgéo, contextualizacdo e
andlise ou leitura” (BRADARIOLLI, 2017, p. 250).

Desta forma, a leitura por estar em articulagéo ao fazer e ao contex-
tualizar, continua Bredariolli (2017), expande-se para algo préximo ao que
se entende por “leitura de mundo”.

Nas palavras da autora, a Abordagem Triangular® provocou a revisdo
de paradigmas no ensino da arte, atualizou debates sobre essa especificida-
de do ensino em “contextos de educacéo formal e ndo-formal, tornando-se
parte do repertorio epistémico-metodolégico dos profissionais desse campo
de atuagao” (p. 251).

Saiba mais

Durante anos, a orientagdo predominante nas escolas foi o ensino do desenho (a mao
livre, cdpia...), posto que cumpria uma fung¢do social vinculada, principalmente, ao de-
senvolvimento de diferentes praticas industriais. Depois da Segunda Guerra Mundial,
esta perspectiva foi questionada por aqueles que sustentavam a importancia de se
permitir que os individuos se ‘expressassem’ sem quaisquer limitagdes a normas e
métodos. Posteriormente, nos anos 1970, pela influéncia do cognitivismo e de um
movimento favoravel as disciplinas no curriculo, principalmente nos Estados Unidos,
foi colocada uma questdo fundamental para uma virada na Educacdo das Artes, qual
seja, é valido que os individuos se expressem, mas, o que aprendem quando assim o
fazem? Isto levou a configuragdo da perspectiva da Educagdo Artistica baseada nas
disciplinas, a qual esta relacionada a ‘proposta triangular’ apresentada pela professora
Ana Mae Barbosa, em 1987.

Contudo, chega-se a um ponto em que a arte contemporanea ultrapassa os limi-
tes da representagdo, e a reflexdo cultural pés-moderna convida ao questionamento
dos relatos hegemonicos sobre a arte e a propria histéria da arte. Além disso, surge
uma critica, a partir de posigdes relacionadas ao multiculturalismo e a justica social,
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a algumas das contribui¢cdes da perspectiva disciplinar. Este movimento articula-se de
forma dispar, em torno aquilo que Paul Duncum viria a chamar posteriormente de
Educacgdo Artistica para a cultura visual. Cada uma destas perspectivas, o desenho,
0 expressionismo, a perspectiva disciplinar ou a educagdo da cultura visual, surgem
porque outras perspectivas oferecem elementos para o dialogo.

Porque abrem caminhos para outras formas de pensamento, as quais possibi-
litam outras praticas. Por isso, os movimentos, as tendéncias dentro dos campos do
saber ou das praticas sociais, sempre fazem parte de um didlogo entrecruzado. Ainda
que ndo se reconheca, ainda que nos esforcemos em negar a existéncia do outro.
Somos o que somos, abrimos caminho através das nossas a¢Ges, porque outros, an-
teriormente, abriram uma trilha que agora permite que continuemos a nossa. Sem
o caminho aberto, ndo poderiamos avangar, ainda que esse caminho siga em outra
diregdo. Por isso sempre avangamos em companhia, inclusive daquilo que ja conside-
ramos que nao fazemos mais parte, mas que foi um local onde aprendemos a explorar
o territdrio diverso e complexo das relagdes entre as artes e a educagao.

Por Fernando Herndndez

O ensino da arte no Brasil €, conforme Ana Mae (2008), quando se tra-
ta da escola priméaria e secundaria, a caracterizagdo de um ensino apegado
ao que € espontaneo, até mesmo na crenca de que a crian¢a ndo possa se
expressar, “e na ideia de que é preciso preserva-la, evitando o contato com a
obra de arte de artistas, especialmente suas reprodugdes” (p. 12).

A autora acredita que essa perspectiva de ensino teme que a crianga
reproduza a ideia de que ao apreciar uma obra de arte, a mesma seria incen-
tivada a copié-la, reduzindo o ensino, e limitando a crianga do acesso ao que
de melhor a humanidade tem produzido no mundo da arte, aproximando-se
de, no méaximo, com imagens produzidas pela industria cultural, denominan-
do de “mimese visual’. Esta é exercida sobre as imagens em quadrinhos, as
ilustragdes dos livros didaticos, os quais sofrem histérias uma critica pela au-
tora, por, em geral, apresentarem uma baixa qualidade estética, e sobre as
imagens da tv, e por que n&o dizer, de outras midias as quais atraem crian¢as
e adolescentes no mundo virtual?

Ana Mae sugere o termo Proposta Triangular, pois € um reconhecimen-
to de que se trata de uma metodologia que pode ser construida por cada
professor, professora em sala de aula, pois, conforme seu pensamento, se-
ria prepoténcia apresentar uma metodologia ao professor alheia ao contexto
de trabalho docente. Sua sistematizagéo deriva de uma “dupla triangulagéo”,
sendo que a primeira, de “natureza epistemoldgica, ao designar os compo-
nentes do ensino/aprendizagem por trés agdes mentalmente e sensorialmen-
te basicas, podem ser, assim, sistematizadas: criagéo (fazer artistico),
leitura de obra de arte e contextualizagao” (BEDARIOLLI, 2017, p. 252).

Dito de outro modo, é importante e necessario na realizagao do fazer
didatico, que na atividade de visitagdo no espago expositivo, no contato com
uma obra de arte num espago expositivo haja uma contextualizagéo, para,



assim, tornar-se um ato eficiente e efetivo, pois a arte possui fun¢des, lingua-
gens, recursos e materiais (ROSA; SCHILARO, 2006).

Thistelwood (2008) atenta para as varias definicbes que vem a ser a
“apreciacao de artes”, ou “estudos criticos” relacionados a arte, que passam
pelo entendimento por alguns professores de que seja algo relativo a garantia
de observagdo, a “mais minuciosa possivel para as obras de arte, que de
outra maneira seriam olhadas apenas de relance” (p. 144); outros entendem
0 conceito com o objetivo de “levar a uma pratica artistica e para esses seu
valor curricular reside nos procedimentos e novas técnicas que revelam e nos
novos temas que desvendam , provocando novas experiéncias nos alunos”
(IDEM); e, ainda, para outros professores, argumentam que os Estudos Cri-
ticos teriam a finalidade de “conseguir um melhor entendimento do mundo
abrangente, propiciando uma melhor e mais aprofundada compreenséo des-
te vendo-o como os artistas o vém” (IDEM).

Para o autor (2008), a Ultima abordagem “supde diferentes dimensodes
culturais quando, por exemplo, a arte ‘exética’ ou ‘popular’ substitui o
principal fluxo da arte ocidental como centro das investigagoes” (p. 144).

O autor chama a atengao para que ndo se caia no equivoco de compre-
ender os Estudos Criticos como uma “simples equacao” como o olhar as obras
de arte e aprecia-las, submetendo a uma analise ingénua, sem o entendimento
dos motivos histéricos, sociais, politicos, econdmicos, dentre outros que as
originaram destituindo-as de estética. Thistelwood (2008) assim analisa:

A tela de Van Gogh, Comedores de batatas pode ser vista como uma
tradugao inofensiva de um tema familiar e ndo como a critica sociopoliti-
ca do trabalho opressivo e da existéncia marginal que sem divida repre-
senta. Guernica de Picasso pode ser considerada uma mistura curiosa
de velhos e modernos simbolismos: € possivel enfatizar sua faria, mas
sera uma identificagdo abstrata até que se compreendam os contextos
dos ataques e bombardeios da Guerra Civil Espanhola (p. 145).

http//virusdaarte.net/van-gogh-os-comedores-de-batata/
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E sobre a Arte Africana, professores, o que vocés conhecem? O que vo-
cés ja apreciaram? A Arte Africana tem suas origens situadas antes da histéria
registrada. O que o conhecimento escolar através do livro didatico tem contri-
buido sobre essa tematica? Conforme o documento que contém as Orienta-
¢bes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 177).

[...]Além das sistematizagbes pedagdgicas e metodoldgicas no ensino
de Arte, as décadas de 1980 e 1990 assistem a intenso questionamen-
to dos proprios conteldos a serem trabalhados. Questiona-se a énfase
dos conteldos curriculares referentes as artes européia e norte-amer-
icana, ou seja, uma arte branca e masculina. O ideério sobre o Ensino
da Arte contempla as diferengas de raca, etnia, religido, classe social,
género, opgdes sexuais e um olhar mais sistematico sobre outras cul-
turas. Denuncia, ainda, a auséncia das mulheres na histéria da arte e
nos seus circuitos de difusao, circulagéo e prestigio.

Fonte: http//iwww.portaldarte.com.br/arteafricana.htm



Percebemos que houve um pequeno avanco no sentido de reconhecer
a Histéria da Africa, e, especificamente, a histéria da arte africana, embora, de
forma timida diante da grandeza que essa Historia representa para o conjunto
da humanidade.

E sobre os museus? Qual foi sua Gltima visita a um museu? Como foi a
experiéncia?

As perspectivas que sustentam as discussdes nessa disciplina, quanto as
demonstragdes sobre o Letramento Critico e o ensino de Ciéncias Humanas e
Artes, retomam os caminhos metodoldgicos que os professores e as professo-
ras ja realizam para que seus alunos vivenciem situacdes de acesso as mani-
festacdes artisticas, das mais variadas formas. Citamos as visitas aos museus
da nossa cidade, e, se ainda ndo os temos, que busquemos junto a Secretaria
de Cultura, seja do municipio, seja do estado, parcerias para promover 0 acesso
dos nossos alunos as produgdes de arte dessa natureza. Caso seja muito di-
ficil a parceria, ou no caso de uma resposta demorada, que comprometa seu
planejamento, vocé pode utilizar a internet para visitar os museus e apreciar as
exposicoes, no exercicio de “historicizar” a criagdo apreciada.

E o cinema, qual a frequéncia a esse espaco? O cinema na escola? Na
sala de aula, como tem sido essa experiéncia?

Fonte: http//www.accirs.com.br/dossie-premio-accirs-2017/

Aida ao espaco de cinema também pode ser uma alternativa para esse
fim, mesmo que propiciemos o cinema na escola, com pipocas, “patrocinado”
por nés mesmos. Assim, também, é a ida ao teatro, que mesmo sem uma apre-
sentagao teatral, o estar dentro do teatro e conhecer sua histéria e finalidade ja
faz bastante significado para a vida de nossas criangas e adolescentes.
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Fonte: http//recursostecnologicosparalaeducacion.blogspot.com/2011/06/introduccion_198.html

Quanto ao letramento critico pelas imagens fotograficas, Pinheiro
(2018), discute o Letramento Multimodal Critico (LMC), refere-se “ao conjunto
de uso e de praticas sociais que englobam a leitura e a escrita multimodais,
interpostos por discursos e ideologias que resultam na possibilidade de em-
poderamento social” (p. 16). A autora compreende que, desta forma, o sujeito
tenha uma postura critica diante do(s) texto(s) multimodal(is). Ou seja, diferen-
te da alfabetizacao e alfabetismos, que se referem ao dominio de cdédigos, o
letramento refere-se a relagéo que o sujeito tem com os cddigos, sem neces-
sariamente domina-los, por isso, 0 mesmo sujeito que pode ser analfabeto,
podera ser letrado ao mesmo tempo.

Com a globalizag&o® houve o aumento da diversidade cultural e lin-
guistica, e diversos canais difundidos pela tecnologia digital, surgiram varia-
das modalidades comunicativas, referentes a escrita, dudio, imagem e som
para acompanhar as mudangas sociais exigidas pelo contexto da mundiali-
zacgéo da informagéao (PINHEIRO, 2018), na chamada sociedade do conhe-
cimento ou da informacéo.

Ademais, o que justifica esses estudos, conforme a autora, sdo os
resultados de avaliagdes externas que demonstram a dificuldade dos alunos
em relacéo a interpretacéo textual, a criticidade do letramento critico, como,
também, do multiletramento critico, e essa realidade podera ser ultrapassa-
da positivamente, com a contribuicdo da abordagem multimodal em Lingua
Portuguesa, por exemplo, com o recurso da fotografia como arte a ser traba-
Ihada (PINHEIRO, 2018).

A gutora situa o leitor
sobre o “Manifesto

Programado”, que
aconteceu nos Estados
Unidos, no inicio da década
de 90, quando um grupo

de pedagogos e linguistas
se reuniu para discutir o
ensino de inglés, frente ao
contexto da globalizagao.
(Pinheiro, 2018).
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Sabemos o quanto pode ser interessante para o aprendizado cognitivo
das criangas desde a educagao infantil ao ensino fundamental (e por que nao
dizer dos jovens do ensino médio?), o uso de equipamentos moveis como
tablets, o préprio computador, notebooks, que muitas escolas ja dispdem, mas
que, as vezes, sofrem com a falta de manutengéo técnica pelas Secretarias
de Educacao dos municipios, ou até mesmo pela falta de um(a) profissional
que dé esse suporte aos professores nas atividades pedagdgicas nos Labo-
ratérios de Informatica (LIE) das escolas. O uso desses equipamentos como
coadjuvantes nas atividades pedagdgicas sdo um atrativo para os alunos, e
quando estdo em fase de alfabetizaco, torna a atividade muito mais prazero-
sa, provocam a melhorando a qualidade do ensino aprendizagem.

Para refletir

Recursos audiovisuais ou auxiliares de ensino sdo um dos componentes operacionais
do processo de ensino-aprendizagem, que mostra a maneira como o método é expres-
so através de diferentes tipos de objetos materiais. Na definicao anterior, é evidente
que este é o veiculo pelo qual o método se manifesta, é o portador material do méto-
do. A forma, o método e os recursos audiovisuais sao componentes operacionais do
processo de ensino-aprendizagem.

Recursos audiovisuais ou auxiliares de ensino permitem criar condigdes materiais
favoraveis para atender as demandas cientificas do mundo contemporaneo durante o
processo de ensino-aprendizagem. Deixa-lo mais contetido objetivo de cada disciplina
no curriculo, e, assim, alcangar uma maior eficiéncia no processo de assimilagdo do co-
nhecimento pelos alunos, criando condi¢des para o desenvolvimento de habilidades,
habitos, habilidades e convicgdes de treinamento. Recursos para o ensino de forma
eficiente quando os funciondrios uma melhor utilizagdo dos nossos érgaos dos senti-
dos, as condigBes para uma maior permanéncia na memaria dos conhecimentos ad-
quiridos é criado; mais informagao pode ser transmitida em menos tempo; motivam
a aprendizagem e ativam fungdes intelectuais para a aquisi¢ao de conhecimento; eles
facilitam o aluno a ser um sujeito ativo de sua prépria aprendizagem e permitem a
aplicagao do conhecimento adquirido.

Para explorar o potencial do aluno, que significa que requer este um trabalho ativo
para a compreensdo do novo contetido e reforgar o que foi aprendido, integrado a um
equilibrio harmonioso com as atividades de consolidagao e fixagdo do conhecimento pelo
professor deve ser usado. Gragas ao uso adequado de métodos e recursos audiovisuais que
estimulam a atividade cognitiva dos alunos, esses estudantes, além de assimilar melhor o

conteudo, aprendem a pensar corretamente e desenvolver outras faculdades intelectuais.

De acordo com os estudos acima, além dos museus, da musica, da
danga, dentre outros, que discorremos até aqui, a fotografia, também, pode
ser uma estratégia interessante na proposta de letramento critico através da
arte-educacéao, pois, conforme a autora, pode-se exercitar a sensibilizagao
para o olhar fotogréfico, para além de analisar as imagens, promover a apre-
ciagdo artistica de fotografia. Um exemplo, pode ser verificado quando as
criangas se interessam pelas imagens nos livros didaticos, mesmo que ainda
de forma superficial, sem um direcionamento para a sua formagao critica.
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Rojo apud Pinheiro (2018) afirma que a escola precisa estar atenta ao
ensino da linguagem no mundo atual, portanto, é tarefa da escola ensinar a
utilizar e compreender essa linguagem, para o fortalecimento da cidadania,
assegurando o fortalecimento das “identidades e a tolerancia as diferengas ao
tratar das demandas do trabalho, da cidadania e da vida sem perder de vista
as nogoes de ética plural e democrética.” (p. 19).

Saiba mais

A Base Nacional Comum Curricular ja teve sua terceira versdo divulgada, e esta em
fase de discussdo em audiéncias publicas pelo pais, um dos Gltimos passos antes de
sua homologacdo. E um momento de dividas, angustias e controvérsias — algo natural
se considerarmos a complexidade do documento e a influéncia que tera nas politicas
publicas. E eu, como docente de tecnologias da rede publica de ensino, tenho uma
preocupac¢do em especial: como a tecnologia esta sendo tratada na Base?

Jocemar do Nascimento, coordenador do Projeto de Ensino de Programacao e Ro-
bética na Fundagdo para o Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico de Cascavel, no
Parana, explica que a tecnologia, na BNCC, “ndo é o objeto de estudo e ndo precisa exa-
tamente de um curriculo”. Por essa razdo, ela deve ser discutida como um meio de apli-
cagdo, e ndo conteddo em si. “No Ensino Médio, vejo a possibilidade de este campo ser
introduzido como uma area de conhecimento especifica. Mas, na Educagdo Infantil e no
Fundamental, a tecnologia precisa ser aplicada como uma ferramenta que ajuda a atin-
gir os objetivos e direitos de aprendizagem estabelecidos”, defende o pesquisador. (...)
Compartilho desses desafios, uma vez que enfrento todos os dias a falta de infraestrutu-
ra e os problemas com conectividade. Acredito que este sera o maior entrave, levando
em consideragdo que serdo necessarios investimentos em todas as unidades escolares
para alinhar as dreas do conhecimento a era digital. Um caminho é a mudanga de foco.
“Na linguagem de programacdo, por exemplo, existe a robdtica, mas o foco ndo é ensi-
nar o aluno a fazer um robd, e sim, o processo de construgdo do robd. Nela, podemos
trabalhar o raciocinio légico, leitura, escrita e habilidades matematicas”, sugere Jocemar.

E como o documento prevé utilizagdo das tecnologias?

A BNCC reconhece os beneficios que a cultura digital tem promovido nas esferas
sociais. O avango tecnoldgico e a multiplicagdo de celulares e computadores estdo di-
retamente ligado ao habito de consumo desses jovens. Diante dessas interagdes mul-
timidiaticas e multimodais, a proposta da Base é trabalhar com uma intervengao social
que contextualize o uso da tecnologia ao conteudo aplicado, desenvolvendo essa que
é uma das dez competéncias gerais citadas pelo documento.

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/5344/a-base-quer-a-tecnologia-na-sua-disciplina-e-agora

A revisao das praticas sociais de leitura, apesar de uma discusséo que
atravessa o campo dos educadores desde a década de 1970, precisa estar
presente no debate das escolas constantemente, visto que os resultados de
avaliagdes de aprendizagem, ainda, demonstram dados que indicam que “os
indicadores de alfabetismo da populagdo sao elitizados e muito insuficientes
para a maioria da populagdo” (PINHEIRO, 2018).
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No ensino da Arte, a pedagogia critica vincula-se mais diretamente
aos movimentos sociais, culturais e artisticos de resisténcia a ditadura mili-
tar. Foram significativos os projetos de alfabetizagdo de adultos baseados na
Pedagogia do Oprimido, as atividades dos CPC da Unidao Nacional dos Es-
tudantes, a atuagéo dos grupos de teatro Arena, Oficina, Opini&o, as oficinas
de arte no Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro (MAM) e os movimen-
tos de luta popular da Igreja Catdlica. O teatro foi a linguagem mais atuante
dessa vertente. Augusto Boal cria o Teatro do Oprimido, que vai ter uma
influéncia marcante como elemento pedagdgico nas comunidades de base
nos movimentos de luta e na resisténcia politica em toda a América Latina.
Vale ressaltar a inser¢éo da gravura como meio panfletario dos movimentos
de esquerda (BRASIL, 2006).

A imagem no livro didatico & ampla e significativamente usada, consi-
derada com um importante processo de ensino-aprendizagem e no desenvol-
vimento do Letramento Visual (LV), podendo ser percebida a mudan¢a que
tem ocorrido entre os usuarios e os produtores de livros didaticos com o em-
prego de amplos e diferentes recursos, tais como videos, aplicativos, wikis,
dentre outros, os quais tém implicado sobre o0 “pra que” e “como” 0s alunos
tém aprendido (SILVA, 2016).

Quando abordamos as orientagdes dos PCN para o ensino da Arte em
sala de aula, bem como os autores em tela nesse material, ressaltamos a
importancia de se respeitar e trazer para a sala de aula os saberes e a cultura
dos alunos, nao para ficar neles, mas para partir deles para avancar na apro-
priagéo do conhecimento, “considerando a diversidade do repertério cultural,
além da insercao de conteldos das varias culturas com o fito de contribuir
para a interagdo do estudante na sociedade como um cidaddo informado e
com consciéncia critica” (PINHEIRO, 2018, p. 37).

Outrossim, consideramos o pensamento da autora (2018), que coaduna
com os demais autores acima citados, quando a mesma assinala que a “anélise
€ a apreciagao da arte podem contribuir tanto para o processo pessoal de cria-
¢ao dos alunos como também para sua experiéncia estética e conhecimento do
significado que ela desempenha nas culturas humanas” (p. 38).

Diante da multiplicidade de formas de letramento, nas quais vimos de-
monstrando, de forma mais enfatica nesse capitulo com as formas visuais
para a formacgao de leitores criticos, o Letramento Visual (LV) pode oferecer
elementos que colaborem para a formacéo de valores e de principios nor-
teadores dos mesmos. Dessa forma, podemos elencar algumas estratégias
pedagdgicas, como utiliza a autora, “estratégias sociocognitivas” para o uso
do Letramento Multimodal Critico no qual podera possibilitar aos alunos para
a formagéo de leitores criticos, de acordo com a afirmagéo da autora:
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e Conhecimentos linguisticos, enciclopédico e interacional, que, em se tra-
tando de texto imagético, possa ter acesso ao mundo, a realidade através
da leitura da imagem, num processo de construgdo da compreensao literal;

e O Conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo — conheci-
mentos gerais sobre 0 mundo (...) bem como a conhecimentos alusivos, a
vivéncias pessoais e eventos espago-temporalmente situados, permitindo
a producao de sentidos.

Mais do que o Letramento Visual, Silva (2016) propde e defende o uso
do Letramento Visual Critico (LVC) por compreender que, além do “engaja-
mento com os textos visuais de todos os tipos, e uma compreensao sobre
como o modo visual constréi significados” (SILVA, 2016, p. 19). OLCV “é mais
amplo e tem fundamentagao critica, pois procura descobrir os interesses so-
ciais e politicos na produgéo da imagem e sua recepg¢ao em relagéo aos efei-
tos sociais de poder e de dominagao” (IDEM). A autora defende a estrutura do
termo Letramento Visual Critico (LVC), na defesa de que, diante da sociedade
multimodal em que nos encontramos, referente @ comunicagéo e tecnologia,
ao mesmo tempo tao desigual do ponto de vista social e econémico, que de-
fende a tarefa da educagé&o escolar em habilitar os alunos para agirem com
eficiéncia na sociedade.

Saiba mais

Programa de alfabetiza¢ao audiovisual lan¢ga documentario

O documentario Luz Camera EducAgdo, com diregdo e roteiro de Felipe Diniz, sera lan-
¢ado em DVD amanh3, 4 de outubro, em Porto Alegre, na Sala P. F. Gastal. Na ocasido
também serd apresentado os videos das Oficinas de Realizagdo Audiovisual. Ambos
integram o Programa de Alfabetiza¢cdo Audiovisual, que atuou em escolas da rede mu-
nicipal de Porto Alegre.

O documentario registra agées do programa ao longo de 2012, reunindo refle-
x0es de cineastas, educadores e alunos sobre a relagdo entre o audio visual e a escola.
O DVD também contém sete curtas metragens, produzidos, roteirizados, filmados e
finalizados pelos proprios estudantes. O langamento sera as 19h.

Fonte: Sala P. F. Gastal
https://www.papodecinema.com.br/noticias/programa-de-alfabetizacao-audiovisual-lanca-documentario/
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Sao caminhos metodoldgicos que podem ser tragados no nosso projeto
politico-pedagdgico, bem como nos nossos planejamentos pedagdgicos, por
compreender o sujeito histérico, como o que produz e reflete a sua histéria
com as mediagdes que Ihe s&o possibilitadas, e que podem encontrar na edu-
cacdo escolar o espaco para seu crescimento pessoal e estético, de forma,
tanto individual quanto coletivamente. Caminhos que poderdo promover a au-
tonomia dos estudantes,

Para refletir

[...] é perceptivel que toda fotografia é fruto de uma idealizagdo, até porque o foto-
grafo também tem suas pré-compreensdes de mundo. Isso € inevitdvel. Kossoy (2016,
p. 22, grifo do autor) esclarece que “a imagem fotografica é (...) uma representagdo
resultante do processo de criagdo/construcdo do fotdgrafo”. Ha sempre algo que se
quer “vender” com o enquadramento de uma imagem, tanto que o mesmo autor, fa-
lando sobre o que se acha representado numa imagem fotografica, reforga a ideia de
que ela é sempre resultado de escolhas e sele¢des de distintas naturezas, concebidas
e projetadas. E ele arremata a questdo denunciando o uso que as elites fazem como
tentativas de manipulagdo através desse meio quando diz que “as diferentes ideo-
logias, onde quer que atuem, sempre tiveram na imagem fotografica um poderoso
instrumento para a veiculagdo de ideias e da consequente formagao e manipulagdo da

opinido publica”. (KOSSQY, 2016, p. 22).

A Proposta Triangular, de Ana Mae Barbosa, nhuma outra perspectiva, dife-
rentemente do referencial marxiano, foi, também, de grande importancia para
percebermos a relagdo do seu pensamento com o de Paulo Freire, quando a
mesma apresentou a revisdo dos paradigmas do ensino das artes no contexto
de redemocratizacdo do Brasil, a partir da concep¢ao libertadora da educa-
¢ao artistica. A sua abordagem se da sob o tripé: fazer, ver e contextualizar.

Os tipos de letramento apresentados no capitulo, dentre eles, o Letra-
mento Visual Critico, nos quais vem sendo investigado e analisado em traba-
lhos académicos ja nos informando e dando elementos que contribuem para
a promogao de uma formacgéao de leitores/sujeitos criticos do real, num pro-
cesso significativo de ensino-aprendizagem com suporte para entendermos e
debatermos as formas de utilizacdo dos recursos midiaticos em sala de aula a
favor da qualidade do ensino de nossos estudantes.
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1. Acesse o link: https//educacao.estadao.com.br/blogs/colegio-anglo21/artes-
-e-aulas-de-artes-no-seculo-xxi/ e http//artenaescola.org.br/boletim/materia.
php?id=7540

2. O que significou a Abordagem Triangular proposta por Ana Mae Barbosa
para o ensino de artes no Brasil?

3. Quais sao as limitacdes que o ensino de arte nas escolas ainda produz nas
criangas?

4. Quais possibilidades de soerguimento dos seres humanos pelo complexo
da arte?

5. Apresente a relacéo das perspectivas sobre a Arte e os estudos criticos.

6. Ja realizamos atividades com manifestacoes artisticas desenvolvidas na
escola, que possibilitam a um estado de sensibilizag&o nas criangas e ado-
lescentes? Dé exemplos.

7. Quais as metodologias utilizadas por nés para propiciarmos aos alunos a
dimenséao social nas manifestacdes artisticas?

lerturas, filmes e sites

Crian¢a e arte — Artigo sobre o papel da arte na infancia, publicado no blog
Méae Fora da Caixa.

Link: http//www.maeforadacaixa.com.br/crianca-e-arte/.

Entrevista com Ana Mae Barbosa — Entrevista académica com uma das
principais referéncias em arte-educacao no Brasil. Link: https://repositorio.usp.
br/item/002791314

PCN Artes - Video no YouTube que aborda os Parametros Curriculares Na-
cionais da Arte.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=M7 1urgR80Rk

Parametros Curriculares Nacionais da Arte — Documento oficial do MEC
com diretrizes para o ensino de Arte.

Link: https:/portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro06.pdf.



Arte Africana — Video introdutério sobre a arte tradicional africana e seus
significados culturais.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=FEwBbLe8rz0

Influéncia da arte africana no estilo de Picasso (video 1) — Andlise sobre a
influéncia da arte africana na obra de Picasso.

Link: https://iwww.youtube.com/watch?v=6Tvapg3JANc

Influéncia da arte africana no estilo de Picasso (video 2) — Abordagem
complementar sobre 0 mesmo tema. Link: https//www.youtube.com/watch?-
v=pV_pC3xgDVQ.
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