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Apresentacao

Cara (0)s aluna (0)s, Sejam todas bem-vindas a nossa disciplina de Alfabe-
tizacdo e seus fundamentos linguisticos e sociolinguisticos. Nela iremos re-
fletir sobre como é importante compreender aspectos linguisticos para atuar
no processo de alfabetizagdo dos alunos e alunas. Juntos compreendere-
mos que muitas das dificuldades na pratica de sala de aula ocorrem espe-
cialmente do desconhecimento, por parte de alguns docentes, do sistema
linguistico e do funcionamento (social) de uma lingua.

O foco em todo o livro sera perceber a lingua como fator social sujeito a
variagdes culturais, geograficas, etarias, histéricas, socioecondmicas, etc. e co-
loca-la como principal objeto de discussao em cada uma das se¢des deste livro.

Se observamos as atividades docentes praticadas por muitos professo-
res de lingua e especialmente por alfabetizadores, veremos que muitas das
relagdes no nivel fonético, morfoldgico, sintatico e semantico sdo desconside-
radas durante o ensino-aprendizagem de leitura e escrita. Isso acontece por-
que ainda reina nas instituicdes de ensino a pratica da repeticdo de palavras
e da memorizacédo de vocabulos isolados do contexto real de uso. Também
sabemos que ainda prevalece a tendéncia de querer ensinar o codigo escrito
e suas correlagdes através de pronuncia enfatica, exagerada e, por vezes,
inadequada dos sons para que eles sejam transcritos no papel.

Por isso, dedicamos um espaco especial para discutirmos sobre os co-
nhecimentos linguisticos, as concepgdes de linguagem, de graméatica e de en-
sino, bem como para compreendermos os conhecimentos sociolinguisticos,
os tipos de variagao linguistica e o preconceito linguistico. Por fim, trabalha-
mos o desenvolvimento da consciéncia fonolégica para a aquisicao da leitura
e da escrita, e ainda trouxemos a oralidade para a reflexao.

Ao final da disciplina, queremos que vocé entenda que, como educado-
res, € essencial ter em mente que a forma como concebemos a linguagem trara
implicagdes para a compreensao e a interpretacéo das praticas das quais parti-
cipamos. Isso porque falar em linguagem é falar sobre uma préatica que permeia
0 nosso cotidiano e dos nossos alunos, uma vez que estamos o tempo todo nos
comunicando com o outro, realizando agdes, interagindo com as pessoas e
agindo sobre o mundo. Alinguagem é, entao, a forma pela qual interagimos com
o outro, com o mundo e ha véarias formas de expressar a linguagem.






Gapitulo

Para comego de conversal



Introdugao

Antes de iniciarmos a nossa discussao sobre alfabetizacdo e seus fundamen-
tos linguisticos e sociolinguisticos, que tal fazermos um passeio teérico sobre
a evolugao dos conceitos de Alfabetizagao, Alfabestimo (e Alfabetismos),
Letramento, Letramentos e Multiletramentos e a mudanca de concepcéo
destes conceitos para as praticas de ensino, especificamente na aula de es-
crita e de leitura em lingua materna?

Quem ird mediar esta reflexdo sobre algumas questdes relativas aos
novos estudos do Letramento, visto como conjunto de préaticas discursivas
com finalidade de abordagem para além do nivel basico de alfabetizacao,
sera o artigo “do conceito outrora dominante de alfabetizagéo aos novos estu-
dos do letramento: uma retomada histérica” de Irineu e Baptista (2010).

Segundo Irineu e Baptista, os novos estudos do letramento e das prati-
cas letradas em geral tém sido ponto de discussdo nas universidades brasilei-
ras, em especial, nos Ultimos anos. Diante desse cenario, os autores propdem
duas reflexdes:

Por que a necessidade de
pensar nas implicagcbes
desse modo de olhar

e conceber as praticas

Por que houve, entao,
a necessidade de

0s pesquisadores

em Linguistica e em

is-

% Educacéo voltarem letradas da sociedade
=3 seus olhares para os 0 e ponderar sobre sua
E estudos do letramento, L repercussao para e no
4+ em concreto das praticas 3 ensino? Noutros termos,
E letradas dos sujeitos? P por que o interesse em
Wl (g problematizar o sujeito
E O esuarelagdo com as
— ,“E' préticas letradas da
(0 i. sociedade da qual faz
. o

o parte?
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Para responder a estas questdes, Irineu e Baptista (2010) apresentam
algumas consideragdes sobre a tematica. Como forma de nos inquietar e nos
fazer refletir para construirmos nosso conhecimento, os autores nos fazem os
seguintes questionamentos:

Para pensar

Em que ponto diferem, desde o ponto de vista linguistico, os conceitos de alfabetizagdo
e letramento (ou letramento(s), em uma perspectiva mais contemporanea)? Qual deles é
mais recente?

Quais sdo os impactos na pratica docente da devida apropriacdo, por parte do professor,
destes dois conceitos, no que diz respeito a validade e a qualidade da aula de leitura e de
escrita em lingua materna?

Qual o papel da escola frente aos novos estudos do Letramento?

O que pode se entender, hoje, por multiletramento(s)?

Para tratar dessas questoes, Irineu e Baptista optaram por uma perspec-
tiva histérico-comparatista que permitisse examinar o que podemos considerar
como a evolugao destes conceitos na area de Linguistica e Educacgao e, assim,
refletir sobre as implicagdes que tal evolugdo traz ou pode trazer para configu-
ragao das praticas docentes cotidianas no que diz respeito ao ensino da lingua
materna, com énfase para o desenvolvimento da compreenséao leitora e produ-
¢do escrita, do aluno de ensino médio da rede de ensino basico de nosso pais.

Do conceito de Alfabetizagao aos Multiletramentos: uma
analise historico-comparatista

Durante anos, estudiosos da linguagem tomaram como ponto de partida para investigacGes a
respeito da aquisicdo da lingua escrita uma concepgao de alfabetizagdo equivalente a “apro-
priagdo de um cddigo especifico”, sem se levar em conta o complexo processo de elaboragdo
de hipdteses sobre a representagao linguistica e funcionamento e uso de tal processo. Masum
retrato histdrico e social do cendrio histdrico e educacional, em especial da década de 70 do
século passado em nosso pais, revela a acentuada crise da leitura pela qual passamos nés,
brasileiros, ao que se pode perceber por consequéncia principalmente do pouco investimento
das autoridades governamentais nas politicas publicas educacionais de um modo geral.

Os atores explicam que, durante anos, o conceito de alfabetizacéo en-
tdo dominante enfatizou a esfera da codificagao (no caso da producéo de tex-
tos) e da decodificacéo (no caso da leitura e da compreensao de textos) sem
contemplar a dimenséo das praticas discursivas de sujeitos alfabetizados/ le-
trados em geral, ou seja, a natureza cultural, histérica e social das praticasde
producéo e recepgao de textos.



Reflexao Critica!l

As consequéncias de tal postura ndo poderiam ser piores: depois de passar anos na escola, 0s
alunos amargavam a triste constatacdo de que todo o tempo dedicado ao estudo da lingua ma-
terna ndo lhes tinha outorgado habilidades suficientes para que pudessem, a partir de entdo,
fazer uso das préticas escritas especificas em seu cotidiano, de sorte que se inserissem em uma
sociedade letrada, que Ihes demandava certos dominios de uso comunicativo e interativo.

No entanto, ao passar dos anos, por meio dos avangos de estudos lin-
guisticos centrados em contextos funcionais e pragméticos de uso das mais
diversas linguagens, assistiu-se ao progressivo enfraquecimento do conceito
entdo dominante de alfabetizacao.

Os estudos sobre o letramento trouxeram contribuicdes significativas
para a questao da aquisi¢cao do cdodigo escrito, trazendo a tona questées cul-
turais e sociais em interface com as investigagdes da aquisicéo, do desenvol-
vimento e do processamento da linguagem escrita por sujeitos empiricamente
constatados, caracterizados como seres que, em situagdes constantes de
interacdo, desempenham, em seu cotidiano, praticas letradas especificas,
historicamente situadas.

Em meados dos anos 90, pesquisas na area passam a direcionar as
discussodes entdo em vigor nao mais para o ambito exclusivo da alfabetizagao,
mas para um prisma de analise linguistica e educacional mais amplo, uma vez
gue o que se discutia entdo era, direta ou indiretamente, um modelo especi-
fico de educacao linguistica. Ja com discussdes avanc¢adas, alfabetizacéo e
alfabetismo passam a ser entendidos como processos distintos, embora intrin-
secamente associados.

Segundo Rojo (2009, p. 13), a época, o INAF (Indicador de Alfabetismo
Funcional), instrumento de afericdo dos niveis de alfabetizagdo por 6rgaos
oficiais do governo ligados a educagéo e a cultura, como o MEC (Ministério da
Educacdo e da Cultura), considerava como alfabetismo “a capacidade de
acessar e processar informagdes escritas como ferramenta para enfrentar as
demandas cotidianas”. A partir de tal informagéo, Rojo (2009, p. 76) afirma que

Alfabetismo e letramento

Alfabetismo &, na verdade, um conceito que disputa espago com o conceito de letramento(s).
Se tomarmos a alfabetizagdo como a “acdo de alfabetizar, de ensinar a er e a escrever”, que
leva 0 aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da escrita/leitura, a se tornar alfabetizado,
alfabetismo pode ser definido como “o estado ou condi¢do de quem sabe ler e escrever”.

Percebemos, nas palavras de Rojo (em destaque), que o conceito de
alfabetizagéo conduz a ideia de aquisicdo de um cddigo linguistico escrito
especifico por um individuo que até entdo nao possuia o dominio de um con-
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junto de simbolos graficos empregados para representar o escrito. Ja quando
se pensa em alfabetismo, acabamos por nos reportar a um processo muito
mais amplo que nos remete a um sujeito que conhece o alfabeto e dele faz
uso em situacdes diversas; dai ser considerado “o estado de quem sabe ler
e escrever’ e, portanto, as vezes ser confundido com o préprio conceito de
letramento, como afirma a pesquisadora.

Vocé agora deve estar se perguntando em que diferem, entdo, os conceitos de alfabetismo
e letramento? N&o é verdade?

Para chegar a formagcéo de um pensamento l6gico que figure como
uma resposta prévia ao questionamento exposto, Irineu e Baptista partem do
pensamento de Soares (1998) sobre 0 que n&o € letramento.

Foco no conceito!

Para Soares (1998, p. 32), “letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que
os individuos se envolvem em seu contexto social”.

Assim, é interessante que pensemos o letramento ndo s6 como um
conjunto de habilidades, como salienta Soares (1998), mas também como
um conjunto de praticas de uso da linguagem, nos mais diversos contextos,
envolvendo sujeitos empiricamente constituidos, representativos de suas ide-
ologias dentro da dindmica da producéo e recepgéo de textos.

Deste modo, para essa perspectiva, é fundamental a dimenséo social e
histérica das praticas letradas. Isso permite, portanto, ampliar a nogao e falar
em letramentos(s), no plural, e ndo mais em letramento, haja vista a dinami-
cidade observada dos usos da linguagem nas mais diversas situagdes coti-
dianas. Por isso, por exemplo, pode-se considerar a existéncia de multiplos
letramentos.

Ainda com respeito a nogao de Multiletramentos (Rojo, 2009), vem a
ideia de que em uma sociedade como a nossa, plural e linguisticamente multi-
facetada, no se deve falar em letramento, mas em multiletramentos, ou seja,

préticas também social e historicamente situadas, que estdo culturalmente dispostas pelos usu-
arios de uma lingua quando do funcionamento de praticas de escrita ndo menos especificas.

Rojo aponta, como exemplo destes multiletramentos, o letramento mi-
diatico, através do qual um nimero cada vez maior de sujeitos se insere em
situacdes claras de uso da linguagem escrita no cada vez mais crescente
mundo virtual e midiatico.



E é a partir da constatacéo de que existem multiplos letramentos que
se questiona o papel da escola enquanto facilitadora de bens culturais a seus
aprendizes, ou ainda, como agéncia de letramento. Neste tocante, Rojo
(2009, p. 101) afirma que

um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus alunos possam par-
ticipar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e a escrita (letramentos) na vida
da cidade, de maneira ética, critica e democrdatica. Para fazé-lo, é preciso que a educagdo lin-
guistica leve em conta, de maneira ética e democratica, os multiletramentos ou letramentos

multiplos, os letramentos semidticos e os letramentos criticos e protagonistas.

Como exemplos de letramentos, podemos mencionar os multissemi-
oticos em que se entende a ampliagdo das préticas letradas para o campo
visual, ou seja, para o campo da compreensao das imagens, e inerentemente
as ideologias que tais textos/imagens veiculam de forma proposital e que no
mais das vezes nao é percebido pelos receptores de tais textos.

Dai a necessidade de, na escola, se trabalhar o desenvolvimento de um
letramento critico com foco no desenvolvimento das habilidades de percep-
¢&o criticas dos alunos. E, por Ultimo, por letramentos criticos e protagonistas,
Irineu e Baptista (2010) entendem, com base em Rojo (2009, p. 110) o trato
com a natureza ética e ideolégica dos inimeros e diversos textos que circulam
em uma sociedade como a nossa, imersa totalmente em uma cultura letrada.

Podemos concluir?

Deste modo, chega-se a conclusdo de que o recorrido feito sobre a evolugdo dos concei-
tos trabalhados, embora sucinto, permite entrever um panorama da trajetdria vivenciada
ao longo dos anos com relagdo a educagdo linguistica que se deseja/desejou tragar para
um pais em constante desenvolvimento como o nosso. Neste tocante, um questionamento
se torna inevitdvel: a partir de tudo que ja se discutiu ao longo dos anos com relagdo aos
conceitos de alfabetizagdo, alfabetismo(s), letramento(s) e multiletramento(s), que postura
deve assumir a escola diante de seus alunos e de suas praticas letradas? Quais as conse-
guéncias da apropriacdo destes conceitos pelo professor para seu agir cotidiano enquanto
docente responsavel pela formagdo de geragoes futuras?

Como se nota, é interessa buscar alternativas, arriscar respostas para
pensar nas praticas letradas, no papel da escola como agéncia de letramento
€ na ndo menos relevante dimenséo ética e inclusiva dos sujeitos no circuito
dessas préticas de linguagem que o afetam e condicionam sua participagao
na sociedade dita letrada.

Em busca de respostas e reflexdes: escola e inclusao social

Como dissemos, a escola, enquanto principal agéncia de letramento de nossa sociedade,
tem ao longo dos anos disseminado, por meio de suas agles, a ideia de praticas letradas
binarias, dicotdmicas, divididas opostamente em dominantes e verndaculas.

Assim sendo, mencionadas tais praticas letradas dominantes e vernaculas, e antes de avan-
¢ar, cabem algumas breves consideragGes a respeito de que consistem essas praticas:
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Entende-se por praticas letradas dominantes as de uso da linguagem (leitura e escrita) ge-
ralmente associadas a agéncias de letramento e que sdo institucionalmente constituidas e
oficializadas, como a escola, entendida por nés como a dominante. Essas praticas se ddo em
situagGes em que, por exemplo, é exigida de determinado aluno de ensino médio a produ-
¢do de um texto dissertativo-argumentativo para fins especificamente escolares (avaliagdo,
cumprimentos de atividades curriculares cotidianas etc.).

E possivel afirmar que as préticas letradas aqui consideradas dominan-
tes? s&o constituidas historicamente como tal e se firmam ao longo da histéria
estudantil de determinados sujeitos como a Unica pratica de leitura e de escrita
validada ao longo de sua vida enquanto cidadao que faz parte de uma socie-
dade eminentemente letrada, imersa em bases ideolégicas de compreensao
e de producéo de textos.

Ja por préticas letradas vernaculas entende-se o conjunto de situacdes
de uso da linguagem em contextos ora diversos ora especificos, o que faz
dessas préaticas um conjunto de agdes de uso da linguagem histérica e social-
mente validadas.

Figuram como exemplo de préaticas vernaculas as conversas em salas
de bate-papo? virtuais e/ou a escrita de alunos em blogs tematicos para
ado-lescentes, tao mais significativas na vida de determinantes sujeitos
quanto representativas de seu histérico enquanto individuos produtores e
receptores de textos diversos.

Mesmo diante da extrema representatividade dessa produgéo escrita,
constata-se que, no mais das vezes, o que entendemos como praticas le-
tradas vernaculas sao encaradas por algumas agéncias de letramento, em
especial a escola, como marginalizadas. Sendo assim, geralmente, séo des-
consideradas e invalidadas em situacdes oficiais de ensino, como a aula de
lingua materna.

Diante disso, em pleno século XXI, estamos de fato formando sujei-
tos letrados ou continuamos a propagar em nossas agdes praticas letradas
estritamente dominantes e excluindo ou depreciando as praticas letradas de
nossos alunos préticas tidas como ideologicamente como marginalizadas?

Reflexao Critica

Qual tem sido, portanto, o espaco para esse sujeito e suas praticas letradas vernaculas, lo-
calizadas? E as dimensdes ética e critica da producdo e assimilagdo dos mais diversos textos
gue circulam em uma sociedade letrada como tem sido tratada?

Essas questdes nos remetem, portanto, ao postulado pelos Novos Estu-
dos do Letramento (NEL) e ao Letramento Critico, em especial quanto as dis-
cussoes acerca da aula de leitura em lingua materna com foco na compreensao
critica dos textos, para além do decodificar e para a produgéo textual para além
da mera reproducao de tragos graficos ou de apropriacéo e uso do alfabeto.

1830 ainda exemplos de
praticas letradas dominantes
as redacoes escolares
solicitadas ao longo das
disciplinas de Produgéao de
Textos em salas de escolas
de inUmeras escolas Brasil
afora.

2840 exemplos de praticas
letradas vernaculas a
producéo de um bilhete em
contexto familiar, a ostagem
de um texto autoral na secéo
“Perfil” da comunidade de
relacionamentos Facebook,
dentre outras Brasil afora.



Em outros termos, na concepgdo da leitura e da escrita como praticas situadas social e histo-
ricamente e, portanto, atividades especificas de linguagem que envolvem sujeitos e eventos
letrados especificos.

Assim sendo, as contribuicées de uma perspectiva como a dos Novos
Estudos do Letramento contemplam a dindmica das préticas letradas em sua
dimensao histérica e social, e, em consequéncia, pensamos como a aula de
leitura e produgéo textuais podem contribuir para compreendermos questoes
relacionadas as dimensdes individual e ideoldgica dos sujeitos.

Estes sujeitos, nossos alunos, figuram como produtores e receptores de
textos que circulam em uma sociedade como a nossa, imersa em uma cultura
escrita que visa a disseminar propostas de habilidades ideoldgicas e sociais,
evidenciando nos textos produzidos e recebidos por esses sujeitos questdes
de autoria e posicionamento, por exemplo.

Seria, entdo, a escola a
principal responsavel pelo
apagamento da valorizag&o
de préticas letradas outras, possibilidades de leitura e
que nao as tidas como produgéo de textos em
dominantes, a que os nossa sociedade?

alunos séao expostos em seu
cotidiano?

Que papel o professor
contemporaneo assume
diante das novas

Escola
Sociedade

@ O cenério educacional o E como o governo vé, através

8’ brasileiro acompanha de fato g de seus mecanismos oficiais

‘© aevolugdo das tecnologias 3 de avaliagdo da qualidade do

S da educagéao a que estamos (@ ensino basico brasileiro (como

|q—, expostos mais fortemente nos SPAECE, SAEB e Enem) o nivel
Gltimos 10 anos? de letramento destes alunos

ao final de cada etapa de sua
vida estudantil?

Trata-se de questdes a serem levadas para discuss&o entre os muros
das escolas brasileiras em geral, uma vez que, enquanto agéncias de letra-
mento mais representativas em nossa sociedade, é de 1a que se esperam
mudangas na ideologia das préaticas de ensino entdo em vigente.

Deste modo, é preciso salientar a importancia da autonomia que se espe-
ra do professor para, em sua pratica docente, inserir tais discussées em sua atu-
acao cotidiana, trazendo para a sala de aula o que de fato nossos alunos leem
e escrevem (e ndo somente o0 que a escola espera que eles leiam e escrevam).
Talvez seja esse o0 maior desafio da educagéo linguistica do novos éculo. Trata-se
de uma postura de reflexao e retomada conscientemente critica de trés questoes
basilares para o sucesso escolar das instituicdes de ensino de nosso pais:
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arevisdo do
conceito de escola

‘ como instituicao
a formagéo formadora de
continuada saberes especificos

a préatica docente
reflexiva

Vimos, assim, nesta se¢&o “para comego de conversa”, a partir de uma
vis&o histérica, comparatista e evolutiva de conceitos relacionados a educa-
¢ao linguistica, levantamos, dentre varios, os seguintes questionamento:

Em que dimensao se situa a postura do professor de lingua portuguesa na perspectiva da
valorizagdo de tais praticas letradas?

Qual a relevancia das praticas escolares para o letramento dos sujeitos e para promover sua
inclusdo nas mais diversas praticas letradas?

Irineu e Baptista (2010), em seu artigo, chegaram a concluséo de que se
trata de questdes para reflexdes necessarias aos profissionais de letras e depro-
fissionais de linguagens em geral que devem figurar como ponto de apoio das
escolas brasileiras a partir do que entendem como pratica docente eficaz no que
diz respeito ao trabalho com as praticas de leitura e de escrita de seus alunos.

Uma série de questdes foram expostas ao longo do artigo de Irineu e
Baptista com o objetivo principal de promover uma discusséo a respeito daa-
tual conjuntura do ensino de lingua materna em nosso pais.

Vimos, porém, que nem todas as questdes receberam ou receberéo
logo mais respostas concluidas, haja vista a natureza contemporanea de tudo
que aqui foi exposto! Destacamos, porém duas questoes:

1. o problema em torno da disseminacao e compreensao da natureza ética e
ideoldgica dos textos que circulam em nossa sociedade.

2. o papel do professor, frente a esses textos, enquanto formador de sujeitos
letrados.

De tudo, somente a certeza de que vivemos atualmente um momento
de mudancgas progressivas no ensino de lingua materna a partir do alarga-
mento das discussoes a respeito dos multiletramentos, da abertura filoséfica
e ideoldgica que tais discussdes proporcionam tanto no ambito das escolas
brasileiras em geral, quanto de uma possivel e necessaria releitura critica e
atualizadora dos documentos oficiais do governo que figuram no cenario edu-
cacional brasileiro como instrumento norteador do agir do professor e da pos-
tura da escola frente ao processo de ensino e aprendizagem.



De tudo, somente a certeza de que vivemos atualmente um momento
de mudangas progressivas no ensino de lingua materna a partir do alarga-
mento das discussdes a respeito dos multiletramentos, da abertura filoséfica
e ideoldgica que tais discussdes proporcionam tanto no ambito das escolas
brasileiras em geral, quanto de uma possivel e necessaria releitura critica e
atualizadora dos documentos oficiais do governo que figuram no cenario edu-
cacional brasileiro como instrumento norteador do agir do professor e da pos-
tura da escola frente ao processo de ensino e aprendizagem.

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCACAO E A BASE

Figura 1 — Documento oficial do Governo em construcao (BNCC)
Fonte:<https//www.pedagogica.com.br/base-nacional-comum-curricular/>

Vimos que as questdes tratadas do artigo de Irineu e Baptista (2010) de
fato nos serviram como sinalizadores da necessidade de reflexdo de alguns-
conceitos que a escola propaga quase como dogmas no que diz respeito ao lido
com as praticas letradas dos aprendizes de alunos do nivel basico de ensino.

Os autores salientam a necessidade e a relevancia de pesquisas na
area, a fim de que respostas sejam dadas as lacunas ainda existentes neste
universo de investigagao das praticas letradas em geral, sejam elas vernacu-
las ou dominantes.

Depois de fazermos este percurso de reflexao tedrica sobre a evolugao
dos conceitos de Alfabetizagao, Alfabestimo (e Alfabetismos), Letramento, Le-
tramentos e Multiletramentos e a mudanca de concepcao destes conceitos,
vamos percorrer o caminho dos conhecimentos linguisticos e sociolinguisti-
€os necessarios para uma melhor compreenséo da leitura e da escrita e do
trabalho pedagdgico que o professor alfabetizador tem que ter para desenvol-
ver essas habilidades nos alunos.
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Objetivos

e Compreender a importancia do conhecimento linguistico para atuar no pro-
cesso de alfabetizacdo dos alunos;

e Estudar o conceito de linguagem e suas modalidades;

e Entender a relagcao entre lingua e gramatica, as relagdes hierarquicas entre
concepgéao de linguagem, concepgéo de gramética e tipo de ensino;

e Estudar os aspectos relativos a organizagao sonora da lingua portuguesa e
sua relacdo com a alfabetizacao;

e Compreender a variagéo linguistica e sua relagdo com o preconceito linguistico;
e Discutir o papel da variagao linguistica na alfabetizagao e na sala de aula.

1. Conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos
importantes para o ensino de leitura e escrita

Neste tdpico, nosso foco de reflexido sera o conhecimento linguistico e sociolin-
guisticos. Na se¢&o de conhecimentos linguisticos, traremos discussdes em que
serdo ressaltadas a articulacéo entre as varias disciplinas que estudam o funcio-
namento da lingua, como a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe e a Seméantica.

Estudaremos o conceito de linguagem e suas modalidades, a relagao
entre lingua e graméatica, as relagbes hierarquicas entre concepgao de lingua-
gem, concepgao de gramética e tipo de ensino, realgando, com exemplos, as
especificidades de cada paradigma. Nesta se¢céo sobre os conhecimentos
linguisticos, compreenderemos que a forma como concebemos a linguagem
trara implicagbes para a compreensao e a interpretagao das préaticas das
quais participamos e discutiremos sobre as competéncias comunicativas.

Ainda na se¢&o sobre conhecimentos linguisticos, entenderemos que eles
permeiam o0 nosso cotidiano e dos nossos alunos, uma vez que estamos o tempo
todo nos comunicando com o outro, realizando agdes, interagindo com as pessoas
e agindo sobre o mundo. Afinal, saber uma lingua consiste em ter um conjunto de
conhecimentos sobre determinada lingua que s&o manifestados em uma determi-
nada situac&o de interacdo sociodiscursiva.

Ja na secéo de conhecimentos sociolinguisticos, veremos aspectos
relativos a organizagdo sonora da lingua portuguesa e sua relagdo com a



alfabetizacéo e o papel da variagao linguistica na alfabetizac&o e na sala de
aula. Além disso, estudaremos os preceitos de variagdo linguistica, os tipos de
variagao e discutiremos sobre o preconceito linguistico na fala desprestigiada
e sua relagao com as dificuldades de alfabetizacao.

1.1. Conhecimentos linguisticos

Neste subtépico, vamos conversar um pouco sobre conhecimento linguistico
e vamos compreender que conhecimento linguistico é diferente de conheci-
mento da gramatica normativa.

Iniciamos com a frequente adverténcia de que lingua e gramatica (nor-
mativa) ndo s&o a mesma coisa. A partir dai, retomamos a ja classica catego-
rizagao das relagdes hierarquicas entre concepgéo de linguagem, concepgao
de gramética e tipo de ensino, realcando, com exemplos, as especificidades
de cada paradigma.

Os autores que vao nos ajudar nesta discussdo serdo Zavam e Custddio Filho (2010). Eles
produziram um material muito interessante para o ensino cuja finalidade era compreender
sobre analise linguistica. Para nossa discussao sobre conhecimento linguistico e sociolinguis-
tico, traremos 0s autores para conversar conosco aqui. Muitos dos exemplos nesta se¢do
foram criados por Zavam e Custédio.

Para continuar a conversa!

Vocé ja refletiu sobre como é importante compreender aspectos linguisticos para atuar no
processo de alfabetizagdo dos alunos? Ja parou para pensar que muitas das dificuldades na
pratica de sala de aula ocorrem especialmente do desconhecimento, por parte de alguns
docentes, do sistema linguistico e do funcionamento de uma lingua? Ja se questionou por
gue a lingua como fator social sujeito a variagdes culturais, geograficas, etarias, historicas,
socioeconomicas, etc. pouco é objeto de discussdao em curso de graduagdo ou em curso de
formacao de professores alfabetizadores?

Essas e muitas outras sao questdes importante para quem deseja atuar
no processo de alfabetizagao e de letramento dos alunos. Antes de iniciarmos
a reflexao sobre estas questdes, vamos colocar uma lupa numa questao mais
ampla: o conceito de linguagem e suas modalidades.

Para refletir!

Ainda que seja a base das mais simples e corriqueiras atividades do nosso cotidiano, a lin-
guagem nem sempre foi conceituada e percebida da mesma maneira. Como educadores, é
essencial ter em mente que a forma como concebemos a linguagem trara implicagGes para
a compreensao e a interpretagdo das praticas das quais participamos. Isso porque falar em
linguagem é falar sobre uma pratica que permeia o nosso cotidiano e dos nossos alunos,
uma vez que estamos o tempo todo nos comunicando com o outro, realizando agdes, inte-
ragindo com as pessoas e agindo sobre o mundo. A linguagem é, entdo, a forma pela qual
interagimos com o outro, com o mundo e ha varias formas de expressar a linguagem!
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Todo sistema de comunicagéo é constituido por um cdédigo que via-
biliza a interagdo entre as pessoas. Um cddigo é formado por um conjunto
de signos e € organizado de acordo com determinadas regras. Assim, para
haver comunicacgao, € necessaria a partilha de um cédigo pelos envolvidos a
situacdo comunicativa.

Quando, em sua interagdo com outros, o0 ser humano usa a palavra, ou
seja, a linguagem oral ou escrita, afirmamos que ele esta usando uma lingua-
gem verbal, uma vez que o cédigo é a palavra.

Se o que estiver presente for outro tipo de cddigo, que, apesar da ausén-
cia da palavra, também permita produzir e interpretar sentidos, afirmaremos que
ele esta usando uma linguagem nao-verbal, como a dos exemplos a seguir.

Figura 2 — Batendo palmas Figura 3 — Indicando infrag&o

O que queremos deixar claro para vocé, professor, € que, para além
das muitas especulagbes em torno da linguagem, inclusive aquela que de
uma concepgao classica da linguagem — que a vé como meio de descricao
do mundo e de interpretacdo de uma realidade — passamos a conceber a
linguagem como modo de acao e de interagdo em sociedade e é exatamente
af que os estudos acerca do CONHECIMENTO LINGUISTICO entram! Se
entendemos linguagem como uma forma de interagir socialmente e que a
lingua é a parte social da linguagem, temos que conhecer o funcionamento de

. ; ) 3Conferir em http://ceale.
uma dada lingua, no nosso caso, a lingua portuguesa, nossa lingua materna.

fae.ufmg.br/app/webroot/
Segundo o glossério® do Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita  glossarioceale

(CE-ALE) da universidade federal de Minas Gerais, o funcionamento de
uma lin-gua envolve a articulagéo de varios componentes:



a relagdo entre os sons (Fonologia)

a estruturacao de palavras
(Morfologia)

a organizagao das palavras em
frases (Sintaxe)

Esta relevancia dada a articulacéo entre as varias disciplinas que estu-
dam o funcionamento da lingua vem nos mostrar que, embora as gramaticas
e muitos manuais fagcam uma separacdo e uma distingdo didatica entre as
areas do conhecimento linguistico, como a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe
e a Semantica, para citarmos apenas as aqui referidas, todas elas investigam
a comunicacao e estdo estreitamente relacionadas aquilo que costumamos
chamar de conhecimento linguistico.

Koch e Elias (2009), por exemplo, explicam que escrever € uma ativi-
dade que exige do escritor conhecimento linguistico que pode ser traduzido
no conhecimento que ele tera sobre a ortografia, a gramatica e o léxico de
sua lingua. As autoras explicam que estes conhecimentos sdo adquiridos ao
longa da vida de cada pessoa por meio das inimeras praticas sociais e comu-
nicativas de que participam como sujeitos eminentemente sociais e que estes
conhecimentos sao sistematizados na escola.

Refletindo sobre a pratica docente!

Se observamos as atividades docentes praticadas por muitos professores de lingua e es-
pecialmente por alfabetizadores, veremos que muitas dessas relagdes no nivel fonético,
morfoldgico, sintdtico e semantico sdo desconsideradas durante o ensino-aprendizagem de
leitura e escrita. Isso acontece porque ainda reina nas instituicGes de ensino a pratica da
repeticdo de palavras e da memorizagdo de vocabulos isolados do contexto real de uso,
e mais: prevalece ainda a tendéncia de querer ensinar o cddigo escrito e suas correlagGes
através de pronuncia enfatica, exagerada e, por vezes, inadequada dos sons para que eles
sejam transcritos no papel.

Agora parem e reflitam: vocés conseguem perceber que o conheci-
mento dessas articulagdes pertinentes ao funcionamento da lingua €, para os
falantes, um conhecimento implicito, derivado de uma capacidade de lingua-
gem que nos permite adquirir e dominar uma lingua? Sim? Entéo ja podemos
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pressupor que o conhecimento linguistico € um dos componentes fundamen-
tais da capacidade de usar a lingua! Também podemos supor que, como pro-
fessores alfabetizadores, estes conhecimentos estao diretamente ligados ao
ensino de leitura e escrita.

Sigamos, entdo, a tratar de pressupostos. Um dos pressupostos essen-
ciais do estudo dos fenémenos linguisticos explica que toda a atividade ou com-
portamento linguistico humano esta apoiado no conhecimento que se tenha da
lingua materna. Logo, saber uma lingua consiste em ter um conjunto de conhe-
cimentos sobre determinada lingua que sdo manifestados em uma determina-
da situacdo de interagdo sociodiscursiva. Se levarmos em consideracéo esta
premissa, nossas instituicbes educacionais deveriam tomar como referéncia o
conhecimento e o uso que as criangas fazem de sua lingua para poder, por
exemplo, cumprir os objetivos das tarefas, estabelecer os procedimentos de uso
da lingua em dada situagao, ou estruturar estratégias de interlocugéo.

B Rt
o

Figura 4 — Criangas interagindo no ambiente escolar

Fonte:<https://www.alagoasweb.com/noticia/21880-mec-lancara-plano-de-alfabetizacao-para-
-criancas-de-ate-oito-anos>

Sao, pois, as praticas em sala de aula que podem nos ajudar a proble-
matizar o processo de aquisicao da leitura e da escrita e a partir dessas prati-
cas o professor deve ficar atento para perceber o conjunto de conhecimentos
linguisticos por que perpassam todas as nossas atividades de comunicagao.

Queremos com isso estimular um trabalho mais consistente de amplia-
¢ao do conhecimento linguistico e de sua estreita relagdo com o letramento e
alfabetizagéo (ou, como diz Magda Soares (2017), alfabetizar letrando) para
que os alunos possam se apropriar das estruturas da lingua com mais facili-
dade e compreensao.



4Conjunto sistematico de
normas para o bem falar

e escrever, estabelecidas
pelos especialistas com
base no uso da lingua
consagrado pelos bons
escritores. Trata-se,
portanto, de um manual
com regras de bom uso da
lingua a serem seguidas
por aqueles desejam se
expressar segundo a norma
padréo da lingua. Baseia-se
no geral mais nos fatos da
lingua escrita e da pouca
importancia a variedade
oral da norma culta, que é
vista, consciente ou néo,
como idéntica a escrita.
(Travaglia, 2006, p. 30)

Soares (2017) em seu livro “Alfabetizacdo: a questdo dos métodos”,
explica a faceta linguistica como uma faceta fundamental para o aprendiza-
do da lingua e que a alfabetizagéo é a faceta linguistica da aprendizagem
inicial da lingua escrita (focaliza, basicamente, a conversao da cadeia so-
nora da fala em escrita). Soares entende que “é fundamental compreender
a natureza linguistica e cognitiva dessa converséo por meio do confronto
entre processos de aprendizagem da escrita e 0 processo de aquisicao
da fala” (Soares, 2017, p. 38).

Para isso, porém, é importante levar em consideracao os conhecimen-
tos e 0s usos que a crianga tem da sua lingua materna desde o0 momento
que nasce até chegar ao colégio. Logo, neste estudo sobre conhecimento
linguistico, com foco especial para a alfabetizagdo, um conceito importante
para se ter em conta é o dia COMPETENCIA LINGUISTICA. Mas o que seria
Competéncia Linguistica?

Competéncia Linguistica é a capacidade que tem todo o usuério da
lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) de gerar sequéncias linguisticas
gramaticais, isto é, consideradas por esses mesmos usuarios da lingua
como sequéncias préprias e tipicas da lingua em questéo. E a capaci-
dade de, como base nas regras da lingua, gerar um nimero infinito de
frases gramaticais (Travaglia, 2006, p. 17-18)

Vejam que tanto o conceito de conhecimento linguistico como o de
competéncia linguistica remetem a gramética, isto €, no conhecimento/capa-
cidade que o usuario da lingua tem a ortografia, o léxico e sintaxe.

Mas ter conhecimento linguistico seria 0 mesmo que conhecer a gra-
maética normativa?* Antes de responder a esta pergunta, vamos entender
que existem diferentes olhares sobre as formas gramaticais.

1.2 Diferentes olhares sobre as formas gramaticais

Segundo Zavam e Custédio Filho (2010), todo professor de lingua materna
deve ter uma ou mais concepgdes sobre gramatica, a(s) qual(is), provavel-
mente, orienta(m) sua pratica pedagégica. Ter consciéncia dessas concep-
¢oes é um passo importante para o exercicio maduro e auténtico da profissao.
A reflexao sobre o que se faz em confronto com os principios que subjazem
a esse fazer pode fornecer pistas importantes para o aprimoramento do que
acontece na sala de aula.

Com base nisso, nossa primeira tarefa como alfabetizador é tentar esta-
belecer, ainda que minimamente, as concepgdes de gramatica que conhece-
mos e/ou assumimos. Respondamos, entéo, aos seguintes questionamentos:
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O que eu entendo por gramatica?

De que forma minha concepgéo de
gramatica orienta meu trabalho em
sala de aula?

L |

Agora, observemos a letra da can¢éo Asa branca, de Luiz Gonzaga®.
Fagcamos uma breve anélise do texto a partir da concepgao de graméatica as-
sumida: como julgar a qualidade da letra? A linguagem utilizada esta

adequa-da? Por qué?
Texto 1
Quando oiei a terra ardendo
Qual fogueira de Séo Joao
Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagao
Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagc&o

Que braseiro, que fornaia

Nem um pé de prantagéo

Por farta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazéo
Por farta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazéo

Quando o verde dos teus oio

Se espaiar na prantagao

Eu te asseguro, ndo chore n&o, viu
Que eu vortarei, viu, meu coragao
Eu te asseguro, ndo chore n&o, viu
Que eu vortarei, viu, meu coragao

Hoje longe, muitas légua >Exemplo retirado do
material didatico para

a disciplina de Estagio
em Analise Linguistica
Pra mim vortar pro meu sertao produzido por Zavam e
Espero a chuva cair de novo Custédio Filho (2010).

Pra mim vortar pro meu sertao

Numa triste solidao
Espero a chuva cair de novo

Quando o verde dos teus oio

Se espaiar na prantagéo

Eu te asseguro, ndo chore néo, viu
Que eu vortarei, viu, meu coragéo
Eu te asseguro, ndo chore néo, viu
Que eu vortarei, viu, meu coragéo

Letra disponivel em: http/letras.terra.com.br/luiz-gonzaga/47081/. Acesso em: 7 out. 2018.



SEm muitas situacoes, é
importante estabelecer
uma diferenca entre autor
e enunciador. O autor é

o sujeito de carne e osso
que produz o texto; o
enunciador é a instancia

responsavel pelo que é dito.

Por exemplo, num artigo de
opinido, autor e enunciador
séo equivalentes, pois
quem produz o texto é

o responséavel pelo seu
teor; ja em um editorial de
jornal, autor e enunciador
nao coincidem: o autor é

o jornalista que produz o
texto, mas o enunciador

é a propria instituicdo. No
universo literario, o autor é

o escritor/poeta/compositor;

o enunciador é o narrador/
eu lirico.

Ainda hoje, € muito comum o entendimento de que a lingua de uma co-
munidade e a sua gramética sdo a mesma coisa. E comum ouvir alguém dizer
que n&o sabe portugués porque nado consegue falar corretamente: ndo coloca
todos os s marcando o plural; ndo sabe conjugar direito os verbos irregulares;
faz uma confusdo com a colocacao pronominal, enfim, n&o é capaz de utilizar,
de forma “correta”, as regras de construgéo das palavras e periodos.

Figura 5 — Alunos interagindo com o professor na linguagem e pela linguagem
Fonte: https//www.manutan.nl/blog/warm-weer-op-school/

O que estéa por trads dessa sensagdo é a nogdo de que a graméatica é
um conjunto de regras que determinam como usar a lingua de forma ideal. Se
n&o domina as regras (e elas séo tantas e tao dificeis!), entdo a pessoa nao
conhece (ou conhece pouco) a lingua.

Para saber mais!

A ideia de que o portugués é uma lingua muito dificil € um dos mitos apresentados pelo
linguista Marcos Bagno, no livro Preconceito linguistico: o que é, como se faz (1999). Neste
livro, o autor descreve oito mitos, bastante reproduzidos pelo senso comum, os quais perpe-
tuam nogGes equivocadas sobre o fendmeno da linguagem. Bagno afirma que conhecer os
mitos (e combaté-los) é uma das tarefas do professor de Lingua Portuguesa.

Se levarmos em conta essa nogéo, poderemos dizer que o enunciador®
da cangdo Asa branca nao sabe portugués porque ele comete muitas incor-
recoes em relagao as regras gramaticais! Por exemplo, € incapaz de produzir

o digrafo Ih (“oiei”, “fornaia™) e o encontro consonantal pl (“prantagéo); além
disso, ndo obedece as regras de concordancia (“muitas légua”, “teus 0io”). Na
melhor das hipéteses, numa visdo mais complacente, seria aceito dizer que,
como se trata de uma cangéo — o que coloca o texto num patamar préximo

(ou equivalente) ao do texto literario —, o produtor teria certas liberdades para
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burlar as regras, mas isso ndo é permitido em outros textos, nem é todo mun-
do que tem esse direito.

Segundo Zavam e Custddio Filho, ha uma vasta gama de estudos
cientificos que derrubam essa ideia. No Brasil, pelo menos desde a década
de 1970, alguns linguistas tém procurado combater a nog&o de lingua apenas
como sistema de regras que orientam o uso correto. Contudo, mesmo con-
testada por evidéncias cientificas, essa nogao ainda predomina entre diversos
estratos sociais de nosso pais. E claro que isso traz consequéncias para o
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

A fim de se analisar com cuidado e seriedade a nogéo de gramatica/
lingua como conjunto de regras corretas, € preciso ir além do senso comum e
perceber a complexidade do fenédmeno da linguagem. Neste caminho, vai-se
chegar a duas constata¢gdes importantes:

A lingua ndo se resume a uma gramatica

® Ha diversos aspectos de producéo e compreensao da linguagem que nao
se resolvem apenas com o conhecimento gramatical; a construgcao da argu-
mentagao, por exemplo, requer conhecimentos que vao além da graméatica
— saber se posicionar em uma polémica e munir-se de argumentos para
sustentar uma posicao sdo habilidades bastante importantes para o pleno
desempenho linguistico de um sujeito, mas isso nao esta atrelado, intrinse-
camente, ao conhecimento gramatical

A gramatica ndo necessariamente se resume ao conjunto de regras corretas sobre o uso de
uma lingua

® Ha outros aspectos gramaticais que podem (e devem) ser levados em conta
além das regras de corregao. A estruturacéo das palavras e dos enunciados
e a adequacao dos recursos linguisticos, por exemplo, s&o partes consti-
tuintes da gramética de uma lingua. Isso ficara mais claro a seguir, quando
refletiremos sobre as diferentes concepg¢des de graméatica.

1.3 Concepgdes de gramatica e tipos de ensino

Muitos autores fazem uma classica distingao entre trés tipos de ensino de
gramatica: prescritivo, descritivo e produtivo. Eles esclarecem que cada um
desses tipos de ensino esta subordinado a diferentes concepgdes de grama-
tica; as concepgdes de gramatica, por sua vez, sédo subordinadas a diferentes
concepgdes de linguagem.



Tipo de Concepgéo
ensino de gramética

Essa proposta ainda hoje goza de prestigio nos estudos sobre ensino
de lingua e, de fato, € uma importante sistematizagdo que, quando bem co-
nhecida, pode auxiliar o professor quanto a sua autoanalise profissional.

O que se enfatiza com essas relagdes de hierarquia entre ensino, gra-
matica e concepgao de linguagem € que a pratica pedagdgica do professor
de lingua (materna ou estrangeira) revela — mesmo que, muitas vezes, o pro-
fessor ndo se dé conta disso — a sua crenga sobre 0 que € e para que serve
a linguagem.

Se, num determinado momento, em uma determinada sala de aula, a
pratica vai mal, entdo a concepgao de linguagem adotada pode ndo estar
sendo a mais adequada para aquele contexto.

Para Zavam e Custddio Filho (2010), modificar a pratica ndo se limita

a aplicar “receitas” de praticas novas, muitas vezes “aprendidas” em cursos de capacitagdo,
porque a mera aplicagdo, sem a compreensdo dos principios fundamentais, pode ser tdo
prejudicial quanto a pratica anterior.

O que se exige da pratica docente responsavel e comprometida é a
acdo consciente para se conhecer o que esta por tras do dia a dia da sala de
aula, a fim de tomar decisdes consistentes sobre esse cotidiano. Em suma, o
que garante a acao eficaz do professor é sua reflexdo sobre por que faz aquilo
que faz e sobre como isso pode ser aprimorado (e quem vive o dia a dia da
sala de aula sabe que sempre tem algo a ser aprimorado).

Nesse contexto de “refletir para melhorar”, conhecer as relagbes entre
concepgodes de linguagem, concepgdes de gramatica e tipos de ensino é fun-
damental, por isso a proposta dos autores britanicos ainda hoje é pertinente
para o conhecimento linguistico.

Saiba mais

No Brasil, esse quadro tedrico passou a ser amplamente conhecido por meio da obra Gra-
matica e interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica no 12 e 22 graus, de Luis Car-
los Travaglia (2002). E com base nesse livro que apresentamos, a seguir, os trés paradigmas
de ensino de gramatica.
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1.3.1 Holofotes na norma: concep¢ao de linguagem, concepgao de
gramatica e tipo de ensino

A primeira concepgao € a de linguagem como expressao do pensamento. Tal
concepgao afirma que a expressao (de informagdes e emogdes) se constréi
no interior da mente, de onde o individuo extrai regras apreendidas para or-
ganizar de maneira loégica o pensamento, que se exterioriza por meio de uma
linguagem organizada e articulada.

De acordo com tal concepgéao, expressa-se bem quem pensa bem, e
pensa bem quem conhece as regras de organizago légica do pensamento.
A enunciagao € vista como um ato monolégico, individual, ndo afetado nem
pelo receptor da mensagem nem pela situagao social em que ocorre. Alingua,
portanto, € consequéncia do ato de pensar.

Figura 6 — Linguagem como expressao do pensamento
Fonte:<httpsi/textosparareflexao.blogspot.com/2018/07/pensamento-e-linguagem.html>

O tipo de gramaética associado a linguagem como expressao do pensa-
mento é a gramatica normativa, caracterizada por um conjunto de regras para
bem falar e escrever, estabelecidas pelos especialistas, a partir de critérios es-
téticos, elitistas, politicos e histéricos, com base no uso da lingua consagrado
pelos grandes escritores.

Para refleir!

A gramdtica normativa reconhece a variagdo padrdo como a Unica valida (a Unica capaz de
expressar corretamente o pensamento), sendo as demais tidas como erros, deformacoes,
inadequacodes, as quais devem, portanto, ser evitadas e desconsideradas.

O tipo de ensino de lingua associado a linguagem como expressao do pen-
samento e a gramatica normativa € o prescritivo’. Tal ensino privilegia o
trabalho exclusivo com a norma escrita padrdao, tendo como um de seus
objetivos basicos a corregdo formal da linguagem. Ha a intengéo de substituir
os padroes linguis-

’Entre outros sentidos,
prescrever significa,

segundo o Dicionario
Houaiss eletrénico,
“aconselhar uma norma de
comportamento, uma pratica
etc.; normatizar”.



ticos considerados efrados por outros considerados corretos, gerando dai uma
gama de juizos de valores, que regem o que pode ou n&o ser dito ou escrito.

Esse é, sem dlvida, o paradigma hegemdnico no que diz respeito a como
os diversos estratos sociais (de maneira geral) entendem o fenémeno da lingua-
gem. Assim ideia apresentada no inicio desta se¢éo — a de que lingua e graméatica
se confundem — se sustenta na nogao de que a gramatica existe pura e sim-
plesmente para organizar as formas mais perfeitas de expresséo do pensamento.
Esse paradigma tem um peso historico tAo grande que afirmar teses contrarias
a ele — como a de que n&o existe o certo e o errado, mas o adequado e o inade-
quado — é uma blasfémia — tho grande como afirmar, na Idade Média, que a Terra
girava em torno do Sol, como explicam Zavam e Custodio Filho (2010).

Estes autores nos recordam de uma questao sobre linguagem e varia-
¢a&o que aconteceu no primeiro semestre de 2011. Naquela época, n&o sei
se vocés se lembram, houve intensa polémica em torno de um livro didatico
de lingua portuguesa (alcunhado pela grande imprensa de “cartilha do MEC")
que estaria “ensinando os alunos a falar errado™! Trata-se do livro Por uma vida
melhor, da colecéo Viver e Aprender.

render

Por uma vida melhor

Figura 7 — Livro Por uma vida melhor da cole¢&o Viver e Aprender
Fonte: <https:/ultimosegundo.ig.com.br/feducacao/entenda-a-polemica-do-livro-que-defende-o-nos-pega-
-na-escola/n1596963892122 html>

Para refleir!

Concordamos com Zavam e Custddio Filho (2010) quando eles explicam que, no cerne des-
sa discussdo, esta o paradigma “normocéntrico”, o qual define a lingua, Unica e exclusiva-
mente, como uma norma que deve ser seguida, sempre (ou, para os menos radicais, quase
sempre). Faltou a muitos dos sujeitos que participaram da discussdo um conhecimento mais
amplo sobre concepgdes de linguagem e de gramatica. Se muitos jornalistas tivessem dedi-
cado tempo e esforgo para compreender melhor o fendmeno da linguagem (tempo e esfor-
¢o que eles parecem dedicar a outras dreas, como as ciéncias da satide e as ciéncias exatas),
provavelmente ndo teriamos visto tantas opinides cientificamente falhas.
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Na verdade, ha uma trajetéria histérica que justifica esse status da norma
gramatical. A gramatica surgiu na Grécia antiga. Embora, entre as diferentes ci-
dades, houvesse linguas diferentes, os povos gregos tinham uma sensagéo de
unidade, revelada pela literatura comum partilhada entre eles e pelas “gritantes”
diferengas entre suas linguas e as linguas dos povos nao gregos (os barbaros).

Em determinado momento da histéria dos gregos, a necessidade de
educar os cidadaos livres passou pela iniciagdo no conhecimento da literatura
escrita e da legislag&o. Ai surgiram as primeiras descri¢des gramaticais, que
davam conta dos usos linguisticos que deveriam ser dominados pelo cidad&o.

Nesse momento, a graméatica era uma descricao de usos “Gteis”; tinha,
pois, uma fung&o instrumental.

Um pouco mais de Histéria!

Com a expansao da civilizagdo grega, a lingua “pura” comegou a sofrer influéncia das linguas
estrangeiras. Com isso, o conhecimento gramatical passou a ter um papel mais regulamen-
tador: em vez de partir dos usos para descrevé-lo, a agdo agora consistia em mostrar as
regras para corrigir os usos. Desde entdo, o cardter normativista passou a prevalecer, tendo
ganhado ainda mais forga com a ascensdo do Império Romano.

Conhecendo a forga histérica do paradigma normativo, fica facil perce-
ber por que é tao dificil propor outras formas de compreenséo sobre a lingua-
gem e sobre a gramatica. E, a partir desse percurso histérico, também temos
condicdes de entender como s&o construidas as regras.

Por que, por exemplo, a forma “os meninos” (e ndo “os menino”) é cor-
reta? Porque essa é a forma utilizada pelos falantes cultos. E a forma que se
Vvé na escrita. E a forma socialmente prestigiada. No final das contas, a esco- _
. 3 . L. L. 8Exemplo retirado do
lha das regras ditas corretas € socialmente direcionada, contudo a retérica  material didatico para
normativa se encarrega de defender que essas regras representam a melhor  a disciplina de Estagio

maneira de expressar o pensamento. em Analise Linguistica
produzido por Zavam e

Um exemplo dos reflexos do pensamento essencialmente normativis- Custédio Filho (2010).

ta se encontra a seguir®. Durante o ano de 2004, uma das participantes
do reality show Big Brother Brasil, Solange, tinha um comportamento
linguisti-co “impréprio™: por exemplo, ela falava, constantemente, “O pobrema
€ meu”; muitas vezes, ndo usava as regras de concordancia preconizadas
pela norma padréo (‘nés tava”); e trocava algumas palavras (‘bituragao” por

“obturagao”, “furdnculo” por “ofurd” etc.).

\ejamos, a seguir, alguns comentarios sobre Solange, presentes no
site Yahoo respostas. A pergunta que motivou os comentarios foi: “Solange do
BBB 4, o que vc acha...rsrs?".



@ ARRUDA, D. L.

°Disponivel em: <http/
br.answers.yahoo.com/
question/index?qid=201002
27124952AAe3326. Acesso
em: 11 out. 2018.

Disponivel em: <http://www.
purabalela.com/cinema-e-tv/
bbb/o-que-aconteceu-com-
as-celebridades-do-bbb-4>.
Acesso em: 7 out. 2018.

Solange do BBB 4, o que vc acha..rsrs?

Membro desde: 26 de
dezembro de 2009

Melhor resposta - Escolhida por votagao
Ela era tdo burra que chegava a ser engragada..., mais
by Ro uma que teve seus minutinhos de fama e desapareceu...

Membro desde: 18 de
dezembro de 2008

-

m

Outras respostas
Ja passou... a vez dela ja foi...

by Rafinha_... | Ainda bem que nao foi ela que entrou nesse BBB...
Membro desde: 01 de de- | Aquela, tonta.
zembro de 2009

Outras respostas

kkk dou muitas risadas quando ela fala
-

3

\ = by Ungida bom pra divertir a gente
Membro desde: 22 de Paz
novembro de 2009

Vejamos, ainda, outra fala sobre Solange, publicada no site Pura Balela:
o Rei da Enchecéao de Linguiga. O titulo da matéria &: “O que aconteceu com
as celebridades do BBB47?".

Texto 37

Solange:

A BBB troféu Cérebro de Ouro, narra a sua vida pés BBB no seu “quem
sou eu”.

De acordo com ela, ela largou o trabalho de frentista, comprou uma casa,
viajou pros EUA.

Ou ela pagou um puta curso de portugués, ou o profile nao foi escrito por
ela! T4 até irreconhecivel! Ela até mostra conhecimento de palavras como
webblogger... Pelo menos ela assume que “Detesta’ ler.

Um procedimento cirlrgico simples pra tirar aquela baratinha que ela tem
do lado do nariz ainda n&o foi feito.

Ai esta a foto dela, a inesquecivel Cérebro de Ouro responsavel pelo suces-
s0 “Uiarideuound”.

Repara na roupa dela 0 $. hahahaha
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As opinides sobre Solange deixam patente o tributo que o normativismo
paga a concepgao de linguagem que o sustenta! Percebam que ela é taxada
de “burra”, “tonta”, “ignorante”. Mais que isso, a denominagao “Cérebro de
ouro” explicita o julgamento da inteligéncia de Solange, que, entre outros fa-
tores, é baseado no seu desempenho linguistico. Afinal de contas, explicam
Zavam e Custédio Filho, alguém que fala “O pobrema é meu” e desrespeita as

regras de concordancia n&o pode ser uma pessoa inteligente.

Para refletir!

Deve ter ficado claro, a partir de nossa exposicdo, que os estudos da Linguistica apresentam um
direcionamento inverso ao que propdem os estudos gramaticais convencionais. Com base nessa
informacdo, seria correto admitir que os aspectos prescritivos de uma lingua devem ser despres-
tigiados? Coloquemos um exemplo da pratica docente: questdes de concordancia e regéncia
devem ser postas de lado quando o professor avaliar a produgdo textual de seus alunos?

1.3.2 Holofotes na estrutura: concepgao de linguagem, concepgao
de gramatica e tipo de ensino 10 positivismo & um
“sistema criado por Auguste

Zavam e Custédio Filho (2010), em tom de ironia, nos lembram que “nem s¢ ~ COMte (1798-1857) que
se propde a ordenar as

de norma vive uma lingua”. O tratamento normativo da linguagem, de nature- a1 cias experimentais,
za marcadamente subjetivista, mostrou-se como proposta tedrica insuficiente  considerando-as o
quando, por volta do final do século XIX e inicio do século XX, a produgdo do ~ modelo por exceléncia do

conhecimento cientifico elegeu como modelo o positivismo?™. conhecimento humano,
em detrimento das

Em um panorama caracterizado pela exigéncia da observagéo neutra  especulacées metafisicas
e da descricdo minuciosa, teses como “A regra € essa porque os grandes  ou teoldgicas” (Dicionario

escritores fazem assim” tém pouco ou nenhum valor. Houaiss eletronico). De
acordo com Lyons (1987), o

Em um ambiente que preza aquilo que se v&, aquilo que pode ser quan-  positivismo rejeita qualquer
tificado, a expressao do pensamento é algo muito abstrato, muito pouco pal-  apelo a entidades néo

pavel e, por isso mesmo, desprovido de valor cientifico. fisicas. Central nessa
. . . o proposta é o principio

Uma nova concepgéo de linguagem precisou emergir! Eis que ofocona ¢ verificacao: nenhuma
estrutura ganha destaque (Zavam; Custédio Filho, 2010). formulagao tem significado
a menos que possa ser
verificada pela observagao
e/ou por métodos
cientificos padronizados.

De modo geral, pode-se entender que todo o desenvol-
vimento da ciéncia linguistica moderna deriva de propos-
tas de investigacdo da linguagem contrarias a tradigdo
gramatical normativa. O Estruturalismo (como vemos
nesta secdo) focaliza a descricdo (criticando, além da tra-
digdo gramatical, a Linguistica Historica). E as propostas da
enunciagdo (como veremos na se¢do “Holofotes no uso”)
elegem como foco a participagdo dindmica dos sujeitos no
processo da comunicagdo. Tanto os sujeitos quanto a es-
trutura ficavam de fora da proposta normativista.




2Disponivel em: <http://
www?2.tvcultura.com.br/
aloescolallinguaportuguesa/
problemasgerais/
pernapraquevosquero.
htm>. Acesso em: 8 out.
2018.

Sao partidarias desse enfoque todas as concepgdes e/ou teorias abri-
gadas sob o manto do Estruturalismo. Numa versao difundida pela Teoria da
Comunicagéo, o foco estruturalista propicia a concepgéo de linguagem como
instrumento de comunicacéo.

Nela, a linguagem é tida como um cdodigo, convencionado dentro de
uma mesma comunidade, utilizado para transmitir informagées de um emissor
a um receptor. A énfase no cédigo, isolado de sua utilizagéo, desconsidera os
interlocutores e a situagéo de uso como determinantes das unidades e regras
que constituem a lingua.

A Teoria da Comunicagdo engloba estudos académicos
gue pesquisam os efeitos, origens e funcionamento do
fendbmeno da comunicacdo social em seus aspectos tec-
noldgicos, sociais, econémicos, politicos e cognitivos.
Os estudos em Comunicacdo Social comegaram com a
crescente popularizagdo das tecnologias midiaticas e seu
uso durante as experiéncias totalitarias da Europa. Em
sua primeira fase, concentraram suas atengdes sobre as
mensagens da midia e seu efeito sobre os individuos; na
segunda, enfatizaram o processo de sele¢do, produgdo e
divulgacdo das informagdes através da midia”.

A gramatica resultante dessa concepgéo € a gramatica descritiva, que
propde uma descricdo da estrutura e funcionamento da lingua. O que se
pretende, com essa gramatica, é a explicitagdo da estrutura de cada expres-
s&o da lingua, a fim de se estabelecerem regras de uso. Nao importa qual a
variedade de lingua utilizada (padréao ou n&o); todas s&o passiveis de estudo
e descricéo.

Referente & gramética descritiva, temos o ensino de lingua descritivo,
que procura mostrar como a linguagem funciona. Trata de habilidades j& ad-
quiridas pelo individuo, mostrando como podem ser utilizadas. Trata de todas
as variedades linguisticas, inclusive a norma padr&o, integrando, portanto, a
gramatica normativa. Em virtude de o ensino descritivo também cuidar das
formas caracteristicas da norma padréo, € comum haver uma confusao entre
0s dois paradigmas.

Qual seria, entao, o limite entre a descri¢cao e a normatizagao?

Para percebermos essa diferenc¢a, vejamos, a seguir, dois trechos
pre-sentes no site Nossa Lingua Portuguesa®?.
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Texto 5%
“Pernas, pra que vos quero?”

Ha uma expressao que provoca calafrios e € usada justamente em situa-
¢Oes em que se esta apavorado com algo: “Eu, hein?!! Pernas pra que te quero!”.

O “Nossa lingua portuguesa” foi as ruas e propds as seguintes frases
aos passantes, pedindo-lhes que dissessem qual consideravam correta:

Pernas, pra que te quero?
Pernas, pra que vos quero?

Observem: “pernas” € plural e “te” € singular. Logo, essas palavras,
sendo de nimero diverso, ndo combinam. A expressao correta €, portanto,
“Pernas, pra que vos quero?”.

Outra expressao, também muito usada, € “grosso modo”. Normal-
mente as pessoas dizem “a grosso modo”. Mas a expressao € latina e deve
ser dita na forma original, “grosso modo”, que significa “de modo grosseiro,
impreciso”.

Texto 5
Diferenga entre “mal” e “mau”

Numa de suas provas, a FUVEST, que faz o vestibular da USP, Universi-
dade de Sao Paulo, pediu aos alunos que escrevessem trés frases com a pala-
vra “mal”. Mas era necessario usar os trés valores gramaticais da palavra “mal’.

Todo mundo se lembra imediatamente de dois desses valores. “Mal’
pode ser advérbio, como ocorre na frase:

Aquele jogador joga mal
em que “mal” designa 0 modo como alguém joga.

“Mal” também pode ser substantivo:
Nunca pratique o mal; pratique sempre o bem.

E o terceiro valor gramatical da palavra “mal"? E o de conjunco in-
dicativa de tempo e equivalendo a “logo que”, “assim que”, “imediatamente
depois que™

Assim que vocé saiu

Logo que vocé saiu

Mal vocé saiu, ela chegou

Esse “mal” se escreve com ‘" e é conjungao.

BExemplos retirados do
material didatico para a

disciplina de Estagio em
Analise Linguistica
produzido por Zavam e
Custédio Filho (2010).

“Disponivel em: http://
www2.tvcultura.com.br/
aloescolallinguaportuguesa/
problemasgerais/bem-bom-
mal-mau.htm. Acesso em: 8
jul. 2018.



O texto 4 discute a corre¢do de uma expressao coloquial; por apresen-
tar o fendmeno a luz do que pode ou n&o pode ser falado/escrito, com vistas
a estabelecer o uso considerado correto, tem-se uma perspectiva prescritiva.

O texto 5 descreve as diferentes fungdes gramaticais do termo “mal’.
Nao se trata, aqui, de dizer o que é correto falar/escrever. Por isso, a perspec-
tiva é descritiva.

Observe-se que os dois fenébmenos fazem parte das graméaticas tradi-
cionais. Isso mostra que essas graméaticas (que englobam as gramaéticas pe-
dagdgicas, ou seja, as gramaticas utilizadas na escola) s&o constituidas tanto
por partes normativas quanto por partes descritivas.

Avertente prescritiva e a vertente descritiva permitem explorar o fenéme-
no da linguagem de forma diferente. Se voltarmos a cang&o de Luiz Gonzaga
(texto 1), poderemos dizer que, do ponto de vista da descrigao, apresenta-se
um registro linguistico caracteristico de um “tipo” brasileiro, o sertanejo. Sédo
marcas desse registro, por exemplo, algumas ocorréncias fonéticas (como
as ja exemplificadas) e algumas marcas de concordancia que ndo seguem a
recomendagéo gramatical.

Trata-se, portanto, de um texto em que o enunciador revela sua origem por meio dos recur-
sos linguisticos que utiliza. Dizer mais que isso, em dire¢do a adequacdo formal do texto, é
sair da descricdo em direcdo a prescricdo

Para refletir!

Segundo Zavam e Custédio Filho, uma pergunta frequente dos alunos, na atualidade, é “Pra que
que serve isso?”. Cansados de lidar com conteudos os quais ndo se relacionam com seu dia a
dia, os aprendizes (hoje mais que antes) ndo fazem cerimonia para demonstrar seu desinteresse
guando o assunto ndo Ihes “diz respeito”. Levando-se em conta que essa é, muitas vezes, a tonica
da sala de aula, qual a postura do professor de lingua portuguesa em relagdo ao ensino descri-
tivo? Por tratar de estruturas, muitas vezes, abstratas, ele deve ser abandonado? Ou é possivel
organizar a pratica pedagogica de modo que fique claro “Pra que que serve isso”?

Com a publicagéo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), as
editoras que produzem livros didaticos de lingua portuguesa e gramaticas pe-
dagdgicas tém se preocupado em apresentar “inovagdes” condizentes com
as recomendacdes desse documento oficial.

No inicio, as colegdes insistiam que o conteldo era livre dos preconcei-
tos que naturalmente se estabeleciam quando predomina o ensino prescritivo;
contudo, o que se viu foi uma substituicdo da excessiva prescricdo por uma
excessiva descricdo da norma padréo.

S6 mais recentemente, as editoras tém procurado langar colegdes que
privilegiam o ensino produtivo (sobre o qual falaremos adiante). Ainda assim, a
excessiva descricao (sem uma critica @ Nomenclatura Gramatical Brasileira)
parece permanecer.
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1.3.3 Holofotes no uso: concepgéao de linguagem, concepgao
de gramatica e tipo de ensino

Nas duas concepgdes anteriores, tanto o sujeito quanto a situagao de uso
foram desconsiderados. No terceiro paradigma, esses elementos s&o trazidos
para o centro da discuss&o sobre o fenébmeno da linguagem. O foco na estru-
tura n&o foi a Unica resposta contestatdria a hegemonia da vertente prescritiva.

Um pouco mais de Histéria!

Ja na década de 1920, o grupo intelectual do qual fazia parte o pensador russo Mikhail
Bakhtin, com o livro Marxismo e Filosofia da Linguagem (1997), defendia que o estruturalis-
Mo saussuriano ndo era a proposta de investigacdo da linguagem mais adequada. Com isso,
Bakhtin rejeita tanto o excesso prescritivista quanto a descri¢do estrutural pura e simples. O
filésofo defende que a linguagem deve ser investigada como um processo do qual partici-
pam sujeitos reais em situagdes reais. Os usos, portanto, sdo o foco da linguagem.

Na concepgao de linguagem como processo de interagéo, a lingua é
considerada como forma de atuagao sobre o interlocutor. Enfatiza-se, assim,
que o sujeito utiliza a lingua para promover efeitos de sentido nos outros, ava-
liando inclusive a situagdo social em que os usuarios se encontram. A lingua
é tida principalmente como fendmeno social da interagéo verbal, tendo o dia-
logo, em sentido amplo, como sua maior caracterizag&o.

A gramatica que tem a linguagem como processo de interagcao € a inter-
nalizada. Consiste no conjunto de regras que o individuo de fato aprendeu e
das quais langa méo ao utilizar a lingua. Tais regras nao sao obtidas, a princi-
pio, pela instrug&o escolar formal, mas a partir da ativagdo e amadurecimento
progressivo da propria atividade linguistica. Aqui ndo ha o erro, mas a inade-
quacao utilizada em uma determinada situagdo de interagdo comunicativa.
Por ser de carater essencialmente pessoal, dependendo da situagc&o de cada
individuo, n&o hé graméticas internalizadas escritas.

O ensino proveniente das concepgdes de linguagem como interacao
e graméatica internalizada é o produtivo, que pretende aumentar os recursos
linguisticos do individuo, sem alterar os padrdes que ele ja possui. Trata-se de
um trabalho que visa aumentar a gramatica internalizada do individuo, a partir
da reflexdo e automatizacéo de novos conceitos, a fim de que esse adquira
maior condicdo de se adequar perfeitamente as mais variadas situacdes de
interacdo comunicativa.



Fonte: <http//www.revistasisifo.com/2015/05/identidade-dos-sujeitos-linguagem_2.html

Saiba mais

Cada vertente — normativa, descritiva e sociointeracionista-discursiva — concebe o sujeito de
forma distinta. Na vertente normativa, o sujeito, alguém capaz de expressar bem o pensamen-
to, é individualizado; a ele basta ter uma intengdo do que quer dizer — ndo é preciso levar em
conta com quem fala e como deve falar. Na vertente descritiva, o sujeito € mero reprodutor,
pois cabe a ele apenas transmitir a informagdo. Na vertente soicointeracionista-discursiva, o
sujeito é “ele mesmo mais o outro”, em um dado contexto, pois o seu papel na interagdo é
dependente de como ofs) outro(s) participante(s) age(m) (Zavam; Custddio Filho, 2010).

Sem sombra de divida, a vertente sociointeracionista-discursiva domi-
na o panorama atual das pesquisas linguisticas no Brasil, inclusive em relagéo
a aplicagao no ensino.

Com a falta de rigor cientifico da gramatica normativa (o0 que acarreta
profundos desvios em relagéo a fungdo do ensino-aprendizagem de lingua
materna, como lembram Zavam e Custédio Filho) e a limitagdo dos estru-
turalistas sobre o que pode ser estudado (o fonema, a palavra, a oragéo e o
periodo, mas nao o texto ou o discurso), esta vertente é, das trés, a que mais
tem oferecido respostas consistentes para os desafios da pratica docente. Por
isso, o processo de escolarizagéo, no que diz respeito ao dominio da lingua
materna, deve ser pautado, predominantemente, pelo ensino produtivo.

Na verdade, quando se defende o ensino produtivo de gramatica, ndo se esta excluindo nem
a normatizagdo nem a descrigdo. O que interessa, em uma perspectiva produtiva, € instru-
mentalizar o aluno para que ele tenha um repertério que o faga ser bem-sucedido em suas
interagBes pela linguagem, nas mais diversas situagdes. Isso quer dizer, por exemplo, que ele
deve ser capaz de compreender e produzir textos formais, o que demanda, entre outras habili-
dades, a aplicagdo de regras da gramatica normativa seguidas nesse tipo de texto.
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O ensino produtivo também deve ser capaz de propor ao aluno uma sis-
tematizagdo da descricao da lingua, pois 0 conhecimento sobre a abstragéo
de estruturas é fundamental para o desenvolvimento de uma “mente cientifi-
ca’; uma vez que a ciéncia lida com classificagdes e fungdes, o reconheci-
mento de padrdes na descrigao linguistica pode contribuir para que o aluno se
aproprie, de forma mais pratica, do fazer cientifico.

Assim, podemos dizer que o ensino produtivo contempla as dimensées
descritiva e normativa, quando lida, respectivamente com a graméatica tedrica
e com a gramatica normativa.

O ensino produtivo de gramética tedrica pretende, principalmente, que
o individuo conhega a instituicdo social que € a gramatica. Nao se deve ensi-
nar gramatica tedrica (= descritiva) com o objetivo de que o individuo aprenda
a ler e escrever bem, mas se deve ensina-la para que o individuo aprenda um
pouco do conhecimento cultural, social e cientifico que todo cidadao deve ter.

Ja a gramatica normativa tem sua importancia redimensionada no en-
sino produtivo. Ela deve ser trabalhada a fim de que o individuo aumente sua
gramatica internalizada com mais essa variedade linguistica, que sera mais
ou menos importante dependendo do contexto comunicativo.

Atencgdo!

E fundamental que o individuo adquira as regras de gramatica normativa para que as utilize
como conhecimento comunicativo, mas é também importante que ele ndo julgue ser este o
Unico ou o melhor conhecimento comunicativo que possui.

Nos paragrafos anteriores, foram respondidas, com a ajuda das ideias
de Zavam e Custddio Filho (2010), as perguntas feitas anteriormente nas se-
¢oes “Para refletir”.

Vimos que o viés prescritivo é importante na medida em que os tex-
tos formais costumam seguir muitas das regras preconizadas pela gramatica
normativa. E o conhecimento linguistico tem, sim, uma fungéo (um “Pra que
serve iss0”). ele colabora para o refinamento da possibilidade de pensar os
fendbmenos a luz dos mecanismos cientifico-analiticos.

Nesse sentido, o conhecimento linguistico sobre a valoragao social das for-
mas linguisticas (normativo) e sobre a estruturagéo do sistema linguistico (descri-
tivo) também apresentam fungbes que devem ser dominadas pelos alunos.

Que tal agora percebermos com mais clareza a dimensao de uma pers-

pectiva produtiva sobre o conhecimento linguistico? Vamos 14? \Vejamos, en-
tao, os trés textos a seguir.



BExemplos retirados do
material didatico para

a disciplina de Estagio
em Analise Linguistica
produzido por Zavam e
Custddio Filho (2010).

Texto 6*°

Ter um ministro negro no Supremo tribunal Federal representa um avan-
¢0, ndo ha davida, num pais onde os negros ha séculos s&o passageiros de
terceira classe. Igualmente representa muito ter negros no ministério, uma
boa bancada negra no Congresso, negros na diretoria de grandes empre-
sas, nas universidades, nas profissbes chamadas liberais e na imprensa.
Tudo o que signifique para os negros possibilidades de ascensao social
mais amplas do que as oferecidas pelo antigo e caricato binémio futebol/
musica popular representara um passo importante na criagéo de uma so-
ciedade harmdnica e civilizada. Ainda assim...

Ainda assim, fica-se cogitando se a énfase nao esta sendo posta na
ponta errada da contradig&o social. Temos um negro no Supremo, mas n&o
os temos entre os gargons, nos restaurantes dos Jardins, em Sao Paulo.
Temos negros no ministério e no Congresso, mas faltam negros nas lojas
dos shopping centers chiques das varias cidades do pais. O desemprego
entre os negros € maior do que entre os brancos nao soé por causa do nivel
educacional mais baixo, mas também da barreira odiosa representada pelo
medo do patréo de, recrutando-os, espantar a freguesia, quando néao se
espantam eles préprios. E o estigma de outra caricata expresséo da vida
brasileira, aquela que se esconde sob o rétulo sinistro da “boa aparéncia”.

Ao caminhar pela Quinta Avenida, em Nova York, e constatar que os
negros ocupam postos nos mais elegantes estabelecimentos daquela parte
elegante da cidade, verifica-se que os Estados Unidos levaram a sério a
politica de combate a segregacdo. Os americanos tém negros no Supremo,
na assessoria da Casa Branca e na chefia do Departamento de Estado,
mas os tém também nas lojas e nos restaurantes da moda. De certa forma,
€ mais facil nomear um negro para o Supremo. Basta uma canetada. Coi-
sa mais complexa e dificil, porque mexe com tolices e fantasias ha muito
incrustadas na sociedade, seria a luta para facilitar-lhes o acesso a fungées
aqui embaixo, que a maioria deles esta apta a exercer, mas que lhes s&o
interditadas por barreiras que n&o ousam dizer seu nome.

Roberto Pompeu de Toledo. Veja, 14 maio 2003.
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Texto 7

Quinta-feira, dia 5 de dezembro

Fala sério, a vida te reserva tantas coisas maneiras, que cara, é lance vocé
guardar isso — ndo s6 na memaria, mas tipo assim, escrevendo mesmo. A partir
de hoje eu vou ter mais esse grande amigo na minha vida, que é vocé, Diério.

[...] Cara, eu tenho que aproveitar a vida, a hora de bombar é essa. Se
bem que eu bombei tanto, que eu acho que vou levar € uma bomba no final
do ano. Pode deixar que eu vou te mantendo informado. Ta selada hoje
nossa amizade e pra vocé eu sei que eu posso falar o que eu quiser que
vocé nunca vai abrir a boca pra falar nada pra ninguém. Boa noite.

Heloisa Perissé. O diario de Tati. Rio de Janeiro: Objetiva, 2003, p. 5-6.

16
Texto 8 *Disponivel em: <http://www.

Os grandes génios jamais largaram a pratica da leitura. Hoje ela ainda é pre- | eofiasdoleaodamontanha.
com.br/2009/04/as vantagens-

sente no habito da sociedade em si, mas mesmo com as campanhas e incen- de-uma-boaleitura.
tivos dessa prética no Brasil, a tendéncia e de até ter uma certa diminuicéo. A htmil>. Acesso em: 8
internet e a facilidade de acessos a varias fontes para um determinado assunto out. 2018.

muitas das vezes tendem a disponibilizar uma informagé&o superficial que nem
pode ser comparadas as de um livro. Podemos utilizar tal habito para nos enri-
quecermos de informagdes e nos tornamos mais inteligentes — ser mais inteli-
gente é cada vez melhor, ndo concorda? As horas passam rapidas e podemos
até ser mais feliz. Um segredo para dormir bem é sempre ler algo agradavel
antes de deitarmos, pois ajuda a enriquecer o sono. Separar algumas ou até
mesmo uma Unica hora do dia para lermos alguma coisa ao invés de ficarmos
vagando por ai pelo facebook sem fazer nada de (til e agradavel ou ter aquela
conversa superficial pelo MSN é um grande passo, lembrando que devemos
fazer o mesmo com a televisdo. Saia da internet, desligue a tv e leia um livro;
em poucos tempos vocé mesmo notara que ficara mais inteligente e feliz

Analisando os trés textos com base na perspectiva produtiva, constatamos
que os textos 6 e 7 podem ser considerados adequados, porque a linguagem utili-
zada esta de acordo com o contexto de interag&o. No texto 6, um artigo de opinido,
0 autor mostra dominio do grau formal: ele usa a pontuagéo de forma convencio-
nalizada, aplica as regras recomendadas sobre concordancia e regéncia, usa ade-
quadamente os pronomes obliquos etc. Trata-se, portanto, de um texto cujos itens
gramaticais — de acordo com a horma — s&o aplicados adequadamente.

Também no texto 7 ha adequacao, s6 que em outra direcdo. A intencéo
da autora Heloisa Perissé é mostrar a “voz" de uma adolescente por meio da
escrita de um diério. Nesse caso, o registro informal € o mais adequado, devi-
do tanto a faixa etaria da personagem quanto a situagao de interagéo (produ-



¢ao de um diério). Por isso, o texto apresenta girias e promove uma quebra da
correlagao pronominal (ao “misturar” os pronomes “te” e “vocé”).

! l',l

/ e ! \
Figura 9 — Identidade e diversidade entre os adolescentes e suas variantes
Fonte: <https//mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografial/identidade-brasileira.htm

Vé-se, assim, que o conjunto de regras normativas é apenas uma possi-
bilidade entre outras. Pode ser necessario em muitos contextos, mas ndo em
todos. Ja o texto 8, no que diz respeito a utilizagdo das formas linguisticas,
nao esta tio adequado quanto os demais. Como se trata de um artigo de opi-
nido, o registro formal deveria ser a ténica, mas o que se vé € a ndo utilizagéo
de algumas regras as quais deveriam ser seguidas, nesse contexto.

Entre outras inadequacoes, é possivel perceber o uso inadequado da
pontuacao (auséncia de virgula para destacar construgdes adverbiais deslo-
cadas); a auséncia de concordancia nominal (‘informag¢éo superficial compa-
radas” e “podemos até ser mais feliz"); a auséncia de acentuacao e regéncia
inadequada (“a tendéncia e de até ter uma certa diminuicéo”); e a inadequa-
¢ao vocabular (“sociedade em si”).

Saiba mais

Neste exemplo, a inadequagdo quanto a regéncia decorre de uma hipercorregdo. A hiper-
corregdo acontece quando o sujeito, querendo seguir uma regra que julga pertencer a nor-
ma padrdo, acaba formulando uma estrutura ndo condizente com esse padrdo. No caso,
acrescenta-se a preposicdo “de” a uma estrutura em que tal preposigdo ndo é aceita. Pro-
vavelmente, esse uso é oriundo da percepgdo de que a preposicdo “de” faz parte de outras
estruturas (como “consciéncia de que...”, certeza de que...”).
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Uma importnate licio!!

Ao se defender um ensino plural, que contemple diversas manifestagdes da linguagem, ndo
se esta dizendo que tudo é possivel sempre. As relages sociais impdem restricdes diferen-
tes para situagGes diferentes, de modo que pode ser inadequada tanto a ndo marcagdo do
plural em um artigo de opinido quanto o uso do pronome “vds” em uma conversa informal
(ZAVAM e CUSTODIO FILHO, 2010).

Se voltarmos a letra da cangdo com que iniciamos esta se¢do sobre “Diferentes olhares sobre as
formas gramaticais”, veremos que, além das observagoes ja feitas sobre a estrutura das formas lin-
guisticas utilizadas, podemos também analisar a pertinéncia dessas formas dentro do contexto.
Claramente, entendemos que as formas estdo de acordo com a inten¢do do enunciador:
como ele, um sertanejo, pretende exprimir seus sentimentos em relagdo a falta de chuva no
sertdo, entdo a linguagem escolhida é a mais adequada, porque garante autenticidade ao
enunciador. Esse é mais um uso produtivo da lingua.

Atencgao!

E importante destacar que o uso do grau informal, muitas vezes, tem por objetivo gerar
efeito estilistico. Tanto o compositor de Asa branca quanto a escritora do Didrio de Tati uti-
lizaram um registro menos formal com o objetivo especifico de tornar o texto mais interes-
sante, por promover a expressao de uma “voz” mais real, menos artificial. Essa busca pelo
estilo, que muitos consideram como caracteristica exclusiva do universo literario, na verda-
de, é mais universal do que se pensa. Basta o leitor lembrar as vezes em que muda o tom do
seu texto ou usa um estilo menos “rigoroso” para deixar uma boa impressao no interlocutor.

A exemplificacdo mostrada até aqui da conta de como o aluno pode
compreender o papel das formas linguisticas nos textos, a partir de uma pers-
pectiva produtiva. Mas, como ja vimos, o ensino produtivo n&o se limita ao
reconhecimento da pertinéncia das formas linguisticas.

Também é muito importante capacitar os alunos a produzir textos utili-
zando as diversas formas de expressdo de linguagem. O professor alfabeti-
zador, portanto, tem uma importante contribuicdo a dar. propiciar atividades
em que o aluno lide com a adequacéo linguistica de seu texto de acordo com
diferentes parametros contextuais.

Agora que ja refletimos sobre os tipos de gramatica, a concepgao de
linguagem e os tipos de ensino, vamos sistematizar em forma de quadro as
trés principais vertentes estudadas nesta sec¢éo:



Quadro retirado dos
estudos de Zavam e

Custddio Filho (2010)

Quadro-resumo sobre os tipos de ensino de analise linguistica'’

Tipo de ensino
Prescritivo

Descritivo

Produtivo

Caracterizacao

Privilegia a norma
padrao. Em sua
versao mais “radi-
cal”, faz distingoes
entre o certo e 0
errado.

Privilegia a
descricao da

estrutura da lingua.

0 importante é
entender como a
lingua se organiza
para transmitir
informacoes.
Privilegia 0 aumento
do repertdrio linguis-

tico do aluno. O con-

tato com situacoes
diversificadas (e a
reflexao sobre elas)
possibilita o pleno
desempenho linguis-
tico em diferentes
contextos.

Concepcao de linguagem Concepcao de gramatica

Linguagem como ex-

pressao do pensamento:

s sabe escrever e falar
bem aquele que pensa
bem.

Linguagem como instru-
mento de comunicacao:
& necessario dominar o
cddigo para se comu-
nicar.

Linguagem como
forma de interacdo: o

importante é saber como
utilizar a linguagem para

agir sobre os outros.

Gramatica normativa:
conjunto de regras
que determinam o que
é correto, tanto para

a fala quanto para a
escrita.

Gramatica descritiva:
exposicao da estrutura
dos diversos estratos
gramaticais, con-
templando qualquer
variedade linguistica.

Gramatica internaliza-
da: conjunto de regras
que o sujeito domina
e que efetivamente
utiliza para produzir e
compreender textos.

Importancia
Desconsiderando-se
a postura taxativa, 0
dominio de boa parte
das regras da norma
padrdo é necessario
para a producao e
a compreensao de

textos formais.
A analise da

estrutura linguistica
pode ser (til para

0 desenvolvimento
de um olhar voltado
para a analise cienti-
fica dos fendmenos.

0 viés produtivo
preocupa-se

em acrescentar
conhecimentos e
habilidades sem des-
considerar o que 0
aluno ja sabe, e por
isso contribui para a
acao transformadora
do ato de educar.

Se levarmos em consideragéo que a gramatica normativa leva em conta

apenas uma variante da lingua como valida, e que ela prescreve e dita normas
de bem falar e escrever, além de normas para a correta utilizagéo oral do idio-
ma, veremos que o conhecimento linguistico pressupée atividades que o usua-
rio da lingua faz ao interagir por meio da lingua, de modo a se adequar a situa-
¢ao soicocomunicativa, ao seu objetivo interacional, ao seu interlocutor e outras
especificidades contextuais que vao determinar as regras da comunicagao.

O conhecimento linguistico é atualizado e materializado por meio da linguagem no decorrer
da situacdo comunicativa quando o usuario da lingua langa mao de mecanismos linguisticos

para construir e reconstruir o seu texto.

Assim, retomando & pergunta inicial dessa discussao sobre gramatica
normativa e os conhecimentos linguisticos, podemos dizer que o conheci-
mento linguistico &€ compartilhado por todos os individuos falantes de determi-
nada lingua, como se, no momento da interacao, eles fizessem uma reflexao
quase automatica sobre quais s&o as estruturas linguisticas mais adequadas
para a comunicagao.



ifabetizagdo e seus fundamentos linguisticos e sociofinguisticos

A Guisa de exemplo!

Por exemplo, todos nds, falantes de portugués, usamos o artigo antes do substantivo, ndo é
verdade? Sempre que falamos ou escrevemos, diremos frases como ‘os alunos leem’. Jamais
o artigo (seja definido ou indefinido) apareceria depois do substantivo, logo frases como
‘alunos os leem’ ndo ocorrem em nossa lingua. Esse conhecimento é parte do saber do fa-
lante nativo. Ja a gramatica normativa diz respeito as normas e prescrigdes que, em muitos
casos, diferem da realidade da lingua cotidiana! Agora ficou claro que conhecimento linguis-
tico ndo é o mesmo que conhecimento da gramatica normativa?

E agora, depois de todas estas explicagdes sobre os conhecimentos lin-
guisticos, como devemos proceder com nossos alunos em fase de aquisicéo da
linguagem? Sabemos que, na alfabetizag¢ao, tanto nos processos de leitura quan-
to na producéo de texto, o aprendiz usa o conhecimento que tem da linguagem
oral aliado as hipoteses que constréi sobre o funcionamento da lingua escrita.

Na leitura, o conhecimento linguistico atua de forma a permitir que o
leitor estabeleca relagbes entre grafemas e fonemas, compreenda o sentido
das palavras e das sentencgas, relacione os significados entre os paragrafos
e, também, fagca uso de estratégias de antecipa¢&o. Por exemplo, se o aluno
encontra no texto a palavra mas, ele necessita do conhecimento fonolégico
e ortogréafico que o faz identificar os grafemas, relaciona-los aos fonemas for-
mando uma silaba e confronta-los com uma realidade fonética; necessita, ain-
da, do conhecimento do sentido deste termo dentro do contexto da frase. Da
mesma forma, na escrita, o conhecimento linguistico permite grafar palavras
a partir da relagéo grafema-fonema, construir frases e textos.

Na alfabetizacdo, o conhecimento linguistico € constantemente (re)
construido seja porque vai ocorrer inevitavelmente um confronto entre as mo-
dalidades oral e escrita, seja porque muito do conhecimento implicito ganhara
uma maior explicitagao.

Por isso, torna-se fundamental ao professor alfabetizador saber refletir sobre a lingua e seu
funcionamento para que possa compreender as hipdteses dos aprendizes.

Na préxima se¢ao, vamos conversar sobre conhecimento sociolinguistico.

Cara (0) s professora(s) (es),

Nesta secéo, estudamos sobre o conhecimento linguistico e sua relagao para
o ensino de lingua materna em sala de aula. O conhecimento linguistico per-
mite que o aluno o estabeleca relagdes entre fonologia e morfologia (fonemas
e grafemas), compreenda o sentido das palavras e das sentengas na leitura,



grafe as palavras na hora da escrita, construa frase e textos. Também é por
meio desse conhecimento que os alunos identificam as diferentes modalida-
des da lingua (oral, escrita), além de compreender como ela funcional en-
quanto agéo social e interacional no decorrer da situagéo comunicativa.

Vimos que € a partir do conhecimento linguistico que os alunos testam
suas hipéteses de leitura e de escrita, que existem trés tipos de ensino para a
analise linguistica que sdo baseados em trés tipos de gramética. Estas por sua
vez tomam como base trés concepgdes de linguagem diferentes, que nos orien-
tam a trabalhar com os alunos os conhecimentos linguisticos de forma mais
produtiva e consciente do nosso papel enquanto professores alfabetizadores.

Compreendemos que a estrutura das formas linguisticas utilizadas pe-
los alunos pode também ser analisada com base na pertinéncia dessas for-
mas dentro de um determinado contexto. Isso porque as formas de uso da
lingua estao de acordo com a intengdo do enunciador, logo entéo a linguagem
escolhida seréd a mais adequada, para garantir autenticidade da interagao.

1. A partir de nossos estudos sobre o conhecimento linguistico, faga uma
relacéo entre lingua, linguagem e gramatica, reflita como elas sao traba-
lhadas em sala de aula.

2. Desenvolva um enunciado de atividade para trabalhar os diferentes tipos de
linguagem em sala de aula com seus alunos. Apresente estratégias que os
levem a perceber as diferentes formas de nos comunicar.

3. Discuta com seus colegas de curso por que os estudos sobre o conheci-
mento linguistico sdo importantes para aqueles que trabalham com alfabe-
tizag&o. Reflita por que alguns conceitos linguisticos séo pouco trabalhados
em curso de formagao de professores alfabetizadores.

4. Reflita sobre como ocorre a articulagéo entre as varias disciplinas que estu-
dam o funcionamento da lingua. Proponha uma atividade didatica para os
alunos para exemplificar sua compreensao sobre esta relagao.

5. Desenvolva trés atividades didaticas, nas quais em cada uma vocés tera
de trabalhar um tipo de gramatica. Em seguida, faga uma relagdo com
cada tipo de ensino e explique qual deles € o mais adequado para o ensi-
no de lingua materna.
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Gapitulo

bonhecimentos
sociolinguisticos



Introdugao

Cara (0)s professora (s) (es), nesta se¢ao, refletiremos sobre o conceito de
conhecimento sociolinguistico e sobre seus principais aspectos na perspecti-
va educacional, de forma a contribuir com o exercicio da pratica docente! De
maneira especial, dicutiremos aspectos conceituais e tedricos que contribuem
para a reflexdo da realidade do professor alfabetizador. Faremos uma refle-
X&o a respeito do conceito de lingua, juntamente com os fatores linguisticos,
em espacial os aspectos fonolégicos, e extralinguisticos que a envolvem. Em
seguida, trataremos das questdes da variagdo e do preconceito linguistico
presentes na sociedade e, consequentemente, no contexto escolar.

Veremos 0s principais aspectos dos estudos variacionistas, extrema-
mente significativos para a compreensdo da verdadeira realidade e movi-
mento linguistico existente em todas as linguas. Acreditamos que tratar das
questdes acerca da teoria variacionista e do preconceito linguistico € muito
relevante para a nossa realidade escolar. Como estudiosos da lingua e da
linguagem humana, sabemos que as contribui¢des trazidas pelas teorias do
conhecimento sociolinguistico auxiliam, e muito, na inclusdo de uma pratica
pedagdgica, pois retira os preconceitos que podemos ter sobre algumas ma-
nifestacdes de linguagem advindas dos aluno.

Queremos com isso compreender a dindmica fascinante de mudancas
que envolvem as construgdes linguisticas tanto dos nossos alunos, quanto de
nés mesmos enquanto professoras alfabetizadoras inseridas numa comuni-
dade de fala. Estudaremos o conhecimento sociolinguistico também por uma
perspectiva historica, social e tedrica.

Nesta secdo, assim como fizemos na se¢do sobre conhecimento lin-
guisticos, discutiremos como estes os conceitos sdo trabalhos no curriculo de
formagao do professor dos anos iniciais. Observaremos o quao € importante
para o trabalho em lingua materna, o conhecimento de todos os conceitos que
serao expostos a seguir. Esse, portanto, € um objeto de estudo que é palpavel
para o professor, possivel de ser percebido e analisado na pratica do seu tra-
balho em sala de aula.
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Objetivos

e Compreender como a fonologia se relaciona com os pressupostos sociolin-
guisticos no ensino-aprendizagem:;

e Estudar os métodos de alfabetizagéo a partir de uma abordagem sociolin-
guistica variacionista;

e Conhecer os tipos de variacéo e sua relacdo com os diferentes niveis lin-
guisticos;

o Refletir sobre questdes relacionadas ao preconceito linguistico no trabalho
docente;

1. A fonologia e sua relagao com os conhecimentos
sociolinguisticos

Nesta secao, vamos refletir em aspectos sociais da linguagem que possam
nos auxiliar no trabalho com os alunos. A primeira licdo que temos de ter em
mente € que lidar com o aluno como se ele n&o tivesse conhecimento sobre
a lingua é uma atitude inadequada, pois, como vimos na se¢ao anterior, 0
aluno (falante nativo da lingua) ja dispde de um vocabulério e de regras gra-
maticais ja consolidadas.

Zavam e Custodio Filho (2010) nos lembram que quase todas (se néo
todas!) as graméticas pedagdgicas apresentam uma se¢ao sobre Fonologia
da lingua portuguesa. Normalmente, essas se¢des descrevem os fonemas
da lingua, caracterizando-os quanto ao ponto de articulag&o (hos labios, en-
tre a lingua e os dentes, nos alvéolos etc.) e quanto a vibragéo das cordas
vocais (surdos e sonoros).

Nesta se¢cao da gramatica, também s&o apresentadas as recomen-
dagbes sobre acentuagéo e sobre ortografia, afinal, essas duas esferas
sao influenciadas pela Fonologia. O que temos, nas gramaticas, no que diz
respeito a Fonologia, € uma perspectiva descritiva. A Fonologia tem impor-
tancia fundamental no processo de alfabetizagdo. As primeiras investidas
com vistas a formalizagdo da escrita passam pelo entendimento crucial da
relac&do entre som e letra.



@

80s exemplos
apresentados consistem de

trechos de produgdes
textuais de alunos de um
curso pré-universitario de
Fortaleza (CE), e foram
transcritos tais quais os
originais. Os vocabulos
destacados mostram

que uma parte dos
problemas relacionados
as convencgodes da escrita
deriva da “interferéncia” da
fala na escrita. Em virtude
de os sujeitos pronunciarem
certos vocabulos de uma
tal maneira, eles creem que
a escrita de tais vocabulos
reflete fielmente essa
prondncia.

Exemplos retirados do
material didatico para

a disciplina de Estagio

em Andlise Linguistica
produzido por Zavam e
Custédio Filho (2010).

Fique atento!

Quanto mais cedo o aluno for capaz de compreender que ndo hd uma equivaléncia de 1
para 1 entre o alfabeto e os sons da lingua (ou seja, ndo vale a regra “para cada fonema, ha
uma e apenas uma letra correspondente”), mais rapido passara a dominar a escrita alfabé-
tica. Outras questGes, como a nogdo de silaba e divisdo silabica e a percepgdo de regularida-
des ortograficas elementares, também passam pela compreensao dos recursos fonoldgicos.

Além da aplicacao direta na alfabetizac&o, haveria outra “utilidade” para a
Fonologia? Ou o estudo dessa matéria, nas séries finais do ensino fundamental
e no ensino médio, se limita a reconhecer que /b/ € um fonema bilabial, /a/ é uma
vogal média etc.? A depender de o que ensinamos a respeito desse assunto,
poderemos ouvir varias vezes a célebre pergunta “Pra que que serve isso?".

Na verdade, como explicam Zavam e Custédio Filho, ha aplicagdes
pedagdgicas da Fonologia bastante importantes. Aqui, vamos destacar a im-
portdncia do conhecimento fonolégico para a producdo textual. VVejamos
os seguintes exemplos?®;

1. “Porém isto n&o € o que se ver na realidade.”
2. “Ele consegue aprimora as necessidades dos seres humanos.”

3. “Acredito que num pais como o Brasil, que a maioria da populagéo tem a
renda muito baixa, que mal da para se ter um pouco de cada necessidade”

4. “O que vocé construiu de forma boa e descente para sua vida é que |lhe
traz felicidade”

5. “O dinheiro da as pessoas a terem uma melhor espectativa de vida”

6. “O dinheiro pode contribuir plenamente na vida de uma pessoa, pois sempre
abre oportunidade exelentes trazendo felicidade para qualquer pessoa”

7. “chegando na maioria das vezes ser injustos, principalmente para aqueles
que querem estudar, crecerem na vida e que nao tem oportunidade.”

8. “No planejamento de coisas simples como: ir a praia, esperar o filho nascer,
assitir o jogo de futibol do seu time, ler um livro que vocé gosta varias ve-
zes e muitas outras coisas que a vida construida por vocé, oferece”

9. “Sera que vocé ainda acha que o dinheiro ndo contribue para a felicidade?

10. “O dinheiro hojé em dia, pode trazer felicidade para muita gente carente
que existe no pais”

11. “Dinheiro n&o € tudo, mais nos proporciona a uma condig&o de vida melhor.”
12. “No entanto n&o podemos viver sem dinheiro, pois tudo gira entorno dele.”
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E possivel até, para alguns casos, reconhecer a (irregularidade envol-
vida. As ocorréncias (1) a (3), por exemplo, atestam a seguinte realizagao:

na fala, a terminagdo “r” da conjugacdo verbal ndo é pronunciada.
“estar” e “estd”, “ver” e “vé&”, “sentir” e “senti” — os pares sao pronunciados da mesma forma.
Isso gera duvidas quanto a escrita, que sao extrapoladas inclusive para contextos em que nao

hd a mesma pronuncia —ndo ha equivaléncia sonora entre “aprimorar” e “aprimora”.

E interessante que observemos que, na ocorréncia (2), o aluno registra “aprimora”. Também
as ocorréncias (4) a (7) partem de uma mesma “raiz”: a grande variedade de manifesta¢Ges
graficas do fonema /s/.

Ao ler esses exemplos de trechos de textos de alunos de cursinhos
pré-universitarios, vocés podem estar se perguntando como que alunos que
concluiram a educagéo basica apresentem “erros” dessa natureza!

Acontece que essas inadequagdes sdo bem mais frequentes do que
se imagina. Zavem e Custédio explicam que, se levarmos em conta que
esse tipo de problema (por saltar imediatamente aos olhos) é um forte fator
para o julgamento que se faz sobre a qualidade do texto, compreenderemos
que n&o importa qual o momento escolar em que o aluno deveria dominar
esses aspectos; se ele apresenta esse tipo de dificuldade, o professor pre-
cisa agir para ajuda-lo.

Atencao!

Caras alunas, em sua prdtica de sala de aula como professor de lingua materna, nunca se es-
guegam de que o texto é o ponto de partida e o ponto de chegada. Isso implica que o mais
importante, no que diz respeito ao desenvolvimento da escrita, é a capacidade de produzir
textos coerentes. A qualidade do “sentido” do texto, portanto, é fundamental. Contudo, isso
ndo quer dizer que outros aspectos — como, por exemplo, a adequagdo ortografica em textos
escritos formais — ndo tenham seu valor. Nao custa lembrar: devemos preparar nossos alunos
para se comunicarem bem em qualquer situagdo. Em situagdes formais, o uso adequado das
convengdes de escrita tem grande peso quanto a apreciagdo que os outros fazem.

Diante do que vimos até ent&o, seria possivel propor uma intervencéao
didatico-pedagdgica que incida sobre os aspectos fonoldgicos da lingua? O
conhecimento sociolinguistico nos ajudara, enquanto professores a lidar me-
lhor com estas questdes? Cremos que sim para as duas perguntas.



Sempre que o professor
encontrar esse tipo de
inadequacao no texto de
um aluno, deve fazer uma
marcacao, a fim de que
este saiba que precisa
propor uma avaliagéo/
revisdo para a ocorréncia
destacada

O professor deve estar
ciente (e trabalhar essa
percepgao com o apren-
diz) de que problemas
ortogréaficos dessa natu-
reza podem ser divididos
em dois tipos: aqueles
em que a convengao é
“soberana’ (e por isso 0
aluno deve memorizar
as grafias corretas), e
aqueles em que é possi-
vel perceber uma regu-
laridade sisteméatica das
inadequagdes (e por isso
o professor pode propor
atividades de reflex&o).

Em segundo lugar &

Em primeiro lugar

Articulando teoria e pratica!

No primeiro caso, inclui-se a grafia do fonema /s/. No mais das vezes, essa grafia ¢, para
nossa percepgao sincronica, completamente arbitraria, ja que ndo temos como reconhecer
a motivagdo diacrénica (etimoldgica) que definiu a grafia.

No segundo caso, inclui-se a grafia das formas verbais do infinitivo. A inadequagdo dessa
grafia é um problema que pode ser solucionado a partir de uma reflexdo direcionada. Nesse
caso, poderiamos propor atividades de substituicdo das formas por outras de sentido equi-
valente, para as quais ndo ha uma mesma pronuncia.

Temos que compreender, entédo que a abordagem funcional da Fonologia
também esta implicada no processo de instrugéo formal dos alunos que vém de
comunidades nas quais convivem, basicamente, com sujeitos n&o escolarizados.
Esses alunos utilizam algumas ocorréncias que sao altamente estigmatizadas.

Afiando os conceitos

No plano fonoldgico, por exemplo, sdo comuns a ditongagcdo do som referente ao digrafo
/Ih/ (“espalha” - “espaia”), e o rotacismo de alguns encontros consonantais (“bloco” >
“broco”). Também é frequente a troca do fonema /a/ pelo fonema /e/ nas formas verbais
da primeira pessoa do plural do presente e pretérito perfeito do indicativo dos verbos de

primeira conjugacdo (“Nds cantamos na festa” = “Nos cantemosna festa”).

Como profissionais que atuam na educacao, devemos ter em mente
que é tarefa do professor mostrar aos alunos que usos desse tipo séo forte-
mente julgados como incorretos! E se os alunos cometerem tais erros, podem
ser considerados incapazes (e, no mais das vezes, chamados até de burros).
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NGs ja sabemos que tal julgamento € fruto do preconceito e da ignoréncia, mas
isso ainda € muito predominante. Dai ser necessario que os falantes evitem
ocorréncias desse tipo, substituindo-as por formas aceitas pela norma culta.

Para refletir!

Caros alunos, para os professores que atuam na alfabetizacdo, quer de adultos, quer de
criangas, € indispensavel o conhecimento de Fonética e nog¢Ges sobre o funcionamento da
Fonologia de sua lingua. Tais conhecimentos fardo que que vocés, professores, atendam
melhor as necessidades de seus alunos (principalmente no periodo de alfabetizacéo).

Para pensar!

Vocés sabiam que existem técnicas fonoldgicas que, empregadas em atividades com os alu-
nos, podem fazé-los se debrugar com interesse sobre os fatos da lingua? Pois existem sim!
Para compreendé-las, é fundamental saber lidar com a variagdo fonético-fonolégica - que
sempre vai existir - e levar o aluno a compreender essas variagoes, para relaciona-las aos
elementos graficos. A compreensdo dessas variagdes, sobretudo as variagdes fonéticas que
sofrem influéncias de natureza social, permite lidar mais adequadamente com o preconcei-
to linguistico que pode surgir na sala de aula.

Antes de pensarmos como ensinar os conhecimentos sociolinguisticos em
sala de aula, devemos pensar na relag&o entre esses conhecimentos e a Fonologia.
Para isso, sugerimos uma pequena reflexdo. Se pensarmos bem, veremos que
uma das maneiras mais interessantes de se abordar a Fonologia € nos perguntar.
como € que conseguimos nos entender uns aos outros diante da enorme variedade
de sons de fala que somos capazes de produzir através de nosso aparelho vocal?

. ) : 2 ‘4‘. ) ((’\ =5
Figura 10 — Momento de interag&o face a face entre pessoas diferentes

Fonte:<http://learning-tribes.com/pt/social-learning-treinamento-de-equipe-sob-medida-para-o-desenvol-
vimento-coletivo/>

Poderemos entender esta questéo da seguinte forma: nos entendemos
visto que, mesmo sem nos darmos conta, existe um contrato (acordo) esta-
belecido entre os falantes de uma comunidade linguistica e é ele que controla

a variagao de nossa fala. Esse acordo é a nossa lingua! Trocando em mitdo,
poderiamos dizer que, de certa forma, é desse acordo que trata a Fonologia.



Um pouco de Histdria!

Vocé sabia que somente no século XX a Fonologia foi desenvolvida? Ela era (e ainda é) uma
disciplina que, diferentemente da Fonética, passa a se interessar pela fungdo linguistica dos
sons da fala. Entdo foi a partir dos estudos fonoldgicos que sdo estabelecidos os sons de fala
pertinentes a descricdo linguistica, pois esses sons trazem distingdo de sentido.

Mas o que seria distingao de sentido?

Significa que nds, enquanto falantes de Lingua Portuguesa, sé levamos em conta as varia-
¢Oes sonoras que afetam a compreensdo da mensagem (lembra da concepgdo de linguagem
como instrumento de comunicagdo que vimos na se¢do sobre conhecimento linguistico?).

Os estudos fonéticos sdo muito mais antigos do que os fonolégicos. Estes ultimos comegam
a se afirmar somente no inicio do século XX. A Fonologia, entretanto, prescinde de analises
fonéticas. Assim, a medida que o olhar sobre o objeto da Fonologia (sons da fala) mudava,
as teorias acerca desse objeto também mudavam. Existiram entdo os estudos com base
estruturalista, funcionalista e gerativistas. Cada um prop6s uma forma de representar esse
nosso contrato (implicito) de estabelecido entre os falantes de uma comunidade linguistica.

A partir de entdo, surgiram as diversas teorias fonoldgicas que vao tentar propor modelos
capazes de descrever os sons das linguas interpretados com base em seus valores (fungdes)
dentro de um sistema linguistico, como também as suas variantes contextuais ou posicionais.

Assim, Fonologia seria uma interpretagdo dos sons produzido pelos falantes nativos de uma dada
lingua. Essa interpretacdo é restrita a uma lingua e aos modelos tedricos que descrevem essa lingua.
Na tentativa de modelar a lingua, foram construidas diversas teorias e cada uma delas tem
uma forma especial de entender a linguagem humana.

Logo, ainda que sejam muitas as formas de se entender a linguagem humana, ndo podemos
dizer que uma seja melhor e a outro pior que a outra, uma vez que elas comportam apenas
visGes diferentes sobre um mesmo fenémeno (a expressdo por meio da fala).

Em fungdo dessas diferentes visdes, estabelecidas, por exemplo, para a interpretacdo dos
sistemas de sons, hd uma variedade de termos para denomina-las.

Depois que vimos um pouco da histéria da Fonologia e conhecemos os
modelos que estudam a organizagao da cadeia sonora da fala, podemos ago-
ra compreender que todos esses modelos estudam a organiza¢do da cadeia
sonora da fala. Mas o que significa isso?

Significa que todos nds, falantes da Lingua Portuguesa, temos uma intuicdo de como se or-
ganizam os sons da nossa fala. Essa intuigdo é geralmente colocada em uso de maneira mais
explicita, por exemplo, quando empregamos uma palavra estrangeira em nosso dia a dia.

Teste rapido!

Vamos fazer um teste simples? Pensemos na palavra que ndo é da nossa lingua como ska-
te. Pensou? Agora pense como vocé pronuncia a palavra skate? Se sua reposta foi isqueiti,
isso significa que inserimos na palavra inglesa uma estrutura tipica da lingua portuguesa
para que possamos ler/falar a palavra e reconhecé-la em nossa lingua. Nossa primeira in-
tuicdo fonoldgica é colocar as vogais como centro silabico (ja que em portugués toda silaba
é composta por uma vogal). Logo, colocamos uma vogal no inicio da palavra, ditongamos a
segunda silaba (por influéncia do som que percebemos na pronunciagdo da palavra) e pro-
nunciamos a Ultima silaba com som de i.
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Este simples exemplo nos mostra como funciona o nosso conhecimen-
to implicito da organizag&o dos sons de nossa proépria lingua. Agora fica claro
o que a Fonologia tenta nos fazer compreender. de que forma nés constitui-
mos essa hossa intuicdo, ou seja, de que forma representamos mentalmente
esses sistemas? Por isso salientamos a importancia dos conhecimentos tanto
linguisticos como sociolinguisticos para dar contas de fendmenos linguisticos
(como o caso da palavra skate).

2. Fundamentos sociolinguisticos para a alfabetizagcao

Agora vamos estreitar mais ainda nosso percurso em direg&o aos conceitos
da Sociolinguistica aplicados na Alfabetizagdo. Para nos ajudar nestas primei-
ras reflexdes, tomamos como base Mendonga (2011). A autora comega sua
discussao sobre os métodos de alfabetizacdo explicando a necessidade de
um novo método, de abordagem sociolinguistica, para a nova alfabetizagéo.

Mendonga afirma que pesquisas recentes tém apontado o fracasso da
alfabetizacao no Brasil e seus métodos vém sendo questionados. Nesse sen-
tido, ela explica que os trabalhos com a alfabetizacdo devem ficar atentos
para demanda urgente de resultados de pesquisas com propostas praticas
que visam contribuir com ideias e solugdes capazes de alfabetizar com quali-
dade crian¢as principalmente da escola publica.

A proposta de Mendonga (2011) esta fundamentada na sociolinguistica e na psicolinguistica
gue organiza o trabalho docente com o objetivo de alfabetizar letrando.

A proposta de trabalho sugerida por Mendonga parte da realidade do
aluno, no sentido de desenvolver e valorizar a sua oralidade por meio do dia-
logo, trabalha contetudos especificos da alfabetizagéo e utiliza atividades ade-
quadas as hipoéteses dos niveis descritos na psicogénese da lingua escrita.

7. { sy
Figura 11 — Alunos no processo de alfabetizagéo

Fonte: <http//learning-tribes.com/pt/social-learning-treinamento-de-equipe-sob-medida-pa-
ra-o-desenvolvimento-coletivo/ >



Todos nés sabemos que a forma de alfabetizacado é frequentemente
debatida no Brasil e que seus métodos sao ainda questionados em razdo do
pouco desempenho escolar que a cada ano se torna mais evidente. Nesse
sentido, é importante refletir sobre propostas praticas que contribuam com
ideias e solugdes capazes de resolver a questao da alfabetizagao de criangas
da escola publica. Essas criangas, ao chegarem ao 5° ano da Educacéao Ba-
sica (ou 42 série), muitas ainda nao chegaram ao nivel de letramento alfabéti-
co (n&o sabem decodificar o que implica diretamente na leitura e na escrita),
como constatam os mais recentes censos escolares (Saresp, IDEB).

Uma das hipéteses de Mendonga (2011) € que o Método Sociolinguisti-
co pode ser uma boa estratégia de reinvengao da alfabetizagao infantil. Men-
donga entendo o Método como sistematizag&o, organizagao do trabalho do-
cente. Segundo a autora:

E “Sécio”, porque desenvolve efetivamente o didlogo no contexto social de sala de aula, e
é “Linguistico” por trabalhar o que é especifico da lingua: a codificagdo e decodificacdo de
letras, silabas, palavras, texto, contexto, e desenvolver as habilidades para ler e escrever,
como a dire¢do da leitura, o uso dos instrumentos de escrita, organiza¢do espacial do texto,
suportes de texto etc.

Em uma primeira reflexdo, Mendonga afirma que o Método Paulo Frei-
re esta fundamentado na sociolinguistica. Isso acontece, segunda a autora,
porque ele usa técnicas de desenvolvimento da competéncia fonoldgica no
conhecimento das correspondéncias grafo-fonémicas para o dominio da lei-
tura e da escrita, além de seus usos sociais para subsidiar a transformacao da
consciéncia ingénua do alfabetizando em consciéncia critica.

) ! ¥
Figura 12 — Correspondéncia grafo-fonémica para leitura e escrita
Fonte: https://sagresonline.com.br/noticias/educacao-e-tecnologia/

O Método toma como base uma palavra geradora extraida pelo
profes-sor (Freire, 1980) do universo vocabular dos aprendizes, conforme
crittrios de produtividade tematica, fonémica (palavra composta,
preferencialmente, por mais de trés silabas), e do seu teor de motivagéo e
conscientizacdo. Atra-
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vés da decomposicéo das silabas da palavra geradora e pela sua combina-
¢ao, séo geradas outras palavras significativas.

Decomposi¢ao 1. codifica¢ao: representacdo de um aspecto da reali-
dade expresso pela palavra geradora, por meio da ora-
lidade, desenho, dramatizacdo, mimica, musica e de
outros cédigos que o alfabetizando ja domina.

2. descodificagao: Releitura da realidade expressa na
palavra geradora para superar as formas ingénuas de
compreender o mundo, através da discussao critica e
do subsidio do conhecimento universal acumulado (ci-
éncia, arte, cultura).

3. andlise e sintese: Analise e sintese da palavra geradora,
objetivando levar o aprendiz a descoberta de que a pala-
vra escrita representa a palavra falada, através da divisao
da palavra em silabas e apresentacao de suas familias si-
labicas na ficha de descoberta e, a seguir, jungao das sila-
bas para formar novas palavras, levando o alfabetizando
a entender o processo de composicéo e os significados
das palavras, por meio da leitura e da esctita.

4. fixagao da leitura e escrita: Este passo faz a revisédo
da andlise das silabas da palavra e apresentagéo de
suas familias silabicas para, através da ficha de des-
coberta, formar novas palavras com significado e para
composicdo de frases e textos, com leitura e escrita
significativas.

Como ja de conhecimentos de todos aqueles que estudam sobre edu-
cacao, a “codificacado” e a “descodificacdo” constituem os dois primeiros pas-
sos do Método Paulo Freire de Alfabetizacdo. Esses dois primeiros passos
tentam garantir que a aquisicao da leitura e da escrita seja significativa, pois
partem da discuss&o da palavra geradora, através do didlogo e dos codigos
que o alfabetizando ja domina.

Mendonga (2011) explica que esses passos se constituem fase neces-
séria de exploracao das potencialidades mentais do alfabetizando, por inter-
médio das linguagens que devem preceder a técnica de ler e escrever, e que
o instrumentalizam para o desempenho social, tendo acesso ao poder de rei-
vindicagao, através das habilidades de discutir, tomar a palavra, expor e supe-
rar as formas contemplativas (ingénuas) de compreender o mundo.



Atencao para a explicagao do autor!

O ato de ler ndo se esgota na descodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura

critica implica a percepgdo das relagGes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 11-12).

Diante da compreensao das palavras de Paulo Freire, se o processo
de alfabetizac&o, qualquer que seja sua metodologia ou proposta, excluir os
passos da “codificacéo” e da “descodificagdo” e iniciar apenas e unicamente
pela letra (ou pela silaba ou pela palavra, pela frase), ele se tornara mecénico,
porque tal método [ou didatica] excluem a reflexao sobre a sociedade e o mo-
mento histérico em que estao inseridos.

O primeiro passo para a alfabetizag&o € a leitura do mundo ao redor do
aprendiz, através da “codificagdo” da palavra geradora, como bem explica
Mendonga (2011). Por sua vez, os temas que possibilitaram, a partir de uma
pesquisa da fala da comunidade a emersao das palavras geradoras, ligadas a
realidade do alfabetizando, s&o codificados a partir do desenho, representan-
do aqueles aspectos da realidade, por meio da linguagem oral, gestos, codi-
gos estes que os aprendizes ja dominam.

O tema é discutido, refletindo a realidade local, o cotidiano, o mundo ao redor, pela represen-
tagdo oral, pictdrica, gestual ou musical, produzindo-se textos significativos, como opiniGes,
relatos, inspiragdo artistica. Para orientar a discussao, o professor pode elaborar um roteiro.

A codificagdo € o momento privilegiado em que é dado ao aprendiz
o direito a vez e a voz, explica Mendonca. Além das atividades ja citadas, o
didlogo entre professor/aluno é imprescindivel, pois, através dele, o professor
descobre a visdo de mundo dos educandos para, no segundo passo, intervir,
trazendo conhecimentos cientificos que promovam a transformagéo daquela
visdo de mundo.

A partir do momento em que o aluno tem a oportunidade de falar, e é
ouvido pelo professor, sua postura se transforma em sala de aula e o respeito
mutuo surge como elemento fundamental na construgdo da aprendizagem e
da disciplina.
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Figura 13 — Momento de interag&o entre alunos alfabetizando e professor
Fonte:<https/mww.gazetadopovo.com.br/blogs/educacao-e-midia/alfabetizacao-no-metodo-montessori/

Ja a descodificagdo, 2° passo, podera ser introduzida por um texto, que
pode ser didatico, ou pode ser uma letra de uma musica, uma poesia, um arti-
go de revista ou jornal, um rétulo de embalagem ou outro suporte de texto que
trate do tema gerador em estudo, através do qual sera feita a releitura de mun-
do. Nessa releitura, o professor ira orientar a discussdo com questionamentos
que induzam os alunos a reflexdo sobre o tema em debate.

Atencao para a explicagao!

Ao contrario da codificacdo, em que o professor questiona apenas para descobrir o que os
alunos sabem/pensam sobre o tema, na descodificacdo, o docente questionara os alunos
para fazer com que reflitam sobre o mundo e assim crescam criticamente. Assim, respei-
tando o horizonte de expectativas de cada aluno, a ludicidade peculiar a cada faixa etdria,
pode-se perfeitamente desenvolver palavras geradoras que agucem o olhar critico do aluno
no tocante a diferentes aspectos da realidade. Podemos citar como exemplo a necessidade
gue todos nds temos de uma alimentagdo correta, de preservar da natureza, de fazer uma
higiene pessoal, ou de salientar o cuidado com brincadeiras de risco, com a educagdo na
escola, o respeito e cuidados com animais, etc.

Assim podemos entender que o método de Paulo Freire preconiza que
s6 deve haver a andlise e a sintese das silabas da palavra geradora depois de
retira-la do contexto onde é produzida, com seu significado em uso real da lin-
guagem. Isso quer dizer que Freire ndo reduziu este importante passo de seu
método linguistico, como bem lembra Mendonga (2011), a repeticdo em coro
de familias silabicas (como infelizmente ainda ocorre em algumas escolas).

E pela andlise e sintese que o aprendiz toma consciéncia da existéncia da silaba, estabelece a
correspondéncia entre fala e escrita e, em vez de memorizar, compreende o sistema de escrita
alfabético, além de ter a oportunidade de compor novas palavras por meio da ficha de desco-
berta (composta pela familia silabica desenvolvida de cada silaba de uma palavra geradora).




Com base em Freire, Mendonca também n&o recomenda a leitura em
coro de familias silabicas, geralmente dispostas na sequéncia tradicional (a,
e, i, 0, u), pois os alunos decoram a ordem das silabas sem discriminar a cor-
respondéncia grafemas/fonemas.

Alguns estudos tém demonstrado que, se for alternada essa sequéncia
vocélica (a, e, i, 0, u) bem como outras sequéncias estabelecidas da repre-
sentacao alfabética de sons, a memorizagdo mecéanica sera evitada, e o aluno
passa a compreender que se faz necessario decifrar sinais graficos para ler,
relacionando-os com seu valor sonoro.

Além dos aspectos linguisticos do Método Paulo Freire, a Psicogénese
da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), oferece subsidios
psicolinguisticos que foram adequados e associados ao Método Paulo Freire,
transformando-o em Método Sociolinguistico, como defende Mendonga.

Estudos sobre a aquisicao da lingua escrita, que investigaram como o
aprendiz se apropria dos conceitos e das habilidades de ler e escrever, mos-
tram que a construgdo desses atos segue um percurso semelhante ao rea-
lizado pela humanidade até chegar ao sistema alfabético. Este processo de
reinvencao da escrita mostra que o aluno tenta responder a duas questdes: o
que a escrita representa e 0 modo de construg&o desta representagéo. Para
tanto, o alfabetizando ir4 percorrer um caminho que passara pelos niveis.

Pré-silabico silabico alfabético

Tais conceitos possibilitaram a associagéo de atividades didaticas dos
niveis de escrita, de Ferreiro, com os passos do Método Paulo Freire, e mos-
tram que é possivel compatibilizar a teoria construtivista com método.

Foco na explica¢do do autor!

Para Magda Soares, existe também a falsa inferéncia de que, se for adotada uma teoria
construtivista, ndo se pode ter método, como se os dois fossem incompativeis. Ora, absurdo
é ndo ter método na educagdo. Educagdo é, por defini¢do, um processo dirigido a objetivos.
S6 vamos educar os outros se quisermos que eles fiquem diferentes, pois educar é um
pro-cesso de transformagdo das pessoas (Soares, 2003, p. 17).

Depois dessas reflexdes, agora fica facil compreender o método so-
ciolinguistico de alfabetiza¢c&o defendido por Mendonga. Vamos conhecer o
esquema do Método Sociolinguistico? Nele veremos em que aos passos do
Método Paulo Freire s&o acrescentadas as aplicagdes das atividades didati-
cas dos niveis pré-silabico, silabico e alfabético de Emilia Ferreiro.
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Palavra geradora (P.G.) ESCOLA®® Exemplos retirados de

12) CODIFICAGCAO da palavra geradora: Leitura do Mundo — representagdo da realida- Mendonga (2011)
de ex-pressa pelo desenho da palavra geradora, através da oralidade, gestos, musica
e de outros cédigos que o alfabetizando ja domina.

2°) DESCODIFICACAO da P.G.: Releitura da realidade expressa, ou seja, dos temas
gerados pela palavra geradora, através da discussao critica, inclusive com subsidios
de textos escritos sobre o conhecimento universal acumulado (ciéncia, arte e cultura).
| - Atividades didaticas do nivel pré-silabico: apresenta¢do de diferentes géneros tex-
tuais em variados suportes. Ex.: Letra de musica, poesia, rétulos, panfletos, documen-
tos, pagina de livro, revista e jornal para estudo de palavras inteiras e de suas letras
iniciais, mediais e finais; dominds associan-do letras a imagens; localizagdo da palavra
geradora escrita no texto gerador. Ex.: ESCOLA

32) ANALISE E SINTESE DA P.G.: Apresentagdo das familias silabicas da P.G. na ficha de
des-coberta de novas palavras (quadro a seguir):

ANALISE:

ES-CO-LA

A ficha de descoberta com as familias silabicas da PG deve ser apresentada fora da ordem
tradicional das cartilhas (3, €, i, 0, u), a fim de que os alunos ndo decorem essa sequéncia :
AS—IS—0S—US —ES

CA-QUI-CO-CU-QUE

LA-LI-LO-LU-LE

A-1-0-U-E

SINTESE das silabas a partir da ficha de descoberta para a composigio de novas palavras (os
alunos juntam as silabas e compdem as palavras na lousa, realizam a sua leitura e as copiam
no caderno):

COLA CALO COCA LEQUE QUIOSQUE

CUECA LUA ELE ELA AQUI

AQUILO ESQUILO CAQUI COCO ISCA

COLOQUE QUILO ALI QUICO ESCALA

Il - Atividades didaticas do nivel silabico: exercicios que explorem silabas iniciais, me-
diais e finais na composicdo de palavras; uso de dominds silabicos para formar palavras.
4°) FIXACAO DA LEITURA E DA ESCRITA IlI - Atividades didaticas do nivel alfabético
Leitura e escrita das palavras compostas na sintese das silabas; ditado de palavras e
frases; caga-palavras; palavras cruzadas; transposicdo oral e escrita do dialeto do alu-
no para o dialeto padrdo; leitura e interpretagao de textos de qualidade; produgao de
frases e textos com significado.

Atencao para a explicagao do autor!

A alfabetizacdo gira em torno de trés aspectos importantes da linguagem: a fala, a escrita e
a leitura. Analisando estes trés aspectos, tem-se uma compreensdo melhor de como sdo
as cartilhas ou qualquer outro método de alfabetizagdo (Cagliari, 1999, p. 82).

Depois de lidos os passos e as atividades didaticas sugeridas para cada
nivel, vemos que a proposta de Mendong¢a (2011) procura desenvolver a fala
nos dois primeiros passos (codificagdo e descodificagdo). Nas atividades de
nivel pré-silabico, e em todo o terceiro passo (andlise e sintese), a autora su-
gere trabalhar conhecimentos especificos da alfabetizag&o. Cita como exem-



plo o conhecimento do que séo letras, quais sao as letras do alfabeto, como
combinar letras para compor silabas, como unir silabas para formar novas
palavras, para com isso exercitar tanto a leitura como a escrita.

Ainda analisando a proposta didatica do método Sociolinguistico propos-
to por Mendonga, vemos que, no segundo e no quarto passos, a autora sugere
que sejam introduzidos textos auténticos, de géneros que se diversificam dentro
de cada unidade, para possibilitar o desenvolvimento do letramento.

Na quarta etapa, Mendonga propde atividades de nivel alfabético, de
producéo e interpretacao de textos, evidenciando a fun¢éo social da leitura e
da escrita, pois todo o processo é desenvolvido a partir de textos reais, con-
textualizados a partir do universo dos alfabetizandos.

Depois de estudada a proposta de Mendonca, nos parece claro que al-
guns conceitos sociolinguisticos sao muito importantes para que o professor al-
fabetizador tenha éxito em seu propésito, como explorar as questoes referentes
anorma e ao uso da lingua e sua relagao com a fala e a escrita. Vamos falar um
pouquinho entao sobre como trabalhar a variag&o linguistica em sala de aula?

3. O papel da variagao linguistica na alfabetizagao

Ja vimos que a alfabetizagdo é o processo em que a crianga vai aprender
especificamente o cédigo escrito da sua lingua materna. Trata-se de um pro-
cesso de apropriagao de tecnologia, que exige dos professores empenhados
em tal tarefa conhecimentos especificos de Linguistica.

Segundo Freitag (2011), o professor deve reconhecer que cada crianga
vem de uma realidade sociolinguistica diferente, e que essas diferengas irao
se manifestar no modo como as criangas irdo aprender o cédigo escrito. A
autora explica que, ao chegar a escola, toda crianga, em condi¢ées normais
de desenvolvimento, ja é dotada de competéncia gramatical e comunicativa
na sua lingua materna, antes de ser alfabetizada.

A lingua, na perspectiva sociolinguistica, € concebida como um sistema heterogéneo, por-
tanto sujeito a variagdes e mudangas no espago e no tempo.

Para iniciar a nossa conversa sobre variagéo, é importante que saibamos
que as diferengas linguisticas costumam ser reunidas em quatro tipos de varia¢ao:

Diatépica Diastratica Diafasica Diastratica
Variacao W' \Variaczo ' Variacéo Variacao
regional ou social estilistica ou social
geogréafica de registro

mais ou

menos

formal
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Todos os tipos de variagdo ocorrem nos diferentes niveis linguisticos
(Bagno, 2007, p. 40).

Fonético-fonoldgico: modos diferentes de pronunciar as palavras. Por exemplo: ouro>6ro;
peixe>péxe; mulher>muié

Morfoldgico: afixos diferentes para representar a mesma ideia. Por exemplo: pegajoso e peguento
Sintatico: sentido geral da frase/oragdo é o mesmo, mas os elementos sdo organizados de
formas diferentes. Por exemplo: nds lemos o material > a gente leu o material.

Lexical: modos lexicais diferentes para se referir a mesma ideia. Por exemplo: pipa, papagaio, raia.
Estilistico-pragmadtica: enunciados de significado semelhantes que trazem modos diferen-
tes de interag&o social (maior/menor formalidade; maior/menor intimidade entre os inter-
locutores). Por exemplo: Vamos embora?> Rum bora?

Depois de vistos os diferentes tipos de variacdo e as variagcées em di-
ferentes niveis linguisticos, é importante destacar em nossa conversa duas
variagdes em especial: a variagao geografica e a social!

A variagcdo geografica (diatépica) carrega fortes marcas identitarias
(Freitag, 2011), pois o individuo praticamente se identifica, revela sua ori-
gem regional, ao falar.

A variagao social também carrega marcas identitarias e se manifesta
nas diferentes normas (norma padr&o, norma culta e norma coloquial). A nor-
ma culta é usada pelas pessoas mais diretamente relacionadas com a cultura
escrita que € historicamente legitimada (pessoas com alto grau de escolari-
Zagao), ao passo que as hormas ou variedades ndo-padrao sao utilizadas por
individuos n&o escolarizados ou pouco escolarizados.

As variedades culta e ndo-padrao usualmente refletem as diferencas
sociais dos falantes. A norma culta, vista por muitos como o falar/escrever
adequadamente, é considerada uma via de ascensao social. Por isso, quem
na&o domina a variedade padréo da lingua podera ser marginalizado, ridicu-
larizado ou até mesmo excluido de grupos sociais. A falta de conhecimento
dessa variante também pode prejudicar os individuos em uma entrevista para
emprego, na escola, no vestibular, em relacionamentos, etc.

Embora contemporaneamente muitas coisas mudaram em se tratando
de educagéo e de acesso a educagao por parte de grande parte da populagao
brasileira, 0 dominio e o0 uso da variedade culta ainda ficam mais restritos a
uma parte social muito pequena, e esta mesma parte/classe, ndo por coinci-
déncia, é a detentora do poder politico e econémico brasileiro.

Atencao!

Como professores alfabetizadores, temos que entender que, no que diz respeito as variedades lin-
guisticas, é papel da escola sim ensinar a ‘norma culta’ da lingua, pois ela é a variedade de prestigio
na sociedade. O que ndo pode acontecer de jeito nenhum é desconsiderar a variedade linguistica
gue o aluno traz de casa ou tacha-la de “erro”. Isso seria uma ignorancia linguistica e social!




O que os professores devem fazer, explica Freitag (2011), € considerar
os diferentes niveis de conhecimento prévio que os alunos apresentam e pro-
mover a ampliagédo desses conhecimentos, criando situagées comunicativas
diferenciadas para que os alunos estendam gradativamente o conhecimento
linguistico ja adquirido.

Figura 14 — Professores e alunos em situagdées comunicativas variadas

Fonte:<https:/liberal.com.br/cidades/americana/pedagoga-ressalta-necessidade-de-ouvir-as-
-criancas-e-de-atividades-ludicas-433302/>

Muitas vezes, as diferencas entre as variedades dos alunos e a varie-
dade da escola séo tdo grandes que parece estarmos diante de duas linguas
diferentes. Essas diferencas, infelizmente, sdo ainda mais salientes no mo-
mento de aprendizado do cddigo escrito da lingua.

O que seria entao necessario para o professor alfabetizador ter para
lidar linguisticamente com o fendmeno intrinseco da variagao na sua sala de
aula? Sera que os conhecimentos sobre fonética, fonologia e variagéo linguis-
tica poderiam ajudar o professor neste processo? VVamos pensar juntos.

A andlise de textos produzidos por criangas que estdo aprendendo o
cbdigo escrito da sua lingua materna revela a maneira como os aprendizes in-
conscientemente registram aspectos fonéticos da modalidade sociolinguistica
regional que utilizam, explica Freitag (2011).

Ao iniciar seu intercurso no mundo da escrita, a crianga tende a estabe-
lecer uma correspondéncia estrita entre os sons da fala e as letras, em uma
atitude semelhante a do linguista ao fazer uma transcrigao fonética. A autora
afirma que, no principio do aprendizado do cédigo escrito da sua lingua mater-
na, a crianga constréi hipéteses acerca da representacdo dos sons, tomando
por base seus conhecimentos da fala da sua variedade sociolinguistica.
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Atencao para a explicagao do autor!

Na modalidade escrita, a variagdo ndo esta prevista quando uma lingua ja venceu os estagios
histdricos da sua codificagdo. A uniformidade de que a ortografia se reveste garante sua funcio-
nalidade. Toda variagdo fonoldgica de um discurso oral (inclusive e principalmente a de natureza

regional) se reduz a uma ortografia fixa e invaridvel, cuja transgressdo ndo é uma opgdo aberta 0Trata-se da “roca” dos sons
para o usudrio da lingua. Assim, o texto escrito pode ser lido e entendido por falantes com os mais de /V/ pelos sons de /rl. A
diferentes antecedentes regionais. Estamos, pois, diante de dois estatutos bem distintos. Ensi- Lingua Portuguesa tem uma
namos nossos alunos a usar os recursos da variagdo oral para tornar sua fala mais competente, preferéncia pelos sons réticos
preservando, contudo, suas caracteristicas sociodemogrdéficas, e ensinamos nossos alunos a (sons de erre), em detrimento
usar a ortografia: a grafia normatizada, fixada, candnica. (Bortoni-Ricardo, 2006, p. 273). de sons liquidos, como é o

. . - N caso do /l/. Essa preferéncia
Para exemplificar a explicacao e Bortoni-Ricardo, que tal entendemos o pode ser atestada pela maior

que ocorre no fendmeno do rotacismo®. frequéncia de palavras com
encontro consonantal com “r",

\Vamos ver como ocorre com o fendmeno do rotacismo no portugués. . o
em relagéo ao grupo com “I".

Do ponto de vista fonético, as consoantes /I/ e /r/ sdo muito préximas, poden-
do, por isso, intercambiar-se ou neutralizarem-se.

Para compreendermos melhor este fendbmeno, que tal dar uma olhada
nos tracos articulatérios dessas duas consoantes?

Tabela 1
N i
Ponto de articulagao alveolar alveolar
Modo de articulagao lateral vibrante
Ressonéncia oral oral
Vibracao laringea sonora sonora

Fonte: Cristéfano-Silva (2014)

Se analisar a tabela 1, veremos que a diferenca entre as consoantes se
trata apenas do modo de articulagéo! Vamos observar a tabela juntos: viram
que enquanto a consoante /I/ € lateral a consoante /r/ é vibrante simples.

De olho na explicagao!

O som lateral é produzido a medida que o ar escapa pelos lados de um obstaculo formado
no centro da cavidade bucal pelo contato do dpice da lingua com os alvéolos. Enquanto o
som vibrante é produzido a medida que o ar escoa por uma passagem estreita formada por
um toque rapido do apice da lingua contra os alvéolos.

Agora vejam bem: apesar da semelhanga do ponto de vista articulatério,
as consoantes /I/ e /r/ constituem fonemas distintos no portugués, uma vez
que podem contrastar em ambiente idéntico.

Isso significa que, se aplicarmos o principio da comutagéo a pares mini-
mos (sons que demonstram contraste entre dois segmentos fénicos), a troca
de /Il por /r/ implica em mudanga de significado: [calo] é diferente de [caro];
[atlas] é diferente de [atras] e assim por diante.



Freitag (2011) explica que, por conta deste fenémeno, do ponto de vista
sociolinguistico, as consoantes /I/ e /r/ também se parecem quanto ao poten-
cial de variagéo. Elas estdo sujeitas a inimeros processos de variagéo diale-
tal, por vezes, neutralizando os tragos de contraste e transforando-se em alo-
fones (variantes de um mesmo fonema) posicionais, tais como no rotacismo.

Foco na explicagao do autor!

As variedades linguisticas em que ocorre o rotacismo costumam ser associadas a comunida-
des rurais e sdo estigmatizadas. Entretanto, trata-se de variantes linguisticas de milhares de
brasileiros falantes das variedades ndo-padrao, a classe social desprestigiada, marginalizada,
gue ndo tem acesso a educagdo formal e aos bens culturais da elite, para quem a fonética da
norma culta é como a de uma lingua estrangeira.

As escolas de zona rural ou de periferia atendem a uma clientela com caracteristicas socio-
culturais especificas, que se distinguem das caracteristicas da clientela das escolas urbanas
dos bairros de classe média, principalmente no que se refere ao repertdrio linguistico. Estas
especificidades ndo sdo devidamente contempladas nos livros didaticos nem tampouco nas
propostas curriculares, cabendo aos professores de criangas provenientes de uma cultura
iletrada a pesada tarefa de fazer a adequacdo dos conteudos programaticos aos anteceden-
tes culturais de seus alunos. Alguns desses professores séo membros da comunidade onde
trabalham, outros sdo ‘“forasteiros’, com background cultural diferente. Tanto uns quanto
outros, porém, precisam aprender a identificar as caracteristicas sociolinguisticas e culturais
de seus alunos, de forma sistematica. Esta identificagdo é pré-requisito para a implementa-
¢do de estratégias pedagdgicas e interacionais que sejam sensiveis aos tragos culturais
dos alunos e proporcionem melhores resultados de aprendizagem. (Bagno, 2001).

Ao lermos esta explicagdo de Bagno, vemos que, para se identificar as
caracteristicas sociolinguisticas e culturais dos alunos de forma sistemaética, é
preciso que os conhecimentos (socio)linguisticos decorrentes das pesquisas
atuais sobre educagao em lingua materna fagam parte da formagao do pro-
fessor alfabetizador! Magda Soares (1998, p.8) entra nesta nossa discusséo e
apresenta o que seria 0 minimo que um professor alfabetizador deveria apren-
der em sua formacao:

Foco na explicagao do autor!

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo de alfabetizacdo e
do processo de letramento. Conhecer esses processos exige conhecer, por exemplo, as prati-
cas sociais e usos da lingua escrita, os fundamentos do nosso sistema de escrita, as relagbes fo-
nema/grafema que regem nosso sistema alfabético, as convengdes ortograficas... exige ainda
a apropriacdo do conceito de texto, de géneros textuais... Mas, além de conhecer o objeto da
aprendizagem, seus componentes linguisticos, sociais, culturais, o alfabetizador precisa tam-
bém saber como é que a crianga se apropria desse objeto, ter uma resposta para a pergunta:
“como é que se aprende a ler e a escrever? A ler e produzir textos de diferentes géneros?”.
Isso significa conhecer o processo de compreensdo e produgdo de texto escrito, o processo de
construgdo de sentido para um texto, o processo de desenvolvimento da fluéncia na leitura,
os processos de aquisicdo e desenvolvimento de vocabulario, de que dependem a compreen-
sdo e a construgdo de sentido... O alfabetizador tem de conhecer o objeto da aprendizagem
e também o processo pelo qual se aprende esse objeto, a lingua escrita. Infelizmente
esses conhecimentos ainda ndo entraram na formagdo dos alfabetizadores. (Soares, 2003).
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Como Soares explicou, o professor alfabetizador precisa conhecer os
diferentes componentes do processo de letramento para também lidar com o
preconceito linguistico em sala de aula.

Vimos também pela explicagdo de Bagno (2001) que casos como o do
rotacismo costumam provocar reagdes de preconceito linguistico, principal-
mente naquelas pessoas que se situam nos pontos mais altos na pirdmide
social, ou seja, que pertencem a um nivel socioecondmico mais alto e
que dominam a variedade culta da lingua (Freitag, 2011).

O preconceito linguistico se manifesta em comentarios do tipo: “fulano
fala errado”, “fulano n&o sabe falar direito”, “a fala de fulano é feia”... A isso
se chama valor social das formas variantes. A fala (ou escrita) é avaliada ou
julgada em fung¢&o do status social dos individuos que a utilizam, e ndo pelas

caracteristicas linguisticas em si.

Atencgao!

O professor que ndo tem preparo para entender o fendbmeno da mudanga linguistica com a
mesma naturalidade com que entende o fendmeno da evaporacéo ou da condensacdo da
agua é presa facil de uma teorizacdo preconceituosa dos fatos da lingua. E uma teorizagdo
tremendamente perniciosa. Esse professor, que ndo entende o fenémeno da mudanga da
lingua, acaba fatalmente acreditando na ideia de que a lingua escrita é a lingua certa e que
tudo aquilo que ndo é igual ao certo é errado. Todos aqueles que falam errado sdo
inguino-rantes. Ao professor, cabe reprova-los. E a situagdo se eterniza. (Lemle, 1991).

Toda esta discusséao e reflexdo sobre variagdo linguistica, processos
fonoldgicos, preconceitos linguisticos serve para enfatizar que nés, enquanto
professores alfabetizadores, temos que reconhecer como as palavras desem-
penham um papel central no desenvolvimento da habilidade de leitura. Nas
proximas seg¢des, vamos conversar um pouco sobre o ensino de leitura e de
escrita. Vamos 14?

Nesta secdo, vimos que tanto o processo da leitura quanto o da escrita en-
volvem muito mais que a compreensao do principio alfabético, pois eles esta-
belece a correspondéncia entre grafemas e fonemas! Dai a importancia dos
conhecimentos sociolinguisticos. Refletimos que aprender a reconhecer pa-
lavras é a principal tarefa do leitor principiante, e esse reconhecimento é me-
diado pela fonologia. Por meio da decodificagao fonoldgica, o aprendiz traduz
sons em letras, quando 1&, e faz o inverso, quando escreve. Estudamos os
fundamentos sociolinguisticos, os tipos de variagao linguistica e discutimos
sobre a questéo do preconceito linguistico.



10.

11.

ftividades de avaliagio

Explique a importancia do conhecimento fonoldgico para o trabalho com a
escrita dos alunos no processo de alfabetizacdo.

Explique os fendbmenos da ditongacao e do rotacismo de forma didatica
para os seus alunos. Em seguida, proponha uma atividade para que eles
percebam e compreendam esses fendmenos na pratica.

O que é preconceito linguistico e qual o impacto dele na pratica docente
sobre os alunos em fase de alfabetizagcéo?

Como acontece a intuicao fonolégica e como ela pode gerar hipéteses na
fase de aquisicdo da linguagem escrita pelos alunos?

Qual arelagéo do conhecimento sociolinguistico com o método Paulo Freire?
Justifique a afirmacgéo “o ato de ler ndo se esgota na descodificagdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo” (Freire, 1989).

Como os niveis pré-silabicos, silabicos e alfabéticos se relacionam com as
habilidades de ler e escrever?

Proponha uma atividade, com base no que estudamos nesta se¢c&o, em
que os conhecimentos sociolinguisticos sejam aplicados de forma articu-
lada com os niveis pré-silabico, silabico e alfabético.

Como podemos trabalhar em sala de aula com as variagbes diatopica,
diastratica e diafasica? Cite um exemplo de atividade.

Escolha uma das variactes estudadas nesta secéo e as relacione com as
diferentes variagdes que ocorrem nos distintos niveis linguisticos

Reflita e argumente sobre a importancia de se trabalhar em sala de aula
com a norma padrdo, a norma culta e a norma coloquial.
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Gapitulo

Ensino de leitura e
de escrita



Introdugao

Nesta secao, vamos estudar as habilidades de leitura e escrita em seu proces-
so de aquisicao por parte dos alunos. \Veremos que, na sociedade contempo-
rénea, os usos da leitura e da escrita pautam praticamente todos os tipos de
interacdo humana.

Sendo assim, nao é possivel se discutir hoje a aprendizagem da tecno-
logia da escrita — a alfabetizag&o — sem discutir também os usos sociais da es-
crita — o letramento. Como ja vimos na se¢&o “para inicio de conversa”, logo no
comeco desse livro, os conceitos de alfabetizacéo e letramento carregam duas
dimensodes do uso da escrita: a de apropriagéo do cédigo escrito e a do apren-
dizado dos usos efetivos que se podem fazer das atividades de ler e escrever.

O processo de alfabetizagdo cessaria, assim, em determinado momen-
to, mas o de letramento continuaria por toda a vida, considerando-se os diver-
S0S Us0s sociais que fazemos da escrita e as habilidades especificas que va-
mos desenvolvendo para cada um desses usos. Estabelecendo melhor esta
relagéo, e a guisa de revisdo do que ja conversamos, temos que

o refere-se ao processo por meio do ® € 0 exercicio efetivo e competen-

qual o sujeito domina o cdédigo e
as habilidades de utiliza-lo para ler
e escrever. Trata-se do dominio
da tecnologia, do conjunto de téc-
nicas que o capacita a exercer a

arte e a ciéncia da escrita.

te da escrita e implica habilida-
des, tais como a capacidade de
ler e escrever para informar ou
informar-se, para interagir, para
ampliar conhecimento, capacida-
de de interpretar e produzir dife-
rentes tipos de texto, de inserir-se
efetivamente no mundo da escri-
ta, entre muitas outras. (Brasil,
2009, p. 30)
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Esse conceito de letramento remete a perspectiva em que é vista a lin-
gua neste livro (como discutimos na se¢&o sobre conhecimentos linguisticos):
vemos a lingua como interag&o! Sendo assim, no que se refere ao ensino de
leitura e escrita, ressaltamos que a professora alfabetizadora deve apresentar
atividades em que o aluno experimente eventos de letramento, no dizer de
Kleiman (2007), que exigem a mobilizacdo de diversos recursos e conheci-
mentos por parte de quem participa das atividades.

Assim, alunos e professores participam de eventos de letramento que
se destinam a resolugéo de alguma meta da vida social e ndo apenas ao um
exercicio escolar.

Esses eventos permitem interagir, oralmente ou por escrito, como mem-
bro da sociedade; experimentar situagdes nas quais constroi sentidos a partir
de seus conhecimentos prévios e a partir da relagao que tem com o interlocu-
tor, de acordo com a situagao especifica em que interage e com o contexto
social em que ocorre a interlocugao.

Dessa forma, temos como objetivos o aumento do grau de letramento do aprendiz e o de-
senvolvimento da competéncia discursiva, materializada em propostas de praticas discur-
sivas em que ele desenvolva habilidades de produg¢do — fala e escrita — e de compreensado
—escuta e leitura. Essas praticas, por sua vez, realizam-se em forma de géneros textuais que
se organizam e se realizam em fung¢do de quem fala ou escreve, de quem escuta ou fala, de
sobre o que se fala ou escreve e de para qué e quando se fala ou escreve.

A apropriagcéo da escrita e de seus usos supde um grande caminho a
seguir. Neste caminho, cada fase do aprendizado leva o aluno a passar a se
comportar de forma diferente no mundo letrado. Sendo assim, sua relagao
com o entorno social e com outras pessoas se modifica, a medida que ele vai
dominando mais e mais 0s usos sociais da escrita. Quanto mais eficientes e
diversificados forem os eventos de letramento de que o individuo participar,
mais envolvido na e pela sociedade ele esta. E esse processo, pois, que que-
remos refletir nas préximas segodes!



Objetivos

e Estudar as habilidades de leitura e escrita em seu processo de aquisi¢&o por
parte dos alunos;

e Compreender a relagdo entre consciéncia fonolégica, competéncia comuni-
cativa e escrita no processo de aquisicao da escrita;

e Refletir sobre o ensino de escrita e a importancia do texto como objeto no
processo de ensino-aprendizagem;

e Estudar as principais estratégias de leitura e as principais etapas de constru-
¢ao leitora por parte dos alunos aprendizes;

e Entender a importancia de uma pratica em sala de sala em que haja a arti-
culacao entre a escrita e a oralidade dos alunos.

1. Desenvolvimento da consciéncia fonolégica para a leitura
e a escrita

Ler e escrever sdo processos que exigem conhecimentos de natureza sintatica,
semantica e pragmatico-cultural, que o leitor vai adquirindo a medida que amplia
0 seu |éxico ortografico, nos estagios subsequentes a fase de alfabetizagéo.

Como professores alfabetizadores, é importante que saibamos que, na
fase inicial da aprendizagem da leitura, a competéncia essencial a ser desen-

volvida é a decodificagdo de palavras, o que, por sua vez, implica um
proces-samento fonoldgico (Bortoni-Ricardo, 2006).

As teorias que partem dessas premissas enfatizam a consciéncia fono-
l6gica e o principio alfabético e definem a primeira como o entendimento de
que cada palavra, ou partes da palavra, é constituida de um ou mais fonemas.

Ao refletir sobre o papel da consciéncia fonoldgica na alfabetizagao,
Carvalho (2005) nos chama a atengéo para a necessidade de que os alfabe-
tizandos percebam a dimenséao sonora das palavras, que s&o formadas por
silabas e fonemas.

Na literatura especializada no Brasil, os autores refletem que a énfase no desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica dos alfabetizandos permite que eles compreendam o principio
alfabético e segmentem sequéncias fonoldgicas e ortograficas, levando-os a identificagdo

das palavras e, em consequéncia, a compreensdo do sentido do enunciado escrito!
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Por isso, ensinar a relacdo entre sons e letras é fundamental para de-
senvolver a alfabetizag&o. Para Bortoni-Ricardo (2006), antes que uma crian-
¢a possa decodificar ou codificar, usando um léxico de sons, ela tem de ser
capaz distinguir padrées sonoros e de saber o que significam conceitos como
som, letra e palavra.

A autora explica que os métodos de alfabetizagdo voltados para a de-
codificagdo da palavra com base na consciéncia fonolégica opéem-se aos
métodos conhecidos nos paises de lingua inglesa como Whole language, que
partem da premissa de que a leitura € um processo natural, como a fala.

No método inglés, todo o trabalho de alfabetizagcao é feito com textos,
especialmente textos espontaneos, produzidos pelos alfabetizandos. Segun-
do esse paradigma, o contexto fornece pistas funcionais que permitem ao
aprendiz “adivinhar” cada palavra. Esses métodos tém a grande vantagem de
valorizar o papel do contexto, pois as palavras, vocalizadas ou escritas, ocor-
rem sempre inseridas em um contexto significativo, j& que a comunicagao
humana n&o se da por meio de palavras isoladas.

De olho na critica!

Ao explicar o método Whole language, Bortoni-Ricardo diz que, embora o método tenha
trazido uma grande contribuicdo ao enfatizar as estratégias heuristicas que os aprendizes
desenvolvem quando comecam a escrever e a ler, ele tem uma fragilidade: a medida que
enfatiza a capacidade do leitor de “adivinhar” a palavra, pelo apoio contextual, da pouca
énfase ao ensino explicito da relacdo entre fonemas e grafemas, que facilita a decodificagdo
(e posteriormente a codificagdo) de palavras.

Na discussao ja tradicional sobre métodos de alfabetizagéo, sao identi-
ficados dois tipos de métodos:

Analiticos Sintéticos
Denominados métodos seguem um procedimento de
de cima para baixo, que _ baixo para cima, ou
partem do texto para as seja, das unidades menores,

como a relagéo fonema-grafe-
ma, para as maiores

unidades menores

Bortoni-Ricardo pondera que uma énfase demasiada na decifragdo da
palavra pode ser prejudicial ao processo de aprendizagem, € que 0 ensino
criativo da fénica deve estar firmemente enraizado numa experiéncia signifi-
cativa de aprendizagem da leitura. Nesta concepgéo, as palavras devem estar
contextualizadas em textos que reflitam o universo cultural dos aprendizes,
despertando, assim, o seu interesse pela leitura (0 que retoma a nossa discus-
s&o sobre o Método Paulo Freire de Alfabetiza¢&o).

Trouxemos para a nossa discusséo sobre consciéncia fonolégica Bor-
toni-Ricardo (2006) porque ela trabalha com os pressupostos de que a leitura



€ a escrita sdo “parasitarias” da fala e de que o desenvolvimento da consci-
éncia fonoldgica favorece a compreensao do principio alfabético subjacente a
ortografia do portugués e de um grande nimero de linguas. Todavia, segundo
a autora, isso nao implica aceitar o retorno de praticas comportamentalistas,
baseadas em estimulo e resposta, no processo de alfabetizagéo, tampouco
minimizar a importancia do contexto na leitura das palavras, que tém de estar
inseridas em textos significativos e atraentes.

No final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, chegou a ser ques-
tionada a possibilidade de se fazerem livros para alfabetizar. Os educadores
trabalhariam com textos diversificados, sempre nos suportes em que circulam
na sociedade: bulas, embalagens, livros e revistas. Ja no final da década de
1990, houve uma volta a defesa dos livros para alfabetizacdo mais semelhan-
tes a livros de leitura, mas que davam pouca énfase a relagédo fonema-gra-
fema. Esse modelo € comum até hoje, porém ha uma tendéncia de os livros
tentarem equilibrar o trabalho de compreenséo de textos, seus usos sociais e
diferentes géneros textuais com atividades de leitura e escrita que
exploram as relagdes fonema-grafema. (Bortoni-Ricardo, 2006).

O professor tem que entender o porqué de cada procedimento, em seu trabalho pedagdgi-
co de alfabetizacdo. Se tomarmos como premissa que a competéncia oral dos alfabetizan-
dos Ihes fornece subsidios para que possam realizar um trabalho criativo de construcdo de
hipdteses, quando deparam com a necessidade de ler e escrever, podemos argumentar que
€ uma grande vantagem alfabetizar criancas em sua lingua materna.

De olho na critica!

Agregando a nossa premissa a ideia de que as chaves para o processo de alfabetizacdo sdo a
decodificagdo de palavras e a compreensao do cédigo alfabético, e, considerando, ainda mais,
gue, para cumprir esses requisitos iniciais, € necessario que o leitor novigo se familiarize com
o processamento fonoldgico das palavras, segue-se, como um corolario, que a aquisicdo da

consciéncia fonoldgica tem de estar no fulcro da reflexdo sobre os métodos de alfabetizacéo

adotados no pais e sobre as teorias que lhes dao sustentacdo. Isso € de suma importancia, por-

que, no Brasil, convivemos com um paradoxo: os cursos de letras, onde os alunos tém oportu-
nidade de se familiarizar com o sistema fonoldgico do portugués, ndo costumam dedicar-se a

formac&o de alfabetizadores; seus curriculos sdo voltados para o ensino da lingua no ciclo final

do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por sua vez, o Curso de Pedagogia e o Curso Normal

Superior, embora assumam a responsabilidade da formacdo dos alfabetizadores, ndo incluem

em seus curriculos disciplinas de Linguistica Descritiva que possam fornecer aos futuros alfa-

betizadores subsidios que lhes permitam desenvolver uma consciéncia linguistica, ou, mais

propriamente, uma consciéncia fonoldgica. (Bortoni-Ricardo, 2006, p. 207).

Como vimos na secao passada, mais especificamente na parte de va-
riacdo linguistica, o ritmo silabico no portugués brasileiro pode variar muito em
relagéo as variedades regionais e, principalmente, a formalidade dos estilos.
Sabemos que os estilos coloquiais tendem a apresentar um ritmo mais rapido,
enquanto os estilos mais formais se manifestam em ritmo mais lento.
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Ainda em relacdo a questao da predominancia do ritmo silabico no por-
tugués do Brasil, devemos considerar a tendéncia a redugao das proparoxito-
nas, regra variavel mais frequente nas variedades rurais e urbanas (Bortoni-
Ricardo, 2002). Essa reducao pode seguir diferentes padrées, dos quais
0 mais comum é a supressao da vogal atona da pendltima silaba, como em:
“chacara” > “chacra” e “abdbora” > “abobra”.

Se a supresséao da referida vogal resultar em estrutura silabica estranha
aos padrdes fonolégicos da lingua, como em “ndmero” > “numro”, ou “lam-
pada” > “lampda”, as palavras podem sofrer mais um processo de reducao:
“numro” > “néro”, ou “lampda” > “lampa”.

A redugéo pode ocorrer também com a supresséo de uma vogal pret6-
nica e da consoante seguinte, como em: “especifico” > “especifo”; “depdsito” >
“deposo”. Ha, ainda, a possibilidade da supressao de toda a silaba atona final,
como em: “quildmetro” > “quilomi” ou “legitimo” > “legiti”.

Assim como vimos no fendmeno do rotacismo, as supressdes e outros
processo fonéticos-fonolégicos se articulam com a Sociolinguistica e trazem con-
tribuicdes n&o sé para o estudo da consciéncia fonoldgica, mas também (e so-

bretudo) trazem contribuicdes para a pedagogia do ensino da leitura e da escrita.

Por isso os professores tém de aprender a fazer distingdo, na leitura das criancas, entre pro-
blemas de decodificacdo, em geral, e a transferéncia para a leitura de regras fonoldgicas
proprias do vernaculo da crianga, a fim de fazer uma analise da habilidade que os alunos
demonstram no reconhecimento da correspondéncia som/letra, ao identificar palavras que
fazem parte de sua competéncia para ouvir e falar.

Assim, acreditamos que a introducdo de informacdes referentes a va-
riagao fonoldgica no horizonte dos alfabetizadores é muito importante, porque
grande parte das dificuldades que os nossos alunos apresentam na leitura e
na escrita esta justamente relacionada a esse componente variavel da fonolo-
gia e a sua ampliagao da consciéncia fonolégica.

Logo, se pararmos para refletir, veremos que o processo de aquisicao da
escrita trata-se de um processo de aquisicéo de conhecimento. Se fomos para a
perspectiva psicogenética, de acordo com Piaget (1972), veremos que o conheci-
mento ndo nasce com o individuo, uma vez que é a capacidade de conhecer, de
aprender, de desenvolver qualquer area do conhecimento que |he é inata.

Segundo a teoria piagetiana, o sujeito cognoscente se revela no proces-
so de aquisi¢ao da lingua escrita como aquele que nao espera que alguém lhe
transmita o conhecimento, mas aprende por intermédio de suas agdes sobre
os objetos do mundo que o cerca. Por conseguinte, enquanto constrdi suas
proprias categorias de pensamento, organiza seu mundo.

Vocés, enquanto professoras alfabetizadoras, ja devem saber que, para
Piaget (1978), é de forma global, por meio de grandes reestruturagées, que a aqui-



sicdo do conhecimento acontece. Esse processo, visto como um todo, é sempre
construtivo, mesmo quando se chega a um resultado considerado efréneo.

Também ja devem saber, com base em Ferreiro e Teberosky (1999),
que a ideia de erro construtivo € de fundamental importancia para o proces-
so de aprendizagem. No nosso caso especifico de estudo para esta se¢éo,
isto é, no que diz respeito a aquisicéo da escrita em particular, observamos,
através dos tipos de erros, quais hipéteses estao sendo testadas pela criancal

Partindo da relag&o entre a linguagem oral e a aquisicéo da escrita,
sabemos que, durante o periodo de apropriagao da escrita, especialmente na
fase inicial, a crianca tende a lancar mao do conhecimento internalizado que
possui a respeito da estrutura da sua lingua.

Segundo Kato (1986, p.10), “a percepg¢ao das propriedades de um objeto
torna-se mais facil quando o confrontamos com outro objeto de natureza seme-
lhante.”. Somente ao longo do processo, a crianga é capaz de afastar a escrita
da oralidade, tomando consciéncia de que a escrita ndo é um espelho da fala.

Dessa forma, a escrita so tera sido efetivamente adquirida pela crianca
quando ela for capaz de manusea-la em suas mais variadas possibilidades.
Para tanto, esse novo sistema (a escrita) deve ser considerado pelo aprendiz
como um objeto Unico, independente, que pode ser construido e reconstruido
a cada momento, de acordo com suas caracteristicas especificas e suas re-
gras de composi¢ao.

Por isso, muitos estudos s&o contundentes em mostrar que os dados
de escrita em textos de alfabetizandos se mostraram reveladores de aspectos
do conhecimento linguistico que a crianga possui e apontam para a estreita
relagdo oralidade/escrita, preservada evidentemente a especificidade de am-
bos os processos.

A esta altura de nossas discussoes, ja sabemos que a fala ndo é seg-
mentada em unidades linguisticas e sim em uma cadeia continua de sinais
acusticos, e quem a ouve é que a reestrutura em unidades psicologicamente
significativas (Kato 1986). Porém é importante que saibamos que sera so-
mente durante o processo de aquisicao da escrita € que a crianga passa a ter
consciéncia desse fato!

E nesse momento que ela se depara com suas dividas de onde segmentar o texto e comega
a levantar hipéteses a respeito dos limites das palavras. Ferreiro e Pontecorvo (1996) cons-
tatam, em um estudo sobre a segmentagdo na aquisicdo da escrita, que as criangas apresen-
tam uma grande dificuldade em conceituar o que é “palavra”. No comego desse processo, é
muito mais comum o aprendiz entender a palavra como um enunciado do que como uma
unidade gramatical ou semantica. Por isso, as autoras verificam uma maior tendéncia a hi-
possegmentacdo (jungdo das palavras).
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\/océ ja deve ter notado que a nocéo de palavra é instavel para a crianca
em fase de alfabetizag&o e pode, como explica Ferreiro e Pontecorvo (1996),
significar um fragmento do enunciado, o enunciado completo ou ainda letras
isoladas. E somente quando o aprendiz entra para a escola que a ideia de
segmentacao lexical comeca a ser sistematizada.

Ferreiro e Pontecorvo em seus estudos verificam que, no inicio do
periodo de escolarizagdo, é mais facil o aluno identificar como palavras os
substantivos, os verbos e os adjetivos, sendo as demais classes gramaticais,
principalmente os artigos, conjungdes, preposicées e outros elementos de li-
gacéo, consideradas como n&o-palavras.

Foco na explicagao do autor!

No momento em que a crianga ndo reconhece alguma por¢do —uma ou duas silabas —como
palavra, a tendéncia natural é que a associe aquela sequéncia reconhecida como tal, sendo
esse comportamento o responsavel pela grande incidéncia de hipossegmentagGes nos tex-
tos de séries iniciais. Para as autoras, “[...] a escrita das criangas parte de formas unidas (em
geral, segundo critérios graficos e sintaticos) e evolui para uma segmentacdo cada vez
mais completa.” (Ferreiro Pontecorvo, 1996, p.64).

O que precisa ficar claro aqui para vocé professor € que a consciéncia
fonoldgica, entendida como habilidade de reflexdo e manipulagéo dos sons da
fala, esta relacionada ao éxito na aquisicéo da linguagem escrita. Sua relagao
com linguagem escrita é reciproca, ou seja, componentes simples da consci-
éncia fonolégica auxiliam aquisicéo de habilidades iniciais de leitura e escrita
que facilitam o desenvolvimento de componentes mais complexos e, assim,
sucessivamente!

A consciéncia fonolégica é entdo uma habilidade complexa que envolve a capacidade de
refletir sobre a estrutura fonoldgica da linguagem oral, incluindo a consciéncia de que a fala
pode ser segmentada e a habilidade de discriminar e manipular tais segmentos

2. A escrita e a primazia do texto

Se fizermos um retorno didatico a histéria de leitura e da escrita, veremos que,
desde, pelo menos, a década de 70 do século XX, ganhou importancia a pers-
pectiva de ensino-aprendizagem da lingua voltado para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa. Essa tendéncia firma o entendimento de que
o aluno deve, ao final do seu periodo de escolarizagdo basica, estar apto a
utilizar sua lingua materna nas mais diversas situagdes. O objetivo do proces-
so de escolarizag&o €, portanto, preparar o aprendiz para saber falar, escutar,
escrever e ler, em diferentes contextos e com diferentes objetivos.

No Brasil, na década de 80 do século passado, essa perspectiva ga-
nhou destaque, e, a partir de entdo, diversas propostas politicas, didaticas
e metodoldgicas foram sugeridas e/ou implementadas, tomando a compe-



téncia comunicativa como tema central. Todo esse movimento implicou uma
critica ao que se convenciona chamar de “método tradicional do ensino de
lingua portuguesa”.

Vimos na primeira se¢ao deste livro que o ensino excessivamente gra-
matical, centrado na memorizacéo e na anélise sintatica de frases isoladas,
passou a ser contestado. Foi necessario, entdo, pensar outra forma de de-
senvolver as habilidades gramaticais, a qual pudesse preparar os alunos
para sistematizar os elementos efetivamente necessarios ao desempenho
linguistico satisfatorio.

Figura 15 —Aquisicéo da escrita e habilidade leitora dos alunos

FQInte:_< http/iwww.valedoxingu.com.br/noticias/regiao/programa_de_alfabetizacao_atende_mais_de_141
mil_criancas

Mais que propor um novo olhar sobre o trabalho com gramética, a pro-
posta centrada na competéncia discursiva solicita uma mudanc¢a na hierarqui-
zagao dos objetos definidores do ensino-aprendizagem da lingua. De um lado,
uma nova vertente do trabalho com graméatica é necessaria e absolutamente
fundamental; de outro lado, ainda mais necessario e ainda mais fundamental
€ o trabalho com o texto.

O texto, portanto, considerado como a unidade basica da linguagem quando se trata de pro-
ducdo e compreensado de sentidos, passa a ser o objeto fundamental em qualquer dimensao

(politica, pedagdgica, metodoldgica etc.) do processo de aprendizado em linguagem(ns).

Nao poderia ser diferente, ja que o desenvolvimento da competéncia
discursiva pressupde o agir em interagao, e os individuos interagem uns com
os outros, fundamentalmente, a partir de textos, os quais constroem/manifes-
tam os discursos.

Produzir e transmitir informagdes, participar do embate de ideias, apren-

der como proceder para a obtencao de um resultado, apreciar (e aprender
com) uma boa histéria, reconhecer objetos, entender os procedimentos do
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fazer cientifico, capturar as visdes de mundo dos artistas, pedir e reclamar,
seduzir... Enfim, dizer o que se quer e/ou o que se pode, e “receber” o que se
quer e/ou que se deve, s6 é possivel por meio dos textos. Nessa dimensao,
portanto, residem os elementos essenciais que garantem aos individuos a in-
sercao em seus grupos sociais e a capacidade para transforma-los.

A primazia do texto como objeto do ensino-aprendizagem da lingua de-
manda a consideragao de trés esferas mutuamente dependentes:

1. a dos géneros textuais
2. a das estratégias textual-discursivas
3. a da materialidade linguistica

No que diz respeito aos géneros textuais, destacamos a influéncia deter-
minante do aparato sociocultural de um grupo sobre a formatagéo dos modos
de comunicar. Em sociedade, os motivos que fazem os individuos interagirem
uns com os outros s&o os mais diversos. Por conta dos variados objetivos, os
grupos sociais organizam as possibilidades de interag&o linguistica para que
as comunicacoes se realizem a contento.

Os géneros textuais s&o as formas de comunicag&o utilizadas social-
mente a fim de que os sujeitos possam interagir de forma plena. Isso implica
que, para cada um dos diversos objetivos de comunicacao, ou melhor, para
cada propésito comunicativo, é necessario haver uma forma de comunicar,
ou melhor, um género textual, que seja adequado ao propésito em questéo.

A Guisa de exemplificagdo

Vejamos um exemplo. Pensemos num profissional que lide constantemente com a produgdo
de textos escritos, uma secretdria, por exemplo. Ela deve saber que género textual escrever,
de acordo com os objetivos que lhe sdo colocados. Se precisar pedir algo a um 6rgdo, podera
fazé-lo por meio de um requerimento. Se precisar dar satisfacdo ao chefe sobre as atividades
realizadas durante o semestre, produzird um relatdrio.

Imaginemos, ainda, que esta secretaria faz um curso de especializacdo. Nesse contexto, ela

serd solicitada a produzir outros géneros, em virtude de outros propdsitos que surgem nes-

se novo universo. Ela devera produzir resumos, resenhas, artigos, seminarios. No final das

contas, para cada situagdo de sua vida em que precisar interagir, das mais simples as mais

complexas, ela estard produzindo géneros textuais.

Quanto as estratégias textual-discursivas, salientamos a necessida-
de de se considerar a coeréncia textual, construida/percebida a partir da
unidade de sentido e da relagao entre as partes de um texto e manifestada
por meio de mecanismos (linguisticos e sociocognitivos) especificos, entre
0S quais mencionamos



210 registro linguistico diz
respeito a forma como o
usuario da lingua pode
adaptar a maneira de falar
ou escrever em fungéo
da situagéo e do grau

de intimidade entre os
interlocutores. O registro
apresenta-se em uma
escala que vai do mais
formal ao menos formal.

0 recursos de construcdo da
referéncia

a articulacéo dos

a distincao entre ideia conteddos textuais

principal e detalhes de apoio

a intertextualidade

Devemos ter claro no trabalho com o texto e com a aquisi¢céo da escrita
que o reconhecimento de tais mecanismos é fundamental para que os indivi-
duos consigam interagir adequadamente por meio dos textos, que, como se
costuma dizer, ndo s&o um amontoado de frases, mas um todo significativo.

Pretendemos aqui tragar um diferencial em relacdo as linhas mestras
da producao de material didatico de lingua portuguesa no pais. O que se tem
visto, normalmente, é o foco no trabalho com géneros textuais, deixando-se
em segundo plano o tratamento eficaz dos mecanismos garantidores da co-
eréncia. Ousamos na medida em que garantimos certo destaque ao trabalho
pedagdgico de desenvolvimento das estratégias textual-discursivas.

No que se refere a materialidade linguistica, pontuamos que somente
com os textos é possivel aos individuos estabelecerem as regras de adequa-
¢&o das estruturas gramaticais.

Como o fendmeno da variagao faz parte de qualquer lingua, as dife-
rentes possibilidades de formulagao linguistica sé podem ser julgadas (como
adequadas ou inadequadas) em textos efetivamente produzidos. Reconhe-
cer, por exemplo, qual o registro mais apropriado’’ em um artigo de
opinido publicado em jornal de grande circulagdo ou em uma mensagem
deixada na péagina da rede social de um amigo depende, entdo, da
percepgao sobre o que, nesses géneros, &€ mais comum, & mais aceitavel.

E preciso, ent30, habituar os aprendizes, desde cedo, a analisar a ade-
quacéo gramatical de um texto de acordo com a situagéo de produgéo. Isso,
aliado a uma proposta de sistematizagao de regras normativas relevantes para
0 adequado desempenho em situagdes formais (como as regras mais elemen-
tares de concordancia, por exemplo), garantem ao estudante a possibilidade
de construir, desde cedo, ainda que intuitivamente, uma nogao de lingua mais
ampla (e interessante) que aquela perpetuada (ainda hoje) pelo senso comum.

Destacamos, ainda, que, a partir da primeira década deste século, os
estudos académicos sobre o texto passaram a enfatizar a sua configuragao
multipla. Hoje, qualquer abordagem pedagégica sobre o texto deve levar em
conta que a producdo e compreensao dos sentidos n&o decorre apenas da
linguagem verbal (oral ou escrita).
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Outras modalidades, como a imagem e o som, também fazem parte
das interagdes, de modo que tanto configuram os géneros textuais como per-
mitem a construgdo da coeréncia. E preciso, entdo, preparar os alunos para
se defrontarem com uma diversidade de textos, inclusive os nao-verbais.

Como se V&, o trabalho com textos garante uma pluralidade de aborda-
gens que fazem parte da agao social e cognitiva empreendida pelos sujeitos.
Com a abordagem centrada na analise e produgéo textual, a agéo pedagogi-
ca do professor pode se estender para todas as dimensées do fazer humano
que envolvem a linguagem, desde as mais amplas (como a considera¢éo dos
aspectos sociais) as mais localizadas (como a percepgéo de regularidades
linguisticas organizadoras da gramética).

3. O trabalho com a leitura

Numa perspectiva sociointeracionista, a leitura plena é concebida como um
processo em que o leitor participa bastante ativamente com o intuito de che-
gar a producgao de sentido(s) para um texto, levando-se em conta que o resul-
tado de tal processo implica uma “transformacao” apds o texto lido.

O processo é ativo

e primeiro porque o leitor, para compreender um texto, precisa langar mé&o de uma
série de conhecimentos que ja tenha (e que s&o particularmente seus) e decidir
quais desses conhecimentos s&o relevantes em cada situagao de leitura

e segundo porque, uma vez que tenha lido um texto, o leitor toma decisbées
quanto ao tipo de transformagéo que aquela leitura determinara para si.

Por isso temos que ter muito claro em nosso trabalhar com o desenvolvi-
mento da atividade leitora dos alunos que ler ndo se resume, apenas, a conse-
guir compreender a mensagem do texto, pois, quando lemos, também dialoga-
mMos com essa mensagem e a elaboramos de acordo com nossas perspectivas.

Como exemplo, podemos imaginar o que acontece por meio da leitura de
uma reportagem publicada em uma revista semanal. Uma parte do processo
implica compreender a mensagem transmitida pela reportagem. Para tanto, es-
tabelecemos (na maioria das vezes inconscientemente) que estratégias vamos
utilizar e de que conhecimentos vamos precisar (isso tem a ver, entre outras
coisas, com o tipo de reportagem e com a nossa familiaridade sobre 0 assunto).

Uma vez que tenhamos compreendido a mensagem (hum processo,
como se V&, ativo), temos de “decidir’ qual o papel desse texto em nossa vida.
Precisamos confrontar a informagao apreendida com outras obtidas anterior-
mente. Precisamos confronta-la com nossa visdo de mundo, nossas ideologias.

Nesse sentido, decidimos se concordamos ou ndo com essa nova men-
sagem; se acreditamos total ou parcialmente nela, ou se n&o acreditamos de



jeito nenhum (e € claro que um leitor eficiente deve ser capaz de entender e,
caso necessario, justificar suas decisdes coerentemente). Todas essas agoes
indicam que, de fato, ler € uma forma de agir no mundo.

Figura 16 — atividade de leitura de géneros no livro paradidatico
Fonte:<http//www.clicatribuna.com/noticia/geral/a-bordo-de-navio-pirata-criancas-aprendem-licoes-

-de-alfabetizacao-16870
No que diz respeito ao processo de compreensao textual, os estudos
em leitura privilegiam duas ideias: a de que ler € um processo estratégico; e a
de que ler é uma acao iniciada pelo estabelecimento de objetivos.

Quanto ao carater estratégico, a proposta de leitura como produgéo de
sentidos defende que, quando lemos, utilizamos uma série de procedimentos
bastante especializados a fim de que possamos atingir os objetivos estabe-
lecidos para uma determinada leitura. Por isso € que se fala em estratégias
de leitura, os procedimentos recorrentes dos quais langamos mé&o para que
nossa compreensao seja eficiente. Entre essas estratégias, temos

levanta mento de

hipéteses
reconhecimento localizagéo de
do sentido de informacgéao
palavras a partir | explicita

do contexto

a identificagcéo interpretacéo de
dos propésitos do inferéncias
produtor
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Boa parte dessas estratégias (se n&o todas) podem ser aprendidas “na-
turalmente”, no sentido de que n&o séo explicadas, mas emergem a partir do
interesse e da maturidade do leitor. No entanto, aceita-se que tais estratégias
podem ser estimuladas, principalmente, pela atuacdo docente especifica para
tal fim. Ou seja, é possivel que a instrugdo escolar trabalhe para formar leito-
res competentes, propiciando aos aprendizes a execucao de atividades que
estimulem a ativagdo de certas estratégias.

Quanto a determinacéo de objetivos, a concepgcéo de leitor ativo de-
manda que o trabalho do individuo inicia com a prdpria decisdo sobre por que
ler e o que ler.

As préticas de leitura em que os sujeitos plenamente letrados se envol-
vem sao sempre determinadas por seus objetivos, tanto os ligados ao dominio
da “obrigacao” (ler para apresentar um trabalho, para aprender a instalar um
aparelho, para produzir um relatério etc.) quanto os ligados ao dominio da frui-
¢ao (ler para divertir-se com uma piada ou com uma histéria em quadrinhos,
para informar-se sobre o que acontece no mundo, no pais, na cidade, para
divertir-se com uma crénica, para saber mais sobre um hobby etc.).

O leitor competente é aquele capaz de reconhecer e/ou definir, de inicio, seus objetivos, a
partir do que determina a experiéncia de leitura, por exemplo, quanto ao grau de atencdo,
a disponibilidade de tempo e a selecdo das estratégias.

Acrescentamos que, para o trabalho pedagdégico com leitura, deve-se
ter em mente que, a partir de um Unico texto, o processo de compreensao é
ativado em multiplas direcoes.

Em uma delas, o leitor deve ser capaz de interpretar os elementos ati-
nentes as sequéncias textuais. Por exemplo, ao ler uma narrativa, ele deve
reconhecer as caracteristicas do enredo — entre outras, qual o conflito, como
esse conflito se complica, quando ocorre o climax etc.

Nessa dimens&o, cabe reconhecer a organizagdo mais ampla do texto,
percebendo-o como manifestacdo de uma ou mais “porcdes” discursivas: nar-
racao, descricéo, exposi¢ao, argumentacao e instrugéo.

O leitor deve, ainda, ser capaz de compreender as caracteristicas do
texto que o “localizam” em determinado género textual. Se esta lendo um edi-
torial de jornal, por exemplo, tem de reconhecer a tese central e os argumen-
tos utilizados para organiza-la, etc. Ele carece, ainda, de perceber as marcas
de “impessoalidade”, ja que, nesse texto, o produtor ndo emite uma opiniao
em seu home, mas no da empresa jornalistica.

Nessa esfera, espera-se que o leitor seja capaz de reconhecer a “vali-
dade social” do texto, o qual explicita as caracteristicas e o(s) propésito(s) de
um dado género textual.



A*“leitura” do género demanda, pois, reconhecer, dentre outras caracte-
risticas, o propdsito comunicativo, o publico-alvo, o tipo de linguagem.

Finalmente, interessa ao leitor compreender o “texto propriamente dito”,
o que implica participar de uma interagao especifica, com caracteristicas sin-
gulares. Para cada texto, portanto, € necessario propor uma construgdo da
coeréncia, reconhecendo, por exemplo:

Leitura

como o produtor hierarquiza as
informagdes (o que é destacado como
mais importante e o que é considerado
como secundario)

como estabelece a continuidade e a
progressao (manutengéo de um tema
com acréscimos relevantes)

como faz meng&o a outros textos

como insinua aquilo que n&o pode ser
explicitado, mas que deve ser
recuperado nas entrelinhas.

Enfim, a leitura plena exige uma agéao voltada ndo apenas para a apre-
ensado de aspectos mais gerais, mas, principalmente, para uma formulagao
sobre as especificidades de cada texto. Por isso € que a formagao do leitor
competente pressupde tanto o contato com géneros diversificados quanto o
contato com varios textos de um mesmo género. Tal variedade deve contem-
plar, inclusive, os textos nao-verbais.

Entretanto, todo esse processo, repetimos, n&o pode se limitar ao mero
reconhecimento. A leitura da sequéncia, do género e do texto deve, sempre,
encaminhar para a “discussao”, no sentido de remeter, em algum momento, a
compreensao critica que é possivel estabelecer para um texto.

Sendo assim, a confrontagdo das ideias de um texto com as experiéncias prévias dos alunos
€ uma etapa essencial para a formagdo do sujeito que, entre outras fungdes sociais, deve
intervir positivamente nos grupos de que participa. Ler, como ja dissemos, € uma transfor-
magao, tanto do individuo quanto do meio em que este pretende atuar.

Com base nos fundamentos estabelecidos, temos que o objetivo central
do trabalho com leitura é a formagé&o de leitores criticos, capazes de “dialogar”
com textos das mais diversas esferas e de propor intervengées na realidade
oriundas, também, dos conhecimentos e sensagdes permitidos pelas leituras.
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Essa perspectiva subentende a definicdo do leitor competente dada pe-
los PCN (1998). aquele que compreende (n&o decodifica apenas) o que |é;
aprende a ler o que nao esta escrito; estabelece relagdes entre textos; sabe
que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; consegue justificar sua
leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos.

Como objetivos especificos, elencamos a orientagéo para a compreen-
s&o dos processos e resultados referentes aos métodos cientificos e a com-
preensdo dos sentidos multiplos produzidos pelo universo das artes (literéaria,
visual, sonora etc.). Os dois universos — ciéncia e arte — permitem ao aprendiz
obter o aparato necessério para sua participagéo — integradora e transforma-
dora — na sociedade.

O professor alfabetizador comprometido com o alcance desses objeti-
vos, em seu trabalho diario, pode langar mao de algumas orientagbes basicas:

De olho nas orientagdes!

e possibilitar a leitura de diversos géneros textuais, principalmente dos mais presentes no universo
social do aluno —isso demanda que as bibliotecas estejam preparadas para dispor dessa diversi-
dade, no que envolve tanto os géneros literdrios quanto os de outras esferas comunicativas;

e promover a leitura de textos diferentes de um mesmo género, com vistas a descobrir,
nesses textos, novas formas de pensar e de agir;

e sugerir atividades de leitura com objetivos diversos, tanto os mais ligados a necessidade
de realizacdo de um trabalho (ex.: ler para buscar uma informacéo, ler para utilizar o texto
em uma producdo oral ou escrita) quanto os associados ao interesse pessoal e a fruicdo;

 desenvolver um programa centrado na sistematizacdo do desenvolvimento de estratégias
de leitura, as quais devem ser trabalhadas em momentos especificos e devem orientar o
que pode ser aferido em avaliagGes.

Considerando que nosso foco de reflexdo s&o os professores alfabetizado-
res, algumas especificidades precisam ser observadas. A primeira delas é a agu-
cada percep¢ao sobre como aproveitar os conhecimentos prévios dos alunos.

De um lado, sabemos que os alunos, mesmo os que nao tenham ini-
ciado o seu processo de escolarizagdo na educacgao infantil, ndo sao tabulas
rasas — mentes vazias que comegarao a receber o conhecimento quando
entrarem na escola! Todos os alunos chegam a instituicdo escolar com uma
bagagem prévia oriunda das suas experiéncias (escolares ou n&o), as quais

devem ser levadas em conta. ,
220 conhecimento de

De outro lado, como acontece com qualquer grupo social, esse conhe-  mundo consiste na
cimento prévio tem um limite, por isso o professor deve sempre dosar o grau  “bagagem informacional”
de desafio das atividades propostas, as quais devem propiciar o alcance de ~ d0s sujeitos; trata-se
algo novo (informagéo, procedimento, atitude etc.) que se relacione ao que ja de conhecimentos bem

, hecido. | | | tipo d heci i generalizados acerca do
€ Cconnecido. ISSo vale para qualquer upo ae connecimento. mundo. das vivéncias

No que diz respeito ao conhecimento de mundo?, o professor pode apro-  pessoais e dos eventos
veitar o conhecimento que os alunos j& trazem sobre o humor em algumas pia-  Situados no tempo e no
das, por exemplo, para possibilitar o avanco sobre outras formas de inferéncia. espaco.



20 conhecimento
linguistico equivale

ao conhecimento

dos sujeitos sobre a
estruturagdo linguistica dos
enunciados (por exemplo,
o reconhecimento de

que uma frase-modelo
deve apresentar sujeito e
predicado; a identificagéo
do valor semantico de uma
conjun¢ao; a percepgao
sobre a adequagao de um
dado sufixo etc.).

De olho na defini¢ao!

A inferéncia é o reconhecimento das informagdes implicitas de um texto. Essa descoberta
se da porque aquilo que esta explicito se relaciona de tal forma com o contexto que permi-
te, com “tranquilidade”, o “surgimento” de elementos ndo explicitos. Trata-se, portanto, do

processo de captar o que ndo é dito a partir do que esta dito (ou seja, ler nas entrelinhas).

Quanto ao conhecimento linguistico?® (que estudamos na primeira se-
cao deste livro), tomemos como exemplo o reconhecimento de cadeias
co-esivas — 0 conjunto de expressdes nominais utilizadas para se referir a
um mesmo elemento do texto. Um recurso usual para estabelecer as
cadeias € a repeticdo do termo, como se vé no exemplo a seguir.

Mafalda estava sentada num jardim, com seu amigo Manolito. Ao ver que Manolito sentiu
um cheiro diferente, Mafalda fica intrigada.

De posse desse conhecimento, € possivel desenvolver outras formas
de retomada, como a substituic&o por pronome e o0 apagamento do termo:

Mafalda estava sentada num jardim, com seu amigo Manolito. Ao ver que ele sentiu um
cheiro diferente, ela fica intrigada.

Mafalda estava sentada num jardim, com seu amigo Manolito. Ao ver que Manolito sentiu
um cheiro diferente, ¢ fica intrigada.

Outro fator importante para essa etapa escolar € a necessidade de esta-
belecer uma firme relag&o entre leitura e prazer. Sabe-se que, principalmente
nos 2° e 3% anos do ensino fundamental, os alunos ainda est&o concluindo o
seu processo de alfabetizagdo. Isso quer dizer que alguns ainda estardo as
voltas com dificuldades diversas, relacionadas, por exemplo, a internalizagao
das convencoes de escrita.

—— 3
Figura 17 — Criangas em seu primeiro contato com a leitura individual
Fonte: http//careerplanning.superleaderacademy.com/
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E importante que saibamos, como professores alfabetizadores que
adentrar o mundo letrado requer trabalho e esforgo. Por isso, se isso ndo hou-
ver um lado compensador, o sacrificio pode ser muito grande, e a expectativa
por um avanc¢o pode ser frustrada. Nesse contexto, é fundamental vivenciar o
outro lado da questao — o prazer que pode ser obtido com as leituras, principal-
mente depois de adquirir certa autonomia. O ludico, a criatividade e o humor
devem ter presencga garantida nesse ambiente.

Para concluir nossa conversa sobre leitura, é preciso estar atento, nes-
se periodo de alfabetizac&o escolar, para as diferentes etapas de apropria-
¢ao dos textos lidos. A pesquisadora Sylvia Bueno Terzi (2001) mostra que os
aprendizes passam por trés etapas de construgcao da leitura.

Na primeira, eles creem que ler implica obter respostas que estao no
texto. Com a agdo de um leitor mais experiente (ndo necessariamente um
professor), as criangas passam a perceber que elas podem fornecer suas
proprias respostas sobre os textos, e entram na segunda fase: ler € propor
qualquer interpretacao pessoal para os textos. Mais uma vez, o leitor maduro
intervém para mostrar que a leitura pressupde a acao do leitor, mas essa acao
deve ter como base o texto lido; eis a terceira fase.

Cabe ao professor, entéo, reconhecer as etapas de apropriagdo dos alunos
de sua sala, para encaminha-los a8 maturidade leitora, que pode ser parafraseada
pela conhecida expresséo “nem oito nem oitenta” — o sentido nao € fixo nem Uni-
co, tampouco € ilimitado; os espacos em branco, que necessitam de um preen-
chimento pelo leitor, devem ser agenciados a partir das pistas que o texto oferece.

4. O trabalho com a escrita e a oralidade

A promocao da competéncia discursiva do aluno passa, obviamente, pela sua
capacidade de escrever textos pertencentes aos mais diferentes géneros tex-
tuais. Isso é verdadeiro tanto para a modalidade escrita quanto para a oral.

Um pouco de Histéria!

Desde a Ultima década do século passado, tem havido uma contestagdo a uma visdo que separa com-
pletamente a fala e a escrita. O linguista Luiz Anténio Marcuschi, na obra Da fala para a escrita (2007),
mostra que, quando se trata de propor a caracterizagdo de géneros textuais, ndo basta dividi-los entre
orais e escritos. O autor salienta que ha géneros escritos com caracteristicas proximas da oralidade
(como as entrevistas publicadas em revistas e jornais impressos) e ha géneros orais com caracteristicas
préximas da escrita (como a apresentacdo de telejornais). Por isso, o autor sugere que os géneros se
localizam em um continuo, no qual ha, de um lado, géneros bastante caracteristicos da oralidade, de
outro, géneros bastante caracteristicos da escrita e, entre uns e outros, géneros “mistos”

Quanto a escrita, a perspectiva sociointeracionista demanda uma con-
cepgao de escritor muito bem verbalizada pelos PCN (1998, p. 65).

“um escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que estao
postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizard, escolhendo aquele que for
apropriado a seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questdo”.




Dentre as fungdes do escritor competente, 0 mesmo documento elenca:

e expressar por escrito sentimentos, experiéncias ou opinibes

* planejar o texto em fungdo do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem desconsiderar
as caracteristicas do género

e revisar e reescrever o texto até onsidera-lo satisfatério

e recorrer a outros textos quando precisar utilizar fontes escritas para producdo propria.

Os estudos sobre a escrita costumam colocar como elementos funda-
mentais para a configuragéo dos géneros os seguintes:

Assunto ’ Propésito

e0qué? e Para o qué?

Formato Propésito

e Como? i ¢ Para quem?

Além desses, ha que se ressaltar, também, o produtor (quem?), pois o
aprendiz precisa estar ciente de que, com a sua producéo (tanto escrita quan-
to oral), ele passa a entrar num jogo, numa cena. Nesse caso, muitas vezes,
n&o é possivel se expressar como individuo, ou, melhor dizendo, n&o cabe
mostrar como suas as informagdes, as opinides, as emogdes apresentadas.

Para trabalhar a escrita!

Caro professor, o contexto de produgdo, o qual se concretiza a partir da consideragdao dos
elementos atinentes a escrita social, deve ser levado em conta em todas as propostas de
produgdo (incluindo os géneros orais). Os aprendizes deverdo ser solicitados a produzir gé-
neros diversos a partir de tarefas que colocam como central o para qué e, a partir dai, os
outros elementos serdo acionados.

As propostas devem procurar estabelecer, em relagdo ao para qué, motivagdes e, a0 mesmo
tempo, ser interessantes (que despertem o desejo dos alunos de participar da interagdo
sugerida) e desafiadoras (que promovam o esforgo para a produgdo de textos relevantes).

Participar da interagdo por meio da linguagem requer que os sujeitos
preencham certos papéis sociais, que vao além das caracteristicas individu-
ais. Em certos momentos, sem duavida, € o individuo que “fala”, que se expres-
sa por meio de seu texto. Em outros, contudo, o individuo ndo fala em seu
nome, mas em nome de um grupo o qual representa. E hé ainda os casos em
que ele assume outra “identidade”, como pode ocorrer quando ele passa a ser
o narrador de uma ficcéo.
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O aprendiz precisa, entdo, saber que sua producdo é socialmente orientada inclusive quanto
ao papel que ele deve exercer.

O trabalho com os géneros textuais deve estar associado, num plano
mais abrangente, ao reconhecimento das sequéncias textuais, e, num plano
mais localizado, ao desenvolvimento das habilidades textual-discursivas.

Quanto as sequéncias textuais, temos que os propdsitos comunicativos
de cada género estabelecem o seu conteddo e organizam as “informagdes”
em “conjuntos” discursivos: narragéo, descricao, exposi¢ao, argumentacao e
instrugdo. O usuéario da linguagem deve ser capaz de identificar os “blocos”
que correspondem a conteldos especificos dos textos.

Foco no exemplo!

Por exemplo, na leitura de um conto de fadas, devem-se perceber caracteristicas especificas
da descrigdo (apresentacdo inicial de personagens e cendrios), da narragdo (estabelecimen-
to de um conflito e seu desenrolar) e da argumentagdo (explicitagdo ou insinuagdo de um
ensinamento). Esse é um trabalho que ocorre paralelamente ao reconhecimento das carac-
teristicas dos géneros textuais.

No que diz respeito as habilidades textual-discursivas, hd um conjunto
de mecanismos textuais que precisam ser aprendidos a fim de que o aprendiz
utilize a escrita com eficacia. Utilizar os mecanismos de coesao, apresentar
informagdes de outro texto, organizar as informagdes do texto de modo a ex-
plicitar o que é mais importante, entre outras, sdo habilidades que precisam
ser desenvolvidas a partir de um trabalho especifico, que, como ja dissemos,
nao pode se limitar ao aprendizado das caracteristicas formais dos géneros.
Ha, portanto, uma dimenséo textual que precisa ser focalizada.

Em paralelo a escrita social, outra perspectiva que também pode ser
abrigada sob o manto da interag&o é a da escrita processual. Na classica obra
de Maria Teresa Serafini (1998, p. 22), encontra-se a justificativa para a impor-
tancia do processo da escrita: “para aprender a realizar bons textos é preciso
considerar cada texto ndo como um objeto pronto e acabado, mas sobretudo
como produto de uma série de operagdes”. Estas operagdes sao as etapas
que compdem o processo da escrita.

Entre os pesquisadores que investigam a escrita processual, ha suges-
tdes diferenciadas sobre quantas etapas seriam e como elas se organizam. Em
qualquer caso, importa considerar que pelo menos trés momentos devem ser
destacados: a pré-producéo, a produgao propriamente dita e a pés-produgao.

Os alunos devem perceber que 0 processo hem inicia nem encerra na
escrita do texto. H4 um conjunto de elaboragdes prévias que precisa ser expli-
citado e ha uma gama de operagdes especificas — que podem ser internaliza-
das — as quais orientam a apreciagao “critica” do produto esbo¢ado.



E importante reconhecer, também, que as etapas n3o precisam ser seguidas linearmente. Por exem-
plo, mesmo tendo planejado o texto na pré-producdo, o escritor, a partir do esbogo formulado até
certo momento, pode gerar novas ideias. Tal recursividade implica uma independéncia por parte do
escritor/aluno, que pode utilizar cada uma das etapas do processo da maneira que lhe convier.

No que tange especificamente a producéo de textos da modalidade
oral, a agao docente tem muito a contribuir, haja vista ser a escola o espago
onde o aprendiz podera comegar a desenvolver as habilidades necessarias a
comunicagao “publica”, ou seja, as situagdes de interacdo em que o grau de
intimidade entre os participantes € mais reduzido. Ha, portanto, uma formalida-
de caracteristica das interagdes pela fala que deve ser aprendida e praticada.

Para ficar claro!

De um lado, a apresentagdo de seminarios e a participagdo em debates, por exemplo, exigem
o grau formal, o que demanda do participante maior controle quanto a elaboragdo linguistica.
De outro lado, a declamagdo de poemas e a dramatizagdo de um texto, por exemplo, solicitam
uma participacdo especifica, em que o desempenho leva o aluno a perceber, mais claramente, a
importancia dos elementos ndo-verbais (como a entonagdo, os gestos e a mimica facial) para a
realizagdo de certos objetivos.

Além do aprendizado do grau de formalidade, a oralidade também & im-
portante para o préprio aprendizado dos saberes, em todas as disciplinas. Boa
parte das atividades em grupo requer que os alunos expressem suas ideias e
sugestdes por meio da oralidade. A produgcéo do conhecimento passa, tam-
bém, pela capacidade de formular ideias e conceitos oralmente, o que, em
principio, independe do grau de formalidade adotado. Exprimir-se por meio da
fala, portanto, também é um recurso poderoso para a aprendizagem.

Tendo em vista os fundamentos apresentados sobre o trabalho com a
producéo da linguagem, definimos como objetivo central do ensino-aprendi-
zagem a formagao de sujeitos capazes de realizar as mais diversas intengdes
por meio do uso estratégico da linguagem, o que implica um conhecimento
das convencdes sociais de cada interacdo bem como a capacidade de articu-
lar os recursos de linguagem de acordo com tais convengoes.

Como objetivos especificos, julgamos relevante o desenvolvimento de
estratégias particulares sobre os momentos do processo da escrita, com vis-
tas a sensibilizar o aprendiz para a importancia dos trabalhos de planejamento
e edicdo antes da apresentagéo do produto final.

Também como objetivo especifico, mencionamos o estimulo & produ-
¢ao de textos a partir de diferentes linguagens — verbal, visual e sonora, a fim
de que o aprendiz reconheca as diferentes possibilidades de expresséo que
estao a seu dispor, para a produgao tanto de dados que revelem a apreensao
cientifica da realidade quanto de manifestagcdes do olhar artistico sobre essa
mesma realidade.
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A fim de que esses objetivos sejam alcangados, o trabalho docente
pode se guiar pelas seguintes orientagdes:

e Propiciar o contato da leitura com a esctita, a partir da constatagdo de que um dos
objetivos para se ler €, exatamente, a busca por conhecimentos que auxiliem na
producdo de um texto, possibilitando-se ao 0 aluno entrar em contato com formas
de expressao escrita que podem ser absorvidas por ele em suas produgées;

e Propor atividades de produgao auténticas (por exemplo, a produgéo de um
texto sobre prevencéo contra a dengue, para ser distribuido entre a comu-
nidade escolar; ou de narrativas ficcionais que sejam encadernadas em um
livro, publicado em uma noite de autégrafos na escola; ou de um texto opi-
nativo sobre algum assunto da atualidade, a ser enviado para um jornal da
cidade, que pode publica-lo na segao de textos dos leitores), de modo que
os textos nao se destinem apenas a corregéo para obtengdo de uma nota;

e Orientar reflexées que sistematizem o conhecimento sobre as especificida-
des de cada sequéncia textual e sobre a possibilidade de um mesmo texto
comportar mais de uma sequéncia;

e Propor atividades de linguagem que promovam o dominio de estratégias tex-
tual-discursivas responsaveis pela coeréncia, tais como o ajuste do grau de
formalidade, a construgdo da coeséo, a organizagao das informagdes etc.;

e Propor esquemas de planejamento e revisao textual adequados a cada gé-
nero textual trabalhado (por exemplo, estabelecer, para a produgéo de uma
histéria infantil, um plano que estimule a reflexdo sobre os elementos do enre-
do (situacéo inicial, conflito, complicagdes, climax, resolugao e moral) e uma
revisdo que passe pela verificagdo da presenga dessas etapas no texto);

e Promover momentos diversos em que os alunos realizem apresentagcbes
orais para a comunidade escolar.

E importante, professor, que vocé saiba que as mesmas recomendacdes
dadas quando tratamos do ensino-aprendizagem de leitura também devem ser
levadas em conta no trabalho com produgao. Por estarmos tratando com alunos
ainda em processo de apropriagao da cultura letrada, deve-se levar em conta
que eles precisam lidar com o aprendizado de uma nova ferramenta de comuni-
cagao — a escrita — cujo dominio requer aten¢éo sobre aspectos diversos:

- b
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A apreenséo sistematica das habilidades envolvidas nessas dimensoes
pode ser mais bem planejada se o professor langar méo de conhecimentos
sobre ortografia e letramento. Além disso, o carater lidico da produgéo deve
estar sempre presente, inclusive como contraponto ao grande esforgo que o
aluno empreende para dominar a técnica da escrital

Nesta se¢ao, trabalhamos os principais aspectos que envolvem o ensino-apren-
dizagem da leitura e da escrita nas séries iniciais. \Vimos que ler e escrever se
constituem em uma associacdo de conhecimentos que estao diretamente rela-
cionados com a interagdo e com a diversidade de textos (estudo dos géneros
textuais). Vimos que sera um leitor competente o aluno que se tem contato com
uma diversidade de textos auténticos, de fato que circulam socialmente.

Compreendemos que nao so leitura e a escrita s&o objetivos prioritarios,
mas também o trabalho com a oralidade. Fizemos um passeio pelas principais
estratégias de leitura, de escrita e de construgéo dos conhecimentos por meio
dos géneros textuais, sem perder de foco a ampliagao da consciéncia fonolégi-
ca tao necessaria para os alunos na etapa de aquisicao da leitura e da escrita.

Rtividades de avaliago

1. Como trabalhar a consciéncia fonoldgica dos alunos com base em ativida-
des de ortografia, leitura e escrita?

2. O que seriam as pistas funcionais presentes no desenvolvimento da conscién-
cia fonoldgica e qual sua relagdo com o contexto discursivo de cada aluno?

3. Produza uma atividade para o desenvolvimento da escrita em que os alu-
nos possam refletir que a escrita ndo € um espelho da fala.

4. Por que as atividades de compreenséao leitora e de escrita devem priorizar
o trabalho com diferentes géneros textuais? Qual o impacto dos géneros
textuais para o ensino-aprendizado dos alunos aprendizes?

5. O que significa trabalhar com a leitura numa perspectiva sociointeracionista?
6. Elabora uma atividade de compreenséo leitora em que sejam trabalhadas as
principais estratégias de leitura (levantamento de hipéteses; localizagcéo de
informacao explicita; interpretacéo de inferéncias; identificacao dos propdsi-
tos do produtor; reconhecimento do sentido de palavras a partir do contexto)

7. Como atividades com géneros orais podem desenvolver a consciéncia fo-
nolégica e ajudar na aquisicao da escrita?
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