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RESUMO

Nesse texto dissertativo, apresento as vivéncias e experiéncias dos(as) discentes do IF Baiano
Campus Catu, nos espagos pedagdgicos, a partir dos relatos na Entrevista Compreensiva.
Apresento o espaco pedagdgico como o lugar onde o discente interage, realiza suas
atividades, seus relacionamentos com o corpo docente, servidores(as) técnico(as), entre
outros sujeitos envolvidas no processo de ensino aprendizagem que o (a) ajudam a fortalecer
sua Formacdo Humana Integral. O lugar onde aprendem e desenvolvem suas habilidades. Um
lugar de experiéncias e vivéncias de angustias, alegrias, incertezas e descobertas. Esses
espagos dentro do Campus Catu, foram pontos de partida para o estudo. O Objetivo Geral foi
interpretar a partir das vivéncias e experiéncias dos(as) discentes do Ensino Médio Integrado
sobre o sentimento de pertencimento, construido nos espacos pedagdgicos do IF Baiano
Campus Catu, e suas relagdes com a Formagdo Humana Integral. A metodologia utilizada foi
a Fenomenologia de Husserl, utilizando-se da Reducao Eidética, da Epoché, e da Entropatia,
foram determinantes para a desvelagcdo do Fendmeno e, a0 mesmo tempo, apontou para novas
possibilidades. Como resultados alcangados foram a criacdo de um Produto Educacional no
formato de Historias em Quadrinhos, como estratégia para subsidiar e inspirar praticas que
promovam a inclusdo, o Pertencimento e a Formagdo Humana Integral desses(as) discentes
em todo o ano letivo, com as vivéncias e experiéncias suscitadas pelos(as) discentes nos
espagos pedagdgicos. Os achados que sustentam e fortalecem a Formacdo Humana Integral e
o sentimento de Pertenciemento, constam nos relatos dos(as) discentes como: As Politicas
estudantis, as aulas praticas, as viagens técnicas, os eventos promovidos pelo Campus e pelo
IF Baiano, a pesquisa e a extensdo, os grupos especificos de teatro/artes, esportes, musica,
estudos, etc, além do relacionamento com os(as) docentes e a liberdade de ser o que quiser
dentro do IF. Toda essa dindmica acontece nos espagos, lugar de relagdes sociais, politicas,
afetivas com o IF Baiano Campus Catu sendo potenciais desenvolvedores da Formagao
Humana Integral.

Palavras-chave: Formacdo Humana Integral. Fenomenologia. Espagcos Pedagogicos.
Sentimento de Pertencimento. Historias em Quadrinhos.



ABSTRACT

In this dissertative text, I present the experiences of students from IF Baiano Campus Catu, in
the pedagogical spaces, based on the reports in the Comprehensive Interview. I present the
pedagogical space as the place where students interact, carry out their activities, their
relationships with the teaching staff, technical staff, among other subjects involved in the
teaching-learning process that help them to strengthen their Integral Human Formation. The
place where they learn and develop their skills. A place of experiences and experiences of
anguish, joy, uncertainty and discoveries. These spaces within Campus Catu, were starting
points for the study. The General Objective was to interpret from the experiences of students
of Integrated High School about the feeling of belonging, built in the pedagogical spaces of IF
Baiano Campus Catu, and its relations with Integral Human Formation. The methodology
used was Husserl's Phenomenology, using Eidetic Reduction, Epoché, and Entropy, which
were decisive for the unveiling of the Phenomenon and, at the same time, pointed to new
possibilities. The results achieved were the creation of an Educational Product in the format of
Comic Books, as a strategy to subsidize and inspire practices that promote inclusion,
Belonging and Integral Human Formation of these students throughout the school year, with
the experiences and experiences raised by the students in the pedagogical spaces. The findings
that support and strengthen the Integral Human Formation and the feeling of Belonging are
included in the reports of students such as: Student Policies, practical classes, technical trips,
events promoted by the Campus and by IF Baiano, research and extension, specific groups of
theater/arts, sports, music, studies, etc., in addition to the relationship with teachers and the
freedom of being that IF provides. All these dynamics happen in the spaces, places of social,
political, and affective relationships with IF Baiano Campus Catu, being potential developers
of Integral Human Formation.

Keywords: Integral Human Formation. Phenomenology. Pedagogical Spaces. Feeling of
Belonging. Comics.



RESUMEN

En este texto de tesis, presento las experiencias de los estudiantes del IF Baiano Campus Catu,
en los espacios pedagbgicos, a partir de los relatos de la Entrevista Integral. Presento el
espacio pedagogico como el lugar donde el estudiante interactua, realiza sus actividades, sus
relaciones con el profesorado, personal técnico, entre otros sujetos involucrados en el proceso
de ensefanza-aprendizaje que ayudan a fortalecer su Formacion Humana Integral. El lugar
donde aprenden y desarrollan sus habilidades. Un lugar de vivencias y vivencias de angustia,
alegria, incertidumbre y descubrimientos. Estos espacios dentro del Campus Catu fueron
puntos de partida para el estudio. El Objetivo General fue interpretar, a partir de las
experiencias de los estudiantes de la Ensefianza Media Integrada, el sentimiento de
pertenencia, construido en los espacios pedagdgicos del IF Baiano Campus Catu, y sus
relaciones con la Formacion Humana Integral. La metodologia utilizada fue la Fenomenologia
de Husserl, utilizando la Reduccion Eidética, la Epoché y la Entropia, que fueron decisivas
para el develamiento del Fendmeno y, al mismo tiempo, apuntaron a nuevas posibilidades.
Los resultados alcanzados fueron la creacion de un Producto Educativo en formato Comics,
como estrategia para subsidiar e inspirar practicas que promuevan la inclusion, la Pertenencia
y la Formacion Humana Integral de estos estudiantes a lo largo del ciclo escolar, con las
vivencias y vivencias planteadas por los estudiantes en espacios pedagogicos. Los hallazgos
que sustentan y fortalecen la Formacion Humana Integral y el sentimiento de Pertenencia
estan contenidos en los informes de los estudiantes, tales como: Politicas Estudiantiles, clases
practicas, viajes técnicos, eventos promovidos por el Campus y el IF Baiano, la investigacion
y extension, especificos grupos de teatro/arte, deportes, musica, estudios, etc., ademas de la
relacién con los profesores y la libertad de ser que proporciona IF. Toda esta dindmica se
desarrolla en espacios, lugar de relaciones sociales, politicas y afectivas, siendo el IF Baiano
Campus Catu potencial promotor de la Formacion Humana Integral.

Palabras clave: Formacion Humana Integral. Fenomenologia. Espacios Pedagdgicos.
Sentimiento de pertenencia. Historias comicas.
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1 DAS MINHAS VIVENCIAS AO OBJETO: EXPERIMENTANDO AS MINHAS
EXPERIENCIAS

Estimado leitor(a), no inicio desta dissertacdo, apresentarei dois relatos de minhas
vivéncias guardadas em minha memoria afetiva e que percebo semelhangas com o objeto da
minha pesquisa. Essas vivéncias fizeram parte da minha formacao humana, ética, de respeito
a diversidade e que me deram suporte para ser o que sou hoje como pessoa e como Técnico
do IF Baiano. Neste sentido, eu ndo poderia deixar de apresentar esses relatos de ser e
pertencer a uma familia humilde, honesta, com valores bem definidos a mim ensinados, a sua
maneira.

Macedo (1995 apud Paul Ricoeur, 1999), diz que na relagdo entre o tempo e a
narrativa, o presente, o passado e o futuro se imbricam. O vivido aqui ¢ relatado por quem o
viveu. E assim que a narrativa autobiogréfica se apresenta com fortes significados partindo
das experiéncias instigadas pela rememoracdo. Nessa perspectiva, amparado na
indissociabilidade entre passado, presente e futuro, € que inicio os meus relatos. Nao se trata
de uma cole¢do de eventos importantes, mas das experiéncias que me formaram e que me
formam até hoje e, certamente, me formarao no futuro.

A minha inten¢do de abordar o tema a seguir, de conhecer a mim mesmo, ¢ tentar
aproxima-lo(a) da minha vivéncia, em um tempo e espagos, com sujeitos especificos que
deram significado a minha existéncia e certamente a minha dissertagdo. Sobre essa égide, o
significado de conhecer a mim mesmo, traz uma perspectiva fenomenologica-existencial,
tendo em vista que conhecer a si mesmo ¢ estar no mundo interagindo com todas as
dimensodes do existir humano.

No verdo de 1979, no municipio de Catu, no bairro Pioneiro, na rua Alfredo Pereira,
em uma casa simples de cor verde clara, com uma porta ao centro e duas janelas laterais, sem
nimero, moravam um casal e seus cinco filhos. Meu pai, Antdnio Inacio, quarto ano primario,
nascido na Zona Rural de Catu, homem amigueiro', caridoso, pedreiro de profissdo, engajado
na Igreja Catolica através de movimentos sociais, como a A¢do Catdlica Operaria (ACO?). Ele

era apelidado pelos colegas de Antonio Vermelho, chamou-me: “Rubinho, venha cd. Toma

1 Amigueiro é uma expressao local que se refere a ser sociavel.

2 Na década de 60, comecou a surgir, tanto no Nordeste como no Centro Sul, a A¢do Catdlica Operaria
(ACO), que conseguiu resistir a perseguicdo politica da ditadura. Os documentos que formam o Fundo Acdo
Catdlica Brasileira foram acumulados como decorréncia da atuagcdo da ACO e constituem parte significativa
de seu Arquivo.



21

aqui esse dinheiro e va na venda de Domingo Cachimbinha® e compre um quilo de feijdo para
sua mae fazer a comida da semana”. Continuou: “Nao se esqueca de pegar o troco”, exclamou
com veeméncia! Eu, com oito anos de idade, prontamente respondi: “Sim pai”, e fui correndo*
em dire¢do a venda que ficava cerca de duzentos metros de casa.

Comprei o feijao. Para minha surpresa, Domingo Cachimbinha me deu o troco, e,
junto ao troco, ele incluiu o valor que eu tinha dado como pagamento. Fiquei alegre demais e
ndo disse a ele. Resolvi ficar com o troco de um pagamento ndo realizado, pois era época de
jogar bolinhas® de gude, e eu pensei: “Vou pegar esse dinheiro e comprar todo de bolinhas de
gude para jogar com meus irmaos € amigos”. Rapidamente coloquei o valor na lateral do
cal¢do que era de elastico, feito por minha mae, antes que ele percebesse. Chegando em casa,

entreguei a minha mae o feijao e o troco a meu pai. Entretanto, meu pai, observador que era e

permanece assim até hoje, me indagou:

Meu pai: E esse dinheiro ai do lado do calgao?
Eu: Foi Domingo Cachimbinha que me deu.
Meu pai: Deu? Como assim, deu?

Eu: Foi ele que me deu, eu ndo havia pedido!
Meu pai: E seu?

Eu: Ele que me deu.

Meu pai falou com mais firmeza e chegou até o tom de voz irritado, a ponto de eu
visivelmente mostrar que estava mentindo. Eis que ouvi: “Pegue o dinheiro e va devolver,
pois ndo ¢ seu nem meu, somos fracos, mas nao desonestos ou trambiqueiros”. Fiquei
confuso, fui devolver o valor. Trambiqueiros! Desonestos! Pois ndo entendia aquela situagao,
mas segui para cumprir o mando de meu pai.

Cheguei na venda de Domingo Cachimbinha, entreguei o valor com a feicdo de
tristeza e raiva a0 mesmo tempo, pois era um misto de sentimento confuso em minha mente.
Cachimbinha olhou para mim, pegou o dinheiro e sem entender nada perguntou: “Como

assim?” Eu disse: “O senhor me entregou junto com o troco do feijao”. Ele fez uma cara de

3 Domingo Cachimbinha era um senhor de idade com mais de 60 anos. Casado com Joana e pai de Jaciane.
Fumava cachimbo, era de baixa estatura, por isso esse apelido que ele aceitava tranquilamente.
Cachimbinha. Tinha um venda surtida de coisas em prateleiras, penduradas nos corddes. Uma verdadeira
aglomeracao de alimentos ndo pereciveis a granel, e utensilios.

4 Fui correndo pois para mim e meus irmdos, criancas da época, era uma diversdo fazer esses mandados
sempre correndo.

5 Jogar bolinhas de gude era uma brincadeira da época onde juntavam vérios grupos de criangas e
adolescentes para jogar na rua. Era muito divertido pois valiam apostas. Quem ganhava ficava com as do
perdedor. Eram feitas de vidro, mas tinham outras de metal. Tinhamos uma técnica prépria para jogar, ou em
dupla ou em grupos.
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espanto e disse: “Ha! Certo! Entendi! Obrigado!”. Eu respondi (com uma cara de raiva e
tristeza a0 mesmo tempo): “De nada!”.

Fiquei triste pois ndo ia comprar as minhas preciosas bolinhas de gudes. Cheguei em
casa e falei a meu pai que tinha devolvido o dinheiro e ele respondeu: “E assim que se faz”. A
partir dessa experiéncia comecei a perceber o significado da honestidade, do respeito e da
busca pelas suas conquistas, mesmo que em certos momentos da vida parecam que vocé
conseguiu com seus méritos, € preciso reconhecer os fatores externos que propiciaram suas

conquistas. Essa vivéncia me remonta a Figura 01.

Figura 01. Etica e moral na Histéria em Quadrinho da turma da Ménica.
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Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2023/07/atividade-sobre-honestidade-com-texto.html

Outra lembranga, ndo menos importante que a citada anteriormente, dentre varias na
minha memoria afetiva, foi no ano de 1981. Minha mie, Maria Rita®, mulher preta, do interior

da zona rural do Municipio de Catu, paciente e muito sabia nas acdes e palavras, que atou

6 Mulher que, com o ensino médio, era muito engajada em movimentos sociais. Ela ja participou de varias
formacoes, encontros e eventos em dezesseis paises. Hoje é a matriarca da Familia, sendo a mais velha, visto
que os dois irmdo mais velhos sdo falecidos
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como professora primaria, também era engajada na igreja em movimentos sociais como a
ACO e no Movimento de Adolescente e Criancas (MAC) — que nos, filhos, todos
participAvamos — Antonio Robson, [R6], o mais velho, Almir Robério [Mi] e Adilson Rizério
[Kimho], o cagula e Ana Rita [Aninha], inica menina e a época uma bebé — pediu para que eu
e meus trés irmaos, antes de jogarmos bola com os colegas na rua, fizéssemos as atividades de
casa (lavar os pratos, varrer a casa, secar os pratos, passar o pano no chdao vermelho de
cimento, tirar o lixo do banheiro), para s6 depois podermos brincar com os amigos na rua,
tendo em vista que era sabado a tarde e sempre jogavamos no final da tarde o “baba”
(expressao que significa futebol). A rua era de chdo batido e, no periodo das chuvas era
melhor ainda, pois ficava mais divertido jogar com as constantes quedas que geravam risos,
muitos risos € mangagoes (brincadeiras).

Nesse momento, meu irmao mais velho indagou: “por isso que os meninos na rua
chamam a gente de mulherzinhas, nds quatro somos os Unicos meninos da rua que fazemos
essas coisas de casa que ¢ de mulher e ndo de homem”. Prontamente minha mae o reprimiu e

disse com veeméncia:

Eu ndo estou criando meninos que se tornardo homens machistas para fazer da
mulher empregada de casa; homem tem que respeitar as mulheres, as filhas dos
outros, vocé€s também t€m que saber fazer as coisas de casa; limpar a casa, lavar
roupa, cozinhar pois quando vocés casarem vao saber dividir as tarefas de casa com
suas esposas como seu pai sempre fez comigo.

(13

E continuou: “...isso ndo ¢ ser mulherzinha, ¢ me respeitar, ajudar nas tarefas, e

13

trabalhar juntos”. E, continuou: “...vocés comem todo dia? Dormem todo dia? Tem roupas
limpas para vestir? Quem d4 essas coisas a vocés?”” Nos quatro respondemos sonoramente: “a

senhora e pai”. Ela disse:

Entdo, e por que ndo podem ajudar em casa nos afazeres? O que os meninos falam
na rua ¢ problema deles, vocés t€ém que saber o que vocés sdo e ndo se importar com
0 que os outros dizem e, devem dizer a eles que vocés nos ajudam nas tarefas de
casa porque isso ¢ bom para familia e agrada aos olhos de Deus.

Essas vivéncias carrego por toda minha vida, com satisfacdo de perceber o quanto

meus pais tém contribuido para o que sou hoje em constante formacao. A Imagem 01, a seguir

mostra meus pais Maria Rita dos Santos Gongalves e Antonio Inacio Gongalves.
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Imagem 01 — Meus pais, Antonio Inacio Gongalves e Maria Rita dos Santos Gongalves

Fonte: acervo pessoal, 2024.

Essas duas vivéncias sdo exemplos das marcas do que hoje carrego como
experiéncias importantes para a minha formagdo humana. O desejo de honrar e de construir
caminhos imaginaveis s6 sdo possiveis nestas vivéncias significativas. Elas constroem o meu
lugar humano, inclusive, como servidor publico, atuando no IF Baiano.

No capitulo a seguir, abordarei o caminho iniciado por mim enquanto servidor
publico, sem a inten¢do de mostrar ao leitor como percorré-lo ou de imitar. Trata-se,
entretanto, de conhecer o caminho escolhido por mim, fazendo uso da minha liberdade que
envolve o outro como mediador, tendo em vista que estou inserido no mundo, como cita

Sartre (2007, p. 290): “O outro ¢ o mediador indispensavel entre mim e mim mesmo”.

1.1 ASPECTOS INTRODUTORIOS RELEVANTES DA PESQUISA

O Locus da pesquisa ocorreu no municipio de Catu na Bahia, no Campus do IF
Baiano, nos espacos pedagogicos, utilizando a técnica da Entrevista Compreensiva de Jean-

Claude Kaufmann, tendo como sujeitos da pesquisa dezoito discentes dos Cursos Técnicos
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Integrados ao Ensino Médio em Agropecuaria, Alimentos e Quimica do 2° 3° e 4° anos,
previamente selecionados nas salas de aula ou indicados por outros discentes e docentes.

A Metodologia utilizada foi o Método de Investigacdo Fenomenoldgica de Edmund
Gustav Albrecht Husserl, a Entrevista Compreensiva de Jean-Clude Kaufmann e a Ideia de
Liberdade de Jean-Paul Sartre.

O Objetivo Geral se debrucou em: Interpretar a partir das vivéncias e experiéncias
dos(as) discentes do Ensino Médio Integrado sobre o sentimento de pertencimento, construido
nos espacos pedagogicos do IF Baiano Campus Catu, e suas relagdes com a Formagdo
Humana Integral. Os especificos foram: a) relacionar as experiéncias e vivéncias nos espagos
pedagbdgicos com a formagdo Humana Integral e o sentimento de pertencimento. b)
Entrevistar os(as) discentes do Ensino Médio acerca das vivéncias e experiéncias nos espacos
pedagbgicos que ajudam a aflorar o sentimento de pertencimento. ¢) Desenvolver Historias
em Quadrinhos (HQ), contendo os relatos das vivéncias e experiéncias dos(as) discentes do
Ensino Médio Integrado nos espacos Pedagdgicos.

Com relagdo ao Problema da Pesquisa surgiram a partir de algumas indagagdes ao
longo do percurso que estive como estudante da Escola Agrotécnica Federal de Catu (EAFC),
de 1987 a 1990, onde cursava o Curso de Técnico em Agropecuaria (TA), além do periodo
de servidor Técnico Administrativos do Campus Catu, entre os anos de 2010 a 2013 a saber:
Como Se constrdi esse sentimento de pertencimento com o Campus Catu? Quais as situagdes
do cotidiano favorecem e estimulam esse sentimento? Esse sentimento ¢ desenvolvido
individualmente ou na coletividade? Os(as) docentes e Técnicos bem como os(as) colegas
discentes sdo parte dessa constru¢do? O Espaco de convivéncia, as aulas praticas, as visitas
técnicas, os eventos estimulam esse desenvolvimento? Em que momento no percurso
formativo do(a) discente se percebe essa Formacdo Humana Integral? E por fim. Quais
situacdes nao favorecem ao desenvolvimento do sentimento?

E obvio que ndo se pretende esgotar todo o conteido, entretanto sdo pontos
relevantes e necessarios a serem desvelados.

De forma sintética, o Referencial Tedrico levantado para essa Pesquisa foram: a)
André Dartigues, comentador da Fenomenologia de Edmund Gustav Albrecht Husserl, nos
aspectos da Reducao Eidética, da Epoché, Entropatia e dos Noemas e Noeses; b) Jean-Claude

Kaufmann, através da Entrevista Compreensiva; c¢) Jean-Paul Sartre, no aspecto da Liberdade
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do ser-em-si e do ser-para-si; d) Michel de Certeau, sobre os aspectos do cotidiano; e, )
Yuval Noah Harari, sobre os aspectos da decolonizacao.
Importante afirmar que ao logo da Dissertagdo detalharei cada ponto abordado nesse

subcapitulo.

12 CAMINHANDO O CAMINHO NO IF BAIANO COMO SERVIDOR TECNICO
ADMINISTRATIVO EM EDUCACAO

Para que, vocé leitor(a), conhegca um pouco esse caminho percorrido até aqui no IF

Baiano e perceba o quanto contribuiu para o desenvolvimento desta pesquisa.

Onde vocé estd nesse caminho que deve percorrer ao longo de sua vida?,
provocando cada pessoa a um decisivo retorno a si mesmo, isto ¢, um
reconhecimento de uma inautenticidade e de uma responsabilidade para com a
propria existéncia (Mahfoud apud Buber, 2005, p. 3).

Estou nesse caminho de busca da realizagdo humana, vinculada sempre ao outro
como aquele que me constituir pessoa no principio formativo da relagdo com ambiente social,
cultural etc. Em abril de 2009 ingressei no IF Baiano’ como Técnico Administrativo, no
Campus Santa Inés, onde permaneci por dezoito meses. L4, trabalhei na Secretaria de
Registros Académicos, Auditoria Interna e depois Coordenador de Estagios.

Em julho de 2010, fui removido para o Campus Catu, onde atuei por trinta meses
como Coordenador de Estagios. Em julho de 2013, fui mais uma vez removido, desta vez para
a Reitoria, em Salvador, pois j& estava morando em Lauro de Freitas, desde 2011. Na Reitoria,
trabalhei na Secretaria de Registros Académicos (SRA), na Pro-Reitoria de Ensino (PROEN),
depois fui presidente do Processo Seletivo de Ingresso de discentes (PROSEL), 2014. Fiz
parte de oito comissdes de Processos Administrativos Disciplinares (PAD) no IF Baiano € um
no Instituto Federal do Espirito Santo, em 2015, no Campus Santa Tereza, a pedido do Reitor
daquele Instituto.

Em 2016, fui para a Pro-Reitoria de Administragdo e Planejamento (PROPLAN),
onde trabalhei nos setores Financeiro, Licitagdes, € depois, Conformista de Registros de
Gestdo (CRG), onde desenvolvemos um trabalho de padroniza¢do dos Atos e Fatos da Gestao

com todos os Campi somados a Reitoria.

7 Em 2008 houve a transicdo de EAFC e as EMARC para o IF Baiano. Quando ingressei no IF em 16 de abril
de 2009 estava no inicio das mudancgas.
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Em outubro de 2018, fui convidado pelo Reitor ¢ a PROPLAN para assumir a
Diretoria Administrativa do Campus Xique-Xique. Antes do convite feito a mim, trés
servidores(as) sondados(as) se recusaram a ocupar o cargo. Essa experiéncia no Campus
Xique-Xique, até o momento, foi o meu maior desafio dentro do IF, pois, além da distancia de
Salvador (592 quilometros), a falta de estrutura, com muitas obras a serem feitas e resolver as
inacabadas, na equipe poucos(as) servidores(as) e alguns(as) terceirizados(as), or¢camento
muito limitado, dentre tantos outros fatores que, muitas vezes, pensei em desistir. La
permaneci por quarenta e quatro meses, até fevereiro de 2022.

Em marco de 2022, fui convidado pela direcdo do Campus Alagoinhas, para assumir
a Diretoria Administrativa, onde estou até o momento. Como novo desafio, que ndo estava em
meus planos, aceitei. Entretanto, ainda permaneco lotado na Pro-Reitoria de Administracao da
Reitoria, mas pretendo retornar ao Campus Catu, onde desejo trabalhar até a aposentadoria. A
frente, ficardao explicitos os meus motivos.

Interessante relatar que retornei ao Campus Catu pela terceira vez, agora como
discente do Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), apos trés décadas
de concluido o ensino médio técnico, na antiga Escola Agrotécnica Federal de Catu. Para mim
esse fato ¢ de uma importancia na minha vida. Como cita Macedo (2015, p. 22), “a
experiéncia ndo se explica, ou seja, ndo se fala dela de fora dela, se compreende porque para
esse fim o outro, seu discurso, suas acdes e projecdes sdo inseparaveis”.

Considero também importante contar, mesmo que de forma resumida, sobre a minha
historia como aluno da EAFC?, pois apresenta algumas situagdes semelhantes as vividas hoje
na realidade de IF Baiano Campus Catu na pesquisa atual e da escrita, apesar de ja passadas
trés décadas da minha passagem de estudante e de algumas vivéncias serem as mesmas.

Macedo (2002), diz que pela narrativa escrita as pessoas recordam fatos vividos, ¢ a
partir dessas lembrangas rememoram essas vivéncias. Percebo, a partir dessa leitura, que
consigo me conectar com essa realidade vivida por discentes do Campus Catu, através de
memorias, sejam pela alegria, pertencimento, angustias, incertezas, vergonha; da Liberdade’

de Ser e Pertencer, mesmo em épocas distintas.

8 Utilizarei em todo relato da minha estéria na EAFC a palavra aluno, considerando que a época era a forma
predominante como éramos identificados pela comunidade interna e externa.

9 Para o Filésofo Sartre, a Liberdade €é a condi¢do fundamental da agdo do homem, pois este estd condenado a
liberdade e o sentimento de angtistia é como significado do que fazer com essa liberdade.
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A fenomenologia me permitiu refletir sobre certas questdes levantadas pelos(as)
discentes, a partir das suas experiéncias e vivéncias nos espagos do Campus Catu, entretanto,
sem desconsiderar as minhas proprias vivéncias.

A fenomenologia busca a esséncia das coisas, a descri¢do das experiéncias tal como
elas sdo. Esta percep¢ao ¢ dada no aprofundamento das questdes a partir da redugdo
fenomenologica, ou Epoqué, o qual significa a suspensdo dos julgamentos, e ainda, da
Reducao Eidética, que ¢ a busca da esséncia dos fenomenos, das coisas.

Importa salientar que, minhas reflexdes acerca desses fendomenos trazem as
influéncias das minhas experiéncias vivenciadas enquanto estudante da época da EAFC, tendo
em vista que todo momento da construcdo desta pesquisa, reconstrui minhas memorias,
alicercadas em novas reflexdes que este estudo me proporcionou através da intropatia. A
intropatia ¢ basicamente o conhecimento do outro que se desenvolve nas vivéncias em que o
outro ¢ dado (trazido, exposto) ao eu em sua corporeidade. E uma percepcio constituinte da
intersubjetividade (Bicudo, 2016, p. 39-40).

Em fevereiro de 1987, com dezesseis anos de idade, ingressei na Escola Agrotécnica
Federal de Catu, ap0s ser aprovado na prova'® de admissio; para mim foi uma novidade e um
desafio, tendo em vista que eu ndo estava acostumado com o rigor, regime integral e com a
quantidade de disciplinas, principalmente das 4areas técnicas (as que tratavam sobre
agricultura, pecudria, agroindustria, por exemplo). Tive dificuldade em me adaptar, pois vinha
de escola publica estadual e ndo estava acostumado com esse formato.

Eu era semi-interno, pois morava em Catu e s6 fazia uma refei¢ao por dia na Escola.
Eu almocava no refeitério e raramente tomava café na escola. No primeiro ano foi uma
espécie de adaptacdo com o regime e com os(as) novos(as) colegas, pois quase todos eram de
outros municipios do interior da Bahia. Nessa época, s6 existiam a EAFC e a Escola Média
em Agricultura Regional da CEPLAC — EMARC — no municipio de Uruguca/BA, que era um
Centro Interescolar Profissionalizante Agropecuario e Agroindustrial e de Aperfeicoamento
que desenvolvia um programa de formagdo de técnicos em nivel médio e que, mais tarde,
viria a se transformar no Instituto Federal Baiano Campus Uruguca. Em 1995, cinco anos
ap6s minha formatura, foi inaugurada a Escola Agrotécnica Federal de Guanambi e
posteriormente, Senhor do Bonfim, Santa Inés, tendo em vista o grande territdrio que € a

Bahia e, de forma estratégica, foi pensada uma no sudoeste da Bahia, EAFC de Guanambi,

10 A prova era sobre conhecimentos gerais estudadas em todo o nivel fundamental, da quinta a oitava série,
todas as disciplinas, como; portugués, matematica, geografia, histéria etc.
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outra no norte da Bahia, EAFC de Senhor do Bonfim e, por fim, uma no Vale do Jiquiri¢d, em
Santa Inés.

As EAF, apo6s a lei de criagdo dos IFs (Lei 11.892 de dezembro de 2008), passaram a
integrar o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano junto com as EMARC
do sul da Bahia. Importante frisar que, quando estudava na EAFC, a maioria dos(as) alunos
eram de outros municipios da Bahia, alguns de outros estados, especialmente da regido da
Chapada Diamantina, da regido de Paulo Afonso, Senhor do Bonfim e do sul da Bahia.
Importante dizer que s6 doze eram meninas no universo de cerca de quinhentos meninos. No
primeiro e segundo ano, as salas de aulas eram em um estdbulo improvisado, mas bem
estruturada, com aberturas laterais. Entretanto, nos anos seguintes, as aulas passaram a ser
ministradas no Pavilhdo I, onde atualmente ocorrem as aulas dos cursos de Alimentos e
Agropecudria (chamam informalmente de Pavilhdo Antigo). A Imagem 02, a seguir apresento

o pavilhao L.

Imagem 02 — Foto parcial do Pavilhdo antigo (1) antes da reforma

Fonte: acervo pessoal do autor, 2024.

Uma das coisas que me fez adaptar rapidamente e ter muitos amigos foi o violdo,
pois tocava muitos Rocks, especialmente, Legido Urbana, Titas, Engenheiros do Havai, Plebe
Rude, Ira, Raul Seixas, Nenhum de nds, Cazuza, Lobao, Uns e outros, Ultraje a Rigor, Capital
Inicial, Paralamas do Sucesso, RPM, Camisa de Vénus e Bardo Vermelho. Entretanto, Legiao

era a preferéncia quase que uninime, especialmente a musica Tempo Perdido, como apresento
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abaixo, por nos identificarmos com a letra. Isso me ajudou bastante, inclusive muitos
momentos antes das aulas praticas, ou apds o almogo, sempre nos juntavamos para tocar,
cantar e ouvir. Meu apelido era Brown roqueiro, por causa também do Pank; cabelo da moda
da época. Acho esse trecho da musica Tempo Perdido, uma representagdo importante daquela
parte da minha historia'":
Todos os dias quando acordo, ndo tenho mais, o tempo que passou, mas tenho muito
tempo, temos todo o tempo do mundo. Todos os dias Antes de dormir, lembro e
esqueco, como foi o dia, sempre em frente, ndo temos tempo a perder. Nosso suor
sagrado, ¢ bem mais belo que esse sangue amargo, ¢ tdo sério. E selvagem!
Selvagem! Selvagem!(...). Temos nosso proprio tempo. Temos nosso proprio tempo.
Temos nosso proprio tempo. Nao tenho medo do escuro. Mas deixe as luzes, acesas
agora. O que foi escondido. E o que se escondeu. E o que foi prometido. Ninguém

prometeu. Nem foi tempo perdido. Somos tdo jovens. Tao jovens! Tdo jovens
(Renato Russo, 1986).

A letra dessa musica de Renato Russo, da banda Legido Urbana, nos fazia refletir
sobre a condicdo efémera da vida, do tempo que passa veloz sem esperar. Amantes da
liberdade, de todo o tempo disponivel que tinhamos, pois nos reconheciamos como jovens
idealistas, detentores da forca, coragem e dinamicidade, e, que viver aquela experiéncia de
aluno da Agrotécnica, com todas as dificuldades, ndo era um tempo perdido como alguns
achavam. A Figura 02, a seguir, dos anos 80 e 90, simbolizam uma das caracteristicas dos

jovens das EAF.

Figura 02. Algumas das caracteristicas dos jovens nas décadas de 70, 80, 90 e atual em forma de HQ.
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Fonte: https://blogdotarso.com/2012/12/29/charge-do-dia-juventude-hoje/

11 Apresento de forma ilustrativa nos anexos a minha Histéria em Quadrinhos da época da EAFC.
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Eu gostava muito das aulas praticas no aviario de corte e postura, na cunicultura'? e
na horta (atualmente ¢ a area em frente a quadra poliesportiva, que na época s tinha a
cobertura). Aprendiamos a fazer fazendo, na pratica. Nas férias tinha uma espécie de rodizio,
para a manuten¢do das areas de producdo do campo, onde cada turma seria responsavel por
um setor. As vezes, eu ficava no lugar de alguns colegas que eram de longe, e eles me
pagavam para ficar no lugar deles ou a outros alunos de Catu e, com esse dinheiro, me
ajudava no transporte e na compra de materiais, como bota, macacao, chapéu etc.

No segundo ano foi bem mais dificil que o ano anterior, primeiro pela complexidade
das disciplinas de Fisica e Matematica, segundo pela dificuldade financeira que minha familia
vinha passando ha um tempo. Eu, j4 com dezessete anos de idade, sentia a pressdo e o peso da
maioridade chegando; fui pressionado por mim mesmo" a ajudar meus pais e fui trabalhar
como ajudante de pedreiro de meu pai, faltando muitas aulas. Até que fui para recuperacao
dessas disciplinas citadas. Pensei em desistir, inclusive ndo fui fazer as provas finais e acabei
sendo reprovado por falta. Foi um golpe duro, mas, gracas a Deus, a situacdo financeira deu
uma melhorada. Retornei no ano seguinte com outros colegas e dessa vez s6 tinhamos eu e
um colega que era oriundo da cidade de Catu na turma A do segundo ano.

No ano de 1989, recomecei o segundo ano Técnico em Agropecuaria, foi um ano de
muitas descobertas, pois nao sabia que tinha um potencial para o Atletismo, até ser percebido
pelos professores de Educacdo Fisica, Nilton e Edson. Fui vice-campedo da confederagdo
Baiana de Atletismo'* na cidade de Camagcari/BA, nas modalidades de 100 metros e 200
metros, € campedo dos jogos das EAF do Nordeste, em Belo Jardim/PE, nas provas de 100
metros € 200 metros.

No periodo, surgiu um boato nas EAFs do Nordeste, de que eu ndo poderia participar
das duas modalidades de atletismo, pois o meu tempo, cronometrado, era muito abaixo do
tempo dos demais atletas das EAFs. Com isso, o Diretor de Belo Jardim nao aceitou que eu
competisse, pois diziam que eu pertencia a confederacdo Baiana de Atletismo. O Diretor de
Catu, Jodao Batista Alves Novais, com os dois professores de educagdo fisica, convenceram o

Diretor de Belo Jardim/PE a minha participagdo na competi¢dao. Entdo, competi mais uma vez

12 Criagdo de coelhos de forma racional e econémica, em baias e gaiolas. Atualmente, o Campus Catu ndo
possui mais essa criagao.

13 Na época meus trés irmdos ja trabalhavam de dia e estudavam a noite e eu s6 trabalhava os finais de semana,
dai me senti na obrigacdo de ajudar financeiramente meus Pais de forma mais efetiva, como consequéncias
muitas auséncias nas aulas que dificultaram meu aprendizado.

14 A confederacdo Baiana de atletismo era formada por atletas amadores de varios municipios da Bahia, onde
aconteciam anualmente.
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e ganhei as duas modalidades em primeiro lugar, conforme Imagem 03, onde aparego
recebendo a medalha com mais dois alunos competidores de duas outras EAF do Nordeste. A
partir dai me colocaram outro apelido, Bem Jonson, uma alusdo ao norte-americano, maior
corredor dos 100 metros e 200 metros da época. O detalhe é que neste periodo, quase todo fim
de semana, trabalhava com meu pai como ajudante de pedreiro para me manter na EAFC na
compra dos materiais. A seguir, a Imagem 03, recebendo a medalha de campedo dos 100 e

200 metros rasos, dos jogos das EAF do Nordeste em Belo Jardim Pernambuco — ano 1990.

Imagem 03 — Recebendo a medalha de campedo dos 100 e 200 metros rasos, dos jogos das EAF do Nordeste, em
Belo Jardim Pernambuco, ano de 1990

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Nesse periodo também participava da banda marcial da EAFC (ver Imagem 04),
composta por cerca de quarenta alunos. Eu tocava um instrumento de sopro chamado cornetao
e depois passei a tocar bumbo. ParticipAvamos de varios eventos na cidade e fora dela.
Lembro que fomos participar, a convite, de um campeonato de bandas marciais na Cidade de
Candeias, onde ficamos em primeiro lugar e tivemos que sair as pressas da cidade, pois alguns
exaltados da cidade, ndo aceitando o resultado, comecaram a jogar pedras no nosso Onibus.
Foi um sufoco, mas ninguém se feriu. A seguir, a Imagem 04, do desfile da EAFC nas ruas do

centro de Catu, em setembro de 1990.
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Imagem 04 — Desfile da Banda Marcial da EAFC, nas ruas de Catu (07 de setembro de 1990)

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Na EAFC trabalhdvamos muito, pois ndo tinham terceirizados(as) para fazer as
manutencdes. Portanto, éramos nds que pegavamos na enxada, estrovengas e cuidavamos dos
tratores (Imagem 05); vendiamos leite na carroca pelas ruas do centro da cidade, puxado pela
mula de apelido Telma (gargalho s6 em lembrar). Era uma atividade que eu gostava.
Ordenhdvamos as vacas leiteiras, abatiamos frangos e coelhos de corte, limpavamos
estabulos, suinocultura com a cria¢do das racas Large White, Wessex, Duroc, Landrace®,
retirdvamos as camas de aviario, aplicdvamos medicamentos antibacteriano nos animais,
recolhiamos o lixo da Escola, coletdvamos e vendiamos os ovos de postura na cooperativa dos
alunos e no posto de vendas. A Imagem 05 ilustra uma aula pratica de mecanizagdo agricola

ministrada pelo Professor Heraclito.

15 Essas eram as quatro ragas de porcos que eram criadas na Escola, todas de melhoramento genético de
origem estrangeira, especialmente da Inglaterra. A baia ficava acerca de 1.000mt de distancia do prédio de
salas de aula. Até hoje o Campus cria algumas dessas racgas, entretanto, ndo posso precisar quais sdo, mas em
menor quantidade.



34

Imagem 05 — Aula pratica de mecanizagao Agricola da turma de 1990 com Prof. Eraclito

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Faziamos aulas de mecanizacdo agricola, conforme Imagem 05, na pratica, arando,
gradeando, fazendo sulcos no solo com o sulcador bico de pato, passando subsolador etc.
Auxiliavamos os professores veterinarios nos partos das porcas reprodutoras. Certa vez, em
um desses rodizios que fui escalado com outros dois colegas, além de um aluno monitor que
era o mais velho e do 3° ano, para darmos manutencao na suinocultura por duas semanas. Em
uma bela noite, duas porcas gestantes da raca Large White, entraram em trabalho de paricao.
Era madrugada e dormiamos na propria suinicultura, tendo em vista que ja tinha uma estrutura
para essa finalidade. Entramos em panico, foi um sufoco, pois tinhamos que tirar a placenta
que envolviam os leitdes, cortar o corddo umbilical, segurar a porca para que ndo se deitasse
sobre os recém-nascidos, cortar um ter¢o da cauda e das presas, e ainda colocar o biocide'
para evitar a inflamagdo e bicheira. Enfim, concluimos as cinco horas da manha com vinte e
trés nascimentos e s6 duas mortes.

Nesta época, uma forma de nos aproximarmos mais um dos outros, era colocar
apelidos hilarios de acordo com as caracteristicas de cada aluno: Babao, BO, Suino, Cara de

Suino, Cara de Cachorro, Bode, Mondrongo, Sara Jane, Bagre, Espirro, Macarrao 18, Pesao,

16 Biocide é um produto veterinario que serve para tratar e matar bicheiras causadas por moscas. Indicada para
animais como suinos, bovinos equinos, etc.
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Baleia, Vovo, PE, Boca de Fumo, Bala, Caldeirao Grande, Risadinha, Cabec¢ao, Cabelo,
Menudo, Gago, Sapo, Curugito, Zoi de Bomba, Delicado, Delegado, Grampinho, Bozengo,
Pangaré, Carga Torta, entre tantos outros.

Tinha uma pratica na €poca, que era cobicada pela grande maioria dos alunos, que
era o recolhimento das sobras de alimentagdo da Petrobras em Santiago, distrito entre Catu e
Pojuca. Era tanta comida desperdi¢cada que iamos buscar no caminhdo com o motorista e esse
material era utilizado na complementagdo da alimentagdo dos porcos. famos na carroceria do
caminhdo, cerca de cinco a seis alunos, no trajeto de ida e volta, cerca de vinte um
quilémetros, e acabdvamos trazendo coisas boas, como refrigerantes, doces, salgados, pedagos
inteiros de carne. Era um paraiso em relagdo a alimentagdo do Campus, que por sinal era
muito ruim, sempre a mesma coisa, pois nao tinha nutricionista (realidade atual do Campus
Catu"’).

Certa vez fizemos uma greve, no ano de 1989, com as seguintes pautas: melhores
condi¢des dos alojamentos, melhorar a alimentagdo, reduzir a média das notas para aprovacao
de sete para seis pontos, entre outras que ndo me recordo. Ficamos todos na quadra e sé
saimos para as refeicdes e dormir, foi um momento de muita unido entre nés. A média foi
alterada de sete para seis, entretanto, s6 depois que nos formamos. O resultado dessa luta
realizada por nds alunos da EAFC, de certa maneira, favoreceu para que os(as) discentes de
hoje do IF Baiano pudessem usufruir das pautas apresentadas naquele periodo.

Outra situacdo ocorrida foi quando participei da competicdo de atletismo em
Camagari. Ao chegar no estadio, proximo a pista de corrida, percebi que havia esquecido o
ténis apropriado para a modalidade, dentro do Onibus, o qual ficou estacionado
aproximadamente dois quilometros do estddio. O professor de Educagdo fisica me fez ir
buscar correndo. Ao retornar, nem precisei de aquecimento e ainda fiquei com a medalha de
prata nos duzentos e cem metros no campeonato Baiano de Atletismo. Dai surge mais um
apelido para mim: o Broco Corredor. Até hoje, quando encontro o Professor Edson Moura,
professor de Educacao fisica naquela época, atualmente aposentado do IF Baiano, recordamos
essa historia hilaria.

Havia uma rixa entre os alunos do segundo ano e do terceiro ano, € nesse meio

ficavam os calouros do primeiro ano, os quais eram protegidos pelo terceiro, especialmente

17 Atualmente no IF Baiano a realidade é bastante diferente, pois ha acompanhamento da alimentagdo, desde a
sua aquisicdo, manipulacdo e fornecimento por parte de uma servidora Nutricionista com sua equipe para
constante avaliacdo. Portanto, ndo existe mais a pratica nos 147 Campi do IF Baiano.
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nas monitorias das praticas de campo, entretanto tinha um preco: dividir os lanches que
traziam de casa. Nessa época éramos muito cobi¢ados pelas empresas de agropecudria, pelo
grau de formacgao técnica, pratica, comportamentos, amadurecimento € compromisso, pois a
grande maioria de nds, ndo focavamos tanto na verticalizacdo, ou seja, em iniciar os estudos
superiores, mas na busca de um bom curso técnico e consequentemente, da empregabilidade.
Posso afirmar hoje, com uma certa conviccao, seria uma espécie de trabalho adestrado, fazer e
fazer até se tornar especialista naquele fazer, na pratica.

Em todo esse periodo de aluno na EAFC, pude desenvolver o sentimento de
pertencimento e de satisfacdo em fazer parte dessa historia. Porqué? Por que até hoje tenho
uma forte ligagdo com o Campus, com os colegas formandos da época, aonde nos
encontramos anualmente em dois periodos. Nos encontros da turma de 1990, em locais
especificos e no segundo momento, no Encontro de Ex-alunos que acontece anualmente no
Campus Catu. Esse ano de 2024, aconteceu dia 13 de outubro, a 27* Edi¢do. Durante nove
edigdes, fiz parte da comissdo de organizacdo com outros cinco ex-alunos.

Ha doze anos, nossa turma de formandos da EAFC 1990, nos reunimos, no terceiro
final de semana do més de abril, em local definido pela turma (sempre na cidade do anfitrido),
onde compartilhamos, recordamos as vivéncias da época de discentes. Ajudamos aqueles da
turma que estejam passando por alguma dificuldade financeira. E um momento de partilha e
recordagoes.

A ultima edigdo que participei (décima primeira), ocorreu nos dias 22 e 23 de abril de
2023, no Sitio do egresso da turma, Adenildo Bernardo (Espirro), no municipio de Entre Rios.
Infelizmente, neste ano de 2024, no décimo segundo encontro da turma, realizado no
municipio de Sao Miguel das Matas, nao pude participar. A Imagem 06 a seguir mostra parte
da turma dos TA 1990, realizado no sitio Golberta em Entre Rios/BA. Detalhe que s6 tem uma

mulher (Claudia) na nossa turma de um total de duas.
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Imagem 06 — 11° Encontro dos Egressos da EAFC Turma 1990 realizado em abril 2023.

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Uma outra musica que acabou se tornando o Hino dos formandos do terceiro ano de

1988 até 2002, foi a musica “Tudo outra Vez” de Belchior, que sempre ¢ cantada nos

encontros de egressos no Campus Catu, todo primeiro domingo de julho, conforme parte da
letra abaixo:

Ha tempo, muito tempo que eu estou longe de casa e nessas ilhas cheias de distancia

o meu blusdo de couro se estragou, oh oh oh. Ouvi dizer num papo da rapaziada que

aquele amigo que embarcou comigo cheio de esperanga e fé, ja se mandou, oh oh

oh(...). E até parece que foi ontem minha mocidade, com diploma de sofrer de outra

Universidade, minha fala nordestina quer esquecer o francés. E vou viver as coisas

novas que também sdo boas o amor, humor das pragas cheias de pessoas. Agora eu
quero tudo. Tudo outra vez(...). “Tudo outra vez”(Belchior, 1979).

Essa cangdo tinha tudo a ver com a nossa realidade, as nossas vivéncias, pois era
como se Belchior tivesse feito essa musica para nos, principalmente para aqueles que eram de
outros municipios, distantes de outros Estados, que s6 iam em casa no final de cada ano.
Amigos que entraram junto conosco € ndo concluiram, por varios motivos, dois que faleceram
no periodo das férias, tudo isso a letra da musica relatava, por esse motivo se tornou o hino

dos agrotecnolandos.
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Um fato interessante era que os(as) professores(as) da época tinham uns dizeres:
“Aqui entra menino e sai homem formado em todos os aspectos”. “Aqui filho chora e pai ndo
vé”. A grande maioria dos(as) professores(as), eram verdadeiros(as) amigos(as), nos
incentivavam, ajudavam financeiramente aqueles mais carentes, indicavam para empresas,
tanto para estagio e oportunidade de emprego.

A EAFC era um lugar de descobertas, realizacdes, frustracdes, conquistas,
aprendizado, fortalecimento da amizade, respeito a diversidade, ou seja, um lugar que aprendi
a Ser, Reconhecer-me e Pertencer. Tenho imenso orgulho de fazer parte dessa bela historia da
antiga EAFC, agora IF Baiano Campus Catu.

Ap6s a conclusdo do curso Técnico em Agropecudria, em dezembro de 1990, ndo
pude cursar uma Universidade, pois precisava trabalhar para me sustentar e ajudar minha
familia. Em seguida, em 1991, fui trabalhar como Técnico em Agropecudria com os(as)
assentados(as) do Movimento de Trabalhadores Sem-Terra (MST), na cidade de Conde, por
indicacdo do Frei Chico Carlone (um italiano); da Freira Irma Livia (uma belga) e do Padre
Erico (também belga), que ja tinha sido paroco de Catu e muito proximo a minha familia.
Vale salientar que no Assentamento nao tinha energia elétrica, 4gua encanada, casas, fogdo a
gas, pois todos moravam em barracos de lona, inclusive eu.

Conforme Macedo apud Lechner (2006), a narrativa autobiografica serve nas suas
pesquisas como espécie de decantacdo da experiéncia, ou uma alquimia da memoria, que
permite a possibilidade de um processo de autotransformacdo e de autotransmissdo. Sinto a
necessidade de decantar essa experiéncia da memoria, tendo em vista que muito dessas
vivéncias corroboraram com a minha autotransformacdo. A seguir, a Imagem 07 com duas
fotos com registro da primeira Missa no Assentamento na escola feita de madeira, onde

apareco na foto tocando violao.
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Imagem 07 — Primeira Celebragdo Eucaristica no Assentamento em dezembro 1991

A escola estd localizada na zona da mata entre os municipios de Esplanada e Conde,
no Assentamento Associacdo dos(as) Lavradores(as) da Fazenda Bucoco (ALFB'COCO).
Pela manha, eu era professor de uma turma de cerca de trinta criangas, multisseriadas, através
do método de Paulo Freire, pois havia tido uma formagio com a Freira irmi Livia. A tarde, eu
dava assisténcia técnica para trinta e seis familias de assentados(as) e a noite, as aulas na base
lampido a gas, em uma escola improvisada de madeira. Dava aulas aos adultos, onde também
preparamos, através de ensaios com o violdo, a primeira missa do assentamento. Sem duvidas,
essa foi a maior experiéncia e desafio da minha vida profissional, a qual durou por dois anos.

Em fevereiro de 1993, ap6s uma selecdo de jovens engajados em movimentos sociais
e na Igreja Catolica, fui selecionado a ser seminarista da Ordem dos Frades Menores

Franciscanos Capuchinhos (OFMCap'®), onde permaneci por sete anos e meio. Iniciei em

18 Francisco de Assis, nascido na Itélia em 04 de outubro de 1226, mudou sua concepg¢do do que era viver e
comecou uma nova forma de vida. Sem a pretensdo de arrastar ninguém, apenas iniciou uma caminhada
solitaria com Deus, que aos poucos, encantando as pessoas que 0 viam, agregou tanta gente que foi
formando a Ordem Franciscana. Os Frades Capuchinhos sdo, pois, fruto de uma das reformas da Ordem
Franciscana. Fonte: https://www.capuchinhos.org.br/regiao/capuchinhosbase.
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1993, o Aspirantado' em Vitoria da Conquista. Em 1994, o Postulantado® em Alagoinhas e
em 1995, o Noviciado®' em Esplanada, onde fiz os primeiros votos de Pobreza, Castidade e
Obediéncia.

Em 1996, iniciei os estudos teologicos na Universidade Catoélica do Salvador
(UCSAL), onde cursei nove semestres de um total de doze. Nesse periodo, morei no
Convento Nossa Senhora da Piedade em Salvador, por trés anos e meio. Em 1999, fui
convidado a morar e trabalhar nas comunidades de bases de Valeria e Palestina na periferia de
Salvador, com mais outros trés frades. Em janeiro do ano 2000, pedi meu desligamento da
Ordem, por motivos pessoais, que no primeiro momento nao foi aceito, mas, em julho de
2000 aceitaram meu pedido. A Figura 03, a seguir, remete sobre a realidade e as dificuldades

que os(as) assentados(as) vivenciavam sobre a posse da terra.

Figura 03. Realidade dura dos(as) Trabalhadores(as) Sem Terra.
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4 A TERRA. POR QUE NAO

Fonte: https://www.aio.com.br/questions/content/ao-analisar-a-charge-e-correto-afirmar.

19 Aspirantado. Primeira etapa onde os discentes seminaristas passam por avaliagdes psicoldgicas pessoais e de
grupos. E um periodo mais aberto e livre para que o estudante decida por si mesmo se poderé (tem vocagao)
para prosseguir nas demais etapas.

20 Postulantado é o segundo estdgio em que o seminarista, vive em comunidade com outros frades, estuda a
Biblia, e os escritos franciscanos, além de fazer diversas pastorais, como catequese, grupos de jovens etc.
Periodo de adaptagdo e despertar da vocagdo religiosa franciscana.

21 Noviciado. Intensificacdo dos principios religiosos. Periodo mais voltado a oracdo e a contemplagdo, em
preparacdo para os primeiros votos temporéarios de: Pobreza, Castidade e Obediéncia. Ultimo estagio, se
aprovado, sera chamado de Frei dos primeiros votos.
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Além do periodo de estudante da EAFC (de 1987 a 1990), dos dois anos de
assentamento (1991 a 1993), como Frade Franciscano (de 1993 a 2000), e, por fim, como
servidor Técnico Administrativo do IF Baiano, Campus Catu (de 2010 a 2013), essas

vivéncias ajudaram a construir a pesquisa.
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2 A OPORTUNIDADE E O DESAFIO DE JAMAIS DEIXAR DE APRENDER

Prezado(a) leitor(a), um fato que nao poderia deixar de apresentar nesse texto ¢ a
experiéncia de um homem maduro, casado, de 51 anos, fazendo mestrado. Percebo que na
vida, muitas oportunidades nos sdo apresentadas e, por motivos diversos, as vezes, alheios a
nossa vontade, acabamos adiando sonhos e conquistas. Confesso que essa oportunidade de
fazer um mestrado, com a idade que tenho, foi um grande desafio. Ao mesmo tempo, de uma
nobreza singular, tendo em vista que ndo tenho mais a energia que outrora tinha na minha
juventude, entretanto, a meu favor tem a experiéncia, a paciéncia e a determinagao.

Comparo o desafio do mestrado com uma corrida, uma maratona que busco concluir
com o titulo de Mestre em EPT, fazendo o percurso de mestrando, aspirante a pesquisador.
Hoje posso afirmar, categoricamente, que sou um vencedor, sendo o primeiro dos cinco filhos
de Sr. Antonio e Dona Rita (uma familia humilde e com dificuldades financeiras), a fazer um
Mestrado, além de tudo, publico. Por isso, agrade¢o a Deus, a minha familia, a0 meu
orientador, Professor Dr. Davi Silva, ao IF Baiano e ao Presidente Luis Inacio Lula da Silva,

através do Ministério da Educacao (MEC).

2.1 UM LUGAR PARA SER - RECONHECER E PERTENCER: DESAFIOS AOS
PROCESSOS DE PERTENCIMENTO

A educagdo deve ser a base do desenvolvimento da pessoa, além de ser um direito
fundamental individual. A Constitui¢do Federal de 1988, afirma em seu artigo 205, que a
educagdao ¢ um direito de todos(as) e dever do Estado e da familia, educagdo que “serad
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho”.

Portanto, a escola podera ser esse lugar onde o(a) discente possa ser, reconhecer e
pertencer, com todos os seus direitos atendidos, tendo em vista que o Ensino Médio Integrado
do IF Baiano Campus Catu, fundamenta-se na perspectiva de integrar Ensino, Pesquisa e
Extensdo no sentido de desenvolver uma visdo abrangente do conhecimento académico e
profissional, onde poderdo atuar no mundo do trabalho, em possibilidades e dinamicas.

Entretanto, ha muito o que se fazer para atender efetivamente os direitos dos(as)

discentes, tendo em vista das limitagdes or¢amentarias que dificultam os investimentos no
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ensino na pesquisa e extensao. Contratagdo de mais profissionais qualificados, especialmente
docentes, pois existem muitas lacunas que precisdo ser preenchidas, ou seja, ha ainda um
caminha muito longo para se alcancar ao que preconiza o Constitui¢ao Federal no seu Artigo
205.

A Pesquisa teve como objetivo Geral: interpretar a partir das vivéncias e experiéncias
dos(as) discentes do Ensino Médio Integrado sobre o sentimento de pertencimento, construido
nos espacos pedagogicos do IF Baiano Campus Catu, e suas relagdes com a Formagdo
Humana Integral. Como objetivos especificos: a) relacionar as experiéncias e vivéncias nos
espacos pedagogicos com a formacdo Humana Integral e o sentimento de pertencimento. b)
Entrevistar discentes os(as) discentes do Ensino Médio acerca das vivéncias e experiéncias
nos espacos pedagdgicos que ajudam a aflorar o sentimento de pertencimento. c) Desenvolver
Historias em Quadrinhos (HQ?™), contendo os relatos das Vivéncias e Experiéncias dos(as)

discentes do Ensino Médio Integrado nos espacos Pedagdgicos. Assim:

A investigagdo especializada, auxiliar da tomada de decisdo, se opde a logica de
funcionamento da pesquisa de vocagdo tedrica, que ¢ fundamentalmente uma
desconstrugdo/reconstrucdo que transforma nosso olhar sobre aquilo que nos cerca.
A pesquisa modifica a arquitetura interna do saber, enquanto a investigagdo
especializada amplia e escolhe os dados cada vez mais numerosos (Kaufmann, 2013,
p- 32).

A transformacdo desse olhar, conforme Kaufmann, foi ocorrendo a medida que fui
amadurecendo a ideia da pesquisa, considerando que dois momentos, em contextos historicos
e em ¢épocas distintas, me motivaram a desenvolver essa pesquisa. No primeiro momento
historico, eu estava na condi¢do de discente, adolescente da Escola Agrotécnica Federal de
Catu (EAFC), entre os anos de 1987 e 1990. No segundo momento historico, eu estava na
condicdo de servidor técnico administrativo, como Coordenador de Estagios, ja na
configuragdo do IF Baiano Campus Catu, entre os anos de 2010 e 2013.

Nesses dois momentos histéricos, sempre ouvia, de forma recorrente, algumas

indagagdes de colegas técnicos(as), egressos(as) e dos(as) proprios(as) discentes sobre a

22 Histéria em Quadrinhos (HQ) é o nome dado a arte de narrar histérias através de desenhos e textos em
sequéncia, normalmente na horizontal. Essas histérias possuem os fundamentos basicos das narrativas:
enredo, personagens, tempo, lugar e desfecho. No geral, apresentam linguagem verbal e ndo verbal. Os
artistas utilizam diversos recursos graficos nesse género textual para trazer o leitor para “dentro” da histéria
contada. Para comunicar as falas das personagens, por exemplo, sdo empregados baldes com textos escritos.
O formato desses baldes também transmite intengdes distintas.
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questdo do ser e pertencer” a Escola/Campus: como se constroi esse sentimento de
pertencimento com o Campus Catu? Quais as situagdes do cotidiano favorecem e estimulam
esse sentimento? O lugar, o espaco de convivéncia, as aulas praticas, estimulam esse
desenvolvimento? Em que momento no percurso formativo do(a) discente se percebe a
Formacao Humana Integral? O que ¢ essa Formagdo Humana Integral? Ela esta relacionada
ao Pertencimento?

Como estudante no periodo da EAFC (1987 a 1990), eu ndo percebia a complexidade
desse tema. Hoje, na condicdo de mestrando em Educacdo Profissional e Tecnologica, com
um pouco mais de conhecimento, vislumbro a oportunidade de talvez poder contribuir em

responder, em parte, essas indagagdes e, talvez, provocar outras. Desta forma, concordo que:

Toda ignorancia ¢ ignorancia de um lado de um dado tipo de conhecimento e, todo
conhecimento consiste em ultrapassar um certo tipo de ignorancia. Todo o
conhecimento implica uma trajetéria de um ponto a, chamada de ignorancia, para
um ponto b, chamado de conhecimento onde nenhum desses dois pontos existem
separados. Existem ambas apenas enquanto elementos de um par o que significa que
uma da ignorancia pressupde sempre um dado conhecimento por referéncia a qual é
ignorante (Santos, 2019, p. 70).

Julgo que essa ignorancia esta em fase de superacdo com a efetivagdo desse texto, a
partir dos conhecimentos e vivéncias adquiridas. Enfatizo que as relagdes de pertencimento
podem estimular o processo de verticalizagdo dentro do Campus ou outros Campi do IF
Baiano; na presenca em participacdo de qualificagdo e capacitagdo apds a formatura, na
articulacao de parcerias com o IF Baiano, com Instituigdes publicas, privadas ou associagdes
que estes(as) egressos(as) estejam inseridos(as), ou seja, pertencer, criar lacos dindmicos e
com potencialidades a construgdo de outras relagdes.

Nessa perspectiva, essa pesquisa pretende contribuir na interpretacdo das
experiéncias dos(as) discentes nos espacos do Campus, considerando que o IF Baiano
Campus Catu é poténcia® como espago de formac¢do humana, formacdo e desenvolvimento
das capacidades humanas, das politicas, criticas, profissionais, no qual o(a) discente também ¢

corresponsavel.

23 Nessa época, eu ndo possuia o entendimento das palavras ser e Pertencer como conhecido hoje. Esse
entendimento foi um processo de amadurecimento, de leituras e das discussdes pos formatura com meus
amigos egressos, diante das nossas vivéncias na EAFC.

24 O pensador grego Aristételes (384 a 322) entrou para a histéria da filosofia como um mestre na arte do
pensamento. Na teoria sobre Ato e Poténcia ele foi o pioneiro em estabelecer para “o ato” aquilo “que é”,
enquanto para “a poténcia” ele formulou a categorizagdo do que “poderia vir a ser” A Poténcia— as
possibilidades do ser (capacidade de ser), aquilo que ainda ndo é, entretanto, que pode Vvir a ser.
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Partindo desse principio, o Método Fenomenolédgico foi o caminho mais importante
no levantamento dos espagos pedagogicos e das relagdes de pertencimento dentro do Campus,
onde pude buscar as situacdes que estimulavam o desabrochar desse sentimento tdo
importante que, para além de outras questdes, possibilitam o desenvolvimento dos(as)
discentes, do Campus Catu, nos espagos de ensino-aprendizagem da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio do IF Baiano.

Utilizei a técnica das Entrevistas Compreensivas por ser uma acdo dialogal entre o
pesquisador e o(a) entrevistado(a), pois esta propicia uma aproximagdo e cria um

envolvimento entre entrevistador e entrevistado, sem a ideia de hierarquia.

Para isso, um primeiro elemento decisivo ¢ o estilo oral. Se o entrevistador enumera
uma lista de perguntas em um tom morno ou, pior ainda, as 1€ como se fosse um
questionario, a pessoa logo adotara o mesmo estilo para responder, limitando-se a
frases breves, correspondendo aos pensamentos de superficie mais imediatamente
disponiveis, sem se envolver pessoalmente (Kaufmann, 2013. p 79).

O envolvimento entre mim e os(as) discentes entrevistados(as), foi desenvolvida
gragas a leitura de Kaufmann e das dicas do orientador, além da postura adotada por mim,
deixando os(as) entrevistados(as) livres em responder as questdes, sem censuras. Diante do

exposto, apresento no proximo subtitulo a transformagao da EAFC para IF Baiano.

2.2 O DEVIR DA EAFC PARA IF BAIANO CAMPUS CATU

O IF Baiano tem passado por muitas mudangas, transformac¢des como o Devir®
Heraclitiano. Mudanga de perspectiva mais abrangentes da educa¢do, como a Formagao
Humana Integral e ndo puramente tecnicista voltada exclusivamente ao mercado de trabalho,
como era no periodo da EAFC.

Diante do exposto, o Campus Catu antes de se configurar como IF, chamava-se
Escola Agrotécnica Federal de Catu (EAFC), criada em 1895, através da Lei 75, que originou
a Fazenda Modelo de Criagao. Em 03 de fevereiro de 1897, Ambrosio Batista dos Santos
vendeu a denominada Fazenda Santana ao Governo da Bahia para implanta-la. Essa fazenda

deveria promover a criacao de gado, através do ensino de técnicas.

25 O devir de Heraclito de Efeso é, na verdade, um vir a ser, uma constante mudanca do ser. Pois ao passarmos
por determinada situacdo, experiéncia, saimos “modificados”, ndo mais como antes. Essas transformacées
constantes de aprimoramentos fazem parte do IF Baiano Campus Catu.
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Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional do IF Baiano (PDI), de 2021 a
2025, em 1937, as Escolas de Aprendizes Artifices foram transformadas em Liceus Industriais
e, em seguida, em Escolas Industriais. Alinhadas a expansdo industrial da época, as Escolas
Industriais focaram no ensino profissional em todo o Brasil. Em 1959, as Escolas Industriais
ganharam autonomia e se tornaram Escolas Técnicas Federais, cujo objetivo era a iniciagdo
técnica, com formagdo de exceléncia reconhecida por todo o pais.

Em virtude disso, a Escola Agrotécnica Federal de Catu foi a pioneira na Bahia, junto
as escolas de Senhor do Bonfim, Santa Inés e Guanambi, que se somaram na expansdo da
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica publica, realizado em todo o
pais. A partir da Lei n® 11.892/2008, tais instituicdes passaram a ter um perfil institucional
mais amplo. Como resultado as Escolas Agrotécnicas Federais de Catu, Guanambi, Santa Inés
e Senhor do Bonfim passaram a integrar o IF Baiano e, neste processo de mudanga, 14 estava
eu, recém-empossado no Campus Santa Inés, em 16 de abril de 2009. Portanto, posso afirmar
que vivenciei de perto esse processo, inclusive, como membro da comissdo local para a
eleicdo do primeiro Reitor, o Professor Sebastido Edson Moura, meu professor de educacao
fisica, na Escola Agrotécnica de Catu, citado no capitulo anterior.

Apo6s cinco anos da lei, o Decreto n°® 7.952/2013 realizou uma alteragao na Lei n°
11.812/2008 e regulamentou que as Escolas Médias de Agropecuaria da Regido cacaueira
(EMARC), fossem vinculadas ao Ministério da Educagdo (MEC), onde na Bahia, as Escolas
Itapetinga, Uruguca, Teixeira de Freitas e Valenca passaram para o quadro do IF Baiano.

Além da jun¢do dessas oito Escolas®, o Instituto se expandiu para outras regides
baianas com os Campi Alagoinhas, Bom Jesus da Lapa, Governador Mangabeira, Itaberaba,
Serrinha e Xique-Xique, o Centro de Referéncia, em Salvador, e os polos de Educacdo a
Distancia (EaD) em parcerias com prefeituras.

O Centro de Referéncia Jodo Batista Alves Novais®’ é um espaco onde acontece a

reunido do Colégio de Dirigentes do IF Baiano (CODIR), Reunides e Encontros com os

26 Na perspectiva de integrar, os(as) discentes para que desenvolvam uma visdo abrangente do conhecimento
académico e profissional e poder atuar em diferentes frentes, mundo do trabalho, carreira académica,
terceiro setor etc. Em seu processo formativo, o(a) educando(a) participa de eventos socioculturais,
cientificos e esportivos, promovidos pela prépria instituicdo, ou ainda ser membro de colegiados ou
comissOes avaliativas do processo de trabalho, enquanto categoria estudantil, participando do Conselho
Superior (CONSUP) e/ou Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE), promovendo uma educacgdo
para vida e para o trabalho, formando cidaddos e profissionais qualificados/as. (PDI p.27-28).

27 O nome dado ao Centro de referéncia, foi em homenagem ao Ex-Diretor da Epoca das EAFC (Catu e Senhor
do Bonfim). O prédio onde se encontra o Centro, foi doado pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU). No
periodo que fui aluno da EAFC, Jodo Batista era o Diretor.



47

Diretores Sistémicos e Pro-Reitor (Diretoria Administrativa, Diretoria Académica).
Acontecem também os varios cursos promovidos: Licitagdes, Contratos, Gestdo Publica e de
Patrimonio/Almoxarifado, Retengdes tributarias, Or¢camento ¢ Gestdo, dentre tantos outros
realizados pela Reitoria do IF Baiano a todos(as) os(a) servidores(as) que trabalham
diretamente com essas atividades. Eu mesmo ja participei de alguns cursos no Centro de
Referéncia Jodo Batista Alves Novais.

Partindo dessa exposi¢do acima, apresento os 14 Campi nas cidades de Alagoinhas,
Bom Jesus da Lapa, Catu, Itapetinga, Itaberaba, Governador Mangabeira, Guanambi, Santa
Inés, Serrinha, Senhor do Bonfim, Teixeira de Freitas, Uruguca, Valenca e Xique-Xique,
assim como, a Reitoria em Salvador, sede Administrativa localizada no Bairro do Imbui em

Salvador.
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Figura 04. Mapa dos 14 Campi do IF Baiano com a Reitoria, incluindo os polos Ead ligados a cada Campus.
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Fonte: disponivel em: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/urucuca/ensino-a-distancia/

Tive dificuldade em encontrar um mapa atualizado do IF Baiano, entretanto, o mapa
acima foi o mais aproximo da realidade de 2024, pois contempla os 14 Campi mais os polos
EaD. Todas as indica¢des por numeros no mapa da Figura 05, se referem aos municipios onde
estdo os Campi e a Reitoria. Importante ainda acrescentar que todos estdo em funcionamento.
As sinalizagdes em vermelho se referem aos Campi, as em branco referem-se aos Polos EaD.

Sobre essa mesma perspectiva, apresento a seguir Imagem 08, que mostra
parcialmente a area do Campus Catu, do Pavilhdo 2, da quadra poliesportiva, parte da piscina,

do tanque, das areas verdes e outras construgdes.
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Imagem 08 — Fotografia aérea do IF Baiano Campus Catu/BA

Fonte: www.google.com/maps/place/IF+Baiano+Campus+Catu

A partir da Imagem anterior, posso relatar que na EAFC ndo havia esses prédios
(espacos), de convivéncia, considerando que o numero de discentes da EAFC era bem menor
que a realidade de IF Campus Catu. Um outro dado interessante ¢ que a grande maioria
dos(as) discentes eram de municipios distantes de Catu. Hoje, os(as) discentes sdo dos
municipios de Catu e municipios circunvizinhos®, como Alagoinhas, Pojuca, Sdo Sebastido
do Passé e Mata de Sao Jodo.

As vivéncias desses dois periodos (EAFC e IF Baiano) tinham suas peculiaridades.
Tinhamos os alojamentos (hoje ndo mais) e essa singularidade reflete no pertencimento, tendo
em vista que muitos discentes s6 iam em suas casas uma vez por ano, ou seja, as vivéncias de
hoje sdo diferentes daquelas da EAFC, como autogestdo (tinhamos que nos manter),
experiéncia com trabalho como principio educativo, uma vez que mantinhamos a estrutura da
escola (parte agraria e de criagdo de animais). Hoje, os(as) discentes quase ndo t€m essas
vivéncias®, especialmente no curso Técnico Integrado em Agropecuaria. Importante
acrescentar que o trabalho como principio educativo ¢ principio fundante da EPT, contudo,

hoje percebo outro sentido do periodo da EAFC onde aprendiamos a fazer fazendo.

28 Ainda nesse capitulo apresento a Figura 6, contendo o mapa do municipio de Catu e seus limites
geograficos.
29 Falarei dessas vivéncias no capitulo das entrevistas do(as) discentes.
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O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IF Baiano de 2021 — 2022,
afirma que em 1971, formou-se a primeira turma de alunos Técnicos em Agropecudria em
Catu. Ja em 4 de setembro de 1979, por meio do Decreto N° 83.935, passou a ser denominada
Escola Agrotécnica Federal de Catu-Bahia, Alvaro Navarro Ramos. De 1981 até 1982, a
escola passou por uma intervencao ministerial, sob o comando de Armando Rodrigues de
Oliveira. Apos a saida desse interventor, o professor Jodo Batista Alves Novais passa a dirigir
Escola de 1982 até 1996. Antes desse periodo, Silva e Oliveira, no Produto Técnico
Educacional do Mestrado em Educacdo Técnica Tecnoldgica do IF Baiano Campus Catu,

fazem seguinte afirmagao:

Catu se constitui a Fazenda Modelo de Criagdo em 03 de fevereiro em 1895, quando
Ambrosio Baptista dos Santos vende ao governo da Bahia terras da antiga Fazenda
Sant’Anna para implantar essa unidade de producao e ensino.(...) A década de 1960
representou uma grande ruptura para a Fazenda-Modelo que ndo havia passado por
grandes mudangas desde a sua criagdo. Os principais fatos foram a sistematizagdo do
ensino agricola com o Decreto-Lei 9.613, de 20 de agosto de 1946 e a primeira Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) em 1961. Os anos anteriores a essa década
testemunharam os avangos tecnologicos, para industria e a agropecuaria, sob
constantes intervengdes estadunidenses no Brasil. Também ocorreu a propagagdo de
vendas ¢ cursos para manuseio de maquinarios pesados, fertilizantes e insumos
quimicos utilizados no combate de pragas na lavoura (Silva; Oliveira, 2022, p. 5-7).

Tenho orgulho e satisfacao de fazer parte dessa histéria como aluno de 1987 a 1990,
enquanto Escola Agrotécnica Federal de Catu, onde pude crescer como pessoa, profissional,
com relacionamentos de amizade que perduram até os dias atuais, conforme descrito com
mais detalhes no Memorial. Foram vérios espacos onde pude desenvolver minhas
potencialidades e, ao mesmo tempo, inserido neste contexto, na condi¢ao de servidor Técnico
Administrativo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano Campus Catu,
entre os anos de 2010 a 2013. Posso afirmar que sou a prova viva desse pertencimento, dessa
verticaliza¢do, desse Devir, “vir-a-ser’””.

Nesse espaco de poténcia de ensino-aprendizagem, o IF Baiano Campus Catu
favorece o desenvolvimento da Ciéncia, Tecnologia, a formacdo de novos(as)

pesquisadores(as), ao desenvolvimento de produtos, servicos e a publicacdo em periddicos

nacional e internacional, ao incentivo do desenvolvimento de praticas esportivas, artisticas e

30 O ser é um constante vir-a-ser, pois estamos sempre nos tornando a todo momento uma versao renovada de
n6s mesmos. A vida acontece neste fluxo, impulsionada pelas forcas contrarias. E por meio das contradicdes
que o mundo se modifica e evolui. Tudo é um grande fluxo onde nada permanece igual, pois estd sempre em
continua mutacdo. Heraclito de Efeso foi um filésofo do periodo pré-socratico, que viveu em Efeso, atual
Turquia, por volta do século VI a.C. Entendia que os seres e as coisas do mundo estdo em permanente
transformacao, onde tudo flui, nada persiste nem permanece o mesmo.
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culturais e a implementagao de politicas afirmativas e de inclusao com a assisténcia estudantil
e a acessibilidade, mesmo com dificuldades e desafios.

Nesse contexto, o Devir’' de EAFC para IF Baiano Campus Catu, passando pelo
processo de Pandemia da Covid-19**, ndo poderia deixar de citar alguns dados relevantes,
segundo IBGE de 2023. Esses dados dao uma dimensao da situagdo do municipio de Catu,
sobre localizagdo Geografica e populagdo, especialmente com relagdo a educagdo dos anos
iniciais, pois uma parte desses(as) discentes, ingressarao no Campus Catu e, certamente trardo
essas caracteristicas que ajudardo, de certa maneira, entender o sentimento de Ser e Pertencer.
Portanto, o municipio de Catu esta localizado a 78 quilometros da capital Salvador. Faz
divisas com os municipios de Alagoinhas, Pojuca, Sdo Sebastido do Passé, Aracas, Teodoro
Sampaio e Terra Nova. Em 2022/23, a populacao era de 48.148 habitantes, o que representa
uma queda de 5,55% em comparagao com o Censo de 2010.

Para melhor compreensdo, apresento a seguir a Figura 05, do mapa com os limites do

municipio de Catu com os municipios vizinhos.

31 Em todo texto apresento a palavra Devir de Heraclito em caixa alta para ratificar a importancia dos
processos de transformacdes que o IF vem atravessado desde o periodo de Agrotécnica.

32 Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constitui uma Emergéncia de
Satdde Publica de Importancia Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizagdo, conforme
previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Essa decisdo buscou aprimorar a coordenacdo, a
cooperacao e a solidariedade global para interromper a propagacdo do virus.. Essa decisdo aprimora a
coordenagdo, a cooperacdo e a solidariedade global para interromper a propagacdo do virus.
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Figura 05. Mapa de localizacdo do municipio de Catu com seus limites geograficos.
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Fonte: IF Baiano Campus Catu, 2023. PPC de Agrimensura®.

Catu ¢ conhecida por sua topografia irregular e fica localizada na BR-110. Possui seu
setor petrolifero definido e o setor comercial também desenvolvido. Com relagdo ao trabalho
e rendimento em 2022/23, os(as) trabalhadores(as) tinham o salario médio mensal de 2,5
saldrios-minimos. A propor¢cdo de pessoas ocupadas em relagdo a populagdo total era de
18,16%. Na comparacdo com os outros municipios do Estado, ocupava as posi¢des 20° de 417
municipios da Bahia.

Na dimensao econdmica, o municipio em 2022/23, apresentou o Produto Interno
Bruto (PIB) per capita de R$ 12.592,64. Na comparagdo com outros municipios do Estado,
ficava nas posi¢des 170° de 417. J& o percentual de receitas externas em 2022/23 era de
74,3%, o que o colocava na posi¢ao 367° de 417° entre os municipios do Estado. Para efeito
didatico, apresento, a seguir a Figura 06, Infografico do censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE) e do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB)

do municipio de Catu.

33 Apesar de a fonte ser do IF Baiano Campus Catu, PPC de Agrimensura, fiz alteracdes com as cores para
melhor destaque.
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Figura 06. Infografico do censo do IBGE — IDEB 2022/23 do municipio de Catu.

« Ensino fundamental anos iniciais na
rede publica.

Taxa de escolarizacao 5,4 para os
anos finais .

« Posi¢des na Bahia = 39°.

IDEB
2021/22

« Taxa de escolarizacao de 6 a 14

anos =97,3.

IDEB
2021/22

» Posi¢coes na Bahia 214°

O Senso se refere aos 417 municipios na
Bahia

IDEB IBGE

Fonte: IBGE, 2024. Elaboragao pelo Autor.

A partir das informagdes anteriores sobre os dados do IBGE 2022/23 e do IDEB
2021/22, apresento o Campus Catu com os Cursos Técnico Integrado em Quimica, Alimentos
e Agropecudria, conforme Quadro a seguir. Entretanto, devido a vocacdo do municipio de
Catu na extragdo de Petroleo e gas, foi implantado o curso Técnico Subsequente em Operacao
e Producdo de Petrdleo e gas, em parceria com a Petrobras, visando o atendimento da
demanda da regido, na area de producdo petrolifera. Posteriormente foi implantado o curso
Técnico, também subsequente, em Agrimensura. A seguir, apresento o Quadro 01, contendo

os cursos ofertados pelo Campus Catu.



Quadro 01 — Cursos ofertados pelo IF Baiano Campus Catu.
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MODALIDADE

CURSOS

Educagdo de Jovens e Adultos

Técnico em Gastronomia

Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Agropecuaria

Técnico em Alimentos

Técnico em Quimica

Técnico em Quimica

Técnico Subsequente Técnico em Agrimensura

Técnico em Petroleo e Gas

Técnico em Vendas

Técnico em Secretaria Escolar

Técnico Subsequente em EaD Técnico em Multimeios Didaticos

Técnico em Informatica

Técnico em Rede de Computadores

Licenciatura em Quimica

Graduagio Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas

Tecnologia em Gastronomia

Especializacao em Educacdo Cientifica e populares das
Ciéncias

Pos-Graduagdo Lato Sensu e Stricto Sensu - - -
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica

(ProfEPT)

Fonte: www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/. Elaborado pelo Autor.

E evidente a complexidade dos cursos, da diversidade curricular (que certamente nio
irei me ater), apresentados no Quadro 1, para além do agricola. No Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), o eixo Recursos Naturais informa que o Curso Técnico em
Agropecuaria sera habilitado para: Planejar, organizar, dirigir e controlar a producao

agropecuaria®* de forma sustentavel (...).

Compreender tecnologias de prospecgdo, avaliagdo técnica EconoOmica,
Planejamento, extra¢do e cultivo de recursos naturais considerando os sistemas e
elos das cadeias de produgdes animal e mineral, com base em dois pontos leitura e
producdo de textos técnicos; raciocinio 1dgico; ciéncia, tecnologia e renovacao;
investigacdo tecnoldgica; tecnologias sociais; empreendedorismo; cooperativismo e
associativismo; tecnologia de comunicagdo e informagdo; desenvolvimento
interpessoal e, legislagdo e politicas publicas.

34 Apresento apenas o curso de Agropecudria, porque quando eu era estudante na EAFC sé havia esse curso e
isso mim remete as minhas vivéncias. Ao mesmo tempo, ndo tenho nenhuma pretensdo em diminuir ou
desqualificar os demais cursos Técnicos Integrados.
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O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), aprovada pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), por meio da resolucdo CNC/CEB n° 2 de 15 dezembro de 2020,
disciplina oferta de cursos de educagdo profissional técnica nivel médio para orientar e
informar as instituicdes de ensino, os discentes, as empresas ¢ a sociedade em geral. Seu
contetido ¢ atualizado periodicamente pelo Ministério da Educagdo para contemplar novas
demandas educacionais. A obrigatoriedade da oferta do IF sdo dos cursos de Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

Apresento ainda nesse capitulo a contribui¢do da pesquisa feita por Débora Martins
Artiaga® e Daniela Alves de Alves®, publicada no artigo intitulado: Perspectiva dos alunos
sobre o Ensino Médio Integrado: Por que o fazem’ ? Preciso dizer que o objeto da pesquisa
feita pelas autoras ndo tem como publico-alvo egressos(as), entretanto, encontrei dados
significativos que remetem a minha proposta de pesquisa.

As pesquisadoras relatam que entrevistaram doze egressos(as) do curso técnico
integrado em agroecologia do IF Sul de Minas, Campus Muriaé. Segundo relato desses(as)
egressos(as), os cursos superiores que escolheram, pos-formatura, foram os mais diversos:
Agronomia, Arquitetura, Bioquimica, Direito, Economia etc. Dos 12 egressos que
participaram da pesquisa, apenas um esta atuando como técnico em agroecologia e ndo esta
cursando o curso superior.

Segundo as pesquisadoras, todos(as) os(as) egressos(as) que participaram da
pesquisa relataram a precariedade encontrada na unidade rural, em relagao a infraestrutura de
laboratdrio, sala de aula, ambiente de vivéncias e biblioteca. Segundo os relatos, as auséncias
de recursos adequados para essas instalagdes comprometeu, ndo somente a integracdo do
curso como a propria area técnica em si, mas o aprendizado. Ainda relataram que as aulas
praticas foram muito prejudicadas nesse sentido, sendo salva pelas viagens técnicas realizadas
para aperfeicoamento da pratica e pelos estagios.

Mas, afinal, o que tem a ver essa pesquisa com o meu objeto? Porque os relatos
dos(as) egressos(as) do IF Sul de Minas Campus Muriaé t€ém muitas semelhangas com os

relatos dos(as) entrevistados (discentes) do Campus Catu. Especialmente nos relatos da

35 Pedagoga do Instituto Federal de Educacdo, ciéncia e Tecnologia de Minas gerais — Campus Avangado Ponte
Nova, graduada em Pedagogia e Mestre em Federal de Vigosa (UFV). E-mail: debora.martins@ifmg.edu.br.

36 Professora Associada do Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Vigosa (UFV) e do
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo. E-mail: danielaa.alves@ufv.br.

37 Sinalizei em negrito para destacar o Artigo das Pesquisadoras.
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precariedade das aulas praticas, da infraestrutura e de auséncia de recursos adequados para o
funcionamento do Campus. Por esse motivo quis trazer essas informagdes para o meu texto
das pesquisadoras Débora Martins Artiaga e Daniela Alves de Alves, como fonte de
informagao.

O texto a seguir, de Gidair e Assis (2022), talvez expresse com mais clareza essa
questdo dos espagos pedagdgicos e suas finalidades, como citado pelos(as) egressos(as) do IF

Sul de Minas Campus Muriaé.

Os Espagos Pedagogicos, (...) acolhem a compreensdo de ambiente educativo, onde
se ddo as relagdes intra e interpessoais ¢ onde se fazem presentes os determinantes
pessoais, sociais e culturais inerentes a condi¢gdo humana, os quais influenciam as
relacdes de ensino e de aprendizagem e por elas também sdo influenciados. Quando
tais relagdes ocorrem no interior da escola, os Espacos Pedagogicos em EPT devem
considerar as especificidades dessa modalidade, em ateng@o as necessidades fisicas
que consistem nas salas de aula convencionais e especializadas, laboratorios,
biblioteca etc., com vistas ao cumprimento dos fins educativos (Gidar; Assis, 2022,

p. 6).

Um outro ponto que Gidar e Assis (2022) levantou na pesquisa, trata das expectativas
que os(as) egressos(as) tinham com a conclusao do curso e os resultados alcangados. As
pesquisadoras chegaram a conclusdo de que os(as) egressos(as) estavam satisfeitos com os
cursos superiores escolhidos. Continuando, elas afirmam que os(as) egressos(as)
entrevistados(as) foram unanimes em responder que fariam o mesmo curso se estivessem que
ingressar novamente no ensino médio. Dentre os motivos para esta escolha, prevaleceu a
qualidade do ensino oferecido, a gratuidade e a oportunidade de convivéncia com colegas
professores e demais servidores que o curso proporcionou esse convivio intenso®® de cerca de
oito a nove horas didrias.

Partindo dessas observacdes, a utilizagdo do termo Espagos Pedagodgicos na
literatura, geralmente, estd vinculada a ideia do espago fisico, espaco escolar, compreendendo
0 espaco intra e extraclasse (Santos; Silva apud Reis; Parente, 2018). Portanto, acredito que os
espacos citados pelos(as) discentes condizem com a citagdo, tendo em vista que eles e elas
também aprendem nesses, pois 0s espagos pedagogicos podem se apresentar no contexto de
aprendizagem que transcendem os limites geograficos do Campus, a exemplo dos estagios

obrigatorios, as visitas técnicas, jogos escolares, festivais de musica e artes.

38 Convivio intenso. Penso que essa seja a expressdo mais proxima para a definicdo de como se desenvolve
esse sentimento de Ser e Pertencer ao Campus.
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Nao so6 os espagos fisicos se configuram como pedagdgicos, considerando que os
proprios relatos dos(as) entrevistados(as) demonstram que uma aula ao ar livre, uma
apresentacdo teatral no auditorio sobre um determinado tema, amostras cientificas, tudo isso

se configuram espagos de aprendizado ndo formais.

os espagos constituidos — no tocante as instalagdes fisicas dos ambientes de
aprendizagem, como salas de aula convencionais, laboratérios, biblioteca, salas
especializadas com equipamentos tecnoldgicos adequados, as tecnologias da

informag¢do ¢ da comunicagdo ¢ outros recursos tecnoldogicos — sdo fatores
facilitadores para um trabalho educativo de qualidade, de acesso de todos (Brasil,
2010, p. 27).

Infelizmente, o Campus Catu, o IF Baiano e toda rede Federal de Educacdo
Tecnologica, passou por um processo de degradagdo por parte dos governos, entre os anos de
2015 e 2022 com cortes e bloqueios de recursos nos ultimos sete anos e, de certa maneira
influencia no trabalho dos(as) docentes, no aprendizado dos(as) discentes e nas atividades
administrativas dos Técnicos Administrativos. Penso que, a maior consequéncia seria o
comprometimento do(a) discente na questdo do Ser e Pertencer, de sentir-se parte do Campus,
do curso e do proprio IF Baiano. A Figura 07, a seguir, ilustra bem essa realidade sofrida pelo

Campus.

Figura 07. Processo de Sucateamento da Educagdo Publica no Brasil de 2016 a 2022.

Fonte: https://sintep.org.br/sintep/Publicacoes/charges?id=9
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Na condi¢do de Diretor Administrativo, vivenciei esse processo de constantes cortes
orcamentdrios, sem aumento real para os servidores, especialmente os Técnicos
Administrativos em Educa¢do (TAE). Sem novos concursos, entre tantas investidas dos dois
ultimos governos a fim de sucatear e desmoralizar a Educagdo. Entretanto, verifico que apesar
de tudo isso, ha sinais de recuperacao, pois nas falas desses(as) discentes pude perceber o
quanto eles sdo gratos ao IF por sua formacdo e, paradoxalmente, o quanto eles(as) se
entristecem com a situagdo atual, com poucas aulas praticas, comprometendo a formagao para

o mundo do trabalho. Concordo com Macedo, quando diz que:

Em meio a essa realidade o campo da educagdo permanente, por exemplo, vem
descortinando o quanto a experiéncia do trabalho produz experiéncias importantes
para se pensar a formacdo para e pelo trabalho assim a experiéncia do trabalho da
energia como um principio educativo e a experiéncia construida no trabalho assume
status epistemologico formativa e politico significativo nos cendrios sociotécnicos e
profissionais (Macedo, 2015, p. 18).

Durante esse periodo de 2014 a 2022 a rede Federal de Educacao Superior, Técnica e
Tecnologica, sofreu cortes consideraveis. Isso impactou diretamente no funcionamento dos
Campi do IF Baiano, no caso especifico, Campus Catu. Esses cortes diminuiram
consideravelmente o numero de discentes contemplados nas Politicas de Assisténcia
Estudantil, viagens técnicas, eventos, obrigando os gestores a priorizarem 0s contratos
vigentes dos Campi para manuten¢do minima. A Figura 08, ilustra cortes ao longo dos sete
anos, de 2015 a 2022, sendo que os maiores cortes ocorreram em 2021 e 2022, no governo de

Jair Messias Bolsonaro:
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Figura 08. Grafico dos cortes orgamentarios na Rede Federal de Educagdo nos tltimos sete anos.
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Fonte: https://www.esquerdadiario.com.br/Nos-ultimos-7-anos-Brasil-sofreu-corte-de-R-83-8-bi-em-ciencia-e-
na-educacao-superior.

Todos nds esperamos que essa realidade mude com a nova politica do governo Luis
Inécio Lula da Silva. Verifico sinais de mudancgas para melhor, entretanto cabe também a noés

servidores(as), fazermos a nossa parte na manutencao do pertencimento desses(as) discentes.
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3 0 METODO FENQMENOL()GICO E OS (RE)ENCONTROS NOS TEMPOS-
ESPACOS PEDAGOGICOS

Vocé ja teve aquela sensagdo de surpresa sobre um determinado tema? Passei por
isso ao me deparar com o método fenomenologico. Interessante que eu, achando por ser
Licenciado em Filosofia, teria a facilidade em compreendé-lo. Felizmente, para minhas
pretensiosas intengdes cheias de conceitos e definicdes, cheguei a conclusdo da minha
ignorancia com relacdo a Fenomenologia. Como disse o Filosofo Socrates: “Soé sei que nada
sei”. (...) e “Conhece-te a ti mesmo”.

Como primeiro passo para sair da situacao de ignorancia sobre um determinado tema
¢ reconhecer-se ignorante e se conhecer e reconhecer como pesquisador em formacgao. Fiz
esse percurso com a preciosa orientagdo do Professor Davi Silva da Costa, pois mostrou-me o
caminho a percorrer, a partir do processo da maiéutica®® Socratica. A partir de entdo, debrucei-
me sobre a pesquisa mais profunda do que seria a Fenomenologia. Obvio que a graduagio em
Filosofia foi fundamental para esse processo de desconstru¢do das minhas intengdes cheias
sobre o objeto, mas ndo foi o suficiente, considerando que precisei aprofundar sobre.

Nao pretendo, nem ha possibilidades alguma, de esgotar o que ¢ o método
Fenomenologico, até porque muitos foram os filésofos que desenvolveram o tema da
Fenomenologia, pesquisadores(as), pensadores(as) e filosofos contemporaneos que continuam
a pesquisar e difundir o método. Mas posso afirmar com convic¢do que mudou a minha visao
de pesquisador, tendo em vista que a fenomenologia requer uma atitude fenomenolédgica

como citado a seguir:

Quando nos movemos na atitude fenomenoldgica nos tornamos algo como
observadores imparciais da cena que passa ou como espectadores de um jogo. Nos
nos tornamos espectadores. Contemplamos os desenvolvimentos que temos com o
mundo com as coisas nele, e contemplamos o mundo em seu desenvolvimento
humano, ndo somos mais simplesmente participantes do mundo; contemplamos o
que € ser um participante no mundo e nas manifestagdes. Mas as intencionalidades
que contemplamos, as convic¢des, duvidas, suspensoes, certezas e percepgdes que
examinamos ¢ descrevemos, ainda sdo nossas inten¢des. Nao as perdemos; somente
as contemplamos (Sokolovisk, 2012, p. 57).

Penso que essa atitude fenomenolédgica se confunde com a maiéutica socratica, pois

ambas partem da observagdo, da contemplacdo e do esvaziamento dos conceitos e prejuizos

39 A maiéutica tornou-se, (...), um recurso para o cumprimento da filosofia socratica, baseada na arte do
didlogo e na desconstrucdo dos argumentos. Com a maiéutica, Sdcrates buscava alcancar a defini¢do mais
precisa dos conceitos, atingindo a verdade.



61

para se chegar a verdade, ao objeto. Permitam-me citar uma frase cartesiana para melhor
compreensdo das duvidas que vieram a minha mente sobre a fenomenologia. Penso que a
frase de Descartes, refor¢a a minha busca para entender a Fenomenologia: “Posso duvidar de
tudo, s6 nao posso duvidar de que estou duvidando”. A maiéutica de Socrates e a duvida
metodica de Descartes me ajudaram a fazer esse percurso. Na duvida, pude buscar, pesquisar
e perceber que minhas intengdes cheias poderiam me impedir de conhecer com mais nitidez o
objeto, o fendmeno, a Fenomenologia.

Para a construgdo desta pesquisa, aprofundei e me apropriei com meu olhar
fenomenologico, ainda em construgdo, diante das questdes que foram se apresentando a mim
durante todo o caminho investigativo. Para tanto, importa afirmar que minhas reflexdes acerca
desses fenomenos trouxeram as influéncias das minhas experiéncias vivenciadas enquanto
egresso, ex-servidor do Campus e hoje estudante do mestrado em EPT, no préprio Campus
Catu, onde realizei a pesquisa e, certamente, ajudou na investigagao.

Utilizei em todo processo de constru¢do desta pesquisa, a reconstituigdo das minhas
memorias historicas, afetivas e as relacionei ao periodo em que eu era estudante do curso
Técnico Integrado em Agropecudria, na Escola Agrotécnica Federal de Catu (EAFC),
entretanto, alicercadas em outras reflexdes a partir dos didlogos com os(as) discentes.
Portanto, essa pesquisa me fez refletir sobre as experiéncias e ressignificou muitas delas.
Sendo o objetivo geral desta pesquisa, a interpretacdo das vivéncias e experiéncias dos(as)
discentes do Ensino Médio Integrado sobre o sentimento de pertencimento, construido nos
espacos pedagogicos do IF Baiano Campus Catu e suas relagdes com a Formagdo Humana
Integral, posso afirmar que ficaram evidentes apos a Reducdo Eidética, como se da esse
processo de pertencimento.

A fenomenologia, segundo Husserl, busca a esséncia das coisas, ou seja, a descricao
das experiéncias tal como sdo. Esta percep¢ao se da no aprofundamento das questdes a partir
da reducdo fenomenologica, também chamada Epoché, ou seja, a suspensdo de uma
explicagdo mais geral. Teoricamente falando, ¢ a suspensdo de julgamento, para chegar a
Redugao Eidética, esta, por sua vez, busca a esséncia dos fendmenos das coisas.

E importante dizer que o método foi aplicado a partir dos relatos, coletados nas

entrevistas, de forma compreensiva®. Adotei 0 método fenomenologico como inten¢do de

40 A entrevista compreensiva de Kaufmann (2013), supde uma forma de interacdo entre o entrevistador e o
entrevistado, na tentativa daquele que provoca uma reflexdo para chegar aos objetivos de pesquisa, de forma
descontraida, livre.
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construir um olhar, portanto, tratou nao somente em verificar aquilo que se mostra, mas: como
se mostra? Por que se mostra dessa forma? E o que leva a ser dessa forma? Caracterizando-se
como um método que trabalha através do discurso em buscar compreender e interpretar os

fenomenos partindo da relagdo do objeto com a consciéncia.

3.1 ASPECTOS DO METODO FENOMENOLOGICO

Realizei a Redugdo Eidética, em dois dias na casa do Professor Orientador Dr. Davi
Silva da Costa, acompanhado das Mestras em EPT Juciene Malaquias e Viani Soares.
Também nesses dois dias o mestrando Jodao José realizou a Reducao Eidética, conforme

imagem a seguir:

Imagem 09 — Realizacdo da Reducgao Eidética: Momentos de descontragéo

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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No primeiro momento da minha Redugao Eidética, achava que seria bem facil fazer.
Acreditava que apenas um dia seria o suficiente para concluir. Entretanto, ndo foi isso que
ocorreu, tendo em vista que eu estava com as minhas inten¢des cheias, por entender que apds
as transcricoes das entrevistas seria facil de concluir a Redugdo Eidética. Minha foto
sorridente e de boné, denota minha alegria em comecar a entender a Reducao Eidética.

Ao voltar para casa, apés um dia exaustivo e, a0 mesmo tempo prazeroso, em
entender os primeiros passos do desenvolvimento da Redugdo FEidética, em busca da
manifestacdo do meu fendmeno, percebi o quanto eu estava conectado com a frase Socratica:
“So6 sei que nada sei”, com minhas inten¢des cheias de conceitos, tendo em vista que nao
tinha conhecimento das etapas.

O verdadeiro método segue a natureza da coisa a ser investigada, mas nao nossos
conceitos e imagens prévias (Husserl, 1987). Depois que eu coloquei minhas intengdes entre
parénteses, aconteceu o esvaziamento. A partir desse momento o objeto comegou a aparecer a
mim, de forma, as vezes nitida e as vezes sutil. Incrivel como minha “ignorancia”, meus pré-
juizos, me impossibilitavam de enxergar o fendmeno como ele ¢, de ver como ele se
manifestava.

A seguir, veremos a Figura 09, contendo as etapas da Redu¢dao Eidética, e,

posteriormente, a Figura 10, dando continuidade as etapas da Redugao Eidética:
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Figura 09. As ctapas da Redugao Eidética (1).
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Fonte: Grupo de Estudo Entre-colchetes*'. Elaborado pelo Autor.

41 Entre-Cochetes é um Grupo de Estudos e Pesquisas, sobre Subjetividades, Fenomenologia e Acdo Humana.
Composta por Mestrandos(as) e Mestres(as) em EPT do IF Baiano Campus Catu, e de Mestres(as) e
Mestrandos(as) do Mestrado: Programa de P6s-Graduagdo em Planejamento Territorial (PLANTERR) da
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Figura 10. Infografico das etapas da Redugdo Eidética (2).
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Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/1627827/. Elaborado pelo Autor.

Para mim foi surpreendente fazer a Reducao Eidética, principalmente por ter sido
realizada na casa do orientador, professor Dr. Davi, pela disponibilidade, zelo, cuidado e
preocupacdo com o meu aprendizado. Pude vivenciar e experienciar a riqueza da Redugdo
Eidética, até entdo conhecida teoricamente, que na pratica se revelou com mais nitidez, com o
aparecimento do objeto.

Hé duas razdes para Husserl utilizar o método fenomenologico: primeiro ¢ o desejo
de libertar a doutrina do conhecimento das teorias anteriores, principalmente com as teorias
ou psicologismo ou a pretensdo de buscar o conhecimento a partir dos dados sensiveis. A
segunda razdo de Husserl utilizar o método fenomenologico, é o desejo de pesquisar um novo
fundamento para a ciéncia.

O Método Fenomenoldgico tem duas etapas: a Epoché e a Redugdo fenomenologica,
que ¢ quando o objeto ou o fendomeno ¢ isolado de tudo o que € proprio, para buscar a sua

esséncia. Para saber e conhecer a verdadeira natureza dos fendmenos eu preciso me aproximar

Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS/BA. Coordenado pelo Professor Dr. Davi Silva da Costa.
Assessorado pelas Mestras em EPT, Juciene Malaquias e Viani Soares.
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desse fendmeno a partir de uma consciéncia pura abstendo de pensar qualquer coisa que ja foi
dita pela ciéncia e pela filosofia, ou por qualquer outro tipo de saber pré-existente.

A segunda etapa ¢ quando o olhar da inteligéncia (meu olhar) se dirige para o objeto,
penetrando nele e fazendo com que ele se manifeste a partir de toda a sua realidade. A
fenomenologia estabelece a experiéncia como ela se manifesta, pois o conhecimento sempre
tem carater intencional, utilizando de dois elementos fundamentais na Fenomenologia: o
noema e a noese. O noema ¢ o momento subjetivo do conhecimento, ¢ quando a luz
intelectual da sentindo ao objeto e o determina. Ja a noese é conceito, o qual € o objetivo do
conhecimento e o significado ideal das coisas.

O momento central na fenomenologia de Husserl ¢ a Reducdo Eidética, onde a
Epoché suspende o juizo da existéncia do objeto real a fim de analisar apenas as suas
representacdes, ou seja, a Reducdo sé é possivel com a Epoché, pois coloca em suspensao
todos os meus conhecimentos, minhas intengdes cheias, colocando entre parénteses,
abstraindo-se a presenca do real para se chegar ao fenomeno.

Como foi propriamente a realizagdo da Reducdo Eidética: 1. Relemos todas as
dezoito transcrigdes das Entrevistas Compreensivas. 2. A partir das leituras encontramos as
noeses, que no meu caso foram cinco (Ingresso de discentes, Itinerario Formativo e
Flexibilidade, Tempo de Humanizagdo para além das aulas, Espagos, e, por fim, a noese,
Dificuldades). Foram as que mais evidenciaram. 3. Colocamos tudo em post-it coloridos e
fixamos em um quadro feito no papel A3, onde enumerdvamos cada uma noese a fim de
facilitar a compreensdo. Para auxiliar na Redugdo Eidética, utilizamos também as seguintes

etapas:



Quadro 02 — Resumo das etapas do método Fenomenologico

METODO FENOMENOLOGICO

Resumo

" Purificar o fendmeno de tudo gue comporta de
essencial, de fatico para fazer aparecer o que lhe
& eszenclal;

Reducio Eidética v Alcangar a esséncia do objeto;

+  Produz a Epoché;

v Tranzcender az condigde: momentines: &
particulares das minhas definigdes sobre o que &
o ohjeto.

v Abster-ze das intengdes chelas;

»  Dhbjeto ou o fendmeno € isclado de tudo o que &
proprio, para buscar a sua essencla;

+  Buspensio dos juizos;

+  Colocar conceitos entre parénteses;

v Esvariar-ze dos conceitos;

; v  Dpde-ze ao dogmatismo a idela de uma verdade
Epoche preestabelecida;

v Colocar a realidade enfre parénteses suspende a
reabidade a minmha apresentada, do juizo em
relacdo ao mundo exterior & ao proprio ew, com
objetivo de examinar a esséncia do objeto e de
abster-ze da existéncia do sujeito.

" Dbjeto do ato intencional (o pensado, julzado,
imaginado);

MNoema »  Agquilo gque & visto;

v~ Esséncia, objeto intencional;

+  E o gignificado que transcende a consciéncia.

" Diz respeito ao ato imtencional (pensar, julgar,
imaginar, dedu=ir.__);

MNoese "  Ato infencional da consciéncia do sujeito para
wer um objeto;

v Confere significado a maténa.

Giorgi apresenta um dos métodos mais utilizados e conhecidos no ambito da
Psicologia Fenomenolégica, parte das descri¢des por escrito dos participantes. O seu método
possui quatro passos, como objetivo da obten¢do de “unidades de significados” (tema ou

esséncias) contidas nas descrigdes e reveladoras da estrutura do fendmeno. A seguir, no

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Quadro 03, apresento as etapas do método Fenomenologico de Giorgi.
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Quadro 03 — As Etapas do Método Fenomenologico de Giorgi (1985)

1. |Lemtura da descrigio (pode ser uma entrevista transcrita) para ter um senso geral de tudo o

que foi colocado.

2. |Tem o sentido do todo, o pesquisador volta ao micio do texto e & novaments com o
objetivo de discrimmar “unidade de sentido™ dentro da perspectiva que lhe mteressa

sociologicamente e psicologicamente etc, sempre com foco no fenémeno estudado.

3. |Ja delineadas as unidades de sentido, o pesquisador corre por todas as umdades de sentido
e expressa a que elas contém (da perspectivava que lhe mteressa) de uma forma mais
direta, 1sso vale, prmcipalmente para as unidades de sentido mais reveladoras do fendmeno

sob consideracéo.

4. |Por fim, o(a) pesquisador(a) sintetiza todas as unidades de sentido em uma declaracio
consistente com relacio a experiéncia do swjeito. Essa declaraco vai se chamar “estrutura

da experiéncia”

Fonte: Moreira, 2002. Elaborado pelo Autor.

Para Husserl, o fendmeno ¢ como um conjunto de elementos comuns, que os seres
humanos depreendem dos objetos. Assim, ¢ uma ilusdo achar que a Redugao Eidética ¢ algo
magico ou simples. Requer um esvaziamento de si mesmo, estar aberto ao fendomeno que ira
aparecer, se manifestar, deixar a consciéncia interagir com o objeto e deixar o objeto revelar-
se. Husserl queria sair do que ¢ particular de cada um, e entender aquilo que todo ser humano
consegue depreender de cada fendmeno do mundo, de cada objeto do mundo e de cada coisa
que se mostra no mundo. Superar o que pode ser chamado de subjetividade ou subjetivismo
da Psicologia que cada um possui, porque eu e vocé€ somos diferentes, entdo vemos o mundo e
entendemos de maneiras diferentes.

Para efetivar sua tarefa, Husserl, no primeiro momento, propds um modo de se fazer
filosofia que nao fosse abstrata, tedrica demais, ou seja, ele tentou superar a metafisica e com
isso constrdi a nogdo de Epoché, utilizando a palavra dos Gregos que significa suspensdo dos
conceitos. Husserl trabalha coma a imersdo, porque na medida em que a fenomenologia
depende de um suporte sensorial para entender os fenomenos do mundo, entdo ¢ preciso fazer

uma imersao buscando a aparigao.
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A Reducao Eidética ndo pode ser concluida a partir dos fatos, ja que ela é, por
definicdo, o objeto de uma intui¢do. Pois para alcangar a esséncia, ndo se trata de compor e de
concluir, mas de reduzir, isto €, de purificar o fendmeno de tudo que comporta de essencial, de

fato, para fazer aparecer o que ¢ essencial (Dartigues, 1972, p. 34).

O que Husserl chama de Redugdo Eidética ndo se obtém, pois, através de
manipula¢des, mas de um esforgo de pensamento que se exerce sobre o fendmeno
cujo sentido se busca. Qualquer que seja por um outro lado a maneira pela qual dele
tratam as ciéncias empiricas assim é por um esforco mental que eu conseguirei
descobrir a ciéncia, o ser fundamental do fendmeno tal como percepgao, Sensacdes
imaginacdes, consciéncia fato psiquico etc. (Dartigues, 1972, p. 34).

Outra categoria utilizada por Husserl na Fenomenologia ¢ a Intencionalidade.
Husserl identificou que o ser humano tem um modo de agir da consciéncia, que chamou de
intencionalidade. A intencionalidade ¢ uma espécie de movimento em que a consciéncia faz
em relacdo aos objetos. Quando o sujeito pensa, pensa sobre algo. Entdo, a consciéncia faz o
movimento em direcdo a algo. Quando o sujeito estd a falar sobre algo e quando ele o
imagina, constrdi imagens. Entdo, esse movimento ¢ em dire¢do ao objeto, em direcdo ao
mundo. Esse é o movimento da intencionalidade, que ¢ o modo de ajuda da consciéncia.

Nos, segundo Husserl, ndo pensamos em nada. Entdo, quando eu estou pensando em
nada, ndo seria um movimento de pensamento. Entdo, a minha consciéncia precisa dessas
informagdes, sejam objetos concretos, sejam objetos abstratos, qualquer coisa que eu falar.
Quando eu falo sobre algo, eu imagino sobre algo. Por esse motivo, esse movimento
intencional € importantissimo, afinal, é nessa intencionalidade, nesse tentar entender o mundo,
que os sujeitos conseguem abstrair e depreender o fendmeno em sua mente.

Poderia assim dizer que o fendmeno ¢ algo que esta presente a minha frente, que nao
vejo, mas que precisa ser desvelado, mostrado. Entretanto, enquanto pesquisador, possuo
varias camadas (como uma cebola) e cada camada representa uma intencionalidade. Foi dificil
me esvaziar dessas intengdes, suspender os prejuizos para que o fenomeno pudesse revelar-se
a mim com mais nitidez.

Nessa perspectiva, Sartre estd alinhado entre o objeto e o sujeito, no aspecto da
liberdade de escolha entre duas realidades apresentadas. Esse foi um dilema para essa
pesquisa, tendo em vista que minhas inten¢des cheias sdo parte de minha formacao e dificeis
de serem abandonadas. Mas para a minha realiza¢do, na Reducdo Eidética, pude fazer esse

percurso do esvaziamento das intencionalidades. Husserl diz que a Redugdo Eidética ndo se
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obtém através de manipulacdes, mas de um esfor¢o de pensamento que se exerce sobre o
fendomeno cujo sentido se busca (Dartigues, 1972, p. 34). Esse foi meu esfor¢o feito nessa
pesquisa para se chegar ao Fenomeno.

No proximo topico abordarei o aspecto da Formacdo Humana e Integral e

apresentarei reflexdes a partir do meu objeto e objetivo.

3.2 O CAMINHO DA ENTREVISTA COMPREENSIVA ASSOCIADA AS CATEGORIAS
FENOMENOLOGICAS DE HUSSERL E SARTRE

A Entrevista Compreensiva construiu uma relagdo e uma conexao com 0s processos
existenciais e experiéncias vivenciadas pelos(as) discente. O meu lugar nesse processo foi o
de alguém que vivenciou esse tipo de experiéncia, ¢ que hoje possui um olhar mais reflexivo,
mais aberto, livre de preconceitos e prejuizos. A fim de ndo interferir no conteudo das falas
dos(as) entrevistados(as), ou que lhes causem embaragos, desconforto, também estive imerso
nessas questoes. Além disso, a minha intencionalidade articulada a Epoché me direcionou ao
objeto em reflexdo com a consciéncia mediada com o que vivi e experienciei. Nessa
perspectiva, conforme Kaufmann (2013, p. 78-79):

Assim que a entrevista ganha em profundidade, tudo se torna realmente mais facil. E
justamente esse objetivo, que a troca entre entrevistador e entrevistado se aprofunda.
Por isso, um primeiro elemento decisivo ¢ o estilo oral bom se o entrevistador
enumera uma lista de perguntas em um tom morno ou, pior ainda, as 1€ como se
fossem um questionario, a pessoa logo adotara o mesmo estilo para responder,
limitando-se a frases breves, correspondendo aos pensamentos de superficie, mas
imediatamente disponiveis sem se envolver pessoalmente.(...). O objetivo da
entrevista compreensiva ¢ quebrar essa hierarquia, o tom que se deve buscar ¢ muito

mais proximo de uma conversa entre dois individuos iguais do que aquela do
questionario administrado de cima para baixo (Kaufmann, 2013, p. 78-79).

Portanto, a abordagem foi feita aos(as) discentes, de forma que eles(as) se sentissem
livres, sem pressdo, sem constrangimentos ou que estivessem sendo usados como objetos de
pesquisa. As Entrevistas Compreensivas foram realizadas em ambiente previamente
estabelecidos, seja em salas do Campus, espagos de lazer, como também em areas externas, ao
ar livre, mas que eles(as) sentissem a vontade para esse didlogo. A seguir, apresento a Figura

11, contendo as fases das entrevistas compreensivas:
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Figura 11. As fases da Entrevista Compreensiva de Jean-Claude Kaufmann.

Fases dos Entrevistos Compreensivas

1. Leitura do Livro: Entrevista Compresnsiva de |ean-
Claude Koufmanmn;
2 Reunido estratégica com o Orientador para
organizagic das entrevistos.

Autorizacdo do Comité de Etica de IF
Boiano | Resolugdes n® 466/2012 e n®
51V2016]).

Escolha dos{as) voluntdrios{as) entre os{os)
discentes para as entrevistas;

Realizacto das dezoito entrevistas com uso
do grovador portdtil e assinaturas do TCLE e
TALE;

Transcricoes e tratamentos das
entrevistas a partir das gravacoes;

Submissao das tronscrigdes para censurna
dos{as) discentes entrevistados(as);

Realizagao da Redugdo Eidética de Edmund
Husserl, a partir das Entrevistas.

Fontes: Elaborado pelo Autor.

A Entrevista Compreensiva® é um guia para pesquisa de campo tendo com escopo a
metodologia cientifica, entretanto, ndo carrega consigo o peso que a maioria desses livros

trazem, na dire¢do de se atentar no que se refere as normas e padroes.

(...) o pesquisador precisa compreender a realidade do seu entrevistado participando
desta mesma realidade. (...) transformando-a em um momento frio e vazio, mas que

42 Claude Kaufmann (2013), cujo livro A Entrevista Compreensiva, é um guia para a pesquisa de campo. O
autor define a entrevista compreensiva como um método de trabalho que utiliza variadas técnicas de
pesquisa qualitativa, principalmente as de carater etnologico que trabalham com sujeitos informantes.
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se acredita ser necessario a fim de ndo passar influéncias do entrevistador sobre o
entrevistado. Assumindo que a entrevista ¢ principal ferramenta (...) a ndo
personalizacdo das perguntas ecoa a ndo personalizacdo das respostas”. (...) No
entanto, o tratamento desse “material asséptico” ndo capta as reais motiva¢des do
informante, haja vista ndo estar envolvido, ndo ter sentido confianca no
entrevistador (...) (Kaufmann 2013, p. 2).

A partir das entrevistas compreensivas, pude constatar que as respostas dadas pelos
discentes foram de forma livre, acolhedora, um dialogo horizontal, sem que eles(as) vissem
em mim uma autoridade (pela figura de servidor do IF Baiano), mas uma pessoa a qual
podiam confiar em relatar sem obstaculos as suas experiéncias.

Ainda na Metodologia, pude relacionar as categorias Sartrianas: ser-em-si € ser-
para-se. As Categorias de Husserl: Epoché e Intropatia, com minhas vivéncias. As Categorias
de Sartre, o ser-em-si, estd relacionado ao ser dos objetos, que escapa a temporalidade, pois ¢
plenitude e, esgotando-se em si mesmo. Desse modo, ndo constitui relagdes e nega qualquer
passagem ou um vir-a-ser. “O ser-em-si jamais sera possivel ou impossivel, ele simplesmente
¢ o que €. O ser em si ¢ o que ¢”. (Sartre, 2014, p. 40). Ao explicar o ser do fendmeno como
sendo o ser como ele nos aparece, Sartre o chamara de ser-em-si. Nessa perspectiva, o ser-em-
si seria 0 objeto que aparece a consciéncia ou o principio da intencionalidade, isto é, seria
uma aparigao.

O principio de intencionalidade € que a consciéncia ¢ sempre ‘consciéncia de alguma
coisa’, que ela s6 € consciéncia estando dirigida a um objeto. Por sua vez, o objeto s6 pode ser
definido em sua relag@o a consciéncia, ele ¢ sempre objeto-para-um-sujeito. (...) Isto ndo quer
dizer que o objeto estd contido na consciéncia como que dentro de uma caixa, mas que so tem
seu sentido de objeto para uma consciéncia (Dartigues, 2005, p. 21). No Capitulo 3, citei o
exemplo do celular para melhor ilustrar essa relacdo de sujeito e objeto. Vejamos a Figura 12,

sobre as categorias de Sartre:
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Figura 12. As categorias da liberdade e do Ser para o Filosofo Sartre.

Categorias de Sartre
ser-em-si & para-si

SER-EM-5I
consciéncia que se joga no
mundo através da -
intencionalidade que busca a i T — -.'—
completude PR Lo i e

SER-PARA-SI

O i Bt = o qie o
hoanen iy il g
farerams dele.
& o ser da consciéncia com
sua condicio de
possibilidades.
& o devir - sair do =i,
transcender em busca do que

lhe falta que & o em-si

SARTREEOQ EKIETEmIﬁLISWl SER-EM-5I| E SER-PARA-SI
SER-EM-SD SER-PARA-S
/' = e IJEFHHMFEL&’ f&,”'“\‘—,bm" AMS,

SER COMSIGD PR
A AR ORE MUMCA MUDARA MOSSA COMS CENCLA E SUSIETIVA POIS

ESTA EM COMSTANTE CONS I'HUEA.L'
n% ES T AMGE SEMPRE PROJETANDD
i i 0 QUE SEREMOS E Q0 QUE QUEREMO S

Fonte. https://cursoenemgratuito.com.br/jean-paul-sartre/.

A outra categoria de Sartre € o para-si, significa a sua transcendéncia, o devir-a-ser, o
movimento de saida em direcdo ao inexistente que ¢ o em-si. O para-si ¢ a busca pela
completude, pelo preenchimento do nada, ou seja, o (si) € aquilo que estd sendo ultrapassado,
€ o que se busca ser. Importante salientar que Sartre, para falar sobre o para-si (consciéncia),
utiliza a definicdo de Husserl de consciéncia. Toda consciéncia € a consciéncia de alguma
coisa (Sartre, 2014, p. 33).

Ainda, conforme Sartre (2014, p. 121), o para-si, caracterizado pela falta de
esvaziamento de conteudo proprio “transcende a si mesmo e vai ao encontro daquilo que
deseja e lhe falta, que ¢ sua fundamentagdao”. O para-si ¢ “o ser da consciéncia como sua

condi¢do de possibilidade”.
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Com relacdo ao ser-para-si, ¢ o contrario do ser-em-si, pois ¢ a consciéncia que se
joga no mundo através da intencionalidade, continuamente em busca do ser e da completude
do em si. Portanto, a consciéncia nao possui conteudo, ndo ¢ em-si, sendo que o (si) visado
pela consciéncia estd fora dela mesma, no mundo. O para-si conforme cita Sartre, é o devir, é
sair do si, transcender em busca do que lhe falta, que ¢ o em-si. A Figura 13, a seguir, ilustra

de maneira bem descontraida essa questdo do ser-em-si e do ser-para-si.

Figura 13. Como Sartre define o ser-para-si.

Da série Noites de Autdografos Jean Paul Sartre

it ki
(SERN QUE

L ALGUEM
?ajtzm?
[ e L

E NAo ESTol ENXERcGANDO BEM ...
\JoCE DEVE SER o SER.

e

_— g

= — -

=

—

. T !
/ NAo.EV Sol \i |
o NADA. ™
O SER DISSE
MUE VINYA,
k DEVE ESTERE
CHEEANMDO .

P

Fonte: https://cursoenemgratuito.com.br/jean-paul-sartre/

A seguir apresento as duas categorias de Husserl: Epoché e Intropatia. A Epoché
(suspensao do juizo), significa colocar tudo entre parénteses, ela ¢ oposta ao dogmatismo,
oposicao a uma verdade indubitavel.

Husserl era contrario a filosofia que separava o sujeito do objeto, como se a verdade
viesse do sujeito, ou seja, a verdade estava na razdo humana. Estou afastado da realidade a
partir do conceito do sujeito e objeto, tendo em vista que minha consciéncia ¢ uma
interpretagdo de dentro da realidade (toda consciéncia €é consciéncia de algo), portanto, ndo
existe sujeito sem objeto e nem objeto sem sujeito. Eles estdo interligados, pois o sujeito
conhece o objeto a partir de uma interpretagdo da consciéncia sobre ele. Exemplo de uma
imagem (obra de arte) no museu. Nao ¢ um simples objeto fixado, considerando que ao vé-la

na parede do museu em exposicdo, ela causar em mim certas representagdes, certas
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interpretagdes e certos juizos, a partir dessa observacdo, eu crio um outro mundo a partir do
significado que eu dou para ela. Nesse momento, entdo, eu utilizo da Epoché da
Fenomenologia, ou seja, o lugar de observador desinteressado do mundo. Eu renuncio as
interpretagdes pessoais e prévias ¢ das cargas conceituais que a coisa (obra de arte) tem a
oferecer.

Dessa forma, a Epoché ou a suspensdo do juizo de tudo que esta fora de mim, nao
toma nada por verdadeiro e nada por pronto ou definitivo. Assim, eu renuncio a experiéncia
empirica como a unica possivel que pode me levar a uma verdade. Coloco em seguida a
minha reflexao entre parénteses para se chegar a verdade.

A segunda categoria de Husserl ¢ a Intropatia, que € a experiéncia da experiéncia
alheia, ndo é percepgio externa ou interna, nem simpatia, nem ato da vontade. E uma vivéncia
original, pela qual se colhe o sentido mesmo da vivéncia alheia. Esse conceito percorre todo o
significado proprio da fenomenologia, isto €, “ciéncia dos fenomenos da consciéncia”, da
experiéncia do mundo, pelo qual, passamos de uma atitude natural® para uma determinada
atitude fenomenologica, na busca pelas “esséncias”. Neste sentido, a consciéncia empatica ¢é
uma forma intencional da consciéncia, uma intencionalidade, a maneira de Husserl. Porém, é
uma intencionalidade que se volta para a experiéncia mesma, como um ato origindrio. Agora,

como uma experiéncia das experiéncias (vivéncias) dos outros, da forma como os outros

concebem tais fendmenos na consciéncia, conforme cita Bello a seguir.

Quando reconheco que o corpo situado diante de mim € um corpo vivente, uma vida
humana, nfo um corpo qualquer ou um cadaver, que tem, por sua vez, 0S mesmos
processos fisiologicos e psiquicos, tem as mesmas reacdes na busca pela
sobrevivéncia. Temos, portanto, um primeiro conceito de empatia: consigo mesmo
compreender o que o outro(a) esta vivendo. Com isso, vivo entdo, a peculiar
intuigdo, o particular vivido (vivéncia) que ¢ a Intropatia. (...). Sentir que, me
permite dar-me conta, sempre de fora e permanecendo eu mesmo, do que o outro
sente ou experimenta; posso entrar, a0 menos aproximadamente, na estrutura da sua
vida psiquica (Bello, 2014, p. 22).

A relagdo da minha experiéncia com essas categorias de Sartre, do ser-em-si, e do
ser-para-si, das categorias de Husserl como a Epoché e a Intropatia, da Entrevista
Compreensiva de Kaufmann, de modo geral, poderia dizer que essa relacdo ¢ fundamental e

indissocidvel, considerando que minha pesquisa estd intrinsecamente relacionada a essas

43 A atitude Natural e a atitude Fenomenoldgica ja foram explicadas no item anterior.
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categorias, a saber: o ser-em-si, ¢ o que ¢. Nao dar passagem ao vir-a-ser. Estar relacionada ao
ser do objeto.

Posso afirmar que foi uma luta interior com minhas inten¢des cheias, meu mundo,
minhas vivéncias enquanto egresso da EAFC e ex-servidor do Campus Catu. A todo instante,
esses pré-julgamentos tentaram submergir para responder, conceituar e até censura-los(as).
Nesses momentos, me revestia da categoria Epoché, que fez o papel crucial de suspender, de
colocar entre parénteses minhas intengdes cheias.

Utilizando da categoria fenomenologica Epoché, pude constatar que as entrevistas
ganhavam em profundidade e tudo se tornava mais leve para mim e para o(a) entrevistado(a).
Percebia, gradativamente a cada pergunta e a cada nova entrevista compreensiva, a fluidez
dessa troca entre o eu pesquisador e entrevistador e o(a)entrevistado(a), discente.

Utilizei também da categoria Intropatia, isto é, “vivéncia original, pela qual se colhe
o sentido mesmo da vivéncia alheia”. Tentei me colocar no lugar do outro, tentei entender
suas vivéncias. Essa categoria me ajudou a perceber que, apesar de algumas vivéncias dos(as)
entrevistados(as) parecerem com as minhas vivéncias, enquanto estudante do curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio da EAFC, nao interferi, s6 ajudei a direcionar,

pois como afirma Kaufmann:

Cada um traz em si dinamicas de personalidade diferentes, uma infinidade de
esquemas pouco coerentes entre eles até mesmos contraditorios. A impressdo de
unidade dada pelo Informante em sua narrativa ndo deve, portanto, enganar o
pesquisador. E necessario desconfiar dela e mais adiante (Kaufmann, 2013, p. 154).

Cada entrevista tinha sua singularidade, carregada de personalidades diferentes, e
isso tornou as entrevistas ricas na dindmica das respostas, tendo em vista que a cada resposta
eu tinha que ser rapido em fazer uma nova pergunta que ndo estava no roteiro, sem perder a
conectividade com a pergunta inicial. Foi um aprendizado. Posso afirmar que a partir dessa
dinamica ficou mais evidente a agdo do ser-para-si, considerando que consegui transcender,
para além do que meus sentidos percebiam nos momentos das entrevistas.

Ja a relacdo com o vir-a-ser do para-si, da passagem, da mudanca, fez com que eu

interagisse com as respostas. Nesse contexto, de acordo com Roberto Sidney Macedo:

No que concerne a relag@o entre experiéncia e a narragdo, sabe-se que experiéncia
tem um Claro conteudo narrativo, porque transcorre no tempo, vive adoragdo,
portanto reflete a vivéncias e as implicagdes do sujeito e seus protagonismos(...). E
aqui que as singularidades da vida sdo relatadas e descobertas. A valorizagdo da
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narrativa, coloca o narrador numa condi¢do de autor e, mais importante ainda, de
viver um processo de autorizagdo de tornar-se qual autor de si. (...). O que significa
nessa argumentagdo acima ¢ que a narrativa constitui a nossa propria histéria de
sujeitos e informagdo. Se chegarmos a conclusdo de que a formagao ¢ experiencial e
pertence portanto nos ambitos da intimidade existencial e cultural so6 pela narrativa
podemos ter acesso a esse fendmeno e sua complexidade existencial e sociocultural
(Macedo, 2015, p. 46-47).

Penso, a partir da minha observagdo (meu ponto de vista) que Roberto Sidney
Macedo, em sua citagao permite dialogar com a entrevista compreensiva, na medida que leva
em consideracdo o protagonismo das experiéncias do sujeito, valorizando a narracao dos fatos
como singular e poténcia. A seguir apresento o Quadro 04, Resumo das categorias utilizadas

na Fenomenologia:

Quadro 04 — Resumo das categorias

AUTORES CATEGORIAS “ALGUMAS DEFINICOES”

P Esta relacionado ao ser doz objetos, que escapa a
temporalidade, pois é plenitude, e esgotando-ge em st mesmo.

SER-EM-51 P Oseremsiéoqueé (SARTEE, 2014, p. 40).

¥ Nega qualquer passagem, OU UM Vir-3-S€r.

Jean-Paul

Charles ¥ E o contrario do Ser-em-si, pois € a consciéncia que se joga

Aymard Sartre no mundo através da intencionalidade, continuamente em
busca do ser e da completude do em-si.

¥ O para-si & “o ser da conscifncia como sua condigdo de

SER-PARA-SI possibilidade” (Sartre, 2014, p. 121).

¥ O para-si, entio, caracterizade pela falta, esvaziade de
conteddo proprio, transcende a s1 mesmo e val ao encontro
daquilo que deseja e Lhe falta, que é sua fundamentagdo.

¥ E asuspensdo do juizo. Colocar tudo entre parénteses,
Edmund oposta ao dogmatizmo, oposigio a uma verdade.

Gustay EPOCHE ¥ Suzpensio do juizo de tudo que estd fora de mim, ndo tomo
Albrecht nada por verdadeiro e nada por pronto ou definitivo.
Husserl

¥ Expenéncia da experiéncia alheia. Nio € percepgdo externa
ou interna, nem simpatia nem ato da vontade. E uma
vivéncia original, pela qual se colhe o sentido mesmo da

INTROPATIA vivéncia alheia.

% E uma tentativa de traducio para sentir a experiéneia do
outro.

¥ O objetivo é quebrar esza hierarquia, o tom que se deve buscar
& muito mais proximo de uma conversa eatre dois individuos
iguaiz do que aquela do questiondrio administrado de citma
Jean-Claunde ENTREVISTA para baixo. (KAUFMANN, 2013, p. 79).

Kaufmann COMPEEENSIVA ¥ E fundamentalmente uma desconstrugdo/reconstrugio gque
transforma nosso colhar sobre aquilo que nos cerca. A
investigagdo especializada ampha e escolhe os dados cada
vez mais numerosos. (KAUFMANN, 2013, p. 32).

Fonte: Conceitos categéricos. Elaborado pelo Autor
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Antes de descrever as fases da pesquisa, € necessaria a identificacdo dos sujeitos que
participaram dela. Assim, o publico participante foi constituido por discentes do Ensino
Médio Integrado do IF Baiano Campus Catu. Para o desenvolvimento desta pesquisa
selecionei, no primeiro momento, dezoito discentes, dois de cada curso Técnico Integrado:
Agropecuaria, Alimentos e Quimica, sendo dois por ano um garoto € uma garota.

Entretanto, devido a contratempos e atividades diversas dos(as) discentes, além da
orientacdo da banca de Qualificacdo para que a entrevista fosse feita s6 com as turmas de
segundo, terceiro e quarto anos, pelas experiéncias que estes(as) traziam enquanto vivéncias,
procurei trazer equivaléncia quantitativa dos sujeitos desta pesquisa, por isso a quantidade de
sujeitos que escolhi foi de forma aleatdria, nas salas de aula com autorizacdes dos(as)
professores(as).

O Critério que adotei para a escolha dos(as) discentes, foi através da inclusdo e
exclusao onde priorizei dentre aqueles(as) devidamente matriculados(as) nos Cursos Técnicos
de nivel Médio Integrado, ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(dezesseis discentes assinaram). Ter a autorizacdo através da assinatura dos pais ou
responsavel legal para o(a) discente menor de idade o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido* (total de dois assinados pelos pais).

Importante salientar que, o método fenomenologico, ndo esta inserido nas ideias de
amostragem, no seu carater descritivo. Portanto, convidei pessoalmente alguns(as) discentes
nas salas de aula, nos corredores do Campus, para participarem da entrevista. De forma
sucinta expliquei o objetivo do convite. Consegui fazer as dezoito entrevistas, conforme

Quadro 05, a seguir, onde a letra (H) significa homem e a letra (M) significa mulher.

44 Os TCLE E TALE estdo dispostos no Apéndice.
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Quadro 05 — Quantitativo de discentes entrevistados(as)

CURSO TECNICO INTEGRADO

TURMAS | AGROPECUARIA | ALIMENTOS | QUIMICA | TOTAL
2° ANO 2H M 3
3* ANO 1H 2M H | ™ 14
4° ANO H | — 1
TOTAL 3 3 12 18

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

No total foram entrevistados(as) dez meninas e oito meninos conforme Grafico 01 a
seguir. Trago essa informagao, do Quadro acima e do Grafico a seguir e considerando que na
minha época de aluno da EAFC, onde o quantitativo de meninas era bem menor do que os de
meninos, por diversos fatores: um deles era a ideia de que o curso Técnico em Agropecuaria
(Gnico da regido), era eminentemente masculino, pois demandava muito trabalho pesado de
forma bragal. Entretanto, hoje, no IF Baiano Campus Catu, ndo posso fazer essa afirmag¢do, do
quantitativo, entretanto, nas entrevistas o numero de meninas foi maior que de meninos,

conforme Grafico 01 a seguir:
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Grafico 01 — Do quantitativo de meninos ¢ meninas entrevistados(as)

QUANTITATIVO DE MENINOS E MENINAS
ENTREVISTADOS(AS)

Meninaso -10 = Meninos - 8 =
56% 44%

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).

Foram entrevistados(as), discentes dos trés cursos Técnicos Integrados ao Ensino

Médio em Agropecuaria, Alimentos e Quimica. Ver Grafico 02, a seguir:

Grafico 02 — Numero de discentes entrevistados(as) por curso.

14
ENTREVISTADOS(AS) POR CURSO 12

12
10
8
6
4 3 3

2

0

Agropecuaria Alimentos Quimica

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

O Gréfico anterior (Grafico 02) indica que os(as) discentes de Quimica se mostraram
mais interessados(as) em participar das entrevistas. A seguir apresento o Grafico 03 contendo

as séries do(as) entrevistados(as).
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Grafico 03 — Entrevistados(as) por ano em curso.

Entrevistados(as) por série

4° ANO

29 ANO

3° ANO

14

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).

Importante salientar que em todas as fases da pesquisa foram realizadas em
observancia as Resolucdes n° 466/2012 e n° 510/2016, que tratam dos procedimentos €ticos,
riscos e beneficios, e das normas aplicaveis a pesquisas em ciéncias humanas e sociais, visto
que a pesquisa com seres humanos deve respeitar os quatro principios éticos: autonomia,
beneficéncia, ndo maleficéncia e justica. Por tanto, eu estive ciente da autonomia, além de
compreender que o(a) discente entrevistado(a) na pesquisa, teve o devido direito de decidir de
participar ou ndo como voluntario(a). Desse modo, estive atento aos direitos dos(as)
entrevistados(as), tendo em vista que solicitei por escrito o consentimento para fazer parte da
pesquisa.

Busquei manter alinhado os principios da beneficéncia e para que a pesquisa
trouxesse beneficios, tivesse relevancia, utilidade social e cientifico. Todo projeto foi avaliado
pelo comité de ética do IF Baiano, no sentido de garantir que fossem evitadas situagdes que
pudessem expor o(a) discente a potenciais riscos. Por fim, me apropriei do principio da justica
no intuito de dar acesso a todos(as), os resultados.

Portanto, foram observadas todas as orientacdes da Coordenagio do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos do IF Baiano, inclusive constando a declaragdo do

pesquisador de que a coleta de dados so teve inicio apOs a aprova¢do do CEP* - IF Baiano.

45 O CEP sao orgaos “colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
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Sobre essa perspectiva, em cumprir as recomendacdes do CEP do IF Baiano, fiz as escolhas
dos pseuddnimos de passaros, de forma aleatdria e de acordo com alguma caracteristica que
eu percebia nos(as) discentes(as), que tinham uma certa semelhanca com alguns passaros.
Seja pelo canto; passaros solitarios, passaros que andam em bando, passaros que voam alto,
passaros fortes e poderosos, passaros de cantos majestosos, passaros que constroem casas de
barro, passaros mais frageis, pequeninos, entre outras caracteristicas. Alguns(as) discentes
entrevistados(as), possuiam tamanha semelhanc¢a com certos passaros que nao tinha como nao
o dominar(a) com aquele passaro especifico, pois simbolizava suas caracteristicas.

Os nomes dos passaros utilizados como pseuddonimos nas entrevistas para cada
discente estdo no Quadro 06, a seguir, com as imagens, sexo/idade e cursos. Informo que o

Quadro 06 em questao, sera dividido em trés partes, a), b) e ¢).

integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” (Brasil,
2012).



Quadro 06. a) Relacdo dos Pseudonimos dos(as) entrevistados(as).

PSEUDONIMO IMAGEM CURSO SEXO/MIDADE | ANOTURMA

Sabia Quimica AL B
Canario Quimica Ho 47fC
Gaivota Qruimica AL19 A
Carié Quimica H19 A
Quero-guero Quimica AL A
Rouxinol Qruimica AMAT A
MNoivinha Cuimica A1S ¥eB
Bem-te-vi Qruimica H/19 B

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

83



Quadro 06. b) Relagdo dos Pseudonimos dos(as) entrevistados(as).

84

PSEUDCNIMO IMAGEM CURSO SEXO/IDADE | ANO/TURMA
e R - Quimica HAS B
Gavido - Quimica M8 B
Sanhacol - Quimica M9 B
Asas & Quimica H19 B
Andorinha Agropecuiria M8 39A
Fapa-caiim Agropecuiria HRO 3%A
Pavio Agropecniria A9 IVA

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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Quadro 06. ¢): Relagdo dos Pseudonimos dos(as) entrevistados(as).

PSEUDONIMO IMAGEM CURSO SEXO/MDADE | ANO/TURMA
Beija-flor Alimentos H17 B
Aguia Alimentos M9 2%A
Amlio Alimentos H19 A%A

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Penso que a escolha das aves como pseudonimos foi muito relevante, considerando
as semelhancas com cada entrevistado(a) e, para além disso, a diversidade dessas aves

presentes no Campus Catu.

3.3 ALGUNS FILOSOFOS QUE ABORDARAM O TEMA DO SENTIDO E DA RAZAO

Nos séculos IV eV, Platdo, através das suas teorias das ideias, dizia que a aparéncia
das coisas era falsa e que o verdadeiro conhecimento deveria ser alcangado pela exclusividade
da razdo. Para Platdo, os fendmenos sdo falhos, pois nossos sentidos sao fontes de enganos.

Ja no século V, Aristoteles, que foi discipulo de Platdo, manteve esse pensamento de
superioridade entre a razdo e os sentidos, mas sugere uma abertura para relevancia dos
sentidos na construcdo do conhecimento. Segundo Aristoteles, os sentidos, ainda que sejam
falhos, sdo o primeiro contato que os individuos possuem com o mundo ao seu redor, € isso
ndo deve ser desprezado. No século XVI e XVII, como representante do racionalismo,
Descartes afirmou que somente a razdo pode dar fundamentos validos para o conhecimento,
expressada na frase celebre: Cogito ergo sum (Penso, logo existo).

David Hume, no século XVIII, através do imperialismo radical, atesta que em meio a

uma total incerteza, deve basear o conhecimento da experiéncia gerada pelos sentidos. Por
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fim, entre os séculos XVIII e XIX, Kant, buscou nisso as duas doutrinas ao reforcar a
importancia do entendimento, levando em conta os limites da razdo. O Quadro 07, a seguir
sintetiza de modo mais didatico, as cinco concepgdes dos filosofos em diferentes €pocas, que
convergiram para a Fenomenologia, considerando que nao se pode falar em Fenomenologia

sem citar a razao e os sentidos.

Quadro 07 — Concepgao de alguns filésofos sobre a razdo e os sentidos

Filosofos Século Concepcao sobre os sentidos e a razao
Platdo VelV A aparéncia das coisas é falsa e so a razdo pode conhecer.
Aristételes A Os sentidos sao os primeiros contatos com o mundo.
Descartes XVIe XVII S0 a razdo possui fundamentos validos.

Hume XVIII Os sentidos geram incertezas.
Kant XVIIeXIX  [Mesmo arazdo elatemlimites.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/mito-caverna-platao.htm: Elaborado pelo autor, 2024.

Importante ainda destacar, para melhor entendimento, que had duas atitudes na
fenomenologia, a atitude natural e atitude fenomenoldgica. A atitude natural ¢ o olhar que
temos quando estamos imersos em nossa atitude original, direcionada para o mundo, quando
temos intengdo sobre as coisas, situacdes do cotidiano, fatos, ou qualquer outro modelo de
objeto. Com relagdo a atitude fenomenoldgica, ela se mostra o oposto da atitude natural,
considerando que em nossa vida, somos sempre envolvidos por véarias coisas no mundo. A
exemplo quando conversamos com nossos amigos, quando nos deslocamos para o trabalho,
quando pagamos 0s nossos boletos, quando assistimos a TV.

Em todas essas situacdes do cotidiano citadas anteriormente, temos respostas
emocionais com cada coisa. Umas sdo boas, outras ndo sdo. Nos sentimos atraidos(as), e
algumas coisas sdo agradaveis e outras ndo. Alguns objetos estdo presentes diante de nos e
outros ndo estdo presentes. Aceitamos certas auséncias e algumas coisas que estavam
ausentes, nos trazemos para presenca, pelo pensamento, bem como, algumas coisas presentes,
nos permitimos que elas estejam ausentes. Essas sdo atitudes naturais, corriqueiras da vida, ja

a atitude fenomenologia ¢ ao contrario, conforme Sokolowski:
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(...) A atitude fenomenoldgica é chamada reducdo fenomenologica, um termo que
significa a “retirada” dos alvos naturais de nosso interesse, em diregdo ao que parece
ser mais um ponto de vista restrito, simplesmente um daqueles alvos das
intencionalidades mesmas (Sokolowski, 2012, p. 56-58).

Faz-se importante examinarmos a intengdo das categorias para uma melhor
compressao. Suponhamos que eu vou a uma loja de eletronicos de segunda mao (usados),
comprar um celular. Primeiro, ao ver esse objeto (celular), eu analiso e verifico suas partes
(lateral, a sua tela, os botdes de acesso), verifico se a bateria e a entrada do cabo USB estao
boas, verifico o aparelho como um todo. Percebo, em seguida, que ha uma pequena fissura na
sua tela. Foco meu olhar nesta pequena avaria. Nesse momento eu ainda olho o objeto de
modo geral. Esse ¢ o primeiro momento da minha intengao.

No segundo momento, eu observo essa fissura, me concentro na atencao desta fissura
e destaco a parte avariada do celular, apenas nessa parte. Esse destaque ¢ qualitativamente
diferente do que vinha sendo feito antes, que era uma observacao geral, contudo, ainda ndo ¢
o estabelecimento de um objeto categorial. Até fiz no primeiro momento uma visualiza¢do no
ambito geral e depois especifico na parte do celular/objeto danificado. Mesmo nesse segundo
momento ainda, nao posso definir como objeto categorial.

Agora que eu registro a parte como o contetido do todo, percebo que a relacdo entre o
todo e a parte ¢ anunciada e registrada. Nesse ponto posso declarar; esse celular estd avariado.
Nesse terceiro momento, acontece uma intengdo categorial porque o objeto categorial, a coisa
em sua enunciacdo, torna-se realmente presente para mim. Nao tenho apenas o celular
presente para mim, mas precisamente, o ser do celular avariado ¢ feito presente a mim, a
minha consciéncia, ou seja, o todo e sua parte sdo explicitamente distinguidos. Uma relacdo
entre eles ¢ distintamente registrada, uma articulacdo efetivada. Isso me move para

intencionalidade do juizo. Nesse instante entrei no pensamento, no momento categorial:

No terceiro estagio o todo e as partes sdo articulados de modo explicito. Deveriamos
notar, contudo, que o terceiro estagio ndo seria alcancado sem a percepgdo
propiciada no segundo, sem o primeiro relance da estrutura, a concentracdo sobre
um aspecto, que vai além da percepcdo continua. O primeiro estagio nao ¢
diferenciar do segundo para conceder diretamente uma estrutura categoria real. O
foco especial que ocorre no segundo estidgio ¢ necessario. Temos de comegar a
diferenciar uma parte dentro do todo (a fissura na tela) e anuncia-lo como tal o
objeto/celular avariado (Sokolowski, 2012, p. 101-102).
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A seguir, para melhor entendimento, apresento o Quadro 08 contendo a sintese dos

trés estagios das Intengdes da Categoria na relagdo do sujeito com o objeto.

Quadro 08 — Sintese dos trés estagios das Intengdes da Categoria na relagdo sujeito/objeto

1. Primeiro estagio
Observacio Geral sob o objeto (todo).

<

Primeiro momento da minha intencéo;
Verifico o objeto como um todo;

Inicio a analiso das partes do objeto de
forma mais superficial;

Ainda nfo acontece a intencdo
categorial.

2. Segundo estigio
Observacio especifica (partes).

Foco meu olhar em uma tnica parte do
objeto;

Destaque da parte analisada de forma
qualitativa, diferente do primeiro estagio.
Ainda nfo acontece a intencdo
categorial.

3. Terceiro estiagio
As partes sdo distinguidas do todo.

Relacio entre o todo e as partes é
anunciada e registrada;

As partes sio distinguidas;

Nesse momento acontece a intencio
categorial;

O objeto torna-se presente a mim;

A relacdo entre o sujeito e o objeto &
distintamente registrada.

Fonte: Sokolowski, 2012. Elaborado pelo autor, 2024.

Portanto, ¢ preciso os trés estagios para se ter uma percep¢ao continua para chegar ao

objeto categorial, diferenciar uma parte dentro do todo. Outro ponto a ser abordado na

fenomenologia, ¢ a consciéncia. Sartre (2014, p. 33) diz que: “toda consciéncia é consciéncia

de alguma coisa, e toda consciéncia ¢ carregada de uma intengdo”. Entdo, a minha consciéncia

tem essa intencionalidade, pois hd uma inteng¢do entre mim e o objeto. O objeto so existe a

partir da minha relagdo que tenho com ele e através da minha inteng¢do e s6 existe na minha

consciéncia, (como citei sobre o celular usado). Um celular s6 existe por conta da minha

relagdo que tenho com ele e a intencdo que tenho com ele. Sem essa relagao nao ha objeto,
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pois a todo instante estou me relacionando com o mundo e essa relagdo atribui sentido.
Husserl diz que essa consciéncia ¢ um movimento que procura as coisas e ela atribui um
sentido:
(...) O principio de intencionalidade ¢ que a consciéncia ¢ sempre ‘consciéncia de
alguma coisa’, que ela so ¢ consciéncia estando dirigida a um objeto. Por sua vez, o
objeto s6 pode ser definido em sua relagdo a consciéncia, ele ¢ sempre objeto-para-
um-sujeito. (...) Isto ndo quer dizer que o objeto esta contido na consciéncia como

que dentro de uma caixa, mas que sé tem seu sentido de objeto para uma consciéncia
(Dartigues, 2005, p. 212).

As vertentes metodologicas se comunicavam em todas as etapas, as vezes
complementando-se. Utilizei duas vertentes: primeiro, a partir da Fenomenologia de Husserl,
através da Reducdo Eidética, da Epoché, suspensdo de todos os conceitos para se chegar ao
fenomeno. Apesar de nao constar no mapa mental conforme a seguir, foi muito presente e
importante a Entrevista Compreensiva de Jean-Claude Kaufmann, 2013.

Na Figura 14, a seguir, apresento o Mapa mental dos objetivos, problemas e
principais autores da Pesquisa de Mestrado EPT do IF Baiano Campus Catu, contendo o titulo
do Projeto, o Problema e os objetivos, a Redugdo Eidética com os noemas e noeses, Husserl,

através da Fenomenologia e Sartre na questao da Liberdade.

Figura 14 — Mapa Mental com os objetivos, problema, metodologia e referenciais.
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MAPAMENTAL

Projte de Pesquisa de Mestrado EPT do IF Baiano Campus Cafu
PROBLEMA : ! '
R OBJETIVOS

Como s¢ constroem
. f 3
esse sentimento de [ . i 3\ Interpretar a partir das vivéncias
pertencimento do discente IF? FORMACAQ HUMANA INTEGRAL ¢ experiéncias dos(as) discentes do
NOTIF BATANO C'HU Ensino Médio Integrado sobre o
RELATOS DAS VIVENCIASE sentimento de pertencimento,
l EXPERTENCIAS DO ENSINO MEDIO EM construido nos espagos
HISTORIAS EM QUADRINHOS SOBRE O pedagdgicos do IF Baiano Campus
Reducio Fidéti SENTIMENTO DE PERITENCIEIEI\TO Catu, e suas relagies com a
ugao Lidetica formacio Humana Integral.
Fenomenologia de Fdmrond \ y
Huazerl (1859-1938) )
v Y
4 L . N\ 4 3
3. Desenvolver Histdrias em Quadrinkos - HQ , contendo o3 1. Entrevistar os(as) discentes do
w—b NOESES relatos das Vivéncias e Experiéncias dos(as) discentes do ensino médio integrado, acerea
Ensino Médin Infegrado nos espagos Pedagagicos, das vivéneias e experiéncias nos
v _ J espacos pedagogicos que ajudam a
’ \ ‘ aflorar o sentimento de
Noema ¢ Noesis sdo termos que EXISTENCIALISMO EM SARTRE pertencimento.
Husser] utiliza para demonstrar ) 1905 - 1950 - me:; \. e
a ligacio e a inseparabilidade (Jean Paul Charles Aymard Sartre) r
entre Consciéncia e Mundo, ' s B
entre €1 € 0 ontro, entre sujeito 2. Relacionar as experiéncias e
€ ?blefa’ entlrwe a mtelrn;zo €0 vivéncias nos espacos pedagogicos
objeto mtentmnﬁadn, gafraves com a formacdo Humana Integral
da compreensio da relagéo p| ¢osentimento de Pertencimento
entre o pensar e o pensada, Liberdade a partir do Referencial Tedrico.
entre o lembrar ¢ o lembrado
que o vivido, { Edmund Husserl \ 7
- 1859-1938).
\ v

Fonte: Elaborado pelo autor.

A fenomenologia husserliana* ao buscar a esséncia das coisas, revela as experiéncias
tal como elas sdo, sem sombras®’. Esta percep¢do ocorre no aprofundamento das questdes a
partir de: a) reducdo fenomenologica, assim chamada Epoqué, que significa a suspensdo de
julgamento das defini¢cdes; e, b) da Reducdo Eidética, que ¢ a busca da esséncia dos

fendomenos das coisas. E justamente na busca da esséncia do fendmeno, que pretendo

46 Edmund Gustav Albrecht Husserl (1859-1958) foi um matemético e filésofo alemdo precursor da
fenomenologia, contrapondo a perspectiva positivista da ciéncia e da filosofia vigente a sua época. No livro
“Origens da Fenomenologia: O desenvolvimento inicial da filosofia de Edmund Husserl” de Carlos Vargas,
o autor afirma que as ideias de Husserl sdo atemporais.

47 Uma alusdo ao Mito(alegoria) da caverna de Platdo, significa uma zona de comodidade que as sombras e a
caverna representavam. A fenomenologia é um método de investigacdo critico, rigoroso e sistematico,
pautado na interacdo da consciéncia com as coisas mesmas, que se configurou como o método filoséfico
mais importante do século XX tendo em Edmund Husserl21 como seu precursor (Moreira, 2002).



91

pesquisar, pretendo interpretar como se déa esse processo de pertencimento com o IF Baiano
Campus Catu.

Ainda com rela¢do ao método fenomenologico, acerca da ideia de um Lugar para
Ser, Reconhecer e Pertencer, se refere a um lugar de experiéncias e vivéncias de angustias,
alegrias, incertezas, descobertas, decepgdes, vergonha, isto ¢, um lugar de relagdes sociais,
politicas afirmativas com o IF Baiano Campus Catu. Mas como se da esse movimento de ser,
reconhecer-se e pertencer? Essas sdo questdes que apresentarei, em conjunto com a ideia do
existencialismo e um humanismo em Jean-Paul Sartre, mas focado especialmente no olhar da
fenomenologia de Husserl que foi o0 meu guia, meu nordeste no percurso dessa pesquisa.

Compreender os espagos dentro do Campus Catu, foram pontos de partida que
ajudaram no estudo, visto que esses espagos sdo potenciais desenvolvedores desse
pertencimento. Como afirma Michel de Certeau: “As artes de fazer, sejam, talvez, o lugar por

exceléncia da Liberdade e da Criatividade™.

3.4 FORMACAO HUMANA INTEGRAL E SUA INTENCIONALIDADE NA EPT

A partir de Socrates, Platdo e Aristoteles, filésofos que passavam seus conhecimentos
nas Agoras® das cidades, onde esses conhecimentos eram passados a seus discipulos e, viam
esses pensadores como centro, homens respeitados, e cuja tarefa era transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade segundo uma gradacdo légica. A pedagogia
Tradicional tinha o professor como centro do conhecimento, entretanto, com o advento da

Pedagogia Nova, que a partir do século XX comeca a ganhar forga, como afirma Saviani:

Ao professor cabe o papel de acompanhar os alunos auxiliando-os em seu proprio
processo de aprendizagem (...). O eixo do trabalho pedagdgico desloca-se, portanto,
da compreensdo intelectual para a atividade pratica,(...) estabelece o primado da
pratica sobre a teoria. (...). Essa tendéncia ganha for¢a no inicio do século XX,
torna-se hegemonica sob a forma do movimento da Escola Nova até o inicio da
segunda metade desse século (Saviani, 2005, p.2).

Esses eram aspectos das correntes renovadoras, principalmente pelos expoentes

como Rousseau, Kierkegaard, Stirner, Nietzsche e Bergson, at¢ o movimento da Escola Nova

48 A Agora de Atenas era o centro da vida social, politica, educacional e comercial da cidade na Antiguidade.
Na Agora aconteciam reunides e debates politicos, celebracdes religiosas, atividades mercantis, atuacdes
teatrais, competicOes atléticas e exposicdo de conhecimentos sobre a Filosofia, physis (natureza),
Astronomia, e matematica e logica.
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nas pedagogias nao diretivas, institucional, e ao construtivismo desembocam sempre na
questdo de como aprender, ou seja, em teorias da aprendizagem, em sentido geral. Partindo da
centralidade do educando, pensavam a escola como um espago aberto a iniciativa dos
discentes que, interagindo entre si e com o professor onde realizavam a prépria aprendizagem,
construindo seus conhecimentos.

Retorno a Pedagogia Tradicional, tendo como expoentes os Padres Anchieta e
Nobrega, no século XVI. Eles utilizavam dessa pedagogia como forma do catequizar os
nativos da nova terra através de ensinamentos doutrindrios. Nobrega, apesar de espirito
empreendedor e de uma Filosofia educacional propria, estava alinhado com os ensinamentos

dogmaticos da Igreja Catolica, através da dualidade das coisas como afirma Saviani:

As ideias educacionais se encarnavam como ideias pedagogicas engendrando os
métodos e procedimentos considerados adequados para se atingir aquelas mesmas
finalidades inerentes a filosofia educacional consubstanciada na doutrina da
contrarreforma e expressas no plano educacional que estava sendo posto em pratica.
(...) se utilizou largamente do idioma tupi tanto para se dirigir aos nativos como aos
colonos que j& entendiam a lingua geral falada ao longo da costa brasileira. Para
tanto produziu uma poesia e um teatro “cujo correlato imaginario ¢ um mundo
maniqueista cindido entre forgas em perpétua luta: Tupa-Deus, com sua constelagdo
familiar de anjos e santos, ¢ Anhanga-Demdnio, com a sua coorte de espiritos
malévolos que se fazem presentes nas cerimonias tupis (Saviani, 2005, p.5).

Essa Filosofia educacional tradicional consubstanciada na doutrina da
contrarreforma, remonta a filosofia de Santo Agostinho, com a ideia da dualidade: céu —
inferno, mundo sensivel — mundo inteligivel. Anchieta e Nobrega eram profundos
conhecedores dessa Teologia e fizeram uso para catequizar os indios € colonos impondo sua
doutrina tradicional catdlica na tentativa de manter a hegemonia, também no campo
educacional.

Nao poderia deixar de refletir sobre a Formacdo Humana Integral, a partir de um dos
maiores educadores brasileiros do século XX. Paulo Freire traz uma problematizacao
fundamental sobre a necessidade de repensar os fracassos educativos e o proprio ensinar,
construir uma leitura do mundo em dialogicidade sem manipulacdo. A transforma¢do do

mundo entdo seria possivel a partir dessa construgao.

A década de 1960 sera marcada pelas ultimas experiéncias de renovagao pedagogica,
sob a égide da concepgdo humanista moderna, expressas nos ginasios vocacionais e
em escolas experimentais. Em termos alternativos surge, nessa década, a concepcao
pedagogica libertadora (Scocuglia, 1999) formulada por Paulo Freire (1971 ¢ 1976).
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Essa proposta suscita que tem como ponto de partida a vivéncia da situagdo popular
(1° passo), de modo a identificar seus principais problemas e operar a escolha dos
“temas geradores” (2° passo), cuja problematizacdo (3° passo) levaria a
conscientizacdo (4° passo) que, por sua vez, redundaria na agdo social e politica (5°
passo) (Saviani, 2005, p.25).

Partindo dessa perspectiva, para Paulo Freire, a educagdo pode acomodar a ordem
social atual ou transformd-la. Sua pedagogia tinha como objetivo combater a educagdo
antidialogica e centrada nas a¢des dos governantes (agoes educacionais de imposi¢ao de livros
didaticos, da educacao alienante), pois tinham como objetivo deixar o povo oprimido, através
da cultura colonizadora, da manipulagao da informa¢ao que desqualificavam a identidade do
oprimido, especialmente da classe trabalhadora.

Ainda sobre as pedagogias, para Manacorda (1990), o desenvolvimento integral do
sujeito, ou seja, a omnilateralidade®, faz com que este tenha acesso a cultura, ao lazer e ao
conhecimento historicamente produzido, ndo continuar alienado ¢ a mercé do mercado de
trabalho. Nesse sentido, € preciso superar a dualidade na escola historicamente apresentada a

fim de garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento do(a) estudante.

A Educacdo Profissional e Tecnologica, em sua génese, representou o dualismo
existente na educac@o brasileira entre a formagdo geral e a formagdo profissional,
para o que ¢ preciso refletir: se, por um lado, ha a preocupagdo em atender as
demandas do mercado de trabalho, por outro lado estdo os discentes, que precisam
ser formados de maneira integral, enquanto sujeitos histdricos, ndo reduzindo essa
formacdo a produtividade industrial e a garantia de emprego(...) Neste contexto
surgiu o ensino médio integrado ao técnico, como uma forma superacdo da
dualidade entre formacao geral e formacao técnica, numa concepc¢do que integra as
dimensdes do trabalho, daciéncia, da cultura e da tecnologia, na busca do
desenvolvimento integral dos discentes.(Araujo; Neto, 2021, p5).

A partir da citacdo acima e fazendo uma releitura de quando eu era estudante no
periodo da EAFC, era latente essa dualidade na Escola. Portanto, percebo hoje como a Escola
estava imbuida nessa perspectiva de responder aos padrdes do mercado, da produtividade, do
emprego, tendo em vista que a instru¢do técnica ndo tinha muita preocupagdo na Formacao
Humana Integral no seu curriculo, mesmo que muitos professores(as) da época, exerciam esse

papel formativo, os quais nos auxiliavam bastante.

49 Omnilateralidade tem uma notavel importancia acerca da reflexdo em torno do problema da educagdo em
Marx. Portanto, Marx se refere a uma formacdao humana em oposicao a formagdo unilateral causada pelo
trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pelas relacdes burguesas, na busca do capital exacerbado
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Abaixo, para efeito de maior entendimento, elaborei uma tabela comparativa das

leitura de Saviani do livro Concepcao Pedagogica Tradicional.

Quadro 09 — Comparacédo das Teorias Pedagdgicas a partir de Dermeval Saviani

Concepcies daz |Liberal Tradicional | Liberal Tecnicista Progreszista Progreszista Critico
Teoriaz Pedagogicas Libertadora social dos
Contendosz
In strumento de
Funcio da Ezcola Preparagio Produzir imdividuos Transformac 30 apropriagio do saber,
mtelectual & moml competentes para o soeial, educagio papel transfommador
pam a sociedade. mercado de trabalho eritica. daescola.
Conhecimentos
observavels e Termas geradores, Contetdos culturais
Conhecimentos & mensravers. extraidosda MV ersals,
Contendos de walores sociais Privilegia problematizagio da ravahados face das
ensino acumulados tidos =xcessivaments a wida dos alunos. realidades socials.
como verdades. tecnologia
educacional
Exposigio verbale Tecnologia Dhalégicos, srupos Subordina-se aos
demonstragio. educacional de discussio — contaidos, parte dal
Apentnar o enzino prmeipios codificagio, relagio direta do
Metodosz ntilizados humanishico, da comportamentais. decodificagio, aluno coma
cultura geral. problematizagio. experiéncia,
Vineula a educagio d| confrontada com o
luita e organizagio de saber de fora.
clazze
Auntoritarizno do | Relagio estruturada e | Eelagio horizontal, | Prof. tem o papel de

professor,

objetiva, prof.. &0

dialdgica — prof.

mediador, constroan

Relacio Profezzor |passmidade do aluno.| elo entre a verdade Earante ezpago contaidos de enzmo
Alono O aluno & educado cientifica e o alino. humano. Faz uma consciéncia
para atmeir sua plena| Professores e alunos perceber no critiea para
realizagio atraves de COMO FeTD S mdr-iduo a sua transfhrmacio da
zeu proprio esforgo. exscutorez e r consciéncia da socredade.
reahdade gue
TIVe.
Transferéncia e Aprender & Forga motrradora da | Comprovagio para o
Formas de retengan do modificacio de aprendizagam: aluno do zen
aprendizagem conhecimento sem desempenho, educag 3o DIOETEss0 dregio
dialopo de ocondicionamento. problematizadora a nogdes mals
construgio do sstematizadas.
conhecimento
Deesenvolver
capacidade de
Formas de Verficagdes das Verificagio do Avaliagio da pratica processar
aprendizagem valiagdes a curto & cumpriraents dos wvenciada & mformagdes e hdar
loneo prazo. objetrvo s propostos. autoavahagio com o ambiente,
omEantzando dados
dizsponiveis da
BXPeTIENCIa.
Principaiz Johann Friedrich Frederic Skinner, Paulo Freire Dermeval Saviani
Reprezentantes Herbart Robert GGagneé

Fonte: Saviani, 2005. Elaborado pelo autor.

principais Teorias Pedagdgicas na construcdo da Formacdo Humana Integral, a partir da

Todas essas teorias apitam pistas que permitem problematizar o caminho para

pensarmos a educacdo para a Formacdo Humana Integral, considerando que a FHI é um



95

tensionamento possivel na sociedade capitalista, dada as limitagcdes objetivas e subjetivas para
uma ideia ominilateral.

A Formagdo Humana Integral se caracteriza pela busca do desenvolvimento dos
discentes em todas as dimensodes da vida humana. Est4 dividida em trés principios basicos: 1.
O principio como Integragdo, que diz respeito a uma concepgao de formacao humana que tem
como base todas as dimensdes da vida humana, o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia
(Ramos 2014); Para Manacorda (1990), o desenvolvimento integral do sujeito, a
omnilateralidade, faz com que este tenha acesso a cultura, ao lazer ¢ ao conhecimento
historico produzido. “O trabalho, no sentido historico, dentro da realidade capitalista, se
transforma em fator econdmico para producdo da propria existéncia humana e, a partir de
conhecimentos existentes, novos conhecimentos sdo produzidos” (Ramos, 2014, p. 101).

Por fim, a Pesquisa como Principio Pedagogico: Na concepgdo de Ramos (2014) a
pesquisa como principio pedagdgico ¢ capaz de provocar nos discentes curiosidade e
inquietude, proporcionando uma visdo aberta de mundo, de informagdes e de saberes, &,
portanto, produ¢do de conhecimento, e “nao reduzir a educacdo as necessidades do mercado
de trabalho.

Posso inferir que a citagdo de Yuval Noah Harari®, em seu livro 21 li¢des para o
século 21, apresenta, em certa medida, alguns aspectos da Formac¢ao Humana Integral, pois se
atentarmos para a realidade de que todo ano, muitos jovens recém-formados nos cursos
técnicos do IF Baiano Campus Catu, precisam decidir que curso universitario devem fazer ou
nao fazer. Essa ¢ uma realidade e uma decisao muito importante, tendo em vista a pressao dos
pais, de alguns(as) professores(as), amigos, que tém diferentes opinides, além de ter que
administrar os seus proprios medos e fantasias.

Tomar a decisdo sensata, é parte dessa formagdo Humana Integral, pois em certa
medida vem sempre a pergunta na cabega desses(as) jovens: “o que eu preciso para ser um
bom profissional nesta ou naquela 4rea especifica? Quimico! Engenheiro de Alimentos!
Nutricionista! Agronomo! Veterindrio! Médico! Professor! Advogado!” Cito esses exemplos
para ilustrar algumas possibilidades ouvidas nas entrevistas. Obvio que had muitas outras,

entretanto, julgo que essas sao as mais importantes.

50 Yuval noah harari, Israelita, Judeu. Ph.D. em histéria pela Universidade de Oxford, é atualmente professor
na Universidade Hebraica de Jerusalém. Seu livro Sapiens: Uma breve histéria da humanidade tornou- se
um fendmeno internacional e foi lancado em mais de cinquenta linguas. Homo Deus: Uma breve histéria do
amanhd. Companhia das Letras, lancado no Brasil. As duas obras juntas ja venderam mais de 12 milhdes de
exemplares em todo o mundo.
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A questdo toda gira em torno de Ser ou nao Ser desse ou daquele curso universitario.

Fazer uma faculdade ou trabalhar. Essas sao decisdes cruciais dos(as) discentes concluintes do

ensino médio integral do Campus Catu. Interessante que esse, também, ¢ o dilema de muitos

desses(as) discentes ingressos ao escolher o curso técnico do IF. Assim,

No século XXI, estamos inundados por enormes quantidades de informacéo, ¢ nem
mesmo os censores tentam bloqued-la. Em vez disso, estdo ocupados disseminando
informagdes falsas ou nos distraindo com irrelevancias. (...).Num mundo assim, a
ultima coisa que um professor precisa dar a seus alunos ¢ informagdo. Eles ja tém
informagao demais. Em vez disso, as pessoas precisam de capacidade para extrair
um sentido da informacao, perceber a diferenca entre o que ¢ importante € o que nao
¢, e acima de tudo combinar os muitos fragmentos de informagao num amplo quadro
do mundo. Na verdade, esse tem sido o ideal da educagdo liberal ocidental durante
séculos, porém até agora a maioria das escolas ocidentais tem sido bem negligente
em seu cumprimento. Professores se permitem despejar dados enquanto incentivam
os alunos a “pensar por si mesmos”. Devido a seu medo do autoritarismo, escolas
liberais tém um horror particular as grandes narrativas. Elas supdem que, enquanto
dermos aos discentes grandes quantidades de dados e um minimo de liberdade, eles
formardo sua propria Imagem do mundo, e mesmo que esta gera¢ao ndo seja capaz
de sintetizar todos os dados em uma narrativa do mundo coerente € com sentido,
havera muito tempo para construir uma boa sintese no futuro (Harari, 2019. p. 277-
278).

Segundo Yuval Noah Harari, muitos especialistas em pedagogia alegam que as

escolas deveriam passar a ensinar “os quatro Cs” — pensamento critico, comunicagao,

colaboracdo e criatividade. Num sentido mais amplo, as escolas deveriam minimizar

habilidades técnicas e enfatizar habilidades para propositos genéricos na vida, conforme

citacao.

Todos [...] dizemos ser a favor de uma educacdo formativa, na qual o educando seja
o0 sujeito ativo da sua propria educagdo, uma educagdo participativa, ligada a vida,
que forme o homem integral, que desenvolva os valores morais e estéticos, que
permita adquirir habilidades que sirvam para se encaminhar na vida, que desenvolva
o sentido social e solidario e ndo o egoismo individualista e competitivo, uma
educagdo que promova educa¢do que promova reflexdo, a atitude critica e
autocritica libertadora [...] (Silva, 1986, p.2, apud Arruda, 1995, p.71).

Ratificando as ideias de Silva e do PDI do IF Baiano 2021/2025, posso dizer que a

educacdo formativa deve ser integral, entretanto, na pratica, essas situagdes ocorrem também

no cotidiano, nos espagos, nas relagdes, nos eventos promovidos pela Instituicdo e nao so

ocorrem nas salas de aula. E importante destacar uma Formagdo Humana Integral que

promova a reflexdo, o pertencimento, o amadurecimento critico e a liberdade de expressar

seus anseios, davidas etc.
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4 RELACAO ENTRE SARTRE E HUSSERL NO ASPECTO DA FENOMENOLOGIA:
CONSTRUINDO O OLHAR PREDICATIVO - INTERPRETATIVO

O alinhamento da fenomenologia com o idealismo, pensado por Sartre no final da

década de 1930, mostrou sua total descrenca em uma filosofia de doutrina muito presa a

ideias e representagdes. Sartre fazia uma constante critica ao ambiente confortdvel como

refigio da academia que ndo se estende para além das divergéncias doutrinarias e

metodoldgicas, e toca o problema: o que nos, fildsofos, devemos fazer? (Churchill; Reynolds,

2020, p. 32). Sartre via no potencial emancipador do método fenomenoldgico de Husserl essa

possibilidade. Sartre sente a necessidade de conhecer a Fenomenologia de Husserl. Nesse
sentido,

(...) Sartre teria arrastado de Beauvoir’' por toda a Paris a procura de um livro sobre

a fenomenologia de Husserl. (p. 33). Ao conseguir o livro. (...) ele estava “tdo

ansioso para se informar sobre o assunto que folheou o volume enquanto

caminhdvamos, sem sequer cortar as paginas do livro”. (p. 33). A descoberta de

Husserl (...) ocorreu durante a conversa com Aron e enfatiza que a influéncia de
Husserl comegou “nao antes de 1933” (Churchill; Reynolds, 2020, p. 34).

A partir deste contexto, Sartre se espanta e percebe a grande promessa da

fenomenologia de Husserl para descrever a realidade concreta das coisas. Como ele disse...

Bem, posso lhe dizer que me nocauteou. Eu disse para mim mesmo eis aqui,
finalmente, uma filosofia”. (...) Como aluno da filosofia de Bergson na ENS, Sartre,
acompanhada de outros intelectuais franceses da €poca, estava favor passaros Imente
inclinado a rigorosa filosofia da consciéncia desenvolvida por Husserl e a adotou
integralmente quando comegou a ler as Ideen em Berlim. Uma expressdo menos
conhecida, mas contundente, da lealdade de Sartre a fenomenologia € encontrada em
um breve artigo intitulado Une idée fundamental ¢ de la phénoménologic de
(Churchill; Reynolds, 2020, p. 36).

Husserl teve um papel primordial no itinerério filosoéfico de Sartre que permaneceu
potente mesmo quando as vezes ele combatia algumas das ideias de Husserl, mas nunca

abandonou totalmente a ideia central de Husserl.

(...) Renovou sua confianca no valor e na relevancia da filosofia para o cotidiano e o
mundano e langou Sartre no caminho de uma escrita filoso6fica constante. (...)
Husserl havia me prendido. Via tudo através das perspectivas de sua filosofia (...)

51 Simone Lucie-Ernestine-Marie Bertrand de Beauvoir, mais conhecida como Simone de Beauvoir, nasceu em
Paris em 1908 e faleceu em Paris em 1986. Foi uma escritora, intelectual, filésofa existencialista, ativista
politica, feminista e tedrica social francesa e em 1929 casou-se com Jean-Paul Sartre.
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“eu era husserliano e ansiava por continuar assim”. Husserl, portanto, Figura como o
mestre ¢ mentor filos6fico de adogdo do primeiro Sartre; o ultimo expressa sua
proveniéncia filosofica, no entanto, de uma maneira decididamente contraria. Sartre
pode passar a impressdo de ser um leitor parasitario de Husserl, que estd sugando
por completo os recursos intelectuais disponiveis e reconhecendo a autoridade do
mestre ao demonstrar repetidamente a falibilidade de suas afirmagdes (Churchill;
Reynolds, 2020, p. 36).

A fidelidade de Sartre estava na abordagem e nio na doutrina fenomenologica. Seu
objetivo era purificar o campo fenomenoldgico estabelecido por Husserl, uma espécie de
purificacdo de qualquer artefato mental da tradicdo filosofica, ou seja, apesar de Sartre
perceber na fenomenologia de Husserl um novo direcionamento da Filosofia, entendia que
ainda estava, de certa forma, contaminada com a Filosofia tradicional, presa a consultorios.
Observe que:

Até o ponto de equiparar consciéncia com nada. (...) ele usa, assim, o método
emprestado de Husserl para suspender a validade das afirmagdes feitas por Husserl.
(...) separa o que Husserl, na visdo de Sartre diz e o que ele efetivamente faz com
fenomenologia, ou o que ele promete e o que efetivamente realiza. (...) o objetivo de
Sartre €, entdo, libertar Husserl de si mesmo. (...) O método fenomenoldgico torna-
se nas maos de Sartre uma solugdo purificadora radical que ndo deixa nada atras —
ou melhor, que atinge o nada como realizagdo ultima da propria consciéncia; o
mundo ¢ restaurado em sua densidade e transcendéncia ndo mediadas por esséncias
e ideias; a dialética do ser e do nada ¢, entdo, uma logica e necessaria extensdo da
fenomenologia da consciéncia. Essa mistura de lealdade e rebelido ressoa com a
profunda ambivaléncia na relagdo de Sartre com Husserl; em alguns depoimentos,

(...). O canibalismo intelectual que se banqueteia com o corpus de Husserl
(Churchill; Reynolds, 2020, p. 38-39).

A tarefa de Sartre com o manifesto de “La Transcendance de 1’ego” (Sartre, 1936-
1937), ¢ adotar e melhorar a fenomenologia de Husserl, a fim de libertd-la de oOnus
desnecessarios, levando o método de Husserl de volta ao campo de sua filosofia. Portanto,
Sartre adota o método da Reducdo fenomenologica para obter acesso ao campo da pura
consciéncia, entretanto, radicaliza a ponto de excluir o proprio ego transcendental, ou seja, o
método fenomenoldgico torna-se nas maos de Sartre, uma solugdo purificadora radical que
ndo deixa nada atrds — ou melhor, que atinge o nada como realizacdo ultima da propria
consciéncia. O mundo ¢ restaurado em sua densidade e transcendéncia ndo mediadas por
esséncias e ideias; a dialética do ser e do nada €, entdo, uma logica e necessaria extensao da
fenomenologia da consciéncia. Sartre decidiu aprofundar seus conhecimentos na filosofia
existencialista para assim, criar sua propria teoria. Logo, ganhou uma bolsa de estudos onde

foi estudar no Instituto Francés em Berlim. Neste momento, dedica-se aos estudos da
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fenomenologia e existencialismo dos filosofos: Edmund Husserl (1859-1938), Martin
Heidegger (1889-1976), Karl Jaspers (1883-1969), Max Scheller (1874-1928) e Kierkegaard
(1813-1855).

Segundo Sartre, “estamos condenados a ser livres” - essa é a sua sentenca para a
humanidade, uma vez que a “existéncia precede a esséncia”, ou seja, nao nascemos com uma
funcdo pré-definida, pois a consciéncia coloca o homem diante da possibilidade de escolher o
que ele sera, e essa ¢ a condi¢do da liberdade humana. Escolhendo a sua agdo, o homem™
escolhe a si mesmo, mas ndo escolhe a sua existéncia. Essa mesma liberdade, que ndo pode se
negar a si mesma, gera o sentimento de que a escolha necessita de importancia e estd na base
da angustia. Entretanto, ao ndo escolher, ja fiz a escolha em ndo escolher.

Na liberdade individual ha um conflito com a convivéncia social. Para Sartre, a ma-
fé do homem seria mentir para si mesmo, tentando se convencer de que ndo ¢ livre. O
problema surge quando os projetos pessoais de cada pessoa entram em conflito com o projeto
de vida dos outros. Os outros tiram parte da sua autonomia, por isso, as escolhas devem ser
pensadas, uma vez que vao definir a existéncia de cada pessoa. Ao mesmo tempo, ¢ pelo olhar
do outro no seu livro, O ser e 0 nada — Ensaio de Ontologia Fenomenolédgica, Sartre fala sobre

a vergonha como uma realidade humana que nao escapa a nenhum ser:

Descrevemos a realidade humana a partir das condutas negativas e do Cogito (...) A
Vergonha ¢é consciéncia nao posicional (...). Tenho vergonha do que sou. A
vergonha, portanto, realiza uma relacdo intima de mim comigo mesmo: Pela
vergonha, descobrir um aspecto do meu ser (...) em sua estrutura primeira, ¢é
vergonha diante de alguém (...). O outro ¢ mediador é por natureza
Reconhecimento. Reconhego que sou como o outro me vé (Sartre, p. 289, 290).

Através da vergonha, percebe-se de que modo a presenca do outro permite que a
subjetividade do individuo seja apreendida no mundo: “a vergonha estabelece uma relagao
intima de mim comigo mesmo” (Sartre, 1943, p. 259). A vergonha serd um dos temas
abordados nesta pesquisa, que acredito ser importante para conhecer esse processo de
pertencimento. Entretanto, traduzem em alguns momentos da vergonha como uma espécie de
timidez nas relagdes sociais, caso haja, dentro dos espagos do Campus Catu entre os discentes.

A exemplo da vergonha em falar em publico nos seminarios em sala de aula. Em conversar

52 A palavra homem, escrita em mintisculo, é uma caracteristica da escrita do filésofo Sartre, numa forma do
melhor entendimento, pois significa e representa todo o ser Humano, e seus géneros; homem, mulher que
reconhecemos a n6s mesmos — dai a origem da célebre frase de Sartre “O inferno sdo os outros”.
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com outros(as) discentes e docentes sobre suas dificuldades no aprendizado, nas relagdes,
entre outras situacdes que afetam diretamente o sentimento de pertencimento. Neste caminho:
E pela vergonha que se ilumina um novo aspecto, uma nova faceta do individuo. Se
alguém faz um gesto vulgar, obsceno ou comete algum tipo de gafe, esse gesto cola-
se a propria pessoa que o cometeu. Esta, por sua vez, ndo o critica ou censura,
apenas o realiza. Porém, se ao erguer a cabeca apercebe-se da presenga de um outro,

concretiza, imediatamente, toda a vulgaridade de seu gesto e sente vergonha. Sartre
reconhece, entdo, que “eu sou como o outro me v&” (Sartre, 1943, p. 260).

Penso que essa citagdo de Sartre, tem uma correlagdo com as narrativas dos(as)
discentes, nas entrevistas compreensivas, considerando que todo(as) eles(as), relataram que
em alguns momentos, nos espagos pedagdgicos, vivenciaram esses momentos
constrangedores que fizeram emergir o sentimento de vergonha. Portanto, a vergonha ¢ um
sentimento que, segundo Sartre, revela aquilo que sou para o(a) outro(a).

Toda essa trajetoria educacional ao longo do periodo de formagdo do curso técnico
integrado, ocorre em espagos internos e espagos externos ao Campus, a exemplo das visitas
técnicas. Afirma Milton Santos, que o espaco ¢ o homem sdo sinteses dialéticas numa

combinacgao tedrico-metodoldgica entre elementos das argumentagdes:

O espaco faz parte do cotidiano dos individuos, por exemplo, a casa, o lugar de
trabalho, os pontos de encontro, os caminhos que unem esses pontos sdo igualmente
elementos passivos que condicionam as atividades dos homens e comandam a
pratica social. O espaco, mais uma vez, € produto e condicdo da dinamica
socioespacial (Santos, 1979, p. 10-11).

Os espagos pedagogicos podem ser definidos como formais e nao formais, a
depender de cada circunstancia. Portanto, no ambiente escolar do IF Baiano Campus Catu, os
espacos pedagdgicos onde os(as) discentes vivenciam suas experiéncias, sao ultrapassadas por
varios outros sujeitos, sejam docentes, técnicos administrativos, terceirizados, pais, entre
outros. Esses espacos servem como contribuigdes para o enriquecimento social, politico de
cada discente. Assim, as relagdes sdo mediadas pela reciprocidade e vao estabelecendo
conexdes, tornando esses espagos possibilidades de poténcia e amadurecimento.

Sendo assim, o espago pedagoégico configura-se como esse espago/tempo em que
acontece o processo de ensino/aprendizagem, possibilita a tessitura do processo formativo
construido a partir das relagdes entre os praticantes pensantes (Certeau, 1994), da vida

cotidiana na escola. Nesse contexto, a formacdo do(a) discente vai se constituindo numa
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relagdo dialdgica nesses espacos com os sujeitos envolvidos no processo educativo.
Compreender o espago pedagogico e as suas funcionalidades, talvez possa ser o ponto de
partida para a compressdo do sentimento de pertencimento.

Faz-se necessario apresentar os varios espacos pedagdgicos que ndo sao levados em
consideragdo como espago/tempo no processo de ensino aprendizagem nao formais, ou
extracurriculares. “A esses espacos/tempos da-se o nome cotidianos, sempre no plural, porque
sdo diversos e diferentes” (Boaventura, 1995 apud Macedo, 2011).

Portanto, partindo do pressuposto de que cotidianos sdo espago/tempo de
aprendizado dos(as) discentes, estabelecidos nos encontros e desencontros no ir e vir, na
vergonha, na ma-fé, na resignacdo e especialmente nas questdes da liberdade e da escolha, o
itinerario formativo e educacional de cada discente se constroi.

Como exemplos desses espagos pedagogicos podemos elencar: quadra poliesportiva,
onibus escolar, visitas técnicas, refeitorio, cantina, percurso de casa at¢ o Campus e vice-
versa, dormitorios, eventos (como o Festival de Musica, Jogos Estudantis, Feiras de Ciéncias
entre outros) e oficinas, auditorio, laboratorios, espacos educativos de campo, piscina, sala de
artes, grémio estudantil, espacgos de estagio, biblioteca, entre outros.

Entendo que o cotidiano ¢ a vivéncia nesses espacos especificamente, carregado de
varios sentimentos. Michel de Certeau defende a ideia de cotidiano como inven¢do humana
onde apresenta os sujeitos organizados socialmente como protagonistas da histdria,

evidenciando suas praticas didrias, seus saberes, sua linguagem:

O cotidiano ¢ aquilo que nos ¢ dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressao no presente. Todo dia,
pela manha, aquilo que assumimos, ao despertar, € o peso da vida, a dificuldade de
viver, ou de viver nesta ou noutra condi¢@o, com esta fadiga, com este desejo. (...) O
cotidiano ¢ aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. (...) E uma
histéria a meio-caminho de nés mesmos, quase em retirada, as vezes velada. (...)
Talvez ndo seja inutil sublinhar a importancia do dominio desta historia irracional,
ou desta ndo historia. (...) O que interessa ao historiador do cotidiano ¢ o
Invisivel... (Certeau, 1994, p. 31).

Como afirmagdo de Certeau, o cotidiano ¢ o que prende os(as) discentes nos espagos
pedagogicos, onde eles(as), a partir das vivéncias, desenvolvem o sentimento de

pertencimento. A seguir, apresentarei com mais detalhes, a partir da entrevista compreensiva.
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5 ENTRECRUZAMENTOS NOS VOOS DAS VIVENCIAS: FORMACAO,
EXPERIENCIA E INTERPRETACOES POSSIVEIS

Nas entrevistas, os(as) discentes apresentaram situagdes vivenciadas nos espacos
pedagégicos do Campus, onde puderam se reconhecer, vivenciar alegrias, tristezas,
vergonhas, angustias, descobertas, relacionamentos de amizade, decepgdes, mas acima de
tudo, vontade de voar alto para outros lugares onde pudessem fazer seus novos ninhos.
Interessante que todos(as) eles(as) disseram que jamais esquecerdo do IF Baiano Campus
Catu e que viveriam tudo novamente.

O roteiro das entrevistas (ver no Apéndice I), foi baseado na proposta da minha
pesquisa, dentro da questdo do Ser e Pertencer ao Campus Catu. Todavia, a partir dessas
perguntas, sugiram varias outras ndo menos importantes, tendo em vista que os(as)
entrevistados(as) apresentavam outras questdes nas respostas. Essa ¢ uma das caracteristicas
da entrevista compreensiva de Kaufmann.

Em seguida expliquei a cada discente, acerca do sigilo, das transcrigdes, da censura e
que tudo estava em comum acordo com Comité de Etica do IF Baiano e do professor
Orientador Dr. Davi, e se ele(a) concordava com o que havia apresentado. Informei também
que, apOs a entrevista, eu faria as transcricdes e posteriormente apresentaria o texto para a
censura. Caso ndo concordassem com algo, pediriam a supressao e que sé seria acrescentado
aquilo que eles concordassem. Depois eu expus o tema da dissertacio que antes da
qualificacdo era: Trabalho como principio Educativo e um lugar para Ser e Pertencer? Relatos
de Vivéncias Experiéncias de discentes do Ensino Médio Integrado do IF Baiano Campus
Catu.

Ap6s a qualificagdo, os trés professores(as) Doutores(as) que compunham a banca,
sugeriram que fosse trocada a frase; Trabalho como principio Educativo, para; Formagao
Humana Integral por estar mais relacionado ao projeto e que teria melhor resultado, e que foi
acatado.

Retomando a entrevista compreensiva de Kaufmann, foi fundamental e norteou todas
as entrevistas realizadas, na tentativa de extrair a0 maximo o conhecimento que possuiam, de
forma leve, e que eles(as) sentissem seguranca e confianga em passar essas informagdes.
Muitos(as) discentes escolheram o IF Baiano por falta de opcao, ou por relatos de outros(as)
que por 1a passaram. Ainda, alguns(as) entraram no IF por desejo dos pais e/ou responsaveis

para que eles(as) fizessem um curso técnico. As vezes, 0s pais/responsaveis até obrigavam o
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curso que ele(a) deveria fazer, na perspectiva da empregabilidade, principalmente o curso de
Quimica, por ter uma certa diferenciagdo e visibilidade entre os trés cursos.

Ouvi dos(as) discentes dos cursos de Agropecuaria e Alimentos, em tom de
reclamagdo, que o curso de Quimica tem privilégios como: proximidade da biblioteca e do
auditdrio, estar numa estrutura bem melhor e mais nova, estar préximo a portaria, por ter uma
cantina mais estruturada, por estar proximo a sala dos(as) professores(as). J& os(as) discentes
de Quimica, disseram que o curso de agropecudria tem uma vantagem porque os(as) discentes
estdo proximos do refeitdrio e por conhecerem mais o Campus. A partir dessas entrevistas,
percebi que as vivéncias, de cada curso sdo diferentes, e reflete em como cada discente
experiéncia os espagos pedagogicos no Campus Catu.

Para Aguia (M/19/2°/Ali):

Nés somos jogados 1a” e ainda vamos aprendendo sozinhos, mesmo tendo
Pedagogo no Campus, NEABI, etc, que a gente pode conversar, mas a galera do
primeiro ano, eles ndo tém essa expertise, so a partir do segundo ano que eles vdo
entendendo, vdo conhecendo a estrutura, mas no primeiro ano ja perderam muito
tempo em conhecer o sistema; do medo de participar de projeto de pesquisa, de
extensdo, de eventos, de jogos, porque ndo ¢ sinalizado para eles isso de forma
objetiva e incentivadora como deveria. Eu penso que talvez seja uma grande falha
do IF (Aguia, Alimentos, 2023, 18F).

Esse excerto remete a frase classica de Sartre: “O homem estd condenado a sua
propria Liberdade, ¢ posto no mudo sozinho”, o que nao deveria acontecer no IF Baiano
Campus Catu, certamente ndo ocorrem, pois existem as politicas Estudantis que dao todo
suporte aos(as) discentes, no que se refere ao acolhimento mais efetivo e continuo até a
adapta¢do, diminuindo os sentimentos exacerbados de ansiedade, angustia, medo, vergonha,
especialmente na semana de Integracdo, entretanto a que se melhorar.

Diante desses e de outros relatos, me vieram as perguntas: serd que a forma como
estd sendo feita esse acolhimento com esses discentes ingressos, ndo interfere no
Pertencimento ao Campus, no aprimoramento do Ser, € consequentemente, na evasao escolar?
E uma pergunta que precisa ser revista pela comunidade académica do Campus Catu.

Outra situacdo que eles(as) trouxeram, ainda com relagdo a integragdo, ¢ que ha

poucos momentos de integracdo entre os primeiros, segundos e terceiros ano dos trés cursos e,

53 A expressao, jogados ld, significa desassistido(as) no prédio I, onde sdo ministradas as aulas dos cursos de
Alimentos e Agropecudria. Justamente o espaco onde eu assistia aulas, quando discente no curso de
Agropecuaria na EAFC e na época eu ndo me sentia jogado 14, mas acolhido, pois sé tinha o curso Técnico
em Agropecuadria.
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que nao deveria ser apenas através do esporte, pois nem todos(as) praticam. Outra constatacao

¢ que deve ser durante todo o ano e ndo apenas no inicio do ano ou nos jogos estudantis.
Alguns(as) desses(as) discentes relataram que alguns(as) professores(as) e técnicos

sdo muito proximos a eles(as) e que os ajudam muito nessas questdes de adaptagdo, conforme

cita, Pavao (M/19/3°/Agro).

Entretanto, no primeiro ano é mais dificil essa aproximagdo pela timidez e vergonha
da maioria. E preciso uma politica constante de atendimento e acolhimento dos
discentes, que contemplem a todos(as), pois muito de nds sofremos calados,
angustiados, ansiosos, com vergonha de se expor, com incertezas e inseguranga
(Pavao, agropecuaria, 2023, 19F).

A fala de Pavao remete a Sartre quando ele diz: “A vergonha ndo ¢ um fenomeno de
reflexdo originalmente, ¢ vergonha diante de alguém”. Portanto, sou visto pelo outro através
do olhar, e esse olhar me causa vergonha, angustia, pois “o outro €, por principio, aquele que
ao me olhar me define. (Sartre, 1997, p. 289 e 315).

Essas falas foram muito presentes nas entrevistas, inclusive alguns(as) disseram que
mesmo desconhecendo sobre curriculo, acham que deveria ser revisto™ para que tivessem
mais aulas praticas ndo s6 dentro do Campus, mesmo esbarrando na questdo orgamentaria.
Como cita Papa capim (H/20/3°/Agro): “Como vocé pode ter um curso de Agropecuaria com
pouquissimas aulas praticas, ¢ decepcionante para noés discentes.”

Percebo que ¢ preciso verificar essa pauta das aulas praticas, especialmente para o
curso de Agropecuaria, considerando que foi o primeiro curso da EAFC. Talvez também pelo
saudosismo daquele periodo, onde noés, recém-formados, €éramos tdo requisitados pelas
empresas. Entretanto, segundo relato dos(as) discentes, agropecuaria ¢ o curso sem muito
apoio e visibilidade. Na imagem a seguir, apresento a Figura 15, que trata de maneira irdnica,

auséncia de aulas praticas do curso de Agropecuaria.

54 Observo que esse é um ponto relevante, entretanto, apesar de ter apresentado no texto, penso nao ser objeto
dessa pesquisa.
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Figura 15. A falta de aulas pratica em forma de HQ.
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Fonte: https://blogdoaftm.com.br/charge-escolas-e-pandemia/.

Ainda falando das entrevistas, pude notar o quanto os(as) discentes sentiam
satisfacdo em participar, pois externavam a importancia de estar ali, de falar, sempre na
perspectiva que suas respostas as questdes, seriam ouvidas, ou até atendidas. Ainda, lidas por
outros(as) discentes, onde poderiam inspira-los(as), motiva-los(as) a ndo desistirem, apesar
das adversidades. Senti esse encantamento nas entrevistas, o quanto eles(as) tinham a
necessidade de conversar, de dialogar, de expor os seus pontos de vista, seus sentimentos, seus
anseios, seus medos e incertezas.

Outro ponto que me chamou atengao foi o quanto eles(as) foram naturais. Em alguns
momentos de conversa, me pediram para que nao colocasse como resposta, que nao
registrasse, por se tratar de um desabafo pessoal que envolvia seus sentimentos, e que naquele
momento, sentiram a necessidade e¢ a liberdade de expor a mim. Confesso que fiquei
lisonjeado, mas a0 mesmo tempo, preocupado, pois Jodo de Barro, Curio, Gavido e Aguia
relataram que ndo sentiam seguranca em falar para outros(as) servidores(as) do Campus Catu
o que sentiam, com exce¢do de dois professores. Nesse sentido, corroborando com César

Augusto Battisti:
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Estar no mundo implica um ter de tomar posi¢do, um conferir sentido as agdes,
mesmo que, na maior parte das vezes os sujeitos, ndo reflitam sobre aquilo que
fazem e dizem.(...).Ndo somente os outros sujeitos podem influenciar ou motivar
um individuo, mas também as objetividades culturais ou sociais. Tais objetividades
podem agir, isto é, sdo poténcias que determinam certas atitudes e certas acdes
(Battisti, 2010, p. 273).

A partir da afirmacao do autor, os outros sujeitos podem influenciar ou motivar um
individuo. Talvez a minha presenca tenha parecido para os(as) discentes uma espécie de
sujeito motivador, e isso potencializou e os(as) ajudou, os(as) motivou a expor com mais
confianga, seus pontos de vista. Tudo isso é poténcia, possibilidades.

O olhar fenomenolégico pode descobrir e redescobrir potencialidades escondidas,
enfraquecidas, ndo deslumbradas pela razdo. Essa percep¢do do olhar fenomenoldgico
associada a entrevista compreensiva de Kaufmann esteve bem presente em todas as
entrevistas, ¢ s6 pude ter essa confirmagdo, essa nitidez, a partir da Reducdo Eidética, ja
pontuadas anteriormente. Quero afirmar com isso que a Fenomenologia me propiciou esse
olhar desvelador, sem preconceitos, mas livre e aberta, suspensa de pré-julgamentos

relacionados ao fendmeno que surgia diante de mim.

5.1 O NINHO ESTA VAZIO®: SOBRE PERTENCER COMO CATEGORIA EM
CONSTRUCAO

Neste capitulo, apresento os noemas e noeses construidas a partir da Reducgdo
Eidética, das entrevistas dos(as) discentes. Os cinco noemas>® mais presentes nas dezoito
entrevistas, dentro das doze perguntas foram: I. Ingresso de discentes (ING). II. Itinerario
Formativo e Flexibilidade (IFF). III. Tempo de Humanizagdo para além da sala de Aula
(THA). IV. Espacos (ESP). e Noema, V. Dificuldades (DFI). Tempo de Humanizacdo foi o
noema mais citado entre os cinco noemas, conforme Grafico 04, de Pizza dos noemas mais

evidentes nas entrevistas, apds a Redugao Eidética.

55 O ninho est4 vazio, uma alusdo aos pseudénimos de aves dada a cada um(a) entrevistado(a). Porque a grande
maioria dos(as) entrevistados concluiram o curso Técnico Integrado, em dezembro de 2023. Portanto,
alcaram voos para outras vivéncias no uso de sua liberdade.

56 No item 3.1, defino o que sdo noemas e noeses.
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Grafico 04 — Noemas mais evidentes nas entrevistas, apds a Redugao Eidética.
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).

O Grafico acima apresenta a porcentagem de cada noema que apareceu apos a
Redugao Eidética, tendo como destaque o noema Tempo de humanizagdo para além da sala de
aula (THA), foi o que mais apareceu nas falas dos(as) dezoito discentes entrevistados(as).

Isso significa dizer que esse noema esta diretamente relacionado as atividades
dos(as) discentes fora do ambiente de sala de aula, ou seja, em outros espacos Pedagdgicos
como: Quadra Poliesportiva, Piscina, Laboratérios, Auditério, aulas praticas no campo
(Agropecudria) e na cozinha (Alimentos), visitas técnicas, jogos internos e externos, Festival
de musica e Arte (FAMIF), entre outros.

Sinto que aqui eu preciso fazer uma confissio muito pessoal: pensei que nado
conseguiria chegar até aqui, por diversos fatores: a) estar na condicdo de Diretor
Administrativo do Campus Alagoinhas que requer muita responsabilidade, conhecimento,
dedicacdo e compromisso com a coisa Publica, que envolve a gestdo orgcamentaria (or¢amento
baixo), patrimonial, licitatoria, gestdo de dezesseis contratos, além de lidar com

descontentamentos de alguns(as) servidores(as) incompreensiveis®’ que tentam boicotar meu

57 Essa é uma situacdo singular que quero registrar, pois mexeu muito com o meu psicolégico, atrapalhando
meu trabalho, causando estresse, ansiedade e as vezes desaninho e vontade de desistir do cargo de Gestao e
do Mestrado. Infelizmente, temos muitos(as) servidores(as) incompreensiveis(as) dentro do IF Baiano, que
com suas atitudes injustas acabam nos adoecendo.



108

trabalho por ndo serem favoraveis a Gestdo do Campus ou a Reitoria etc.; b) trabalhar em
Alagoinhas e residir em Lauro de Freitas; c) estar hd dezoito anos fora do ambiente académico
enquanto estudante; d) dedicagdo a familia, entre outros aspectos.

Muitos acontecimentos nesse periodo como, desencontro com alguns(as) discentes,
falta de sala para as entrevistas, desisténcias de alguns(as), se tornaram dificuldades. Mas,
como ja havia caminhado aqui, aos troncos e barrancos, com muita responsabilidade e
dedicagdo, com apoio incondicional da minha amada companheira, Ecilene Gongalves e
minha familia, além da orienta¢do inestimavel do prof. Dr. Davi Silva da Costa, e do apoio da
Mestra em EPT, Juciene Malaquias, do colega também mestrando, Jodo José, posso afirmar
que nesse percurso das entrevistas compreensivas e da Reducdo Eidética, foram os momentos
mais especiais e prazerosos desse meu itinerario formativo/dissertativo.

Para melhor entendimento seguirei o roteiro dos noemas. Todas as escritas das
entrevistas, estdo de acordo com a fala dos(as) entrevistados(as), por isso pode aparecer
alguns erros de concordancia, gerundismos. Procurei deixar as respostas o mais original

possivel, considerando que ndo ¢ sobre a forma, ¢ sobre o que o conteudo apresenta. Assim,

(...) Nao existe pesquisa sem leitura pois nenhum tema ¢ radicalmente novo, e
nenhum pesquisador pode pretender avangar sem o capital dos conhecimentos
adquiridos em determinadas areas. Dois tipos de leitura sdo necessarios. O primeiro
tem como objetivo fazer um levantamento do estado de conhecimento a respeito do
tema tratado. O principio do segundo tipo de leitura ¢ totalmente diferente: o
objetivo nado ¢ a sintese do Saber adquirido, mas a problematizagdo, o novo saber a
ser construida na pesquisa (Kaufmann, 2013, p. 63-64).

Partindo desse principio, pude comegar a compreender melhor, especialmente as
leituras de Kaufmann, que foi o ponto de partida na compressao das entrevistas. Portanto, o
levantamento do estado de conhecimento do tema me propiciou uma abertura a compressao e

de um vocabulario literario/académico/dissertativo sobre a pesquisa.

5.2 INGRESSO DE DISCENTES E OS DESAFIOS (IM)POSTOS

Ingresso de discentes foi um noema citados por todos(as) os(as) discentes. entretanto,
sinalizei os mais relevantes, considerando que algumas falas foram repetidas ou bastante

parecidas, e que, certamente, o capitulo ficaria muito extenso e cansativo. Antes de falar
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propriamente deste noema, discorrerei sobre o processo seletivo de ingresso de discentes no

Campus Catu, conforme Imagem 10 a seguir:

Imagem 10 — Card de seleg@o de Ingresso de discentes no IF Baiano em 2024.

Ingresso de
Estudantes
2024

Faca o Ensino Médio + Curso Técnico  y4cnico em Agropecudria

no IF Baiano - Campus Catu

e Técnico em Alimentos /
Inscrigoes de 19 de outubro

até 19 de novembro de 2023 Técnico em Quimica

Baiano - Campus

gstude no IF

atu

e INSTITUTO FEDERAL
ACESSE E
INSCREVA-SE Baiano
Campus Catu

Fonte: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/2024/01/30/edital-no-34-2023-processo-seletivo

Analisando com mais detalhes o cartaz do processo seletivo, pode se verificar que
mostra duas jovens, possivelmente brancas e do curso de quimica. Essa foto pode soar uma
predilecdo por um curso em detrimento de outros [dito pelos(as) discentes de Agropecuaria e
Alimentos, nas entrevistas], além de ndo apresentar diversidade de géneros na foto, e isso
talvez, possa impactar no proprio ingresso de discentes que desejem fazer outros cursos ou até
mesmo os pais obrigarem seus(as) filhos(as) a ingressar no curso de quimica.

O ingresso de discentes dos cursos técnicos Integrado ao Ensino Médio, do IF
Baiano Campus Catu em Alimentos, Agropecuaria e Quimica de 2024, se deu a partir de
Edital, publicado no Didrio Oficial da Unido (DOU). Elaborado por uma comissdo especifica

composta por servidores do Campus, o processo mais recente foi o Edital (n°.34) publicado no
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dia 16 de outubro de 2023, para Ingresso de discentes no primeiro semestre de 2024. O

mencionado Edital apontava que:

(...).1.1 A realizagdo do processo seletivo de ingresso de discentes nos cursos da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma integrada ao ensino médio,
ficard a cargo da Comissdo Local de Processo Seletivo (Prosel) do IF Baiano
Campus Catu, cujas atribuigdes e constituigdo foram definidas por meio da Portaria
N° 1/2022 - CAT-DG/RET/IFBAIANO, de 19 de abril de 2022. A Comissdo Local
competira planejar, coordenar, executar, supervisionar e divulgar o processo seletivo
do ano letivo de 2023, bem como todas as informagdes a ele pertinentes. Os
trabalhos da Comissao contardo com o apoio do Nucleo de Ingresso de discentes da
Pro-Reitoria de Ensino (Proen) e dos demais setores institucionais cuja colaboragdo
seja necessaria ao seu regular prosseguimento. 1.2 Cabera ao IF Baiano Campus
Catu executar os procedimentos de inscri¢cdo, assim como a andlise de documentos,
o processamento da selegdo conforme os critérios desse Edital e a divulgagdo de
resultados e de chamadas. 1.3 Os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada
e na modalidade presencial sdo destinados aos(as) candidatos(as) que ja concluiram
ou estdo concluindo o ensino fundamental (9° ano) ou equivalente. 1.4 Sdo
requisitos para ingresso nos cursos técnicos na forma integrada ao ensino médio e
presenciais do IF Baiano Campus Catu: a) ter concluido o ensino fundamental (9°
ano) até o ato da matricula; b) apresentar a documentagdo exigida no ato da
matricula, nos moldes do disposto no sub-item 11.7 desse Edital. 1.5 O processo de
inscrigdo e de selegdo para ingresso de discentes nos cursos contemplados neste
Edital, para o ano letivo de 2023, se dard nas seguintes condi¢des: a) em formato
digital, sendo ofertado aos(as) candidatos(as) que assim preferirem pontos de apoio
no Campus Catu nos dias e horarios definidos no cronograma constante do Quadro 1
deste Edital, para a realizagdo de inscrigdes; b) por meio de procedimento
classificatorio de analise de historico escolar. (Catu, 2023, p, 1).

O que consta no Edital sdo critérios proprios que o Campus Catu executou, como oS
procedimentos de inscri¢do, andlise documental, heteroidentificagdo, seguindo o que
preconiza o Edital. Portanto, a comissdo local planeja, coordena, executa, publica e
supervisiona todo o processo de ingresso de discentes do IF Baiano Campus Catu. A seguir,

apresento a Tabela 01 com as identificagdes dos cursos e nimero de vagas disponiveis:
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Tabela 01 — Identificagdo dos cursos e numeros de vagas disponiveis.

Curso

Duragdo

Reserva de Vagas (RV] = Agdes

Afirmattvas (%) Total de

Tumo
Vagas

AD [ AL | RVI| RVZ| RV3| RV4| RVS | RVG| RV7 | RVS

25% S | MA1%| 3% TAG% | O71% | M5 | 232% | 7Ae% | 071%

Téc. Apropecuaria| 3 anos

Integral| 17 | 3 1Y) 2 5 1 17 2 5 1 70

Téc. Alimentos

3 8nos

Integral| 17 | 3 17 2 5 1 17 2 5 1 70

Téc. Quimica

3anos

|
wn

Integral| 20 | 3 18 2 5 1 18 2 5 1

Fonte: https://concurso.ifbaiano.edu.br/portal/ingresso-2024-integrado-catu/wp-
content/uploads/sites/911/2023/11/Edital-no-34-2023-Processo-Seletivo-Integrado-2024.pdf.

A partir da tabela anterior, com o objetivo de melhor entendimento, apresento no

Apéndice 6 a Tabela contendo o significado das siglas da Tabela 02.

5.2.1 Inicio das vivéncias

O primeiro excerto analisado sobre o Noema ING, foi a fala de Pavao

(M/19/3°/Agro), a partir da pergunta nimero 1 que lhe fiz: 1) Quais os motivos que te levaram

escolher estudar no IF Baiano Campus Catu? Eis a sua resposta:

Comego de historia. Sempre fui uma crian¢a da roga, fui criada na roga, como meus
avos. E meu avé sempre sonhou em ter um familiar que fizesse alguma coisa
voltada a area de Agropecudria. Ai ele sempre colocou isso na minha cabega, que
era pra eu fazer Engenharia Agronoma ou veterinaria, qualquer coisa ligada a
Agropecuaria. Ai tem uma escola em Inhambupe chamada Escola Familia Agricola
— EFA, que é uma escola técnica, mais é de cooperativa, familiar. Ai na minha
cabeca eu iria para essa escola fazer o ensino integrado, la sdo quatro anos e eu
coloquei na minha cabeg¢a que iria, ai em 2018, meu primo Silvio Pereira, ele
estudava aqui, ele tinha uma viagem para Goiais, e ele tinha que vir de madrugada
pra viajar para Goiais. Minha madrinha veio trazer ele aqui. E ai quando aqui eu
olhei o Campus enorme, ele fazia Agropecudria, o cara tava indo pra Goiais, outro
Estado. Falei assim: ja sei o que eu quero pra mim. Eu vou estudar no IF Baiano
Campus Catu. E ai quando eu cheguei em casa, com esse negocio na cabe¢a. Eu
cheguei falei pra minha mde e ai eu comecei a falar la na escola. Toda vez que
perguntava o que era que eu queria quando saisse do fundamental. Pra onde vocé
vai fazer o ensino médio? Eu falava; vou fazer o ensino médio IF Baiano Campus
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Catu e vou sair de la uma técnica em Agropecuaria, falei tanto, falei tanto, falei e to
aqui. Isso que me trouxe aqui. (Pavdo, agropecuaria, 2023, 19/M).

Sem querer romantizar, essa fala de Pavao pode indicar quais publicos devemos ter
no IF Baiano. Entretanto, sdo esses(as) discentes que tornam o IF Baiano mais humano, por ja
terem uma intencionalidade, por ja possuirem vivéncias voltadas para a proporia area.
Todos(as) podem tomar outros caminhos, entretanto, essa escolha de Pavdo foi livre e
espontanea. Outro excerto que revelou sobre o Noema Ingresso de discentes, foi o Papa capim
(H/20/3°/Agro):

Oh! Basicamente eu ndo tinha intengdo de estudar aqui, nenhuma intengdo.
Nenhuma ligagdo com Agropecuaria. So que ao decorrer assim da pandemia, eu ali,
tipo sem um destino, eu estava trabalhando, ia desistir da escola. Eu indo pra o
primeiro ano e surgiu essa oportunidade né, através de minha prima. Ela conseguiu
uma vaga aqui. Eu falei que ndo ia vir. S6 que minha mde meio que me obrigou. E
até hoje eu agradego né, por minha mde, minha prima por ter me proporcionado
essa oportunidade de eu conseguir entrar aqui no Instituto Federal, porque eu acho
que se eu ndo estivesse nessa Escola hoje podia estar fazendo outras coisas, ou até

mesmo nem estudando. Entendeu? Basicamente foi isso que me levou ta aqui hoje”.
(Papa Capim, Agropecudaria, 2023, 20/H).

A inten¢do e a vivéncia, produzindo a experiéncia, objetiva a Formacao Humana
Integral e a aloca como intencionalidade a produzir vivéncias onde esta formacdo seja
possivel. Ela ndo ¢ facultada, ela ¢ concep¢ao do IF e da Educagao Profissional.

Em entrevista a mim, Papa-capim, me areceu um ser humano iluminado, simples, por
suas falas diretas, que mostraram uma maturidade nas respostas, fazendo da escolha feita pela
sua mae uma oportunidade fundamental em sua vida. Ele disse: “(...) se eu ndo estivesse
nessa Escola hoje podia estar fazendo outras coisas, ou até mesmo nem estudando.” Ele
ressignificou e se motivou, pois o objeto, IF Campus Catu, exerceu uma influéncia positiva,
de crescimento educacional e relacional em sua vida.

A entrevista realizada com Sabid foi bastante interessante. Ele se mostrou bem
articulado na sua fala. Alids, caracteristicas bem presentes em todos(as) entrevistados(as).
Quando ele fala: “o IF ¢ que é um lugar assim, é a encruzilhada pra sua vida adulta que vai
te dar enfim, infinitas possibilidades, infinitas possibilidades” Sabia (M/19/3/Quim), penso
que a fala de Sabid remete a Formacdo Humana Integral, pelas possibilidades, pois sao
oportunidades cuja intencionalidade estd na formagdo. Essa frase de Sabid remete ao autor

César Augusto Battisti, 2010, p. 414:
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O sujeito ndo passa de uma espécie de encruzilhada, de um encontro de vetores
efémeros, onde, eventualmente, o Poder decisoério se encarna. Como ja dissemos, as
perguntas se recortam nas Forgas do Ser, dele, partem rumo aos problemas
dialéticos, e na dire¢do daquilo que pomposamente denominamos de nosso eu, ao
mesmo tempo em que se dobram sobre o proprio ser, segundo determinados
momentos de atualizagdo (Battisti, 2010, p. 414).

Percebe-se que o excerto de Sabid, remete a citacio de Battisti, no que tange a

encruzilhada que € o sujeito. A seguir mais um excerto sobre o ING:

(...) era muita propagada falando que era uma instituicdo de bom ensino, que ia
preparar muito bem os alunos ndo so na vida académica, mas também na vida
pessoal e no trabalho e isso me impulsionou que eu queria muito, assim, ta aqui é

uma satisfagdo e um constante crescimento(...) (Andorinha, M/18/3%/Quim).

A partir desse excerto, apresento a seguir uma Figura 16, que conota de forma
criativa o sonho dos(as) discentes, acerca de como seria o IF Baiano Campus Catu ideal,
como eles(as) imaginam como deveria ser o IF perfeito, onde todos pudessem se sentir

realizados(as) enquanto discentes, docentes técnicos.

Figura 16. Os sonhos dos(as) discentes de um IF ideal.

SONHEI QUE
ESTAVA E?'1 UMA Eé%gv(}qu]gm

ESCOLA QUE TINHA
GULES" U
TABLETS E DANCA PRA ENSINAR
GAMES DEOLTIMA ~ MATEMATICA
GERACAQ! E CIENCIAS!

A '

s
JUN TAC - ESCOLASTRANSFORMADORAS. ORG BR

Fonte: https://x.com/EscolasT_BR/status/1040699206879666176.
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Na fala de Andorinha, percebo a Formagdo Humana Integral como um fator
importante e atrativo para o Ingresso de discentes. Mas serd que de fato isso ocorre no
Campus? Serd que a propaganda do PROSEL comunga com a pratica didria da formagdo
Humana Integral de todos os cursos ou s6 no curso de Quimica? Os excertos a seguir de
Gaivota (M/19/3°/Quim), e de Curié (H/19/3°/Quim), talvez respondam parte das minhas
indagacgdes:

(...) eu ndo me arrependo de ter entrado aqui no IF Campus Catu, td sendo uma
experiéncia muito boa porque o IF traz para vocé muitos conhecimentos mais

amplos do que em outras escolas por isso eu vir para cd e sinto que fiz a escolha
livre e certa e o curso certo (Gaivota (M/19/3%/Quim).

(...) os motivos que eu falei era justamente porque eu ndo queria um ensino ld do da
cidade de Pojuca porque la so tinha escola municipal e estadual e, pelas
experiéncias de outras pessoas que como eu jd conhecia né! E! ndo era um ensino
tdo qualificado, por isso foi livie a minha escolha em vir pra ca (Curio
(H/19/3°/Quim).

Os dois excertos revelam a escolha livre de Gaivota e Curié em ingressar no Campus
Catu. Destas falas (excertos), a Figura 17, a seguir, retrata essa realidade de Beija-flor sobre a

liberdade humana, a liberdade de escolha:

Figura 17. A ideia de Liberdade Humana nas escolhas entre as realidades.

Fonte: https://www.kuadro.com.br/gabarito/upe/2018/filosofia/upe-2018-sobre-a-liberdade-humana

Sartre, aprofundou o tema da liberdade do sujeito como nenhum outro pensador
(filésofo). Segundo ele, ndo ha uma moral vigente que determine a minha escolha, pois eu sou
responsavel pelo uso da minha liberdade em escolher entre possibilidades que me sdo
apresentadas, entretanto, o ato de nao escolher ja revela uma escolha.

Curi6 (H/19/3°/Quim) traz um excerto pouco comum entre os demais:
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(...) meu pai apoiou de cara, minha mde, ela ndo me desestimulou, mas ela ficou
receosa, ela quis me mostrar que eu ndo estaria mais numa escola pequena, estaria
numa escola grande, e estaria lidando com pessoas que vinham de varios locais

(...) (Curio, Quimica, 2023, 19M).

Quando Curid relata a preocupagdao de sua mae, penso que essa diversidade de
discentes de outros municipios favorecem o Pertencimento, tendo em vista que cada discente
traz consigo vivéncias diversas. No periodo da EAFC, era mais latente para mim esse sentir-
se pertencente, tendo em vista que a grande maioria era de outros municipios, especialmente
da regido da Chapada Diamantina, Guanambi, Senhor do Bonfim e Alagoinhas, coisa que nao

ocorre nos tempos atuais de IF Campus Catu.

(...) ld em Mata de Sdao Jodo, todo mundo da minha sala tentou o IF, ai a
coordenadora chegou na sala e falou: Quem vai pro IF Catu. Todo mundo levantou
a mdo, e eu, “Maria vai com as outras” (risos), levantei a mdo também, porque
uma das pessoas que ia também era minha ex-namorada na época. Ai ndo tinha
como eu ndo vir. Dai depois que eu pesquisei mais, conversei com alguns parentes
meus, ai eu descobri que O IF realmente é uma escola muito boa pois, no mundo de
hoje, vocé ter um curso Técnico e sair do ensino médio, é um avango muito grande.
Entdo eu fiquei interessado nessa parte também, pois eu sempre gostei de quimica
na parte prdtica experimental, entdo quando eu Vi curso técnico em quimica eu
falei, bom vou juntar o util ao agradavel ja que o pessoal todo ta querendo ir pra la
eu vou com eles também e eu tenho uma matéria que eu acho interessante eu vou
querer ir pra esse colégio (Canario, 20/H/4/Quim).

Sua escolha foi motivada pelo objeto sentimental e estava sem perspectiva. Como ele
cita: “(...) eu, Maria vai com as outras(...)”. Ele aproveitou a oportunidade, que nao esperava,
desenvolveu seu aprendizado no curso que se identificou e fez dessa situacdo como ponto de

partida como cita Santos:

Aprendizagem de um certo tipo de conhecimento pode implicar o despertar de outro
tipo de conhecimento, portanto no fluxo de diferentes tipos de conhecimento em que
os seres humanos se inserem e dos quais se ocupam, a ignorancia pode ser vista
tanto como ponto de partida como ponto de chegada (Santos, 2019, p. 70).

Canario criou uma expectativa do curso técnico de Quimica: “O IF realmente é uma
escola muito boa, pois no mundo de hoje, vocé ter um curso Técnico e sair do ensino médio, é
um avan¢o muito grande” Canario (20/H/4°/Quim). Interpretei essa frase: “avango muito
grande”, como a ideia de que o curso prepara para o mundo do trabalho.

Percebi nessas entrevistas, como esses(as) discentes tem um imenso potencial para as

varias possibilidades que assim desejem seguir. E uma poténcia que ndo pode ser contida, um
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fluxo continuo de busca de Ser, reconhecer-se como gente, de alcar grandes voos, buscar
novas vivéncias e saberes. A seguir, a Figura 18, uma representagdo dos voos de

possibilidades que a Educagdo pode oferecer.

Figura 18. Voos de possibilidade que a Educagéo pode dar.

Fonte: https://umbrasil.com/charges/charge-10-06-2016/

A existéncia do Campus Catu depende da entrada de discentes (ingressos)
matriculados nos cursos. Seria interessante pensar em uma maneira de convida-los(as) a
compor a comissao anual do Processo seletivo, ao menos para a divulgacdo entre seus
familiares, amigos, comunidades que fazem parte. Sei que eles(as) ja tém uma carga horaria
extensa, entretanto pode se pensar, para aqueles(as) que desejam, uma forma de atividade
extra que também o(a) beneficie. Um exemplo de um estudante que foi motivado a ingressar

no Campus foi o Azuldo conforme sua narrativa a seguir:

Eu tive trés irmdos que estudaram aqui e fizeram justamente alimentos. De comego
eu ndo gostaria de ter vindo pra cd. Deveria ter ido pra Camagari, s6 que com o
passar do tempo fui observando as vivéncias deles e o quanto o Instituto pode
oferecer pra gente. Eu quis e sentir esse gosto de vir pra cd (Azuldo, M/19/3%Ali).

Essa entrevista chamou a minha aten¢do, considerando que antes do entrevistado
Azuldo ser discente do Campus Catu, outros membros da familia dele ja haviam cursado o
curso técnico de Alimentos, o que denota o valor que o Campus representa na Formagdo
Humana Integral.

Infelizmente, muitos de nds servidores subestimamos o potencial desses(as) jovens.

Eles(as) sdo capazes de colaborar com o Campus Catu sobre evasdo escolar, acolhimento
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dos(as) novos(as) ingressos(as). Isso ¢ parte da Formagao Humana Integral, assim como a
Pesquisa e a Extensdo etc. E favorecer ao desenvolvimento do Ser e do Pertencer. Jodo-de-
barro, diz:
(...) Tinha um primo que estudava aqui (...) tive que voltar um ano para conseguir
cursar, pois ja tinha cursado o primeiro ano(...). Eu ja tinha testado vestibular do
IFBA pra entrar no IF de Salvador em 2019 e ndo conseguir. (...)a escola publica
de Candeias, ndo oferecia muito essa questdo de aula online na pandemia, a partir

disso eu fiz minha inscrigdo e ai fui acompanhando os processos seletivos do
Campus Catu (Jodo-de-barro, M/18/3%/Quim).

O entrevistado Jodo-de-Barro carrega consigo esse sentimento, o desejo de ser
compreendido pela familia, pela sua sexualidade, por ndo entenderem ou ndo aceitarem a
diversidade. Mas ele carrega também o medo, a vergonha de ser rejeitado e isso o impede de
ir adiante de bater as asas, sair do ninho ¢ voar. Sua fala remete a uma citagao de Sartre sobre
a liberdade: “A liberdade pode ser definida como a livre praxis, que nega e ultrapassa o campo
socio-material passado e presente em direcdo a um porvir (Sartre, 1985)”. Esse porvir, pode
ser definido como vir-a-ser, tornar-se, pois a liberdade ¢ condi¢do humana para as escolhas,
para o processo desabrochar para a vida.

Essa vergonha de ser rejeitado pela sua familia devido a sua sexualidade, a meu vir
dificulta a sua autonomia ¢ mais uma vez remete a frase Sartreana: “(...) em sua estrutura
primeira, ¢ vergonha diante de alguém. (...), pois o outro ¢ mediador indispensavel entre mim
€ mim mesmo. Sinto vergonha de mim tal como apareco ao outro (Sartre, 1984, p. 289-290)”.
Vergonha, Liberdade, foram noeses citadas pelos(as) discentes nas entrevistas, sendo Jodao-de-
barro o que mais vezes levantou esse tema. A seguir apresento a Figura 19, de uma tirinha que

descreve esse tema tdo importante que ¢ a liberdade:

Figura 19. Todos(as) t€m direito a Liberdade de Ser e Pertencer.

POR UM MUNDO ONDE ...HUMANAMENTE ...E TOTALMENTE
SEjAMQ.gu S'ggiALMENTE DIFERENTES. .. LiVRES!
I 2. ..

Alexandre Beck 3029/19

L

@ 3

Rosa Luxemburgo

Fonte: https://inesc.org.br/o-estatuto-e-um-so-as-infancias-sao-muitas.
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Alguns(as) discentes disseram na entrevista que se sentem livres por expor sua
sexualidade a familia e amigos, entretanto, outros(as) ainda ndo conseguiram, ndo s6 na
questdo da sexualidade mas de fazer o curso que deseja, ndo pela imposi¢do dos pais,
responsaveis ou pela pressdo do mercado de trabalho.

Em resumo, enquanto a Pavao falou do Ingresso como uma pessoa nascida e criada
na roga e, que segundo seu relato, era um sonho dos avds que ele fizesse curso de
Agropecudria, considerando que ninguém da familia havia feito e pela importancia e
praticidade que o curso traria para a roga, o Papa-capim, que ¢ da Periferia do municipio de
Pojuca, nunca teve a intencdo de estudar no IF Baiano Campus Catu, mas que aceitou o
desafio. A Sabid, por sua vez, afirmou ter vindo para o IF Baiano Campus Catu, pelo que ela
ouviu das pessoas de que o IF era uma escola publica de grande porte e de bom ensino. Ainda
acrescenta que o IF é como uma encruzilhada entre as coisas boas e as coisas nao boas.

Andorinha falou sobre a propaganda constante do processo seletivo que remete a
formagao humana integral, pois prepara o(a) estudante ndo s6 nas questdes pedagogicas e do
trabalho, mas também para a vida. Beija-flor relatou que praticamente foi imposi¢ao dos pais
para que ele estudasse no IF Baiano Campus Catu.

Curi0, por sua vez teve duas situagdes: primeiro ele ndo queria estudar nas escolas do
municipio de Pojuca, pois para ele ndo favoreceriam o seu desabrochar para o futuro, para
novos voos e conquistas. Segundo, porque teve apoio do pai e que sua mae o alertou o quanto
seria diferente estudar em uma escola totalmente diferente das escolas do municipio e do
Estado, considerando a diversidade de pessoas de varios locais.

Canario, o “Maria vai com as outras”, juntou o util ou agradavel, considerando a sua
aptiddo ao curso de Quimica e isso o realizou enquanto estudante e profissional. Por fim,
Azuldo, manteve a tradigdo iniciada pelos seus trés irmaos em estudar no IF Baiano Campus
Catu, no curso de Alimentos, mesmo que a principio ele ndo tinha essa pretensdo, mas
ouvindo as histdrias de vivéncias dos seus irmaos, ele quis viver, a seu modo, essas vivéncias,
e hoje se sente realizado na sua escolha. Jodo-de-barro traz a questdo da sexualidade e da
vergonha.

Apesar das motivacdes diferentes em ingressar no IF Baiano Campos Catu, todos(as)
afirmaram que a liberdade ajudou na escolha que foi certa, mesmo o Campus tendo tantas

deficiéncias, auséncias de aulas praticas, falta de recursos e de professores(as). Acolhimento,
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que nao contempla a realidade deles(as) etc. Diante disso apresento, a seguir, a Figura 20,

sobre a ideia de Liberdade em Sartre:

Figura 20. A ideia de Liberdade em Sartre a partir das escolhas individuais.

A IDEIA DE LIBERDADE EM SARTRE

JEAN PAUL CHARLES AY RD SARTRE
1905 —1%80 -FRANCA

Somos condenados a ser Livres. Pois temos gue decidir entre as
Condenado - porgue ndo criou a si possibilidades apresentadas;
MESmo;

Livre - Porgue uma vez lancado Que & um engajamento,
no Mmundo Somos responsaveis um fazer social;
poOr NOsSsos atos;

Liberdade Gera: Pois ndo hé& moral vigente
Desamparo e desespero - gue determine minha

Que gera angustia; decisao;

Que gera Resignacao Que & atribuir ao outro
Responsabilidade; minha frustragao;

0 inferno sdo os outros Por isso a Liberdade &
pois revala o que sou; conflituosa, pois sd eu
posso decidir.

Mas, sobretudo, de afirmar-se nesta tarefa & assumir a responsabilidade por
suas opcies, sejam essas guais forem, mesmo que esta atitude lhe gere
muitas vezes inguietacio, agonia & angastia (Sartre. 1997).

Fontes: Elaborado pelo autor, 2024.

Nesse sentido, penso que cabe questionar em que medida, os servidores(as) do
Campus Catu, criam situagdes que facilitam a permanéncia desses(as) discentes no
desenvolvimento do seu sentimento de Pertencimento, na Formacdo Humana Integral,

privilegiando as suas vivéncias, saberes e motivacdes de ingressar no IF.
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5.3 ITINERARIO FORMATIVO E FLEXIBILIDADE® (IFF): CAMINHOS E VOOS

Apresentarei a seguir o Itinerario Formativo dos cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio de Agropecuaria, Alimentos e Quimica. Comegando com curso Técnico em

Agropecudria.

5.3.1 IFF do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio

Segundo o PPC do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do
Campus Catu, ¢ um curso estruturado em aulas praticas e teoricas. Compoe em Unidades
Educativas do Campo (UEP), que contribuem para o desenvolvimento das aulas praticas. Faz
parte do Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais, descrito no Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos (CNCT), do Ministério de Educacao (MEC). Compreende tecnologias relacionadas
a producdo animal, vegetal, mineral, agricola e pesqueira, conforme itinerario formativos:

O itinerario formativo do(a) discente pressupde a articulagdo entre os conhecimentos
estudados e a pratica em sala de aula, pratica em campo de forma que o(a) estudante
adquira as competéncias necessarias a sua atuagdo como Técnico em Agropecudria.
(...) . As disciplinas, tanto do Nucleo Estruturante quanto do Eixo Tecnoldgico e
Eletivo, sdo organizadas em aulas praticas e teodricas. A vivéncia dos alunos nos

setores capacita-os a entenderem de maneira mais complexa a area, garantindo uma
formagdo de qualidade (PPC, 2019, p. 22).

Conforme citagdo do PPC de Agropecudria acima, para os(as) discentes
entrevistados(as) de Agropecuaria os relatos que as aulas praticas de campo s3o muito
escassas, e 1sso prejudicou bastante o aprendizado deles(as). Infelizmente essa foi uma das
realidades apresentadas pelos(as) entrevistados(as).

Segundo o PPC do Curso Técnico em Agropecuaria, o curso tem a duragdo de trés
anos, onde os discentes possuem um desenho curricular composto pelo Nucleo Estruturante,
Eixo Diversificado, Eixo Tecnologico e Projeto Integrador e Estidgio Curricular. O curso ¢
oferecido no turno diurno, na modalidade integrada e em tempo integral. Ja o periodo para a

integralidade do curso ¢ de seis anos, conforme Quadro 10, a seguir:

58 Sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho, que
os(as) discentes podem escolher no ensino médio técnico.
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Nome do curso

Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Medio

Forma de desenvolvimento Integrado

Habilitacao Técnico de nivel médio
Duragéo minima do curso 03 anos

Turno de Funcionamento Diurno

Modalidade de oferia Presencial

Regime académico Anual

Local de oferta

IF Baiano campus Catu-BA

Numero de vagas

70 (setenta)

Publico-alvo

Concluintes do Ensino Fundamental

Carga horaria total

3390h

Tempo maximo para integralizacao

06 anos

Fonte: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/files/2022/02/PPC-Curso-Tec.-em-Agropecuaria-Integrado-
Reformulado-Aprovado-29-07-21.pdf.

No periodo que estudei na antiga EAFC, o PPC do Curso Técnico em Agropecuaria

Integrado ao Ensino Médio, ndo mudou muita coisa com relagdo a Quadro acima. A diferenca

era no nimero de vagas ofertadas anualmente que era de 120 vagas e ndo existia ainda os

critérios de cotas, excerto para ter direito ao alojamento, onde um dos critérios era ter origem

de municipios distantes de Catu. Outro pronto era o Processo Seletivo, realizado através de

uma prova composta dos conhecimentos estudados até a 8 série do Ensino Fundamental.

5.3.2 IFF do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio

Segundo o PPC, o Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio tem

como objetivo formar técnicos capazes de atuar, profissionalmente, na area de alimentos, sem

perder de vista a formacgao integral do ser humano e a oferta dos conhecimentos necessarios

para a continuidade dos estudos. A seguir, apresento Quadro 11, sobre a identificagdo do curso

com as informagoes:
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Quadro 11 — Identifica¢do do Curso Técnico em Alimentos

Tipo de curso: ( X ) Integrado ( ) Subsequente
Denominagao do curso: Técnico em Alimentos
Eixo Tecnolégico: Producio Alimenticia
Modalidade: Presencial
Local de Oferta: IF Baiano - Campus Catu
Turno de funcionamento: Diumo
Numero de vagas: 70 vagas
Periodicidade de oferta: Anual
Periodo minimo de integralizagao: 3 anos
Periodo maximo de integralizacao: 5 anos
Carga horaria total:

* Matriz padréo (sem disciplina optativa): 4.070h/a e 3.391,39h/r

e Matriz com disciplina optativa: 4.190 h/a e 3.491,36 h/r

Fonte: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/files/2019/03/PPC-T%C3%A9cnico-em-Alimentos- Integrado-
ao0-Ensino-M%C3%A9dio.pdf

A admissdao de discentes regulares ao curso ¢ realizada anualmente, através de
processo seletivo para ingresso )PROSEL), conforme Didrio Oficial da Unido (DOU),
elaborado por uma comissao especifica composta por servidores do Campus. O mais recente
Processo Seletivo, foi o Edital (n® 34), um processo seletivo institucional unificado. Para
ingressar no Curso Técnico em Alimentos, o candidato devera: a) ter concluido o Ensino
Fundamental; b) ter sido aprovado no processo seletivo; ¢) atender aos demais requisitos para
a matricula e prazos estabelecidos no edital do processo seletivo.

A seguir apresento na Tabela 02, os componentes curriculares do curso Técnico em
Alimento Integrado ao Ensino Médio, com a carga hordria padrdo e com a carga horaria

matriz, com disciplina optativa.
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Tabela 02 — Estrutura curricular do Curso Técnico em Alimentos.

CARGA HDRA!!M CARGA HORARIA
MATRIZ PADRAO MATRIZ COM DISCIPLINA

COMPONENTES CURRICULARES OPTATIVA

HORA HORA HORA HORA

AULA RELOGIO AULA RELOGIO
Base Macional Comum 2.400 2.000,01 2.400 2.000,01
Eixo Tecnoldgico 1.200 1.000,03 1.200 1.000,03
Eixo Diversificado (incluindo os 220 183,35 340 283,32
projetos integradores)
Estagio Curricular Obrigatorio 250 208 250 208
Total 4070 3391,39 4190 3491,36

Fonte: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/tecnico-em-Alimentos-Integrado-ao-Ensino-pdf.

E possivel notar que, o curso de Alimentos, possui carga horaria diferente do curso

de Agropecuaria. O curso permite a produgdo de Trabalho de Conclusdo de Curso em formato

de artigo e tempo maximo de integralizagdo de cinco anos € nao de seis, como o curso de

Agropecudria.

5.3.3 IFF do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio

Segundo o PPC, o Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio propde

formar profissionais Técnicos em Quimica de Nivel Médio, oferecendo conhecimentos

socioambientais, humanisticos, instrumentais, cientificos e tecnologicos, a fim de que possam

atuar e intervir na vida politica, social e na cadeia dos processos socioprodutivos locais,

regionais e nacionais, com visdo global e sistémica dos aspectos gerenciais, tecnologicos,

ambientais e socioeconOmicos das atividades na area de Quimica, conforme Quadro 12 a

seguir:
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Quadro 12 — Identificagdo do Curso Técnico em Quimica

NOME DO CURSO TECNICO EM QUIMICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
FORMA DE DESENVOLVIMENTO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
DESCRICAO DO CURSO O Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio

proporciona um processo formativo baseado no aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, bem como
no desenvolvimento ético, autbnomo e critico do estudante. A
formagdo basica alia-se & técnica, habilitando o discente a atuar
no plangjamento, coordenagao, operagdo e controle dos
processos industriais e equipamenios na atividade produtiva e
laboratorial, com responsabilidade ambiental & em conformidade
com as nomas técnicas, as normas de qualidade e de boas
praticas de manufatura e de seguranga.

HABILITACAO Téenico em Quimica
MODALIDADE Presencial
LOCAL DE OFERTA Campus Catu
REGIME ACADEMICO Regime seriado anual com duas unidades didaticas
INTEGRALIZACAO 6 anos

DIMENSAO DAS TURMAS* Turmas Tedricas: 35 alunos (maximo)
Turmas Praticas (laboratorio): 12 alunos (maximo)

NUMERO DE VAGAS 75
TURNO DE FUNCIONAMENTO  Diurno
PERIODICIDADE DA OFERTA  Anual
DURACAO MINIMA DO CURSO 3 anos
CARGA HORARIA 3.430 horas

* O guantitativo maximo de alunos nas turmas podera ser excepcionalmente excedido mediante situacbes
devidamente justificadas e autorizadas pelo colegiado e coordenacao do curso.
Fonte: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/files/2022/02/PPC-Tecnico-em-Quimica -Duracao-Curso-3-

anos.pdf

Segundo o PPC de Quimica do Campus Catu, 2022, na organizagdo curricular do
Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, o trabalho ¢ entendido enquanto
principio educativo. A visdo dicotdmica entre os trabalhos intelectual e manual, entdo, ¢
superada em prol da formagao integral e integrada, que busca a autonomia, a meta cognicao, a
criatividade e o espirito de inovagdo. Educacdo e trabalho entrelagcam-se, formando um
enrijecido pilar que consegue impulsionar a transformagdo do meio, o desenvolvimento
cognitivo, a articulagdo entre teoria e pratica, a constru¢do da cidadania, os saberes que

abrangem a vida humana. Conforme o Parecer 11/2012:

Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdo, desta forma, entendidos como dimensdes
indissociaveis da formacdo humana, partindo-se do conceito de trabalho,
simplesmente pelo fato de ser o mesmo compreendido como uma mediagdo de
primeira ordem no processo de producdo da existéncia e de objetivacdo da vida
humana (Brasil, 2012).
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Importante acrescentar que, os trés PPCs apresentados, dos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio de Agropecuaria, Alimentos e Quimica, possuem um eixo
comum conforme apresento a seguir:

L. Politicas Institucionais

Segundo PPC dos cursos. As politicas institucionais t€ém a finalidade de reduzir as
desigualdades sociais entre os discentes regulamente matriculados, promovendo a inclusdo e
assegurando o ingresso, a permanéncia ¢ a conclusdo do estudante, com éxito, além de
acompanhar inser¢ao do egresso no mundo do trabalho.

I.1 Programas de Assisténcia Estudantil

Sendo um dos mecanismos de promo¢do de condi¢des de permanéncia e apoio a
formacdo académica de discentes, objetiva-se a implementar agdes que minimizem as
necessidades socioecondmicas e pedagogicas.

.2 Programa de Assisténcia e Inclusdo Social do Estudante

Neste programa os(as) discentes passam por um processo de avaliagcdo
socioeconomica, pelo qual sdo feitos levantamentos da situacdo economica de cada uma(a), a
fim de receber os beneficios dessa assisténcia.

1.3 Programa de Apoio a Diversidade e A¢des Afirmativas

Consiste nas agdes e espacos para reflexdes referentes a diversidade (necessidades
especificas, etnia, género, religido, orientacdo sexual, respeito ao idoso), combatendo os
preconceitos, reduzindo as discriminagdes e aumentando a representatividade dos grupos
minoritarios (NAPNE) e pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI).

.4 Programa de Assisténcia Integral a Satde

Objetiva criar mecanismos para viabilizar assisténcia ao discente através de servigo
de atendimento odontolégico, acompanhamento psicolégico, enfermagem e nutrigdo,
incluindo ac¢des de prevencao, promogao, tratamento e vigilancia a saide como as campanhas
de vacinagdo, doacdo de sangue, além das campanhas que previnem sobre os riscos das
doencas sexualmente transmissiveis e tratam da saude bucal, higiene corporal e orientacdo
nutricional.

1.5 Programa de Acompanhamento Psicossocial e Pedagogico

Tem a finalidade de acompanhar os discentes em seu desenvolvimento integral, a

partir das demandas diagnosticadas no cotidiano institucional, por meio de atendimento
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individualizado ou em grupo, por iniciativa propria ou por solicitagcao, ou ainda por indicagao
de docentes, pais e/ou responsaveis.

1.6 Programa de Incentivo a Cultura, Esporte e Lazer

Com finalidade garantir aos discentes o exercicio dos direitos culturais, as condi¢des
para a pratica da cultura esportiva, do lazer ¢ o fazer artistico, visando a qualidade do
desempenho académico, a producao do conhecimento e a formacao cidada.

1.7 Programa de Monitoria

Proporciona ao corpo discente, participagao pratica de aprendizagem em projetos de
acompanhamento de componentes curriculares ou projetos de cunho académico/ cientifico.

II Avaliacao

Os principios, regras, procedimentos e critérios da avaliacdo da aprendizagem, bem
como as estratégias de recuperagdo da aprendizagem serdo estabelecidos conforme as
disposi¢oes da Organizacao Didatica — EPTMN, vigente no IF Baiano.

III Estagio curricular obrigatorio

Sendo Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituigdes de educacao superior, de educagdo profissional,
de ensino médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos (Lei n° 11.788, de 25 de setembro de

2008).

5.3.4 Planos de Voo das vivéncias no Itinerario Formativo

Apresento os excertos do Itinerario Formativo e Flexibilidade — IFF. Inicio com a

entrevistada, Pavao (M/19/3°/Agro):

O que é legal aqui é que a gente pode ser a pessoa que quiser. Livre na questdo de
sexualidade. Ndo tem aquele julgamento. A gente é muito acolhido pelas pessoas
aqui. Aqui ja é algo normal, até os discentes mesmo se ajudam nesses momentos.
Entao é algo muito maravilhoso aqui (Pavdo, M/19/3%/Agro).

A palavra liberdade foi uma das mais citadas por todos(as) os(as) entrevistados(as).
Sempre relataram que o IF Baiano Campus Catu ¢ um lugar de se reconhecer, de ser o que

quiser, pois segundo eles(as), ndo ha julgamentos, especialmente na questdo da sexualidade.



127

Ainda relataram que no Campus nao hd espagos para preconceitos ou indiferenca. Nessa
perspectiva, a citacdo de Harari vem como uma complementa¢do fundamental a esse tema da

liberdade e da ignorancia:

O importante ¢ o que eu pretendo, ndo o que efetivamente fago, ou o resultado do
que fago. (...) Os maiores crimes na histéria moderna resultaram nio sé de 6dio ou
ganancia, mas principalmente de ignorancia e indiferenca (...). Algo esta errado
quanto as intengdes de quem ndo faz um esforgo sincero para saber (Harari, 2019, p.

243).

Penso que essa citagdo de Harari, estd muito ligada a fala de Pavao, quando ela diz:
“(...) A gente pode ser a pessoa que quiser, livre na questdo de sexualidade (...) O importante
¢ o que eu pretendo, ndo o que efetivamente fago, ou o resultado do que fago”. Aqui esta o
entrelacamento entre a fala de Pavao e do autor: “Posso falar abertamente aqui. Em termos
da questdo de sexualidade por exemplo, entendeu? O IF é muito diverso, muito diverso. Eles
Entdo tentam inclusive acolhe a gente. E muito bom, essa questdo de respeito (Pavdo,
M/19/2Agro).

Como dito anteriormente, a sexualidade foi muito citada nas entrevistas e, segundo
relato dos(as) discentes ha um apoio a diversidade e nas Ag¢des Afirmativas ddo um 6timo
suporte a essas questdes de orientacdo sexual, géneros, religido etc. Com esse apoio, eles(as)
afirmaram que se sentem mais livres em revelar sem medos, pelo menos dentro do Campus
Catu, e de outros Campi que tiveram a oportunidade de conhecer.

Penso que essa Politica de Apoio a Diversidade e A¢des Afirmativas do Campus Catu
¢ muito bem-vista pelos(as) discentes, pois todos(as), nas entrevistas, fizeram elogios a essa

Politica, pela maneira como s3o acolhidos(as). Um modelo a ser seguido:

Aqui é um lugar que eu me sinto livre de ser quem eu sou. Eu ndo tenho vergonha
de ser, de agir, de dar risada. Eu ndo tinha vergonha. Acho que aqui é um Ilugar
muito acolhedor. Eu tenho amigos, eles falam que se sentem livres aqui também.
Aqui meio que eles ddo liberdade de ser quem vocé quiser, sem o medo e vergonha

do julgamento das pessoas. Eu ndo me sento limitada. Rouxinol (M/17/3°/Quim).

A entrevistada relatou que estar no IF Baiano Campus Catu ¢ uma diversdo, uma
constante descoberta. Ela trouxe mais uma vez a liberdade e a vergonha. A liberdade segundo
suas falas, o Campus favorece esse ser livre o que acabava favorecendo esse sentimento de

pertencimento ao Campus. Sartre fala sobre a liberdade: “(...) os limites que definem a
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liberdade do sujeito estdo sempre condicionados a existéncia do outro no mundo, (...) meu
pecado original € a existéncia do outro” (Sartre, 1943, p. 302).

A partir dos relatos das entrevistas, a liberdade favorece a Formag¢do Humana
Integral dos(as) discentes, pois sendo livre nas escolhas de Ser e Pertencer aos grupos
(esportes, musica, dancga, teatro, pesquisa, extensao etc.), favorecem ao bom relacionamento,
ajudam a quebrar barreiras. Tudo isso s6 € possivel nos diversos espagos pedagdgicos onde
eles(as) vivenciam as suas experiéncias.

Parafraseando o filésofo Descartes em uma de suas celebres frases extraida do seu
livro o Discurso do Método: “Posso duvidar de tudo, s6 nao posso duvidar de uma coisa, de
que estou duvidando”. Seguindo essa frase cartesiana, posso afirmar com convic¢do que as
falas da Rouxinol podem ser naturalmente adaptadas a duvida metddica: Posso duvidar de
tudo no Campus Catu, entretanto, s6 uma coisa nao posso duvidar, de que aqui temos a
liberdade de Ser e Pertencer. Portanto, a seguir, apresento outras situagdes como as visitas
técnicas, jogos, aulas praticas, eventos etc., que sugiram nas entrevistas a partir da Redugao
Eidética.

Sinto falta de ndo ter trabalhado algumas questoes do meu curso. Foram poucas as
viagens que a gente teve. Senti muita falta disso. Eu acho que eu me sentiria muito
mais realizada se IF realizasse mais viagens técnicas, como no passado, das pautas

dos alunos lidando com as questées também politicas daqui do Instituto. Acho que
eu me sentiria mais realizada (Andorinha, M/18/3/Agro).

Gosto das atividades quando ndo é no cotidiano, principalmente nas atividades
extracurriculares, por exemplo JEIF, FAMIF, visitas técnicas. A gente percebe que é
uma coisa muito legal. A gente tem a oportunidade, de conhecer outras pessoas,
outras vivéncias, ver varias coisas. Conhecer a realidade de outros Campi. Esse é
um conhecimento para além da escola pra vida. Essas sdo atividades que a gente
tem obrigag¢do de participar, sdo atividades que a gente participa, ou porque a
gente quer. Eu sou atleta, fago Futsal, nata¢do e volei, entdo quando tem essas
atividades extracurriculares ou jogam aqui ou a gente vai para outra escola ou
outra cidade pra jogar, entdo a gente acaba conhecimento muita gente nessas
atividades outras vivéncias (Noivinha, M/18/3%/Quim).

Eu participei do JEIF no Campus Senhor do Bonfim. Foi uma experiéncia bacana
demais Além da infraestrutura do Campus. E uma experiéncia que todos os

discentes deveriam ter. Sair um pouco da nossa realidade do Campus Catu (Azuldo,
H/18/29A415).

Nessas entrevistas trazidas, percebi uma certa frustracdo da Noivinha, um sentimento
de que deixou de viver muita coisa nos trés anos do Curso Técnico em Agropecuaria, ou por
vergonha, algumas vezes, por falta de motivacao, e pelo proprio Campus nao ter favorecido

essas realizagdes, deixando-a com uma lacuna, um espago aberto, um “vazio”. A vergonha,
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em muitas situagoes pode estar relacionada como o(a) outro(a) me vé e isso desnuda aquilo
que eu sou:
A Vergonha ¢é consciéncia nao posicional de si. (...) Tenho vergonha do que sou. A
vergonha, portanto, realiza uma relacdo intima de mim comigo mesmo: Pela
vergonha, descobrir um aspecto do meu ser. (...) em sua estrutura primeira, ¢

vergonha diante de alguém. (...) O outro ¢ mediador indispensavel entre mim ¢ mim
mesmo. Sinto vergonha de mim tal como apareco ao outro (Sartre, 2014 p. 289-290).

Vem a pergunta enquanto pesquisador aspirante e com muito cuidado e respeito, pois
sei da competéncia dos(as) envolvidos(as): Como fazer que esses(as) discentes superem esse
sentimento de vergonha?

Penso que essas questdes transcendem a pratica docente no Ensino, Pesquisa e
Extensdo, considerando que o baixo orcamente traz implicagdes & manutencao do Campus,
impactando diretamente na formacdes destes(as) discentes, trazendo frustracdes e sensagdo de
que o curso teve lacunas. As narrativas de Noivinha e Azuldo, mostram a importancia que as
atividades extracurriculares como jogos, eventos, Festival de Musica e Arte (FAMIF), além
das visitas técnicas, favorecem muito o pertencimento e a Forma¢dao Humana Integral, penso
que deveriam ser parte do Itinerario Formativo dos(as) discentes.

Essas auséncias citadas por Andorinha das visitas técnicas, aulas praticas, podem
limitar o Itinerdrio formativo dos(as) discentes, comprometendo sua Formag¢do Humana
Integral e para o mundo do trabalho, por ndo terem a oportunidade de conhecerem outras
realidades ligadas a sua formagao técnica, etc. Entretanto, as Politicas Estudantis do Campus
ajudam a mitigar essas auséncias, especialmente na questdo da vergonha. No entanto, o
orcamento ndo depende exclusivamente do Campus, tem toda uma burocracia financeira e

orcamentaria do Congresso Nacional a partir da arrecadacdo Fiscal do ano anterior:

O Conselho Nacional das Institui¢des da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (Conif), em nome de seus 38 Institutos Federais, 2 Cefets e
do Colégio Pedro II associados, vem por meio desta externar sua grande
preocupagdo e apreensdo diante dos cortes sofridos em seu orgamento, aprovados na
Lei Org¢amentaria Anual (LOA) 2024. Apods envidar grandes esforcos junto aos
parlamentares para aumento do orcamento da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que ja ndo comportaria a necessidade das
instituicdes, e contando ainda com o auxilio da Comissdao de Educacdo da Camara -
por meio de mocdes de apoio a recomposigdo orcamentaria — ¢ do proprio
Ministério da Educagdo, a Rede sofreu um corte de, aproximadamente, 30 milhdes
em seu or¢amento para 2024. Tal situacdo prejudicard ndo somente o custeio das
unidades, desde o pagamento das despesas basicas com agua, limpeza ¢ seguranca,
como impactard também nossos discentes, que necessitam da alimentag¢do escolar e
das bolsas de assisténcia estudantil. Um exemplo desse impacto é o Colégio Pedro
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II, que abarca desde a Educagao Infantil a Pos-graduagdo, que sofreu um corte na
ordem de R$6.8 milhdes na assisténcia estudantil, fato que inviabiliza o
fornecimento de auxilio aos seus discentes. Ante o exposto, os (as) dirigentes da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica reiteram a urgente
necessidade de recomposicdo or¢amentdria de suas instituicdes, que segundo os
dados do Forum de Administragdo e Planejamento do Conif (Forplan), responsavel
pela elaboragdo de estudos orcamentarios de toda a Rede Federal, o valor de
referéncia para a garantia de funcionamento minimo de nossas institui¢des, para o
proximo ano, ¢ de R$4.1 bilhdes, ja acrescido da correcdo do IPCA (5,79%), bem
como a evolugdo das matriculas. A LOA 2024 aprovada conta apenas com R$2.47
bilhdes, fato que evidencia a necessidade de complementagao na ordem de R$1.5 bi.
Para que possamos continuar a cumprir nosso papel indutor e executor de politicas
publicas educacionais e assegurar a educacdo de qualidade socialmente referenciada
ao pais, contamos mais uma vez com a sensibilidade e compromisso do Congresso ¢
do Governo Federal, que tanto defendem a Educacdo como bem publico e prioritario
para o pais, para a reversao desse grave quadro (Conif, Brasilia, 2023).

Toda essa situacdo de bloqueio orgamentario implica na manuten¢do das politicas de
Assisténcia Estudantil, das visitas técnicas, da pesquisa etc. Portanto, independe da pratica
docente. A esperanca para o ano de 2024 & que esses cortes sejam desfeitos em meados de
novembro deste ano, para renovagdo e manutengdo dos contratos vigentes e das Politicas de
Assisténcia Estudantil. Com a nova politica do Governo Luis Inécio, que valoriza a educacao,
certamente favorecerd a manutencdo do Campus e do IF como um todo.

Concluido essa questao de orcamento, apresento a seguir a entrevista de Gaivota, que

inicia o seu relato falando das atitudes negativas de alguns(as) docentes na sala de aula:

Foi uma situa¢do na sala de aula com o professor substituto. Despertou muitos
sentimentos de cobranga em mim. O professor me colocou pra baixo na minha
apresentagdo de semindrio, e isso despertou sentimentos de me sentir inutil naquele
momento. Despertou o sentimento de ndo acreditar mais em mim (Gaivota, M/19/3%

Quim).

Esse fato relatado pela entrevistada, apresenta varios aspectos de como pode ser um
possivel desestimulador do Ser e Pertencer ao Campus, com um forte potencial de
desenvolvimento ou agravamento da ansiedade e da baixa autoestima. Sartre cita em seu livro
o Existencialismo ¢ um Humanismo: “(...) ¢ pelo olhar do outro que reconhecemos a nos
mesmos — dai a origem da célebre frase de Sartre: “O inferno sdo os outros”. (Sartre, 1975, p.
75).

Essa frase Sartriana, foi escrita na peca Entre quatro paredes, onde jamais
poderiamos ser o outro, ¢ a0 mesmo tempo, ndo se pode negar o encontro com 0 outro.

Pareceu-me bem apropriada essa frase: “ O inferno sao os outros”. Pelo olhar e a¢des do outro
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que reconhe¢o a mim mesmo, ou a oposi¢ao das agdes do outro. Portanto foi um relato muito

pertinente para a pesquisa. A seguir, apresento a Figura 21 que, de forma bem-humorada,

ilustra essa questdao do outro como meu inferno:

Figura 21. Ideia do inferno que segundo Sartre sdo os outros.
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Fonte: http://psicologiaexistencial.org/wp-content/uploads/2014/03/sartre-e-o-inferno.jpg

Sanhaco e Bem-te-vi continuam as narrativas nas suas entrevistas sobre a atitude de

alguns(as) professores(as) na sala de aula:

A gente gosta de professor que ¢é ele mesmo. Que ndo for¢a aquela
profissionalidade. Que brinca com a gente e que se torne nosso amigo. E aqui tem
professores que acaba s6 dando a matéria. E super profissional, mais mau olha pra
nossa cara direito. A gente gosta do professor que é ele mesmo, e ai a matéria fica
melhor de se aprender (Sanhago, M/19/3%/Quim).

Acho que essa questdo de professores(as) com atitudes negativas conosco na sala,
ndo tem um canal pra ouvir nos estudante. Acho que, por ex. Se fosse questdo de um
estudante ter uma demanda especifica, ele teria que procurar a quem! Poder falar
sobre isso. Que tenta falar com o grémio e o grémio intermediar essa demanda. No

caso do tratamento de alguns professores conosco (Bem-te-vi, M/19/3%/Quim).

Esses relatos foram muito contundentes. Percebi uma certa preocupacao deles(as)

com alguns(as) professore(as), que de certa forma prejudicam os seus Itinerarios Formativos e
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sua Formagao Humana Integral. Entretanto, compreendi os relatos, pois cada um tem sua
singularidade, portanto merece o devido respeito, tendo em vista que a diversidade de ideias,

sdao fundamentais no ambiente escolar, como afirma Santos (2019):

(...) a diversidade ndo é o primeiro passo de um avango inevitavel da dire¢do da
uniformidade da unidade. [...], do ponto de vista pragmatica, convergir ou divergir,
fundir-se ou proliferar sdo objetivos sempre provisérios no contexto dos problemas
concretos do mundo da vida que precisam ser resolvidos. Do ponto de vista do Sul a
diversidade ndo é uma questdo; a questdo sdo as varias formas de experiéncias a
diversidade ¢ o fato de, contextualmente alguns grupos estarem mais bem munidos
do que outros para reforgar as lutas contra a opressao (Santos, 2019, p. 67).

Certamente, sem a diversidade no ambiente escolar, seria mais dificil o aprendizado,
pelas varias opinides e pontos de vista. Por isso, entendo a riqueza que todas essas entrevistas
trouxeram. Gragas a fenomenologia, a partir da Redugdo FEidética, pude desvelar esses

fenomenos, talvez ndo na sua totalidade, mas naquilo que esse projeto pretendeu apresentar

5.4 TEMPO DE HUMANIZACAO PARA ALEM DAS AULAS (THA) E DESEJOS DE
OUTROS VOOS

Apesar de ter pesquisado bastante sobre esse tema, quero confessar que ndo encontrei
muita coisa relacionada e de forma detalhada, so6 trechos que ndo correspondiam ao objeto
desta pesquisa. Tentei adapta-los a dissertacdo, portanto, muitas das afirmagdes feitas por
mim, foram a partir das minhas vivéncias enquanto aluno da EAFC e atualmente como
servidor Técnico administrativo.

Alguns modelos de ensino no Brasil, ainda ndo conseguiram sair do tradicional™ e
isso acaba gerando dificuldades para os(as) discentes, relacionadas a Forma¢dao Humana
Integral, e acabam nao se afeicoando a escola, dificultando o Pertencimento. Alguns modelos
educacionais focam no conservadorismo, outros simplesmente na preparagdo para o
ENEM/Vestibular. Outros, exclusivamente para o mercado de trabalho, outros para a carreira
militar etc.

A humanizacdo da Educacgdo, para além da sala de aula e do proprio Campus, € a

preocupacdo constante com a Formacdo Humana Integral do(a) discente e ndo somente no

59 No capitulo 3.2. Formacdo Humana Integral. Falo sobre essa questdo. Na Tabela 3, apresento algumas das
pedagogias do Brasil.
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mercado de trabalho ou no ENEM/Vestibular, mas principalmente para vida como pessoa,
relatado(a) por varios(as) entrevistados(as).

O Campus dispde de um corpo docente altamente qualificado, com Doutores e
Mestres nas diversas areas. Nao menos que isso, um corpo técnico extremamente qualificado.
Administradores, Psicologo, Assistente Social, Nutricionistas, Enfermeiro e Técnicos em
Enfermagem, Bibliotecaria e Auxiliar de Biblioteca, Assistente de Alunos, Contador, Analista
de Tecnologia da Informagao, Técnico em Assuntos Educacionais, Técnicos em Agropecuadria,
os varios Técnicos em Laboratorios, Assistentes em Administragdo, entre tantos outros. Todo
esse corpo formado por Docentes e Técnicos, além dos(a) terceirizados, tem por objetivo,
auxiliar e fazer acontecer essa educacdo Humana e Integral, em um processo que ajuda a

transformar cada envolvido(a), conforme Figura 22, a seguir:

Figura 22. Educagdo que muda as pessoas que transformam o mundo.

"Educacao nao transforma o mundo,
educacao muda pessoas, pessoas
transformam o mundo” (Paulo Freire)

Fonte: https://jinews.com.br/noticia/professor-tem-que-ter-vocacao

A formacdo e o tempo de humanizagdo transcende as paredes das salas e os limites
do Campus. Entretanto, hd outro fator que julgo ser fundamental para essa questdo, que ¢ a
aproximacao do(a) discente com o docente. Um dialogo harmonioso onde o(a) discente passa
a sentir-se livre em questionar, perguntar, a fim de diminuir suas davidas e incertezas. Vocé
leitor(a) vera alguns relatos dos(as) discentes acerca de professores(as) que contribuem
significativamente para a sua formagdo, transcendendo as fronteiras para além sala, além

Campus. Tudo isso, segundo os(as) discentes entrevistados(as), impulsionam a alcar voos
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mais longos que eles(as) ndo imaginavam serem capazes de realizar, onde s6 foi possivel a

partir dos incentivos e motivacdes dos(as) professores(as). Comecarei os relatos a partir da

fala da discente Arara azul:

Aqui no IF os professores sdo muito bons, eles ajudam na nossa carreira
académica, e emocional, mas tem professores que sdo fechados, tipo, entra na sala
dar aula e vai embora, ndo cria uma relagdo saudavel entre nos. E tem alunos que
ndo colaboram muito com o ensino. Ja o professor Davi tem uma vantagem, porque
nos simpatizamos com ele, gostamos muito da pessoa dele. Entdo se ele td
direcionando a gente pra alguma coisa é porque essa coisa é boa e vale a pena. E
importante a gente saber socializar com as pessoas. Eu gosto inclusive, eles sdo
muito importantes pra mim porque aqui no IF eu aprendi diferenciar o que é um
conhecido do que é um colega e do que ¢ um amigo, tanto que quando a gente vai
crescendo, a gente percebe que o nosso ciclo social vai diminuindo porque a gente
vai percebendo os amigos que sdo de verdade, e os amigos que vale a pena ta com a
gente. Quando é um professor que se coloca muito em pedestal, vocé ndo consegue
ter essa troca, eu tenho exemplo de uns professores que eu ndo consigo tirar
duvidas (Arara azul, M/18/3/Quim).

Nos proximos relatos de Gavido e Sanhago relatam que ndo basta so ser assiduo ou

profissional, ¢ preciso que o(a) docente tenha uma boa conexdo com os(as) discentes,

vejamos:

E muito individual também a relacdo do aluno com o professor. Eu tenho liberdade
de falar com o professor, mas tem aluno que é mais quietinho tem vergonha. Tem
uma aluna la na minha sala que tem muita vergonha de falar qualquer coisa, entdo
ela ndo procura ajuda da gente. Ja tentamos. Acho que ela é muito retraida e ndo
vai atras! Talvez se alguma outra pessoa chegar, alguém pra poder ajudar; acho
que falta esse incentivo do professor, vocé tem que ir atrds, é muito ludico, cada
aluno, e ai ta tudo bem? Vocé tem que ir la e reclamar e pedir ajuda (Gavido,
M/18/3%Quim).

Um professor que, toda sala entrou em consenso, de que ele é muito profissional.
Profissional de jeito fechado. Entdo acontece de ele ser muito ignorante as vezes. A
gente ndo se sente confortavel. Por exemplo, a sala é no laboratorio e as turmas sao
divididas entdo metade da turma fica um professor e a outra metade da turma fica
com outro professor, e ai ocorre muito da gente sair, no caso meu laboratorio que
fica la com o professor que ndo é muito gentil. E acontece de muita gente sair da
sala pra ir perguntar pra outra professora que é da outra turma, porque a gente tem
medo de falar com ele, porque ele é muito assim, sabe (Sanhago, M/19/3%/Quim).

Arara azul e Gavido, trouxeram outros pontos importantes relacionados aos(as)

professores(as). Um desses pontos foi sobre os(as) professor(as) que os(as) ajudam na questao

emocional deles(as), e ndo s6 no conteudo das aulas. Professores(as) que apesar de serem

bons(as) na docéncia, sdo fechados(as), € ndo criam vinculo com a turma. Essa ¢ uma questao

relevante, considerando que uma boa relacdo entre o(a) docente e o(a) discente, torna o
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aprendizado mais prazeroso e criam lagos fortes e duradouros. Falo isso porque tenho ex-
professores(as) do periodo da EAFC ja aposentados, que até hoje somos proximos.

Gavido foi mais especifica ao trazer alguns pontos, também importantes,
relacionados aos(as) professores(as). Um desses pontos foi sobre os(as) professores(as) que se
colocam acima dos(as) discentes e outro ponto foi sobre a vergonha que alguns discentes tém
em se expressarem.

Sobre esse prisma, acrescenta que a liberdade deve ser um salto existencial para
Formagdo Humana e, certas atitudes do(a) educador(a), podem limitar ou diminuir esse poder
de decisao do(a) discente, consequentemente comprometendo seu desenvolvimento
intelectual. Portanto, o(a) professor(a) deve ter uma atitude harmoniosa, uma relacdo de troca,
onde o(a) discente possa se sentir livre e sem vergonha de se posicionar com

responsabilidade, como afirma Santiago a seguir, a partir do livro o Ser e o Nada de Sartre:

A liberdade deve ser conquistada. A partir dessa ideia, o homem entende o peso da
responsabilidade e o compromisso com a sua e com as outras existéncias. E
fundamental colocarmos que o homem ¢ projeto. Sendo assim, esta marcado pela
liberdade, alias, ele esta condenado a ser livre, porque é o Unico ser no mundo que
faz escolhas. Isso faz dele o artifice de seu porvir. Assim, ele é o unico responsavel

por cada decisdo que tomar, ¢ essa implica a realidade (Santiago, 2016, p. 95).

Penso que o ponto de partida desta discussdo sobre a Humaniza¢do da Educagdo,
para além da sala de aula, esta no didlogo entre professor(a) e o(a) discente. Tendo em vista
que esse didlogo deve ser peca fundamental para essa relagdo humana, considerando que a
conversa ¢ a base para que haja uma troca de conhecimento, sem o professor perder a sua
autonomia, “autoridade e detentor do conhecimento académico” adquiridos ao longo de seus
estudos. E os(as) discentes ndo se sintam envergonhados(as) em perguntar ou tirar davidas. A
seguir, apresento na Figura 23, a tirinha que denota essa troca humana, onde o(a) estudante

possa se sentir livre e despertar a necessidade de interagir e perguntar:
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Figura 23.0 desafio docente do dialogo de aprendizado humanizado.

QUEM NAO ENTENDEV, 0cuEvot N0 Y | 1/ Naoa, osoe margo
LEVANTE A MAO | ENTENDEU, MANOLITO? ATE AGORA

Fonte: https://www.espacoeducar.net/2012/07/tirinhas-da-mafalda-reflexoes-sobre.html

Quero-quero, traz em sua fala:

Tem discentes que ficam mais reprimidos e ndo compartilham suas duvidas e isso
acaba impactando na Formag¢do Humana. Um professor meu, muito querido aqui
no Campus, motivou totalmente o meu pensamento. Ele tinha outra percepgdo do
curso que iria fazer. Ele acabou fazendo Quimica. Eu perguntei pra ele: Porque
vocé fez Quimica? E ele disse. So foi uma oportunidade, porque eu também ndo era
fa de Quimica, mais, quando menos a gente entender as coisas, a gente gosta dela.
Aquela frase eco na minha cabe¢ca como uma luz, assim para poder rever o meu
caminho que estava trilhando, e logo em seguida eu fui procurar entender as coisas,
e hoje eu digo que tenho uma relagdo bem acertada com a Quimica (Quero-quero,
M/18/3% Quim).

Analisando o excerto da discente, remete ao Fildsofo Sartre quando afirma que o
homem ¢ o que ele constroi ser. Essa construcdo se faz através das decisdes, no uso da
liberdade com responsabilidade e engajamento, como afirma Silvana Maria Santiago a partir

do Livro o Ser e o Nada de Sartre:

O homem ¢ o que ele constroi ser. E o que decide ser. E o que se projetou ser. (...)
logo, ndo existem graus de liberdade. A liberdade ¢ pensada por Sartre de maneira
incondicionada, porque ela deve ser assumida como responsabilidade e
compromisso com a existéncia, portanto ela ¢ absoluta. (Santiago, 2016, p. 102 e

106).

A entrevistada Quero-quero manteve os pontos sobre os(as) docentes conforme
Arara-azul e Gavido, acrescentando um ponto que foi a Formagcdo Humana. Ela pareceu-me
uma jovem muito preocupada com a postura de alguns(as) servidores(as), docentes e técnicos,

pois ndo conseguia compreender algumas atitudes destes(as).
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A frase que chamou minha atencao sobre as questdes levantadas foi: cumprir melhor
seu papel de educador(a). Isso denota que os(as) discentes também avaliam constantemente
cada docente, cada TAE, em vérios aspectos e isso deve ser considerado, pois essas
impressdes eles(as) passardo para os(as) novatos(as) ingressantes e levardo apos a conclusao
dos cursos para o resto da vida, pois segundo os(as) discentes, o(a) servidor(a), representa o
IF Baiano Campus Catu, portanto deve ser exemplo.

Posso falar com firmeza sobre esses aspectos, pois enquanto egresso da EAFC, tenho
bem presente as lembrancas de cada docente, cada um(a) com suas especificidades, algumas
positivas e outras negativas. Nessa época da EAFC, ndo havia ainda esse universo tecnoldgico
na educagdo e tdo pouco na Escola. Estdvamos sempre focados nos livros e nas praticas de
campo, tendo em vista que ndo havia celular nem a democratizagcdo da Internet, nem com a
velocidade dos dias atuais.

Hoje, os(as) discentes tém maior facilidade e acesso a diversas ferramentas
tecnologicas, onde podem adquirir informagdes diversas, conceitos, cursos etc. Entretanto, no
século atual, XXI, em tese, se tornou mais desafiador lecionar certas disciplinas, considerando
que os(as) discentes tém acesso a varios conteudos e, a0 mesmo tempo, também em tese, mais
facil o aprendizado para estes(as) estudante, contudo sera que ¢ sé informagdao que o(a)

discente precisa. Segue e fala de Sabia:

Aqui tém muitos(as) professores(as) tops, otimos(as), amigos(as), verdadeiros(as)
incentivadores(as). Sabem nos ouvir. Sdo preocupados com o nosso aprendizado, e
ndo so isso, com o nosso bem-estar. Eu destaco alguns(as) que considero
exemplares. Jakson, Kelly, Acimar, Wilson e tantos(as) outros(as), mas eu vejo
professor Davi como especial demais cara, tipo! pois além de ser amigo da galera,
ele ta envolvido em tudo e incentiva a galera a participar de tudo que o Campus

oferece (Sabia, M/19/3°/Quim).

Essa fala anterior, seria a melhor resposta para o que ¢ Formagdao Humana Integral e
Tempo de Humanizagdo para além das aulas. Certamente, hé tantos(as) outros(a) docentes que
ndo foram citados(as), mas que fazem parte desse grupo tdo engajado e preocupados(as) com
a formagao destes(as) discentes. Esses(as) discentes sdo aves que sairam dos seus ninhos para
alcar voos altos e distantes, em busca de novos ares, incentivados(a) pelos(as) seus(as)

professores(as). A Figura 24, a seguir, mostra de forma ludica essa realidade:
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Figura 24. Quem te ensinou a ir tdo alto passarinho?

E QUEM
_auem A
VOCE A IR TAOD
voaARrR? ALTOZ?
MEUS :
rAlIsS!
MEUIS
Q PROFESSORES!
(D) escoLaDErASSARINHOS W

Fonte: https://www.facebook.com/photo/?fbid=3401786363223893 &set=a.277351542334073.

5.5 NOEMA: ESPACOS PEDAGOGICOS (ESP): ESQUADRINHANDO O LOCUS DAS
EXPERIENCIAS

Adianto que nas entrevista, todos(as) foram unanimes em afirmar que a sala de aula
ndo ¢ o unico e exclusivo Espaco Pedagdgico do Campus Catu, mas diversos outros locais,
onde também favorecem o aprendizado deles(as), o sentimento de Pertencimento e a
Formag¢do Humana.

Esse espaco escolar ¢ um ambiente publico onde os(as) discentes passam grande
parte do seu tempo. Esse ambiente permite que eles(as) exercitem o convivio, 0s
relacionamentos, a troca de conhecimentos de sentimentos. E o local onde eles(as) podem
trocar ideias informagoes, fazer e fortalecer novas amizades etc. Importante acrescentar que a
manutengdo a seguranca e a organiza¢do da estrutura fisica dos espagos, revela muito a
politica educacional do IF Campus Catu.

Os gregos antigos tinham em suas cidades, especialmente em Atenas (cidade-
Estado), um grande aprego aos espagos publicos, onde aconteciam varios espetaculos, teatros,
feiras livres, contos das varias Mitologias, especialmente de Hsiodo ¢ Homero. Mas um dos

espacos que se destacava era a Agora, uma espécie de praca ao ar livre, onde os pensadores
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ensinavam aos jovens a Filosofia. Sdcrates se torna o primeiro Fildsofo a ensinar sem cobrar
dos ouvintes, diferente dos Sofistas que eram aqueles que cobravam para ensinar.

A palavra ethos foi usada pela primeira vez entre os gregos para designar a morada
dos homens, o local no qual eles se reuniam e se protegiam dos perigos a que estavam
expostos na natureza. Abrigar-se € algo proprio dos animais (Rios, 2011, p. 1). Hoje o ethos,
espaco pedagdgico, acrescenta outras defini¢des, considerando que € o ambiente que favorece
o aprendizado, a troca de conhecimento, a partilha das davidas e até como recreagdo e

esportes, conforme a ilustragio da Figura 25, da Agora na Grécia antiga.

Figura 25. Grécia (Agora) antiga. Espago de aprendizado e eventos.

O trabalho educativo ndo se limita a sala de aula, pois ha outros espacos a considerar
como pedagdgicos. Entretanto, se a sala de aula, enquanto espago pedagogico tradicional for
um ambiente acolhedor, certamente sera mais prazeroso o trabalho do(a) docente e o
aprendizado do(a) discente. A comegar por Azuldo, Candrio, Bem-te-vi e Jodo-de-barro, sobre

os espacos pedagogicos a exemplo da Quadra poliesportiva:

Pra mim o espago pedagogico, 6bvio € a sala de aula, mas também a gente tem a
quadra e o Ginasio que ¢ um espago pedagdgico, uma biblioteca, um espago ao ar
livre pode ser um espago pedagogico. A quadra a gente ta inicialmente pra aprender
um esporte. Mas vai muito além disso. Quando a gente ta escutando um sermao de
um professor. Que a gente faz uma coisa errada e continua persistir no errado. E ndo
procurando melhorar. Pra mudar. Entendeu? A professora Nanda e o professor Petre,
eles me ensinaram muita coisa. Porque eu uso fora de quadra, muita coisa mesmo. A
quadra € um espago pedagdgico que mais permite vocé € criar amizades, vocé criar
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lagos, mesmo que vocé ndo fale muito com a pessoa vocé consegue dialogar com
essa pessoa dentro de quadra, porque vocé ta ali no contato, vocé ta ali num jogo
coletivo, que querendo ou ndo, vocé vai ter que em algum momento dialogar com
essa pessoa. Porque um time sem didlogo nao funciona (Azuldo, H/18/2°/Ali).

Os espagos pedagdgicos que eu mais gosto € a quadra e os laboratérios, pra mim sao
os, os melhores, sdo onde eu faco as coisas que eu mais gosto, praticar esportes e as
aulas praticas porque o laboratorio é a zona de conforto (Canario, H/20/4°/Quim).

Na quadra ja teve, por exemplo, uma aula de capoeira que tinha gente que ja sabia,
entdo ajudava os outros, todo mundo se ajudou, tipo, o professor foi mostrando um
pouco da cultura também, ndo simplesmente ensinar o académico, porém a cultura,
também eu considero como pedagdgico (Bem-te-vi, M/19/3°/Quim).

A quadra de esportes, eu gosto muito, eu sou envolvido na maioria dos esportes,
acho que s6 esportes que, por exemplo, futsal, futebol, eu jogo hand, e jogo volei,
tipo to no comeco ainda, porque eu vim me interessar por agora (Jodo-de-barro,
H/18/3° Quim).

Todos(as) eles(as) relataram sobre o espago pedagogico, a quadra, como um lugar de
aprendizado. Interessante que ambos(as) sdo ligados(as) aos esportes. A seguir apresento uma
Imagem 11, da Quadra Poliesportiva, por ocasido da abertura dos jogos municipais, realizados

em 2019 e a Imagem externa, parcial e lateral:
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Imagem 11 — Foto parcial da Quadra Poliesportiva, do interior e externa

—— e e

Fonte: https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/catu/2019/07/24/ato-solene-marca-inicio-do-joif-2019-no-campus-
catu.

A maioria dos(as) discentes que participavam dos esportes coletivos como, voleibol,
handebol e futsal, tinham a quadra poliesportiva como o melhor espago pedagogico do
Campus, e onde se sentiam melhor, mais pertencentes e felizes em desenvolver a aquelas
atividades. A maioria dos(as) discentes que participavam da natacdo, ja gostavam mais da
piscina como melhor espago pedagdgico e assim sucessivamente.

Azuldo, Canario, Jodo-de-Barro, Arara azul e Aguia, foram os entrevistados(a) mais
ligados(as) aos esportes. Para eles(as) se ndo praticassem esportes na quadra poliesportiva, a
vida como discente seria muito monodtona, sem atratividade, pois através dessas atividades
propiciadas nesse espaco pedagdgico, conheceram outros Campi e lugares, além de
aprenderem a serem mais disciplinados(as) na coletividade. J& Sabia, Quimica, 2023, 19F,
trouxe o auditorio como o espago pedagdgico que ela mais se realizava, por ser democratico,

conforme noeses a seguir:
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O Auditorio ¢ o lugar que eu t6 ali para aprender e pera ensinar ou realmente ser
ensinado ter essa interconexdo e, o lugar que eu mais gosto é o auditorio, porque
vocé fica do lado de fora entdo eu gosto do auditorio eu gosto de ta la, eu acho que
¢ o espacgo perfeito. O auditorio é de todo mundo, todo mundo pode vé ,vocé pode
ouvir, vocé pode interagir com a pessoa da sua esquerda da sua direita a pessoa
que td a frente falando, é melhor de se conviver e vocé tem esse dinamismo, vocé tda
no palco e vocé consegue vé tudo, vocé ta sentado vocé consegue vé tudo, vocé
consegue escutar tudo, vocé consegue, independente da pessoa que ta do lado vocé
consegue prestar ateng¢do do que td na sua frente porque é grande o espago, td
ligado, eu gosto muito quando tem aula la (Sabia, M/19/3°/ Quim).

Realmente foi incrivel como esses(as) discentes me surpreenderam com suas falas, e
mais uma vez, Sabia com suas observagoes certeiras e reveladoras. Uma das caracteristicas do
Filésofo ¢ admiragdo e o espanto, com as coisas mais comum do cotidiano. Essa atitude
filosofica ndo deixa de ser uma atitude também fenomenolédgica, considerando que sdo
desprendidas de preconceitos e prejulgamentos, pois eu nunca imaginaria uma explica¢do tdo
natural e, ao mesmo tempo, tdo didatica sobre os espagos pedagbdgicos a partir de suas
Vivéncias.

“Foi pelo espanto e do assombro que os homens comecaram a filosofar e, pelo
mesmo motivo filosofam até hoje” (Aristoteles), ou seja, o espanto ¢ considerado o
combustivel de uma atitude filoséfica, pois a partir dele, o sujeito deixa de ser indiferente a
sua realidade, as agdes e os acontecimentos e isso constitui uma atitude critica racional,
problematizadora e contestadora.

“A sala de aula deveria ser mais dindmica, as vezes parece que a sala de aula parece
com uma prisdo” (Sabia, M/19/3°/ Quim). Essa fala sobre a sala de aula e o auditério, a meu
ver, sao conhecimentos a partir das vivéncias que ela teve e que devem ser consideradas. Essa

fala coaduna com a citacdo de Boaventura de Sousa Santos quando afirma que:

O conhecimento oral ndo conhece disciplina, tempos lineares, espagos delimitados
nas suas multiplas manifestagdes, imita, recria e subverte dominios da realidade que
se alteram, que de distantes se tornam proximos, de estranhos se torna conhecidos,
ou vice-versa (Santos, 2019, p. 94).

Nas entrevistas, eu pude entender um pouco desse conhecimento oral dos(as)

discentes. Contudo, s6 pude ter uma maior clareza a partir da Reducao Eidética.

Ja a cantina pra mim, eu imagino o espago pedagogico, sejam um lugar que a gente
sempre vai ter uma aprendizagem, mas eu ndo acho que vai ser voltada pra estudo
vai ser mais voltada pra vida, vocé vai ta ali resenhando com os amigos
conversando. A cantina seria um espago que menor deles. Os corredores, vamos
dizer assim, porque do mesmo jeito que vocé td ali conversando ta numa discussdo.
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Existem mas outros lugares que sdo melhores para acontecer aprendizado
(Canario, H/20/4/Quim).

O corredor ndo vai me trazer conhecimento, mas vocé se sentar ali em grupo de
amigos pra estudar pra uma prova pra estudar pra um projeto pra fazer uma
apresentag¢do vai se tornar um espa¢o pedagogico vocé estd usando aquele lugar
pra fazer pra mostrar conhecimentos entendeu. Ja a cantina ali pode servir como
uma mesa de estudos (Andorinha, M/18/3°/ Agro).

Debaixo de uma darvore ou sentado numa grama. E aqui no IF a gente tem como
espaco pedagogico. Agroindustria. E o que eu mais me identifico ¢ a quadra. Com
certeza, a quadra é o lugar que eu mais aprendo (Azuldo, H/18/3%Ali).

Sidney Macedo afirma que para muitos pesquisadores a experiéncia ¢ percebida
como um epifendmeno humano, uma auséncia sem necessidades de justificativas, em alguns
casos uma compreensao inconsequente (Macedo, 2015, p. 25).

Portanto, as experiéncias e vivéncias nesses espacos pedagogicos como quadra
poliesportiva, sala de aula, auditorio, corredores, piscina, agroindustria, entre tantos outros,
sao momentos de alegrias, realizagdes, aquisicdo de conhecimento, trocas, partilhas, mas
também, nesses espagos vivenciam o sentimento de angustias, vergonha, incertezas, ansiedade
e medos. Esses espagos sdo um misto de sentimentos/vivéncias coletivas ou individuais com
respostas percebidas de modo singular de cada discente. A partir dessa analise, seguem as
falas mais significativas surgidas a partir da Redugdo Eidética, de Bem-ti-vi, Sabia e
Rouxinol:

Aqui é meio dividido. Tem uma parte de musica, outra dos esportes. Normalmente
quando esta programando algum evento, normalmente as pessoas ficavam meio na
duvida, entre ou ir para musica, no caso pra banda ou pro coral, ou pros esportes.
Eu gosto de musica. Eu ndo conheg¢o muito dos cursos de Agropecudria e Alimentos,
tipo, a gente tem aquela ladainha de que Quimica é melhor que agro e Alimentos,
mas em relagdo a mais privilegiado, eu posso citar o ponto de que a gente no nosso
pavilhdo aqui temos a biblioteca, que para eles ndo é uma acessibilidade tdo
proxima. A Sala de aula é um espago porque mesmo que eu ndo seja tdo proximo
dos meus colegas, eu ainda os considero amigos, e eu me sinto muito confortavel
quando eu estou com meus amigos, e ainda mais quando os professores sdo amigos

da gente, entdo fica melhor de aprender e mais confortivel (Bem-te-vi,
H19/37Quim).

A sala de aula deveria ser mais dindmica, as vezes parece que a sala de aula parece
com uma prisdo (Sabia, M/19/3°/Quim).

A sala deveria ser um local de aprendizado com prazer e ndo de tristeza, e
desanimo, por conta de alguns(as) professores(as) muito profissionais e pouco
amigos (Rouxinol, M/17/3%/Quim,).

O entrevistado Bem-ti-vi trouxe uma situa¢do: ‘“Normalmente quando estd

programando algum evento, geralmente as pessoas ficavam na duvida, entre ou ir para
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musica, no caso para banda ou para o coral, ou para os esportes. Eu gosto de musica”. Vejo
como ponto positivo essa duvida, considerando que nesse quesito, o Campus oferece outras
oportunidades nos espacos pedagdgicos como, coral, banda marcial e esportes, entre outros.
Estas sdo opgdes. Qual o meu lugar de realizagdo nas opgdes de atividades pedagdgicas
ofertadas pelo Campus? A citacao a seguir de Sartre responde a essa indagacao, considerando

que o lugar, espaco pedagdgico, ¢ um local de relacdo comigo mesmo e com o(a) outro(a).

(...) este lugar que sou, ¢ uma relagdo. Relacdo univoca, sem duvida, mas relagao
ainda assim. Se me limito a existir meu lugar, ndo possa estar ao mesmo tempo em
outra parte de modo estabelecer essa relagdo fundamental, se quer posso ter uma
compreensdo obscura do objeto em relagdo ao que define o meu lugar (Sartre, 2014,

p. 604).

Bem-te-vi ainda traz uma outra situa¢do em relagao aos espacos, configurando como
lugares de ajuda mutua, e porque ndo dizer de solidariedade. “(...) tinha gente que j4 sabia,
entdo ajudava os outros, todo mundo se ajudou (...)”. A seguir apresento relatos de Jodo-de-

barro, Gavido, e Beija-flor referente a outros espacos:

Eu acho que o espaco do Campus Catu ¢ muito interessante em relagdo a outros
Campi que eu ja frequentei, viajei por oportunidades do IF, mesmo como o Campus
de Guanambi que é muito aberto, como o Campus de Uruguca que é um Campus
muito gigante, e eu acho que em relagdo aos outros Campi o espago daqui de Catu
é bem bom (risos). O refeitorio ndo fica longe dos pavilhoes, a quadra ndo fica
longe dos pavilhoes, tudo muito perto, muito facil de deslocar. A piscina. Meu
esporte sempre foi nata¢do que eu sempre nadei, desde cinco anos e ai eu sempre
competir tudo mais, quando eu vi que aqui tinha natagdo eu logo abrir os olhos e,
eu gosto muito dos espagos pedagogicos daqui, porque justamente te dar liberdade.
Aqui a gente tem uma liberdade que outros espagos a gente ndo tem, por exemplo,
sala de aula. A gente pode levantar a qualquer momento da cadeira e sair pela
porta sem pedir permissdo do professor. Que eu acho isso muito mais (Jodo-de-
barro, H/18/3% Quim).

Eu ndo considero o Refeitorio um espago pedagogico, pois la so6 vamos para fazer
as refeicoes e ndo temos tempo nem de conversar, porque temos de da lugar aos
ouros discentes para almog¢arem porque é muita gente (Gavido, F/18/3%/Quim).

Para mim o Refeitorio também é um espago pedagogico, porque aprendemos a ser
solidarios com os que estdo na fila e ainda ndo almogaram e porque aprendemos a

ndo desperdicar a comida (Beija-flor, H/17/2/Ali).

Mais uma vez Jodo-de-barro trouxe outras significativas na sua fala, como respeito e
ser mais humano. Percebi nas entrevistas que ele foi um dos entrevistados com mais vivéncias
em outros Campi do IF Baiano, devido a pratica dos esportes. Quando eu era estudante da

EAFC, tive essas oportunidades de conhecer outras Escolas Agrotécnicas do Nordeste, por
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conta dos esportes. Essa fala de Jodo-de-barro remete a uma passagem de Roberto Sidney

Macedo sobre as relagdes das experiéncias, a saber:

No que concerne a relacdo entre experiéncia e a narracdo, sabe-se que experiéncia
tem um claro contetido narrativo, porque transcorre no tempo, vive adoracio,
portanto reflete as vivéncias e as implicagdes do sujeito e seus protagonismos(...). E
aqui que as singularidades da vida sdo relatadas e descobertas. A valorizagdo da
narrativa, coloca o narrador numa condi¢do de autor e, mais importante ainda, de
viver um processo de autorizagdo de tornar-se qual autor de si. (...). O que significa
nessa argumentagdo acima € que a narrativa constitui a nossa propria historia de
sujeitos ¢ informagdo. Se chegarmos a conclusdo de que a formagéo ¢é experiencial e
pertence portanto nos dmbitos da intimidade existencial e cultural s6 pela narrativa
podemos ter acesso a esse fendmeno e sua complexidade existencial e sociocultural
(Macedo, 2015, p. 46-47).

Conforme cita Macedo o sujeito que vive as experiéncias, cria relagdo entre a propria
experiéncia e a narragdo, se tornando protagonista da prépria narragdo. Segundo o grupo de

trabalho do Ensino Médio, Educacao Profissional e Tecnoldgica:

(...) A organizagdo do espago pedagogico na Educacio Profissional e Tecnologica,
com foco nas estratégias transversais ¢ interdisciplinares, que possibilitem formagéo
integral e significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio
educativo e na pesquisa como principio pedagogico, em espagos formais e ndo
formais. Considera, também, a construg@o temporal, através dos estudos de memoria
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que ao longo do tempo, vem configurando
os processos de ensino e de organizacdo de seus espacos pedagdgicos (Profept

online).

Concluo afirmando que com um sentimento que aprendi muito com as narrativas

dos(as) discentes entrevistados(as).

5.6 DIFICULDADE (DIF): NEM TODA EXPERIENCIA ESTA LIVRE DE
APRENDIZADO

Os(as) discentes relataram varias situagdes do cotidiano nos espagos pedagogicos
que implicaram dificuldades, seja de ordem estrutural, relacionamentos, auséncia de
professores(as), transportes, Pandemia da Covid-19, aulas on-line, excesso de atividades,
poucas aulas praticas, entre outras dificuldades apresentadas.

Ouvi cada relato de experiéncias vivenciadas pelos(as) discentes, como muita
aten¢do, considerando que muitas destas vivéncias tinham semelhanga com as vividas por

mim na época da EAFC. Entretanto, ndo interferi nas suas falas, as vezes relatava um pouco
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sobre a minha vivéncia, a fim de deixar o clima mais sua suave, para que eles(as) se sentissem
mais soltos(as) e livres nas suas narrativas sobre dificuldades. Houve alguns momentos que o
didlogo se tornou um troca muito boa, considerando as semelhancas com as vivéncias do IF
Baiano Campus Catu e EAFC. Vejamos o que Macedo nos traz sobre a experiéncia:
A experiéncia do outro esta colocada na pesquisa com status de um modo outro de
criagdo de saberes, acontece entre nos, no entre dois, proporcionado pelas interagdes
no processo mesmo da pesquisa. Um pesquisador e os atores sociais implicados via
encontro generativos, produzem heuristica da pesquisa, sem descartar a experiéncia

das pessoas ¢ nem experiéncia e responsabilidade do pesquisador por aquilo que
conclui como resultado de suas agdes de pesquisas (Macedo, 2015, p. 30).

Partindo do texto de Macedo, sobre as experiéncias vivenciadas das pessoas, no caso
especifico, dos(as) discentes, apresentam as experiéncias das dificuldades mais relatadas.
Segundo o dicionario online de Portugués “a dificuldade impede a realizacao de alguma coisa;
aquilo que atrapalha o desenvolvimento de algo com impedimento e obstaculo. Algo que
precisa ser ultrapassado (...) E uma circunstancia angustiante, as vezes uma situagio penosa”.
A partir dessa definicdo, apresento a seguir as entrevistas de Andorinha e Sabid e todos(as)

citaram a dificuldade na pandemia da Covid-19 e suas implicacdes:

O curso de Agro foi razoavel, porque quando eu entrei ainda tava naquela coisa da
superagdo por conta da pandemia, entdo também tava em falta muito a questdo dos
animais, da suinicultura, a gente ndo fizemos muitas aulas praticas porque tava
faltando suinos, tivemos pouco contato com os cursos da matéria, eu conseguir
desenvolver um pouquinho, conseguir aprender um pouquinho como funciona a
pecudria, e afins, mas faltou muito (Andorinha, M/18/3°%/Agro).

Andorinha relata a dificuldade da pandemia e isso dificultou bastante as aulas
praticas.
A Pandemia diminuiu, o relacionamento. A primeira sensagdo que eu tive quando a

gente comecgou a ter aula presencial eu conheci meus colegas no periodo do EaD a
gente ndo era proximo, a gente conversava so pra fazer trabalhos (Sabia,

M/19/3/Quimica).

A pandemia retardou o processo de Pertencimento ao Campus, pois nao havia
proximidade fisica entre os(as) discentes e, segundo seus relatos, foi um periodo em que
eles(as) sentiram muitas dificuldades de aprendizado. A Figura 26, a seguir, mostra a realidade

da escola fechada:
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Figura 26. Pandemia da Covid-19 ocorreu o fechamento do Campus.

Fonte: https://vermelho.org.br/2021/08/02/volta-as-aulas-poe-em-teste-a-contencao-da-pandemia-no-brasil.

A seguir apresentarei os relatos de Andorinha, Sabia, Curi6 e Bem-te-vi sobre as
dificuldades no aprendizado e pertencimento que passaram no periodo da pandemia da covid-

19:

Eu ndo vi muito o IF prestar conta disso, tipo se preocupar com esse tipo de questdo
emocional dos alunos que eu sinti que abalou muito, isso cresceu bastante aqui no
IF e ndo vi melhora nenhuma desde o inicio quando estava acontecendo, sem uma
atitude mais efetiva do IF. O impacto da Pandemia, foi tanto emocional como no
nome da institui¢do, porque esses meses que eu estudei, eu tive que unir dois anos
em um. Vi que o IF cresceu muito os indices de ansiedade entre os alunos, digo isso
porque na minha turma, toda semana, todo toda semana, tinha sempre uma colega
com crise de ansiedade, isso pegou muito a questdo emocional dos alunos, mas
acho que foi nem também a sobrecarga de atividades (Andorinha, M/18/3/Agro).

Mas quando a gente passou de ficar de manha de tarde e quase de tardinha junto
almocando escovando os dentes é dormindo no corredor isso acontece, isso cara me
deu uma sensagdo de conexdo que eu nunca tinha sentido com ninguém antes. Foi
muito cansativo porque a rotina que é cansativa, so no EaD, sem interagdo fisica,
cara a cara com os colegas, isso foi muito dificil (Sabia, M/19/3°/Quimica).

A pandemia foi realmente uma experiéncia traumdtica. Eu ficava sempre no meu
quarto. Ndo teve muita interagdo com os colegas, so por telefone. Ndo teve
interagdo com os professores. O IF tentou recuperar esses dois anos quando a gente
voltou e a gente teve um curto periodo de tempo pra fazer praticamente todo, o
terceiro ano a gente pegou parte do terceiro ano online em EaD. Nado foi uma
experiéncia boa, foi um ano muito turbulento (Curio, H/19/3%/ Quim).

A Pandemia causou muitos problemas psicologos, porque muita gente depois da
pandemia deve ter ficado com algumas sequelas que precisam ser resolvidas e, eu
me coloco nesse caso em primeiro lugar antes de falar dos outros porque eu estava
muito estressado de 2020/21. De la pro final de 2021 que estava comegando a parar
um pouco a pandemia eu fiquei meio que perdido (Beija-flor, H/17/2/Alimentos).
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Os(s) entrevistados(as) relataram a dificuldade em estudar sozinho de forma online,

pois era muito dificil a interagdo, conforme Figura 27, a seguir:

Figura 27. Discentes com dificuldades de estudar sozinho(a) online devido a Pandemia.
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Fonte: https://campanha.org.br/noticias/2020/04/28/dia-da-educacao-em-tempos-de-pandemia-com-decisoes-de-
olhos-vendados-para-realidade-nao-e-facil-comemorar/

Essa foi uma dificuldade relatada por todos(as) os(as) entrevistados de que a
pandemia da covid-19 causou, entre os(as) discentes, ansiedades, angustias, dificuldade de
aprendizado, baixa autoestima, retardou a interagdo a convivéncia o relacionar-se corpo a
corpo com seus pares ¢ restante da comunidade académica. impediu a realizagdo das aulas
praticas, de eventos presenciais, no Campus como nos demais Campi. Nao foram realizadas
visitas técnicas, entre outras situagdes que dificultaram o Pertencimento com o Campus e,
como consequéncia, influenciou negativamente na Formacdo Humana Integral.

Percebo que as vivéncias sdo primordiais para o desenvolvimento da Formacao
Humana Integral do(a) discente e que a Educacdo Profissional do IF deve favorecer esse

desenvolvimento como na citacdo a seguir:

A referéncia fundamental para a educagdo profissional e tecnologica é o ser humano
e, por isso, o trabalho, como categoria estruturante do ser social, ¢ seu elemento
constituinte. Trata-se, pois, de uma formacao que se da no decorrer da vida humana,
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por meio das experiéncias e conhecimentos, ao longo das relagdes sociais e
produtivas (Pacheco, 2011, p. 28).

Essas auséncias das vivéncias, certamente implicaram o aprendizado € o sentimento
de pertencimento dificultando a emancipagao do(a) discente e diminuindo suas possibilidades,

conforme cita Pacheco a seguir:

A educagdo para o trabalho nessa perspectiva se entende como potencializadora do
ser humano, enquanto integralidade, no desenvolvimento de sua capacidade de gerar
conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a realidade, na perspectiva de
sua emancipacdo. Na extensdo desse preceito, trata-se de uma educagéo voltada para
a construgdo de uma sociedade mais democratica, inclusiva e equilibrada social (..)
(Pacheco, 2011, p. 30).

Como cita Pacheco, devido as auséncias das visitas técnicas, das aulas praticas, da
interagdo, certamente diminuiu adormeceu a criativa dos(as) discentes e de gerar ideias,

partirei para as noeses relatadas pelos(as) proximos (as) entrevistados(as).

Minha experiéncia atual agora como quarto ano gerou um vazio, e assim como a
gente ta indo embora hoje, e ainda vai continuar um vazio porque durante esses
quatro anos o IF nos preencheu, o IF ele estava com a gente dos meus quinze anos
até agora, a gente td com dezanove e ta saindo daqui a gente ndo sabe o que fazer
entendeu, entdo uma coisa que a gente superou, mas a gente ainda ta com aquele
sentimento de a gente td indo e vai ficar um espago vazio na gente. Como em moro
em Pojuca vinha no onibus de Mata de Sdo Jodo, ja que a prefeitura ndo deu
onibus, entdo a gente pega o carro aqui. A prefeitura de Pojuca ndo dava onibus, ou
seja, eu tinha que gastar do meu dinheiro pra vim pra qui, tinha o auxilio,
Assisténcia estudantil e tal, mas nem todos os alunos sdo aprovados para o auxilio e
ai é duro. a gente pegava o onibus lotado, entdo a gente ainda ia em pé para Pojuca
(Curio, H/19/3% Quim).

Curi6 foi um dos poucos que apresentou essa questdo do vazio que o IF deixa em
cada um(as) que conclui o curso e tem que se virar no mundo. Mas uma vez cito a frase de
Sartre: “O homem ¢ condenado a sua propria liberdade (...) ¢ jogado no mundo
desamparado”. A frase de Curié me chamou muito a atencdo, pois remete ao texto de Sartre
sobre o obstaculo que deve ser superado pela liberdade, obstaculo esse que ndo pode ser visto
como universal, mesmo que muitos discentes sintam esse vazio, que a meu vir ¢ um obstaculo

para emancipagao, para a liberdade de buscar novas conquistas. Vejamos a citacao;

O homem s6 encontra obstaculo no campo de sua liberdade. Melhor ainda: ¢
impossivel decretar a priori o que procede do existente em bruto ou da Liberdade do
carater de obstaculo, desde aquele existente particular. Aquilo que € obstaculo para
mim com efeito ndo sera para outro. Nao ha obstaculo absoluto, mas o obstaculo
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revela seu coeficiente de adversidade através das técnicas livremente inventadas,
livremente adquiridas; também o revela em fung¢do do valor do fim posicionado pela
Liberdade. (Sartre, 2014, p. 601).

Para Sartre, o homem estd condenado a sua propria liberdade, portanto, ndo pode
atribuir suas mas escolhas a outros(as), se resignando. Entretanto, toda escolha ¢ um
engajamento. Por exemplo. Quando decido fazer o curso de Quimica no IF Baiano, estou a
escolher entre os cursos de Alimentos e Agropecudria, ¢ ainda em ndo estudar em outra
institui¢do de ensino publico ou privada, mas no IF Baiano Campus Catu. Ao escolher o curso
de Quimica, ndo posso, apos a escolha me resignar, culpar os(as) outros(a) pela frustragdo em
fazer Quimica, considerando que ndo me identifiquei com as disciplinas e as praticas que o
curso oferece, pois eu sou o Unico responsavel.

E evidente, como afirma Sartre, que toda escolha tem interferéncias ¢ motivagdes
externas que transcende a minha escolha, todavia, a decisdo final sempre sera minha.
Portanto, toda escolha gera obstaculos que devem ser superados. Dai a celebre frase de Sartre,
1997. “Mas, sobretudo, de afirmar-se nesta tarefa e assumir a responsabilidade por suas
opgoes, sejam essas quais forem, mesmo que esta atitude lhe gere muitas vezes inquietacao,
agonia e angustia”.

Nesse aspecto, penso que a Formag¢do Humana Integral ajudaria estes(as) discentes
na pos-formatura, com uma certa autonomia em buscar trilhar seus proprios caminhos, usando
bem a liberdade de escolhas, ndo movido por morais vigentes, mas por sua realizacao

enquanto ser humano, profissional etc.

Quando vocé tem quinze anos, toda a sua vida ¢ mudanca. Seu corpo esta crescendo,
sua mente se desenvolvendo, seus relacionamentos se aprofundando. Tudo esta
fluindo, e tudo é novo. Vocé esta ocupado inventando a si mesmo. A maioria dos
adolescentes acha isso assustador, mas ao mesmo, tempo excitante. Novos
panoramas abrem-se diante de vocé, e vocé tem o mundo inteiro para conquistar.
(Harari, 2019, p. 280-281).

A citacdo de Harari remete a frase Sartriana: “Inventar a Si mesmo”. Quando um(a)
estudante ingressa no IF Baiano Campus Catu, na faixa etaria de catorze a dezoito anos, ¢é
como se tudo fosse novidade para ele(a). A dimensdo geografica do IF, a diversidade de
discentes de alguns municipios da regido, o nivel de conhecimento dos(as) professores(as), a
adaptagdo a carga hordria, a complexidade burocratica financeira, estrutural etc., as

possibilidades de participacdo em eventos, jogos, etc, as Politicas Institucionais, a rotina
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exaustiva dos estudos, a pesquisa e a extensdo, a grade curricular com as varias disciplinas e
atividades, e tantas outras realidades que ele(a) ndo tinha na sua escola anterior, e que agora

fazem parte do seu cotidiano formativo, conforme cita¢do a seguir, retrata:

O tempo dedicado as aulas e aos estudos muda consideravelmente em funcdo da
organizagdo curricular, que exige turno integral, sendo esta uma das questdes que
mais afeta os discentes, pois esta rotina ndo fazia parte de seu contexto escolar
anterior(...). Por meio dos resultados de seu estudo com discentes universitarios a
hipotese de “que a sobrecarga de demandas académicas, assim como a percepgado do
estudante sobre sua capacidade de lidar com tais demandas, podem se constituir
como um fator de risco para o adoecimento” (Arifo; Bardagi, 2019, p. 54).

Passei por tudo isso quando ingressei na EAFC aos 16 anos. Encontrei um mundo
totalmente diferente da minha realidade, mas que fui me adaptando a cada dia, tendo em vista
que todos os alunos passaram por essa situacdo de adaptacdo criando o sentimento de
pertencimento. Essa(a) jovem discente hoje do IF Campus Catu, a cada dia ¢ desafiado(a) a
inventar-se a si mesmo, superar os obsticulos diarios e se projetar para o futuro. Agora
imaginemos a cabeca desse(a) jovem imerso nesse universo. Aqui, a meu ver, se encontra o
ponto chave, da questdo do Pertencimento ¢ da Formag¢ao Humana Integral. Como!

As Politicas Institucionais (citadas no Ingresso de discentes) como os Programas de
Assistencial Estudantil, Programas de Assisténcia Integral a Saude, Programa de
Acompanhamento Psicossocial e Pedagogico, Programa de Incentivo a Cultura, Esporte e
Lazer, Programa de Monitoria, aulas praticas de campo, visitas técnicas, participagdo em
eventos de lazer e cultura, jogos. Estagio Curricular, dentre tantas possibilidades. Além das
trés refeigdes diarias. Um outro fator também, muito relevante nessa efetivagdo seria a

atuagdo do(a) docente com os(as) estudante em sala de aula conforme citagdo a seguir.

O professor precisa ficar mais perto de seus discentes na deteccdo de suas maiores
dificuldades, tendo como ciéncia de que a procura constante de refazer de seu
Planejamento ndo estd apenas na metodologia aplicada ou no material didatico, mas
no individuo e nas sus maneiras de ver, suas vivéncias escolhas, assim como a sua
realidade socioecondmica (Biscaro apud Neves, 2001, p. 23).

Nas transcri¢des das Entrevistas Compreensivas e a partir da Reducdo Eidética, ficou
evidente que o Fenomeno do Ser e Pertence ao Campus, ¢ da Forma¢do Humana Integral,
seria o aprimoramento constante, efetivo, integral e total das Politicas Institucionais.

O problema da efetivagdao dessas Politicas, na efetivacdo da formagdo do(a)

discentes, transcendem as ag¢des da comunidade Académica do Campus Catu, que sdo os
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contastes cortes e bloqueios or¢gamentarios, ha sete anos, que tem causado um processo de
sucateamento da Educagdo Publica. Isso impacta diretamente nessas Politicas, contratagdes de
novos(as) servidores(as), terceirizados(a), manutencdo dos contratos e predial etc.
Considerando que todo, orgamento esta atrelado a arrecadacdo tributaria administrado pelo

Congresso Nacional.

Uma coisa que me incomoda muito pode ser até uma coisa boba, mas é quando a
gente ia para o ndo era permitido entrar de chinelo no refeitorio. Eu achava uma
coisa simples, tudo bem que eles alertam pois estamos em uma fazenda. Ndo entrar
de chinelo porque tem animais peg¢onhentos, compreendo, mas as pessoas andavam
pelo Campus inteiro de chinelo quando era na hora de entrar no refeitorio ndo
podia ir almogar de chinelo ou de qualquer outra roupa por exemplo. Uma blusa
sem ser a blusa da farda ndo era permitido e era toda uma burocracia, toda uma
coisa muito. Tem coisas mais importantes para se preocupar do que isso, coisa
simples e boba entendeu? (Aguia, M/19/2%Alim).

Todos(as) nos sabemos o quio ¢ dificil fazer efetivamente que os(as) jovens
entendam e cumpram as regras; pela propria natureza da juventude, dinamicidade, aberta as
novidades, criatividade etc. E regras fazem parte do controle social, sem elas, certamente seria
um caos. Entretanto, percebo a necessidade de se avaliar alguns procedimentos de argumentos
e estruturas frageis, faceis de serem questionadas, derrubadas por apresentarem contradi¢des

na pratica, conforme Figura 28, a seguir:

Figura 28. Fragilidades de algumas regras faceis de serem questionadas.

N @

Fonte: https://www.google.com/search?sca.
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Penso que o escritor Macedo sintetiza bem essa fala de Aguia questionando essa
regra. A pergunta é: essas regras, como sdo aplicadas, desmotivam o pertencimento do(a)
discente?

Vejamos o que disse a entrevistada Noivinha:

O que me incomode no momento é a questdo da rigidez com o fardamento, ndo do
fardamento em si, porque o fardamento a gente tem que utilizar, mais com a parte
de baixo do fardamento. Sendo muito rigidos em relagdo a isso, coisa que nenhuma
outra escola faz. Outra coisa que me incomoda é de professores grosseiros, tipo, a
gente ¢é técnico em quimica e a gente ja ta no terceiro ano, no ultimo ano, entdo a
gente ja sabe muita coisa, mais das vezes tém erros humanos que a gente precisa de
acolhimento e ndo de raiva, porque em vez de ajudar trava a pessoa e isso
aconteceu com uns colegas, e eu vi o quanto aquilo ndo foi legal pra eles (Noivinha,
M/18/3%/Quim).

Essa fala traz a tona a questdo das “regras excessivas” e da postura deselegante e nao
condizente com o principio educativo, cometido por alguns(a) docentes. Saviani, no livro
Concepcdes Pedagogicas na Historia da Educagdo brasileira, retrata um pouco essa realidade
do papel do professor. Para Saviani, essa ideia do papel do professor pertenciam as correntes
renovadoras, a exemplo dos filosofos Rousseau, Kierkegaard, Stirner, Nietzsche e Bergson,
voltavam sempre na questdo de como aprender, em teorias da aprendizagem, no sentido geral.
“Partindo da centralidade do educando, pensam a escola como um espago aberto a iniciativa
dos discentes que, interagindo entre si e com o professor, realizam a prépria aprendizagem,

construindo seus conhecimentos” (Saviani, 2005, p. 2).

Recentemente no laboratério com vdrias vezes. porque aqui eu sei que no Campus,
0 que mais tem ¢ professores inteligentes. Sabe o que ta fazendo mais ndo nos
sentimos confortaveis com ele, assim, questdo de aprendizado, sabe! Tipo, isso
dificulta porque a matéria ndo é muito boa, entdo vocé ndo se sente confortavel de
fazer pergunta. Eu juro que ele so falta chamar a gente de burro, por ndo td
entendendo a coisa, sabe! (Sanhaco, M/19/3°%/Quim).

Por se tratar de um tema muito relevante, fiz questdo de mais uma vez ratificar a
narrativa da atitude de alguns(as) professores(as), tendo em vista que a sala de aula ¢ o espaco
pedagbgico mais adequado para aprendizagem, no que se refere a conteudos sistematizados
historicamente no percurso formativo da educagao. Alguns(as) discentes t€ém dificuldades em

aprender certas disciplinas, se sdo desestimulados, certamente nao terdo prazer em aprender
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uma disciplina com um(a) professor(a) que dificulta esse aprendizado. Nesse aspecto coaduna

com a citac¢do a seguir de Saviani:

(...) so se aprende aquilo que dé prazer; e que as atitudes s6 sdo aprendidas pela
experiéncia vivida. (...) observamos que s6 se aprende aquilo que se quer aprender;
e que nunca se aprende uma so6 coisa: ao lado daquilo que se quer deliberadamente
aprender, muitas outras coisas sdo aprendidas.(...)Para Alceu de Amoroso Lima,
sendo a pedagogia a formagdo do homem, quer dizer, preparagdo para a vida e
considerando que para se preparar ¢ preciso saber para qué, € necessario, na
pedagogia, que haja previamente uma finalidade, um objetivo, um ideal a atingir.
Dai que, para ele, o problema da pedagogia no Brasil ¢ a auséncia completa de um
ideal educativo (Saviani, 2005, p.11 — 12).

Eu, no meu percurso acrescentaria, a essa citacdo de Saviani que enquanto alguns
educadores ndo decolonizarem suas cognigdes eurocéntricas, certamente ndo haverd

aprendizado emancipador que desenvolva a Formagdo Humana Integral e o pertencimento.

Segundo Boaventura o termo colonialismo significa um dos modos eurocéntricos
modernos de dominagdo baseados na privagdo ontologica, isto ¢, na recusa em
reconhecer a humanidade integral do outro (...) O termo descolonizagdo ndo tem a
ver apenas com independéncia politica, mas refere-se antes a um amplo processo
historico de recuperagdo ontoldgica, ou seja, o conhecimento dos conhecimentos e a
reconstru¢do da humanidade. (Santos, 2019, p. 162-163).

Outra fala bem presente nas entrevistas foi o sentimento de ansiedade, considerando
que se trata de satide mental dos(as) discentes e como tal deve ser dada a devida atencdo. A
Pandemia da Covid-19 agravou esse processo de ansiedade que causa a angustia e essa por
sua vez impediu o(a) discente de desenvolver o sentimento de pertencimento ¢ de fazer o bom

uso da sua liberdade nas escolhas. A citagdo a seguir de Sartre ajuda a refletir o tema:

(...) na angustia, pode caracterizar-se pela existéncia do nada que se insinua entre os
motivos ¢ o ato. Ndo é porque sou livre que meu ato escapa a determinagdo dos
motivos, mas ao contrario a estrutura ineficiente dos motivos ¢ que condiciona a
minha liberdade(...)Convém sublinhar que aqui a liberdade manifestada pela
angustia se caracteriza por uma obrigacdo perpetuamente renovada de refazer o eu
que designa o ser livre quando mostramos que os possiveis eram angustiantes
porque dependia de mim do manté-los em sua existéncia, ndo significa que derivam
de um eu, este sim, a0 menos dado de antemao e que passasse de uma consciéncia a
outra, no fluxo temporal (Sartre, 2014, p. 78-79).

Segundo Sartre, a angulstia estd relacionada ao uso da liberdade, na tomada de
decisdo, de escolhas entre varias possibilidades apresentadas, considerando que s6 o homem ¢

o responsavel pela sua escolha, ndo podendo atribuir sua frustracdo da escolha, a outros.
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Entretanto, todas escolha denota motivos, considerando que ao escolher, o ser humana faz o
processo do ser-em-si para o ser-para-si, a passagem do Nada ao Ser. Ele sai da condigdo de
Nada, se constroem e constroem, num constante Devir Heraclitiano, ou num processo
aristotélico constante de poténcia a ato, de ato a poténcia. Em resumo. Faz parte da Formagao

Humana Integral e do Ser e Pertencer, o processo de angustia, vivenciada pelos(as) discentes.

Eu ja vi, tipo soliddo, desespero eu ja passei, mas é aquilo comum do aluno eu
acho, que tipo, desespero pra passar de ano, eu acho que eu vou passar ou ndo vou
passar (risos), Ja, ta no cotidiano e ai acho que so isso. A maior parte das vezes, ja
tive crise de ansiedade aqui, mas também foi por causa de prova. E! Mas eu acho
que ¢é normal essa questdo de ansiedade perto de prova, ansiedade por causa de
aula, fora isso nada muito especifico que seja (Jodo-de-barro, H/18/3/Quim).

Foi um trabalho de constru¢iao do ninho, a exemplo da ave Jodo-de-barro. Com muito
cuidado, sem perder os detalhes, com equilibrio, considerando que os ninhos, na maioria das
vezes, estdo em locais altos de dificil acesso portanto, quis tornar esses relatos acessiveis ao
entendimento assim como as praticas pedagogicas e as Politicas Educacionais t€ém por

objetivo a manutenc¢do da permanéncia do(a) discente evitando evasdo escolar.
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6 PRODUTO TECNICO E TECNOLOGICO - O CAMINHO DA CONSTRUCAO DA
HQ

Quero compartilhar um pouco a satisfagdo que senti na construcao das Historias em
Quadrinhos (HQ). No primeiro momento, trés discentes do curso Técnico Integrado ao Ensino
médio de Quimica, do terceiro ano, se propuseram a fazer os desenhos comigo: Lucas Chikui,
Bruna Santos e Darla Evelyn. Relatei a eles(as) minha historia quando aluno da antiga EAFC
e eles(as) fizeram com tamanha qualidade que me surpreendeu. Paguei com as minhas custas
pelos servigos, visto que ndo consegui inclui-los(as) no projeto.

Agora vem o segundo momento. Por motivos diversos eles(as) ndo puderam dar
prosseguimento a construcao da segunda etapa das HQs, relacionadas aos relatos, a partir das
entrevistas compreensivas. No primeiro momento fiquei triste, mas logo compreendi a
situacdo, pois estavam concluindo o curso técnico e preocupados(as) com a formatura, Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), vestibular, faculdade, trabalhos, férias e viagem. Para
mim foi complicado, tendo em vista que ja tinhamos desenvolvido uma afinidade, um
envolvimento que fluiu naturalmente, por se tratar de trés pessoas, comprometidas e muito
talentosas.

Passada essa fase, partir para outras pessoas que trabalhavam com HQ. Por
indicacdo, entrei em contato com um tatuador de Aracaju. Apresentei a ele a proposta € o
mesmo se interessou e me solicitou até cinco dias para concluir outros projetos de HQ que ele
estava desenvolvendo. Passados os dias solicitados, veio a resposta: “Infelizmente ndo poderei
te ajudar nesse momento, pois ndo conseguir terminar os projetos € nao quero te prejudicar”.
Mais uma vez ndo deu certo e a inseguranca ressurgiu.

Diante dessas duas situagdes apresentadas anteriormente, tentei eu mesmo fazer
alguns rabiscos de desenhos, entretanto, preferir ndo dar continuidade, por dois motivos
basicos: I) iria demandar muito tempo para mim, considerando que n3o me afastei das
atividades de servidor Técnico Administrativo do Campus Alagoinhas o que tornou mais
dificil a escrita: II) por ndo possuir o talento necessario para elaboracdo dos desenhos.

Na verdade poderia até fazer os desenhos, tendo em vista que o objetivo ndo ¢ a
perfeicdo dos desenhos; e o que € a perfeigao? O filosofo Aristoteles afirmava que: “Perfeicdo
¢ o equilibrio Perfeito; nem o excesso nem a falta, mas a justa medida”. Pensei: o objetivo da
HQ estd na transmissdo das mensagens para o publico a que se destina, ndo desenhos

profissionais e rebuscados. Cheguei a conclusdo que, o que realmente me impediu de eu
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mesmo fazer os desenhos foi o tempo curto e nao o estilo do desenho, o profissionalismo ou a
compara¢do negativa com outras HQ, mas Unica e exclusivamente o tempo muito curto.
Certamente se eu tivesse condigdes de me afastar das atividades, faria os meus proprios
desenhos, mas como foi feito por membros da minha familia, ficaram oOtimos, além da
satisfacdo dos meus dois sobrinhos(as) em poderem colaborar com o meu Produto Técnico
Tecnologico.

Depois dessas constatagdes, consultei meu irmio Almir®, que mora em Aracaju,
resolvi verificar como ele, se conhecia alguém na cidade de Aracaju que trabalhava com HQ.
Ele me indicou trés profissionais que fazem dessas atividades suas rendas. Entrei em contato
com ambos, expliquei o projeto e os mesmos se interessaram, porém veio o grande espanto.
Para minha surpresa; os valores variavam entre R$ 4.500,00 (quatro mil e quinhentos reais) a
R$ 7.500,00 (sete mil e quinhentos reais), para elaboragdo de trinta e seis historinhas contendo
no maximo trés tirinhas por historia. Infelizmente, um custo muito alto para a minha realidade
e para a proposta do trabalho. Mais uma vez fiquei preocupado. Novamente em conversa
informal com Almir, ele me disse: “Por que vocé ndo ver com nossos sobrinhos, Antony
Kauid® e Maité Riéria? Eles desenham, e, que eu saiba, muito bem”.

Prontamente convidei meus sobrinhos num final de semana para virem a meu
apartamento, onde apresentei a ideia. Fiz a proposta e ambos, prontamente aceitaram o
desafio com o tempo curto. Encaminhava a cada dez dias uma relacdo de dez histdrias, e no
final de trinta relatos encaminhadas, enviei mais seis, totalizando trinta e seis historinhas. Para
minha surpresa, Kaua e Maité cumpriram os prazos na conclusdo das historinhas. Alids, um
estilo bem peculiar e que penso ser de facil entendimento. Os(as) recompensei com uma
singela e merecedora contribui¢do financeira, as minhas proprias custas, além de um presente
a cada. A li¢do que ficou para mim foi que; as vezes, buscamos algo longe, quando na verdade
pode estar bem mais perto do que imaginamos, ¢ melhor ainda quando esse algo advém da
nossa propria familia. Para mim essa experiéncia ndo teve prego.

Diante do meu relato apresentado, posso afirmar o qudo ¢ complicado fazer uma
pesquisa sem financiamento. Mesmo sendo servidor Técnico Administrativo do IF Baiano, ¢

muito dificil pois toda pesquisa demanda muito recurso como: livros, xérox, impressao,

60 Almir Robério. Irmdo mais novo que eu dois anos. Engenheiro Mecanico, casado com a sergipana Angelica,
ha 16 anos, pessoa muito especial, e pais de Antonio Bento de 12 anos.

61 Kaua tem 20 anos e faz Andlise de Sistemas na UNEB de Alagoinhas. Maité tem 18 anos, bolsista na
UNIJORGE na Graduacgdo de Relagdes Internacionais. Ambos os frutos do primeiro matrimonio. Filhos de
Adilson Rizério, Administrador, o cacula dos irmaos.
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combustivel para os deslocamentos, materiais diversos, pagamento pelas historinhas criadas,
refei¢des, hotéis. Tive que comprar outro notebook, pois o0 meu ja tinha nove anos de uso, por
isso ndo era confiavel, entre outros gastos. Inclusive elaborei uma planilha com todos os meus

gastos com o Mestrado, porém, nao coloquei na dissertagdo por julgar ndo ser necessario.

6.1 UM JEITO PECULIAR DE COMUNICACAO - HQ COMO SUPORTE PARA
ACOLHIMENTO DOS(AS) DISCENTES INGRESSOS

Aqui, a partir das entrevistas compreensivas, apresento uma Historia em Quadrinhos
intitulada: Entrecruzamentos nos voos das vivéncias: formagdo, experiéncia e interpretagoes
possiveis, pois para alguns(as) discentes, apesar de estudarem no Campus Catu, ndo se sentem
pertencentes, tendo em vista que s usufruem do ensino como trampolim para ingresso nas

Universidades Publicas, conforme cita uma entrevistada:

Eu mesma conhego alguns discentes que so estdo aqui por causa do ensino, ndo se
envolvem em nada que o Campus oferece, jogos, lazer, musica, teatro, amizades,
trabalhos em grupos etc. Nada, so estudam, ndo se sentem da escola como eu e
muitos outros nos sentimos parte daqui. Eu amo tudo isso aqui, mesmo faltando
tanta coisa (Andorinha, M/18/3/Agro).

Esse relato e de outros(as) discentes reforcou a ideia do Pertencer ao Campus Catu.
“Tem gente que estuda aqui mais ndo gosta daqui. A entrevistada Quero-quero disse: “Sé
estdo aqui no Campus por obrigacdo”. No artigo 24, do Regulamento Geral do ProfEPT 2023,
apresenta que os critérios de avaliagdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso sdo definidos
pela Comissdo Académica Local, obedecendo aos critérios de avaliagio da Area de Ensino,

bem como a regulamentagdo do ProfEPT, com os seguintes incisos a saber:

§ 1°. O Trabalho de Conclusdo de Curso, no formato de dissertagdo, devera envolver
um relato descritivo e analitico da pesquisa, da elaboracdo e aplicagdo do Produto
Educacional, respaldado no referencial tedrico-metodologico escolhido,
considerando a tipologia definida pela Area de Ensino. § 2°. A realizagdo da
investigacdo e elaboracdo do Produto Educacional deve ser acompanhado pelo/a
respectivo/a orientador/a, sendo o Produto Educacional aplicado em espagos reais do
contexto da pesquisa, avaliado pelos/as participantes dela e/ou especialistas na
tematica e validado pela Banca Examinadora final. § 3°. Os/As discentes do
ProfEPT deverdo realizar pesquisas de Processos ¢ Produtos Educacionais para
atender as demandas sociais, exclusivamente no contexto da Educacao Profissional e
Tecnoldgica e, prioritariamente, Técnica de Nivel Médio, podendo, também,
considerar o Ensino Superior, desde que associado ao ensino e a aprendizagem em
EPT em espagos formais e ndo formais, conforme preconiza a Area de Ensino.
(https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept/16478-regulamento2023).



159

Um dos objetivos deste HQ ¢ apresentar uma linguagem, acessivel, com uma
comunicagdo facil e aceita pelo publico a que se destina, no caso, os(as) discentes. Nessa
perspectiva, a HQ se apresenta como uma narrativa dindmica do processo. Portanto, produzo
duas HQ: 1%) contendo a finalizacdo, intencional do fendmeno apresentando as vivéncias
dos(as) discentes nos espacos pedagogicos [contendo partes das narrativas dos(as) dezoito
entrevistados(as), suas vivéncias cotidianas nos espacos pedagogicos]. Essa ¢ a HQ mais
importante: 2*) contendo o relato da minha histéria enquanto aluno da EAFC.

Penso ser importante falar de forma breve, mas explicativa da historia da HQ no
Brasil. Encontrei muitas pesquisas, dentre elas o doutorado de Fabio da Silva Paiva, 2016, a
meu ver foi a mais completa com vdrias fontes. Vejamos o que Paiva cita sobre as Historias
das HQ:

No Brasil, as HQs tiveram suas primeiras publicagdes na revista Vida Fluminense e
em seguida na Revista [lustrada, ambas com obras de Angelo Agostini, a partir de
1869. Logo acompanharam a tendéncia mundial de aprimoramento e crescimento
até o grandioso avango no inicio do século XX. Por aqui eram republicados os
sucessos internacionais e surgiram autores produzindo seus proprios. Foi em 1905
que a revista Tico-Tico comegou a ser feita e chegou aos leitores. Destinada ao
publico infantil, a revista reunia material estrangeiro, especialmente norte-americano
e francés. Publicou histérias do Mickey Mouse, Gato Felix, entre outros. Ao longo
do tempo foi abrindo espago para artistas nacionais e foi impressa até o final dos
anos 1950. Em 2005, ao completar o centenario de langamento da primeira revista
em quadrinhos do Brasil, foi langada uma coletanea de artigos e historias sobre o

Tico-Tico, onde pesquisadores especialistas em HQs celebravam um século de
publicagdes do género. (Paiva, 206, p.33 ¢ 34).

No ano de 1933, comegou a circular o Suplemento Infantil que rapidamente ficou
famoso. Adolfo Aizen, editor, com sua visdo holistica sobre as HQ trouxe para o Brasil, uma
inovacdo de anexar ao jornal uma revista voltada ao publico infanto-juvenil. Nesse
suplemento, tinham varias histérias de sucesso, inclusive Tarzan e outras. O Suplemento
Juvenil chegou a ter mais de 100 mil exemplares vendidos na década de 1930 ¢ o mesmo
sucesso se estendeu no inicio de 1940 (Paiva apud Moya, 1977).

A partir dessa breve exposi¢do, apresento a seguir, a Figura 29, do primeiro nimero

da HQ de Tico-Tico de 1905.



160

Figura 29. Primeiro nimero da HQ de Tico-Tico Suplemento de 1905.
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Fonte: https://nanquim.com.br/o-tico-tico/

Um dado curioso que a revista tico-tico foi inspirada no passaro que dd o nome,
justamente que Luiz Bartolomeu avistou no jardim de sua casa. Para efeito de ilustracdo,
apresento a seguir a Imagem 12 da ave que inspirou a Revista em Quadrinhos. Coincidéncia
ou ndo, o Pseuddnimo das aves que inspirou os nomes dos entrevistados dessa dissertacao, foi
justamente a partir de algumas espécies de aves conhecidas por mim e, onde muitas destas eu

avistei no IF Campus Catu no periodo de estudante da EAFC.
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Imagem 12 — Foto da Ave Tico-Tico que nomeia HQ.

Fonte: https://www.passaro.org/tico-tico-habitat/

Nao poderia deixar de citar Ziraldo que faleceu no ano de 2024, um dos grandes
criadores e propagadores de HQ, e que inspirou e inspira até hoje muitos cartunistas e

desenhistas no Brasil e mundo afora. Vejamos a citacdo a seguir sobre Ziraldo Alves Pinto:

Apbs criar varios personagens durante anos, Ziraldo Alves Pinto, publica em 1960
sua primeira revista em quadrinhos: A Turma do Pereré. Tratava-se de uma historia
com muitos icones da cultura brasileira, como a onga pintada, o jabuti ¢ o macaco,
além da representagdo do povo do pais e de seu rico folclore. Uma obra prima dos
quadrinhos. A revista da Turma do Pereré foi publicada até 1964, pela Editora O
Cruzeiro. Voltando, em 1975, pela Editora Abril. Em 1980, Ziraldo cria seu
personagem de maior destaque: O Menino Maluquinho, que faz sucesso até os dias
de hoje, publicado pela Editora Globo e transformado em diversas formas de
apresentacdo, incluindo peca de teatro, um filme live action6 e até uma Opera.
(Paiva, 206, p.38).

Na minha infancia, esses personagens eram bem conhecidos e fizeram parte do meu
imaginario formativo, especialmente os personagens Saci Pereré e sua turma e o Menino
Maluquinho. A seguir, esses dois personagens tdo importantes para a Histéria das HQ no

Brasil sdo retratados na Figura 30:
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Figura 30. A Turma do Pereré e o Menino Maluquinho.

Fontes: https://www.mercadolivros.net.br/leituras/o-menino-maluquinho/

Quero esclarecer a vocé leitor(a) porque a Histéria em Quadrinhos elaborada nao ¢
chamada de Gibi. Infelizmente, a palavra Gibi tem conotacdo racista, tendo em vista que
apresentava a caricatura de um desenho grotesco de um menino Negro. Em 1939, a editora O
Globo, langou uma Revista em Quadrinhos chamada Gibi. Em sua capa, mostrava como
simbolo uma representagdo estereotipada negativamente de um menino negro. O Gibi era a
mascote e cedia o nome para a tal publicagdo. O Estereotipo apresentado, traziam tracos
carregados de um viés pejorativo, racista e discriminatdrio, conforme apresento na Figura 31 a

seguir:

Figura 31. Revista Gibi contendo aspectos de cunho racista.

Fonte: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cg31ldpgvgnlo.

Por esse motivo ndo poderia colocar o nome Gibi nas Histdrias, afinal seria

contraditorio para a dissertagdo voltada para Educagdo que prima pela Formag¢ao Humana
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Integral. Nao poderia deixar de mencionar um das mais famosas Historias em Quadrinhos do
Brasil, que em marco de 2024 completou sessenta € um anos de cria¢do, cujo seu criador foi o

cartunista Mauricio de Souza — A Turma da Moénica, conforme Figura 32, a seguir:

Figura 32. Turma da Monica como um dos icones das Revistas em Quadrinhos.

ESTOU COMENDPO MAIS
COISAS GOSTOSAS QUE
A MINHA MAE FAZ!

TENDO TEMPO PLA
PENSAR EM VALIOS
PLANOS!

E VOCE,
ANDPRET

COMO EU NAD GOSTO DE SURPRESAS, ESTA SENDO BOM, POIS
NINGUEM MAIS VEM AQUI EM CASA SEM AVISAR!

: g 2 (I ndy
“ (=5 Cw _ w
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Fonte: https://www.canalautismo.com.br/numero/009/andre-e-a-turma-da-monica-em-sem-surpresas

Apesar de apresentar um pouco da Historia da HQ no Brasil, meu objetivo ndo ¢ de
confeccionar uma Histéria em Quadrinhos com o profissionalismo das revistas de Ziraldo
Pinto, Mauricio de Souza entre outros, mas para ser um auxiliador na adaptacdo e
Pertencimento dos(a) novos(a) interessantes do IF Baiano Campus Catu.

As HQs s3o uma forma de comunicagdo que consegue atingir publicos diversos
considerando que faz parte do imaginario popular de diversos elementos que fazem parte do

seu cotidiano. Une arte, informacdo, os sentimentos e aguca os sentidos, simplificando a
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mensagem ao leitor, além de ser uma importante ferramenta pedagdgica de comunicacgao,

conforme cita Santiago:

O HQ, possui caracteristicas proprias, seus principais elementos sdo: o baldo de fala
que possui o apéndice, que ¢ o rabicho que se estende até a boca do personagem,
dando-lhe autonomia de fala. O baldo de fala e o apéndice podem possuir varios
formatos com a finalidade de expressar o tom que o personagem esta falando. As
onomatopeias, que sdo as representagdes dos sons, tais como: toc-toc (alguém
batendo na porta), au-au (latido de cachorro), tic-tac (som do relogio). As linhas
cinéticas que indicam movimento. O espago vazio entre um quadrinho e outro
denominado de sarjeta, responsavel por fazer a unido cognitiva entre eles. Os varios
tipos de enquadramento, os quais de maneira estratégica posiciona o personagem € o
cendrio conforme a énfase desejada para aquele momento da narrativa. (Santiago,
2021)

Vale salientar que as HQs percorreram uma longa caminhada historica até chegar a
configuragdo atual que conhecemos. Passou por diversas transformag¢des acompanhando a
evolu¢do da humanidade, pois seus primeiros tracos sdo encontrados nas pinturas rupestres
feitas no periodo paleolitico, por homens e mulheres pré-historicos que buscavam registrar
suas vivéncias cotidianas. Diante das abordagens positivas, os HQs sdo indiscutiveis
facilitadoras da comunicagdo, carregadas de potencialidades como instrumento educacional,
produzindo subsidios tedricos e metodologicos para as praticas de ensino na Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), por esse motivo a escolha desse Produto Técnico e
Tecnologico.

Os dados foram coletados para constru¢do das HQs, através das Entrevistas
Compreensivas, sendo utilizado um gravador portatil especifico para captura das respostas.

A partir da Redugdo Eidética, todo material serviu para compor as HQ, as quais nao
possuem formas especificas, padroes. As Historias sdo livres criagdes, as vezes em forma de
tirinhas ou baldes, que ficaram a critério dos(as) desenhistas. O objetivo foi criar um Produto
Educacional no formato de Historias em Quadrinhos, que serd direcionado a Gestdo do
Campus Catu como estratégia para subsidiar e inspirar praticas que promovam a inclusio e o
pertencimento desses(as) discentes em todo ano letivo e ndo s6 aos ingressos, mas a todos(as),
levando em consideracdo as suas vivéncias nos espagos pedagdgicos, seus pontos de vista,
seus anseios.

Percebi a partir das entrevistas, como esses(as) discentes sdo apegados ao ninho®,

entretanto, isso nao os(as) impediam de algar grandes voos, mesmo com a formagdo para o

62 Verificar item 4.1, 0 NINHO ESTA VAZIO.
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trabalho que, segundo eles(as) ser muito deficitaria, tanto nas aulas praticas como nos
aspectos curriculares e na propria estrutura do Campus, nas constantes aulas vagas, na falta de
espacos para eles(as) criarem. Com relagdo aos beneficios, esta pesquisa € o Produto
Educacional trardo a possibilidade de o (a) discente pensar sobre a sua realidade, no IF
Campus Catu, refletir sobre suas experiéncias, compreender a partir de suas vivéncias nos

espacos Pedagogicos, como cita Kaplun®:

Entendemos por material educativo um objeto que facilita a experiéncia de
aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o aprendizado. (...),
pode-se entender, por exemplo, o material como o portador ou veiculo de uma
mensagem, o suporte material, precisamente (Kaplin, 2003, p. 46-47).

Esse Produto Educacional, enquanto veiculo de mensagem para os destinatarios, t€ém
por objetivo ser o facilitador da experiéncia de aprendizado vivido pelos(as) discentes, no
percurso formativo dos trés anos nos cursos Técnicos Integrados ao ensino médio de
Alimentos, Agropecuaria e Quimica. Ainda segundo Kaplun (2003, p. 48), o Produto
Educacional deve ser orientado por trés eixos tematicos:

I) O eixo conceitual, refere-se a escolha das ideias centrais abordadas pelo material,
bem como o tema principal geradores de experiéncias de aprendizado. Este eixo foram as
vivéncias que os(as) discentes relataram a matéria prima para materializar. Assim, o ficticio e
o real se encontraram.

IT) O eixo pedagodgico, ¢ o articulador principal do material educativo. Expressa o
caminho que estamos convidando alguém a percorrer, quais pessoas estamos convidando e
onde se encontram essas pessoas. (Kaplun, 2003). Este eixo pode ser chamado de articulador
principal do nosso material educativo, tendo em vista que esta voltado a auxiliar a
comunidade académica nas agdes de adaptagdo, interagdo, socializacdo acolhimento de
todos(as) os(as) discentes, de todas as rotinas do Campus. Importante salientar que esses
aspectos do eixo pedagogico enquanto articulador principal, ndo deve ser executado em um
unico periodo, mas durante todo ano, em momentos especificos para que seja alcancado o
objetivo.

IIT) O eixo comunicacional que diz respeito ao formato, diagramagdo e linguagem

empregada no material educativo (Kaplun, 2003). Esse eixo propde que, pelo tipo de figura

63 Artigo apresentado na disciplina Eletiva 2023 — 2 EPT. Producdo de Recursos Educacionais, como atividade
de leitura e critério de avaliagdo da disciplina.
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sejam criados modos concretos de relagdo com os destinatarios. A seguir, apresento a Figura

33, contendo a sintese dos Eixos Tematicos do PTT.

Figura 33. Sintese do Eixo Tematico do PTT.
Sintese dos Eixos Tematicos

do PTT.

O Produto Técnico Educacional, enquanto veiculo de
mensagem para os destinatarios tém por objetivo ser
o facilitador da experiéncia de aprendizado vivido
pelos(as) discentes

o Refere-se & escolha das ideias

. . centrais abordadas pelo
Eixo Conceitual material, bem como o tema
principal geradores de

experiéncias de aprendizado

o Articulador principal do

. . . material educativo. Expressa
Eixo Pedagégico o caminho que estamos
convidandeo alguém a
percorrer

e Diz respeito ao formato,
diagramacae e linguagem
empregada no material
educative

Eixo Comunicacional

Fontes: Elaborado pelo autor, 2024.

Esse ¢ o objetivo principal do Produto Educacional. E, por fim, o eixo
comunicacional se referiu a linguagem ao formato, no caso especifico as Historias em
Quadrinhos, que tem uma Otima receptividade por parte dos destinatarios que sdo os(as)
discentes ingressos ¢ a comunidade académica em geral. Conhecer as vivéncias discentes
podem suscitar reflexdes, didlogos e acdes efetivas. Portanto, os resultados obtidos, serdo

disponibilizados aos discentes participantes do estudo, assim como para comunidade
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académica, além da publicacdo no portal eduCAPES®. No capitulo a seguir apresento de

forma ludica o sentido dos baldes na HQ.

6.2 0 USO DOS BALOES PARA CONSTRUCAO DOS SENTIDOS NAS HISTORIAS EM
QUADRINHOS

Resolvi colocar o item 6.2 sobre o significado e uso dos baldes, para fim didatico e
para melhor entendimento, considerando que a HQ faz parte do tipo textual narrativo e faz
parte alguns elementos tipicos desse género textual, como o uso dos baldes para a constru¢do

do sentido nas falas das personagens. E importante conhecer alguns desses elementos

conforme Figura 34, a seguir:

Figura 34. Qual o significado de cada baldo na HQ?

0la! Tudo
bem? Cadé a
bola?

Fonte: https://escolakids.uol.com.br/portugues/recursos-usados-nas-historias-quadrinhos.htm

64 Portal de objetos educacionais para uso de alunos e professores da educagdo bésica, superior e pds-
graduacdo que busquem aprimorar seus conhecimentos. Engloba em seu acervo milhares de objetos de
aprendizagem, incluindo textos, livros didaticos, artigos de pesquisa, teses, dissertagoes, videoaulas, dudios,
imagens e quaisquer outros materiais de pesquisa e ensino que estejam licenciados de maneira aberta,
publicados com autorizagdo expressa do autor ou ainda que estejam sob dominio ptblico.
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A parte do desenho delineado e o formato dos baldes possuem normas para
representar a expressdo que assim desejar nas comunicagdes. Conforme apresento na Figura

35 a seguir, o desejado no momento da comunicacio das personagens. Veja algumas delas:

Figura 35. O uso dos baldes para construcao de sentido da HQ.

= = 5 r
Baldes com linhas continuas @:
representam uma fala comum.

Baldes com linhas continuas
representam uma fala comum.

Baldes com bordas
pontiagudas expressam
gritos.

i3 Balges com varias pontas
*  indicam a fala simultdnea de
dois ou mais personagens

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

As Historias em Quadrinhos contém parte dos relatos das vivéncias e experiéncias
destes(as) discentes do ensino médio, nos espacos Pedagodgicos. Mas qual seria a sua
utilizacdo? Como a Formacdo Humana Integral ¢ apresentada nas HQs?

Considerando que o publico a que se destina sdo os(as) discentes dos cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio de Agropecuaria, Alimentos e Quimica e, também, para os(as)



169

docentes, entretanto, sua abrangéncia pode também contemplar os demais cursos como 0s
cursos Técnicos subsequentes ao ensino médio e o Proeja.

Interessante que um dos Noemas suscitados foi: Espacos Pedagogicos, conforme
apresento no capitulo 5.5 Noema: Espacos Pedagoégicos (ESP), onde os(as) discentes
relataram os varios espacos do Campus Catu em que desenvolvem suas vivéncias. Nesse
primeiro momento respondo a pergunta: quais seriam a utilizagdo das HQs? Respondo a
seguir que essas seriam a efetiva utilidade das HQs:

I. Utilizar na semana de acolhimento aos(as) novos(as) ingressos para que estes(as)
conhecam a nova realidade educacional que fardo parte;

II. Mostrar para os(as) discentes um pouco da Historia da antiga EAFC, através dos
relatos das minhas vivéncias como aluno a época;

III. Confrontar a realidade EAFC com o atual IF Baiano Campus Catu;

IV. Perceber as diferengas entre essas duas realidades e fazer seu proprio juizo de
valor;

IV.1 Podendo ser feita individualmente, em duplas ou em grupos;

IV.2 Ser utilizado também nas salas de aulas a fim de mostrar a transformacao que o
IF vem atravessando até os dias atuais: “tudo muda, tudo esta em constante movimento, em
transformacao”;

V. Ser utilizado como leitura recreativa, e porque ndo dizer; motivacional
considerando que no decorrer da sua formagao se identificardo com personagens;

VL. Criar episodios;

VI.1. Editar as HQs, acrescentar personagens e relatos.

Como seria entdo distribuida essas HQs no Campus? Seriam feitas tiragens para
disponibilizar na Biblioteca do Campus Catu, através de projetos da Pro-Reitoria de Extensao.
Seriam ainda criados, dentro das possibilidades, e-books online e offline. Portanto, essas
seriam as possibilidades de aplicabilidade da HQ ou outras que possam ser contempladas.

Todos os relatos apresentados pelos(as) discentes foram reais, vivéncias e
experiéncias nos espagos Pedagdgicos do Campus. Portanto, cada entrevista foi carregada de
sentimentos verdadeiros que eles(as) tém pelo Campus. A seguir apresento alguns exemplos
de relatos que favorecem a Formag¢do Humana Integral, relatadas pelos(as) discentes, ja

citados no capitulo 5:
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Gosto das atividades quando ndo ¢ no cotidiano, principalmente nas atividades
extracurriculares, por exemplo JEIF, FAMIF, visitas técnicas. A gente percebe que é
uma coisa muito legal. A gente tem a oportunidade, de conhecer outras pessoas,
outras vivéncias, ver varias coisas. Conhecer a realidade de outros Campi. Esse é
um conhecimento para além da escola pra vida (Noivinha, M/18/3%/Quim).

Sinto falta de ndo ter trabalhado algumas questoes do meu curso. Foram poucas as
viagens que a gente teve. Senti muita falta disso. Eu acho que eu me sentiria muito

mais realizada se IF realizasse mais viagens técnicas, como no passado (Andorinha,
M/18/3%Agro).

Pode parecer ser contraditorio essas duas falas de Noivinha e Andorinha, entretanto ¢
a realidade do Campus Catu, uns momentos de realizacdo com as atividades extracurriculares
e em outros a auséncia destas atividades. Para muitos(as) discentes ¢ uma frustrante ndo poder
vivenciar esses momentos significativos.

Portanto, parte destes relatos estdo presentes nas HQs vivenciadas nos espagos
pedagbgicos que apontam para a Formag¢do Humana Integral. Penso que o HQ pode ajudar,
também, em rever e reorganizar os espacos Pedagdgicos, especialmente as aulas praticas e as
visitas técnicas, pois todos(a) foram unanimes sobre a importancia dessas duas atividades.
Outros relatos muito pertinentes deles(as), se referirem as Politicas Institucionais, que
cumprem de forma nobre o papel de favorecimento da Forma¢ao Humana Integral.

Nesse momento faco uma reflexdo, Filosofica Sartriana sobre a Forma¢ao Humana
Integral. Poderia iniciar afirmando com convic¢do que a Formacdo Humana Integral ¢ um
“Salto Existencial” (Sartre, 1997). E sair da condi¢do de ser-em-si ao ser-para-si. Como é
feito esse salto? “O homem ¢ condenado a ser livre, é responsavel pelo mundo e por si mesmo
enquanto maneira de ser” (Sartre, 1997, p. 678). Ou seja, a liberdade € acdo, ¢ sair da zona de
conforto, ¢ buscar a realiza¢do, ndo de forma individual, mas através do engajamento e da
responsabilidade, pois; “o papel da responsabilidade e o compromisso do homem” (Sartre,
1997).

Observe leitor(a) que em todos os relatos, os(as) discentes falaram da liberdade que
eles(as) tém no Campus, de Ser e Pertencer, inclusive na questdo da sexualidade. O tema
liberdade, tdo discutido nessa dissertacdo, e tdo abordada por Sartre no livro; o
Existencialismo ¢ um Humanismo e no livro o Ser e o Nada, ndo poderia deixar de cita-lo
mais uma vez:

O homem define-se pelo seu projeto. Esse ser supera perpetuamente a condigdo que
lhe ¢ dada; desvela e determina sua situacao, transcendendo-a para objetivar-se, pelo

trabalho, pela agdo ou pelo gesto. O projeto ndo deve confundir-se com a vontade,
que ¢ uma paixdo abstrata [...] (SARTRE, 2002a, p. 114).
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Cada estudante pareceu-me ter um projeto bem definido para pds formatura, raros
foram os que ndo possuiam. Projetos que s6 seriam possiveis através da Formacdo Humana,
que receberam no Campus, pelos(as) docentes em especial, que levardo para toda vida.
Entretanto, como cita Sartre: “O projeto ndo deve confundir-se com a vontade, que ¢ uma
paixdo abstrata”, e que pode levar a frustracdes, tendo em vista que ndo passam de ideias sem
fundamentagdo, sem afinco e determinagao.

Superar a vergonha, a indecisdo em decidir entre realidades diversas, assumir seus
medos e supera-los, assumir-se o ser humano diverso que ¢, ou que pretende ser, tudo isso €
um salto Existencial sartriano que se confunde com Formag¢io Humana Integral. E ainda, um
devir Heraclitiano, em constante mudanga, um vir-a-ser. A partir do tltimo capitulo apresento

as consideragdes finais.

6.3 DUAS HISTORIAS, DUAS VIVENCIAS: SEMELHANCAS E DIFERENCAS

O Produto desta pesquisa foi a criagdo de duas Histérias em Quadrinhos (HQ). A
primeira, intitulada Marcas do Passado: A minha vida como aluno, contém dez paginas, conto
o relato da minha histdria (vivéncias) enquanto estudante do curso Técnico em Agropecuaria
da Escola Agrotécnica Federal de Catu (EAFC), no periodo de 1987 a 1990.

Nessa HQ, compartilho um pouco das vivéncias do cotidiano nos espagos da Escola,
por isso julguei ser importante mostrar as minhas vivéncias e dos(a) alunos(as) daquele
periodo para ressaltar as semelhangas nos aspectos das dificuldades, do pertencimento, do ser
e da Formagdo Humana Integral. Essa elaboracdo pode inspirar outros e outras Técnicas em
Educacao a refletirem suas vivéncias e experi€ncias, tanto no ambito de sua propria formacao
profissional, quanto a sua atuacdo na Educacao Profissional e Tecnoldgica. A seguir, apresento

a Figura 36, contendo a capa da referida HQ:
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Figura 36. Capa da 1* HQ — Marcas do Passado: A minha vida como aluno.
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Fonte: Elaborada por Lucas Chikui, Darla Evelyn, Bruna Santos, Adilton Rubem e Dr. Davi Silva (2024).

A segunda HQ, intitulada Entrecruzamentos nos voos das vivéncias: Formagdo,
Experiéncia e Interpretagoes Possiveis, contém vinte e quatro paginas. Ela relata, a partir das
entrevistas compreensivas realizadas com os(as) dezoito discentes dos cursos Técnico
Integrado ao Ensino Médio de Agropecuédria, Alimentos e Quimica, as vivéncias nos espacos
pedagogicos do IF Baiano Campus Catu, no periodo da formagao deles(as) de 2020 a 2024.

A segunda HQ ¢ a que atende um dos objetivos especificos alinhados no Projeto.
Pretendi e considero tal Produto Educacional relevante: I) por relatar as vivéncias dos(as)
discentes do IF Baiano Campus Catu. II) por se o publico principal a que se destina as
Historias. III) Por serem os(as) principais sujeitos e atores da HQ. IV) porque o objetivo da
pesquisa sdo os relatos das entrevistas. Sendo assim, apresento a Figura 37, contendo a capa
da 2* HQ:
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Figura 37. Capa da 2° HQ — Entrecruzamentos nos voos das vivéncias: Formacao, Experiéncia e Interpretacdes

Possivelis.
-I T
- ﬁr L
e Bl INSTITUTO FEDERAL -
BEEnsann
PHOFE P.. l BEE Campus Ceta

ENTRECRUZAMENTOS NOS VOOS DAS VIVENCIAS:
FORMAGAD, EXPERIENCIA E INTERPRETACOES POSSIVEIS.

Fonte: Elaborado pelos Autores, Adilton Rubem e Dr. Davi Silva (2024).

Estas HQ sdo destinadas: a) aos(as) discentes do IF Baiano Campus Catu, dos cursos
Técnicos Integrado ao Ensino médio de Agropecuaria, Alimentos e Quimica, especialmente
aos novos ingressos (primeiro ano). b) aos docentes do IF Baiano Campus Catu. ¢) outros(as)
possiveis publicos que possam auxiliar no itinerario formativo dos(as) discentes.

Portanto, a HQ servird para: I) subsidiar e inspirar praticas pedagogicas que
promovam a inclusdo, o pertencimento e a Formacdo Humana Integral e consequentemente a
diminui¢do da evasdo escolar. II) torne conhecida as vivéncias dos seus colegas que passaram
pelo Campus antes deles(as) e entendam um pouco dos anseios, dificuldades etc. III) fazer
possiveis interpretacdes/comparacdes das vivéncias dos(as) discentes do IF Baiano Campus

Catu com os(as) alunos(as) no periodo da Escola Agrotécnica Federal de Catu (EAFC). IV)
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percebam a transformagdo (devir) que o Campus vem passando ao longo dos anos de
EAFC/IF Baiano.

A forma de aplicagdo serd livre e ficara a critério dos(as) docentes, entretanto podera
ser utilizada: I) no periodo de adaptagdo dos(as) novos(as) ingressos(as). II) nas salas de aula
através das leituras/interpretagdes, seminarios, discussdoes em grupos. III) online através de
um link especifico (na pagina do Campus e da Biblioteca), onde todos(as) possam ter livre
acesso. IV) de forma fisica com exemplares na Biblioteca do Campus Catu. V) como mais
uma ferramenta pedagdgica que podera ser utilizada pela equipe de pedagogos(as)/técnicos
em assuntos educacionais, entre outros(as).

Importante salientar que a 2* HQ, Entrecruzamentos nos voos das vivéncias:
Formacgdo, Experiéncia e Interpretagoes Possiveis, sera aberta a complementacdes por
outros(as) discentes/docentes/mestrandos em EPT/pedagogo/técnicos em  assuntos
educacionais/assistente social, a partir de criacdes de novas edi¢des, considerando a
dinamicidade das vivéncias nos espacos pedagdgicos em diferentes periodos.

Portanto, ha um potencial criativo para as varias possibilidades de aplicacdes que
certamente sera mais uma ajuda na Formacdo Humana Integral e do pertencimento dos(as)

discentes.
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7. VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliacdo do produto foi feita de forma online, no formuldrio Google Apps,

encaminhado para cada WhatsApp dos(as) proprios(as) entrevistados(as), com o texto inicial:

Venho, por meio deste formulario, solicitar a sua avaliagdo nos Produtos
Educacionais (PE), Historias Quadrinhos: 1° Entrecruzamento nos voos das
Vivéncias: Formacdo, Experiéncia e Interpretagdoes Possiveis, e a 2* HQ Marcas do
Passado: Minha vida como aluno na EAFC. De autoria do mestrando Adilton
Rubem Santos Gongalves sob a orientagdo do Prof. Dr. Davi Silva da Costa, do
Programa de P6s-Graduacido em Educagdo Profissional e Tecnologica PROFEPT, do
IF Baiano Campus Catu. O processo consiste em avaliar os topicos pré-
determinados e manifestar sua opinido sobre a HQ. (Autor, 2024).

O formulario constou de cinco questdes objetivas, que foram respondidas, conforme
escala de quatro aferi¢do sendo: 1) Ruim, 2 Médio, 3) Bom, 4) Otimo e uma questdo aberta
para o (a) avaliador(a) manifestar sua opinido com suas proprias palavras.

No total dezoito discentes avaliaram as HQ, conforme apresento a seguir:
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Grafico 05 — Das cinco avalia¢des objetivas do Produto Educacional.

1. Sobre 5ua estélica e organizacdo, o material promove didlogo entre o texla 2. Sobre as imagens que compdemn as Histdrias em Quadrinhos, eles
2 as imagens? apresentam tbpices interligados @ coarentes?

18 respostas 1§ rerpoias

@ Cpcda 1 - Rum
@ Opcdo - Médio
@ Ol 3 - Bom

@ Opclo 4 - Otemo

@ Oogio 1 - Rum
@ Ooglo 2- Medo
@ Opgdo 3- Bam

® Opgdo 4 - Otime

3. A linguagem empregada nas Historias em Quadrinhos é acessivel e possul 4. Quanto & proposta didatica das Histérias em Quadrinhos, o leltor precisa
encadeamento bam definide? possuir conhecimentos prévios para compreender o assunto abordado?
& respostas

18 respostas

@ Opcho 1 - Rum
& Opclo 2 - Mbda
® Opglo 3 - Bam

@ Opho 4 - Oino

@ Opglo 1 - Rum
@ Onglo 2 - Médn
& Cogdo 3 - Bom

@ Opglo 4 - Otimo

5. Quanto 3 acessibilidade, as Historias em Quadrinhos € de facil manuseio?

18 respostas

@ Opclio 1- Ruim
@ Opglo 2 - Médio
@ Opglo 3 - Bom

@ Opgdo 4 - Otmo

Fonte: https://docs.google.com/forms/d/1ZTMzdbAxPG1q s38815qSdzpEgQgDZCOA3k6zpUNnAA/edit

A sexta questdo, foi respondida por todos(as) os(as) participantes com as seguintes
respostas onde selecionei doze dentre as dezoito com a pergunta: De que maneira € possivel
utilizar as Histérias em Quadrinhos em sala de aula e na semana de acolhimento? Eis as
respostas a seguir:

1. Pode ser anexo ao material entregue aos estudantes no primeiro dia de aula.

2. O produto educacional ¢ uma ferramenta que pode colaborar ativamente em
atividades pedagogicas para que os estudantes conhegam a realidade de ex-alunos, criem uma
identifica¢do com a institui¢ao e se sintam acolhidos.

3. Leitura e discussdo em grupo, com o objetivo de incentivar a reflexdo e o debate
sobre temas importantes para a convivéncia escolar, a exemplo do respeito as diferencgas.
Integrar a cultura ao processo de acolhimento, tornando as atividades mais envolventes.

Enfim, essa HQ pode ser utilizada para explorar questdes sociais € emocionais, abordando
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temas como amizade, bullying, trabalho em equipe e respeito as diferencas, além de transmitir
os valores da escola de forma inspiradora.

4. Como uma forma de apresentacdo do IF para alunos novos, tendo como ponto de
vista alunos que ja estudaram ou estudam no IF.

5. Além de poder abrir rodas de conversar sobre os temas importantes desta histdria,
que mostra o sentimento de pertencimento, de buscar seus direitos e construir pautas para
melhorar a Instituicao.

6. A HQ Marcas do Passado: Minha vida como aluno na EAFC ficou fantastica,
parabéns pelo trabalho! Adorei conhecer a trajetoria do pesquisador na Escola. Acredito que a
HQ possa ser utilizada em sala de aula em dindmicas de grupo, leitura e apresentagdo
performatica, rodas de conversas e compartilhamento de impressdes e vivéncias dos
estudantes.

7. Podem ser utilizadas para ajudar os alunos a discutirem suas proprias experiéncias
e desafios.

8. As histérias sdo de Otima serventia para adaptar os(as) alunos(as) ao ambiente,
além de mostrar os impactos causados na vida de outros(as) estudantes e docentes, dando-lhes
dimensao de suas futuras conquistas e experiéncias.

9. Nos primeiros dias da semana de acolhimento e pode ser colocado na biblioteca
alguns exemplares para serem lidos pelos alunos, sendo um 6timo material para estudo da
filosofia comportamento.

10. Pode ser usado nas primeiras semanas de acolhimento como uma aula dinamica,
com o intuito de incentivar os alunos a continuarem no IF.

11. Na minha visdo, vejo ela sendo usada como uma porta de encorajamento para
novos alunos na institui¢do, abragar seus novos alunos compartilhar suas experiéncias e
expectativas no IF.

12. As historias em quadrinhos e outros livros com ilustragdes no geral conseguem
facilitar a fixacdo das informagdes, além de ser uma forma mais ludica e divertida de
aprendizado.

Foi mantido o sigilo de todos(as) os(as) avaliadores(as), como forma de assegurar o
anonimato, para que se sentissem livres em responder com mais confianga e seguranga.

A avalia¢do geral do Produto Educacional teve um percentual de 94,4% da opcao

6timo conforme figura a seguir:
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Grafico 06 — Porcentagem da avaliagdo geral do Produto Educacional

18 respostas

https://docs.google.com/forms/d/1ZTMzdbAxPG1q_s38815qSdzpEgQgDZCOA3k6zpUNNA A/edit

@® Opcao 1-Ruim
@ Opcéo 2 - Médio
® Opcdo 3-Bom
@ Opcéo 4 - Otimo

.

Fonte: https://docs.google.com/forms/d/1ZTMzdbAxPG1q_s38815qSdzpEgQgDZCOA3k6zpUNnAA/edit

Foi uma experiéncia muito produtiva e reveladora essa avalia¢do, considerando que
os(as) discentes avaliadores se mostraram muito satisfeitos com o conteudo das HQs, e isso
para mim soou como um alivio, tendo em vista que tinha algumas duvidas com relagdo a
aceitagao dele(as) apos a confecgdo das revistas.

Outro ponto a se considerar que a forma de avaliacdo através do Google Apps, foi
muito bem-aceita por todos(as), sem nenhum tipo de dificuldade em acessar, responder e

enviar.
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8. CONSIDERACOES ULTIMAS

A pesquisa teve como base os relatos dos(as) discentes do IF Baiano Campus Catu,
sem perder de vista em nenhum momento o objetivo geral e os objetivos especificos, onde
serda possivel colaborar com a compreensdo e a elaboracdo de agdes que objetivam a
aproximacdo com a omnilateralidade no planeamento de espagos pedagdgicos na EPT em
escuta ao vivido, ao percebido e, ndo s6 ao concebido para os(as) discentes. Portanto, a
educagdo deve propiciar ao/a discente um lugar que possa Ser e Pertencer, no sentido de que
possa realizar suas atividades, seus relacionamentos com seus pares, professores(as), corpo
técnico, terceirizados(as), entre outros, onde possa aprender e desenvolver suas
potencialidades. Um lugar de experiéncias e vivéncias da sua forma¢ao Humana Integral e do
pertencimento.

A pesquisa esta na linha 2: Organiza¢do e memorias de espacos pedagogicos na EPT,
compreende o macroprojeto: Organizacdo de espagos pedagogicos da EPT. Organizagdo e
planejamento de espagos pedagdgicos, formais e ndo formais, da pesquisa, do ensino, da
extensao e da gestdo da EPT. Estd diretamente ligada ao meu projeto, considerando que as
vivéncias/experiéncias dos(as) discentes ocorrem nesses espacos assim como as minhas
vivéncias/experiéncias no periodo da EAFC, portanto, ndo poderia ser em outra linha.

Toda trajetéria educacional dos(as) discentes ao longo do periodo de formagdo dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio, ocorrem nos espagos internos € externos ao
Campus, a exemplo das visitas técnicas, eventos estudantis etc. A partir das entrevistas, e
depois da Reducdo Eidética, ficou evidente que as primeiras vivéncias que eles(as)
desenvolveram no aspecto da Formacdo Humana Integral - FHI foi lidar com um novo
ambiente totalmente diferente daqueles vividos no ambito escolar: tempo integral no Campus,
maior nimero de disciplinas, docentes muito qualificados, aulas praticas, desenvolvimento da
pesquisa e extensdo, colegas discentes vindos de outros municipios, ambiente escolar
agricola, possibilidades varias em conhecer outros Campi, participagdo em eventos internos e
externos ao Campus, a liberdade de poder ser e pertencer a grupos diversos, ou seja, a
primeira vivéncia foi adaptag¢do a nova realidade educacional. A FHI se articula a partir dessas
primeiras vivéncias onde o(a) discente ao interagir com os novos colegas nos espagos iniciam

o processo de construcao do ser e pertencer ao Campus.
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Relembrando o objetivo geral que ¢é: Interpretar a partir das vivéncias e experiéncias
dos(as) discentes do Ensino Médio Integrado sobre o sentimento de pertencimento, construido
nos espacgos pedagogicos do IF Baiano Campus Catu, e suas relacdes com a formagdo
Humana Integral. H4 uma relagdo intrinseca entre os espagos pedagdgicos, o Pertencimento e
a FHI, considerando que nos espagos pedagogicos se constroem e fortalecem as relagdes entre
eles(as), sejam pelas dificuldades, anseios, descobertas, duvidas/anglstias, perspectivas,
vergonha, entre outros sentimentos.

Nessa construcdo, indica-se o processo de construcdo do ser, isto €, comecam a se
identificarem como estudante do IF Baiano Campus Catu. Por fim, de forma concomitante
dessas vivéncias, constroem o pertencimento ao Campus a grupos especificos: dos esportes,
pesquisa, extensdo, teatro, musica, das praticas, entre outros. Essas interpretagdes (objetivo
geral) s6 foram possiveis a partir dos relatos das entrevistas

Ouvi dos(as) discentes dos cursos de Agropecudria e Alimentos, em tom de
reclamagdo, que o curso de Quimica tem privilégios como: proximidade da biblioteca e do
auditdrio, estar numa estrutura bem melhor e mais nova, estar proximo da portaria, por ter
uma cantina mais estruturada, por estar proximo a sala dos(as) professores(as). Ja os(as)
discentes de Quimica, a mim disseram que o curso de agropecudria tem uma vantagem porque
os(as) discentes estdo proximos do refeitorio e por conhecerem mais o Campus por causa das
aluas praticas. A partir dessas entrevistas, percebi que as vivéncias de cada curso tém aspetos
diferentes, e refletem em como cada discente vivéncia/experiéncia os espacos pedagodgicos no
Campus Catu.

Os relatos das entrevistas foram reveladores no tocante a liberdade que, segundo
eles(as), favorece a Formacdo Humana Integral, pois sendo livre nas escolhas, de Ser e
Pertencer, aos grupos, favorecem ao bom relacionamento, ajudam a quebrar barreiras. Tudo
isso s6 € possivel nos diversos espacos pedagdgicos onde eles(as) vivenciam as suas
experiéncias.

Portanto, as entrevistas foram o marco inicial para o andamento da pesquisa, sem ela,
consequentemente, ndo seria possivel. Nas entrevistas os(as) discentes puderam relatar seus
anseios, ideias e ideais, angustias, as vezes revoltas com atitudes de alguns(as) docentes, mas
acima de tudo, a entrevista foi uma conversa amiga onde percebi a necessidades deles(as)

exporem seus pontos de vista sobe o que ocorre dentro dos espagos do Campus.
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Eles(as) constroem a sua FHI nesses espacos através da interagdo e das participagdes
em grupos de estudos, esportes, teatro, musica, na pesquisa € extensdo, nas aulas praticas, nas
viagens técnicas, no compartilhar das angustias, alegrias, conquistas, dividas e incertezas,
crises circunstancias, na descoberta da sexualidade, na liberdade de ser o que eles assim
desejar. Na vergonha, nos relacionamentos com os(as) docentes. Enfim, eles(as) s6 constroem
a FHI a partir da coletividade nos espacos, pois hd sempre um partilhar dessas vivéncias.

Importante salientar que o método fenomenologico foi aplicado a partir desees
relatos, coletadas nas entrevistas, de forma compreensiva. Adotei como intengdo de construir
um olhar que tratou ndo somente em verificar aquilo que se mostra, mas como se mostra e
porque se mostra dessa forma, e o que leva a ser dessa forma, caracterizando-se como um
método que se revela em buscar compreender e interpretar os fendmenos partindo da relacao
do objeto com a consciéncia.

Portanto, a fenomenologia buscou a esséncia das coisas, revelou as experiéncias tal
como elas sdo, sem sombras. Esta percepcdo ocorreu no aprofundamento das questdes a
partir: I) Redugdo fenomenologica, assim chamada Epoqué, que significa a suspensao de
julgamento das defini¢des; e, 1) da Reducdo Eidética, que é a busca da esséncia dos
fenomenos das coisas. Foi nesse aspecto, na busca da esséncia do fendmeno que o método
fenomenologico ajudou a interpretar como se da esse processo de pertencimento na FHI com
o IF Baiano Campus Catu. Assim sendo, utilizei da Fenomenologia de Husserl, da Reducdo
Eidética, da Epoche, e da Entropatia para a desvelagdo do Fenomeno e, ao mesmo tempo,
apontou para novas possibilidades. Portanto ratifico que a pesquisa foi desenvolvida a partir
dos relatos das vivéncias e experiéncias dos(as) discentes, considerando que sem estes(as),
certamente nao haveria possibilidade de ser desenvolvida.

Outro ponto importante foi que as categorias centrais da pesquisa como: Ser,
Pertencer e FHI estdo ligadas entre si, € ndo ha como separar, pois uma complementa a outra e
s0 ocorre dentro dos espacos. Entretanto, sem o aspecto da liberdade, tenho quase certeza que
seria muito complicado alcangar esse tripé ser/Pertencer/FHI.

O Ser ¢ aquilo que ¢é, ¢ a esséncia que vai se moldando com o tempo, a partir das
vivéncias. O Pertencer ¢ o segundo estagio do ser, isto €, a identificagdo com grupos que tém
afinidades. Ja a Liberdade ¢ a agdo, o vir-a-ser (devir) € o engajamento, as escolhas diarias.

Com relagdo ao meu olhar enquanto egresso da EAFC, licenciado em Filosofia, ex-

servidor do Campus, mestrando em EPT, Técnico Administrativo do IF Baiano. Tudo isso
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favoreceu meu olhar, entretanto, esse olhar, em alguns momentos, tentou suscitar preconceitos
€ prejugamentos, nas entrevistas, mas a Fenomenologia direcionou-me ao “entre colchetes”, a
suspensao dos meus prejuizos, € mim fez perceber a necessidade do esvaziamento para
entender o fendmeno que estava se revelando a mim.

Entretanto o Ser e Pertencer, so ¢ possivel a partir da liberdade, através do respeito,
da amizade, do bom funcionamento do Campus, especialmente das aulas praticas, do bom
relacionamento com os(as) docentes, através dos esportes, artes, musica, dos eventos
promovidos pelo Campus e pelo IF Baiano. Um outro olhar que eles(as) mostraram foi no
aspecto da pandemia da covid-19, que dificultou o aprofundamento dessas categorias pela
distincia que tiveram dos espagos do Campus e entre eles(as).

Com relacdo as categorias, elas se articulam: Sartre (ser-para-si, ser-em-se, vir-a-ser
e Liberdade). De Husserl (Epoqué, Reducdo Eidética, Entropatia), além do devir de Heraclito
se articularam, algumas vezes de forma harmoniosa e de outras formas conflituosas com a
FHI, e o pertencimento. Exemplo: Vir-a-ser s6 € possivel através da liberdade que pressupoe
escolhas, no entanto, nas entrevistas alguns(as) discentes relataram que ndo escolheram estar
no IF, pois foi imposi¢ao dos pais, € isso, a principio, dificultou a sua FHI, mas como o passar
do percurso formativo acabaram se identificando com o curso e com o Campus. Ou ainda,
como eles poderiam ser bons técnicos em agropecudria com poucas aulas praticas de campo?
Esse ¢ o tipico conflito entre o devir e a FHI.

Sobre o ponto de vista das Historias em Quadrinhos, elas colaboram com o
entendimento e se apresentaram nas relagdes envolvidas com o objeto. Como ja citado
anteriormente no item 6.5, ratifico: a) subsidiar a inspirar praticas pedagogicas que promovam
a inclusdo, o pertencimento e a Formacdo Humana. b) torne conhecida as vivéncias dos seus
colegas que passaram pelo Campus antes deles(as) e entendam um pouco dos anseios,
dificuldades etc. c) fazer possiveis interpretacdes/comparagdes das vivéncias dos(as) discentes
do IF Baiano Campus Catu com os(as) alunos(as) no periodo da Escola Agrotécnica Federal
de Catu (EAFC). e) percebam a transformagao (devir) que o Campus vem passando ao longo
dos anos de EAFC/IF Baiano.

A HQ apresenta uma linguagem, acessivel, com uma comunicagdo facil e aceita pelo
publico por apresentar uma narrativa dinamica e humorada. Entretanto, foi um desafio manter

a relagdo, construgdo da HQ com as diversas narrativas das entrevistas. Tive que escolher
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quais falas deveriam compor a HQ, mesmo depois da Redugdo Eidética. De certa forma foi
um problema que gerou angustia, por muitos outros relatos terem ficados de fora.

Outro aspecto relevante das HQ ¢ que podem suscitar outras reflexdes que coloquem
no ambito das experiéncias da Formag¢do Humana Integral (FHI) e o pertencimento,
considerando que serdo direcionadas a Gestdo do Campus Catu, como estratégia para
subsidiar e inspirar praticas que promovam a inclusdo o Pertencimento e a Formagdo Humana
Integral dos(as) discentes em todo ano letivo e ndo s6 aos ingressos, mas a todos(as), levando
em consideracdo as suas vivéncias nos espacos pedagogicos, seus pontos de vista e seus
anseios, etc.

Portanto, a HQ foi criada na perspectiva de continuidade por outros(as) que assim
desejem, considerando que ha uma riqueza imensuravel nos relatos dos(as) discentes, € que
podem ser aproveitados para novos episodios, que retratam a FHI e o pertencimento, inclusiva
com novas entrevistas.

Enfim, quando ingressei na EAFC aos 16 anos em 1987. Encontrei um mundo
totalmente diferente da minha realidade, mas que fui mim adaptando a cada dia, tendo em
vista que todos os(as) alunos(as) passaram por essa situagdo de adaptacdo criando o
sentimento de Pertencimento e que certamente tem semelhangas com os(a) discentes de hoje
do IF Catu. Esse(a) jovem discente hoje do IF Catu, a cada dia ¢ desafiado(a) a inventar-se a
si mesmo, superar os obstaculos didrios e se projetar para o futuro. Agora imaginemos a
cabeca desse(a) jovem imerso(a) nesse universo Campus Catu tdo diverso e desafiador,
tentando se localizar e se inserir. Nesse aspecto percebo o ponto chave da questdo do
Pertencimento e da Formagdo Humana Integral, através da superacdo de si mesmo, no
constante vir-a-ser (devir). Penso que minha contribui¢do se refere ao mostrar o processo que
ocorre no percurso formativo da educacdo profissional, nos espagos pedagdgicos, uma
formacao para a vida e para o trabalho.

Portanto, os relatos das experiéncias de vivéncias discentes, foram muito
enriquecedores, pois suscitou reflexdes sobre: espagos pedagogicos, ingresso de discentes,
dificuldades, itinerario formativo, pertencimento, dificuldades, liberdade. Para além disso,
pude resgatar nas minhas memorias, situagdes do cotidiano do periodo da EAFC, onde fui
aluno, que vivenciou muitas dessas experiéncias.

Entretanto, outras situagdes surgiram e que ficaram em aberto, sem aprofundamento

ou sem o devido estudo de caso, como a questdo do curriculo dos cursos técnicos, que
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certamente devem ser tratados em outro momento em pesquisas posteriores, considerando que
toda pesquisa buscou responder as perguntas relacionadas ao tema da dissertacdo na
perspectiva de desvelar o Fendmeno da Formagdo Humana Integral e do Pertencimento dentro
dos espacos pedagogicos.

Por fim, essa foi uma pesquisa que além de muitas descobertas, me deram uma visao
mais ampla e aberta. Posso afirmar com conviccdo de que me surpreenderam e me
amadureceram, sendo assim, concluo com uma frase de Jean-Paul Sartre que descreve bem a
superagdo desses(as) discentes na sua formacao FHI: “Nao importa o que fizeram com voce.
O que importa ¢ o que vocé faz com aquilo que fizeram com voce.” Essa ¢ a liberdade em

escolher ser e pertencer ou ndo escolher (vir-a-ser) permanecer sem ser, sem crescer,

amadurecer e formar-se.
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POSFACIO

Quem chega até aqui, uma pergunta deve fazer: ainda tem texto? Sim. Tenho tido o
habito de escrever um texto que apresente meus orientandos, no final, a partir de meu olhar.
Este texto final, portanto, surge da minha vivéncia como orientador. Posso afirmar que Rubem
chega com um orientando desejado: um filésofo! Ele chega a mim filésofo, mas ele ndo sabia,
ou talvez, ndo quisesse que isso fosse visivel.

A apari¢ao do filosofo foi se dando dia-apds-dia, potente e critico, trazendo nas suas
falas a sua formagdo e seu campo. As vezes, o “filosofes” aparecia naturalmente, n’outras, de
forma sutil no olhar encantado a partir do encontro do ser critico e no momento de perceber
que nesta incursao, o filésofo desabrochava. Nao existe maior poténcia quando surge em nos
algo que dentro j& estava, mas nao se apresentava como possivel/real. Rubem ¢ filosofo e dos
bons, s6 esta se descobrindo.

Quando escrevo isso, enalteco que profissionalmente, o contexto pode nos tolher,
inadvertidamente. Ele pode produzir em nos algo que demoramos a reconhecer como forjado
para sobrevivermos. As vezes um profissional é parte de seu potencial. A lida com processos
administrativos escamoteou o filésofo-educador que habita em Rubem. Melhor, habitava.
Agora, a sua formacdo se apresenta como a base que sustenta o seu olhar problematizador. E,
na educagdo, precisamos de gente que possa fazer isso com a liberdade sartriana.

Dito desta forma, a pesquisa aqui apresentada, ¢ processo advindo dessa
redescoberta. Olhar para uma realidade conhecida e vivenciada ndo o facilitou. Inimeras
vezes, filosofar é, como Rubem por intimeras vezes apresentou, ouvir Heraclito de Efeso .
Cada entrada no rio delega a quem entra, perceber que o rio nao sera mais 0 mesmo.

Em um mestrado profissional, tendencioso a ser pragmatico e objetivista, permanecer
no campo filosofico ¢ um desafio necessario. Tal assimilag¢do se fez importante, pois Rubem,
ao ouvir pessoas, encontrou hiatos de memdria que passaram a ser preenchidos com esses
encontros. Um educador se faz também percebendo que o rio (de Heraclito de Efeso), além de
ser dinamico, também se apresenta conforme nosso repertorio. Neste sentido, Rubem
vislumbrava passar por um carrego € se viu imerso num oceano.

Sua bravura, nitida no texto, foi mergulhar e encantar-se com as apari¢des. Seu
repertorio preso na bagagem empoeirada teve que ser utilizado recursivamente para que a

entrada nas aguas trouxesse reflexdo, a¢do e proposi¢ao. Costumo dizer a quem convivo
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enquanto professor-orientador, que o conforto (alguns acham que uma tal zona existe) ndo ¢
negociavel. O conforto ¢ quixotismo de quem ndo presume o esfor¢o: ou por inocéncia ou por
acreditar que o minimo ¢ o suficiente.

Sendo assim, a colaboracdo de Rubem ao campo de pesquisa em Educacao
Profissional se sustenta, primeiro, na sua propria vivéncia atuando como técnico
administrativo, formado como licenciado, possuindo formagdo como técnico em agropecuaria
e se descobrindo como pesquisador. Ndo se trata apenas de uma polissemia profissional, trata-
se da complexidade pujante de um educador em a¢do, em movimento.

Noutra camada deste catafilo, valorizar as vivéncias estudantis a nds, parece algo
fundamental. Vemos politicas, agdes e avaliagdes realizadas sem a devida escuta a quem a tera
como corpo-territdrio imerso neste itinerario-formativo. discentes possuem em si, a
possibilidade de relatar os (d)efeitos desses percursos. Essa contribui¢do, dialégica no campo
intuitivo e experiencial no campo objetivo, trouxe a Rubem, a possibilidade de interpretar o
contexto e a si mesmo. Entendemos que o texto busca sensibilizar educadores/as que
valorizem os processos formativos, mas ndo de qualquer forma. Ele precisa ser dialogico,
humanizado e sensivel.

Assim, o texto/produto apresentado por Rubem me transferem enorme orgulho.
Orgulho por sua contribui¢do criativa e critica, por sua identidade alinhada com o seu olhar
enquanto profissional e, ndo menos importante, como campo mediador entre concepcdo e
vivéncia. Neste orbe, saliento a importancia da contribuicdo da filosofia ao contexto da
Educagao Profissional, cuja militancia, hoje também pertence a Rubem.

Por fim, o amigo que ganhei agora vem com o bdnus de ser filosofo. Meu orgulho
transborda o meu papel docente, ele também alcanga o meu lugar como servidor publico e
como ex-estudante (sim, nds professores/as ja fomos discentes). Rubem nos estimula a
compreender que as juventudes podem ser criticas/propositivas enquanto discentes. Podem

ainda nos alimentar de uma esperanca preciosa: ainda temos muito o que fazer. Assim sera!

Davi Silva da Costa

Doutor em Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura

e Sociedade (UFRRJ)
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Significados das siglas da Tabela 2 do Edital do Prosel 2023/24 do IF Baiano Campus Catu

SIGLA

Significado

Porcentagem
do total de vagas

Al

Ampla concorréncia.

25%

Al

Candidatos{as) Pessoas com Deficiéncia.

3%

EV1

Candidatos{as) avtodeclarados(as) pretos(as). pardos(as) oo
indigenas com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a
1.5 zaldrio-minimo e que tenham curzado integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas.

24 51%

EN2

Candidatos{as) com deficiéneia avtodeclarados(as) pretos(as),
pardosz(as) ou indigenaz, que tenham renda familiar bruta per
capita igual ou inferior a 1.5 salirio-minimo e que tenham
cursado integralmente o ensino fundamental em escolas piblicas

2.32%

EV3

Candidatos{as) com renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1.5 salario-minimo e que tenham cursado integralmente
o ensino fundamental em escolas piablicas.

EW

Candidatos{as) com deficiéncia que tenham renda familiar bruta
per capita igual ou inferior a 1.5 salario-minimo e que tenham
curzado intesralmente o ensino fundamental em escolas publicas

BV3

Candidatos{as) avtodeclarados(as) pretos(as). pardos(as) oo
indigenas gue, independentemente da renda tenham curzado
integralmente o ensino fundamental em escolas pablicas.

24.51%

BN

Candidatos{as) com deficiéncia avtodeclarados(as) pretos(as),
pardos(as) ov indigenas gue, independentemente da renda,
tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escolas
plblicas.

2.32%

V7

Candidatos{as) que. independentemente da renda, tenham
curzado integralmente o ensino fundamental em escolas piblicas.

EVE

Candidatos{as) com deficidéncia que, independentemente da
renda tenham cursado integralmente o ensino fundamental em
escolas poblicas.

Fonte: Edital N° 34, de 16 de outubro de 2023. Elaborado pelo Autor.
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ANEXO 1

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM
EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO
CAMPUS CATU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

ROTEIRO DA ENTREVISTA COMPREENSIVA — PERGUNTAS

1. Quais os motivos que te levaram escolher estudar no IF Baiano Campus Catu?

2. Quais as situagdes do cotidiano do IF Baiano Campus Catu vocé€ ndo aprova?

3. O que vocé acha dos espacos do Campus? Vocés tém livre acesso a todos? Se ndo tem, por
que?

4. Vocé se sente Livre, acolhido(a), respeitado(a), compreendido(a) dentro do IF Baiano
Campus Catu? Comente um pouco sobre essa Liberdade de ser.

5. Como seria o IF Baiano Campus Catu ideal na sua concepgao?

6. O que vocé entende por Formagdo Humana Integral e sentimento de Pertencer ao IF Baiano
Campus Catu?

7. Quais sdo os sentimentos que voc€ tem quando ouve alguém, redes sociais, meios de
comunicacao falarem sobre o IF Baiano Campus Catu(bem ou mal)?

8. O que vocé entende sobre Espacos Pedagdgicos? Dé exemplos de espagos pedagogicos e
qual vocé mais de identifica?

9. Qual sua relagdo com os seus colegas, Professores, corpo Técnico, Terceirizados(as)? E
importante para vocé essa relacao?

10. Vocé sente-se satisfeita(o) com o seu curso Técnico? Em quais aspectos?

11. Comente alguma situacdo que ocorreu com vocé no espaco pedagodgico que fez vir a tona
o sentimento de vergonha, desamparo, angustia, ou outro tipo de sentimento?

12. Por que vocé aceitou participar dessa entrevista? Quais os motivos?
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ANEXO II

1* Reuniao com o Orientador Professor Dr. Davi sobre as estratégias das entrevistas

Elaborar calendario no més de junho até 21-06 para cronograma de execugdo das HQs, para

verificar quais alunos t€m interesse em participar.

TAREFAS:

1. Iniciar as entrevistas compreensivas;

1.1 — 12-06 pela manha:

Obs: Imprimir os TCLE e TALE. Uns coloridos e outros preto e branco. Conversar
separadamente com cada estudante;

Roteiro do que vou falar em cada sala de aula;

Elaborar cronograma das HQs para os meses de agosto e setembro, sendo que o projeto serd
de até 60 dias, preferencialmente as quartas a tarde das 13:30 as 16h;

Relagdo de materiais para confeccao da revista deve ser conversado com os discentes para nao
haver desperdicio ou aquisi¢des de materiais que ndo utilizaremos;

Ler:

Filésofa Oyerouké de Africa;

Sociologia Artesanal de José Souza Martins (O artesanato intelectual na Sociologia)
Observagao: Fazer um “relatdrio no caderno de campo de como foi a segunda feira, dia 12 de
junho no Campus Catu;

Comprar gravador na Internet

Observagdes importantissimas que Davi fez: Estar inseguro ¢ importante pois vamos
desarmados, livres nas entrevistas;

OBS: Nas entrevistas, ndo perder de vista e sempre registrar situagdes que podem ocorrer:

Ex: Alguém que chega na sala... Aproveitar a situagdo para aumentar o didlogo, fluir a
conversa e aproximar pesquisador com entrevistado(a);

Dicas importantes de perguntas:

“EU SO PERTENCO QUANDO EU ME APROPRIO DO LUGAR MESMO QUE SEJA
TRANSITORIO, ESPECIFICO”.
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ANEXO IIT

1 [T
istig
(] H
PROFEPT

kkkkkk MA DE POS-GRADUACAO EM

EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

FORMACAO HUMANA INTEGRAL E UM LUGAR PARA SER E PERTENCER?
RELATOS DE VIVENCIAS EXPERIENCIAS DE discentes DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO IF BAIANO CAMPUS CATU
Adilton Rubem Santos Goncalves

Sugestio de Roteiro para analise e contribuicdes para o grupo de confeccio da HQ

1. Quais os materiais necessarios para confeccdo da HQ? Resposta: Papel A4 e AS
2. Elaboracao da Revista: Fisica ou Digital? Resposta: Ambus
3. Criagdo dos primeiros esbocos dos personagens;
3.1 J4 tenho ideia do personagem principal. Como caracterizd-lo? Resposta: Vai
depender da histéria para aplicar o estilo de cada um(a)
3.2 De aves diversas ou personagens com rosto de aves?
Resposta: Vai depender da historia para aplicar o estilo de cada um(a)
3.3. Baixar modelos j& prontos! Resposta: Nao
3.4. Criar personagens proprios! Resposta: Sim
3.5. Nao ter personagem principal!
Resposta: Vai depender da historia para aplicar o estilo de cada um(a)
3.6. Criar trama ou narrativas!
Resposta: Vai depender da historia para aplicar o estilo de cada um(a)
4. Local onde a historia acontece.
4.1 (Campus Catu); Ok
4.2 Em que periodo especifico? Resposta: 2020 a 2023
4.3 Vai ter trama ou conflitos na historia? Resposta: Idem 3.1...
4.4. Podemos depois transformar em uma série?
5. Sera feito em um Unico painel por folha ou mais? Quantos? Resposta: Vai depender da

histdria para aplicar o estilo de cada um(a)
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5.1 Nao passar de oito painéis por pagina. Os leitores tém dificuldade de processar
mais do que isso. Resposta: Sim

5.2 Nao passar de trés baldes de didlogo em cada painel para ndo ofuscar a ilustragao.

Resposta: Sim

5.3 Nao colocar eventos(situacdes) demais em uma mesma pagina, ou o leitor ndo vai
conseguir processar tudo muito bem. Resposta: Sim

5.4 Dispor os painéis de varias formas em paginas diferentes para ndo ficar repetitivo;

Resposta: Sim
6. Desenhar primeiros tracos para avaliacdo do grupo Vao passar os estilos de cada um(a)

6.1 Deixar o ultimo painel de cada pagina para mostrar um evento unico, interessante
ou impactante. Crie um cliffhanger® que prenda a atengdo do leitor para a pagina ou o nimero
seguinte.

Resposta: Sim
7. Encontros preferencialmente as quartas-feiras a tarde no Campus Catu!? Resposta: Sim
1. Discutimos um pouco o estilo de cada um(a) e que as reunides presenciais serdo a cada 15
dias, sendo a proxima dia 16/08/2023.

2. Eles(as) ja querem uma historia pra ir pensando nos personagens;
Participantes da 1* Reunido Presencial no Campus Catu, sala 11 do Mestrado, das 09h30min

as 11h

Professor Orientador Dr. Davi Silva, mestrando Adilton Rubem Gongalves, discentes Lucas
de Lima Chikui, Bruna Santana Santos e Darla Evelyn.

65 O cliffhanger é a interrupcdo de um grande acontecimento antes que ele seja concluido. Ele gera curiosidade
e angustia por ndo deixar o ptiblico saber como a histéria, fazendo com que o interesse pela narrativa
continue. Na prética, o recurso narrativo é o que a gente chamaria de estar “a beira do precipicio”. Ou seja, 0
cliffhanger funciona para alimentar o suspense em torno de uma histéria contada. A. Fonte:
https://margofilmes.com.br/cliffhanger-nao-perca-este-texto/
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ANEXO IV
A

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - SETEC
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO —
CAMPUS CATU
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA —
PROFEPT

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Esta pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolucoes n° 510/16 ¢ 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Prezado(a),

Prezado(a) discente! Vocé esta sendo convidado(a) participar como voluntario(a) na pesquisa
intitulada TRABALHO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO E UM LUGAR PARA SER E
PERTENCER? RELATOS DE VIVENCIAS EXPERIENCIAS DE discentes DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IF BAIANO CAMPUS CATU, de autoria e
responsabilidade de Adilton Rubem Santos Gongalves, mestrando do programa de Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT) do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Catu, sob a orientacdo da Prof. Dr. Davi
Silva da Costa, professor e pesquisador do IF BAIANO. A pesquisa tem como objetivo
Interpretar a partir das vivéncias e experiéncias dos(as) discentes do Ensino Médio Integrado
sobre o sentimento de pertencimento, construido nos espacos pedagdgicos do IF Baiano
Campus Catu, e suas relagdes com o trabalho como principio Educativo.

A Resolugdo 466/12, homologada pelo Conselho Nacional de Saude (CNS) do
Ministério da Saude (MS), atesta que para toda pesquisa realizada com seres humanos devem
ser previstos e avaliados os riscos, aos quais poderdo ser expostos aos participantes. Segundo
essa Resolucdo, a submissao do projeto de pesquisa a um Conselho de ética e Pesquisa — CEP.
Os CEP sao orgaos colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de

carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos
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participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (BRASIL, 2012). Sendo assim, o
pesquisador encaminhou todos os instrumentos de coleta para avaliagio do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) e a coleta de dados apenas ocorrera apos a autorizagdo do mesmo.

Informo que sua participagao ¢ voluntaria e sera por meio da realizacdo de doze
perguntas, as quais serdo gravadas, na forma de entrevista Compreensiva individual, que sera
incluido na confecc¢ao do produto educacional no formato de HQ, caso aprove as transcrigdes.

Existem alguns possiveis riscos por conta de sua participagdo na pesquisa que podem
ser: possibilidade de constrangimento ao responder; vergonha por estar frente ao pesquisador
que ndo faz parte do seu ciclo de amigos, receio de ndo saber responder, ou de ser
identificado(a); estresse; cansago; revelacdo do anonimato e de sigilo. Conhecedor desses
riscos, o pesquisador garantird a dignidade dos(as) discentes, sem perder de vista o principio
da integridade, da justica e equidade, bem como o devido direito de manifestar-se em aceitar
ou ndo com o que estd sendo proposto. Sendo assim no intuito de evitar qualquer tipo de
desconforto, a pesquisa mantera o sigilo dos nomes dos participantes, pois ndo serdo
divulgados em nenhum momento, primando pela confiabilidade e participagdo voluntaria,
assegurando-lhe a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na mesma. Saliento
que vocé participante discente, tem inquestionavel liberdade de interromper a sua participagao
a qualquer momento, quando assim desejar, sem justificar sua decisao.

No intuito de dirimir os possiveis riscos de desconforto, constrangimento, cansago,
nas entrevistas, sera elaborada uma apresentagdo sobre a pesquisa com as suas finalidades,
bem como s a importancia do respeito as varias opinides, na perspectiva de motivar a
interacdo dos(as) discentes participantes e valorizar a participacdo de cada um(a) na
constru¢do do seu conhecimento e no conhecimento coletivo. Sera realizada essa apresentacao
em momento adequado em um ambiente adequado, aconchegante, dentro do proprio campus
do(a) discente participante, levando em consideragdo a disponibilidade deles(as), evitando o
cansago, o stress e a desconfianga. Os mecanismos desta pesquisa foram elaborados de acordo
com as Resolugdes n® 510/16 e 466/12 do Conselho Nacional de Satde que versam sobres a
¢tica na pesquisa, preocupando-se em desenvolver abordagens respeitosas.

Serd expressamente garantido aos(as) discentes participantes a confidencialidade, o
sigilo, a privacidade, a prote¢dao da Imagem , a ndo utilizagdo das informagdes em desabono

das pessoas, garantia do respeito em todos os sentidos e aspectos da constituicdo humana.
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Os resultados da pesquisa serdo publicados, entretanto seu anonimato sera
preservado e, Informo que no Produto Educacional serd adotado o uso de personagens e
nomes cientifico na construcao da HQ, além das falas. Por se tratar de participag¢do voluntaria
neste projeto ndo tera remuneragdo ou qualquer outra forma de gratificagdo financeira.

A Resolugdo CNS n° 466 de 2012 (item IV.3) define que os participantes da pesquisa
que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto
ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizacdo por parte
do pesquisador, do patrocinador e das instituicdes envolvidas na pesquisa (item V.7). Além
disso, caso haja despesa do participante e seus acompanhantes, quando necessario, para
transporte e alimentagdo, estd garantido o ressarcimento desses valores como uma
compensagao material.

Esse ressarcimento, caso seja necessario sera custeado com recursos da propria
pesquisadora. Portanto, qualquer dano decorrente dos riscos previstos, seja ela psicoldgica,
financeira, o pesquisador garantird assisténcia as complicagdes de forma gratuita, pelo tempo
que for preciso. Esse termo de consentimento sera assinado em duas vias, uma via sera
arquivada no Curso de Pos-graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT)
do Instituto Federal Baiano, Campus Catu e outra serda fornecida a vocé. O pesquisador
responsavel, que também assina esse documento, compromete-se a conduzir a pesquisa de
acordo com a Resolu¢do 466/12 de 12/06/2012, que trata dos preceitos éticos e da protecdo
aos participantes da pesquisa.

INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS PESQUISADOR RESPONSAVEL: Adilton Rubem Santos Gongalves: Avenida
Santos Dumont, 1893 — Condominio Supremo Family — AP 107 BL 01 -Centro, Lauro de
Freitas - BA, 42702-400. Telefone: 71991298-18/ E-mail: rubemadilton@gmail.com
CEPSH- IF BAIANO: Comité de Etica do IF Baiano. Rua do Rouxinol n® 115, Imbui —
Telefone: (71) 3186-0001 CEP 41720-052, Salvador/BA, cepsh(@reitoria.ifbaiano.edu.br

CONSENTIMENTO APOS-INFORMACAO

Eu, , apoés ter sido

devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos, beneficios e riscos da pesquisa


mailto:rubemadilton@gmail.com
mailto:cepsh@reitoria.ifbaiano.edu.br
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TRABALHO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO E UM LUGAR PARA SER E
PERTENCER? RELATOS DE VIVENCIAS EXPERIENCIAS DE DISCENTES DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IF BAIANO CAMPUS CATU e ter entendido o que
me foi explicado e a importancia de minha participa¢do, manifesto meu desejo de participar
da pesquisa, sob livre e espontanea vontade, como voluntario(a), assim como, autorizo
também que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos. Assinarei este documento em duas vias sendo que uma via serd arquivada no
Curso de Pos- graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) do Instituto
Federal Baiano, Campus Catu e outra via destinada a mim.

Estou ciente também das transcricdes a partir das entrevistas compreensivas, sendo o uso
restrito a dessas transcri¢des para participagdo no projeto: TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO E UM LUGAR PARA SER E PERTENCER? RELATOS DE VIVENCIAS
EXPERIENCIAS DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IF BAIANO
CAMPUS CATU, na criagdo de uma HQ como produto educacional gerado da pesquisa,
elaborado pelo pesquisador Adilton Rubem Santos Gongalves, a ser disponibilizado em
revistas. Estas revistas poderdo ser apresentadas em reunides, acolhimento de discentes,
seminarios, congressos, conferéncias profissionais ou académicas dentre outras atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, qual sera armazenado como produto educacional do Curso de
Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT) do Instituto Federal
Baiano, Campus Catu. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de
seguranca com relacao as transcri¢des das entrevistas € de responsabilidade do pesquisador.
Deste modo, declaro que estou ciente do uso para fins da pesquisa, nos termos acima

descritos.

, de de

Assinatura do(a) Participante:

Assinatura da Pesquisadora Responsavel:
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ANEXOV

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - SETEC
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO —
CAMPUS CATU
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA —
PROFEPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — RESPONSAVEIS

Esta pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugoes n® 510/16 ¢ 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

I1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do estudante participante:

Sexo: F () M () Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:

Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: ()
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I - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO E UM LUGAR PARA SER E PERTENCER? RELATOS DE VIVENCIAS
EXPERIENCIAS DE discentes DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IF BAIANO
CAMPUS CATU

2. PESQUISADORA RESPONSAVEL: Adilton Rubem Santos Gongalves

ORIENTADORA RESPONSAVEL: Prof. Dr. Davi Silva da Costa

Il — EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

Caro(a) senhor (a) seu(sua) filho (a) estd sendo convidado (a) para participar da
pesquisa: TRABALHO COMO PRINCiPIO EDUCATIVO E UM LUGAR PARA SER E
PERTENCER? RELATOS DE VIVENCIAS EXPERIENCIAS DE DISCENTES DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IF BAIANO CAMPUS CATU, de responsabilidade
do pesquisador Adilton Rubem Santos Gongcalves, Assistente administrativa do Instituto
Federal Baiano que tem como objetivo A pesquisa tem como objetivo Interpretar a partir das
vivéncias e experiéncias dos(as) discentes do Ensino Médio Integrado sobre o sentimento de
pertencimento, construido nos espagos pedagogicos do IF Baiano Campus Catu, e suas
relagcdes com o trabalho como principio Educativo. Caso o(a) Senhor(a) aceite autorizar a
participacao de seu(sua) filho (a), ele(a) contribuira com essa pesquisa através de entrevista
compreensivas presencial individual, que serd incluido na constru¢do do produto educacional
no formato de Historias em Quadrinhos (HQ).

A Resolugdo 466/12, homologada pelo Conselho Nacional de Saude (CNS) do
Ministério da Saude (MS), atesta que para toda pesquisa realizada com seres humanos devem
ser previstos e avaliados os riscos, aos quais poderdo ser expostos aos participantes. Segundo
essa Resolucdo, a submissao do projeto de pesquisa a um Conselho de ética e Pesquisa — CEP.
Os CEP sao orgaos colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no

desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (BRASIL, 2012). Sendo assim, o
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pesquisador encaminhou todos os instrumentos de coleta para avaliagdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) e a coleta de dados apenas ocorrerd apds a autorizagdo dele, a fim de
minimizar os riscos de constrangimento, cansago e/ou desconforto, no que tange as
participagdes nas avaliagdes, sera promovida uma exposi¢do sobre a pesquisa e seus
objetivos, bem como sobre a importancia do respeito as diversas opinides, com o intuito de
motivar a interacdo dos participantes e valorizar a participagdo de cada um na constru¢do do
seu proprio conhecimento € no conhecimento coletivo. O encontro sera realizado em
momento propicio em um ambiente confortdvel, no proprio campus do(a) estudante,
respeitando-se a disponibilidade do(a) mesmo(a), de forma a otimizar o tempo, evitando
assim o cansago e o desgaste. Durante o encontro, o pesquisador estard atenta aos sinais
verbais e ndo verbais de desconforto e/ou cansago, e caso ocorra, o participante terd toda a
liberdade de ndo responder mais as questdes. Buscando ainda minimizar os riscos de
constrangimento, incomodo ou ofensa, os instrumentos de pesquisa foram elaborados
levando-se em consideracio esta pesquisa seguird os Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugdes n° 510/16 e 466/12 do Conselho Nacional de Saude que
versam sobres a ética na pesquisa, preocupando-se em desenvolver abordagens respeitosas.

Os CEP sao orgaos “colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia
publica, de caréater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” (BRASIL, 2012). Sendo assim, o
pesquisador encaminhou todos os instrumentos de coleta para avaliagdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) e a coleta de dados apenas ocorrera apds a autorizagdo dele.

Fica assegurada aos participantes a confidencialidade, o sigilo, a privacidade, a
protecdo da Imagem , garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro, primando
sempre pela garantia do respeito aos valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, com
as diferencas e singularidades do grupo, e ainda, o cuidado com a preservacdo dos seus
espacos/ambientes de trabalho.

O pesquisador reitera que mantera o sigilo do(a) participante, assegurando a sua
privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa. E, se apds o seu

consentimento em participar da pesquisa, venha, independente dos motivos, desistir de
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participar, tera o direito e a liberdade de retirar o consentimento, a qualquer tempo, antes ou
depois da coleta dos dados, sem nenhum prejuizo.

Os resultados da pesquisa serdo publicados, contudo a sua identidade ndo serad
divulgada, o sigilo serd mantido utilizando-se recursos linguisticos como o uso de nomes
ficticios, foco no contetdo e nao na forma das falas. Sua participagdo neste projeto nao
implicara Onus financeiro, bem como ndo haverd nenhum tipo de compensagdo ou
gratificacdo financeira, visto que se trata de uma participagdo voluntaria. A participacdo ¢é
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que a
identidade sera tratada com sigilo e, portanto, seu(sua) filho(a) nao sera identificado(a).

Considerando que essas medidas atenuam, mas ndo anulam os riscos de dano e de
quebra de confidencialidade, caso o participante se sinta constrangido, inseguro, ameagado,
desconfortavel ou desmotivado a participar, podera deixar de participar a qualquer momento,
sem nenhum Onus ou constrangimento. Ainda que tomados todos os cuidados, o participante
tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia da pesquisa, poderd solicitar
indenizacdo, de acordo com a legislagdo vigente. o pesquisador assegura a assisténcia integral
as complicagdes e danos decorrentes dos riscos previstos, seja ela psicologica, financeira ou
de qualquer outra ordem, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario em caso de danos
decorrentes da pesquisa.

A Resolugdo CNS n° 466 de 2012 (item IV.3) define que “os participantes da
pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa,
previsto ou nao no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, t€ém direito a indenizagao
por parte do pesquisador, do patrocinador e das instituicdes envolvidas na pesquisa” (item
V.7). Além disso, caso haja despesa do participante e seus acompanhantes, quando necessario,
para transporte e alimentagdo, estd garantido o ressarcimento desses valores como uma
compensa¢do material. Esse ressarcimento, caso seja necessario sera custeado com recursos
da propria pesquisadora.

Esta pesquisa respeita o que determina o ECA —Estatuto da crianga e do adolescente
desta forma a Imagem se seu filho serd preservado. Caso queira, (a) senhor(a) podera, a
qualquer momento, desistir de autorizar a participagdo e retirar sua autoriza¢do. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo e a de seu filho (a) com o pesquisador ou com a
instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo

pesquisador e, caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
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institui¢do. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira ¢ garantido ao participante da
pesquisa o direito a indenizacdo caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor
(a) receberd uma copia deste termo onde consta o contato da pesquisadora, nos quais podera
tirar suas duvidas sobre o projeto e a participagdo, agora ou a qualquer momento.
INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Adilton Rubem Santos
Gongalves: Avenida Santos Dumont, 1893 — Condominio Supremo Family — AP 107 BL 01 -
Centro, Lauro de Freitas-BA, 42702-400. Telefone: 71991298-18/ / E-mail:
rubemadilton@gmail.com CEPSH — IF BAIANO: Comité de Etica do IF Baiano. Rua do
Rouxinol n® 115, Imbui — Telefone: (71) 3186-0001 CEP 41720-052, Salvador/BA,
cepsh@reitoria.ifbaiano.edu.br
V. AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO E USO DAS TRANSCRICOES A
PARTIR DAS ENTREVISTAS.

Apos ter sido devidamente esclarecido(a), concordo em autorizar a participacdo de
meu/minha filho(a) para fins especificos de divulgacao dos resultados da pesquisa, sendo seu
uso restrito, a constru¢do das Historias em Quadrinhos, do projeto de pesquisa: TRABALHO
COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E UM LUGAR PARA SER E PERTENCER?
RELATOS DE VIVENCIAS EXPERIENCIAS DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO IF BAIANO CAMPUS CATU. Estas revistas poderdo ser apresentadas
em reunides, acolhimento de discentes, semindrios, congressos, conferéncias profissionais ou
académicas dentre outras atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo, qual serd armazenado
como produto educacional do Curso de Poés-graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica (PROFEPT) do Instituto Federal Baiano, Campus Catu. Tenho ciéncia também
de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacdo as transcrigdes das
entrevistas ¢ de responsabilidade do pesquisador. Deste modo, declaro que estou ciente do uso

para fins da pesquisa, nos termos acima descritos.

VI. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apoés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos,

beneficios e riscos da pesquisa TRABALHO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO E UM


mailto:cepsh@reitoria.ifbaiano.edu.br
mailto:rubemadilton@gmail.com
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LUGAR PARA SER E PERTENCER? RELATOS DE VIVENCIAS EXPERIENCIAS DE
DISCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IF BAIANO CAMPUS CATU e ter

entendido o que me foi explicado, eu

concordo em autorizar a participagdo de meu filho(a) sob livre e espontanea vontade, como
voluntério, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a identificagdo de meu filho(a) ndo seja exposta e
assinarei este documento em duas vias sendo que uma via sera arquivada no Curso de Pos-
graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) do Instituto Federal Baiano,

Campus Catu e outra via destinada a mim.

, de de

Assinatura do(a) responsavel pelo(a) participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador

Assinatura do professor responsavel

(Orientador)
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Dados Internacionais de Catalogacio na Publicaciao (CIP)
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IF Baiano, Campus
Alagoinhas — Biblioteca.

G635  Gongalves, Adilton Rubem Santos.
Formacio humana integral no IF Baiano Catu: relatos das vivéncias e experiéncias
do Ensino Médio em Histdria em Quadrinhos sobre o sentimento de pertencimento.
Adilton Rubem Santos Gongalves. — Catu - BA, 2024,

196 f.: il

Orientador: Prof. Dr. Davi Silva da Costa.
Dissertagao (Mestrado - Programa de Pds-graduacao em Educacao Profissional e
Tecnoldgica - ProfEPT) - Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
Baiano ~IF Baiano, Campus Catu, 2024.

1. Formagao humana integral. 2. Fenomenologia. 3. Espacos pedagdgicos. 4.

Sentimento de pertencimento. 5. Histdria em Quadrinhos I. Costa, Davi. IL. Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano. I1I. Titulo.

CDU: 377
Elaborado por: Maria de Fatima Santos de Lima. CRB - 5/1801.
Produto educacional Organizaciao do Produto:
Forma de apresentacio: Este material foi elaborado com o objetivo

de subsidiar ¢ inspirar  praticas  que
promovam a inclusio pertencimento ¢ a
Formacgdo Humana Integral de discentes em
seu percurso formativo.

Historia em Quadrinhos
Diagramacio e arte final:
Lucas Chikui; Darla Evelyn;
Bruna Santos.

Ferramenta utilizada: Medibang Disponibilidade:

Irrestrita, mantendo-sc o respeito a autoria
do produto. nio sendo permitido o uso
comercial por terceiros.

Origem do Produto:

Desenvolvido no Mestrado Profissional em
Educagdo Tecnologica do IF Baiano Camipus
Catu,

Nivel de Ensino a que se destina o produto:
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PREFACIO

Este produto Técnico Educacional, ¢ um veiculo de mensagem para os(as) discentes
como um auxiliador das experiéncias de aprendizados vividos por eles, no percurso formativo
dos anos de estudos nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de Alimentos,
Agropecuaria e Quimica.

Este PE em forma de Historias em Quadrinhos intitulada: Entrecruzamentos e voos
das vivéncias: Formagdo, experiéncias e interpretagdes possiveis, onde relata como o(a)
discente do IF Baiano Campus Catu, vivencia sua experiéncia na construcao do seu Ser e
Pertencer.

O objetivo deste HQ ¢ apresentar uma linguagem, acessivel, com uma comunicacao
facil e acessivel ao publico a que se destina, no caso, os(as) discentes. Nessa perspectiva, a
HQ se apresenta como uma narrativa dindmica do processo, na finalizacao intencional do
fendomeno apresentando vivéncias. Importante informar que hd duas partes, sendo uma
contendo o relato da minha Historia enquanto aluno da EAFC, e a segunda parte, contendo
partes das narrativas dos(as) dezoito entrevistados(as), suas vivéncias cotidianas nos espagos
pedagogicos.

A finalidade ndo ¢ confeccionar uma Histéria em Quadrinhos com o profissionalismo
das revistas conhecidas nacionalmente coma as de Ziraldo Pinto, Mauricio de Souza, entre
outros, mas para ser um auxiliador na adaptagdo e Pertencimento dos(a) novos(a) ingressos
do IF Baiano Campus Catu, considerando que os HQs sdo indiscutiveis facilitadores da
comunicac¢do, carregadas de potencialidades como instrumento educacional, produzindo
subsidios tedricos e metodoloégicos para as praticas de ensino na Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), por esse motivo a escolha desse Produto Técnico e Tecnoldgico.

Com relacdo aos dados, foram coletados para construcdo dos HQs, através das
Entrevistas Compreensivas, fazendo uso de gravador portatil especifico, onde foram tratados
de maneira mais fiel possivel, utilizando-se do método fenomenologico, da Reducao Eidética,

para atingir a esséncia.



209

APRESENTACAO

Em fevereiro de 1987, com 16 anos de idade, ingressei na Escola Agrotécnica
Federal de Catu — EAFC, para o curso de Técnico em Agropecuaria. Era uma escola na sua
grande maioria de meninos e unica sala que tinham duas meninas, era a minha, e as aulas
eram ministradas no Pavilhdo I, onde atualmente ocorrem as aulas de Alimento e
Agropecudria.

Uma das coisas que me fez adaptar rapidamente e ter muitos amigos, foi o violao,
pois tocava muitos Rocks, especialmente, Legido Urbana, Titds, Engenheiros do Havai etc.
Entretanto, Legido era a preferéncia quase que unanime. E isso me ajudou bastante, inclusive
nos momentos antes das aulas praticas, ou ap6s o almogo, sempre nos juntdvamos para tocar,
cantar e ouvir. Meu apelido era Brown Roqueiro, por causa também do Pank; cabelo da moda
da época.

Fui vice-campedo da confederacdo Baiana de Atletismo na cidade de Camagari/BA,
nas modalidades de 100mt e 200mt, e dos jogos das EAF do Nordeste, em Belo Jardim
Pernambuco, nos 100mt e 200mt, Nesse periodo participava da banda marcial da Escola,
composta por cerca de 40 alunos, onde tocava trombone. Na EAFC trabalhdvamos bastante,
pois ndo tinha terceirizados(as) para fazer as manutengdes, portanto €ramos nds que
pegavamos na enxada, estrovengas; vendiamos leite na carroca pelas ruas do centro da cidade,
puxado pela mula de apelido Telma e auxilidvamos os professores veterinarios.

Cada estudante tinha um apelido bem singular de acordo com suas caracteristicas a
exemplo de alguns: Babao, BO, Suino, Bode, Mondrongo, Sara Jane, Bagre, Espirro,
Macarrao 18, Pesdo, Baleia, Vovo, PE, Boca de Fumo, Bala, Risadinha, Cabe¢ao, Menudo,
Gaguinho, Sapo, entre tantos outros.

Tinha uma pratica na época que era cobicada pela grande maioria dos estudantes, que
era o recolhimento das sobras de alimentagdo da Petrobras em Santiago, distrito entre Catu e
Pojuca. Era tanta comida desperdicada que iamos buscar no caminhdo com o motorista da
Escola para complementagao da alimentacdo dos porcos, iamos no caminhao, cerca de cinco a
seis alunos, mais ou menos 26 km, e acabavamos trazendo coisas boas, como refrigerantes,
doces, salgados, pedagos inteiros de carne, era um paraiso em relagdo a alimentacdo do

campus, que por sinal muito ruim, sempre a mesma coisa, pois nao tinha nutricionista.
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Certa vez fizemos uma greve em 1989 com as seguintes pautas: Melhores condi¢des
dos alojamentos, melhorar a alimentacdo, baixar a nota de 7 para 6, entre outras que ndo me
recordo. Ficamos todos na quadra e s6 saimos para as refei¢des e dormir, foi um momento de
muita unido entre nos.

Outro momento no refeitério, na hora do almoco, um estudante reclamou com o
professor coordenador que estava supervisionando a distribuicdo da alimentacdo, de que o
suco que estava sem agucar. O professor foi até a panela de 40 litros onde estava o suco,
colocou o copo azul de plastico dentro, bebeu e depois jogou o restante de volta na panela.
Nesse instante todos comecaram a proferir palavras de ordem a bater os talheres nas mesas e
nas bandejas de aluminio, as quais tinham divisorias para alimentacdo, até que todo aquele
suco foi jogado fora.

Nesse periodo éramos muito cobigados pelas empresas de agropecuaria, pelo grau de
formacdo técnica, pratica, comportamentos € compromisso, pois ndo focavamos tanto na
verticalizagdo, mas na busca de um bom curso técnico e consequentemente, da
empregabilidade. Apds conclusdo do terceiro ano de Técnico em Agropecudria em 12/1990,
estagiei na Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristovao, Quissama, Distrito de Sao
Cristovao/SE.

Em todo esse periodo de estudante na EAFC, pude desenvolver o sentimento de
pertencimento e de satisfacdo em fazer parte dessa Histdoria. Todos os anos nossa turma com
cerca de 65 egressos nos reunimos para compartilhar, recordar, ajudar aqueles que estdo com
dificuldade financeira etc. E um momento de Partilha e Recordacdes.

Os professores da época tinham uns dizeres: Aqui entra menino e sai homem
formado em todos os aspectos inclusive na formacao humanos. Aqui filho chora e pais nao
veem. A grande maioria dos(as) professores(as), eram verdadeiros amigos, nos incentivavam,
ajudavam financeiramente aqueles mais carentes, indicavam para empresas, tanto para estagio
e oportunidade de emprego.

A EAFC ¢ um lugar de descobertas, realizagcdes, frustracdes, conquistas,
aprendizado, fortalecimento da amizade, respeito a diversidade, ou seja, um lugar que aprendi
a Ser, Reconhecer-me e Pertencer. Tenho imenso orgulho de fazer parte dessa Bela Historia da

antiga EAFC, agora IF Baiano Campus Catu.
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MAS PODE TER CERTEZA GUE ELE TEVE MLITOS AMIZOS, CONHE-
CEU PROFESSORES INCRIVEIS E PESSOAS MARAVILHOSAS GUE O
AJUDARAM NA SUA TRAJET v

ATUALMENTE, 33 ANOS DEPOIS, 05 ALLINOS DA TURMA A QUE SE
FORMARAM EM 1920, SE ENCONTRAM TODOS OS5 ANOS PARA RE-
CORDAR 05 VELHOS TEMPOS DA EAFC...

E, ATE HOJE, PERMANECE O SENTIMENTO DE SATISFAGAD E PER-
TENCIMENTO EM FAZER PARTE DA HISTORIA DA ESCOLA AGROTEC-
NICA FEDPERAL DE CATLL
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PREFACIO

Este produto Técnico Educacional, ¢ um veiculo de mensagem para os(as) discentes
como um auxiliador das experiéncias de aprendizados vividos por eles, no percurso formativo
dos anos de estudos nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de Alimentos,
Agropecudria e Quimica.

Este PE em forma de Historias em Quadrinhos intitulada: Entrecruzamentos e voos
das vivéncias: Formagdo, experiéncias e interpretacdes possiveis, onde relata como o(a)
discente do IF Baiano Campus Catu, vivencia suas experiéncia na construcao do seu Ser e
Pertencer.

O objetivo deste HQ ¢ apresentar uma linguagem, acessivel, com uma comunicacao
facil e acessivel ao publico a que se destina, no caso, os(as) discentes. Nessa perspectiva, a
HQ se apresenta como uma narrativa dindmica do processo, na finalizacao intencional do
fendomeno apresentando vivéncias. Importante informar que h4 duas partes, sendo uma
contendo o relato da minha Historia enquanto aluno da EAFC, e a segunda parte, contendo
partes das narrativas dos(as) dezoito entrevistados(as), suas vivéncias cotidianas nos espagos
pedagogicos.

A finalidade ndo ¢ confeccionar uma Histéria em Quadrinhos com o profissionalismo
das revistas conhecidas nacionalmente coma as de Ziraldo Pinto, Mauricio de Souza, entre
outros, mas para ser um auxiliador na adaptagdo e Pertencimento dos(a) novos(a) ingressos
do IF Baiano Campus Catu, considerando que os HQs sdo indiscutiveis facilitadores da
comunicac¢do, carregadas de potencialidades como instrumento educacional, produzindo
subsidios tedricos e metodoloégicos para as praticas de ensino na Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), por esse motivo a escolha desse Produto Técnico e Tecnoldgico.

Com relacdo aos dados, foram coletados para construcdo dos HQs, através das
Entrevistas Compreensivas, fazendo uso de gravador portatil especifico, onde foram tratados
de maneira mais fiel possivel, utilizando-se do método fenomenologico, da Reducao Eidética,

para atingir a esséncia.
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INTRODUCAO

Essas Historias em quadrinhos se deram a partir das entrevistas relatadas pelos(as)
discentes, nas situa¢des vivenciadas nos espagos pedagdgicos do Campus Catu, onde puderam
se reconhecer, vivenciar alegrias, tristezas, vergonhas, angustias, descobertas,
relacionamentos de amizade, decepgdes, mas acima de tudo, vontade de voar alto, para novas
conquistas. Todos(as) eles(as) disseram que jamais esquecerdo do IF Baiano Campus Catu e
que viveriam tudo novamente.

Pude constatar ainda o quanto os(as) discentes sentiam satisfagdo em participar das
entrevistas, pois externavam a importancia de estar ali, de falar, sempre na perspectiva que
suas respostas as questdes, seriam ouvidas, ou até atendidas, lidas por outros(as) discentes
(ingressos), onde poderiam inspira-los(as), motiva-los(as) a ndo desistirem, apesar das
adversidades. Senti esse encantamento nas entrevistas, o quanto eles(as) tinham a necessidade
de conversar, de dialogar, de expor os seus pontos de vista, seus sentimentos, seus anseios,
seus medos e incertezas.

Outro ponto pertinente das entrevistas, foi quando eles(as), escolheram o IF Baiano
por falta de opgao, ou por relatos de outros(as) que por 14 passaram, ou ainda por desejo dos

pais e/ou responsaveis para que eles(as) fizessem um curso Técnico.
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