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RESUMO

Esta pesquisa investigou os impactos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da implementacdo do Novo Ensino Médio no Ensino de Histéria, tendo como objeto
de andlise o Colégio Militar do Estado do Tocantins Jodo XXIlIl, entre 2016 e 2024. O
estudo partiu da percepcédo de que as mudancas educacionais recentes, embora
propostas como avancgos para a formacdo dos estudantes, resultaram em desafios
para a pratica docente, especialmente em disciplinas das Ciéncias Humanas. A
metodologia adotada envolveu analise documental dos marcos legais que regularam
o Novo Ensino Médio e a BNCC, pesquisa participante em uma turma de estudantes
e entrevistas com trés professores de Historia da instituicdo estudada. O trabalho
buscou compreender como as transformacdes curriculares influenciaram as praticas
pedagdgicas, o planejamento de conteddos e a formacao critica dos estudantes. Os
dados coletados revelaram que a aplicacdo dos novos referenciais curriculares
resultou na diminuicdo da carga horaria destinada a disciplina de Histéria e na
fragmentacao dos conteudos, dificultando a constru¢cdo de uma visao historica ampla
e critica por parte dos estudantes. As entrevistas apontaram, ainda, a auséncia de
uma padronizacdo adequada entre escolas publicas e privadas e a dificuldade de
adaptacao dos docentes diante das novas exigéncias curriculares. Em resposta a
essas problemaéticas, elaborou-se, como produto da pesquisa, um manual informativo
destinado aos professores de Historia e estudantes. Esse material teve como objetivo
oferecer subsidios praticos para o enfrentamento dos desafios impostos pelo Novo
Ensino Médio, contribuindo para o fortalecimento da pratica docente e para a
preservacdo do ensino critico e reflexivo da Histéria, mesmo em um cenario de
reformas educacionais adversas. Além disso, a pesquisa destacou a importancia da
resisténcia e da criatividade dos professores na adaptacdo das metodologias de
ensino, bem como a necessidade de espacos de formacdo continuada que
abordassem criticamente as mudancas em curso. Concluiu-se que, embora as
reformas curriculares representassem desafios significativos, elas também poderiam
ser encaradas como oportunidades para repensar praticas pedagdégicas e reafirmar o
compromisso com uma educacdo histérica voltada para a formacdo cidadad dos
estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Novo Ensino Médio; BNCC; Pratica Docente em
Colinas do Tocantins.



RESUMEN

Esta investigacion investigd los impactos de la Base Nacional Comun Curricular
(BNCC) y de la implementacion del Nuevo Bachillerato en la ensefianza de Historia,
teniendo como objeto de analisis el Colegio Militar del Estado de Tocantins Jodo XXIll,
entre 2016 y 2024. El estudio partié de la percepcién de que los recientes cambios
educativos, aunque propuestos como avances para la formacion de los estudiantes,
resultaron en desafios para la préactica docente, especialmente en las disciplinas de
las Ciencias Humanas. La metodologia adoptada involucré el anélisis documental de
los marcos legales que regularon el Nuevo Bachillerato y la BNCC, investigacion
participante en una clase de estudiantes y entrevistas con tres profesores de Historia
de la institucion analizada. El trabajo busc6é comprender cémo las transformaciones
curriculares influenciaron las practicas pedagdgicas, la planificacion de contenidos y
la formacion critica de los estudiantes. Los datos recolectados revelaron que la
aplicacion de los nuevos marcos curriculares resultd en la disminucion de la carga
horaria destinada a la asignatura de Historia y en la fragmentacién de los contenidos,
dificultando la construccion de una vision histérica amplia y critica por parte de los
estudiantes. Las entrevistas sefialaron, ademaés, la falta de una adecuada
estandarizacion entre las escuelas publicas y privadas, asi como la dificultad de
adaptacién de los docentes frente a las nuevas exigencias curriculares. Como
respuesta a estas problematicas, se elabord, como producto de la investigacion, un
manual informativo dirigido a los profesores de Historia y a los estudiantes. Este
material tuvo como objetivo ofrecer subsidios practicos para afrontar los desafios
impuestos por el Nuevo Bachillerato, contribuyendo al fortalecimiento de la practica
docente y a la preservacion de una ensefianza critica y reflexiva de la Historia, incluso
en un escenario de reformas educativas adversas. Ademas, la investigacion destaco
la importancia de la resistencia y de la creatividad de los profesores en la adaptacion
de las metodologias de ensefianza, asi como la necesidad de espacios de formacion
continua que abordaran criticamente los cambios en curso. Se concluy6 que, aunque
las reformas curriculares representaron desafios significativos, también podrian ser
vistas como oportunidades para repensar las practicas pedagogicas y reafirmar el
compromiso con una educacion histdrica orientada a la formacion ciudadana de los
estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza de Historia; Nuevo Bachillerato; BNCC; Practica Docente
en Colinas do Tocantins.
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1 INTRODUCAO

Iniciei esta pesquisa refletindo sobre a fala de Anténio Novoa no seu texto “Os
professores e as historias da sua vida” (1995, p. 17) no qual afirma que “é impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal’, levou-nos a ponderar sobre a presenca do
educador no individuo fora do ambiente de trabalho”. Ao adentrarmos uma sala de
aula, carregavamos conosco a bagagem de nossa formacdo, desde os tempos
escolares até a vida académica. Nossos valores e nossa consciéncia historica
influenciaram a sala de aula, e nosso entendimento de histéria moldava nossa pratica
docente e vice-versa. Além disso, transferiamos os conhecimentos adquiridos no
ambiente escolar para a nossa vida pessoal.

Enfim, a maneira de ensinar foi moldada pelas experiéncias de aprendizado
gue tivemos, e varios fatores externos e internos a sala de aula impactavam o
processo de ensino e aprendizagem.

Partindo dessa reflexdo, compartiho um pouco da minha trajetoria até o
momento da atual pesquisa, pois acredito que o caminho escolhido reflete minha
historia de vida.

Sétima filha de um casal de nordestinos de Oeiras, Piaui, com um pai agricultor
e feirante e uma mae zeladora de escola publica, desde cedo enfrentei as limitacdes
de espaco e oportunidades que muitas mulheres brasileiras, pretas e pobres,
vivenciam, nos mais diversos aspectos e aqui me remeto especialmente aquele que
acreditamos ser um direito de todos: a educacdo. Formei-me professora pela Escola
Normal Presidente Castelo Branco, reflexo da percepc¢éo que ainda se tinha, no final
da década de 1990, de que mulheres deveriam frequentar escolas diurnas, enquanto
os homens escolhiam o horario e modalidade do Segundo Grau. Na minha cidade,
sem escolas publicas que oferecessem o Ensino Médio Cientifico diurno, a opcao
normalista era a Unica para a maioria das mulheres.

Rompendo barreiras sociais e de género, com o apoio da minha méae, mudei-
me para Teresina em 2002 para cursar Licenciatura Plena em Histéria na
Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Esse periodo foi um divisor de aguas na
minha formacado, permitindo-me acessar conhecimentos histéricos que nao tive no

curso normalista. Na Licenciatura, descobri a pesquisa ao escrever uma monografia
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sobre o Grupo de Congos de Oeiras, utilizando a metodologia da Historia Oral para
protagonizar a histéria cultural do grupo e da comunidade.

Apés a graduacao, em 2007, seguindo os passos de alguns irmaos e primos
vim morar em Colinas do Tocantins, aguardando o concurso da rede estadual de
ensino, que ocorreu apenas no segundo semestre do ano de 2009. Enquanto isso,
trabalhei como professora de geografia na rede municipal de Colinas (2007-2008) e
como docente de Historia na rede estadual em Arapoema, inicialmente como
contratada (2009) e depois como efetiva (2010).

Em 2013, retornei a Colinas, onde atualmente resido e trabalho no Centro de
Ensino Médio Presidente Castelo Branco. Ao ingressar nessa instituicao, identifiquei
a necessidade de adaptacbes, pois enfrentei uma nova realidade e um publico
discente com caracteristicas diferentes. Essa vivéncia despertou em mim o interesse
por aprofundar meus estudos e investir em desenvolvimento profissional.

No Centro de Ensino Médio Presidente Castelo Branco, tive a oportunidade de
acompanhar a transicdo que a escola vivenciou na mudanca da oferta de Ensino
Médio Regular para o Ensino Médio Integral Jovem em Acéo. Esse novo modelo
educacional proporcionou formacdes significativas, permitindo debates e interacbes
com profissionais de diversos estados do Brasil. Nessa unidade escolar, também
exerci o cargo de coordenadora da area de Ciéncias Humanas e, por alguns anos
consecutivos, participei da Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil com equipes de
alunos. Embora ndo tenhamos alcancado as etapas finais, essa experiéncia
possibilitou o Ensino da Historia do Brasil por meio de metodologias e contetdos que
ultrapassam o enfoque do livro didatico.

Foi nesse contexto que conheci o Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria — ProfHistoria. Apos participar do processo seletivo em 2022,
ingressei na turma de 2023, com o objetivo de obter conhecimentos, aprimorar minhas
praticas pedagdgicas e contribuir para a qualificacdo do Ensino de Histéria. Ao longo
do mestrado, aprofundei meu entendimento sobre o curriculo escolar e as normativas
educacionais vigentes, especialmente aquelas relacionadas a BNCC e ao Novo
Ensino Médio. A pesquisa que desenvolvi me possibilitou dialogar diretamente com
professores em atuacéo, cujas experiéncias, metodologias e estratégias pedagodgicas
revelaram os desafios e as adaptacbes vivenciadas durante o processo de

implantagéo do curriculo alinhado as novas diretrizes.
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Ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia/Profhistéria da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) foi um
marco significativo para mim, tanto como professora quanto como pessoa. Encarei o
desafio de resgatar ensinamentos da graduacdo, buscar novos conhecimentos e
reaprender a pesquisar. Minha profissao influenciou a escolha do objeto de pesquisa,
focado nas dificuldades dos educadores de Historia com a implantacdo do novo
modelo de Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nesses dois anos em que cursei 0 programa, pude relembrar praticas que vivi
como estudante, mas, principalmente, repensar as minhas proprias praticas como
educadora da Educacédo Basica. Por meio de didlogos com professores, colegas de
sala e de outros estados da federacdo, consegui enxergar posturas a serem
corrigidas, replanejadas e aprimoradas, sendo o respeito a liberdade de opinides e
posicionamentos e, principalmente, pelo acolhimento mutuo, elementos que
fortaleceram a construcdo de uma pratica docente mais consciente e critica.

Nesse processo de amadurecimento profissional e académico, tornou-se
evidente que refletir sobre as préaticas educativas exige, antes de tudo, uma
compreensao critica sobre o conceito de curriculo, eixo central para a analise proposta
neste estudo. Como destaca Tomaz Tadeu da Silva, ao prefaciar a obra Curriculo:
teoria e histéria de Ivo Goodson (2018), o curriculo é produzido para gerar efeitos
sobre as pessoas, moldando identidades sociais e culturais por meio da selecdo dos
saberes escolares. Essa perspectiva evidencia que o curriculo ndo pode ser visto
como um instrumento neutro: ele atua diretamente na formacgéo dos sujeitos, muitas
vezes orientando-os para atender as exigéncias do mercado de trabalho e a légica do
consumo, em detrimento de uma formacado socialmente critica.

O curriculo é fundamental para analisar as praticas educativas e suas
transformacdes, especialmente diante das mudancas recentes provocadas pela
implementagdo da BNCC, do Novo Ensino Médio e do Documento Curricular do
Tocantins (DCT-TO). Nessa perspectiva, Goodson (2018) contribui ao destacar que o
curriculo escrito, enquanto testemunho publico e politico, expressa uma retérica
construida para legitimar determinadas propostas de escolariza¢do, sendo, portanto,
um instrumento de disputa e transformacéo, carregado de valores, ideologias e

intengdes que impactam diretamente na formagao dos estudantes.
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Com a implementacdo do modelo do Novo Ensino Médio, presenciei uma
drastica reducdo da carga horaria destinada a disciplina de Histéria em todas
as séries, o que levou muitos professores a dividirem sua atuagdo entre diversas
escolas ou a assumirem a docéncia em mudltiplas disciplinas para se manterem na
unidade escolar. No meu caso, por exercer também a funcéo de coordenador da area
de Ciéncias Humanas, permaneci lotada exclusivamente na disciplina de Histéria.

Entendendo que a escola ndo € uma instituicdo autbnoma ou neutra; pelo
contrario, € o resultado das relacbes estabelecidas entre professores, estudantes,
sociedade e representantes politicos. O ensino publico obrigatorio e gratuito &
fundamentado nos ideais que o Estado decide implementar como missao para seu
publico. De acordo com Branco et. al. (2018), a medida que a sociedade muda, 0
ensino também necessita de adaptacdes. Nesse contexto, a escola tem como fungéo
primordial desenvolver novas habilidades cognitivas e competéncias sociais
necessarias para a adaptacéo ao novo paradigma produtivo.

Os autores argumentam que a escola é vista como um meio eficaz para
preparar o individuo para as exigéncias do mercado de trabalho, formando um
trabalhador com habilidades de comunicacdo, abstracdo, visdo de conjunto,
integracdo e flexibilidade, que acompanha os avancos tecnologicos e empresariais.
No entanto, segundo os autores, a escola pode assumir outro papel ao ser encarada
como espaco de alfabetizacdo critica e civica, onde é necessério repensar a relacdo
entre educacdo e trabalho, buscando uma atividade profissional efetiva sem
negligenciar a formacao de uma consciéncia socialmente responsavel.

A BNCC, a partir de 2020, tornou-se objeto de constantes estudos e criticas
diante da implantacdo do novo modelo de Ensino Médio. Em todo o Brasil, houve
diversas desaprovacdes as mudancas relacionadas principalmente as disciplinas das
areas de Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) que tiveram
a carga horaria das suas aulas drasticamente reduzidas, chegando em alguns casos,
até mesmo, sumir do curriculo de determinadas séries, cedendo espaco para outros
componentes curriculares, como por exemplo, as trilhas e as eletivas, entre outras,
gue visam uma interdisciplinaridade na escolha dos estudantes de acordo com 0 seu
interesse profissional, mas, ao mesmo tempo, abrindo uma falha na formacé&o social

dos alunos.
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A implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM) iniciou de forma progressiva em
2022 e desde entdo vem sofrendo adaptacdes a cada ano. Nas plataformas de
pesquisa de peridédicos académicos, aparecem muitas publicagdes sobre o tema que
trazem criticas sobre o Ensino de Historia proposto nesse segmento educacional.

Na plataforma Profhistéria, a pesquisa de Nathaly Maria dos Santos
(Profhistéria, 2022) analisa as influéncias, as implicacbes e conflitos que a
promulgacdo da BNCC trouxe para o Ensino de Histéria; as consequéncias da criagdo
de uma Base Comum para os curriculos de Histéria da rede publica de ensino; e os
desafios que o Ensino de Historia encontra dentro do formato da BNCC.

Trabalho esse que serviu para nortear o presente estudo ao trazer reflexfes
sobre o Ensino de Historia, a BNCC e o NEM em um cenario de constantes
transformacdes e adequacgdes, nesse primeiro momento de implantagcédo, quando os
professores se encontram submersos nessa normativa que modificou totalmente a
forma de aplicacdo dos objetos de conhecimentos de Historia, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades; e servindo de base na andlise dessa
normativa e das transformacdes que o Ensino de Histéria do Novo Ensino Médio sofre
na sua aplicacdo em sala de aula e nos resultados obtidos na formacdo dos
estudantes.

Portanto, almejamos ampliar o debate na area do Ensino de Histéria no
contexto do Programa de Mestrado Profissional, bem como trazer a tona
guestionamentos acerca dessa realidade por meio das metodologias vivenciadas
pelos professores de Historia da Educacdo Basica tocantinense, que precisaram,
desde 2022, adaptar-se as mudancas curriculares e a nova carga horaria
implementadas a partir da homologagdo do DCT-TO. Dessa forma, o Ensino de
Historia passou a se encontrar em estado de precarizacdo, deixando a formacao
critica dos educandos do Ensino Médio em um plano secundario. Contexto em que o
presente estudo se insere na linha de pesquisa “Saberes Histéricos no Espaco
Escolar”, com foco na analise dos processos de ensino e aprendizagem da Histéria,
considerando as particularidades dos envolvidos, assim como as condi¢cdes de
formacado do estudante e o curriculo proposto pela rede de ensino estadual.

Contudo, essa nova configuracdo despertou em mim questionamentos sobre
como garantir um Ensino de Histdria que realmente contribua para a formacéao integral

do estudante, conforme preconizado pela Base Nacional Comum Curricular. Diante
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dessa inquietacéo, este trabalho teve como objetivo geral analisar as mudancgas no
Ensino de Histdria a luz da BNCC e da reforma do Ensino Médio, conhecida como
Novo Ensino Médio, destacando os impactos diretos dessas politicas na Educacéo
Bésica, nos estudantes, nos docentes e na sociedade em geral, especialmente apos
a homologacéo do DCT-TO em 2022 no CMTO Joéo XXIll, em Colinas do Tocantins.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, definiram-se como objetivos
especificos, em primeiro lugar, analisar os impactos da reforma do Ensino Médio e da
implementacg&o da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Ensino de Historia. A
partir dessa analise, buscou-se compreender de que maneira as mudancas recentes
alteraram a organizacdo curricular, a carga horaria destinada a disciplina, os
contetdos abordados e a funcdo social do Ensino de Histéria na formacdo dos
estudantes.

O segundo objetivo especifico consistiu em compreender como a implantacao
do Novo Ensino Médio, da BNCC e do Documento Curricular do Tocantins para o
Ensino Médio (DCT-TO) impactaram o cotidiano escolar. Procurou-se, ainda,
investigar até que ponto essas mudancas foram percebidas pelos educadores e
discentes como avancos ou retrocessos, considerando suas experiéncias praticas e
as interpretacdes construidas a partir da vivéncia no ambiente escolar.

O terceiro objetivo especifico referiu-se a analise das experiéncias de trés
professores que lecionaram Historia no Colégio Militar do Estado do Tocantins Jodo
XXIIl, no Ensino Médio, bem como das percepcdes dos estudantes que vivenciaram
esse contexto de transicdo curricular. Pretendeu-se, por meio desses relatos,
evidenciar as dificuldades enfrentadas pelos docentes durante o processo de
adaptacdo as novas diretrizes, as estratégias desenvolvidas para lidar com as
mudancas e o impacto dessas transformacdes na trajetoria formativa dos alunos.

Diante dos objetivos propostos, esta pesquisa foi guiada por algumas questdes
norteadoras que buscaram problematizar os impactos da BNCC e da reforma do
Ensino Médio no Ensino de Histéria. As principais indagacdes que orientaram a
investigagéo foram: quais impactos a BNCC e o Novo Ensino Médio provocaram no
Ensino de Histéria? De que maneira as mudancas curriculares alteraram a
organizacgédo do ensino, a carga horaria e os conteudos de Histéria? Como professores
e estudantes percebem essas mudancas: como avancos ou retrocessos? Quais

estratégias os docentes de Historia desenvolveram para enfrentar as transformacdes
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impostas? E, ainda, de que forma a nova configuracdo curricular influencia a formacéao
integral dos estudantes? A partir dessas questdes, buscamos compreender como se
desenham, no cotidiano escolar, as tensdes e desafios impostos pela nova legislagao
educacional.

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizadas fontes documentais (decretos,
leis, BNCC e DCT-TO), bibliografias que versam sobre a tematica e fontes orais
(entrevistas semiestruturadas com trés professores que lecionaram Hist6ria no Ensino
Médio no Colégio Militar do Estado do Tocantins Joao XXIII, em Colinas do Tocantins).

Por perceber na historia oral uma fonte importante na escuta das vozes dos
individuos que vivenciaram o0s eventos historicos, permitindo compreender as
experiéncias e perspectivas de diferentes grupos sociais, adotou-se também essa
metodologia. Fundamentamo-nos na abordagem de Portelli (2012), que argumenta:

A histéria oral ndo tem sujeito unificado; é contada de uma multiplicidade de
pontos de vistas, e a imparcialidade tradicionalmente reclamada pelos
historiadores é substituida pela parcialidade do narrador. “Parcialidade” aqui
permanece simultaneamente como “inconclusa” e como “tomar partido”; a
histéria oral nunca pode ser contada sem tomar partido, ja que os “lados”
existem dentro do contador. E ndo importa o que suas histérias e crengas
pessoais possam ser, historiadores e “fontes” estédo dificilmente do mesmo
“lado”. A confrontagéo de suas diferentes parcialidades — confrontagdo como

“conflito” e confrontagdo como “busca pela unidade” - € uma das coisas que
faz a historia oral interessante (Portelli, 2012, p. 39)

A reflexdo do autor pontua que a historia oral ndo busca uma pretensa
neutralidade, mas sim a valorizacdo das subjetividades e das memdarias individuais e
coletivas. A multiplicidade de narrativas e a inevitavel parcialidade dos relatos dos
educadores que lecionaram Histéria no CMTO Jodo XXIII durante o ano de 2024
tornaram esse método uma ferramenta valiosa para a compreensdo das
transformacdes que o Ensino de Historia tem sofrido na Educacéo Basica brasileira
no Ensino Médio a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. Dessa forma, a fala
dos professores ndo apenas complementou as fontes tradicionais, mas também
possibilitou a problematizagdo da constru¢cdo do conhecimento historico, ampliando
as possibilidades interpretativas e promovendo uma visdo mais plural do passado e
do presente.

Com base na perspectiva de Selva Guimaraes (2022), que afirma que “o
professor de Histdria é sujeito de seus saberes e de sua pratica historiadora, que é

educativa, formativa” (Guimaraes, 2022, p. 52), esta analise destacou a importancia
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dos professores como sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem. Os
relatos evidenciaram que, ao construir e reconstruir seus saberes e praticas, 0s
docentes buscam desenvolver habilidades criticas e reflexivas em seus educandos,
promovendo a formacao de individuos conscientes e responsaveis, mesmo diante das
transformacdes do cotidiano escolar.

Cada docente, a partir de sua trajetoria, formacdo académica e experiéncias
profissionais, apresentou percepcdes singulares que contribuiram para a analise das
transformacdes vivenciadas no cotidiano escolar. Com o objetivo de preservar a
identidade dos participantes e proporcionar maior liberdade em seus relatos, optou-se
pela utilizacdo de codinomes inspirados em astros espaciais.

Lua, professor que comecou a lecionar no Ensino Médio no ano de 2009, assim
que se formou em Histéria, possui mestrado em Ensino de Historia, trabalhou em dois
colégios publicos e em uma escola particular por um ano, totalizando 15 anos de
magistério. Concedeu uma entrevista em 06 de maio de 2024, com duracdo de 30
minutos.

Marte, concedeu uma entrevista em 04 de outubro de 2024, com duracgéo de
26 minutos, professor formado em Histéria com pos-graduacdes em Metodologia e
Ensino de Geografia e Histéria e em Licenciatura para a Area Tecnoldgica pelo
Instituto Federal do Para. J& leciona no Ensino Médio desde 2010, com experiéncia
na rede privada e iniciou no CMTO Joao XXIIl em janeiro de 2024.

O professor Sol atua no magistério desde 2018, tendo iniciado sua trajetéria em
escolas particulares do Pard, especialmente em uma instituicdo técnica voltada para
a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Graduado em Matematica pela Universidade
Estadual do Par4 (UEPA) e em Historia pela Universidade Sul-Sudeste do Para
(UNIFESSPA), também possui mestrado em Ensino de Histéria. Sua experiéncia inclui
substituicdes em disciplinas de Matematica e Histéria no Ensino Médio da rede
estadual paraense. Em 2024 passou a integrar a rede estadual de ensino do
Tocantins, atuando no CMTO Jo&o XXIII. Lecionou varias disciplinas desde Historia,
gue € sua disciplina de formacé&o até disciplinas do Itinerario Formativo, como a trilha
de aprofundamento "A Voz da Juventude". Concedeu uma entrevista em 29 de
outubro de 2024, com duragéo de 37 minutos.

Nesse estudo também foram aplicados métodos da pesquisa participante que,

segundo Brandéao, “[...] deve ser pensada como um momento dindmico de um
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processo de acao social comunitaria. Ela se insere no fluxo desta acédo e deve ser
exercida como algo integrado e, também, dindmico” (1984, p. 54). Na qual houveram
situacOes de troca de saberes por meio de rodas de conversa, debates e socializagcéo
com os educadores, estudantes e pesquisadora, realizados na turma do lItinerario
Formativo Trilha de Aprofundamento Vozes da Juventude vespertina, na busca de
entendimento da realidade que estdo vivenciando na implantacdo do Novo Ensino
Médio e a mudanca de carga horaria da disciplina de Histéria nesse segmento
educacional. A relacéo estabelecida foi fixada no entendimento que todos 0s sujeitos
envolvidos sdo detentores de conhecimento, e a interacdo durante a pesquisa
produziu novas préticas e novos conhecimentos.

O presente texto apresenta-se estruturado em quatro capitulos. O primeiro é
dedicado a introducdo, apresentando a pesquisadora e as inquietacbes que
motivaram a realizacéo da pesquisa.

No Capitulo 2, buscou-se analisar os impactos da reforma do Ensino Médio e
da implementagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ensino de Historia.
Para isso, discutiu-se o curriculo como um instrumento carregado de intencionalidade
(Lopes; Macedo, 2011) e relacbes de poder (Silva, 2023), destacando sua diferenca
entre a teoria e a préatica (Goodson, 2018). Além disso, considerou-se a trajetoria
histérica do ensino de Histéria a partir de pensadores como Schmidt (2012), Nadai
(1992/1993), Guimaraes (2017) e Bittencourt (2015), bem como as transformacdes
impostas pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio, com base em autores como Branco
et al. (2017), Mota e Frigotto (2017) e Lino (2017).

O Capitulo 3 apresenta uma breve histéria do municipio de Colinas do
Tocantins, abordando a criacao do Colégio Jodo XXIIl em 1969 e sua transformacao
em Colégio Militar do Estado do Tocantins Jodo XXIlII em 2018. Para a analise da
ocupacao territorial de Colinas, foram utilizados autores como Aquino (2004) e Silva e
Vinhal (2008), que discutem a ocupacéo ao longo da BR-153 e suas interacdes com
as comunidades locais. Além disso, abordou-se a militarizacdo da escola e a estrutura
militar no ensino, com base em Foucault (1975); Alves e Toshi (2019), Souza e Oliveira
(2023), que refletem sobre escolas militares no Tocantins e na regido Norte. O capitulo
também discute as mudancas curriculares no ensino de Histéria decorrentes da
BNCC, do Novo Ensino Médio e do Documento Curricular do Territorio do Tocantins,
em dialogo com autores como Monteiro e Pena (2011), Pereira e Rodrigues (2017),
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Laville (2011) e Abud (2017), analisando as transformacfes ocorridas no Ensino
Médio.

No Capitulo 4, buscou-se responder as questdes iniciais da dissertacdo a partir
da perspectiva dos educadores que lecionam Histéria no CMTO e dos estudantes da
Trilha Vozes da Juventude. As entrevistas com professores foram analisadas a luz da
historia oral, enquanto os estudantes participaram de discussfes e produziram
conhecimento sobre as transformacdes no Ensino Médio decorrentes da BNCC, do
Novo Ensino Médio e do DCT-TO.

Por fim, a dissertacdo inclui nos anexos um Manual Informativo que retne as
analises realizadas, discussfes entre professores e estudantes e suas percepcoes
sobre as mudancas, além da série audiovisual elaborada pelos alunos, gerando

informacao e incentivando uma assimilacao critica dos saberes.



28

2 REFORMA DO ENSINO MEDIO E BNCC: IMPACTOS NO CURRICULO E NO
ENSINO DE HISTORIA

O objetivo deste capitulo foi analisar os impactos da reforma do Ensino Médio
e da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Ensino de
Historia, em Colinas do Tocantins. Para alcancar esse propésito, foi fundamental
discutir o conceito de curriculo, visto que essas normativas orientaram a formulagéo
dos curriculos aplicados a Educacéo Bésica no Brasil. Além disso, fez-se necessario
abordar a trajetdria histérica do Ensino de Historia desde sua insercdo na Educacéo
Basica. Nesse contexto, ndo se pbde desconsiderar as transformacfes que esse
componente curricular sofreu com a reforma instituida pela Lei n® 13.415/2017 e com
a aplicacado da BNCC.

2.1 CURRICULO E PODER: REFLEXOES CRITICAS SOBRE O ENSINO E A
CONSTRUCAO DE IDENTIDADES NO NOVO ENSINO MEDIO

Muitos sdo o0s questionamentos que tivemos ao iniciar um dialogo que pretende
realizar uma analise critica do curriculo, seja ele na forma escrita ou na pratica em
sala de aula. Neste texto, destacamos dois: é possivel examinar as praticas
pedagdgicas sem antes realizar uma analise critica da definicdo e constru¢do do
curriculo? E, sobretudo, quais interesses sao refletidos no curriculo?

O conceito de curriculo, quando utilizado no ambiente escolar, era geralmente
associado aos conteudos a serem ministrados. Contudo, ao aprofundarmos os
estudos sobre o tema, descobrimos que ele ia além disso, revelando influéncias de
multiplos fatores, que variavam conforme as teorias educacionais e 0s objetivos
desejados. Como observaram Lopes e Macedo (2011), o curriculo, como toda
atividade humana, teve sua histéria e suas transformacgdes. Assim, a concepcao de
gue era preciso decidir sobre 0 que ensinar ganhou novos significados a medida que
a sociedade passava por transformacdes.

apenas na virada para os anos 1900, com o inicio da industrializagdo
americana, e nos anos 1920, com o movimento Escola Nova no Brasil, a
concepcdao de que era preciso decidir sobre o que ensinar ganha forca e, para

muitos autores, ai se iniciam os estudos curriculares. (Lopes; Macedo, 2011,
p. 21)
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O que é “util” para o ensino, como definir e selecionar os conteudos, gera
diversas teorias curriculares. Essa reflexdo € essencial, pois o curriculo ndo € um
conceito estatico ou neutro, € uma construgdo social e historica que reflete interesses
e objetivos especificos de grupos que o elaboram.

Tomaz Tadeu da Silva, em sua contribuicéo ao prefacio do livro Curriculo: teoria
e historia de Ivo F. Goodson (2018), ao abordar a historia do curriculo na perspectiva
de uma historia social, levou-nos a refletir sobre o fato de “que o curriculo esta
construido para ter efeitos (e tem efeitos) sobre pessoas. As instituicbes educacionais
processam conhecimento, mas também — e em conexdo com esses conhecimentos —
pessoas” (2018, p. 10). Essa perspectiva nos permitiu perceber que as escolas, com
base nos saberes que trabalhavam como componentes curriculares ou objetos de
conhecimento, formaram estudantes com determinada identidade social e cultural,
gue se apresentavam alinhados as necessidades mercadoldgicas no papel de méao
de obra ou de consumidores, sem uma reflexao critica sobre o seu papel social. Elas
agiram alinhadas a ideia de que o curriculo ndo pode ser entendido como um
documento neutro; ao contrario, ele atuou de forma preponderante ndo apenas na
transmissdo de conteudos, mas também na formacdo de identidades sociais e
culturais, moldando os estudantes e influenciando sua percepcédo de mundo.

Ingenuidade seria pensarmos, como professores, que o curriculo se limitava
apenas aos conteddos que nos eram indicados para serem trabalhados em
determinada sala de aula ao longo de um ano letivo ou, ainda, acreditarmos que esses
conteudos foram selecionados apenas para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos estudantes com a finalidade de prepara-los para atuar no mercado
de trabalho ou para o ingresso em instituicbes de ensino superior.
Conforme destacou Silva (2023, p.15), “talvez possamos dizer que, além de uma
guestado de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade.”

Assim, precisamos sobre o curriculo antes de discutir as praticas realizadas em
sala de aula, com um olhar atento e critico sobre os processos de construcéo, 0s
atores envolvidos e as transformacdes que as propostas curriculares da Educacao
Basica brasileira sofreram ao longo do tempo, no caso especifico deste estudo, a
BNCC, o NEM e 0 DCT-TO.
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Goodson (2018) também contribuiu para essa discussdo ao abordar os
embates que o curriculo sofre no ambiente do curriculo escrito e do curriculo pratico.
Ao falar sobre o curriculo escrito, ele pontua que:

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel. Publico e sujeito a
mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar
uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica

determinadas intencfes basicas de escolarizacao, a medida que vao sendo
operacionalizadas em estruturas e instituicdes (Goodson, 2018, p. 39)

O curriculo escrito é uma ferramenta publica de carater politico e social, flexivel
e retorica, carregada de valores e conceitos que impactam diretamente na formacgéao
social e cultural dos estudantes. Ele atua como elemento essencial na orientacao,
legitimacao e promulgacéo dos objetivos que almeja alcancar por meio da Educacgao
em cada segmento especifico. O autor reforca essa perspectiva ao afirmar que: “o
curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do
terreno sujeito a modificagcfes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais
para a estrutura institucionalizada da escolarizagéo” (2018, p. 39). Por meio dele,
aplica-se a ideologia do grupo que o elaborou, ressaltando que néo se trata de um
documento neutro, mas de um reflexo da visdo de um grupo que nem sempre
corresponde ao pensamento da maioria impactada.

A implementacdo da BNCC no Ensino Médio confirmou o argumento do autor,
pois, embora ndo seja uma proposta curricular, estabeleceu os eixos norteadores para
a formulacéo dos curriculos nas unidades federativas e no Distrito Federal. Durante
sua construcdo, até a homologada em 2018, foram realizados diversos estudos com
a participacdo de membros de entidades e setores distintos, que apresentaram
sugestdes, a maioria delas ndo atendidas na verséo final. Isso revelou um cenario
marcado por disputas de interesses sobre as diretrizes educacionais que integraram
o Novo Ensino Médio.

No campo do Ensino de Historia, ocorreu uma verdadeira "guerra de
narrativas”. Como afirma Laville (2011, p.187), "em historia, todos se acham
competentes.” Essa visao se manifesta nos intensos debates travados entre 2015 -
inicio da elaboracédo da BNCC - e 2018, quando a verséo final foi homologada. Nesse
periodo, os debates sobre a BNCC do Ensino Médio tornaram-se palco de conflitos
de interesses entre atores com posicdes divergentes, como associacdes de

profissionais de Historia (Anpuh e Abeh), representantes do governo (MEC e CEE),
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Instituicdes financeiras e empresas (Itat [Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau,
Natura, Volkswagen, Fundacao Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacéo
Lemann, CENPEC, Todos pela Educac¢&o, Amigos da Escola, entre outras. Embora a
necessidade de uma base curricular ndo tenha sido negada, essas disputas
evidenciaram divergéncias/desacordos quanto a organizacéo e a finalidade do Ensino
de Histéria. Tal contexto demonstrou como o ensino da disciplina, por estar
relacionado a formagéo de identidades e memodrias coletivas, permanece um terreno
sensivel e sujeito a multiplas interpretacdes e interesses.

Abrindo o horizonte para entendermos que a sala de aula com seus sujeitos &
um espaco que assume o poder de moldar e produzir novos conhecimentos, como
nos mostrou Silva ao abordar as teorias de curriculo critica e pos-critica.

Depois das teorias criticas e pés criticas do curriculo torna-se impossivel
pensar o curriculo simplesmente através de conceitos técnicos como os de
ensino e eficiéncia ou de categorias psicoldgicas como as de aprendizagem
e desenvolvimento ou ainda de imagens estaticas como a grade curricular e
lista de contelidos. Num cenario pés-critico, o curriculo pode ser todas essas
coisas, pois ele é também aquilo que dele se faz, mas nossa imaginagéo esta
agora livre para pensa-lo através de outras metaforas, para concebé-lo de

outras formas, para vé-lo de perspectivas que nao se restringem aquelas que
nos foram legadas pelas estreitas categorias da tradicdo (Silva, 2023, p. 147).

O autor ampliou 0 nosso entendimento na evolucdo do pensamento critico
sobre o curriculo e ao enxergar as conexdes estabelecidas com diferentes relacbes
de poder e controle sobre o conhecimento gerado no ambiente escolar. Assim,
assumiu um carater flexivel e inovador, levando em consideracédo as complexidades
da educacéo contemporanea.

Ao lado do curriculo escrito, n6s temos o curriculo em acgdo, aquele que é
vivenciado na sala de aula. No ambiente escolar, os sujeitos envolvidos no processo
educativo - professores, estudantes, gestores e a comunidade escolar - ressignificam
o curriculo escrito por meio da sua préatica que também é reflexo das suas experiéncias
e valores, criando uma teia que conecta a proposta curricular (documento ou objetos
de conhecimento) e a complexidade da vida em sala de aula.

Goodson reforga a relevancia de entender o “curriculo como construgao social,
primeiramente em nivel da propria prescricdo, mas depois também em nivel de
processo e pratica” (2018, p.85). Nesse cenario, é necessario superar o0
distanciamento entre o discurso oficial e a realidade escolar. Na pratica pedagdgica,

0s conteudos aproximam-se do contexto e das vivéncias dos sujeitos, conferindo
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significado ao conhecimento produzido e compartilhado. O professor assume o papel
de mediador, adaptando o curriculo que se torna inclusivo e flexivel as especificidades
do ambiente em que esta sendo aplicado.

Essa abordagem dialoga com os principios da educacao inclusiva, amplamente
defendidos por Paulo Freire na década de 1960. O autor, em Pedagogia da Esperanca
(1992), enfatiza a importancia de uma educacdo que ajude os individuos a
compreenderem e transformarem o mundo em que vivem. A ressignificacdo do
curriculo, nesse sentido, constitui uma ferramenta essencial para que o educador
articule o ensino aos sujeitos e ao contexto social, promovendo uma pratica
pedagdgica verdadeiramente transformadora.

Quando os educandos se reconhecerem como sujeitos historicos, a educacéo
esta de fato cumprindo seu papel formativo, habilitando-os para atuar como agentes
de transformacéo social, passando a ser, de fato, um processo de construcéo social
conforme argumentam Silva (2023) e Goodson (2018). Nesse contexto, os saberes
assumem um papel central na pratica educacional, reafirmando o potencial da
educacdo como um espaco de emancipacdo e mudanca.

Portanto, € impossivel examinar as praticas pedagdgicas sem antes realizar
uma analise critica da definicdo e construcéo do curriculo. Afinal, o curriculo ndo se
limita a um conjunto de conteddos a serem ministrados, mas reflete interesses,
disputas e influéncias sociais, politicas e culturais. Ele € um elemento essencial para
a formacédo de identidades sociais e culturais, impactando diretamente a percepcao
de mundo dos estudantes e o papel que desempenham na sociedade.

Além disso, ao questionarmos quais interesses sao refletidos no curriculo,
percebemos que ele carrega a marca de grupos que o elaboram, representando
ideologias e objetivos nem sempre consensuais. O curriculo escrito, enquanto
ferramenta formal e politica, e o curriculo pratico, ressignificado pelos sujeitos no
cotidiano escolar, sdo constantemente tensionados por disputas de poder e
concepgdes de conhecimento. Esses aspectos evidenciam que o curriculo nunca é
neutro; pelo contrario, ele esta intrinsecamente ligado as relagbes de poder, as
demandas sociais e aos interesses econdmicos.

Dentro deste contexto, a proposta curricular do Novo Ensino Médio (NEM)
representa uma mudanca substancial na estrutura educacional brasileira, oferecendo

uma reflexdo critica sobre os conteudos e metodologias do ensino. Ao enfatizar as
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competéncias e habilidades para o mercado de trabalho, o NEM refor¢ca, muitas vezes,
a ideia de um curriculo que se distancia das abordagens humanistas e criticas do
conhecimento, especialmente no campo da Historia. Isso reflete a necessidade de se
discutir criticamente o curriculo prescrito e oficial, alinhando-o mais diretamente com
as demandas sociais e culturais reais.

Refletir criticamente sobre o curriculo e seus processos de construgdo € um
passo indispensavel para compreender e transformar as préticas pedagdgicas
realizadas em sala de aula. O curriculo do NEM, como uma proposta oficial e
prescritiva, precisa ser analisado e questionado a luz das necessidades sociais,
culturais e politicas atuais. Somente com esse olhar atento e reflexivo € possivel
alinhar as propostas curriculares as reais necessidades da sociedade, formando

cidadaos criticos e capazes de atuar de maneira transformadora no mundo.

2.2 A TRAJETORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: TRANSFORMACOES,
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA CRITICA

Professores de Histéria frequentemente se deparam com questionamentos
sobre a relevancia de sua disciplina. Muitos de ndés ja fomos perguntados pelos
estudantes por que estudar Histéria, qual a utilidade de aprender sobre o passado,
qual a data de um determinado evento ou quem foi uma figura histérica especifica.
Essas perguntas refletem uma visdo do componente curricular como mera
memorizacdo e repeticdo de fatos e personagens, evidenciando a percepc¢ao
predominante entre os alunos da Educacéo Basica sobre o Ensino de Historia e sua
funcdo no curriculo escolar. Diversos pesquisadores tém se dedicado a estudar as
transformacdes pelas quais essa "disciplina escolar" passou desde sua introducéo na
Educacao brasileira.

Ao examinar a trajetéria do Ensino de Histéria no Brasil, autores como Nadai
(1992/1993) e Schmidt (2012) destacaram, em suas pesquisas, as varias mudancas
que a disciplina experimentou desde sua institucionalizagdo como componente
curricular em 1838, com a criagcdo do Colégio Pedro I, até os dias atuais.

Nadai (1992/1993) observa que, no contexto de institucionalizacdo da Histéria

como componente curricular,
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a histéria inicialmente estudada no pais foi a Histdria da Europa Ocidental,
apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizacdo. A Histéria patria
surgia como seu apéndice, sem um corpo autbhomo e ocupando papel
extremamente secundario. Relegada aos anos finais dos ginasios, com
ndamero infimo de aulas, sem uma estrutura propria, consistia em um
repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas (Nadai,
1992/1993, p. 146).

A autora demonstrou como a influéncia de uma Histéria Universal,
fundamentada nos compéndios franceses, moldou o cddigo curricular no Brasil,
promovendo uma visdo histérica centrada no ponto de vista do colonizador. Nessa
abordagem, os povos indigenas e africanos eram representados de maneira
harmoniosa e idealizada, sem qualquer discusséo sobre as dinamicas de dominacéao
a que foram submetidos.

Ampliando o entendimento sobre a tematica, Maria Auxiliadora Schmidt (2012),
ao abordar os elementos constitutivos do processo de construgdo do Ensino de
Historia, fez um levantamento detalhado dos diversos momentos e transformacoes
que a disciplina sofreu. Vale destacar, nesse percurso, a Reforma Capanema? (1942)
que manteve a énfase nos conteudos especificos de Histéria como componentes
curriculares obrigatorios, conferindo uma autonomia a disciplina que anteriormente
nao existia, pois estava unida a Geografia e a Sociologia. Esta modificacédo "enfatizava
a importancia do estudo da historia do passado para a compreensao do presente”
(Schmidt, 2012, p. 82), dando novos direcionamentos aos professores na construcao
da aprendizagem com os estudantes.

Nas décadas de 1950 e 1960, observamos “o inicio de uma crise no codigo
disciplinar da Histéria, explicitada pelo embate entre as proposicdes relacionadas com
0 social studies e com a manutengao da Histéria como disciplina autbnoma” (Schmidt,
2012, p. 85). Em 1971, durante o periodo da ditadura militar (1964-1985), a disciplina
deixou de compor o curriculo das turmas de 52 a 82 série, com seus conteudos diluidos
na disciplina de Estudos Sociais, estando presente apenas em duas aulas semanais
em uma série do Ensino Médio. Quadro que contou com a resisténcia de muitos
professores e profissionais da Historia, mas sé sofreu alteracdes a partir de 1984/85,

guando a ditadura terminou.

1 A Reforma Capanema, também conhecida como Leis Organicas do Ensino, foi uma reestruturacao
do sistema educacional brasileiro que ocorreu durante o Estado Novo, entre 1934 e 1945. A reforma
foi elaborada pelo ministro da Educacédo e Saude, Gustavo Capanema, e promulgada pelo presidente
Getulio Vargas.
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Durante o periodo da ditadura militar (1964-1985), o Ensino de Historia sofreu
um significativo enfraquecimento, resultante da reducédo da carga horaria no Ensino
Médio e da sua incorporagdo aos Estudos Sociais no Ensino Fundamental. Esse
cenario, mesmo marcado por constantes perseguicdes, despertou entre o0s
educadores um sentimento de resisténcia e luta, que se consolidou durante e apds o
regime autoritario, em prol da restauracdo da disciplina como componente curricular
autdbnomo e voltado para a formacao critica dos estudantes.

Também foi nesse cenario que ocorreu, segundo Guimardes (2017), a queda
em investimentos destinados a educacao por parte do governo militar, resultando na
precarizacao do ensino publico.

Uma das principais caracteristicas da politica educacional p6s-1964 foi a
desobrigacdo do Estado com o financiamento da educagéo, especialmente
dos niveis médio e superior. A Constituicdo de 1967, ao ndo vincular ao
Orgcamento Geral da Uniéo a porcentagem de verbas destinadas ao ensino,
fez, como consequéncia direta, com que o Estado passasse a diminuir,
sucessivamente, seus investimentos no setor educacional (Guimarées, 2017,
p.20).

No entanto, em contrapartida, foi visivel um crescimento dos espacos
educacionais privados em diversos niveis de escolarizagdo pelo pais,

A rede de ensino privado cresceu em todo o pais, especialmente no que diz
respeito ao ensino superior, anteriormente concentrado quase
exclusivamente em instituicBes catélicas. A mesma tendéncia ocorreu com o
ensino de 2° grau, hoje ensino médio, chegando a responder por 41% das
matriculas em 1982, basicamente nos cursos preparatérios para as

universidades e nos cursos profissionalizantes, predominantemente noturnos
(Guimaraes, 2017, p.20-21).

Enquanto o niumero de escolas particulares aumentou, os investimentos do
Estado nas instituicdes publicas diminuiram. Como resultado, as instituicbes de ensino
publico enfrentaram condi¢cdes precarias de infraestrutura e passaram a oferecer
cursos profissionalizantes para atender a crescente demanda social de mao de obra
no periodo.

Chegado ao fim do periodo de Ditadura Militar, o pais iniciou 0 processo de
redemocratizacdo e, na area da educacdo, muitas sao as transformacdes que se
iniciaram a partir daquele momento, em especial, o movimento liderado pela
Associacdo Nacional de Professores de Historia (ANPUH) pelo retorno da disciplina
de Historia para toda a Educacao Béasica. Schmitd (2012) indica como marco definidor

desse momento, a proposta dos Parametros Curriculares de Historia (PCN) que
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apresenta o ensino e a aprendizagem sob uma nova perspectiva, em que o estudante
interage com a realidade recriando e interpretando o tempo e a Historia.
Com o movimento de resgate da autonomia da disciplina, ocorreu um estimulo
a novas reflexdes académicas sobre o Ensino de Histéria. Silva e Fonseca (2010)
pontuam que essa nova concepc¢ao de ensino e aprendizagem, pautada na interacao
entre o estudante e a realidade social, provocaram 0 crescimento da pesquisa
cientifica cujo objeto:
de estudo é o ensino e a aprendizagem de Historia; passou-se a valorizar,
cada vez mais, a cultura escolar, os saberes e as praticas educativas
desenvolvidas em diferentes lugares por docentes e outros atores do
processo educativo. Essa foi uma conquista importante porque reafirmou,
entre ndés, a concepg¢do de que ensinar histéria ndo é apenas repetir,

reproduzir conhecimentos eruditos produzidos noutros espacos: existe
também uma producéo escolar (Silva; Fonseca 2010, p. 14).

Os anos 1990 marcaram a historiografia brasileira a partir da reformulacéo do
curriculo de Historia e dos debates sobre o ensino em diversas esferas
(governamental, académica e nas proprias escolas), quando passamos a
compreender que o0 conhecimento ndo era detido apenas pelo professor.
Ao retirar-se o docente desse lugar de superioridade, o processo de ensino-
aprendizagem passou a incluir e valorizar o estudante, bem como as relagbes
estabelecidas no ambiente escolar, como formadoras de saberes diversos.
O Ensino de Historia, por sua vez, iniciou o processo de superacao da légica de mera
repeticdo simplificada e distorcida dos fatos passados, assumindo um patamar
essencial para a compreenséo dos acontecimentos do presente.

A redemocratizacdo chegou de maneira incisiva, buscando suprir as
deficiéncias deixadas pelo antigo regime politico e inserindo o pais no modelo
neoliberal que vigorava naquele momento. Na perspectiva da professora Elza Nadai,
‘ocorreu a emergéncia de novas propostas curriculares em todos os Estados da
Federacdo, que procuravam concretizar a readequacgéo dos curriculos, programas e
métodos” (1992/1993, p. 158). Propostas estas que traziam desde aspectos
conservadores e repetitivos até elementos inovadores e progressistas, mas cuja
Historia Oficial mantinha caracteristicas predominantes de determinados governos e
classes sociais do pais. Sendo assim, é sabido que foi em um cenario de
redemocratizacéo e neoliberalismo que foram criadas as principais leis que passaram

a nortear o ensino brasileiro até a atualidade.
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Tratava-se de um cenario comparavel ao que se vivenciou no Ensino Médio.
Ao realizarmos uma analogia entre os periodos estudados por Nadai (1992/1993) e
Schmidt (2012) com a situacdo vigente a época, pudemos questionar se nao
estavamos vivenciando uma crise semelhante, que ameacava a autonomia da
disciplina de Historia, ao perder espaco em prol de uma interdisciplinaridade nas
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No ambito da educacdo brasileira, o processo de redemocratizacédo
encaminhou uma gradativa demanda por transformacdes no paradigma tradicional de
ensino. Anteriormente, havia a predominancia de uma abordagem passiva,
caracterizada como educacdo bancaria. Conforme definiu Paulo Freire, essa
educacdo baseava-se no “ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos”, o qual terminava por “refletir a sociedade opressora; sendo dimensao
da cultura do siléncio, a educacdo bancéaria mantinha e estimulava a contradi¢gao”
(Freire, 1987, s/p). O docente era visto como o detentor do saber, e o discente
ocupava uma posicao estritamente receptiva. A redemocratizacao do pais mobilizou
uma educacao mais participativa e engajada, capaz de promover uma postura ativa
dos educandos e garantir direitos basicos, como, por exemplo, o acesso a educacao
para todos.

Com a implementacgédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, nos
anos 1990, diversos grupos sociais, anteriormente silenciados, se mobilizaram para
garantir uma presenca mais significativa nos sistemas educativos moldados pela nova
legislacdo. Esses grupos buscaram romper com a imagem idealizada da Histéria
ensinada, destacando os conflitos que enfrentaram ao longo do tempo para superar
as condicdes de exploracdo impostas desde a colonizagéo.

O objetivo era assegurar o reconhecimento de sua atuacdo como sujeitos
histéricos ativos em sua trajetéria, reivindicando o direito a memoria e a histéria.
ApO6s uma longa trajetoria de luta, o movimento negro demonstrou ao Congresso
Nacional a importancia de aprovar uma lei que inserisse o estudo da cultura afro-
brasileira no ensino de Histéria como um passo fundamental para a reparagao
histérica. Esse esforco culminou na aprovacdo da Lei n°® 10.639/03, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos das

escolas de educacéo basica.
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Anos depois, esse processo foi ampliado pela Lei 11.645, sancionada em 2008,
gue também tornou obrigatdério o ensino da histdria e cultura dos povos indigenas.
Assim, essa legislacédo consolidou uma mudanca histérica no curriculo, exigindo que
tanto a historia afro-brasileira quanto a indigena fossem abordadas de forma
sistematica nas escolas de ensino fundamental e médio.

Essas leis, embora tenham representado um passo significativo para reparar o
apagamento historico dessas populacdes, evidenciaram também que, até entdo, as
historias de negros e indigenas foram silenciadas ou estudadas de forma insuficiente.
Ainda que de forma gradual, esses conteldos passaram a conquistar espaco
crescente nas praticas escolares. Ao incluir-se grupos historicamente excluidos no
curriculo escolar, por meio de legislacdes conquistadas pelas lutas dos movimentos
sociais, ficou evidente o papel transformador de uma educacédo histérica critica e
inclusiva, que refletiu a ampliacdo do papel da Histéria enquanto disciplina — uma
Historia que superou a mera narrativa factual para problematizar os eventos e suas
repercussoes no presente. Nesse sentido, Circe Bittencourt destacou que,

A Histéria ndo é o terreno do “interessante” e do mundo privado enquanto tal.
Este cresce em relacdo a direita a reducéo das atividades da vida publica e a
consciéncia da cidadania, como tdo bem explicou Hannah Arendt podendo
levar como fez nos anos 20 e 30 a privatizacdo do préprio Estado pela
ditadura nazifascista. Tal experiéncia deu-se no Brasil num passado muito

préximo, durante a ditadura getulista e a ditadura militar por mais de quarenta
e cinco anos, neste século (Bittencourt, 2015, p.43).

A reflexdo proposta por Bittencourt ressaltou como o Ensino de Histoéria, ao
expandir as tematicas abordadas em sala, contribuiu para um didlogo mais amplo com
os personagens do cotidiano da maioria da populagdo brasileira. Essa abordagem
desempenhou um papel fundamental na compreensdo da vida publica e no
fortalecimento da cidadania.

Por outro lado, a auséncia de uma educacao historica critica pode resultar na
alienacao social e no enfraquecimento dos valores democraticos, como ilustraram os
periodos de regimes autoritarios no Brasil e no mundo. A reorganizagdo do sistema
educacional e a reformulacdo dos curriculos suscitaram intensos debates sobre o
papel da disciplina de Historia, trazendo a tona discussdes sobre os rumos da
educacgédo no Brasil contemporaneo. Nesse contexto, tornou-se relevante refletir sobre
0s impactos da reforma do Ensino Médio e da implementacéo da BNCC para o Ensino
de Historia.
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Assim, observamos que o propoésito do componente curricular (Histéria) vai
além da simples transmissédo de informacdes; busca, sobretudo, desenvolver uma
consciéncia critica que valorize a compreensao de multiplas interpretacdes e promova

a construgéo de uma cidadania ativa com diferentes agentes sociais.

2.3 EDUCACAO COMO DIREITO E DEVER: A CONSTITUICAO DE 1988, A LDB E
A IMPLEMENTACAO DA BNCC NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), em seus artigos 205 e 208,
definiu a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
assegurando as condi¢cdes necessarias para efetivar esse direito. A Carta Magna
enfatizou a importancia da participacdo da sociedade no processo educacional,
visando ao desenvolvimento pleno do individuo, ao preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificacéo para o trabalho.

O texto constitucional também estabeleceu o acesso obrigatério e gratuito a
educacdo como um direito publico subjetivo, atribuindo responsabilidade as
autoridades competentes em casos de falta ou irregularidade na oferta desse ensino.
Cabe ao Poder Publico recensear os alunos do ensino fundamental, realizar a
chamada escolar e garantir, junto aos pais ou responsaveis, a frequéncia dos
estudantes.

A obrigatoriedade da Educacéo Bésica, que abrange desde a educacao infantil
até o ensino médio, é respaldada por politicas publicas que promovem o0 acesso a
escola para criangas e jovens. Esse processo contribui para a formacéo de cidadaos
preparados para o mercado de trabalho e para a participagcédo ativa na sociedade,
fortalecendo o desenvolvimento intelectual e socioecondmico do pais.

Nestas circunstancias, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
9.394/1996) emergiu como o arcabouco legal destinado a assegurar as diretrizes
educacionais, abrangendo as exigéncias de uma na¢ao multicultural que aguardava,
de modo geral, a garantia do direito a educacéo, a preparacdo para o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Ainda revia adaptagdes no ensino publico
e privado ao longo das décadas subsequentes, buscando adequacfes as

transformacdes sociais. Segundo o artigo 26 da LDBN, reformulado em 2013,
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Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 2013, s/p).

Embora recente, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ja estava prevista na legislacdo que alicercou a educacéo brasileira nos anos
pés-Regime Militar (1964-1985), pontapé da redemocratizagdo. O que representou
que os legisladores entendiam a necessidade futura de adaptacao as transformacdes
gue a sociedade sofreria no transcorrer dos anos.

As modifica¢des informadas no artigo 26 da LDB (9.394/1996) foram efetivadas
pela Lei n°® 13.005/14, que regulamentou o Plano Nacional de Educagdo (PNE), com
duracdo de 10 anos e que, na Meta 7, Estratégia 7.1, busca:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo bésica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos

(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014, s/p).

Ou seja, a BNCC do Ensino Médio encontrou-se prevista em todos o0s
instrumentos educacionais legais, tornando-se mais acessivel a partir da Lei n°
13.415/2017, que ampliou a carga horaria do Ensino Médio, estabeleceu sua
implantac&o e criou o curriculo mais flexivel para esse segmento, agora composto da

Base Comum e ltinerarios Formativos.

2.3.1 Reforma do Ensino Médio por meio da Medida Provisoria N° 746/2016 e da Lei
n° 13.415/2017

No ambito educacional brasileiro, € comum existirem debates com pontos de
vista, propostas e metodologias distintas. No que se refere ao Ensino Médio e a
reforma que esse segmento vem passando desde 2017, quando sancionada a Lei
13.415, o embate tem ocorrido, entre outros fatores, devido as politicas neoliberais,
bem como as aspiracdes do setor empresarial e do capital, que ficaram mais visiveis
na estrutura do modelo implantado no pais. Nesse cenario, € importante compreender
como as reformas curriculares séo frequentemente influenciadas por fatores politicos

e econdmicos baseados nos interesses dos grupos hegemonicos.
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Nesse sentido, Abud (2017) oferece uma andlise pertinente ao afirmar que:

Sao também o caminho mais facil para a intervencdo do poder politico na
educacéo, como resultado de pressdes de grupos hegemoénicos da sociedade
civil, por isso reformas curriculares nao sao fatos incomuns entre nés. A cada
troca de grupos em nossos 6rgaos de poder, a cada posse de novos lideres
politicos, surgem propostas de modificagdo de sistemas de ensino, a
introducdo de novos meétodos ou simplesmente troca de conteldos,
especialmente no ensino das Ciéncias Humanas (Abud, 2017, p. 14).

A andlise de Abud demonstra que as reformas educacionais, longe de serem
neutras, apontam as disputas de poder e os interesses que atravessam a sociedade.
Esse movimento pode ser observado no que hoje chamamos de Novo Ensino Médio
(NEM), originado da Medida Provisoria n° 746/2016, criada durante o governo do
presidente Michel Temer (MDB), que assumiu o poder apdés a presidenta Dilma
Rousseff (PT) sofrer impeachment; e que foi sancionado pela Lei n°® 13.415/2017.
Essa medida implementou uma reforma que deveria ser aplicada gradualmente em
todos os estabelecimentos de Ensino Publico e Privado, gerando novos desafios e
controversias.

Dentre as mudancas a serem implantadas estava a carga horaria minima
anual, que sofreu ampliacéo de forma progressiva para 1.400 horas a cada série. Mas
a ampliacdo em questdo nao significou mais aulas no caso das disciplinas, visto que
no primeiro texto da Medida ProvisGria somente os componentes curriculares Lingua
Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa continuavam como disciplinas obrigatorias.
As demais compdem a parte de estudos e praticas do curriculo que seriam aplicadas
sem uma defini¢do evidente de como ocorreria.

O Ensino Médio ao final da implantacdo seria dividido em: Formacéao Geral
Basica, com quatro areas de conhecimento, e Itinerarios Formativos especificos, “a
serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de
conhecimento ou de atuacao profissional: | - linguagens; Il - matematica; Il - ciéncias
da natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacao técnica e profissional” (Art. 36,
Medida Proviséria N° 746/2016).

Em quase todo o territorio nacional, a implantacdo ocorreu gradativamente em
meio a debates e criticas que envolveram a reforma. Porém, no caso do Tocantins,
no inicio de 2023, os docentes foram surpreendidos com sua implantagcédo nas trés
séries do Ensino Médio. As escolas passaram a seguir a orientacdo da Base Nacional

Comum (BNCC) e a oferecer os Itinerarios Formativos, que trazem uma flexibilidade
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e interdisciplinaridade, pautados em conjunto de unidades curriculares, tais como:
Projeto de Vida, Eletivas e Trilhas de Aprofundamento e/ou de Formacédo Técnica
Profissional. Nas disciplinas Eletivas e Trilhas de Aprofundamento e/ou Formacéo
Técnica Profissional, os estudantes podem escolher a &rea de estudo que mais chama
a atencédo ou que melhor se adeque aos seus objetivos profissionais e técnicos, desde
gue a escola ofereca e vagas sejam disponibilizadas.

A Reforma do Ensino Médio impds uma reestruturagdo substancial na
configuracéo curricular, afetando particularmente o dominio da educagédo publica.
Essa reestruturagdo gerou uma desvalorizacdo perceptivel das disciplinas
pertencentes as Ciéncias Humanas no contexto do curriculo da Educacao Basica.

Mesmo apG6s quase uma década da aprovacgédo da reforma do Ensino Médio, as
mudangas implementadas continuaram sendo alvo de questionamentos em diversos
setores da sociedade. Nos anos de 2023 e 2024, a campanha “Revoga o Novo Ensino
Médio” ganhou visibilidade como parte de uma mobilizagdo promovida por entidades
estudantis, docentes, pesquisadores e outros segmentos da sociedade civil. Essa
movimentagao ocorreu em um contexto no qual o curriculo escolar pode ser entendido
como um campo de disputas, tensfes e relacdes de poder, refletindo diferentes
interesses em jogo. Durante esse periodo, sob a presidéncia de Luiz Inéacio Lula da
Silva, o governo federal sinalizou abertura ao dialogo, e as pressfes sociais
contribuiram para a reabertura do debate no Congresso Nacional, culminando em
votacdes voltadas a reformulacéo da proposta entéo vigente.

A desvalorizacdo € evidenciada inicialmente pela remocdo do caréter
compulsoério de determinadas disciplinas e, adicionalmente, pela reducdo substancial
do tempo dedicado a disciplinas como Histéria, cuja presenca é atenuada no
componente curricular de Formacéo Geral Basica, aspecto este que, de certo modo e
guardadas as temporalidades, desenha-se enquanto uma tentativa de minimizar o
Ensino de Histéria. Em contrapartida, a flexibilizagdo curricular emerge como
alternativa, embora nem sempre promova uma reflexdo critica acerca do contexto
sociocultural.

Alguns tedricos, analisando o momento histérico que vivenciamos, comparam
com as politicas neoliberais dos anos 1990, quando o pais formulava os PCNs, tendo
como base o Relatério Jacques Delors, publicado pela Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em 1996.
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Para Branco et. al. (2018), a educacao escolar publica proposta nos PCNs,

E utilizada como a melhor ferramenta para conformar espiritos, incutir
valores, homogeneizar discursos e fazer com que os individuos aceitem como
natural a reestruturacéo do capitalismo globalizado, com as suas diferencas
econdmicas, sociais e culturais, sob a égide de uma preparacdo para o
mundo do trabalho em detrimento de uma formacéo emancipadora (Branco
et. al., 2018, p. 54).

Naqguela conjuntura, portanto, os PCNs surgem como formuladores de uma
educacdo que intenta atender ao modelo Neoliberal de flexibilidade, a partir da
formacéo de estudantes propensos a ocupacao de cargos e funcées no mercado que
nao Ihes exigiam maior reflexdo e acédo no cenario politico e social.

Como supracitado, tal modelo educacional volta a tona na reforma do Ensino
Médio com a flexibilizagdo curricular e aplicacdo direta no mercado de trabalho. O
discente tem opcdes de escolha, no entanto sera direcionado ao itinerario cuja relacao
esté atrelada a seu futuro profissional.

A atuacdo de setores privados, no que diz respeito as mudancas curriculares
no Ensino Médio, comprova que as sucessivas mudancas no cenario educacional
brasileiro “sdao reflexos de interesses neoliberais em beneficio do capital, de
demandas de trabalho e de perspectivas de organizagao social e de classe” (Branco
et. al., 2018, p. 55). Os setores impulsionam um ao outro na busca pela organizacao
econdmica e financeira de alguns grupos. A educac¢do publica, quanto ao seu novo
formato, atrai jovens que buscam conciliar formacdo basica e um emprego.
Paralelamente, frequentam o Ensino Médio e ja saem direcionados para um emprego,
que, na maioria das vezes, serd somente a garantia da sobrevivéncia e nao a
mudanca de uma condi¢&o social.

No espaco escolar, o estudante é cada vez mais orientado a um protagonismo
individual ou ilusério protagonismo, com ac¢fes voltadas para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que promovam uma formacéao voltada para o mercado de
trabalho, “uma formacao mais limitada, técnica e basicamente com vistas a formagao
de mé&o de obra, em detrimento de uma formacé&o plena e voltada para a construcao
da cidadania” (Silva et. al., 2020, p.3). Esse pensamento se confirma ao sabermos
que, segundo a Lei 13.415/2017, as escolas podem oferecer varias opcbes de
Itinerarios Formativos, mas é notorio que a maioria das escolas publicas ndo possuem

estrutura fisica e humana para contemplar a variedade de oferta do projeto.
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Transmutando essa discussdo para o campo do curriculo, Silva (2023, p.15)
sugere que nos voltemos para a etimologia latina da palavra curriculum, que significa
“pista de corrida”. Deste modo, diz o autor, “podemos dizer que no curso dessa
‘corrida’ que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos”. Ou seja, 0 percurso
e 0 que resulta dele € que molda nossa identidade educacional, tornando-se a base
para nossa compreensao do mundo.

Nessa logica, em desvantagem, o estudante da escola publica estaria fadado
a atuar num mundo mais limitado, conforme a educagéo ofertada a ele, enquanto
aguele da escola privada pode optar por varios caminhos profissionais, pois teve
oportunidades de acesso a diferentes conhecimentos em multiplas areas. Sdo as
selecdes feitas na elaboracédo do curriculo que determinam o futuro do estudante,
forma individuos e promove a educacédo que o Estado precisa num dado periodo. Ou
melhor, o poder esta nas maos dos elaboradores do curriculo, que o apontam para
onde julgarem necessario para a sociedade.

Durante o Ensino Médio, as oportunidades e trajetérias disponiveis para 0s
estudantes da rede publica tendem a conduzi-los para um destino predefinido,
frequentemente resultando em ocupacfes menos valorizadas na estrutura social
neoliberal e capitalista.

Motta e Frigotto (2017) acreditam que a reforma do Ensino Médio, prevista na
Lei 13.415/2017, se desenha como uma forma de controle social sobre os jovens
estudantes, futuros membros da classe trabalhadora.

O momento brasileiro é de uma crise aguda que insere medidas econdmicas
e politicas ofensivas que afetam fundamentalmente nossos muitos milhares
de jovens da classe trabalhadora. E as Jornadas de Junho e as ocupacfes
das escolas e universidades publicas indicam que irrompeu a luta de classes.
Com isso, as burguesias dominantes asseveram 0s mecanismos de controle
social por meio dos varios aparelhos do Estado em “unido pessoal’ com seus
respectivos aparelhos privados de hegemonia e com organismos
internacionais, introduzem um conjunto de politicas publicas que conformam
a conjuntura (...) e buscam cimentar a ideologia necessaria para se
consolidarem no poder e salvaguardarem os ganhos do capital. Por esse
motivo, torna-se determinante introduzir reformas na educacdo —
ressaltamos, publica —, na qual se situa a grande massa de jovens da classe

trabalhadora para administrar a “questdo social” e criar as condi¢oes
favoraveis para a expanséo do capital (Motta; Frigotto, 2017, p. 365).

Para os autores, essas transi¢cdes tém a intencionalidade de manutencao
hegemonica e determinismo social para esses estudantes da Rede Publica de Ensino,

que vivenciardo escolhas direcionadas a futuras carreiras profissionais pre-
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estabelecidas. Além disso, esta reservado para os jovens das escolas publicas sua

incorporagao a grande massa operaria no mundo neoliberal, com “desenvolvimento

desigual e combinado, que condena geracOes ao trabalho simples e nega os

fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entenderem e dominar como

funciona o mundo das coisas e a sociedade humana” (Motta; Frigotto, 2017, p. 369).

Ao tratar da variedade de propostas sobre as funcdes da escola, Libaneo
(2012) indica que existe,

O dualismo da escola brasileira em que, nhum extremo, estaria a escola

assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos

filhos dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento social, da integracéo

social, voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, as missfes sociais
de assisténcia e apoio as crianc¢as (Libaneo, 2012, p.16).

A disparidade na oferta educacional entre escolas frequentadas por educandos
provenientes de diferentes estratos sociais é evidente. Enquanto instituicdes
direcionadas aos filhos de familias abastadas apresentam ampla gama de opcdes
educacionais, capacitando-os a ingressar no ambito intelectual e assumir posi¢des de
lideranca nas esferas empresariais, escolas frequentadas pelos filhos da classe
trabalhadora oferecem curriculo restrito, preparando-os para ocupacdes técnicas com
remuneracdo menos vantajosa. Dessa maneira, a hegemonia no acesso ao
conhecimento cientifico e as posi¢cdes de alto escaldo é, mais uma vez, atribuida a
classe dominante.

Nesse sentido, Lino (2017) argumenta que a Lei 13.415/17 ameaca e diminui 0
direito a educacao.

A Lei 13.415/17 é uma ameaca concreta a oferta de qualidade do ensino
médio e configura a reducdo do direito a educacdo. A formacgéo integral,
critica e cidada, que assegurasse aos alunos o pleno desenvolvimento
intelectual, afetivo, fisico, estético, moral e social, com base em principios

éticos e politicos que oportunizem sua emancipagédo, era a utopia a perseguir
no ensino médio, hoje descartada (Lino, 2017, p. 82).

Enquanto algumas escolas publicas ndo tém capacidade para oferecer os
Itinerarios Formativos, uma parte flexivel do curriculo, devido as limitagdes estruturais,
as instituicbes privadas, muitas vezes em parceria com empresas, tém maior
flexibilidade na oferta desses recursos. Esse fluxo expbe que a atual reforma
educacional ndo assegura a igualdade e equidade na oferta educacional. Pelo

contréario, ela falha em proporcionar aos estudantes da rede publica uma ampliagdo
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de conhecimentos e habilidades, relegando-os a uma flexibilizagdo curricular que
tende a direciona-los para empregos precarios e com baixa remuneragao.

Diante das implicag6es da reforma educacional no Ensino Médio brasileiro,
parece visivel que os jovens provenientes de instituices publicas estao destinados a
receber formacdes que os capacitem principalmente para ocupacdes de nivel inferior
no mercado de trabalho corporativo. O cenario citado sugere que a maior parte desses
estudantes esta predisposta a seguir a mesma trajetéria socioecondmica dos pais,
com limitadas oportunidades de ascenséo social e acesso ao Ensino Superior.

Entretanto, uma andlise sucinta da evolucéo do sistema educacional brasileiro
exple a persisténcia de um marcante dualismo na construcdo de uma instituicao
escolar voltada predominantemente para as camadas privilegiadas da sociedade,
caracterizada por uma distincao entre uma vertente académica e outra voltada para a
formacdo profissional. A prevaléncia de uma abordagem educacional centrada
estritamente na técnica tende a limitar a preparacao do estudante unicamente para a
insercao no mercado de trabalho, negligenciando outras dimensdes fundamentais do

desenvolvimento humano.

2.3.2 BNCC do Ensino Médio: contexto histérico e embates

Para empreender uma discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), essencial € compreender sua definicdo e contexto histérico de criacao e
implementacdo, assim como 0S momentos, agentes envolvidos e debates
responsaveis por moldar o texto. Nessa perspectiva, analisamos a verséo final da
BNCC do Ensino Médio, homologada pela Portaria n° 1.570 e publicada no Diario
Oficial da Unido de 21 de dezembro de 2017. Trata-se de

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacao (PNE) (Brasil, 2018, p. 7).

Embora ndo seja em si o curriculo na sua totalidade, podemos afirmar que a
BNCC é importante para a construcao dele, no que diz respeito as diretrizes que

orientam os curriculos em ambito estadual. A responsabilidade quanto a elaboracéo
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dos Documentos Curriculares recai sobre as federacfes e o Distrito Federal, sendo
esses documentos alicercados nela e obrigatérios para todas as instituicbes de
ensino, tanto aquelas de caréater publico, quanto privado.

A BNCC é resultado de discussdes e estudos iniciados em 2015, durante o
governo da presidenta Dilma Rousseff. De outubro de 2015 a marco de 2016, ocorreu
uma consulta com a participacdo de 120 profissionais da educacdo e pareceres de
especialistas nacionais e internacionais. Em margco de 2016, houve debates e
discussdes com cerca de 9 mil educadores em seminarios que encaminharam a
versado com as contribuicées. Ainda em 2016, a entdo presidenta sofreu o0 processo
de impeachment e o presidente interino, Michel Temer, mudou o projeto politico, social
e econdmico do pais, evidenciando um maior suporte neoliberal. Apos revisdo no
texto, em dezembro de 2017, foi apresentada a versao final do ensino infantil e
fundamental e depois de um ano, o Ensino Médio foi incluido na BNCC.

Para melhor entendermos a 32 versdo da BNCC, que é alvo dessa pesquisa,
foi elaborado um quadro informativo (Quadro 1) sobre as versdes do documento até
o resultado final.

Quadro 1 - Informacdes sobre as 3 versdes da BNCC

12 VERSAO 22 VERSAO 32 VERSAO
Periodo de ° Em 16 de e Em setembro de e Em agosto de 2016,
construcéo/reviséo e setembro de 2015 a (2015, inicia a comeca a ser redigida a

homologacédo do texto |12 versdo da BNCC |construcéo/revisdo e, em |32 verséo

e disponibilizada e |3 de maio de 2016, a22 |e Em 14 de dezembro
em 23 de setembro éversdo da BNCC é de 2018, o ministro da
revogada. disponibilizada. Educacao, Rossiel
Soares da Silva,
homologou o documento
da Base Nacional
Comum Curricular para a
etapa do Ensino Médio.

Pontos de tenséo do e Uma histéria com |@  N&o distribui as e Substitui os objetivos
texto maior diversidade X |unidades curriculares de | de aprendizagem por
uma histéria Historia por série. competéncias e
tradicional, habilidades;
e Organizacéo e Na&o apresenta
cronolégica X objetos de
tematica; conhecimentos de
e Reducdo dos histéria.
conteudos relativo a e Trabalha a disciplina
género e a questdes de Histdria na macro
afro-brasileiros. area de Ciéncias

Humanas e Sociais
Aplicadas.
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12 VERSAO 22 VERSAO 32 VERSAO
Nomenclatura da area dele Ciéncias e Ciéncias Humanas e Ciéncias Humanas e
conhecimento Humanas (Historia e Geografia) Sociais Aplicadas.

Organizacdo Curricular

e Em area e dentro
de cada area foram

organizados 0s
componentes
especificos;

e Objetivos de
Aprendizagem.

e Em area e dentro de
cada area, foram
organizados os
componentes especificos;
e Objetivos de
Aprendizagem.

e Categorias paras
disciplinas da éarea:

1- Tempo e Espaco;

2- Territorios e
Fronteiras;

3- Individuos,
Natureza, Sociedade,
Cultura e Etica;

4- Politica e Trabalho.

e 6 Competéncias e
habilidades para cada
competéncia;

e Sem objetivos de
Aprendizagem.

Organizacéo dos
conteudos

Em 3 blocos:

1° Ano: Mundos
amerindios,
africanos e afro-
brasileiros;

2° Ano: Mundos
americanos;

3° Ano: Mundos

europeus e asiaticos.

® 4 eixos de formacgéo;

e 3 Unidades

Curriculares:

- Escravismo,
Liberalismo,
autoritarismo e
democracia nas
Ameéricas;

2- Da queda dos impérios

europeus ao processo de

globalizagéo;

3- Brasil: republica,

modernidade e

democracia.

e Sem conteudo.

Fonte: Site do MEC.2

A organizacao da 12 versao recebeu criticas de educadores, historiadores da

Historia Antiga e Histéria Medieval (Ronaldo Vainfas, Gilbert Calil, entre outros); e da

midia por trazer uma historia voltada para a Historia do Brasil, deixando de lado a

divisdo quadripartite eurocéntrica baseada na légica evolucionista. O MEC teve 3

ministros durante esse periodo: Cid Gomes, Luiz Claudio Costa e Renato Janine

Ribeiro; refletindo uma instabilidade e dissenso na formulacao do texto.

A instabilidade e descontentamento com o texto publicado é tamanha que, no

mesmo ano, foi revogado e iniciou um processo de revisao que gerou uma 22 versao

e, nesta, mantém-se muito a organizacao textual da primeira, mas agora as unidades

2 Quadro elaborado pela autora com dados sintetizados das 3 versées da BNCC, disponibilizadas no

site do

MEC.

Disponivel

em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico#:~:text=Em%2020%20de%20dezembro%20de,Nacio

nal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20(CNE). Acesso em 01/dez/2024.
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curriculares de historia ndo sao distribuidas por série e voltam os conteudos de historia
antiga e medieval europeus.

A 32 versao tornou-se o texto final e seguiu a orientagdo para que as quatro
disciplinas que compdem as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia) fossem trabalhadas de forma interdisciplinar, o que
se deu de maneira equivocada, resultando, na pratica, na anulacéo dessas disciplinas.
Esse fator foi uma das principais criticas feitas por educadores da area, que
vivenciaram, com a reforma do Ensino Médio, a significativa reducao da carga horaria
destinada a essas disciplinas. Outro ponto também evidenciado foi a auséncia dos
objetos de conhecimento, substituidos pela orientacédo exclusiva para o trabalho com
competéncias e habilidades.

Apesar dessas problematicas, o Documento Curricular do Territorio do
Tocantins — DCTTO, Etapa Ensino Médio, afirma que “por meio de uma construgao
coletiva e democratica, a unido entre o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime) estabeleceu parcerias com diversos outros agentes para elaborar o DCT-
TO” (Tocantins, 2021, p. 15). Segundo o documento, o0 processo de elaboracao teve
inicio em setembro de 2019 e contou com a participacdo de representantes da
Secretaria Estadual da Educacdo, de instituicbes de ensino superior e de
organizacbes da sociedade civil, além da realizacdo de consultas publicas e
seminarios virtuais. Ainda de acordo com o DCTTO, a proposta buscou garantir a
transparéncia e promover a participacdo democratica, mesmo diante das limitacdes
impostas pelo contexto pandémico (Tocantins, 2021, p. 15-17).

No entanto, é necessario problematizar o discurso oficial de construcao coletiva
e democratica. Embora o documento mencione a escuta de diferentes segmentos e a
realizacdo de consultas publicas, € preciso questionar em que medida essas acdes
possibilitaram, de fato, uma participacdo significativa da comunidade escolar —
especialmente de professores e estudantes da rede publica — na formulacdo
curricular. Tal reflexdo se mostra fundamental para compreender os limites e as
contradigbes da implementacdo do Novo Ensino Médio no Tocantins.

Por considerar a relevancia da discusséo sobre o curriculo, a BNCC e o DCT-
TO, apoiamos nossa analise nas reflexdes de Moreira e Silva (2002), a partir da
perspectiva da Sociologia e da Teoria Critica. Nessa abordagem, o curriculo néo é
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compreendido apenas como uma lista de conteudos a serem ensinados, mas como
“‘um artefato social e cultural [...] O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social” (Moreira; Silva, 2002, p. 7-8).
Enquanto instrumento educacional, ele carrega intencionalidades e reflete marcas do
tempo, do contexto historico e social. Além disso, produz identidades e projeta
relacbes de poder que incidem diretamente na organizacéo social e na formacéo de
estudantes e professores.

Ao compreendermos o curriculo como uma construcdo social, torna-se
necessario analisa-lo a luz das tensbes e disputas que atravessam o0 campo
educacional. Isso implica reconhecé-lo como resultado de processos que envolvem
crises, conflitos e interesses, projetando visdes de mundo que influenciam tanto o
ensino quanto as praticas socioculturais. O curriculo, portanto, ndo pode ser reduzido
a uma mera selecdo de conteudos de Histéria a serem ensinados, mas deve ser
pensado como um espaco de disputa e de afirmacdo de diferentes projetos de
sociedade.

Em um cenario de mudancas na Educacdo Béasica, com a reforma do Ensino
Médio e a implementacdo da BNCC, é pertinente recorrermos as observacdes de Ivo
Goodson (2018) ao analisar a construcdo do Curriculo Nacional da Inglaterra na
década de 1980. Apesar de seu estudo ter ocorrido em um contexto espacial e
temporal diferente, o autor destacou aspectos que permanecem relevantes e
aplicaveis até os dias atuais. Ele observou que, em momentos de disputa, ocorre
frequentemente a manutencdo do curriculo tradicional que, muitas vezes, é
apresentado como "novo", mas que, na préatica, apenas reforca as estruturas ja
existentes.

A mobilizag&o dos argumentos para construgdo de um Curriculo Nacional na
Inglaterra nos anos 1980 sob a politica Thatcher indica um retrocesso em
relacdo ao avanco dos anos anteriores, e a reorganizacdo da escola para
atender as demandas do mercado e de uma nova regulacéo social [...]. Uma
visdo especifica e um segmento privilegiado da nacdo foram, portanto,
reintegrados e priorizados, e a legislacdo considerada "nacional" era, na

verdade, relevante apenas para essa visdo e esse segmento (Goodson,
2018, p. 16).

Assim como na Inglaterra nos anos 80, no Brasil de 2016 aos dias atuais, a
construgdo e implantagdo da BNCC do Ensino Médio cada vez mais conservam

aspectos tradicionais e evidenciam o abismo educacional entre Educacéo Publica e
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Privada. Englobando diferentes agentes, numa relacdo que envolve sociedade,
escola, conhecimento e poder, a reforma definiu o curriculo e o sistema de ensino
aplica aos jovens brasileiros. Fica explicito que, nem sempre, sera priorizada uma
educacdo que proporcione equidade a membros de diferentes segmentos
educacionais.

Para compreender a proposta curricular da BNCC do Ensino Médio, foi
fundamental refletir sobre o conceito de curriculo e os elementos que o constituem. A
andlise dos curriculos educacionais exige atencdo aos elementos e agentes sociais
envolvidos na sua construcdo, bem como os interesses intrinsecos a proposta.

Nesse sentido, Silva (2023) destacou que o curriculo esta sempre impregnado
de elementos que adquirem significado por meio das teorias as quais esta vinculado,
indicando relac6es subliminares subjacentes a sua definicdo, conforme os

formuladores dessas teorias. Alerta ele:

N&o podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes.
O curriculo tem significados que vdo além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confiaram. O curriculo é lugar, espago, territorio. O curriculo
€ relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento
de identidade (Silva, 2023, p. 150).

A afirmacdo elucidou que o termo curriculo vem sempre carregado de
subjetividades que fazem parte do sujeito/agente de fala. Para compreendé-lo, é
necessaria uma andlise acerca das teorias do Curriculo (tradicional, criticas e pés-
criticas), objetivando entender como cada abordagem o concebeu e que
conhecimento almejou alcancar. Ele enfatizou a intencionalidade na constru¢édo do
conhecimento escolar, considerando o curriculo como produto intrinsecamente
vinculado as relacdes de interesse que permeiam a estrutura de poder e a narrativa
oficial oferecida aos estudantes.

No contexto brasileiro, a configuracdo da proposta educacional foi influenciada
pela intengdo de manter certos estratos sociais no controle, resultando na selecao do
conteudo curricular de acordo com os interesses do grupo dominante. A escolha do
curriculo implicou ponderacdes sobre os objetivos pretendidos, o publico-alvo a ser
atingido e os métodos para alcancar tais objetivos, com o intuito de produzir resultados

que possam tanto perpetuar, quanto transformar a estrutura socioecondémica atual.
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Ao seguir essa linha de raciocinio, Abud (2017) pontou que a visibilidade coloca
o curriculo como o “coragdo do processo educacional” por trazer orientagdes,
parametros e propostas, que compilam o que ha de experiéncias e saberes mais
adequados para cada momento. Foi pertinente refletir sobre o processo de selecao
qgue o delineia, reconhecendo sua origem em um vasto acervo de conhecimento e
praticas. De forma deliberada, foram selecionados os elementos que compuseram o
curriculo e as teorias que fundamentam essa selec¢do; ndo apenas determinam quais
conhecimentos serdo incorporados, mas também procuram justificar por que
determinados conhecimentos sdo considerados mais pertinentes que outros.

E inegavel que a proposta educacional no Brasil atende a manutencéo de uma
classe social no poder, que ela sera selecionada de acordo com o grupo que a
organiza, com o ensino que quer ofertar para atingir determinado resultado. E sempre
uma escolha do que se quer, a guem e como se pretende atingir, visando um resultado
esperado que servira para manter ou modificar o cenario atual.

Nesse contexto, 0 modelo educacional neoliberal assumiu o protagonismo na
formacao dos estudantes, focando no desenvolvimento de habilidades individuais
competitivas e na preparacao de jovens para o mercado de trabalho como méao de
obra em um sistema dominado por uma elite que perpetua a necessidade de uma
base trabalhadora. Essa légica contrariou a visédo de Paulo Freire (1996), educador
que defendeu a formacdo do ser humano ndo apenas no aspecto técnico, mas
também ético, promovendo uma reflexao critica sobre as estruturas sociais.

Além disso, agentes empresariais envolveram-se ativamente na construcéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), intensificando as parcerias publico-
privadas no setor educacional. A partir disso, escolas publicas tornaram-se
consumidoras de sistemas de ensino, investindo em materiais didaticos e firmando
acordos com institutos para formacdes continuadas de professores, entre outros
meios. Essa dindmica priorizou a obtencdo de indices elevados em avaliacdes
externas, que ranqueiam as escolas e oferecem bonifica¢cdes aos educadores.

Portanto, o avanco dessa loégica mercadolégica na educacao reforcou uma
formacao voltada para atender demandas econémicas, muitas vezes em detrimento
de uma formacé&o cidada critica e transformadora, como preconiza Freire. A busca por
um equilibrio entre esses modelos educacionais tornou-se indispensavel para garantir

uma educacao publica que seja inclusiva e emancipadora.
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Reflexdes sobre a BNCC levaram Macedo (2014) a questionar os agentes

sociais envolvidos no processo de sua construcao e seus interesses:

Minha primeira questao, [...] é: quem tem participado deste debate? Ou, que
atores sociais sao constituidos nas lutas articulatérias para significar
gualidade da educacado e base comum nacional?

Os sites dos principais agentes publicos que dinamizaram o debate até entéo
indicam praticamente os mesmos “parceiros”. Instituicbes financeiras e
empresas — Ital [Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau, Natura,
Volkswagen, entre outras — além de Fundagédo Victor Civita, Fundacao
Roberto Marinho, Fundagdo Lemann, CENPEC, Todos pela Educacéo,
Amigos da Escola. As referéncias cruzadas entre os diferentes parceiros sdo
muitas e ndo cabe aqui arrola-las de forma extensiva. Como ocorre com a
maioria das redes mapeadas por Ball (2012), esta € constituida por
instituicbes filantropicas, grandes corporagfes financeiras que deslocam
impostos para suas fundacdes, produtores de materiais educacionais
vinculados ou ndo as grandes empresas internacionais do setor,
organizacgdes ndo governamentais (Macedo, 2014, p. 539 - 540).

E perceptivel que o envolvimento das empresas citadas ndo aconteceu de

modo totalmente neutro. Seus interesses estardo implicitos no texto final da BNCC e

a escola ndo sera apenas um espaco para desenvolver uma educacédo de qualidade,

mas também para formar os jovens que o mercado empresarial necessita. Ao que nos

parece, nem sempre o modelo formard um estudante critico e consciente na busca de

solucBes possiveis para os problemas sociais vivenciados por ele e o grupo. Essa

ideia esta presente a todo instante no texto da BNCC do Ensino Médio, que prevé

competéncias e habilidades que remontam a formagcdo de um jovem autdbnomo e

empreendedor. Essa formatacdo nem sempre coloca o estudante como solidario, visto

gue ele ndo se reconhece como parte de um coletivo, mas sim, um ser na sua
individualidade.

A BNCC ao tratar dos fundamentos pedagdgicos que a nortearam, aborda a

guestao do foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades, justificando que:

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do

século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a

maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na

construcdo de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas

avaliacbes internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa

Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da

Organizacdo das Nag¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio Latino-americano de

Avaliacéo da Qualidade da Educagéo para a América Latina (LLECE, na sigla

em espanhol). Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decistes

pedagbgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de

competéncias. Por meio da indicagao clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e



54

valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢Bes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018, p. 13).

No texto da Base, transpareceu a relacdo com 0s organismos internacionais,
gue defendem a educacédo neoliberal, e com as avaliacdes externas, que atuaram
como classificadoras dos niveis de desenvolvimento educacional dos paises.
Consequentemente, sua letra esta atravessada pela busca de investimentos
direcionados pelos Bancos Mundiais a paises considerados em desenvolvimento.

A Educacgdo proposta no Novo Ensino Médio intenta formar estudantes
ajustaveis as demandas do mercado de trabalho e que tenham desenvolvido
habilidades de “saber fazer”, desconsiderando a consciéncia critica, que reflete todo
0 mecanismo que atua ao seu redor e da sua condicao social. Ou seja,

Ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos” e a
“formacao de atitudes”, e ndo destacar os conteudos escolares, o trabalho
educativo e o ensinar, o documento [BNCC] traz uma perspectiva que visa
adaptar os alunos ao mercado de trabalho ou, mais propriamente, ao
“empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente desemprego e a
consequente diminuicdo do trabalho formal, o objetivo dessa formagéo é
preparar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho informal

e precarizado, compativel com as novas demandas do capital para este
século, voltadas para a acumulacgéo “flexivel” (Marsiglia et. al., 2017, p. 119).

N&o foi dificil perceber que a construcdo da BNCC reflete e projeta uma
orientacao neoliberal para a educacao brasileira, a partir de sua implementacao. Essa
educacao se inclina a formar jovens para ocuparem determinados postos de trabalho,
atendendo a interesses empresariais e adaptando-os ao capitalismo do século XXI.

E necessario que politicas educacionais e praticas pedagdgicas, bem como a
BNCC e as mudancas curriculares, estejam alinhadas com os principios e objetivos
no Ensino Médio para superar resisténcias e desafios na implementacdo de
abordagens inovadoras e criticas. Vencida essa etapa, garantiu-se que os estudantes
adquiram conhecimentos que lhes permitam compreender 0 mundo como agentes
sociais transformadores, capazes de valorizar sua participacéo, a diversidade cultural

e o didlogo entre diferentes saberes.
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3 O NOVO ENSINO MEDIO E A BNCC: DESAFIOS E IMPACTOS NO COLEGIO
MILITAR DO ESTADO DO TOCANTINS JOAO XXIII

Em meio a inimeras polémicas, prés e contra o Novo Ensino Médio foi
aprovado e sancionado pela Lei n°® 13.415/2017 para ser aplicado nas escolas, porém
até sua implantacédo, a matéria aprovada teve que fazer um longo percurso. A BNCC
estabeleceu as atualizagbes normativas e o DCT-TO pontuou 0s parametros
necessarios para a efetivacdo nas escolas da rede publica e privada do Estado do
Tocantins.

O presente capitulo nasceu da ideia de problematizar e responder a alguns
guestionamentos fundamentais sobre o local de aplicacdo da pesquisa. Qual foi a
trajetdria historica da instituicdo? Quem compunha o corpo discente? Quem eram 0S
profissionais que nela atuavam? Essas perguntas foram essenciais para compreender
de que forma o Colégio Militar do Estado do Tocantins Jodo XXIlII — UNIDADE X
(CMTO) implementou as transformagdes curriculares e estruturais promovidas pela
reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei 13.415/17, e pela implantacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A partir desse recorte, o capitulo preparou o terreno para as etapas seguintes
da pesquisa, nas quais se aprofundou a analise do contexto local e se examinou a
realidade dos professores da area de Historia. Tratou-se de um grupo diretamente
impactado por uma normativa que provocou mudancas significativas na organizacao

da disciplina, gerando desafios tanto pedagdgicos quanto profissionais.

3.1 UM BREVE HISTORICO DE COLINAS DO TOCANTINS

Para compreender melhor o contexto em que o Colégio Jodo XXIII, atual
Colégio Militar do Tocantins Jodo XXIII, esta inserido e como a implantacdo do Novo
Ensino Médio e da BNCC tem impactado a escola e a comunidade, nesse topico,
apresentamos uma visdo geral do municipio de Colinas do Tocantins, visando
entender as interagdes entre a comunidade e a instituicao escolar.

De acordo com os dados censitarios coletados no site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), e a representacao territorial do municipio

apresentada na Figura 1, Colinas do Tocantins esta localizada na mesorregiao
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ocidental do Tocantins, a 260 km da capital, Palmas. Faz fronteira com os municipios
de Brasilandia do Tocantins, Nova Olinda, Palmeirante e Bandeirante do Tocantins e
tem a rodovia BR-153 (no mapa a linha amarela: antiga Belém-Brasilia/ BR-14)

passando pela cidade.

Figura 1 — Mapa da divisdo politico-administrativa e da diviséo intramunicipais de
Colinas do Tocantins.
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A pesquisa desenvolveu-se na cidade de Colinas do Tocantins, cuja histoéria é
marcada por intensas transformacdes territoriais e socioculturais. Nos séculos XVl e
XIX, a area que atualmente constitui o estado do Tocantins era historicamente
ocupada por povos originarios de diversas etnias, distribuidos por todo o territdrio,
especialmente nas margens de rios e corregos, desde o Bico do Papagaio até a llha
do Bananal. Segundo Giraldin (2004, p. 115), os povos Xavantes habitavam "entre os
rios Araguaia e Tocantins, na regido dos atuais municipios de Alianca, Crixas, Fatima,
Cristalandia, Paraiso, Guarai, estendendo-se até proximo a atual cidade de Colinas".

Com a substituicdo da mineracéo pela criacdo de gado como principal atividade
econdmica, intensificaram-se as tensdes entre os povos indigenas e os fazendeiros.
Esses povos, primeiros habitantes e pertencentes a populagbes tradicionais,
passaram a enfrentar um processo de expropriagdo de seus territorios diante da
expansdo de um novo modelo de desenvolvimento centrado na pecuaria e na
formacao de grandes pastagens. A imposicado dessa logica produtiva gerou conflitos

marcados por disputas de terras, ataques e tentativas de expulséo, levando os néo


https://www.bing.com/maps/?cp=-8.144542%7E-48.499412&lvl=9.6
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indigenas a defenderem a criacdo de aldeamentos como forma de controlar e deslocar
as comunidades indigenas. Assim, a disputa pelo territorio revela ndo apenas um
conflito por espago fisico, mas também por modos distintos de vida e de relacdo com
a terra.

No século XX, o processo de urbanizacéo, as migracdes e a construcao de uma
identidade regional diversa entrelacam-se em um contexto de desenvolvimento
urbano que, segundo Aquino (2004), ocorreu de forma desigual ao longo da rodovia
BR-14, atual BR-153. A formagao da cidade foi diretamente influenciada por essas
dindmicas migratorias e pela infraestrutura rodoviaria, que fomentou a ocupacao da
regido.

A construcao da BR-14 foi um marco importante para a urbaniza¢cado do norte
de Goias, regido que hoje corresponde ao estado do Tocantins. No entanto, de acordo
com o autor, ao se referir ao processo de urbanizacdo no norte de Goias, esse
processo beneficiou de forma desproporcional apenas as areas proximas a rodovia.

N&o se deve perder de vista que esses processos ocorreram de maneira
extremamente desequilibrada para a regido como um todo, ja que apenas a
estreita faixa de terra cortada pela estrada beneficia-se direta e
imediatamente dos resultados da referida obra. Dessa maneira, enquanto a
vida urbana ao norte do paralelo 13 limitava-se quase que exclusivamente a
vale do rio Tocantins, com o advento da rodovia houve apenas uma

transplantacdo das margens do rio para as margens da estrada (Aquino,
2004, p. 333).

O processo de migracdo que acompanhou a construcdo da rodovia Belém-
Brasilia manifestou-se sob dois aspectos distintos. Por um lado, representou uma
forca de atracdo para areas como Colinas do Tocantins, situada nas planicies
elevadas da margem direita do ribeirdo Capivara. A cidade emergiu estrategicamente
ao longo da estrada, beneficiando-se da infraestrutura, ainda que precaria, que
facilitava o acesso a servicos, comércio e oportunidades de trabalho. Esse contexto
impulsionou o desenvolvimento local e atraiu migrantes em busca de melhores
condi¢bes de vida. Por outro lado, essa mesma migracéo significou o esvaziamento
populacional e o isolamento econémico de cidades antes présperas situadas as
margens do rio Tocantins. Com o redirecionamento dos fluxos urbanos e econémicos
para a nova rodovia, essas localidades sofreram com a perda de moradores, a
reducdo de atividades comerciais e o enfraguecimento de suas dindmicas urbanas,

evidenciando os efeitos assimétricos do desenvolvimento regional.
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Um episddio central na histéria de Colinas do Tocantins foi a migracdo dos
moradores do garimpo Deserto para o futuro municipio de Colinas de Goias. Silva e
Vinhal (2008), no livro A sombra da estrada, contam, por meio de relatos dos primeiros
moradores e documentos escritos localizados nas cidades de Colinas, Tupiratins e
Goiania, que os moradores de Deserto enfrentando dificuldades econémicas devido a
exaustdo dos garimpos e sabendo da demarcacao de terras para a passagem da
futura rodovia, uniram-se as liderancas politicas de Tupiratins, na figura do entéo
prefeito José Cirilo, para buscar um novo local de assentamento.

Foi organizada uma caravana que, de Tupiratins, partiu em direcdo a area do
futuro povoado. A caravana deixou Tupiratins em “20 de abril de 1960,
cavalgou o dia inteiro e, como planejado, acabou pernoitando no povoado
Deserto”. No Deserto, a caravana recebeu a adesao de varios moradores que
se identificavam com a ideia de criacdo dessa nova localidade. Foram

pessoas que, dali em diante, acabaram se envolvendo com a ideia e o sonho
de fundarem uma “grande cidade” (Silva; Vinhal, 2008, p. 41-42).

A caravana organizada por esse grupo encontrou um local favoravel ao
desenvolvimento de uma nova comunidade, embora ja houvesse trés familias
residindo na regido desde a década de 1950. Visivel era uma convergéncia de
interesses entre os envolvidos na fundacdo do novo povoado, seja pela necessidade
de sobrevivéncia das familias que viviam da agricultura, do comércio e do garimpo,
ou pelo interesse em criar uma localidade vinculada ao Municipio de Tupiratins. A
migracao das populacdes do norte de Goias, das cidades ribeirinhas para as que
surgiram as margens da BR-14, ja era uma pratica comum. Dessa forma, as liderancas
politicas garantiriam o controle sobre o recém-criado povoado. Essa migracao,
motivada tanto por questfes politicas quanto econdmicas, culminou na fundacao de
Colinas de Goids em 21 de abril de 1960, coincidindo simbolicamente com a
inauguracao de Brasilia, 0 que representou um novo inicio para os migrantes.

Entendendo o fato dessa “coincidéncia” das datas ser uma representagao que
ligava o novo povoado a imagem da capital federal, servindo como um modelo a ser
espelhado, projetado como cidade modelo naquele momento da historia do pais. Sob
a luz da explicacdo de Sandra Pesavento,

As representacfes sdo também portadoras do simbdlico, ou seja, dizem mais
do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos, que,
construidos social e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo
e se apresentam como naturais, dispensando reflexdo. H4, no caso do fazer

ver por uma imagem simbodlica, a necessidade da decifracdo e do
conhecimento de codigos de interpretacdo, mas estes revelam coeréncia de
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sentido pela sua construcéo histérica e datada, dentro de um contexto dado
no tempo. [...] uma vez que a representacao tem a capacidade de se substituir
a realidade que representa, construindo o mundo paralelo de sinais no qual
as pessoas vivem (Pesavento, 2003, p. 41).

A escolha do dia 21 de abril de 1960, como data da fundacdo do povoado
Colinas de Goias, ndo foi casual. Esse ato, visto como estratégico, visava atrair
migrantes que chegavam a regido em busca de oportunidades oferecidas pela
construcdo da BR-14. A fundacdo de Colinas no mesmo dia da inauguracdo de
Brasilia reforca a conexdo simbdlica entre o municipio e o projeto nacional de
modernizacdo, associando o surgimento da cidade a um periodo de grandes
transformacdes para o pais.

Esses movimentos migratdrios apoiam a argumentacéo de Aquino (2004) sobre
a identidade tocantinense, caracterizada, segundo o autor, pela pluralidade gerada
pelos intensos fluxos migratorios que moldaram a regido. Essa diversidade também é
observada nos relatos dos primeiros habitantes de Colinas, conforme destacam Silva
e Vinhal (2008), ao salientarem que as familias eram frequentemente identificadas por
seu estado de origem, o que reforca a heterogeneidade cultural e étnica do municipio.

Importa mencionar que chegada de migrantes de varias regibes do Brasil,
atraidos pela rodovia e pelas oportunidades de trabalho, junto a presenca dos povos
originarios que habitavam a area, ainda que pouco registrada em documentos,
contribuiu para a construcdo de uma identidade regional multipla, que reflete a
convergéncia de experiéncias e origens distintas.

Em 23 de outubro de 1963, pelo decreto Lei n°® 4.707, o povoado foi emancipado
e tornou-se municipio, sendo oficialmente instalado a partir de 1° de janeiro de 1964,
mas mantendo a data de 21 de abril como comemoracao no dia de criacdo da cidade
de Colinas de Goias, denomina¢édo que mudou com a criacdo do Estado do Tocantins,
guando passou a ser conhecida como Colinas do Tocantins.

Diante das evidéncias apresentadas nos documentos e nas obras de autores
gue escreveram sobre a rodovia durante o periodo de estudo e construcéo, € possivel
afirmar que a formagéo de Colinas do Tocantins ndo deve ser compreendida como
um processo natural ou desprovido de interesses especificos. Como destacado pelo
historiador Durval Muniz de Albuquerque Jr. (2008) ao refletir sobre a etimologia da
palavra “regidao”, que ele entende como “espaco de luta, fruto de uma conquista,

fronteiras nascidas da implantacdo de um governo, de uma dominagao”, torna-se
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imprescindivel que nds, historiadores, estejamos atentos as disputas de poder que
contribuiram e ainda contribuem para a definicdo de fronteiras e limites territoriais.
Esse cenéario é evidente no surgimento de cidades no norte goiano ao longo da
construgdo da rodovia Br-14, sobretudo no contexto de fronteiras dinadmicas e
transformacdes territoriais impulsionadas pela abertura dela.

Colinas do Tocantins, localizada na mesorregido ocidental do estado,
exemplifica como os fluxos migratérios e a infraestrutura rodoviaria redefiniram as
fronteiras regionais e favoreceram o surgimento de novos centros urbanos. Segundo
Aquino (2004), o desenvolvimento urbano desequilibrado ao longo da BR-14
concentrou 0 progresso nas areas proximas a rodovia, enquanto outras regibes
permaneceram economicamente isoladas. Esse processo reflete o papel crucial das
rodovias na reorganizacao espacial e na redefinicdo dos limites regionais.

Dessa forma, a historia de Colinas do Tocantins transcende uma narrativa local,
conectando-se a um processo mais amplo de ocupacéo e desenvolvimento do estado
do Tocantins. Moldada por intensos fluxos migratorios, ocupacéo territorial e pela
construcdo de uma identidade multipla, a cidade foi profundamente transformada ao
longo dos anos. E de acordo com o censo realizado em 2022, Colinas do Tocantins
era 0 sexto municipio mais populoso do estado, com 34.233 habitantes. Entre eles,
14,71% estavam empregados, sendo que 37,8% deste grupo recebia até meio salario-
minimo. Na area educacional, a cidade conta, na zona urbana, com quatro escolas
estaduais e duas particulares que oferecem o Ensino Médio, além de outras
instituicbes estaduais, municipais e privadas dedicadas ao ensino infantil e
fundamental. Entre essas instituicdes, destaca-se o Colégio Militar do Tocantins Jodo
XXIII, anteriormente conhecido como Colégio Jodo XXIll, local onde a pesquisa foi

realizada e detalhado a seguir.

3.2 O COLEGIO JOAO XXIll: FUNDACAO, ASPECTOS FiSICOS E HUMANOS

A unidade escolar foi fundada em 9 de margo de 1969, pelo monsenhor Rui
Cavalcante Barbosa, tendo como entidade mantenedora original a A¢ao Social Belém
Brasilia, que até hoje é proprietaria do prédio. A instituicdo foi estabelecida pela
Resolugéo do CCE/GO n° 461/1979, sob o nome de Ginasio Jodo XXIII de Colinas de

Goias. No inicio das atividades, eram ofertados Ensino Fundamental e cursos



61

profissionalizantes, tais como Técnico em Magistério, Técnico em Contabilidade e
Técnico em Enfermagem.

Durante a década de 1970, o Colégio Joao XXIIl, uma escola conveniada com
o0 programa de Escola Comunitaria de gestdo Compartilhada, da Secretaria de
Educacao e Cultura e Associacdo de Apoio ao Colégio Jodo XXIll, criada pela Acéo
Social Belém Brasilia, entidade filantropica sem fins lucrativos, desenvolvia suas
atividades na regido central da cidade, ofertando a crescente populacdo colinense
uma educacdo que atendia as necessidades locais. Nele frequentaram filhos dos
moradores da cidade, que buscavam formacéo educacional e profissional, uma vez
gue nao tinham condicdo de envia-los para estudar em Pedro Afonso ou Goiania,
como nos mostram os documentos da escola em que constam os relatos dos
moradores e estudantes nos primeiros anos de atividade (Livro de comemoracao do
aniversario de 40 anos da escola).

Acompanhando as transformac¢des na educacédo do pais desde a promulgacéo
da Constituicdo Federal de 1988, que assegurou o direito a Educacgdo Publica para
todos, o Colégio Jodo XXIII criou, em 1995, o curso colegial, inicialmente destinado
ao Ensino Médio regular. E, na primeira década dos anos 2000, o colégio expandiu-
se para incluir também o Ensino Fundamental, atendendo do 6° ao 9° ano.

No transcorrer das transformacdes que as escolas brasileiras enfrentavam,
especialmente devido aos debates sobre as adaptagbes curriculares para a
implementacéo da BNCC em 24 de maio de 2018, em ambito local ocorreu a transi¢cao
do Colégio Jodo XXIlIl para Colégio Militar do Estado do Tocantins Jodo XXIII. A
mudanca na gestdo foi viabilizada pelo Termo Aditivo de Cooperacao Técnica n°
008/2015, firmado entre a Secretaria de Educacdo, Acdo Social Belém Brasilia e a
Policia Militar do Estado do Tocantins (PPP, 2024, s/p.).

Nesse novo contexto, a escola iniciou suas atividades em 2019 como o 10°
Colégio Militar do Estado do Tocantins (CMTO Joédo XXIIl), adquirindo uma estrutura
administrativa distinta das demais unidades escolares estaduais da cidade, passando
a contar com duas coordenacgdes adicionais: a administrativa e a disciplinar, ambas
sob a gestdo de militares, assim como a direcdo das unidades do CMTO, também
ocupada por oficiais da Policia Militar. Contudo, o foco da pesquisa esta na area
pedagogica da escola, a qual se assemelha as demais escolas estaduais e € orientada

pela estrutura pedagodgica estabelecida pelo Documento Curricular do Territério do
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Tocantins (DCT-TO), pelas Matrizes Curriculares da SEDUC e pela BNCC,
desvinculando-se, portanto, dos aspectos militares.

A escola apresenta uma boa estrutura fisica com espaco amplo e arborizado.
Atualmente possui com 14 salas de aula, cozinha, sala da dire¢cdo, secretaria,
laboratorio de informatica, almoxarifado, sala de planejamento, sala dos professores,
sala da coordenacdo pedagodgica, sala da coordenacdo financeira, sala da
coordenacao disciplinar, sala da gestdo compartihada, sala da orientacdo
educacional, sala de recursos, sala de refor¢co escolar, sala do grémio estudantil,
laboratorio de ciéncias, biblioteca, sala para primeiros socorros (“Projeto Acolher”),
refeitorio, sala de esporte, empario de livro didatico, patio, banheiros, area de servico,
auditério amplo e quadra esportiva (em reforma). Segundo o PPP (2024), no total a
escola possui 6.407.10 m?, sendo 2.974.80 m2 de area construida e 3.596.93 m2 de
area livre.

Nas imagens da Figura 2, produzidas pela pesquisadora, podemos observar
que o prédio sofreu poucas alteracdes de cor da fachada que era nas tonalidades
amarelo e marrom e exibia o nome: Colégio Jodo XXIII: Ensino Fundamental e Médio;
e, apos tornar-se militarizado, recebeu a nomenclatura Colégio Militar do Estado do
Tocantins Jodo XXIII e foi pintado nas cores azul e cinza, mantendo a estrutura predial
do periodo anterior apenas com o acréscimo da reforma da quadra poliesportiva que
agora sera coberta.

Seguem a seguir fotografias que demonstram um pouco da estrutura fisica.
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Figura 2 — Imagens do prédio do Colégio Militar do Estado do Tocantins Jodo XXIII:
fachada, lateral e quadra poliesportiva / 2024.
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Fonte: Acervo da pesq'L”Jisadora, 2024

O Colégio que inicialmente atendia as familias carentes sob a administracéo da
Igreja Catdlica (1969), na atualidade oferece a populagcédo de Colinas do Tocantins e
cidades vizinhas uma Educacéo Basica que abrange os estudantes do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, assim como as 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio e, a partir
do ano de 2023, ja proporcionou a todos os estudantes do Ensino Médio a estrutura
curricular do modelo conhecido como Novo Ensino Médio.

Em 2023, ano que foi implantada a reforma do Ensino Médio em todas as séries

no Estado do Tocantins, no CMTO, até o fim do més de fevereiro, havia 779
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(setecentos e setenta e nove) estudantes matriculados, sendo 439 no ensino
fundamental e 340 no ensino médio. Conforme apresentado na Tabela 1, os
educandos do ensino médio estavam distribuidos em: 4 turmas de 12 série, 5 turmas
de 22 série e 3 turmas de 32 série, com quantidades variando entre 20 e 39 educandos
nas salas em decorréncia de algumas turmas possuirem estudantes com
necessidades especiais e a quantidade ser reduzida para melhor proporcionar a

condi¢cédo de aprendizagem aos mesmos.

Tabela 1 - Quantidade de estudantes e turmas do CMTO, Colinas do Tocantins — TO

/ 2023.
TURMA TURNO NUMERO DE VAGAS NUMERO DE ALUNOS
OFERTADAS MATRICULADOS
1301 Matutino 41 38
1302 Matutino 41 35
1303 Vespertino 41 32
1304 Vespertino 41 27
2301 Matutino 40 33
2302 Matutino 40 24
2303 Vespertino 40 23
2304 Vespertino 40 27
2305 Vespertino 40 39
3301 Matutino 40 22
3302 Matutino 40 20
3303 Vespertino 40 20

Fonte: SGE TOs.

No corrente ano de 2024, o CMTO contou com 789 educandos matriculados,
distribuidos nos turnos matutino e vespertino, dentre eles 399 no ensino fundamental
e 390 no ensino médio. Provenientes “de diversas camadas sociais com
predominaéncia da classe socioecondémica baixa”, oriundos de cidades da
circunvizinhanga de Colinas do Tocantins, tais como “Palmeirante, Nova Olinda,
Bernardo Sayéo, Brasilandia, bem como da zona rural” (PPP, 2024, p.7).

No més de junho do mesmo ano, o Sistema de Gestdo Escolar (SGE) da
Secretaria de Estado da Educacdo do Tocantins (SEDUC) registrava uma pequena
variacdo na quantidade de estudantes (385), mas mantinha a distribuicdo destes em:
5 salas de 12 série, 4 salas de 22 série e 4 salas de 32 série, como nos mostra a Tabela
2.

3 Tabela elaborada pela autora consultando os dados do SGE. Disponivel em: SGE — Sistema de Gerenciamento
Escolar (Site: pontoid.com.br). Acesso em 20/jun/2024
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Tabela 2 - Quantidade de estudantes e turmas do CMTO, Colinas do Tocantins — TO

[ 2024.
TURMA TURNO NUMERO DE VAGAS NUMERO DE ALUNOS
OFERTADAS MATRICULADOS
1301 Matutino 40 39
1302 Matutino 40 39
1303 Vespertino 40 30
1304 Vespertino 40 26
1305 Vespertino 40 25
2301 Matutino 40 37
2302 Matutino 40 32
2303 Vespertino 40 30
2304 Vespertino 40 28
3301 Matutino 40 29
3302 Matutino 40 22
3303 Vespertino 40 23
3304 Vespertino 40 25

Fonte: SGE TO*

Podemos perceber por meio do nimero de estudantes descritos nas Tabelas 1
e 2 compondo as turmas do CMTO nos dois anos de aplicagdo do Novo Ensino Médio
(2023 e 2024), que é consideravel a parcela de jovens que tiveram a formacao
contemplada pela nova estrutura curricular, na qual a disciplina de Historia
encontrava-se com uma carga horaria de apenas 1 (uma) aula semana de 50 minutos.

Em 2024, o corpo de funcionéarios era formado por 59 profissionais no total.
Desses, 31 atuavam na area de docéncia, sendo 29 professores titulares e dois
responsaveis pelo apoio a alunos com necessidades especiais. Os outros 28
colaboradores faziam parte das equipes administrativas, de suporte pedagdgico,
manutencao e gestédo da escola.

Outro dado apresentado é a tabela do indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (IDEB) na Tabela 3, uma avaliacdo externa, que € usada como mecanismo
para a formulacdo de politicas publicas no sistema de ensino e para o
redirecionamento de metas com base no bom desempenho das escolas. Nela, os
educandos do Colégio Militar do Tocantins (CMTO) sdo submetidos a avaliacdo do
Sistema de Avaliagdo da Educacéo do Estado do Tocantins (SAETO). O sistema foi
criado para avaliar a qualidade de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica da
Rede Estadual de Ensino, promovendo a modernizacdo da gestéo e o aprimoramento

4 Tabela elaborada pela autora consultando os dados do SGE. Disponivel em: SGE — Sistema de
Gerenciamento Escolar (Site: pontoid.com.br). Acesso em 20/jun/2024.
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dos processos educacionais, visando a melhoria dos indicadores educacionais do

Estado do Tocantins.

Tabela 3 - Evolugéo do IDEB — Colégio Militar do Estado do Tocantins Joao XXIlII, de

2017 a 2023
EVOLUGAO DO IDEB — CMTO JOAO XXIIl / 2017 - 2023
ANO NOTA
2017 4,5
2019 4,7
2021 4,9
2023 5,4

Fonte: IDEB 2023, NEPS.

De acordo com a Tabela 3, a escola ja apresentava bons indices nas avaliacdes
externas antes mesmo de sua transformacao em Colégio Militar do Tocantins (CMTO).
Em 2017, por exemplo, alcangcou a nota 4,5 no IDEB (Evolucdo do IDEB — Colégio
Militar do Estado do Tocantins Jodo XXIII, de 2017 a 2021). Esses dados indicam que
o compromisso com o desempenho dos estudantes em avaliagbes externas € uma

caracteristica que ja fazia parte da dindmica escolar.

3.2.1 Militarizac&o das Escolas Publicas: impactos e contradicdes do modelo civico-

militar no Tocantins e no Brasil

Entre 2018 e 2019, o Brasil registrou um aumento na implantacao de colégios
estaduais que passaram a ser administrados pela Policia Militar. O modelo de gestao
escolar militar recebeu significativa aceitacao por uma parcela da populacdo, em meio
a um contexto de crescente conservadorismo da sociedade brasileira, deixando de
ser experiéncias isoladas para se tornar uma politica federal durante o governo
Bolsonaro (2019 a 2022). O Decreto n° 9.665 (sesséo I, Art.11), assinado em 2 de
janeiro de 2019, no inicio do seu mandato, delegava a Secretaria de Educacéo Basica
a responsabilidade de:

Promover, fomentar, acompanhar e avaliar, por meio de parcerias, a ado¢ao

por adesdo do modelo de escolas civico-militares nos sistemas de ensino
municipais, estaduais e distrital tendo como base a gestdo administrativa,

5 Tabela elaborada pela autora consultando os dados do |IDEB. Disponivel em:
https://qedu.org.br/escola/17007500-colegio-militar-do-estado-do-tocantins-joao-xxiii/ideb. Acesso em:
19/dez/2024
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educacional e didatico-pedagdgica adotada por colégios militares do Exército,
Policias e Bombeiros Militares (Brasil, 2019, s/p).

Esse decreto estimulava a adesdo das Unidades Escolares ao modelo civico-
militar, evidenciando o interesse do governo em expandir a quantidade de escolas. Ao
adotarem o modelo, estas passavam a receber recursos orcamentarios préprios do
governo federal, além dos repasses municipais e estaduais, destinados a estruturacéo
fisica e humana. O objetivo foi oferecer uma educagao considerada de “exceléncia” e
fundamentada nos principios das corporacfes militares. Essa proposta, anteriormente
restrita a experiéncias pontuais em alguns estados, passou, no entdo governo, a ser
apresentada como uma politica de implementacao em todo o territrio nacional.

Alves e Toschi (2019) destacam que o movimento em prol das escolas civico-
militares ganhou forca com a criacdo da Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-
Militares (SECIM), vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), destinada a
desenvolver a implantacdo das escolas nas redes publicas. A intencdo de ampliar o
modelo ficou evidente no Decreto 10.004, assinado em setembro de 2019, que
instituiu o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares (PECIM), com a meta de
implementar 216 escolas em até 2023. Contudo, 0os autores apontam que todo esse
empenho governamental ndo implicou auséncia de criticas ao modelo, levantadas por
pesquisadores que, em seus estudos, analisaram tanto os beneficios quanto os
prejuizos da militarizacdo das escolas publicas.

A aceitacdo da populacdo e a adesdo dos estados ao modelo ocorreu, na
maioria das vezes, devido a expectativa de reducao da violéncia escolar. Os casos de
agressao a funcionarios, invasdes e, até mesmo, mortes nas escolas sensibilizaram a
populacdo, que passaram a vislumbrar nas escolas civico-militares uma possivel
solucéo para os problemas de seguranca nesses ambientes.

O espaco educacional, como observamos enquanto educadores, foi invadido e
gerido por profissionais oriundos do setor de seguranca publica, que introduziram seus
treinamentos, missdes e disciplinas corporais aos jovens. Esses jovens, no entanto,
deveriam ocupar essas instituiches para aprender e refletir sobre seu papel na
sociedade.

Foucault (1975, p. 138), em Vigiar e Punir, afirma que “a disciplina nao é mais
simplesmente uma arte de repartir os corpos, de extrair e acumular o tempo deles,

mas de compor forgas para obter um aparelho eficiente”. Essa analise nos permitiu
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refletir criticamente sobre o modelo civico-militar no que concerne ao controle

disciplinar e a formacéo dos sujeitos. O controle dos corpos nas suas atividades de

formacdo como continéncias militares realizadas antes ou ap6s o periodo de aulas,

bem como as punic¢des aplicadas em caso de descumprimento de ordens ou gestos

de submissdo aos seus superiores, evidenciam como o controle dos corpos e da

mente atuam moldando comportamentos e subjetividades.

Para Foucault,

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fungao maior “adestrar”; ou sem divida adestrar para retirar
e se apropriar ainda mais € melhor... a disciplina “fabrica” individuos; ela é a
técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo
como objetos e como instrumentos de seu exercicio. Ndo é um poder
triunfante que, a partir de seu préprio excesso, pode -se fiar em seu super

poderio; é um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma
economia calculada, mas permanente. (1975, p.143)

No modelo civico-militar, as escolas sdo espacos onde 0s corpos dos
estudantes sdo moldados por normas e praticas que asseguram sua submisséo e
utiidade. Essa abordagem, estruturada em regras rigorosas e obediéncia as
hierarquias, promove organizacdo e disciplina, mas prioriza a submisséo e a
hierarquia como pilares da formacéo cidada. Como consequéncia, pode restringir a
autonomia, a individualidade e o pensamento critico, além de reforcar o controle
social. A énfase na obediéncia e padronizacdo também pode gerar impactos negativos
na saude mental, como baixa autoestima e aumento do estresse, além de dificultar o
desenvolvimento de habilidades como lideranca, resolugcédo de conflitos e tomada de
decisoes.

A militarizac&o das escolas modifica toda uma estrutura que vai além da rotina
administrativa, modifica a intencionalidade pedagdgica e a finalidade da educacional,
como nos fala Sousa e Oliveira,

A violéncia como forma de dominacdo imposta pela militarizacdo rouba do
cotidiano das escolas o espaco da liberdade, da criatividade, da alegria, da
ludicidade, da convivéncia com a diversidade e da formacdo de sujeitos
criticos e autbnomos, transformando espacos escolares — as ‘cirandas’ — em
um ambiente de rigidez, hierarquia, ordem, disciplina e silenciamento

semelhantes aos ‘quarteis’, onde se aprende a obedecer e a ndo questionar.
(2023, p.64)

Os espacos escolares que deveriam estar abertos a pensamentos divergentes,

debates e autonomia na formacdo de identidades, tornam-se estruturas que
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engessam o0s estudantes num modelo de submisséo e controle padronizados, sem
liberdade para pensar de forma diferente dos demais.

Outro ponto muito usado como justificativa para a militarizacdo das escolas
publicas é o bom resultado nos exames externos como o IDEB. O que ndo podemos
aplicar a escola locus da pesquisa porque como demonstrado na Tabela 3 neste
mesmo capitulo, a escola ja possuia um indice elevado no resultado do ano de 2017,
anterior & militarizacdo. Entendemos nesse estudo que os bons resultados nas provas
externas e na aprendizagem dos estudantes sdo frutos de fatores que extrapolam a
questdo da hierarquia e disciplina implementadas pela gestdo militar. E necessario
considerar elementos como recursos, profissionais qualificados e apoio pedagdgico
tanto para os educadores no exercicio de sua atividade, quanto para os estudantes
nas suas necessidades escolares. Assim, ndo podemos relacionar os bons resultados
apenas ao modelo civico-militar implantado na UE.

Em estudo sobre as escolas militarizadas no estado do Tocantins, Sousa e
Oliveira (2023) identificaram uma expansao significativa tanto na rede estadual, que
chegou ao numero de 12 escolas entre 2009 a 2019, quanto na rede municipal de
Palmas, que contou com 5 Escolas de Tempo Integral em 2017. Juntas, totalizaram
17 escolas militarizadas no estado, o que corresponde a um crescimento de 1600%
em 10 anos. Os autores alertaram para a auséncia de indices de violéncia no estado
que justificassem a implantacdo e a expansdo desse modelo educacional. A
militarizacdo das escolas publicas no Tocantins chamou atencéo devido a sua rapida
expansdo e as contradicdbes em relacdo aos critérios apontados pelo MEC, que
associam a adocao do modelo a elevados indices de violéncia nas escolas e a baixos
desempenhos no Ideb. O que ndo se aplica a maioria das escolas militarizadas no
estado, incluindo a unidade onde realizamos a pesquisa.

Analisando os sites do governo do Tocantins e paginas com matérias
relacionadas a militarizacao das escolas tocantinenses, foi possivel elaborar o Quadro
2 a seguir, que aponta para um crescimento no numero de escolas. Totalizando 38
Unidades Escolares que atuam como Colégios Militares do Estado do Tocantins
(CMTO) e Escolas Civico - Militares (ECIM)® distribuidas por 29 dos 139 municipios

tocantinenses.

6 As escolas com sigla CMTO, sao escolas gerenciadas pela Policia Militar; e ECIM, séo escolas do
PECIM com participacédo da Policia Militar;
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ESCOLA MUNICIPIO
CMTO - Unidade | Palmas
CMTO - Unidade II: Senador Antbénio Luiz Maya Palmas
CMTO - Unidade llI: Dr. José Aluisio da Silva Luz Araguaina
CMTO - Unidade IV: Jacy Alvez de Barros Arraias
CMTO - Unidade V: Diaconisio Bezerra da Silva Paraiso
CMTO — Unidade VI: Prof?2 Antonina Milhomem Araguatins
CMTO — Unidade VII: Presidente Costa e Silva Gurupi
CMTO — Unidade VIII: Anaides Brito Miranda Guarai

CMTO - Unidade IX: Custodia da Silva Pereira

Porto Nacional

CMTO - Unidade X: Joao XXIII

Colinas do Tocantins

CMTO - Unidade XI: L& Salle de Augustindpolis

Augustinépolis

CMTO - Unidade XlI: Professora Maria Guedes

Palmeirépolis

CMTO - Unidade XIII: Santa Terezinha Miracema
CMTO - Unidade XIV: Adjulio Balthazar Alvorada
CMTO — Unidade XV: Jorge Humberto Camargo Araguaina
CMTO — Unidade XVI: Agostinho de Almeida Taguatinga
CMTO - Unidade XVII: Otacilio Marques Rosal Cristalandia
CMTO - Unidade XVIII: Joca Costa Dianépolis
CMTO - Unidade XIX: José Alves de Assis Pindorama

CMTO - Unidade XX: Duque de Caixias

Palmas/Taquarucgu

CMTO - Unidade XXI: Nossa Senhora do Carmo Alianca
CMTO - Unidade XXII: Ary Ribeiro Valadao Filho Colmeia
CMTO - Unidade XXIII: Salvador Caetano Araguacgu

CMTO - Unidade XXIV: Bela Vista

Sao Miguel do Tocantins

CMTO - Unidade XXV: Joaquim Lino Suarte Natividade
CMTO — Unidade XXVI: Euclides Bezerra Gerais Parané
CMTO — Unidade XXVII: Buriti Buriti
ECIM - Escola Estadual Hercilia Carvalho da Silva Gurupi
ECIM - Escola Estadual Maria dos Reis Alves Barros Palmas
ECIM - Escola Estadual Vila Unido Palmas
ECIM - Escola Estadual José Operario Paraiso
ECIM - Escola Estadual Maria dos Reis Alves Barros Palmas

ECIM - Colégio Estadual Tiradentes

Formoso do Araguaia

ECIM - Escola Estadual Dom Alano

Peixe
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ESCOLA MUNICIPIO
ECIM - Colégio Estadual Professor José Carneiro de Brito Tocantinépolis
ECIM - Escola Est. Girassol de Tempo Integral Jodo Pires Silvanépolis
Querido
ECIM - Escola Estadual Professora Hamedy Cury Queiroz Nova Olinda
Colégio Esportivo Civico-Militar CEM Santa Rita de Cassia Palmas

Fonte: site do Governo do Tocantins e da imprensa local. *

Os dados apontaram para uma expansdo considerdvel de escolas desse
modelo no Estado em uma realidade que nem sempre é compativel com os dois
critérios para implantacao descritos pelo MEC, como pontuado por Sousa e Oliveira
(2023), na conclusdo do seu estudo sobre o processo de militarizagdo das escolas
publicas no Tocantins, ao referirem-se ao resultado do Ideb nessas instituicdes.

Os dados da pesquisa evidenciam que a militarizacdo néo foi uma variavel
significativa para que as escolas alcangassem resultados acima da média
esperada, ou seja, se o Ideb for ‘régua’ para medir a qualidade do ensino,
pode-se afirmar que a militarizacdo das escolas tocantinenses causou muito
mais impactos negativos do que o contrario, ja que foi observada a queda no

desempenho da maioria das escolas militarizadas (Sousa e Oliveira 2023,
p.78).

O CMTO Joao XXIllI ja apresentava um indice elevado antes mesmo do
processo de militarizacdo e mesmo com o periodo pandémico, em que as escolas
tiveram que passar por um processo de adaptacdo e transformagdes constantes na
tentativa de manter a qualidade na aprendizagem dos estudantes. Assim, ficou
evidente na Tabela 3, desse mesmo capitulo, que houve um continuo crescimento no
indice do Ideb. Entédo, as informacfes até aqui apresentadas comprovaram que a
Unidade Escolar ndo se enquadrava nos critérios apresentados pelo MEC para a
necessidade de mudanca no modelo educacional.

Jesus (2024), em sua dissertacdo de mestrado do ProfHistéria, também
realizou parte de sua pesquisa em uma escola civico-militar no Tocantins e observou

que, junto a expansao desse modelo, surgem contradi¢des, divergéncias e a auséncia

7 Quadro elaborado pela autora a partir de dados mapeados conforme disponiveis no site do Governo
do Tocantins e da imprensa local.

Disponivel em : https://gl.globo.com/to/tocantins/noticia/2023/07/12/apos-governo-lula-encerrar-
programa-tocantins-diz-que-vai-estudar-novo-formato-para-escolas-civico-militares.ghtml . Disponivel
em: https://www.to.gov.br/pm/colegios-militares-do-estado-do-tocantins/3mkjkgye2moj.

Acesso em: 09 de dez de 2024.



https://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2023/07/12/apos-governo-lula-encerrar-programa-tocantins-diz-que-vai-estudar-novo-formato-para-escolas-civico-militares.ghtml
https://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2023/07/12/apos-governo-lula-encerrar-programa-tocantins-diz-que-vai-estudar-novo-formato-para-escolas-civico-militares.ghtml
https://www.to.gov.br/pm/colegios-militares-do-estado-do-tocantins/3mkjkgye2m0j
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do poder estadual na gestdo escolar, especialmente devido as parcerias

estabelecidas com a Policia Militar.
Esse avango na implementacédo de escolas militares no Tocantins provoca
uma transformacdo profunda na maneira como o trabalho pedagégico é
organizado e conduzido nas escolas. Ao optar pela militarizacéo, o Estado do
Tocantins, por meio de sua Secretaria da Educacado, se esquiva de suas
responsabilidades de investir adequadamente nas escolas e resolver
problemas estruturais, como a qualidade do ensino, infraestrutura e
seguranca. Ao invés de se aprofundar nas raizes desses problemas, o Estado

se vale de propostas pautadas na disciplina, ordem e obediéncia (2024,
p.130-131).

Para o autor, ao direcionar a atencao para o modelo civico-militar, o Estado
negligencia investimentos essenciais em setores importantes como qualidade de
ensino, infraestrutura e seguranca nas instituicées da rede publica. Refletindo uma
visdo de gestdo educacional que buscou solucionar problemas estruturais por meio
de intervencdes disciplinares, em vez de enfrentar diretamente os desafios
relacionados a melhoria dos recursos pedagdégicos, da infraestrutura das escolas e do
bem-estar da comunidade escolar.

Conforme descrito no Projeto Politico Pedagdgico (2024) do Colégio Militar do
Estado do Tocantins Jodo XXIIl (CMTO), que foi o foco desta pesquisa, a instituicao
possui uma estrutura administrativa peculiar devido ao seu carater militar. A gestéo é
liderada por um oficial da Policia Militar, e a escola conta ainda com duas
coordenacdes especificas: a Coordenacdo administrativa e a Coordenacao
disciplinar, ambas sob responsabilidade de militares.

A Coordenacao disciplinar oferece diversos cursos de formacédo voltados a
rotina dos colégios militares do Tocantins, como o Curso de Formacao de Assessores
de Comunicacao (CFA), o Curso de Formacéo de Fiscais (CFF), o Curso de Formacao
de Socorrista e Brigadista Escolar (CFSBE) e o Curso de Formacédo do Pelotdo de
Elite (CFPE). Apds um processo seletivo, os alunos aprovados participam dessas
capacitacoes e passam a integrar a Gestdo Compartilhada, em que desempenham
funcdes relacionadas ao apoio e a organizacao da escola.

Esses estudantes também assumem responsabilidades pela manutencéo da
ordem e disciplina no ambiente escolar. Entre as atribuicbes do aluno fiscal estdo a
fiscalizagdo do uso correto dos uniformes, o cumprimento da rotina diaria, a

observancia dos padrdes de comportamento e a disseminacao de valores da escola.
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Além disso, cabe a eles recolher e entregarem documentos, repassar recados aos
colegas e transmitir orientacdes provenientes da direcao.

A énfase na disciplina, na ordem e na obediéncia, caracteristicas centrais do
modelo civico-militar, representa uma mudanca significativa na abordagem
pedagdgica, que passa a focar nos valores hierarquicos e autoritarios, muitas vezes
em detrimento de praticas que promovam 0 pensamento critico, a autonomia dos
estudantes e a constru¢do de um ambiente educacional mais democrético e inclusivo.
Esses ambientes conduzem os discentes a posicdo de submissado que anula a
caracteristica educacional de criatividade, argumentacéao e protagonismo fundamental
na educacao dos jovens do século XXI.

O modelo civico-militar despertou reflexdes sobre a efetivacdo da gestao
democratica nesses espacos escolares. Embora esse conceito seja frequentemente
mencionado nos textos do Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes, suscita
guestionamentos acerca tanto dos meios de participacao, quanto do poder de decisédo
efetivamente exercido pela comunidade escolar.

Essa analise se apoia em Souza (2009), que associa a democracia a
participacdo ativa nos processos de tomada de decisdo, destacando que a gestao
democratica nas escolas deve ir além do processo decisorio, incluindo:

identificar problemas, acompanhar acdes, controlar e fiscalizar, avaliar
resultados. Se se trata de democratizar a gestao (da escola) publica, e isso
pressupbe a ampliacdo da participacdo das pessoas nessa gestdo, iSso
significa que a participacdo ndo pode se resumir aos processos de tomada
de decisbes. Nesse sentido, a participagdo democratica pressupde uma agéo
reguladora, fiscalizadora, avaliadora, além de deciséria sobre os rumos da

vida politica e social das instituicdes (escolares) e da sociedade (2009, p.
135)

Diante do exposto, verificamos que nem sempre a participacdo dos membros,
que seguindo os critérios de uma gestdo democratica, ocorre de forma autbnoma e
efetiva nos processos decisérios. Em geral, essa participacao se restringe a reunides
em que decisdes previamente tomadas sdo apenas validadas ou comunicadas aos
participantes externos ao grupo gestor. Essa formalizagdo e regulamentagcdo da
participacdo limita contribuicbes espontaneas e efetivas, além de disciplinar as
interacOes, inviabilizando acdes inesperadas ou criticas que poderiam questionar
decisdes estabelecidas, gerando maior pressdo sobre 0s gestores escolares e

comprometendo o carater democratico desse processo.
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As pesquisas realizadas sobre o modelo civico-militar apontaram uma
incompatibilidade com os principios da gestdo democratica, especialmente quando
analisados a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96. Essa
legislacdo, em seu artigo 3°, defende valores como a liberdade de aprender, a
igualdade, o respeito, a tolerancia e o pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas.
Nos colégios militares, a énfase exacerbada na disciplina, frequentemente utilizada
como estratégia de controle, ndo apenas gera medo nos estudantes como também
ignora a diversidade e a subjetividade dos individuos.

A transferéncia da administracdo escolar para terceiros, como a policia militar,
agrava essa questdo ao influenciar diretamente a estrutura organizacional e as
praticas pedagdgicas das escolas. Nesse contexto, Alves e Toschi (2019, p. 638)
afirmam que "ndo é possivel isolar a gestdo, o modo de organizacdo escolar, sem
causar impactos no projeto formativo da escola publica." Dessa forma, a delegacao
da gestdo a agentes externos alterou as dinAmicas educativas e afeta de maneira
expressiva o dia a dia da comunidade escolar.

Diante das controvérsias no modelo educacional e das divergéncias de
opinides sobre o papel das escolas civico-militares na educacao publica, o Governo
Federal extinguiu, em julho de 2023, o Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares (PECIM), por meio do Decreto n° 11.611/2023. Apesar dessa deciséo,
diversos estados optaram por manter o programa, incluindo o Tocantins que reforgou
Seu compromisso em preservar essas instituicdes, que agora seguem as diretrizes

pedagdgicas estabelecidas pela Secretaria da Educacédo (SEDUC).

3.3 CMTO E A IMPLANTACAO DA BNCC E NEM: IMPACTOS NO ENSINO DE
HISTORIA

No ano letivo de 2022, o estado do Tocantins por meio da Seduc iniciou a
implantagdo do modelo do Novo Ensino Médio exclusivamente nas turmas de
primeiras séries. Nesse periodo, as escolas passaram a ter conhecimento da nova
estrutura curricular com quantidades de aulas atribuidas a cada disciplina naquele ano
letivo, bem como a transformacéo prevista de forma gradativa a cada série por ano, o
novo modelo seria implantado ao longo de 3 anos, tendo a consolidagéo no final do
ano de 2024.
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Segundo o Diario Oficial do Estado (DOE) n° 6.245, de 09 de janeiro de 2023,
foi publicada a Resolu¢cdo do Conselho Estadual de Educacdo n° 169 com as
orientacdes sobre a implantagdo da BNCC e do DCT-TO. Esses documentos
adquiriam carater obrigatério em todas as séries do Ensino Médio® na rede publica de
ensino, em consonancia com a atualizacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio. A carga horaria foi ampliada e organizada em dois componentes:
Formacédo Geral Bésica, com carga horéria total maxima de 1.800 horas, distribuidas
entre as trés séries e organizadas em quatro areas de conhecimento (Linguagem e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas); e Itinerarios Formativos,
compostos por Projeto de Vida, Trilhas de Aprofundamento, Eletivas e Unidades
Curriculares Integradoras (estas Ultimas especificas para as instituicdes de ensino de
tempo integral e de regime de alternancia, sendo facultativas as instituicbes de ensino
da rede privada).

Nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) da escola, referentes aos anos de
2023 e 2024, destacou-se o papel da instituicdo de promover a aprendizagem e
contribuir para a formacado integral dos estudantes. Os documentos também
mencionam a inclusdo dos ltinerarios Formativos na grade curricular de todas as
séries do Ensino Médio a partir de 2023. O PPP de 2024 aborda ainda a adaptacdo
necessaria as praticas escolares diante da concretizacao dos Itinerarios Formativos,
enfatizando componentes como a Trilha de Aprofundamento, as Eletivas e o Projeto
de Vida (PPP, 2024, p. 10-11).

Uma analise comparativa das matrizes curriculares adotadas pela escola em
2017, sob o modelo anterior do Ensino Médio, e em 2024, j4 adaptadas as alteracdes
introduzidas pela Lei n® 13.415/2017, pela BNCC e pelo DCT-TO (conforme Anexos
A e B), evidencia transformacdes significativas na oferta de disciplinas e na carga
horaria atribuida a cada uma. Essas mudancas também foram observadas nas falas
dos professores que vivenciaram o processo de implantacdo, como relatado pela
professora Lua, ao descrever os impactos das mudancas promovidas pelo Novo

Ensino Médio. Ela destacou a redugdo da carga horéaria das disciplinas tradicionais,

8 Informacgdes coletadas pela autora no Diario Oficial do Estado do Tocantins n° 6.245, publicado em
09 de janeiro de 2023 e no site oficial do Governo do Estado do Tocantins. Disponivel em: Governo do
Tocantins consolida a implantacdo do Novo Ensino Médio em toda a rede estadual. Acesso em: 26 de
dez. de 2024.



https://www.to.gov.br/noticias/governo-do-tocantins-consolida-a-implantacao-do-novo-ensino-medio-em-toda-a-rede-estadual/61jz338uyjs1
https://www.to.gov.br/noticias/governo-do-tocantins-consolida-a-implantacao-do-novo-ensino-medio-em-toda-a-rede-estadual/61jz338uyjs1
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como histéria, geografia e matematica, e a fragmentacdo do planejamento

pedagadgico:
O que mudou é que a gente perdeu carga horaria do componente no qual €
formado: histéria, geografia, matematica. E a gente tinha bem certo que vocé
daria aula de historia, apenas de histéria. Com o novo ensino médio, a gente
nao tem nocdo mais do que vai ser as suas aulas no ano. Porque com o nome
disciplina eletiva ou aprofundamento, a gente néo... De verdade, esse é 0
pior, porque outra coisa também, a gente tinha mais aulas. A gente tinha duas
aulas por semana, agora a gente tem uma. O que permaneceu? Deixa eu
ver... Permaneceu as disciplinas que a gente tinha, mas elas perderam a
guantidade de aulas na semana. Elas perderam para 0os componentes que
entraram, né? Entéo outra coisa que tinha antes e que mudou € que a gente
organizava o ano letivo pelo contetdo, o contetdo né&o, por disciplina. Agora

a gente organiza na microdrea, né, ciéncias humanas e sociais aplicadas.
(Lua, 2024)°

Esse depoimento evidenciou a auséncia de uma formacdo continuada
adequada para preparar os educadores diante das mudancas que impactaram
diretamente sua préatica docente. Sem uma capacitacdo prévia, a necessidade de
adaptacdo ao novo modelo tornou o trabalho ainda mais desafiador. Conforme foi
apontado nas entrevistas, os professores passaram a planejar suas aulas com base
nas normativas emitidas pela Secretaria de Estado da Educacéo (SEDUC), sem o
devido tempo para assimilar as mudangas. Entre os impactos mencionados, destacou-
se 0 aumento no numero de turmas atribuidas a cada docente, para que estes
completem as 28 aulas semanais exigidas, 0 que gerou uma sobrecarga de diarios,
planejamentos e correc¢des. Além disso, muitos passaram a ministrar aulas em temas
que ndo pertencem diretamente ao seu componente curricular especifico, mas a area
de conhecimento mais ampla, exigindo mais tempo para estudo e preparagédo de
aulas. A burocratizacdo dos procedimentos escolares também se intensificou,
acompanhada por um maior controle administrativo e, por fim, pela perda do vinculo
com a disciplina de referéncia — elemento essencial para a construcao da identidade
docente e do trabalho pedagdégico com intencionalidade e profundidade.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de 2024, a Unidade
Escolar oferece, atualmente, um Ensino Médio totalmente integrado e fundamentado
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Documento Curricular do Territorio
do Tocantins (DCT-TO), no Reordenamento Curricular e na Matriz de Habilidade da

Recomposicédo. A Matriz de Recomposicéo, implementada pela SEDUC, tem como

° Entrevista de pesquisa concedida em 06 de maio de 2024, na cidade de Colinas do Tocantins (TO).
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objetivo orientar os educadores na adequacédo das habilidades e competéncias dos
estudantes ao ano ou série cursados, reduzindo defasagens de aprendizagem. Essa
matriz é estruturada em quatro eixos de trabalho e apresenta habilidades, descritores,
sugestdes pedagdgicas e objetos de conhecimento, que se traduzem em propostas

tematicas para o desenvolvimento de competéncias especificas (Tocantins, 2024,

s/p).

3.3.1 Transformagbes curriculares e desafios no ensino de Historia: uma analise
critica da implementacdo do Novo Ensino Médio e seus reflexos nas praticas

pedagdgicas e na formacao integral dos estudantes

A BNCC na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foi contemplada
com seis competéncias especificas e cada uma delas segue habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes do Ensino Médio. Todas séo interdisciplinares quanto
aos objetos de conhecimentos por disciplina e estdo estruturadas nas seguintes
categorias fundamentais: tempo e espaco; territério e fronteira; politica e trabalho;
individuo, natureza, sociedade, cultura e ética.

Apesar de nao tratar de objetos de conhecimentos, o texto da BNCC esta sendo
criticado por pesquisadores sobre a baixa importancia dada as Ciéncias Humanas,
especialmente quanto a ndo obrigatoriedade que as disciplinas da area tinham nas
primeiras determinacfes da Medida Provisoria n° 746/2016 e da Lei n® 13.415/2017
do Ensino Médio.

Muitos pesquisadores se tornaram referéncias quanto a preocupacdo da
disciplina de Histéria na BNCC. Um bom exemplo é Santos (2021), autor que aponta
a fragilidade da disciplina na Educacao Profissional e Tecnoldgica, e Peres (2017, p.7)
gue também se ocupou com a questdo, ao pontuar que a area das Ciéncias Humanas
foram “perdendo a importancia que possue, visto que geralmente nao fornecem ao
sistema capitalista ‘produtos ou servicos’ que atendam a seus interesses”. Do mesmo
modo, Silva et. al. (2020) e Nickel e Schmidt (2020) refletem sobre a predominancia
de um ensino voltado para o mundo do trabalho, as tecnologias, aspectos da formacao
individual e auséncia de uma educacdo emancipadora com foco nas humanidades.

Ao compreendermos o0 Ensino de Histéria pela mesma concepcéo de Monteiro

e Pena (2011), que adotam a expressao “lugar de fronteira” para apresentar um
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espaco de demarcacao de diferencas e trocas, é importante destacar que, na escola,
muitas relacbes se enlacam, promovendo o conhecimento cuja estrutura possui
elementos de saberes docentes e discentes, aprendizagens historico-escolares e as
concepcdes de curriculo.
A proposta de pensar a pesquisa sobre o ensino de histéria como um lugar
de fronteira utiliza uma analogia com um elemento da geopolitica: a questao
das fronteiras, que podem ser entendidas no sentido norte-americano de
frontier, terra além da qual se estende um vazio, uma terra de ninguém (...) A
fronteira € lugar onde sdo demarcadas diferengas, mas onde também é

possivel produzir aproximacgdes, dialogos, ou distanciamento entre culturas
que entram em contato (Monteiro; Penna, 2011, p. 194).

Os autores fizeram uma analogia do Ensino de Historia com a geopolitica,
ambos lugares de fronteira. Eles foram encarados como espacos de trocas de varios
conhecimentos trazidos pelos membros escolares, em que 0s saberes se conectam
formando novos conhecimentos e se distanciam, evidenciando as diferentes
identidades. O diadlogo deve priorizar o respeito e o aprendizado rumo a aceitacdo da
diversidade.

O ensino de Historia apresentou-se como um terreno complexo, formado por
linhas de saberes e poderes, sendo elas dindmicas e moveis. Nao se trata somente
de transmissdo de conteudos, como também de construcdo subjetiva entre
professores e estudantes. Por esses motivos o texto da BNCC deve ser sensivel a
essas relagcbes e agentes diversos, reconhecendo suas necessidades e identidades,
que produzem e moldam as aprendizagens geradas no espaco escolar.

Essa caracteristica de constante disputa e reinterpretacéo é evidenciada nos
debates que ocorreram ao longo da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular.
A BNCC, especialmente em suas versdes iniciais, evidenciou o Ensino de Historia
como um campo de embates intensos, onde diferentes grupos tentaram estabelecer
hegemonia sobre o passado que deve ser lembrado e aquele que pode ser silenciado.
E nesse contexto que Pereira e Rodrigues (2017) destacam que:

O curriculo de Histdria € um produto de escolhas que estabelece um modo
de recortar e de dizer o passado; de criar referéncias ao presente e de
estabelecer o que € necessario que se torne uma memobria e,

consequentemente, componha uma identidade para todos/as os/as
brasileiros/as (Pereira; Rodrigues, 2017, p. 28).

Essa afirmacao revelou a natureza politica do curriculo de Historia: ndo se trata

de uma selecado neutra de contetdos, mas de uma construcdo deliberada que molda
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identidades sociais e culturais. As escolhas feitas nesse campo carregam implicacdes
profundas, pois definem o que sera institucionalizado como memoaria coletiva. A
disputa por essas narrativas revelou como o ensino de Histéria € constantemente
atravessado por interesses ideolégicos, demonstrando que a disciplina vai além da
transmissao de fatos passados — ela se converte em um instrumento de poder e de
construcao social.

Nesse mesmo sentido, Abud (2017) aprofundou a critica ao mostrar que as
reformas curriculares sao frequentemente moldadas por interesses politicos, e ndo
necessariamente pedagdgicos. Ao afirmar que:

A olho nu, sdo os aspectos curriculares as faces mais representativas das
politicas puUblicas na area educacional. S&o também o caminho mais facil para
intervencdo do poder politico na educacgao, como resultado de pressdes de
grupos hegemonicos da sociedade civil, por isso reformas curriculares ndo
sdo fatos incomuns entre nés. A cada troca de grupos em nossos érgaos de
poder, a cada posse de novos lideres politicos, surgem propostas de
modificagdo de sistemas de ensino, a introdugdo de novos métodos ou

simplesmente troca de contetdos, especialmente no ensino das Ciéncias
Humanas (Abud, 2017, p. 14).

Ficou evidente como a Historia, enquanto disciplina, € alvo preferencial dessas
intervencdes. Isso demonstrou como o ensino da disciplina ndo esta imune aos ciclos
de poder institucional, sendo constantemente reajustado para responder as demandas
politicas de quem ocupa 0s espac¢os de decisdo. A imposicdo de novas diretrizes,
como ocorre com a BNCC e o Novo Ensino Médio, exemplifica esse cenério de
reconfiguracdo curricular guiado muitas vezes por interesses externos ao campo
educacional.

Na prética cotidiana da escola, essa reconfiguracdo curricular imposta pela
BNCC tem gerado desafios concretos para os professores. A proposta de
interdisciplinaridade, embora tedrica e pedagogicamente interessante, acaba sendo
repassada aos docentes sem o devido suporte formativo ou estrutural. Como revelou
a professora Lua, quando relatou sua experiéncia com 0s novos materiais didaticos:

Ele € um livro para todos os professores da area, entdo é o mesmo livro pra
Historia, Geografia, Sociologia... A gente ndo tem como separar um livro para
cada professor, entdo corre o risco de dois professores trabalharem as
mesmas péaginas, o mesmo texto. Eu prefiro focar em histéria e como ela ndo

tem no livro, eu acabo imprimindo textos [por fora], entdo eu uso muito pouco
os novos livros didaticos alinhados & BNCC. (Lua, 2024)

Esse depoimento ilustrou os entraves enfrentados na implementacdo da
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proposta interdisciplinar. O material genérico, que deveria integrar saberes, terminou
por esvaziar a especificidade das disciplinas, como a Histoéria, obrigando os docentes
a buscarem alternativas por conta propria para garantir a qualidade do ensino. A
auséncia de conteudos proprios de Histéria nos livros didaticos evidenciou uma
negligéncia institucional com a singularidade da area, revelando a distancia entre o
discurso da BNCC e a realidade escolar.
Diante disso, a reflexdo de Silva e Fonseca (2010) tornou-se ainda mais
pertinente. Os autores lembram que:
Os curriculos de Historia - sejam aqueles produtos das politicas publicas ou
da industria editorial, sejam os curriculos construidos pelos professores na
experiéncia cotidiana da sala de aula - expressam visdes e escolhas, revelam

tensbes, conflitos, acordos, consensos, aproximacdes e distanciamentos
(Silva; Fonseca, 2010, p. 16-17).

A afirmacao refor¢cou que o curriculo ndo é um documento neutro e acabado,
mas um espaco de disputa simbdlica e de negociacdo constante entre diferentes
agentes. Ao mesmo tempo em que o curriculo oficial € imposto pelas politicas
publicas, h4 uma construcdo continua e criativa por parte dos professores, que
reelaboram os conteudos e praticas conforme sua realidade, seus valores e o0 contexto
de seus estudantes.

Outro ponto central da BNCC ¢é a énfase no desenvolvimento de competéncias
e habilidades, em detrimento do aprofundamento dos conteddos especificos. Tal
diretriz foi apresentada como uma tentativa de dialogar com a individualidade e o
protagonismo juvenil. No entanto, a l6gica que sustentou essa proposta esta
fortemente orientada pelas exigéncias do mercado de trabalho. Assim, o discurso da
formacao integral cede espaco a instrumentalizacdo da educacdo, colocando a
formacdo critica em segundo plano. O Ensino de Historia, nesse cenario, corre o risco
de ser reduzido a uma ferramenta de treinamento de competéncias genéricas,
perdendo sua capacidade de fomentar reflexdes criticas, historicas e cidadas.

Segundo Santos (2021, p.7), “a disciplina de Histéria € fundamental no Ensino
Médio por que proporciona pensar historicamente”, todavia entendemos que esse
processo transformador na aprendizagem dos estudantes s6 ocorre se o professor
tiver o minimo de aulas em sala para apresentar situacdes, textos e provocar
investigacoes, reflexdes e capacidade criativa nos jovens. Ao contrario, o que vemos

hoje em dia é uma disciplina que passou simplesmente a contar com uma aula
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semanal em cada série, e seu conteudo foi diluido em textos de livros didaticos que
mais agrupam e generalizam do que trabalham elas individualidade.

No entendimento do entrevistado Lua, essa reorganizacdo da disciplina
contribuiu para, novamente, ocasionar um desmonte do Ensino de Histéria no Ensino
Médio:

Eles perceberam que nao precisava eliminar o ensino de Histéria, bastava
desestruturar, tirar a ordem de conteldos, colocar uma aula por semana, que
a coisa ja fica mutilada por si s6. [...] Aa gente ndo tem como organizar um
trabalho, a gente ndo tem como dar continuidade a assuntos e temas, e por
ndo ter uma ordem de conteidos que a gente precisa trabalhar, um professor
ndo se comunica com outro de outra escola, de nenhuma forma, porque nédo
h& um curriculo que estruture isso. [...] Entdo esse sistema implantado com a

BNCC, desarticula uma ordem de pensamento, uma ciéncia como um todo.
(Lua, 2024)

A fala do entrevistado Lua evidenciou como o processo de reformulacéo
curricular operado pela BNCC, longe de valorizar a interdisciplinaridade de maneira
estruturada, compromete a organizacao interna das disciplinas, especialmente a
Historia. O que se observou, na prética, € uma fragmentacédo do conhecimento e o
enfraguecimento da identidade da area, que perde seu espaco proprio e continuo no
curriculo escolar. A auséncia de uma progressao logica de contetdos e a limitacdo da
carga horaria transformam o ensino histérico em uma pratica esporadica, dificultando
tanto a articulagdo entre os docentes quanto a consolidacdo de aprendizagens
significativas pelos estudantes.

Assim, o que se efetivou, como sugere Lua, ndo € apenas uma reorganizacao
do ensino, mas uma desarticulagéo profunda de uma ciéncia, que perde sua fungao
social de formar o pensamento critico e histérico. A exclusdo de conteudos especificos
e a reducdo das aulas comprometem o desenvolvimento de um conhecimento
histérico consistente. Os professores ficam desamparados, sem diretrizes claras para
planejar suas aulas, e os estudantes, sobretudo da rede publica, sdo os mais
prejudicados, pois tém negado o acesso a uma formacao sélida em Humanidades, o
gue amplia as desigualdades ja existentes no sistema educacional.

O desmonte da disciplina revelou-se também na auséncia de componentes
curriculares definidos para cada area — Historia, Geografia, Sociologia, entre outras
— 0 que desestruturou o trabalho pedagdgico. Como afirma Lua, essa desarticulacédo
inviabiliza a continuidade dos temas e o didlogo entre profissionais de diferentes

escolas, criando uma lacuna formativa que impacta diretamente na construcao do
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conhecimento dos alunos. A falta de referéncias claras e especificas de cada campo
tornou a formacao dos estudantes fragmentada e insuficiente.

As reflexdes suscitadas até aqui reforcaram a hipotese de que a Historia
presente na BNCC é tratada sob uma légica prescritiva, na qual o curriculo escolar
funciona como dispositivo de selecdo de memoarias. Ao privilegiar determinadas
narrativas e silenciar outras, contribui-se para a construcdo de uma memoria oficial
gue ndo contempla a diversidade da sociedade brasileira. Nesse contexto, a citagédo
de Laville (1999) tornou-se central:

O que deveria nos levar a ndo perder de vista a fun¢é@o social geralmente
declarada hoje a respeito do ensino da histéria: formar individuos autdnomos
e criticos e leva-los a desenvolver as capacidades intelectuais e afetivas
adequadas, fazendo com que trabalhem com contelidos histéricos abertos e

variados, e nao com conteudos fechados e determinados como ainda sao
com frequéncia as narrativas que provocam disputas (Laville, 1999, p.137).

Ao negligenciar essa funcéo social da Histéria, a BNCC do Ensino Médio
fragiliza o papel da disciplina na formagéo integral dos estudantes. Ao limitar o espago
para o debate, a reflexdo critica e o contato com multiplas experiéncias histéricas, o
curriculo deixa de preparar sujeitos conscientes e ativos, formando jovens voltados
unicamente para atender as demandas do mercado. Com isso, perdeu-se a poténcia
transformadora da educacédo, que deve formar sujeitos capazes de compreender o

mundo e agir sobre ele — e ndo apenas adaptarem-se a ele de forma acritica.
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4 A ESCOLA COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E O
ENSINO DE HISTORIA NO NOVO ENSINO MEDIO: PRESPECTIVAS DE
PROFESSORES E ESTUDANTES

Esse capitulo foi construido em um momento da pesquisa em que as analises
foram direcionadas as experiéncias dos professores e estudantes da escola. Para que
isso acontecesse foi necessério a realizagédo de entrevistas, momentos de dialogo e
aplicacdo de questionérios com todos os sujeitos envolvidos.

Com a intencéo de estabelecer um didlogo com estudantes e professores da
escola, esta pesquisa os atribuiu um lugar de sujeitos trazendo-os para o centro da
discusséo, e percebendo a diversidade de experiéncias que os constituiam. Portanto,
esse capitulo apresentara dois objetivos, resultados da relacdo existente entre os
guestionamentos da pesquisadora e o0 cotidiano escolar que 0s norteiam.
Compreender como a implantacdo do Novo Ensino Médio, da BNCC e do Documento
Curricular do Tocantins para o Ensino Médio (DCT-TO) impactaram o cotidiano
escolar; e analisar as experiéncias de trés professores que lecionaram Histéria no
Colégio Militar do Estado do Tocantins Jodo XXIll, no Ensino Médio, bem como as
percepcdes dos estudantes que vivenciaram esse contexto de transi¢ao curricular.

Assim, organizado em trés topicos, buscamos compreender como a
implantacdo do Novo Ensino Médio, da BNCC e do DCT-TO impactaram o cotidiano
escolar e até que ponto a nova legislacdo representou um avango ou um retrocesso
na visdo dos educadores e discentes. Nesse percurso foi fundamental analisar as
experiéncias de trés professores (com os codinomes Sol, Lua e Marte) que lecionam
Histéria no CMTO Jodo XXIll, no Ensino Médio, destacando as dificuldades
enfrentadas nesse momento de mudancas, e as percepcdes dos discentes que
vivenciam esse contexto.

A etapa foi guiada por algumas questdes norteadoras direcionadas aos
personagens que atuaram na pesquisa, como: Qual a percepc¢ao dos docentes sobre
o Ensino de Histdria proposto pela BNCC e pelo DCT-TO? Diante das transformacdes
gue o segmento vem sofrendo, quais rupturas e permanéncias existem no Ensino de
Historia aplicado no ensino médio? Como essas mudancas podem impactar na

formacédo dos estudantes durante e apos o Ensino Médio? Como os estudantes se
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sentem com relacdo a preparacdo para o mundo apos a 32 série, com a saida do

Ensino Médio?

4.1 DIALOGOS E EXPERIENCIAS: OS PROFESSORES DE HISTORIA DO CMTO

Este estudo buscou analisar as transformagcdes no Ensino de Historia no
Ensino Médio, provocadas pela implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do novo modelo de Ensino Médio. Para isso, a pesquisa investigou como
essas transformacdes afetaram a pratica pedagdgica e as percepcdes dos
professores, focando em como o curriculo prescrito pela BNCC se distancia do
curriculo praticado na realidade escolar.

De acordo com o site da BNCC*, o histérico de participacdes na construcéo
do texto aponta que, em 2 de agosto de 2018, escolas se mobilizaram para discutir e
contribuir com a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. Nesse processo,
professores, gestores e técnicos da educacdo formaram comités de debate e
enviaram sugestdes de melhorias para o documento por meio de um formulario online.

Embora o site da BNCC apresente um historico dos diversos momentos de
consulta publica e da participacao de educadores nos debates sobre a construcédo do
texto, o relato do professor Lua evidencia o carater abstrato e desconexo desse
processo em relacdo a realidade escolar.

A gente teve contato como todo mundo, pela TV. Na época que teve o
anuncio, eu estava no mestrado, eu estava de licenca. Entdo a gente viu,
tentou lutar contra, mas eu creio que com os colegas foi igual. A gente foi
vendo pela internet, por jornais e os grupos de professores. Se teve
formacdo? A gente nunca teve. Formag¢do nenhuma, porque ninguém sabia
nada. Nem quem criou iSso aqui eu creio que saiba. Entdo ndo tinha que
formar, era mais ou menos ir tentando entender. Até porque a implantacédo
nao foi imediata, ela levaria um tempo. A gente mais ou menos sabia o que
perderia carga horaria, mas nao sei. Eu acho que a galera nem acreditava
gue ele seria implantado, na verdade. A verdade é essa, a gente achou que

ele néo iria, porque ele parecia tdo ruim que ndo é possivel que implantaria.
(Lua, 2024)

Sua fala vem ao encontro com os motivos de pesquisarmos essa tematica: a
falta de informacéo para os profissionais da escola sobre a mudanca curricular, uma

vez que o contato mais direto com as novas diretrizes educacionais sé ocorreu quando

10 Informacdes presentes no site da BNCC. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.qgov.br/historico. Acesso em: 03/01/2025
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estas comecaram a ser implantadas. Até entéo, as alteracdes permaneciam distantes,
dificultando a compreensdo das normativas e gerando incertezas sobre seu
funcionamento na prética e seus reais impactos na aprendizagem dos alunos. A
auséncia de formacBes continuadas reforcou esse ambiente de duavida e
incredulidade, dificultando ainda mais a adaptac&o dos docentes as novas exigéncias
curriculares.

O depoimento do professor Lua ilustrou uma desconexao evidente entre o
processo de implementagéo da BNCC e a realidade das escolas. A falta de formagéo
continuada e de um apoio mais direto para os docentes reforcou a distancia entre o
curriculo prescrito pela normativa e o que efetivamente chega as salas de aula. O
curriculo prescrito, muitas vezes, ndo € traduzido em praticas concretas devido a
auséncia de estrutura e capacitacdo adequada para os professores. Essa
discrepancia entre o curriculo prescrito e o curriculo praticado gera um ambiente de
inseguranca e resisténcia nas escolas.

O educador Sol também relatou suas percepc¢des sobre as mudancgas ocorridas
em sala de aula:

Ruim. Por que? Porque os meninos tém a no¢gdo completamente que o ensino
médio serve pra uma coisa, pra passar no vestibular. Entdo, preparar para o
mercado de trabalho e formagdo cidad&, eles totalmente desprezam isso.
Entretanto, o novo ensino médio ndo faz nenhuma das coisas. Ele néo
prepara o ensino para fazer o vestibular, muito menos prepara o cidadéo e
muito menos ainda para o mercado de trabalho. Por qué? Porque a
disciplina... Olha s6 a minha trilha de aprofundamento. Vozes da juventude.
Ela € uma disciplina que ela propde uma participagdo do aluno na construgao
da prépria disciplina. Por si s0, ai ja é vago, porque ela ndo tem uma diretriz
bem fundamentada. Ela ndo tem uma objetividade bem clara para o
professor. E ai acaba que os alunos ndo entendem a proposic¢ao do professor.
Eles estdo desmotivados por ter uma disciplina que ndo tem nota. Entdo, para
o aluno assim, se ndo tem nota, serve pra qué? Entdo, ele ja ndo quer
participar dessa disciplina por causa da nota. Entdo, para ele, ndo vé um...
Vou colocar como um futuro para ele essa disciplina. Ele vé futuro em
matematica, historia, portugués, quimica. Mas quando ele olha para a trilha
de aprofundamento, ele acha que é um... Para usar uma palavra um pouco
chula, enchecéo de linguica. Ele acha que aquela disciplina la é s6 balela.
Alguns que sdo, assim, um pouco mais focados em vestibular, eles acham

gue € uma maneira de sabotar o ensino médio. Para que eles ndo possam
concorrer com outros alunos para fazer vestibular. (Sol, 2024)

Se a fala de Lua revela a falta de clareza na implementacdo do curriculo
prescrito pela BNCC, a fala de Sol complementa esse cenario, apontando como a falta
de um direcionamento claro torna o curriculo praticado ainda mais ineficaz. A critica

de Sol ao Novo Ensino Médio destacou que, ao nao proporcionar uma formacao solida
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e integral, o curriculo prescrito ndo atende nem as necessidades de preparacao para
o vestibular, nem a formacdo cidadd ou ao mercado de trabalho. Os itinerarios
formativos propostos pelo Novo Ensino Médio, como a disciplina mencionada por Sol,
Sao vistos como vagos e sem objetivos claros, contribuindo para a desmotivagéo dos
alunos.

Diante do exposto, tornou-se compreensivel o fato de que a elite dominante do
pais disponha de um certo interesse nas reformas educacionais e no tipo de curriculo
implantado no sistema educacional brasileiro. Segundo Branco, Branco, Zanatta e
Nagashima (2018), a educacédo na visdo neoliberal:

os pontos de referéncia para coordenar a escola atual ndo sdo as
necessidades das pessoas e dos grupos envolvidos, sobretudo daqueles que
mais sofrem com as desigualdades existentes, mas a necessidade de
competitividade e lucros das empresas. Como consequéncias, as solugdes
propostas pela visdo empresarial tendem a amarrar a reestruturagdo do

sistema educacional as estreitas necessidades de treinamento da industria e
do comércio. (2018, p. 24)

Essa critica ao Novo Ensino Médio se alinhou com a andlise de Branco et al.
(2018), que destacaram que as reformas educacionais muitas vezes foram motivadas
por uma logica neoliberal, em que a educacéo foi vista ndo como um direito social,
mas como um meio de formacéao para o mercado de trabalho. No contexto do curriculo
prescrito e praticado, isso se traduziu em um distanciamento entre os conteldos
essenciais para uma formacéao critica e as habilidades demandadas pelo mercado. A
educacdo, sob essa perspectiva, tornou-se um instrumento de controle social,
priorizando a qualificacdo técnica e deixando de lado a formacéo integral e cidada.

Assim, tanto a fala do professor quanto as analises dos autores levaram-nos a
perceber que esse modelo se contrapds a concepcao freiriana de educacéo, a qual,
segundo Freire (1987), foi compreendida como um processo de conscientizacdo e
libertacdo, no qual o estudante estabelecia conexdes entre o conhecimento adquirido
e sua realidade, refletia criticamente e construia seu proprio saber.

Seguindo essa perspectiva, os educadores foram questionados sobre o
impacto do Novo Ensino Médio na vida dos estudantes. O educador Lua destacou
que:

O impacto é separar bem pesadamente, assim, o ensino particular do ensino
da escola publica, porque como 0os componentes curriculares ndo tem mais

conteddos, nem minimos, nem maximos, nada obrigatério, s6 habilidade, eles
dependem muito do conhecimento do professor, eles dependem muito do que
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o professor quer ensinar na escola, entdo, assim, eu diria que esse impacto
€ super negativo, porque se vocé for comparar com escolas particulares que
tem, que seguem um curriculo antigo, que seguem uma ordem de contetdos,
0S nossos meninos da escola publica ndo tem mais nada disso (Lua, 2024)

Essa critica ao Novo Ensino Médio alinhou-se a andlise de Branco et al. (2018),
gue destacaram que as reformas educacionais, muitas vezes, foram motivadas por
uma logica neoliberal, na qual a educacéo foi vista ndo como um direito social, mas
como um meio de formacéao voltado ao mercado de trabalho. No contexto do curriculo
prescrito e praticado, isso se traduziu em um distanciamento entre os conteudos
essenciais para uma formacgdo critica e as habilidades demandadas pelo setor
produtivo. A educacéo, sob essa perspectiva, tornou-se um instrumento de controle
social, priorizando a qualificacéo técnica e deixando de lado a formacéo integral e
cidada.

Assim, tanto a fala do professor quanto as analises dos autores levaram-nos a
perceber que esse modelo se contrap6s a concepcéo freiriana de educacao, a qual,
segundo Freire (1987), foi entendida como um processo de conscientizacdo e
libertagc&o, no qual o estudante precisava estabelecer conexdes entre o conhecimento
adquirido e sua realidade, refletia criticamente e construia seu préprio sabe

Voltando o nosso olhar para o Ensino de Histéria, as reformas educacionais e
a formacéao dos estudantes, Da Motta, Leher e Gawryszewski (2018) afirmam que:

Para a burguesia, a educagdo é uma esfera a ser mantida sob seu controle,
sobretudo, em vista da producdo social da forca de trabalho. Nela, é
permanentemente forjada a socializacdo das novas geracbes — para a
produtividade e para a passividade, como fatores do mesmo processo —, de tal
modo que todas e todos se percebam como capital humano, mercadoria for¢a
de trabalho, em busca de aprimoramento de suas capacidades produtivas e de

oportunidades de “empregabilidade” (Da Motta; Leher; Gawryszewski, 2018, p.
313)

Os autores apontam que essas reformas buscaram adequar os individuos ao
mundo da flexibilidade, reduzindo a formacdo de docentes e estudantes a apenas
competéncias e habilidades exigidas por essa realidade. Para a burguesia, a
educacgéo foi concebida como um mecanismo de controle, com o objetivo de produzir
forca de trabalho para o mercado, em detrimento de uma educacéao integral e critica.

O professor Marte abordou as perdas e ganhos que os estudantes tém

experimentado no aprendizado de Historia.

A gquestdo da reducdo da carga horaria de histéria que eu vejo que, como
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antes eram duas aulas, ja ndo havia como ser um suficiente. Eu venho da
iniciativa privada, eu trabalhava em escola particular, entdo o ensino médio
ele tem trés aulas, mesmo com a reforma, mesmo com a implementacéo da
parte diversificada ainda permaneceram trés aulas. Entdo, era possivel a
gente ver toda a grade curricular de cada série, mesmo com a parte
diversificada. E ai quando eu cheguei e me deparei com o0 novo ensino médio
implantado aqui em Tocantins com apenas uma aula, as vezes fica dificil, as
vezes para a gente vencer o conteddo que deve ser trabalhado, a gente tem
gue acelerar, e isso acho que gera um prejuizo muito grande para o aluno. Ja
que a gente ndo tem como aprofundar. E ai vem aquele outro contratempo
gue é a questdo da parte diversificada, que o objetivo é justamente
aprofundar. As trilhas tém o nome trilha de aprofundamento, mas muitas

vezes essa trilha que é ofertada nem sempre ela pode coincidir com o
conteddo que eu precisava aprofundar. Se coincidir isso era muito bom.
Muitas vezes eu estou trabalhando uma coisa em sala de aula e a trilha
trabalha outro assunto. Ai fica complicado (Marte, 2024).

No relato do professor, ao comparar a experiéncia no Ensino Médio de escolas
particulares e publicas, ficou evidente a perda de espaco do Ensino de Histéria nas
escolas publicas. Estudantes da rede privada, devido a estrutura da carga horaria e
ao alinhamento entre os componentes curriculares, tiveram acesso a uma formacéao
mais ampla, o que lhes proporcionou mais op¢des apds a conclusao do Ensino Médio.
Por outro lado, os discentes da educacédo publica, com a reforma do Ensino Médio,
vivenciaram um desalinhamento curricular, agravado pela significativa reducédo da
carga horaria semanal, 0 que os deixou despreparados para a etapa pés-medio.

O professor Lua reforca a fala de Marte ao discutir os contetdos de Histéria
presentes no livro didatico:

[...] a gente vai falar da perda do livro didatico, que € a Unica fonte de histéria
gue os alunos tém. Eles ndo existem mais no novo ensino médio. E ai vocé

tem os conteldos bem na superficie. Bem por cima de qualquer coisa. Nao
tem mais nada que pareca com a histéria que a gente ensinava. (Lua, 2024)

Esses dois elementos apontados pelos professores — a perda de carga horéaria
e a perda do livro didatico especifico de Histéria — corroboraram para um
enfraguecimento do Ensino de Histéria ofertado aos estudantes. O professor Marte
apontou que a diminuicdo do numero de aulas impossibilitou a abordagem
aprofundada dos contetdos curriculares, forcando um ritmo acelerado que prejudicou
o desenvolvimento de aprendizagens necessarias nessa etapa educacional.

Além disso, a implementacdo da parte diversificada, que deveria suprir essa
lacuna, muitas vezes néo se alinhou aos temas tratados na disciplina, tornando-se
insuficiente para complementar a formacéo dos estudantes. O professor Lua reforgou

essa critica ao destacar que a perda do livro didatico enfraqueceu ainda mais o Ensino
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de Histéria, reduzindo o acesso dos alunos a conteudos estruturados e aprofundados.
Dessa forma, as mudancas impostas pelo novo modelo educacional resultaram em
um ensino superficial e fragmentado, comprometendo a formacgdo critica dos
estudantes.

Diante desses relatos, surgiu uma questao central: a diluicdo do componente
curricular de Histéria devido a reducdo da carga horaria na grade comum. Para
entender essa mudanca, foi analisada a organizagdo da carga horéaria dos professores
antes e depois da reforma.

Lua, ao falar sobre a reestruturacao da disciplina no Ensino Médio, alinhada a
BNCC e ao DCT-TO, destacou que os professores passaram a ter uma carga horaria
minima de vinte horas para o componente Historia, além de assumirem outras
atividades, como coordenacédo de area, disciplinas eletivas, ensino religioso e trilhas
de aprofundamento. Ela explica:

Todo mundo tem, no minimo, vinte horas em carga horaria de histéria. E o
complementar disso é coordenacdo de area, disciplinas eletivas, ensino
religioso e trilhas de aprofundamento. Mas pelo menos as vinte horas é
garantido na area. Garantido na area, isso. Antes, a maioria também era toda
a carga horéria centrada em ensino de histéria e complementava no maximo
com arte ou ensino religioso. O que faltava era para o professor ganhar o
salario de quarenta horas. Hoje, obrigatoriamente, todo mundo tem que ter
trilha e eletiva. Nao existe op¢do assim, eu sou concursada ha mais tempo,
entao eu quero s6 o componente curricular obrigatério e ndo quero dar eletiva

e trilha. Isso ndo é permitido. Até porque nédo seria justo, sobrecarregaria um
colega. (Lua, 2024)

Na fala de Lua, percebeu-se que, ao contrario do modelo anterior, no qual a
carga horaria era focada principalmente em Histéria, a nova estrutura exigiu uma
distribuicao das atividades docentes. Nao houve mais possibilidade de escolha quanto
a participacéo nas trilhas e disciplinas eletivas, sendo essa distribuicdo padronizada
entre todos os professores de maneira igualitaria.

Complementando essa andlise, Sol detalhou sua carga horaria e como as
atividades foram distribuidas entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, além das
trilhas e momentos de planejamento. Ele esclareceu [...]

A minha carga horaria € assim: nos temos 28 aulas, das 28 eu tenho Historia,
ai sdo duas no Fundamental, entdo séo dois sétimos anos, trés oitavos e trés
novos. E uma aula de Histéria no Ensino Médio. Entdo, eu tenho quatro
terceiros anos. As trilhas séo trés aulas, duas presenciais, uma assincrona.
Entdo, eu tenho duas trilhas, uma de manh& e uma de tarde, entdo séo seis

aulas de trilha. Religido eu tenho dois sétimos anos, entéo, dois a tarde. E o
restante das 40 horas, sdo planejamento, planejamento individual,
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planejamento coletivo e a hora atividade, que sdo as duas assincronas, eu
uso ela também para atendimento ao aluno, entdo sédo divididas assim. (Sol,
2024)

A experiéncia de Sol demonstrou como a organizagao do trabalho docente se
tornou mais fragmentada. A reducéo da carga horaria exclusiva de Historia no Ensino
Médio, somada a necessidade de assumir trilhas e disciplinas complementares,
refletiu a tentativa de equilibrar as novas diretrizes curriculares com a distribuicdo do
tempo dos professores.

Diante dessas mudancas, percebeu-se que a implementacdo da BNCC e do
DCT-TO alterou significativamente a carga horaria dos docentes de Histéria. Antes, a
disciplina ocupava um espaco central, complementado pontualmente por outras
atividades. Hoje, a obrigatoriedade de ministrar trilhas e eletivas imp6s um novo
formato de trabalho, que exigiu adaptacao e representou desafios a especializacao e
ao aprofundamento do ensino da disciplina.

Essa reorganizacao da carga horéria revelou uma transformacéo no papel do
professor de Histéria no Ensino Médio, ampliando suas atribuicdes para além do
componente curricular especifico ou, em alguns casos, direcionando-o para
conteudos vagos e sem objetivos claros. No entanto, essa diversificacdo gerou uma
guestao central: com a implementacdo da reforma do Ensino Médio e a adocéo da
BNCC e do DCT-TO, houve uma reducdo do espacgo para a docéncia em Histéria?
Algum professor da area perdeu carga horaria ou enfrentou dificuldades para se
manter exclusivamente na disciplina?

O professor Lua destacou que a perda de carga horaria afetou principalmente
os docentes das disciplinas de Filosofia e Sociologia:

Perdeu sim, principalmente o professor de filosofia, porque ndo ha mais
filosofia na segunda série. E ndo h4 sociologia na terceira série. Entdo, esses

professores perderam realmente espacgo. Ou eles pegam eletiva, ou a arte,
ou o ensino religioso, ou eles ficam sem carga na drea mesmo. (Lua, 2024)

O professor reforgou que a reestruturagcao nao apenas reduziu o espago para
a disciplina de Historia, mas também afetou significativamente os docentes de
Filosofia e Sociologia, que, sem carga horaria garantida em suas areas, precisaram
recorrer a disciplinas complementares ou, em alguns casos, ficaram sem aulas.

Sol adicionou outro ponto ao explicar que, apesar da redistribuicdo da carga

horéria, a Histéria perdeu espaco no curriculo.
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Sim, com certeza. Assim, perca de carga hordria, vocé pode colocar, carga
horaria, ndo. Porque a carga horaria foi destinada as trilhas e eletivas. O que
teve foi perca de carga horéria da disciplina de histéria. Entdo, o aluno, em
vez dele ter duas aulas de histéria, ele vai ter uma e vai ter as aulas de trilhas
e eletivas. Mas carga horaria do professor, ndo. Eu tinha sé um comentario
aqui que eu vou fazer, que eu acho pertinente. E que ocorre também que o
professor pode ocorrer de pegar outra eletiva e outra trilha a qual néo é a sua
formacao. E ai, isso também é problematico. Vocé pode pegar uma trilha de
literatura, vocé pode pegar uma trilha de nutricdo, de economia financeira.
Entdo, também isso é problematico. E s6 fazer uma ponderacéo também a
esse respeito (Sol, 2024).

A analise de Sol reforcou que, embora a carga horaria total dos professores
tenha sido redistribuida, houve uma diminui¢cdo nas aulas especificas de Historia,
substituidas por trilhas e disciplinas eletivas. Além disso, ele destacou um desafio
adicional: os professores foram convocados, em alguns casos, a ministrar disciplinas
fora de sua formacao original, o que comprometeu a qualidade do ensino e dificultou
o aprofundamento do conhecimento na area.

Lua e Sol ofereceram uma visao critica sobre as mudancas enfrentadas pelos
professores de Histdria e as consequéncias dessa reestruturacao, especialmente em
razao da reducdo da carga horaria. O espaco perdido pelo Ensino de Historia ndo
péde ser compensado pela atuacdo em trilhas e eletivas, ja que estas foram
interdisciplinares e nem sempre se alinharam a formacao dos professores da area.
Isso se tornou problematico, pois os docentes foram direcionados a atuar em campos
fora de sua especializacéao.

No novo modelo de Ensino Médio, alinhado a BNCC, a disciplina de Historia
perdeu espaco na grade comum e ganhou relevancia nos itinerarios formativos. No
entanto, a flexibilidade desses itinerarios reduziu a carga horaria de muitos
professores e impactou negativamente o ensino. Em sintese, os docentes destacaram
a diminuicdo da carga horéria das disciplinas de Humanas — especialmente Historia
— e os desafios impostos pela atribuicdo das trilhas e eletivas como consequéncias
negativas da reforma do Novo Ensino Médio.

Acerca do Documento Curricular do Territério do Tocantins etapa Ensino Médio
percebemos que ele se apresenta organizado com 5 cadernos: Caderno 1 -
Disposicoes Gerais, Caderno 2 - Formacao Geral Basica e o seus Anexos, Caderno
3 —ltinerario Formativo: Trilhas de Aprofundamento e seus Anexos, Caderno 4 -
Itinerarios Formativos: Eletivas e Projeto de Vida e Caderno 5 - Itinerario Formativo:

Formacéao Técnica e Profissional. Ao abordar a estrutura do Ensino de Histéria, afirma
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que:

Para atender a demanda atual na formacao dos sujeitos da Educacao Basica,
a Base Nacional Comum Curricular estabeleceu 10 competéncias gerais que
deverao ser trabalhadas da educacao infantil ao Ensino Médio, objetivando o
desenvolvimento integral dos estudantes para serem cidadaos do século XXI.
Deste modo, surge a necessidade de uma nova abordagem na qual os
estudos ndo iniciam no passado, seguindo uma ordem de acontecimentos
cronologicamente linear até o presente, propria do Pensamento Positivista,
mas ancora-se em tematicas de estudos que promovam problematizacéo de
guestdes do presente relativas ao cotidiano da sociedade vigente. (DCT,
2022, p. 30)

Segundo o DCT-TO, a nova organizacao curricular abandonou a abordagem
da Histéria Positivista e adotou uma estrutura mais voltada para a Hist6ria Tematica,
com o objetivo de promover um aprendizado contextualizado e alinhado a educacgéo
integral. A cada ano desde a implantacdo do documento, devido as constantes
adaptacdes e ajustes que o segmento vem sofrendo, € publicado uma matriz curricular
que aborda os componentes curriculares organizados por area de conhecimento com

habilidades e competéncias alinhadas a BNCC como é possivel observar na Figura 3.
Figura 3 — Matriz de Recomposicéo Ciéncias Humanas — Ensino Médio / 2024.
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Fonte: Site da Seduc TO. Disponivel em: https://www.to.gov.br/seduc/lo-bimestre/68s3u8bb9tkx
Acesso em: 03 de jan. de 2025.

Na teoria, o curriculo prescrito pelo Documento Curricular do Territério
Tocantinense (DCT-TO), elaborado com base nas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), configura-se como uma proposta que visa a formacéo integral dos
estudantes. No entanto, na pratica, esse objetivo ndo se concretiza plenamente, em
razéo da amplitude e da subjetividade do texto curricular, como indicam os relatos dos
educadores ao descreverem os desafios enfrentados na aplicacdo do ensino de
Historia conforme as diretrizes estabelecidas.

Essa distancia entre o prescrito e o praticado remete a compreensao de que 0
curriculo, mais do que um conjunto neutro de contelddos, constitui-se como uma
construcdo simbdlica e politica. Nessa linha, Goodson (2018) argumenta que o
curriculo escrito funciona como um testemunho visivel das inten¢cdes educativas,
servindo para legitimar determinadas logicas escolares por meio de sua retorica, ainda
gue sua concretizacdo dependa das estruturas institucionais e das condi¢des locais
de implementacdo. Moreira e Silva (2002), ao refletirem sobre o curriculo como texto
e contexto, também destacam que sua realizacdo efetiva ocorre no cotidiano das

praticas pedagogicas, atravessadas por disputas, interpretacbes e escolhas dos
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sujeitos que o operacionalizam. Assim, o curriculo deixa de ser um roteiro objetivo e
passa a ser um campo de tensdes e mediacdes, cuja efetivacéo esta profundamente
atrelada a formacéao dos professores, a realidade escolar e as condi¢des concretas de
cada territorio.

Segundo o professor Sol (2024), “o DCT do estado é muito confuso, porque ele
s6 coloca habilidade [...]. Vocé tem a habilidade |a, a matriz de recomposicéo, vocé
pode colocar tudo no objeto de conhecimento porque ela é muito vaga.” O docente
argumenta que, embora essa vaguidade possa permitir certa flexibilidade para
professores com solida formacao, ela também dificulta a organizacdo pedagdgica e a
efetiva articulagcdo dos conteudos: “por exemplo, falar assim, uma habilidade, se
trabalhar na Guerra Fria, a respeito s6. Entdo, ali dentro pode colocar o que vocé
quiser: formacgao de bloco econémico, mudanca territorial, vocé bota tudo.”

Além disso, ha a expectativa de que a mesma habilidade seja trabalhada em
consonancia com outras areas das Ciéncias Humanas, o que, segundo o professor,
ndo é claramente operacionalizado nos documentos complementares. Ele observa
que “fica muito a cabo do material humano”, destacando que, em sua escola — por
ser militar —, ndo ha caréncia de profissionais e ha maior qualificacdo docente, o que
permite lidar com essas ambiguidades com mais eficacia (Sol, 2024).

A organizacdo dos objetos de conhecimento com base na Histéria Tematica,
sem uma delimitacéo temporal clara — como a distribuicdo por bimestres —, resultou,
segundo os relatos, em grande autonomia para cada unidade escolar, o que, por sua
vez, gerou abordagens pedagdgicas distintas dentro de uma mesma série, em
diferentes regides do estado. Questionado sobre as consequéncias dessa
fragmentacao, Sol (2024) afirma:

eu vejo reclamacdo de muitos professores e, principalmente, quando pega
alunos que vém de outros locais. Eu ja peguei aluno de Palmas, que nao viu
um terco do conteddo que nds demos aqui no Ensino Médio. Boa parte por
gue o professor ficou preso. E ai, quando chega aqui, tem um grande... Isso
néo deveria ocorrer, como o aluno estd em Palmas, dentro do mesmo Estado,
vendo um contetdo, quando chega em Colinas do Tocantins, esse contetido

ou ele ndo viu, ou ndo vai ver, ou ja viu, num bimestre diferente. Entao, tem
esse problema. (Sol, 2024)

O relato do professor destacou a grande dificuldade causada pela falta de
padronizacdo na organizacdo dos objetos de conhecimento na Matriz Curricular. A

qguestao estrutural e a autonomia concedida as escolas, sem uma diretriz comum que
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estabelecesse a sequéncia dos contetudos ao longo dos bimestres, resultaram em
discrepancias significativas na formacao dos educandos.

O exemplo citado ilustrou como estudantes transferidos entre cidades do
mesmo estado puderam enfrentar lacunas ou sobreposicfes de conteldos,
comprometendo a continuidade e a progressao de seu aprendizado. Esse cenario
gerou desafios tanto para os discentes — que se depararam com defasagens ou
repeticbes — quanto para o0s professores, que precisaram lidar com essas
desigualdades dentro da sala de aula.

Além disso, essa assimetria pode ter impactado negativamente o desempenho
dos estudantes em avaliacbes externas, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem).

Para finalizar a entrevista, cada professor foi indagado sobre a percepcéo que
possuiam sobre o Ensino de Histéria proposto pela BNCC e o DCT-TO. E cada um,
dentro das suas vivéncias, apontou os problemas que terminam por enfraquecer a
disciplina de Histéria e 0 seu papel na formacéo integral dos estudantes. Como Lua
que acredita que diante dessas transformacdes, se “aprofunda o abismo social e
educacional que tem entre alunos de escola particular e alunos de escola publica no
Tocantins. Os meninos nao estdo aprendendo o basico, 0 minimo, ndo tem como”.

O educador Sol refor¢ca outra consequéncia preocupante da organizacdo do
ensino:

Eu posso falar assim que, ao longo dos ultimos anos, o ensino de histdria tem
perdido carga horaria. As disciplinas de humanas, elas tém perdido carga
horaria. Eu acredito que esté ligado com uma percep¢édo muito mercadolégica
da educacdo. Vocé esta deixando de querer formar cidaddos para formar
pessoas para o0 mercado de trabalho. E isso tem colocado, tem sido muito
perigoso para a nagao, porque a disciplina de histdria, a formacao do cidadéo,
0 préprio conhecimento da sua trajetdria como uma nacao, uma comunidade,
um local onde aquele sujeito histérico esta pertencente, é de suma
importancia para um futuro, para a construcéo coletiva de futuro. Entéo, fico
extremamente preocupado, se vocé perceber, os profissionais de historia,
com essa reducdo de carga horéria, vocé vé muitos colegas desempregados.
E cada vez mais parece que as disciplinas de humanas, elas sao vistas como
um inimigo desse pensamento mercadolégico de conhecimento. Esquece-se
a construcdo de cidadao, pensa sobre o mercado de trabalho, e ai somos
vitimas dessa visdo errada, distorcida do que é a disciplina de histéria. Na
verdade, o ensino de histdria, tanto os governantes como a comunidade ainda

ndo enxergaram o real propdsito e importancia dela para a educagéo e para
a formacg&o de um cidadéo (Sol, 2024).

Para ele, essa mudanca refletiu uma visdo mercadologica da educacao, que

priorizou a formagdo para o trabalho em detrimento da formagao cidada,
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comprometendo o entendimento critico dos estudantes sobre sua propria trajetoria e
identidade e limitando a construcéo coletiva de um futuro mais consciente. Em vez de
reconhecerem a importancia do Ensino de Histéria, tanto os governantes quanto a
comunidade negligenciaram seu verdadeiro proposito para a educacdo e para a
sociedade.

N&o é uma tarefa facil despertar o interesse pela importancia do ensino e do
conhecimento histérico em uma sociedade, pois, como se sabe, existem interesses
escusos por parte de uma "elite politica e econémica”, como destaca Bittencourt
(2015), ao tratar das disciplinas da area de Ciéncias Humanas no contexto do Novo
Ensino Médio.

Nessa nova conjuntura politica, o lugar e o status de disciplinas destinadas a
uma formacéo social, politica e ética, como o caso da Historia, da Geografia,
Sociologia e Filosofia tendem a ficar sob suspeita. A tendéncia, no atual jogo
politico, é o retorno dos principios educacionais da Lei n°® 5.692/1971, que
dilui o contelido das varias disciplinas em tépicos genéricos, reduzir o tempo
de estudo escolar no Ensino Fundamental e transformar o Ensino Médio em
uma espécie de 2° grau profissionalizante cujo objetivo é preparar o aluno
para “o mundo do trabalho técnico” nas escolas publicas, e “trabalho

profissional de nivel universitario” nas escolas privadas (Bittencourt, 2015,
p.97).

A autora tragou um paralelo com a Lei n® 5.692/1971, observando que reformas
educacionais que diluiram os conteudos e priorizaram a formacgdo técnica para as
camadas populares continuaram a ser implementadas, enquanto a formagéao superior
permaneceu acessivel principalmente as elites. A consequéncia foi a reproducédo das
desigualdades histéricas, com o ensino publico focado na inser¢cdo no mercado e o
ensino privado orientado a preparacdo para 0 ensino superior.

Bittencourt indicou que essa politica educacional ainda persistiu, diferenciando
0s objetivos da educacédo publica e privada. A educacado publica passou a preparar
para o mercado de trabalho técnico e reduziu o acesso dos estudantes a uma
formacao critica, enquanto a privada continuou a direcionar para o nivel superior,
aprofundando desigualdades sociais e limitando as oportunidades dos estudantes da
rede publica. Essa perspectiva ressaltou a importancia de manter a esfera publica
ativa e vigilante, evitando a reducdo das atividades publicas em prol de interesses
privados.

Nesse contexto, Laville (2011) ressaltou que a disputa curricular foi, também,

uma disputa de poder. Segundo ele, a Histéria, por seu potencial formativo e critico,
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tornou-se alvo recorrente de reformas que visaram enfraquecer sua capacidade de
fomentar uma consciéncia coletiva critica.

Na sequéncia, Marte acrescentou outra dimensao ao debate, apontando as
dificuldades geradas pela falta de continuidade nas reformas educacionais. Ele
guestionou como o ENEM conseguiria avaliar os estudantes diante da implementacéo
da parte diversificada do curriculo, considerando que até mesmo os professores nao

tinham clareza sobre esse processo. Além disso, ele destacou que:

Essas constantes reformas na educacdo, elas acabam... ndo tem uma
continuidade [...] porque a minha pergunta sempre &, sim, e o0 Enem, como
vai cobrar essa parte diversificada? Isso eu fico me perguntando. Eu j& me
pergunto, porque assim, a parte, a formacao geral basica, a gente sabe que
€ a forma tradicional, mas o aluno tem que entender que essa parte
diversificada vai ser cobrada. Mas até nds, professores, ndo sabemos como
€ gue vai ser cobrado isso. E antes de chegar essa parte que diziam que era
a parte de 2024, o Enem ja ia ser modificado com o objetivo de colocar a
parte diversificada e a flexivel, a parte geral e a parte flexivel, ja vai ter essa
nova mudanca [...] eu acredito que essa mudanca foi para melhor. Agora, s6
gue a forma como ela foi colocada para a gente, ela foi muito de cima para
baixo. Essas consultas, assim, trabalhei no Pard, estou h4 14 anos no Par4,
ndo é que eu venho do Paré agora. E, assim, em momento algum a gente
ouviu falar numa consulta que o professor foi ouvido. Pode ser que tenha
acontecido na capital, mas nas cidades menores isso ndo acontece. Assim,
eu observo pela escola que eu trabalhei, pela escola particular, esse ano eu
estou trabalhando na publica, jA com o novo modelo implantado. Mas na
escola particular ele mudou essa grade, implantou a parte diversificada, so
gue elas estao mais voltadas para a parte da formagéo geral bésica, ja que o
Enem ia continuar no mesmo monte. Entéo, eles continuam formando aluno
baseado ali para o Enem, do jeito como o Enem vem cobrando (Marte, 2024).

O educador pontuou a disparidade que ocorreu na implantagdo do novo modelo
na educacdo publica e na privada, que seguiram rumos diferentes. Enquanto as
escolas publicas ficaram desnorteadas com as mudancas, sem entender como
poderiam otimizar os itinerarios formativos com os conteudos voltados para as provas
externas, as escolas particulares trataram de interligd-los aos conteudos mais
cobrados nesses exames, de modo a ndo perderem o foco no objetivo de seu publico:
a aprovacao nos processos seletivos de ingresso no Ensino Superior e as notas altas
no ENEM.

Esse conjunto de falas evidenciou um cenario em que o ensino de Historia
sofreu com indefinigdes, perda de espaco e falta de valorizagcdo, ao mesmo tempo em
gue enfrentou a urgéncia de resistir a uma légica educacional que priorizou o mercado

em detrimento da formacéo cidada.
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4.2 NEM E O ENSINO DE HISTORIA NA PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES

Diante das transformagfes que a disciplina de Historia sofreu no Ensino Médio,
com a reducdo da carga horéria e a oferta de apenas uma aula semanal por série, 0s
professores consideraram mais conveniente que a pesquisa fosse aplicada em uma
turma mista, composta por estudantes da segunda e terceira séries, que integravam
a trilha de aprofundamento “Vozes da Juventude”. Essa trilha, com carga horaria total
de 480 horas/aula, abrangeu componentes da &area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, divididos em quatro médulos (Anexo C).

Durante o periodo de pesquisa, que ocorreu entre outubro e dezembro de 2024,
o professor de Historia contou com duas aulas presenciais e uma aula assincrona por
semana, 0 que proporcionou 0 espaco necessario para a realizacao das atividades.

A pesquisa de campo com os estudantes foi realizada entre 16 de setembro e
2 de dezembro de 2024. Conforme descrito no Quadro 3, o cronograma detalhou as
atividades realizadas ao longo desse periodo, que tiveram como objetivo promover
debates e discussdes sobre as transformac6es no modelo de Ensino Médio em que
estavam inseridos, as mudancas na grade curricular baseadas na BNCC e a situacao

atual do Ensino de Histoéria.

Quadro 3 - Cronograma de Atividades

Dia Atividade
16/09 e Apresentacdo da pesquisa aos estudantes
23/09 e Roda de Conversa com exibigdo de videos das redes sociais com jovens
abordando a temética.
30/09 e Aplicacdo do gquestiondrio socioecondmico e diagndstico
07/10 Aula com dicas para o documentario:

¢ Narrativa Clara: Garanta que a narrativa flua bem, com uma introducéo
ao tema, explicacdo das mudancas, e encerramento com reflexdes sobre
0s impactos.

e Entrevistas Relevantes: Escolham pessoas que possam oferecer
diferentes perspectivas sobre o tema.

e Imagens Complementares: Use imagens que ilustrem as mudancgas na
pratica escolar, como aulas de Histéria, materiais didaticos, e alunos
interagindo.

e Tempo: Lembrem-se de que o documentario deve ter 5 minutos, entao
cada segmento deve ser conciso e direto ao ponto.

Aula Pesguisa sobre o tema:
assincrona e Pesquisa sobre a BNCC e a reforma do ensino médio, com foco nas
mudancas no Ensino de Histéria.
21/10 Elaborar o roteiro e planejar a execucéo:

e Discussdo em grupo sobre as principais questdes a serem abordadas
(Como a reforma afeta a disciplina de Histéria? Qual o impacto nas
escolas?).



https://docs.google.com/document/d/1iRPcoNnOdC9e6Ze3iUkDUigjMO1iGleN/edit#heading=h.37m2jsg
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Dia Atividade

e Definicdo de um roteiro preliminar: quais tépicos serdo abordados no
documentario e em que ordem (ex.: introducdo, desenvolvimento,
concluséo).

e Escolha de entrevistados (professores, alunos, especialistas) para
enriguecer o conteldo.

28/10 ¢ Revisdo do roteiro inicial com ajustes apos pesquisa e discussoes.
Definicdo das fun¢cbes no grupo (ex.. quem vai filmar, quem vai editar,
guem serd o narrador).

e Criacdo de uma lista de perguntas para as entrevistas.

04/11 e Preparacéo dos locais de gravacdo e cronograma de filmagens.

Produto: Roteiro final detalhado e plano de gravacao.

11/11 Filmagem e Coleta de Material:
e Objetivo: Capturar as imagens e as entrevistas.
e Atividades:
v' Gravacao das entrevistas com professores, colegas ou especialistas
em Histdria e na reforma do ensino médio.
v" Filmagens adicionais de cenas que ilustrem o contexto, como sala de
aula, interac¢des entre alunos e professores.
v" Coleta de material extra (imagens de arquivos, graficos, etc.) para
ilustrar pontos importantes.
e Produto: Todo o material bruto necessario para o0 documentario.

18/11 Filmagem e Coleta de Material:
e Objetivo: Capturar as imagens e as entrevistas.
o Atividades:

v' Gravagdo das entrevistas com professores, colegas ou especialistas
em Histdria e na reforma do ensino médio.
v" Filmagens adicionais de cenas que ilustrem o contexto, como sala de
aula, interacdes entre alunos e professores.
v" Coleta de material extra (imagens de arquivos, gréaficos, etc.) para
ilustrar pontos importantes.
e Produto: Todo o material bruto necessério para 0 documentario.
25/11 Filmagem e Coleta de Material:
e Objetivo: Capturar as imagens e as entrevistas.
e Atividades:
v' Gravagdo das entrevistas com professores, colegas ou especialistas
em Histdria e na reforma do ensino médio.
v" Filmagens adicionais de cenas que ilustrem o contexto, como sala de
aula, interac¢des entre alunos e professores.
v' Coleta de material extra (imagens de arquivos, graficos, etc.) para
ilustrar pontos importantes.
Produto: Todo o material bruto necessério para o documentario.

Aula e Edicdo do documentario
assincrona
02/12 e Apresentacdo do documentario e feedback

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.11

No primeiro momento, foi apresentada a proposta da pesquisa, com seus
objetivos, personagens envolvidos, finalidade e o termo de autorizacdo para

assinatura pelos responsaveis dos estudantes. Nessa aula, tivemos o primeiro contato

11 Cronograma elaborado pela pesquisadora.
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com o publico e com o ambiente da Trilha de Aprofundamento “Vozes da Juventude”,
integrante dos Itinerarios Formativos.

Para despertar o interesse pela participacdo nas atividades da pesquisa,
entregamos o cronograma de atividades, por meio do qual explicamos todas as agbes
que seriam realizadas pelos estudantes, além de destacarmos a importancia da

participacdo deles para os estudos futuros sobre o tema.

4.2.1 Perfil dos estudantes

A turma foi composta por 27 estudantes matriculados, sendo que 1 foi
transferido, totalizando 26 participantes. No dia 23 de setembro, foi recolhido o termo
de autorizacdo dos responsaveis, formalizando a participacdo nas atividades da
pesquisa. No dia 30 de setembro, aplicamos o questionario socioeconémico e
diagnostico, com questdes fechadas, por meio do Google Forms (Apéndice C), que
foi respondido por 24 estudantes utilizando os Chromebooks disponiveis na escola.

O objetivo do questionario foi reunir informacg6es para tracar um perfil geral dos
estudantes, considerando aspectos sociais, econdmicos e educacionais. Buscamos,
assim, compreender as influéncias sociais, a estrutura familiar, as motivagbes
educacionais e 0os conhecimentos iniciais sobre a tematica abordada.

A Figura 4 apresentou uma analise de género da turma, que revelou uma leve
predominédncia de estudantes do género feminino, representando 58,3% (14
estudantes), em contraste com 41,7% (10 estudantes) do género masculino.
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Figura 4 - Distribuicdo dos estudantes segundo género

Qual a sua identidade de género?
24 respostas

@® Masculino
® Feminino
@ Nao quero declarar

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024

Essa distribuicdo foi significativa, pois gerou reflexdes sobre as dinamicas
sociais e educacionais no contexto da turma. Destacou-se a importancia de
reconhecer o papel das mulheres como protagonistas em espacos além do ambiente
doméstico, como o educacional. Esse cenario ofereceu oportunidades para promover
a formacéo de cidadaos mais conscientes e comprometidos com a igualdade social.

Na Figura 5, os jovens responderam sobre a cor ou etnia/raca e, em sua
maioria, se autodeclararam pardos (37,5%), seguidos de brancos (33,3%), pretos
(25%) e amarelos (4,2%).

Figura 5 - Autodeclaracao de cor ou etnia/raca

Qual a sua cor ou etnia/raga?
24 respostas

@ Branca

@ Preta

@ Parda

® Amarela

@ Indigena

@ Nazo quero declarar

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024
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Quanto a autodeclaracdo de cor ou raca, os dados revelaram uma
predominancia de estudantes que se identificaram como pardos (37,5%), seguidos
por 33,3% brancos, 25% pretos e 4,2% amarelos. Esses numeros refletiram a
diversidade étnico-racial presente na turma e estiveram alinhados com a realidade
multicultural do Brasil. A expressiva presenca de estudantes pardos e pretos também
destacou a relevancia de discutir questbes relacionadas a identidade, as
desigualdades raciais e a inclusdo no ambiente escolar.

Além disso, a diversidade racial evidenciou a importancia de promover acdes
pedagdgicas que valorizassem a pluralidade cultural e abordassem criticamente o
papel historico e social das diferentes etnias na construcdo da sociedade brasileira.
Esse cenario representou uma oportunidade para enriquecer 0s debates
educacionais, promovendo maior conscientizacdo sobre as desigualdades ainda
existentes e incentivando praticas inclusivas no processo de ensino-aprendizagem.

Na turma em questéo, a faixa etaria dos estudantes variou entre 16 e 19 anos,
sendo: 9 estudantes com 16 anos (37,5%), 8 estudantes com 17 anos (33,3%), 6
estudantes com 18 anos (25%) e 1 estudante com 19 anos (4,2%). Além disso, muitos
desses jovens ja estavam inseridos no mercado de trabalho no contraturno. Como
indicado na Figura 6, 37,5% (9 estudantes) afirmaram que trabalhavam e recebiam
ajuda financeira da familia; 29,2% (7 estudantes) trabalhavam e contribuiam com as
despesas da casa; enquanto 33,3% (8 estudantes) néo trabalhavam e tinham seus

gastos financiados pela familia.

Figura 6 - Estudos, trabalho e contribuigéo na renda familiar

Assinale a situagdo abaixo que melhor descreve seu caso.
24 respostas

@ A. N3o trabalho e meus gastos sao
financiados pela familia.

@ B. Trabalho e recebo ajuda da familia.
C. Trabalho e me sustento.

@ D. Trabalho e contribuo com o sustento
da familia.

@ E. Trabalho e sou o principal
responsavel pelo sustento da familia.

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024



103

Esses dados revelaram que a maioria dos estudantes enfrentava o desafio de
conciliar trabalho e estudos, um aspecto amplamente discutido nas rodas de conversa
e que evidenciou um dos principais problemas do Ensino Médio brasileiro: a evaséo
escolar motivada, em grande parte, pela necessidade de trabalhar enquanto ainda
cursavam esse segmento educacional. Durante esses momentos, os estudantes
compartilharam as dificuldades em equilibrar esses dois compromissos, ressaltando
a importancia de ambos em suas vidas. A maioria expressou o desejo de continuar 0s
estudos no ensino superior sem abandonar o mercado de trabalho, demonstrando seu
compromisso com a educacéo e com a independéncia financeira.

Os dados obtidos (Figuras 7 e 8) evidenciaram a importancia do papel dos pais
e responsaveis no apoio a vida escolar dos estudantes. Embora as figuras femininas
(mdes, madrastas ou mulheres responsaveis) apresentassem um nivel de
escolaridade mais elevado, os resultados indicaram que ambos os grupos de
responsaveis demonstraram preocupacao em incentivar os estudantes na educacao.
Conforme exposto na Figura 9, 100% dos respondentes afirmaram que seus pais ou
responsaveis "sempre ou quase sempre” 0s incentivavam a frequentar as aulas.

Além disso, essa atitude se refletiu também no envolvimento das familias em
outras dimens@es da vida escolar, como a participacdo em reunifes escolares e 0
apoio as atividades académicas. Esse ambiente de incentivo familiar contribuiu
diretamente para que uma parcela consideravel dos estudantes — 8, de um total de
24 — aspirasse dedicar-se exclusivamente aos estudos (dados da Figura 6), sem a
necessidade de concilia-los com o trabalho. Essa expectativa estava alinhada com a
visdo de que a educacdo é um caminho essencial para a melhoria das condi¢gbes de
vida e para a construcéo de um futuro mais promissor.

Portanto, o suporte constante dos pais e responsaveis, aliado a valorizacdo do
aprendizado, destacou o impacto positivo do engajamento familiar no desempenho e
nas aspiragoes educacionais dos jovens. Ademais, o fato de um percentual maior de
mulheres terem alcancado o ensino superior completo demonstrou a busca mais
expressiva desse grupo por qualificacdo educacional, servindo como exemplo

inspirador para as estudantes.
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Figura 7 - Escolaridade da mae, madrasta ou mulher responséavel pelo
estudante

Qual é a maior escolaridade da sua méae (ou madrasta ou mulher responsével por vocé)?
24 respostas

@ A. N&o completou a 42 série ou 0 5° ano
do Ensino Fundamental.

@ B. Ensino Fundamental, até a 42 série
ou o 5° ano.

@ C. Ensino Fundamental completo.

@ D. Ensino Médio completo.

@ E. Ensino Superior completo (faculdade
ou graduagao).

@ F. N3zo sel.

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024

Figura 8 - Escolaridade do pai, padrasto ou homem responséavel pelo estudante

@ A. Nao completou a 4° série ou 0 5° ano
do Ensino Fundamental.

@ B. Ensino Fundamental, até a 42 série
ou o 5° ano.

@ C. Ensino Fundamental completo.

Qual é a maior escolaridade de seu pai (ou padrasto ou homem responsével por vocé)?
@ D. Ensino Médio completo.
@ E. Ensino Superior completo (faculdade

24 respostas
i ou graduacgao).

20,8% @ F. Nao sei.

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024.
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Figura 9 — Incentivo dos pais para os estudantes comparecerem as aulas

Com que frequéncia seus pais ou responséveis costumam incentivar vocé a comparecer as aulas?
24 respostas

@ Nunca ou quase nunca
@ De vez em quando
@ Sempre ou quase sempre

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024.
Figura 10 — Renda mensal familiar

Qual a faixa de renda mensal da sua familia?
24 respostas

@ A. Até 1 salarios minimos (até R$
1.412,00).

@ B. Entre 1 e 2 salarios minimos (R$
1.412,00 até R$ 2.824,00).

@ C. Entre 2 e 3 salarios minimos (R$

2.824,00 até R$ 4.236,00).
w @ D. Entre 3 e 4 salarios minimos (R$
4.236,00 até R$ 5.648,00).
A @ E. Mais de 4 salarios minimos (mais de

R$ 5.648,00).

Fonte: Levantamento feito pela oesquisadora, 2024.
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Figura 11 — Tipos de bolsa de estudo ou financiamento que os estudantes recebem

Que tipo de bolsa de estudos ou financiamento vocé recebe ou recebeu para auxiliar a sua
formacao estudantil e/ou custear as despesas educacicnais?

24 respostas

@ A. Bolsa Familia.
@ B. Pé de Meia.

C. Jovem Aprendiz.
@ D. Outro(s).
@ E. Nenhum.

|\

Fonte: Levantamento feito pela pesquiasdora, 2024.

Os dados obtidos nas figuras 7, 8, 9, 10 e 11 revelaram que os pais dos
estudantes, especialmente as mées, possuem um alto nivel de escolaridade, com
destaque para aquelas que tém ensino superior. Esse cenario sugeriu que parte deles
pertencem a familias com um grau relativamente elevado de educacéo formal.

De acordo com Santos, Mariano e Costa (2019), o desenvolvimento
educacional dos pais tem um impacto profundo no sucesso académico dos filhos, pois,

o efeito causal do nivel de educacdo dos pais ndo se da somente de forma
direta, mas, também, de forma indireta via condi¢do socioeconémica, a qual
podera potencializar tal efeito, pois, espera-se que niveis de escolaridade
mais elevados estejam associados a melhores niveis de renda e,

consequentemente, maior sera o desempenho escolar dos filhos" (Santos,
Mariano e Costa, 2019, p. 146-147).

Assim, 0s autores ressaltaram que estudos que desconsideraram esse efeito
indireto puderam superestimar o impacto da escolaridade dos pais, uma vez que a
influéncia poderia ser ampliada pela condicdo socioeconémica — sobretudo em
familias mais escolarizadas, que dispunham de maiores recursos financeiros para
investir na educacgao dos filhos, aumentando suas chances de sucesso escolar.

Por outro lado, ndo houve um consenso absoluto sobre o impacto da
escolaridade dos pais. Aqueles com menor nivel de instrugdo também puderam
influenciar positivamente seus filhos, ao encoraja-los a enxergar a educa¢cdo como um

meio de alcancar uma vida melhor. Além das caracteristicas individuais dos alunos,
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as caracteristicas da familia foram apontadas como as variaveis mais relevantes para
explicar os resultados escolares, conforme destacaram Santos, Mariano e Costa
(2019).

As informag0es relacionadas aos aspectos étnicos, sociais e econdmicos dos
estudantes e de suas familias permitiram que professores, escolas e gestores publicos
desenvolvessem praticas pedagdgicas e politicas educacionais que contemplassem
essas realidades. Isso assegurou que cada estudante recebesse o0 suporte necessario
para atender as suas demandas especificas. Além disso, esse contexto favoreceu a
implementacéo de estratégias de combate ao racismo, a violéncia e a discriminacéo,
bem como promoveu o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural

presente no ambiente escolar.

4.2.2 Didlogo e escuta ativa: compreendendo o impacto da reforma na visdo dos

estudantes

No segundo encontro com os estudantes, realizado em 23 de setembro de
2024, foi promovido um momento de didlogo no qual abordamos o Novo Ensino Médio,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular Territorial do
Tocantins (DCT-TO) e o Ensino de Histéria. A atividade incluiu a exibicdo de videos
de redes sociais, por meio dos quais discutimos as mudancas provocadas pela
implementacéo da BNCC no cotidiano escolar em todo o pais.

A investigagao concentrou-se nas transformacdes do Ensino Médio promovidas
pela Lei n® 13.415/2017, pela BNCC e pelo DCT-TO. O trabalho valorizou o didlogo
como elemento essencial no processo educativo, favorecendo a construgcdo de
vinculos mais horizontais entre docentes e discentes. Compreendido como caminho
para uma aprendizagem critica, o didlogo possibilitou o desenvolvimento da
expressdo consciente e da escuta atenta, ampliando a abertura para diferentes
perspectivas e experiéncias no ambiente escolar.

Durante as atividades, os estudantes participaram de forma ativa, respondendo
a dois questionarios. O primeiro foi aplicado antes das intervenc¢des (em 30/09), com
0 objetivo de coletar informaces iniciais do grupo. Apds os debates e estudos, um
segundo questionario (em 02/12) foi utilizado para colher feedbacks e avaliar as

percepcdes dos estudantes sobre as mudancas discutidas.
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Essa abordagem pedagogica demonstrou a importancia de valorizar as
vivéncias e opinides dos estudantes, promovendo uma aprendizagem critica e
significativa. A roda de conversa, além de apresentar os desafios e as potencialidades
do Novo Ensino Médio, incentivou o protagonismo juvenil e o envolvimento com
guestdes educacionais contemporaneas.

O primeiro questionario foi dividido em duas partes: a primeira tratou de
informagdes socioecondmicas, e a segunda abordou a opinido dos estudantes sobre
as mudancas ocorridas na rotina escolar com a implementacdo da BNCC e da Lei n°
13.415/2017. Entre as questdes destacadas, os estudantes foram questionados sobre
como avaliavam o curriculo atual do Ensino Médio (Figura 12) e quais eram suas

pretensdes ao concluir esse ciclo formativo (Figura 13).

Figura 12 — Avaliacao do curriculo do Ensino Médio atual
Como vocé avalia o curriculo do Ensino Médio atual?

24 respostas

o A E bem integrado e ha clara
vinculagao entre as disciplinas.

@ B. E relativamente integrado, ja que as
disciplinas se vinculam apenas por
blocos ou areas de conhecimento afins.

C. E pouco integrado, j& que poucas
disciplinas se interligam.

@ D. Nzo apresenta integragao alguma
entre as disciplinas.

@ E. Nzo sei dizer.

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024.

Figura 13 — Pretenséo dos estudantes com a conclusédo do Ensino Médio

Quando terminar o Ensino Médio, vocé pretende:
24 respostas

@ A. Somente continuar estudando.
® B. Somente trabalhar.

C. Continuar estudando e trabalhar.
@ D. Ainda nZo sei.

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora, 2024.
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Os resultados revelaram que 29,2% dos estudantes consideraram o curriculo “pouco integrado”,
apontando a falta de interligacé@o entre as disciplinas, enquanto outros 29,2% o avaliaram como
“relativamente integrado”, pois as disciplinas se conectavam apenas por areas de conhecimento
afins. Essas percepcdes evidenciaram uma fragmentacdo que dificultava a formacéo
interdisciplinar, fundamental para o desenvolvimento de habilidades como pensamento critico,

resolucdo de problemas e colaboracéo.

Outro dado relevante foi que 79,2% dos estudantes pretendiam conciliar
trabalho e estudos apés o Ensino Médio, enquanto 12,5% desejavam apenas
continuar estudando. Esses numeros reforcaram a necessidade de um curriculo que,
além de preparar para 0 ensino superior, desenvolvesse competéncias praticas
aplicaveis ao mercado de trabalho. No entanto, mais do que isso, percebemos a
necessidade de que a Educacgéo Basica desenvolvesse competéncias e habilidades
nos jovens para que pudessem atuar de forma critica, reflexiva e consciente diante de
suas realidades sociais.

A aprendizagem desenvolvida no Ensino Médio ndo deveria estar vinculada
somente ao campo do Ensino Superior ou ao mundo do trabalho. Na realidade, a
formacéo integral buscou tornar os jovens cidad&os capazes de transformar suas
realidades na busca por melhores condicGes de vida para si mesmos e para suas
comunidades.

A fragmentacdo do curriculo em disciplinas isoladas ainda prevaleceu no
ambiente escolar, dificultando a conexao entre teoria e pratica. Essa desconexao péde
comprometer a formacédo significativa dos estudantes e aumentar os indices de
evasao escolar, especialmente no Ensino Médio. Apesar de a BNCC propor uma
formacdo integral que abarca dimensdes cognitivas, sociais e préticas, sua
implementacgéo enfrentou desafios. Os itinerarios formativos e os projetos de vida —
pilares fundamentais da BNCC — ainda careceram de maior estruturacdo para
atender as realidades dos jovens e alcancar os objetivos propostos.

Quando os estudantes perceberam sentido no que aprendiam, mostraram-se
mais engajados e motivados a continuar na escola. Em contrapartida, um curriculo
descontextualizado tendeu a gerar desmotivacao, principalmente entre aqueles que
precisavam equilibrar trabalho e estudo. Por isso, tornou-se imprescindivel um ensino
mais contextualizado, que garantisse a permanéncia dos jovens na escola e 0s

preparasse para o futuro.
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Ao tratar do Ensino de Histéria, Selva Guimaraes afirma:

O estudo de Histéria é fundamental para perceber o movimento e a
diversidade, possibilitando comparacdes entre grupos e sociedades nos
diversos tempos e espacos. A Histéria nos ensina a ter respeito pela
diferenca, contribuindo para o entendimento do mundo em que vivemos e
também do mundo em que gostariamos de viver (Guimaraes, 2022, p. 41).

A autora destacou a importancia que o Ensino de Historia possui na formacao
integral do estudante. Por meio do estudo histdrico, os jovens puderam desenvolver
habilidades criticas, compreender a diversidade e analisar o mundo contemporaneo
com um olhar atento ao passado, enquanto projetavam um futuro melhor.

Entretanto, a reducdo do espaco da disciplina de Historia na grade curricular
do Ensino Médio comprometeu essa formacédo integral. Essa perda impactou
negativamente a construcéo de cidadaos capazes de compreender as transformacoes
sociais, valorizar as diferencas e agir de forma consciente para transformar a realidade
em que vivem.

Nos meses de outubro e novembro de 2024, foram realizadas aulas praticas
com os estudantes para a produgcéo de um material audiovisual, no qual entrevistaram
membros da comunidade escolar sobre os pontos positivos e negativos do Novo
Ensino Médio. Essa atividade sera detalhada na proxima secao.

Nesse processo, 0s estudantes se organizaram em pequenos grupos, 0 que
possibilitou debates enriquecedores sobre a tematica, ampliando seu conhecimento.

No dia 02 de dezembro de 2024, foi aplicado um segundo questionario
(Apéndice B), no qual os estudantes apresentaram seus pontos de vista sobre a
pesquisa. Agora com maior dominio sobre o tema, eles opinaram e justificaram suas
respostas com base em experiéncias praticas do cotidiano escolar.

Dado o fato de muitas respostas serem semelhantes, elas foram organizadas
em grupos, sendo os estudantes identificados pelas letras de U a Z. O Quadro 4

apresenta as respostas obtidas para a pergunta 5.

Quadro 4 — Questionario de Feedback dos Estudantes

Questdes Respostas
Questao 5: Na sua opinido, o que mudou no | ESTUDANTES U: Nada demais. Ja me jogaram
Ensino Médio com a reforma e a implantacdo da | em uma trilha e eletiva por meio de um sorteio e
BNCC? desde isso estudo coisas que nao sdo do meu
gosto.
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ESTUDANTES V: Tirou carga horaria de
matérias importantes como fisica, quimica e
biologia.

ESTUDANTES X: Na minha opinido trouxe
impacto na educacéo.

ESTUDANTES Y: Prejudicou bastante a
gualidade de ensino.

ESTUDANTES W: Ela diminuiu a carga horaria
de algumas (maioria) das matérias. O que fez a
aprendizagem ser mais dificil.

ESTUDANTES Z: Reducdo das aulas, menos
contelidos, didaticas rapidas, etc.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 202412,

A questdo 5, as respostas dos estudantes apresentaram as mudancas trazidas
pelo Novo Ensino Médio com a implantagdo da BNCC. Eles mencionaram o sorteio
para a escolha de disciplinas, que nem sempre atendia aos seus interesses, e a
reducdo da carga horaria de matérias consideradas importantes. Segundo o0s
estudantes, essas alteracbes comprometeram a qualidade do ensino, ja que a
diminuicdo do tempo destinado as disciplinas dificultava a aprendizagem e,
consequentemente, menos conteldos podiam ser abordados.

Mesmo reconhecendo que as novas metodologias adotadas pelos professores
contribuiram para otimizar o trabalho com os contetdos no tempo limitado,
ressaltaram que a aprendizagem nem sempre foi plenamente satisfatéria,
evidenciando certa desorganizacdo e incertezas que 0 novo curriculo provocou na
instituicdo e nos estudantes.

No Quadro 5, foram apresentadas as opinibes dos estudantes sobre os
aspectos positivos e negativos que o Ensino de Histéria adquiriu com a reforma do
Ensino Médio e a implementacdo da BNCC, abordados nas questdes 7 e 8.

Quadro 5 — Questionario de Feedback dos Estudantes

Questdes Respostas
Questdo 7: Na sua opinido, quais sao os pontos | ESTUDANTE U: Talvez seja com a oportunidade
positivos que o Ensino de Histéria adquiriu com | de aulas extras através da trilha na qual
a reforma do Ensino Médio e a implantacdo da | segundas e terceiras séries estao juntas.
BNCC? ESTUDANTE V: Nenhuma.
ESTUDANTE X: Nenhuma.
ESTUDANTE Y: Nenhuma.
ESTUDANTE W: Nenhuma.
ESTUDANTE Z: Nenhuma.
Questao 8: Na sua opinido, quais sdo os pontos | ESTUDANTE U: Individuos que ndo sao da
negativos que o Ensino de Historia adquiriu com | mesma trilha ficam de fora dos conteddos extra
passados.

12 Questionario elaborado pela pesquisadora.
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Questdes Respostas
a reforma do Ensino Médio e a implantacdo da | ESTUDANTE V: Pouca carga horaria para aulas
BNCC? importantes como Histéria e Quimica.

ESTUDANTE X: (N&o respondeu)

ESTUDANTE Y: Na&o se aprofunda nos
contetdos e diminui¢éo da carga horaria.
ESTUDANTE W: Reducdo das aulas e
dificuldade para determinadas matérias.
ESTUDANTE Z: Aulas reduzidas, falta de
material, falta até de atividades, muitos
contelildos em pouco tempo, etc.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 202413,

As respostas dos estudantes as questbes 7 e 8 evidenciaram uma visao
predominantemente negativa em relacdo aos impactos da reforma do Ensino Médio e
da implementacdo da BNCC no Ensino de Histéria. Na questdo 7, que buscou
identificar os pontos positivos dessas mudancas, apenas um estudante mencionou a
possibilidade de aulas extras no itinerario formativo, destacando a interdisciplinaridade
e a interacdo entre alunos de diferentes séries como aspectos favoraveis. No entanto,
a maioria dos participantes ndo apontou nenhum beneficio, revelando uma percepcao
restrita sobre possiveis ganhos trazidos pela reforma.

J4 na questdo 8, que abordou os pontos negativos, as respostas dos
estudantes reforcaram uma insatisfacdo generalizada. Entre os principais problemas
destacados estiveram a reducao da carga horaria, que limitou o aprofundamento dos
conteudos; a superficialidade no ensino; e a auséncia de materiais e atividades
adequadas. Além disso, foi mencionada a exclusao de alunos que néo faziam parte
de determinadas trilhas formativas, o que acentuou desigualdades no acesso ao
aprendizado. Essas percepcbes indicaram que, na visdao dos estudantes, as
mudangas promovidas pela reforma comprometeram a qualidade do Ensino de
Historia, dificultando o desenvolvimento de um aprendizado mais completo e
significativo, além de demonstrar como o0s alunos se mostraram confusos diante da
amplitude e subjetividade dos objetos de conhecimento sugeridos na proposta
curricular.

As guestdes do Quadro 6 abordaram como essas mudancas influenciaram sua
formacdo durante e apdés o Ensino Médio, os contetddos ausentes em razdo da
reducado da carga horaria e a percepcéo dos alunos sobre sua preparacdo ao concluir

a 32 série. As respostas evidenciaram uma insatisfacdo generalizada com as

13 Questionario elaborado pela pesquisadora.
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transformacdes curriculares e seus efeitos na qualidade do Ensino de Historia, além

de apontarem falhas na formacéao integral dos jovens.

Quadro 6 — Questionario de Feedback dos Estudantes

Questdes

Respostas

Questdo 9: Na sua opinido, como essas
mudancas podem impactar na sua formacao
durante e apés o Ensino Médio?

ESTUDANTE U: N&o sei. Ndo era do meu gosto

de estar em certa trilha e eletiva, entdo em nada.
ESTUDANTE V: Pode sim.

ESTUDANTE X: Basicamente iria prejudicar
bastante no nivel do meu estudo, me deixando
despreparado para cursar uma faculdade ou
prestar um concurso.

ESTUDANTE Y: Despreparam os adolescentes
para os vestibulares e exames como o ENEM.
ESTUDANTE W: Negativas, pois diminuiu
muitas aulas.

ESTUDANTE Z: A falta de preparo para
concorrer em faculdades publicas.

Questéo 10: Diante da diminuigdo das aulas de
Histéria na semana, quais conteldos vocé sentiu
falta? Esses contelddos sdo cobrados no ENEM
e nos vestibulares?

ESTUDANTE U: Muita coisa. Apesar de jogar
milhares de informacdes na cabeca para uma
aula de 50 minutos, ndo retem muita informacéo
e com a desmotivacdo, com falas e palavras nédo
entendidas com baixa qualidade e criatividade.
ESTUDANTE V: Aprofundar na Era Vargas e
Brasil Império.

ESTUDANTE X: O aprofundamento
conteudos ministrados em sala.
ESTUDANTE Y: Revolugédo Francesa, Ditadura
Militar, entre outros. Sim, todos séo cobrados.
ESTUDANTE W: Nenhum.

ESTUDANTE Z: Aprofundamento em Era
Vargas e Brasil Império.

dos

Questdo 11: Como vocé se sente com relacdo a
preparacéo para o mundo apds a 32 série, com a
saida do Ensino Médio?

ESTUDANTE U: Nada. S6 com motivagfes
externas dos professores para fazer cursinho.
ESTUDANTE V: Frustrado

ESTUDANTE X: Inseguro, despreparado e
ciente que vou precisar estudar ainda mais para
repor o prejuizo no ensino, para que depois eu
consiga prestar um concurso de qualidade.
ESTUDANTE Y: Desamparada, pois a maioria
dos alunos de rede publica precisam de um
complemento como cursinhos para garantir um
futuro na faculdade.

ESTUDANTE W: Ruim, pois temos mal o basico.
ESTUDANTE Z: Me sinto mal preparada. Houve
pouco ensinamento para de fato e vida adulta.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 202414,

Na analise da questdo 9, os estudantes demonstraram preocupacdo com 0S
impactos negativos das mudancas. Muitos apontaram que as reformas prejudicam sua

formacéo académica, especialmente ao limitar o preparo para 0os exames de ingresso

14 Questionario elaborado pela pesquisadora.
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ao Ensino Superior, ENEM e concursos, como destacado pelos estudantes X, Y e Z.
A reducdo de conteudos e o direcionamento forcado para trilhas e eletivas, como
mencionado pelo estudante U, geraram insatisfacdo e uma sensacéao de despreparo.
As respostas mostraram que as alteracdes curriculares criaram lacunas no
aprendizado, comprometendo o objetivo do Ensino Médio de preparar os alunos para
0 ingresso no ensino superior, no mercado de trabalho e na formacéao integral.

Nas questdes 10 e 11, os estudantes reforcaram as criticas, apontando a
auséncia de conteudos essenciais no Ensino de Historia, como a Era Vargas, o Brasil
Império, a Revolugéo Francesa e a Ditadura Militar — todos frequentemente cobrados
em exames como 0 ENEM. A diminuicdo da carga horaria intensificou a necessidade
de complementacéo por meio de cursinhos, conforme destacado pelos estudantes Y
e U, agravando o sentimento de inseguranca e frustracdo. As respostas a questao 11
ainda revelaram a percepcao de despreparo e desamparo para enfrentar o0 mundo
pos-escolar, tanto no acesso ao ensino superior quanto na entrada no mercado de
trabalho, especialmente no caso de estudantes da rede publica.

O questionario de feedback, aplicado na etapa final da pesquisa, buscou
identificar a percepcéo dos estudantes sobre os efeitos da reforma do Ensino Médio
e da implementacdo da BNCC em sua formacéo e preparacdao para o futuro. As
respostas destacaram os desafios decorrentes dessas mudancas, especialmente em
relacdo a efichcia do modelo educacional e a sua capacidade de atender as
necessidades dos discentes. Apesar de ter sido concebido para aproximar 0s
conteudos dos interesses estudantis, o novo formato enfrentou limitagcbes que
geraram insatisfacdo, sensacdo de inseguranca e uma formacdo vista como

insuficiente para os desafios académicos e profissionais que se apresentam.

4.3 MANUAL INFORMATIVO

Como produto da pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional
em Ensino de Historia (ProfHistoria), da Universidade Federal do Norte do Tocantins
(UFNT) — Campus Araguaina, entre os anos de 2023 e 2025, elaboramos um manual
informativo intitulado "ENTRE MUDANGCAS E DESAFIOS: O ENSINO DE HISTORIA
E A BNCC NO ENSINO MEDIO", disponivel nos anexos desta dissertac&o.
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Figura 14 — Manual Informativo: "ENTRE MUDANCAS E DESAFIOS: O
ENSINO DE HISTORIA E A BNCC NO ENSINO MEDIO"

/A ddlU\\l A

HE UERT

ENTRE MUDANCAS E
DESAFIOS:

O ENSINO DE HISTORIA E A BNCC
NO ENSINO MEDIO

Maria das Vitorias da Costa Sa

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.

O material tem por finalidade sistematizar e contextualizar as transformacdes
pelas quais o Ensino Médio tem passado desde a promulgacédo da Medida Provisoria
n° 746/2016 e a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
énfase nos impactos dessas mudancas para o Ensino de Histdria na rede publica
estadual do Tocantins. A partir das percepcdes de docentes e discentes, buscamos
compreender as consequéncias dessas reformas no cotidiano escolar, considerando
os desafios e possibilidades que emergem desse processo de reconfiguracao
curricular.

O manual apresenta-se como uma proposta didatica de apoio pedagogico e
formativo, voltada especialmente a estudantes do Ensino Médio e professores da rede
publica, embora também possa interessar a gestores escolares, pesquisadores e
demais atores sociais comprometidos com a educacdo basica. Sua proposta é
contribuir para o fortalecimento da formacao integral dos estudantes, estimulando a
reflexdo critica sobre 0 modelo educacional vigente e incentivando o protagonismo

juvenil frente as mudancas em curso.
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Organizado de forma acessivel e critica, o material reuniu analises,
documentos legais, textos complementares e producdes audiovisuais desenvolvidas
pelos proprios estudantes. Sua estrutura contempla tépicos como o marco legal do
Novo Ensino Médio, reflexdes sobre a BNCC, olhares docentes e discentes sobre a
implementacdo das reformas, e uma secéo dedicada ao Ensino de Histdria nesse
novo contexto. Durante sua elaboracdo, foram promovidos momentos formativos,
rodas de conversa e atividades de escuta com os alunos, fortalecendo o dialogo entre
0S sujeitos da escola e a construgao coletiva do conhecimento.

Dentre as estratégias que foram adotadas, destacamos a producao da série
audiovisual “De Olho no Ensino Médio”, composta por dois episodios realizados entre
outubro e novembro de 2024. Nesse processo, 0s estudantes participaram ativamente
do planejamento e execucdo, desde a elaboracdo dos roteiros até a escolha dos
entrevistados e locais de gravacdo. O objetivo da série foi promover um olhar
investigativo e reflexivo sobre as experiéncias vividas no contexto escolar, ampliando
a discusséao sobre os aspectos positivos e negativos do novo modelo educacional.

A série integra 0 manual como um dos recursos didaticos propostos,
potencializando a sua funcéo formativa ao permitir que os estudantes assumam o
papel de protagonistas em sua trajetoria educacional. Ao refletirem criticamente sobre
sua realidade, os alunos perceberam que os desafios enfrentados em sua escola séo
partilhados em outros contextos brasileiros. A experiéncia despertou o interesse por
debates nacionais, como a Consulta Publica sobre o Novo Ensino Médio e a
Campanha pelo Direito a Educacéo, cujos resultados apontam mudancas previstas
para 2025.

Essa vivéncia reforca a importancia de ambientes escolares que incentivem o
debate, a escuta e a construcdo coletiva de saberes. Como afirma Ricceur (2007), é
no caminho da critica histérica que a memaria encontra o sentido de justica. O uso do
audiovisual, nesse contexto, mostrou-se uma ferramenta poderosa para democratizar
o conhecimento historico, alcancando diferentes publicos, provocando reflexdes e
visibilizando histérias e experiéncias que poderiam ser esquecidas sem a devida
mediacao.

Essa perspectiva alinhou-se a ideia de que a escola € um espaco legitimo de
producdo de saberes histéricos. Como destaca Guimardes (2022), € necessario

romper com a Vvisdo que restringe o conhecimento a universidade ou ao Estado,
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reconhecendo a autonomia intelectual e politica dos sujeitos envolvidos no processo
educativo — professores, estudantes e demais atores sociais.

Assim, o manual informativo ndo se limitou a informar, mas prop0s-se a ser
uma sintese critica e participativa das reformas educacionais em curso, especialmente
no que se referiu ao Ensino de Histéria. Ao articular teoria, legislacdo, praticas
escolares e experiéncias estudantis, o material buscou fomentar uma educacdo mais
democratica, plural e sensivel as realidades dos sujeitos que a construiram

cotidianamente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A luz das anélises realizadas, compreendemos que as mudancas no ensino de
Histdria, com a implantagdo da BNCC, a reforma do Ensino Médio e a aplicacdo do
DCT-TO, devem ser interpretadas a partir da concepcdo de curriculo como um
testemunho publico, sujeito a disputas e legitima¢des (Goodson, 2018). O curriculo,
entendido ndo apenas como um documento, mas como uma pratica social
impregnada de relagdes de poder, revelou, em sua configuragéo atual, um movimento
de reestruturacdo que impactou diretamente a pratica docente e a formacdo dos
estudantes.

A reducdo da carga horaria da disciplina de Histéria, sua fragmentacdo em
componentes interdisciplinares e a integracao forcada a trilhas de aprofundamento e
disciplinas eletivas demonstraram o esvaziamento da Historia como campo autbnomo
de conhecimento. Esse processo interferiu na capacidade de formacao critica dos
estudantes, na medida em que diluia conteddos histéricos em abordagens
pragmaticas e superficiais.

A andlise documental e bibliografica evidenciou que essas mudancas nao
ocorreram de forma isolada: estiveram inseridas em dinamicas globais de
reconfiguracdo educacional, impulsionadas por interesses hegemonicos e alinhadas
a uma logica neoliberal. No plano pratico, as entrevistas realizadas com professores
da Rede Estadual do Tocantins mostraram que a reestruturacao curricular aumentou
significativamente a carga de trabalho docente. Além de atuarem em suas disciplinas
de formacéao, os professores passaram a ministrar componentes para 0s quais, muitas
vezes, nao possuiam formacdo especifica, exigindo novos planejamentos, maior
producdo de atividades e adaptacdo a formatos distintos de ensino.

Essa ampliacdo de funcbes ocorreu sem a devida preparacdo pedagogica,
resultando em sobrecarga, fragmentacado dos contetdos e perda de qualidade no
ensino. O fortalecimento de um modelo baseado em competéncias e habilidades, sob
a retdrica da interdisciplinaridade, redefiniu o papel da Historia no curriculo escolar,
subordinando-a a finalidades utilitaristas e ofuscando seu potencial de promover
analises criticas e questionamentos sobre a realidade social.

As entrevistas também demonstraram a percepcdo generalizada de que a

formulacdo da BNCC e a implementacdo do novo Ensino Médio ocorreram de forma
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autoritaria, com baixa participacdo efetiva dos docentes e da sociedade civil, o que
enfraqueceu ainda mais o compromisso com uma educacdo democratica. Mesmo as
iniciativas de consulta publica ndo foram suficientes para garantir a escuta dos sujeitos
diretamente envolvidos no processo educativo.

O distanciamento entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido nas escolas
revelou a tensao entre as intengdes formais das politicas educacionais e a realidade
cotidiana da prética docente. O exemplo da baixa adesdo dos estudantes as trilhas de
aprofundamento e a revisdo do modelo para 2025 ilustraram a distancia entre as
promessas de inovacao e as reais necessidades escolares.

Entretanto, experiéncias como a producdo da série audiovisual De Olho no
Ensino Médio, protagonizada pelos estudantes, indicam caminhos possiveis para uma
Historia Publica mais engajada. As rodas de conversa e a participacdo ativa dos
alunos demonstraram que a construcado coletiva do conhecimento, voltada para a
compreensao critica das proprias experiéncias, pode fortalecer a cidadania e o
pensamento historico.

Ao analisar o curriculo a luz de Goodson (2018), constatamos que ele operou
como um instrumento de legitimacdo de certas verdades e de exclusdo de outras.
Assim, reforcamos a necessidade de um ensino de Historia comprometido com a
pluralidade, a critica e a formacao integral dos estudantes, de modo que pudessem
interpretar as multiplas dimensdes do passado e do presente a partir de sua realidade
social.

Por fim, esperamos que esta pesquisa e o material didatico produzido a partir
dela tenham contribuido para ampliar o debate sobre o ensino de Histéria na educacgéo
basica brasileira, oferecendo subsidios para préaticas pedagdgicas mais criticas,

inclusivas e transformadoras.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro de entrevistas
ROTEIRO DE ENTREVISTAS

PROJETO DE PESQUISA: O ENSINO DE HISTORIA NO NOVO ENSINO MEDIO:
IMPACTOS DA BNCC E EXPERIENCIAS DOCENTES NO COLEGIO MILITAR DO
ESTADO DO TOCANTINS (2016-2024)

Prezado(a) Professor(a),

E com imenso prazer que me dirijo a vocé. Me chamo Maria das Vitérias da
Costa S& e faco parte do corpo docente da Educacdo Bésica da rede publica do
estado do Tocantins. Atualmente, estou cursando o Programa de P6s-Graduagédo no
curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria pela Universidade Federal do
Norte do Tocantins (UFNT). Agradeco profundamente por sua colaboracdo em
participar desta etapa da pesquisa, pois sua contribuicdo sera de suma importancia
para o resultado do meu trabalho.

Minha linha de pesquisa concentra-se nos Saberes Histdricos no Espaco
Escolar, com um enfoque especial na analise dos processos de ensino e
aprendizagem da Historia, considerando as particularidades dos envolvidos, assim
como as condicdes de formacdo do estudante e o curriculo proposto pela rede de
ensino estadual para o Ensino Médio diante da reforma (Lei N° 13.415/2017), da
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular e do Documento Curricular do
Territério do Tocantins.

Para coletar dados, utilizaremos a metodologia oral, onde nossa entrevista sera
gravada e, posteriormente, transcrita. Todos os seus dados serdo mantidos em sigilo
absoluto, e utilizaremos nomes ficticios para identificacdo dos participantes.

Desde j4, expresso minha profunda gratidao pela atencéo dispensada e coloco-me a

disposicéo para qualquer contato ou interacéo futura que possa surgir.

Atenciosamente,
Maria das Vitérias da Costa Sa
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Vocé ja leciona no Ensino Médio desde quando? Faca uma breve apresentacao
sua e de sua vida docente.

Como vocé e os demais docentes da Unidade Escolar tiveram contato com o
Novo Ensino Médio? Tiveram formacdes sobre a reforma e as mudancas que
a Unidade Escolar sofreria a partir da implantacéo da Lei N° 13.415/2017?
Vocé poderia fazer uma descricdo do Ensino Médio antes da Reforma (Lei N°
13.415/2017), o Novo Ensino Médio, ser implantado na escola. O que mudou?
O que permaneceu?

Enquanto professor regente nos anos de 2022, 2023 e 2024, como Vvocé
percebeu a implantacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei N° 13.415/2017), o
Novo Ensino Médio?

No seu entendimento, qual o impacto desse Novo Ensino Médio na vida dos
estudantes?

Na préatica, como funciona a organizacdo da Formacdo Geral Basica no
curriculo escolar hoje?

Como funciona a organizagdo da parte flexivel do curriculo, os Itinerarios
Formativos?

Com relacdo a BNCC, vocé se recorda das discursdes que ocorreram no pais
e no estado do Tocantins sobre o tema? Participou de algum momento de
debate ou consulta publica? Caso tenha participado, relate a experiéncia.
Diante da implantacdo da BNCC no Ensino Médio, vocé percebeu alguma
transformacao na disciplina de Historia? Caso tenha percebido, relate o que
ocorreu.

Diante disso que vocé falou, vocé consegue perceber que mesmo dentro da
rede estadual, as escolas vdo ganhando, de certa forma, autonomia e cada
uma vai seguindo um lado? Ou n&o. Tem uma estrutura fisica e todos os alunos
da rede estadual saem com aquele conhecimento, aquela habilidade, aquela
informacéo para o Enem, por exemplo?

Quantos docentes a escola possui com formacao em Historia? Quantos atuam
em sala de aula?

Como era organizada a carga horaria desses docentes? Como € organizada a
carga horaria dos mesmos hoje?

Algum docente de Histéria perdeu espaco para lecionar a partir da aplicacao
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da reforma do Ensino Médio, e implantacdo da BNCC e do DCT-TO?

14.Qual a sua percepcao sobre o Ensino de Histéria proposto pela BNCC e 0 DCT-
TO?

15.Vocé se recorda de ter participado de alguma consulta no processo de
elaboracdo do DCT-TO? Caso se lembre, como vocé participou?

16.Com a aplicacdo do DCT-TO alinhado a BNCC, houveram modificacbes no
Ensino de Histéria?

17.Vocé poderia apontar rupturas e permanéncias no Ensino de Histéria aplicado
no Ensino Médio diante das transformacdes que o segmento vem sofrendo?
Quais?

18.Na pratica a BNCC é percebida pelo livro didatico e o Documento Curricular do
estado. Como vocé, professor de Histéria no Ensino Médio, tem usado essas
ferramentas? Ela est4 de acordo com a BNCC e o Ensino Médio previsto na
Lei N°13.415/20177

19.Como professor, quais perdas e ganhos vocé identifica que o estudante tem
experimentado no aprendizado de Histéria com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), do Novo Ensino Médio e das Diretrizes
Curriculares Tocantinenses (DCT-TO)?

20.Para finalizar, qual a sua percepcdo, como docente e cidada, do Ensino de
Historia na Educacéo Basica atual?
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QUESTIONARIO DO ESTUDANTE DO ENSING MEDIO
NOME DO ESTUDANTE:

ESCOLA:

TRILHA:

TURMA: TURNO:

1. Fora da escola e em dias de aula, quanto tempo vocé usa para:

Nao uso | Menos | Entre
tempo de 1 1e2
para hora horas
iss0

Mais
de 2
horas

Estudar (licao de casa, trabalhos escolares efc.).

Fazer cursos ou atividades extracurriculares (idioma,
artes, informatica etc.).

Trabalhar em casalavar louga, limpar quintal, cuidar
dos irmaos efc.).

Trabalhar fora de casa (recebendo ou nao um salario).

Lazer (TV, brincar, intemet, misica ete.).

2. Sobre sua escola, indigue o quanto vocé concorda ou discorda das afirmacgies abaixo:

Concordo | Concordo | Discordo | Discordo
totalmente totalmente

Eu me interesso sobre o que foi
ensinado na escola neste ano.

Eu me sinto motivado (a), no dia
a dia, a usar o que foi ensinado.

Ha espagos para diferentes
opinides na minha sala de aula.

Eu me sinto sequro (a) quando
estou na escola.

Eu me sinto 3 vontade para
discordar dos (as) meus (minhas)
professones (as).
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Eu consigo argumentar sobre os
conteudos dificeis.

Os resultados das avaliacdes
representam o quanto eu aprendi.
Meus (minhas) professores (as)
acreditam que eu sou capaz de
aprender.

Meus (minhas) professores (as) me
motivam a continuar meus estudos.

3. Para os proximos itens, indique qual é a propor¢éo de professores(as) da
sua turma que abordam os seguintes temas em sala de aula:

Todos A Poucos Nenhum
eles maior parte | deles deles
deles

No inicio do ano,
eles(as) informaram
sobre o que seria
ensinado e
aprendido?

Antes de iniciar um
novo conteuddo, eles
(as) perguntam o
gue vocés sabem
sobre o contelido?
Eles (as) trazem
temas do cotidiano
para serem
debatidos em sala
de aula?

Eles (as) abordam
temas sobre
desigualdade racial?
Eles (as) abordam

temas sobre
desigualdade de
género?

Eles (as) abordam
temas como bullying
e outras formas de

violéncia?

Eles (as)
desenvolvem
trabalhos em
grupos?

Eles (as) abordam
questdes
relacionadas ao
futuro  profissional
dos (as)
estudantes?

Sobre o Ensino de Histéria aplicado no Ensino Médio ap6s a
reforma e a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), responda as questdes a sequir.




@ > =

Vocé ja frequentava o Ensino Médio antes da reforma?
Sim.
N&o.

Na sua opinido, o que mudou no Ensino Médio com a reforma e a
implantagédo da BNCC?

Na sua opinido, sobre o Ensino de Historia, 0 que mudou?

Na sua opinido, quais sao 0s pontos positivos que o Ensino de
Historia adquiriu com a reforma do Ensino Médio e a implantacao da
BNCC?

Na sua opinido, quais sdo 0s pontos negativos que o Ensino de
Historia adquiriu com a reforma do Ensino Médio e a implantacao da
BNCC?

Na sua opinido, como essas mudancas podem impactar na sua
formacao durante e ap6s o Ensino Médio?

Diante da diminuicdo das aulas de Histéria na semana, quais
conteudos vocé sentiu falta? Esses conteddos sdo cobrados no
ENEM e nos vestibulares?

Como vocé se sente com relacéo a preparacao para o mundo apés a
32 série, com a saida do Ensino Médio?
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Apéndice C — Questionario A disciplina de Histéria no Novo Ensino Médio

24801125, 09:08 ADISCIPLINA DE HISTORIA MO NOVO ENSING MEDIO: Impacios e percepplies docenies e discentes no Coleglo Milardo E...

A DISCIPLINA DE HISTORIA NO NOVO
ENSINO MEDIO: Impactos e
percepgoes docentes e discentes no
Colégio Militar do Estado do Tocantins
Joao XXIlI de Colinas do Tocantins
(2016 - 2024).

# |nedica 1ima neointa nhrinatania
Haa =

1. MNome do Estudante:

2. Trilha: *

3. Turmaf Turno ™

hitpe: fdoes qoogie. ComTarms/di 1 Jul qGIEPTIasXs- ULKUTIONM)bibwapTnOT_mXciedt 11
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ANEXOS
Anexo A - Estrutura curricular para o Ensino Médio — Curso Médio Bésico —

ano 2017

Curriculo Aprovado
GOVERNO DO Resolugdo CEE/TO S N L
Secrotaria da Educagdo, G ¢
Juventude o Esportes qcn’zq-zm (72 3 TR\
~Joura D e Al Kemtee
_ ESTRUTURA CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO - CURSO BASICO Sacraticia Exacstg— |
Vigéncia: a partir de 2017 Dias letivos anuais: 200
Tumo. DIYMO Semanas Letvas anuais. 40
Regime: Duracgao da hora-aula. 50 minutos
Horaria total: 3000 h/a Dias letivos semanais. 05
. Walda: 1 1h2bmin 17hes
Area de conhecimento Componentes Curriculares Carga Hor#ria Semanal Carga Horéria Anual Carga
T série |2 série [3'séne |1'sére [2°série (3% série :Nn".
Lingua Portuguesa 4 4 3 160 160 120 440
Arte 1 1 1 40 40 40 120
Lhgmges T Moderma 1 1 1 0 40 0 120
Educacao Fisica 1 2 1 40 80 40 160
Matematica Matematica 4 4 4 160 160 160 480
Historia 2 2 2 80 80 80 240
Geografia 2 2 2 80 80 80 240
Ciéncias Humanas  IFseofia 1 1 1 40 40 40 120
: Sociologia 1 1 1 40 40 40 120
Ciéncias da Nalureza |Biologia 2 2 2 80 80 80 240
Quimica 2 2 3 80 80 120 280
Fisica 2 2 3 80 80 120 280
Parte Diversificada  |LE.M. - Espanhol ou ALE* 1 - - 40 . - 40
Redagao 1 1 40 40 40 120
TOTAL DE AULAS 25 25 25 1000 1000 000 3000
OBSERVAGOE
anggggegg_gaigﬁ.ﬁs
Histornia do Tocanting %3«%—8:6333%:89:!?‘ Geografia, respectivamente:
O3 conteddos de Hisloria oiﬁ-;&%o.%;?%&ssg?g curriculo escolar, em especial nas dreas .
do Arte e Historia, conforme n® 11.645/2008 que altera a o 9.394/96, modificada pela Lei n® 10.638/2003 o>
_<.>§ﬁ§§§.!%§.aggﬂ8§§§§§8§33§v \H
8:8.3:9_z.:.398988.88%3E&%g.qnggaziwgaoSgt%?s. %‘
<-9%39§:§§§9§§38&8§ o que dispde a Resolugdo N* 01 de 30/05/2012, CA\
CNE/CP, \\
s.omis%g&geipiﬁmgzaaﬂmﬁiﬁn%g%gugmg.gv!;? c‘.t.t
S=..olusioollsauo.ooﬁ:go::ga.r:ﬁlm%g.mgggoggggiomﬁtimr &aﬁ

_x.v!ao%%%gsogilgi%ﬁg-ieggt‘%uﬁoﬂ_c%ogggctg%m!"
x-1!.08:68389::9.!3%%i%%oﬁt%%g%g%?%g.gggsmz
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Anexo B - Estrutura curricular para o Ensino Médio/regular —ano 2024

Wipéncia: A partir de 2024

Reqime: Anual

SECRETARIA DA
EDUCACAO

Irilerealo: 15 min (983

Gha5i15n30-15h45)

A

TOCANTINS| @

ESTRUTURA CURRICULAR PARA O EN3ING MEDID / REGULAR

Dias Letivos: 200

Semanas letivas: 40

Duragda da horalaula: 50 minulos
Dias balivos semanais: §

Saida: 11h25r Th25mmin

CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL caRGA
i COMPOMENTES CURRICULARES 1* SERIE # SERIE ¥ SERIE 1* SERIE  SERE 3 SERIE HORARIA
COMHECIMENTD TOTAL
P NP P NP P NP P NP P [ P NP
Lingua Partuguesa ] 2 3 ] 160 [ 120 160 520
' mn__.nmnu Fisica 1 1 1 [Ti] [Ti] a0 1
” Fute 1 1 [ [ [Ti]
.. Lingua Inglesa 1 1 1 40 40 [ 120
u Matemalica & suas c - - a4 »
¢ latzmatica 4 1 1 1 160 a0 120 120 40
PR I
a n Bidlagia o 1 1 80 4 an 18
Gi da Nt
. n_.“_ﬂ&_mau._u E._H"_u Fisca F 1 1 0 ] a0 10
' kbt Quimica H 1 1 & pal 2t L]
LY
u Misitria U J L 0 0 an 120
" T 1 1 ; : =
o Ciéncias Humaras & Fecoraky = = = =
& o .
' s apleadas g, ! ! 4 4 B0
)
H Sociakagia 1 1 i 40 L]
CARGA HORARIA TOTAL DA 6.0, o 1 1 14 wo || 12 &00 [} §00 [] 2180
! CARGA
" 1" BERIE * BERIE 3 BERIE 1" BERIE 7 EERIE 3 BERIE HORARIS
! UNIDADES CURRICULARES T
. P NP P AP F HF P AP P WP F NP
L}
L}
1
o UNIDADES | Proete de Vida 2 1 1 % a0 0 an a0
CURRICULARES
a
“ 15 de Aprofundamesio g 1] | 4 B 4 ] o 320 16 3 160 G0
N
i
Elotivas 2 1 1 1 1 % a0 0 a0 an b 2
a
1
TOTAL DE AULAS D LF. 4 2 10 .3 10 ] 160 Bo 400 200 400 200 1.448
TOTAL DE HORASIALILAS 0 an an 1200 1200 1200 600
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Anexo C—-Ementa e modulos da Trilhade Aprofundamento Vozes da Juventude:
Passado e Presente para um Novo Futuro

EMENTA DA TRILHA DE APROFUNDAMENTO

TITULO:VOZES DA JUVENTUDE: PASSADO E PRESENTE PARA UM NOVO FUTURO.

AUTORIA
Jonara Licia Streit
Wesliane Gongalves de Souza
RafaciRafacl Machado Santana
Douglas Souza dos Santos
Melma Matias

EQUIPE DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Maria de Lourdes Ledncio Macedo
Willian Medeiros
Lilian Mancini
Claudio Carvalho
Alcides do Nascimento Moreira
Jonara Licia Streit
Wesliane Gongalves de Souza
Rafael Machado Santana
Douglas Souza dos Santos
EduardoRibeiro Golgalves
Melma Matias

RESUMO:

A proposta deste itinerario formativo vem ao encontro das diversidades e protagonismos juvenis, engajando o estudante no resgate de valores ligados a
vida, as potencialidades para o desenvolvimento humano, as emogoes e a busca pela sua identidade. As acoes contribuem para aprofundar e ampliar
aprendizagens, criando oportunidades para que os estudantes vivenciem experiéncias educativas profundamente associadas & realidade contemporanea
que promovam a sua formacao pessoal, profissional e cidada. Para tanto, buscam envolvé-los em aprendizagens e situagdes problamas que os permitam
produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos presentes e futuros. O itinerario proporcionara um maior pertencimento @ uma

melhor convivéncia do estudante no seu contexto escolar e comunitario. Por meio deste itinerario, busca-se contemplar as competéncias gerais da BNCC,
papel fundamental na formacao sociemocional dos estudantes. No Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.8.069, de 13 de julho de 1990), o art. 15 diz
que “a crianga e o adolescente tém direito & liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos
de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis” (BRASIL, 1990). Portanto, & direito de todos os jovens e adolescentes, enguanto
cidadas e cidadaos participarem da definicdo dos modelos de atendimento aos seus direitos como a escola, a saude, o lazer. E € dever do Estado, da

familia, do adulto abrir espacos para a escuta, a expressao e o aprendizado. 56 assim podem desenvolver- se, agregar valores e atuar em prol de uma
coletividade.

OBJETIVO GERAL:

Propiciar aos estudantes o reconhecer-se como sujeitos da historia do presente, passado e futuro a partir de conhecimentos histdricos, filosdficos,
sociologicos, politicos e geogréficos, propondo reflexdes, problematizacoes e intervengoes em questoes de natureza sociocultural e ambiental, de forma
que atendam e discutam a diversidade e promovam a socializacao e articulacdo de temas e grupos em consonancia ao estimulo de seu protagonismo
estudantil, principalmente no que repercute as realidades das juventudes tocantinenses.

AREA(S) DO CONHECIMENTO:CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

HABILIDADES:

Habilidades sao potenciais inerentes no ser humano, ou seja, jd nascemos com alguns dons, no entanto, se o individuo no decorrer de sua trajetdria
escolar ndo aprender a desenvolvé-los, dificilmente tera consciéncia da sua importancia para uma vida de realizagcoes pessoais. Caminhos escolhidos sem
um projeto de vida, acabam por levar o estudante a acreditar que determinadas atividades sao superiores a outras, apenas por elevar o status social e,
teoricamente, garantindo estabilidade financeira, gerando frustragoes e infelicidade em suas escolhas. Pensando nesta problematica, o itinerario sugerido
propdem desenvolver habilidades associadas 4s Competéncias da BNCC agées que possam incentivar a descoberta de suas potencialidades.
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MODULO 1. A Historiografia e a construcao de uma identidade Juvenil.

Mo decorrer da Histdria os protagonismos juvenis e suas organizacoes demostram a importancia de suas acdes para adquirir sua autonomia. Os jovens
sa0 sujeitos ativos e produtores de espacos especificos em diversos periodos historicos, no Brasil ndo foi (e nao esta) sendo diferente. Pensando nesta
problematica, propomos este 1° modulo para discutir: Conceitos de juventude e suas identidades; A Histéria do estudante; Como esse jovem se vé na
condi¢do de integrante desta juventude? Qual & seu espaco na sociedade? Como percebe os outros jovens do passado e do presente? Existe alguma
representatividade da juventude no contexto que vive esse jovem? Nesta perspectiva protagonista, busca-se ter um olhar direcionado para essa juventude
distinta em seus diversos momentos histdricos.

MODULO 2. Juventudes e diversidades.

Analisar a participacao da juventude em processos histdricos, como agente estratégico de desenvolvimento e transformacoes da propria realidade e da
sociedade para compreender seu papel como agente social e autoafirmacao, a partir da perspectiva sociocultural em diversas esferas, permitindo uma
mediacio da associacio entre o presente e futuro dialogando nas relagoes politicas, culturais e socioecondmicas em gue as juventudes estdo inseridas
para adquirir possibilidades de reivindicar um espaco para a juventude nas sociedades contemporaneas.

MODULO 3. A juventude protagonista e seu compromisso na construcio cidada de uma sociedade mais justa.

Desde o periodo conhecido como Republica Velha temos referéncias de jovens que fizeram Historia, tornando-se icones na construcao da cultura, da
Jjustica social e da democracia. A proposta deste madulo tem como objetivo refletir sobre movimentos protagonistas presentes na Histdria do Brasil e no
mundo que através de suas agoes conseguiram influenciar na construgdo dade uma sociedade mais justa e democratica. A trajetdria do passado destes
Jjovens inspiram acoes protagonistas no presente, num momento histérico onde a democracia brasileira encontra-se em constante mudancas. E necessario
atitudes humanitérias que demandemcompeténcias e habilidades para a construgao de um futuro mais praspero, solidario e auténomo.

MODULO 4. Juventude empreendedora na busca da felicidade.

Na perspectiva de conclusao do itinerario, o madulo 4 tem por objetivo direcionar os estudantes a refletir sobre a situacdo atual das juventudes em um
mundo pds-modemno, problematizando as principais questdes que desafiam o individuo (singular) e as sociedades (plural) para pensar, sugerir e intervir de
maneira pratica na construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Promovendo atividades relacionadas aos desafios de nosso século, ao mercado de
trabalho e a necessidade de pensarmos o desenvolvimento profissional em conjunto ao humano e emocional, almejando a realizagao de projetos de vida
que englobem o ser humano em todos os seus aspectos - de maneira integral - respeitando suas particularidades.
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Anexo D — Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
NORTE DO TOCANTINS & "‘%‘-‘ﬁ"“m
(UFNT)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESGIUISA

Titulo da Pesquisa: & DISCIPLINA DE HISTORIA NO NOVO ENSINOG MEDIO: AS EXPERIENGCIAS
DOCENTES E A BNCC/DCT - TO NO COLEGIO MILITAR DO TOCANTIMNS UNIDADE
¥ DE COLIMAS DO TOCANTIMNG (2016 - 2023)

Pesquisador: MARIA DAS VITORIAS DA COSTA 5A

Area Tem3tica:

Versao: 1

CAAE: T9262723.3.0000.0342

Instituigio Proponente: Centro de Educagio, Humanidades e Saide
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADODS DO PARECER
Nimero do Parecer: §.801.720

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa € bem estrutura e apresenta as principais informagies da pesquisa.

Objetive da Pesquisa:

Conforme a pesquisadora:

Analisar a repercuss3o da BNCC e DCT-TO no Ensing de Histdria em turmas de 2 Série e 3° Série do
Ensino Médio do Colégio Militar do Tocantins Unidade X na cidade de Colinas do Tocantins com a finalidade
de compreender as estratégias criadas pelos docentes para adaptar-se & redugdo da carga horaria da
disciplina de Historia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Conforme a pesquisadora:

RISCOS: Apesar deste trabalho ndo envolver procedimentos evasivos ainda assim oferecem riscos e estio
relacionados com o desconforto causado pelo tempo da pesquisa, ou mesmo as questies psicoldgicas que
podem desencadear com as entrevistas. Os riscos serdo de responsabilidades da pesquisadora, e para
ameniza-lo os participantes estdo livres para interromper a pesquisa no momento gque nio se sentirem
confortaveis.

BEMEFICIOS: Os beneficios Quantos acs beneficios s30 vérios, possibilitar um diagnéstico sobre o novo
ensinog medio tendo em vista que & um tema com pouco estudo na atualidade, mas também tera beneficios
pedagogicos e didaticos tendo en visa que como produto final

Endersgo:  Avenkla Paragual, s, esquina com Rua Usiramas, sala 3, prédio do PPGL

Balmo: Setor Cimba CEP: 77324338
UF: TO Municiplo:  ARAGLIAINA
Talefone: (53)3416-5585 E-mall: capgiuintedubr

Pringirsa 01 S &4
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Anexo E — Certificado — exame de proficiéncia

Ministério daLducagao
Jniversidadz Federal de Mato Gross0

Instituto de Linguagens

Certificamos para os devidos fins que

MARIA DAS VITORIAS DA COSTA SA

foi APROVADO(A) no Exame de Proficiéncia em Linguas Estrangeiras e Adicionais para Cursos de Pés-graduagdo Stricto Sensu, na
prova de LINGUA ESPANHOLA , aplicada pelo Instituto de Linguagens, da Universidade Federal de Mato Grosso, no dia
24/06/2023, com validade de 24 meses a contar da data deste certificado.

CUIABA, 14 de Julho de 2023

CAROLINA AKIE OCHIAI SEIXAS LIMA
Diretor(a) do Instituto de Linguagens UFMT
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Anexo F- Produto: Manual Pedagdgico
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APRESENTACAO

Prezados estudantes e professores,

Apresentamos a vocés este manual, composto por documentos, analises e
videos, que tem como objetivo sistematizar as transformacdes pelas quais o
Ensino Médio tem passado desde a publicacdo da MP 746/2016 e a
implementacao da BNCC, com énfase no Ensino de Histdria na rede publica do
estado do Tocantins para que os professores possam entender a dinamica de
mMudancas nesse processo.

Este material € resultado de uma pesquisa desenvolvida no ambito do
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) da Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT) — Campus Araguaina — TO, realizada
entre 2023 e 2025; com objetivo de compreender os impactos da reforma do
Ensino Médio e da implantagao da BNCC no Ensino de Historia, a partir das
percepcdes de docentes e discentes do Colégio Militar do Estado do Tocantins
Jodo XXIll, na cidade de Colinas do Tocantins.

Fundamentado no principio de que ensino e pesguisa Sa0 Processos
indissociaveis, este trabalho visa contribuir para o desenvolvimento de
aprendizagens que promovam uma formacao integral. A proposta € capacitar
0s estudantes para se tornarem cidadaos criticos e reflexivos, engajados na
analise da Educacao Basica que Ihes é oferecida e nas mudancas estruturais
ocorridas no Ensino Médio, as quais impactam diretamente sua formacao.

Reconhecendo que as mudancas sao vivenciadas de maneiras distintas,
dependendo do modelo educacional, da formacao dos educadores e dos
instrumentos utilizados para sua aplicagao, entendemos a importancia de
promover o dialogo entre professores e estudantes diante das dificuldades que
vivenciam.

Este manual também reflete sobre as consequéncias dessas
transformacdes, incluindo aquelas que ja foram implementadas e outras
que, em alguns casos, estao sendo revogadas.

Para facilitar a compreensao desse contexto, o material redne sugestdes
de textos complementares sobre o tema e producdes audiovisuais realizadas

pelos proprios estudantes.
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1 MARCO LEGAL

Para compreender as transformacdes na estrutura curricular e na carga
horaria do Ensino Médio, é necessario analisar cuidadosamente as medidas
legais que tém influenciado essas mudancas. Entre essas medidas, destacam-
se decretos, leis, portarias e medidas provisérias que orientaram o
planejamento e a implementacao das reformas.

Além disso, as mudancas tém gerado intensos debates no campo
educacional, com manifestacdes de estudantes, pesquisadores e educadores.
Esses grupos, organizados por meio de entidades representativas e
movimentos sociais, tém desempenhado um papel importante ao expressar
apoio ou criticas aos modelos educacionais propostos para a Educacao Basica,
contribuindo para a construgdao de uma visao mais critica e plural das
reformas.

O quadro abaixo apresenta os principais marcos legais e acontecimentos
gue embasam e contextualizam essas transformacdes, oferecendo uma visao
geral das normativas que orientam o Ensino Médio no Brasil. Essas
informacdes possibilitamn uma analise mais aprofundada sobre os desafios e
impactos das politicas educacionais no cenario atual.

Este material pretende ser um guia pratico para fomentar reflexdes sobre
as implicacdes dessas normativas, destacando como elas dialogam com a
realidade das escolas e impactam diretamente a experiéncia de ensino e
aprendizagem.

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

UCACAD E A BASE
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DATA MARCO LEGAL DESCRICAO

Estabeleceu metas para a

Lei n° 13.005/2014 - educagao no Brasil, incluindo a
Plano Nacional de universalizagago do  Ensino
Educacdo (PNE) Médio e a melhoria da

qualidade do ensino.

Reformulou a organizagao do
Ensino Médio, ampliando a
carga horaria minima e
introduzindo os itinerarios
formativos.

Medida Proviséria N°
746/2016

Fim do prazo para propor
emendas (havia 568 emendas).

Instalagdo da comissdo mista
para apreciar a MP.

Aprovado na Camara dos
Deputados o relatério do
relator Senador Pedro Chaves
e conversao da MP no PL,
34/2016 em reunido da
comissao mista.

Aprovado o relatério na
cdmara convertido em n°
34/2016.

Aprovado o relatério no
senado.
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Convertida da MP 746/2016,
regulamentou a reforma do

Lei n°13.415/2017 Ensino Médio, destacando a
flexibilizagdo curricular e a
oferta de formacgdo técnica e
profissional.

Homologagao da BNCC
— Educacao Infantil e
Ensino Fundamental

Estabeleceu as competéncias
e habilidades essenciais para
esses niveis de ensino.

A Comissao de Assuntos
Econbmicos (CAE) aprovou

nesta terga-feira (17)
autorizacao para que O
governo federal contrate

operagao de crédito externo da
Unido para o Ministério da
Educacao (MEC), no valor de
até US$ 250 milhées com o
Banco Internacional para
Reconstrucgao e
Desenvolvimento (Bird) para
investimentos no Projeto de
Apoio a Implantagdo do Novo
Ensino Médio (MSF 19/2018).

Atualizagao das  Diretrizes
Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM).

Definiu as diretrizes gerais para
o Ensino Médio, alinhadas a
reforma educacional e aos
itinerarios formativos.

Homologacao da BNCC
- Ensino Médio

Regulamentou a
implementacao progressiva da
Portaria n° 1.432/2019 - BNCC no Ensino Médio, com
MEC prazo para adequacao

curricular das redes estaduais
€ municipais.
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Definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores
Resolucdo CNE/CP n°2 para a Educagcao Basica e
institui a Base Nacional Comum
para a Formacgao Inicial de
Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacao).

Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Formacao Continuada de
Professores da Educacgdo Basica
e institui a Base Nacional
Comum para a Formacgao
Continuada de Professores da
Educacao Basica (BNC-
Formacao Continuada).

Resolucdo CNE/CP n°1

Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e
Tecnoldgica.

RESOLUCAO CNE/CP N°
]

Orientou sobre as adaptacdes
necessarias nas escolas para a
plena implementacdo da BNCC
e do novo Ensino Médio.

Parecer CNE/CP Nn°
5/2021

Institui o Cronograma Nacional
de Implementacao do Novo
Ensino Médio.

Portaria N° 521

Institui o Programa Itinerarios

Portaria N° 733 .
Formativos.

Algumas redes de ensino
comecgaram a testar o novo
modelo em escolas piloto, com
foco na adogdo dos itinerarios
formativos e maior carga
horaria.

Inicio da implementacgao
do Novo Ensino Médio.
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A partir desse momento as
entidades comecam a coletar
assinaturas e no inicio de 2023,
constavam mais de 300

Carta aberta pela
revogagcao da Reforma
do Ensino Médio (Lei

13.415/2017). assinaturas de entidades, no
comeco de 2024, mais de 600.
Portaria N° 467 Homologa os parametros do
ENEM.
Regulamentou ajustes para a
Publicacao do Decreto implementacao  do Ensino
n° 11.354/2022 Médio Integral, detalhando

aspectos da carga horéria e da
oferta de itinerarios.

Institui a consulta publica para a
avaliacdo e reestruturagao da
politica nacional de Ensino
Médio.

Portaria N° 399

Suspensao do calendario de
Portaria N° 627 implementacao do novo ensino

médio, pelo prazo de 60 dias

apos a conclusdo da consulta.

Nota Técnica sobre as Questdes
da Consulta Publica referente a
Portaria n° 399, de 8 de marc¢o
de 2023, sobre o Novo Ensino
Médio Campanha pelo direito a
educacdo.

Apresentado o PL 2.601/2023
revoga a Reforma do Ensino
Médio, acaba com os itinerarios
formativos e amplia carga
horaria para Formacdo Geral
Basica.
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Langcamento oficial da consulta
publica. Por um periodo de 30
dias, até 06/07/2023.

Nota Técnica sobre 0s
Resultados da Consulta Publica
sobre o Novo Ensino Médio
Campanha pelo direito a
educacao.

Disponivel em:
https://media.campanha.org.br/
acervo/documentos/Pautas_Poli
ticas_NovoEnsinoMedio_NEM_2
023 _08_NT-
ConsultaPublica_Resultado.pdf

Apresentacdo do PL 5230/2023 -
Reforma da reforma - Governo
Federal pediu urgéncia, o que
implica 45 dias para apreciacao
na camara.

Nota Técnhica sobre o PL N.
5.230/2023.

Designado Relator, Dep.
Mendonca Filho (UNIAOPE).
Mendonga era ministro da
educacgdo, ele que apresentou a
MP 746.

Apresentagao do relatdrio
preliminar do relator, Mendonga
Filho.

Substitutivo de Mendonga Filho
ao PL 5230/2023 foi aprovado na
Camara.



https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Pautas_Politicas_NovoEnsinoMedio_NEM_2023_08_NT-ConsultaPublica_Resultado.pdf
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Pautas_Politicas_NovoEnsinoMedio_NEM_2023_08_NT-ConsultaPublica_Resultado.pdf
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Pautas_Politicas_NovoEnsinoMedio_NEM_2023_08_NT-ConsultaPublica_Resultado.pdf
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Pautas_Politicas_NovoEnsinoMedio_NEM_2023_08_NT-ConsultaPublica_Resultado.pdf
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/Pautas_Politicas_NovoEnsinoMedio_NEM_2023_08_NT-ConsultaPublica_Resultado.pdf
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“NOVO" NOVO ENSINO MEDIO,
VELHA DUALIDADE. Analise do
substitutiva do Mendonga,
aprovado na Camara.

Estabelece a Politica Nacional
de Ensino Médio. A norma, que
passa a valer em 2025, altera a
Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, e
revoga parcialmente a Lei n°
13.415/2017, que dispde sobre a
reforma do ensino médio.

“A retomada da carga horaria da
formacdo geral bdsica para
2.400 horas era uma demanda
crucial dos professores e dos
alunos, permitindo o retorno de
disciplinas como historia,
biologia, sociologia e educagao
fisica. Isso garantird uma
formagcao mais completa para
os alunos do ensino médio
brasileiro.”

Camilo Santana, ministro da
Educacao

Sancionada a Lei n°
14.945/2024

Fonte: site do Governo Federal.l

Este panorama dos marcos
legais permite compreender
como as politicas publicas
moldaram o) cenario
educacional e as implicacdes
das mudancas para estudantes
e professores.

1 Tabela elaborada pela autora a partir de dados mapeados conforme disponiveis no site do
Governo Federal.

Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio-descontinuado/marco-legal
Acesso em: 27 de dez de 2024.
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2 RODA DE CONVERSA

Por meio de rodas de conversa, foram promovidos debates sobre as
transformacdes do Ensino Médio, considerando a implantacao da Lei n°
13.415/2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento
Curricular Territorial do Tocantins (DCTTO). Essa ferramenta de aprendizagem,
embasada nas concepcdes de bell hooks (1994) e na pedagogia da autonomia
de Paulo Freire (1996), valoriza o didlogo como uma pratica indispensavel para
superar as barreiras existentes entre docentes e discentes. Nesse contexto, o
didlogo é compreendido como um caminho para a aprendizagem critica, em
gue a habilidade de se expressar esta diretamente integrada a habilidade de
ouvir e de considerar diferentes perspectivas.

Durante essas rodas de conversa, os estudantes tiveram a oportunidade
de expressar suas opinides de diferentes formas, respondendo a dois
guestionarios formulados sobre o tema, onde o primeiro tinha o objetivo de
coletar as informacgdes iniciais que possuiam e apds os mMmomentos de
intervencao e didlogos foi aplicado um questionario! que buscava um
feedback, ondem puderam expressar a sua opiniao apods os estudos, debates e
intervencdes que aplicaram.

Como as respostas dos estudantes X e Y obtidas no segundo questionario
a seguinte pergunta:

Diante da diminuicdo das aulas de Histéria na semana, quais conteddos
vocé sentiu falta? Esses contelddos séo cobrados no ENEM e nos
vestibulares?

Estudante X: Senti falta de aprofundar na Era Vargas e Brasil Império.

Estudante Y: Muita coisa. Apesar de jogar milhares de informag¢des na cabeca,
pra uma aula de 50 minutos, ndo retem muita informagdo e com a
desmotivagdo com falas e palavras ndo entendidas com baixa qualidade e
criatividade.

1 Questionario aplicado aos estudantes da trilha "Vozes da
Juventude", no Colégio Militar do Estado do Tocantins Joao XXIlI,
durante a pesquisa realizada no segundo semestre de 2024, na
cidade de Colinas do Tocantins (TO).
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Uma turma mista composta por estudantes da segunda e terceira série
numa trilha de aprofundamento intitulada Vozes da Juventude que conta com
carga horéaria total de 480 Horas/Aulas, abrange os componentes da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com quatro modulos. Nessa trilha o
professor do componente curricular de Histdria possuia duas aulas presenciais
e uma aula assincrona na semana, onde foi disponibilizado o espaco para a
realizacao da pesquisa durante os meses de outubro, novembro e dezembro
do ano de 2024.

OBJETIVO GERAL DA TRILHA VOZES DA JUVENTUDE: PASSADO E PRESENTE
PARA UM NOVO FUTURO:

Propiciar aos estudantes o reconhecer-se como sujeitos da historia do presente,
passado e futuro a partir de conhecimentos histéricos, filoséficos, sociolégicos,
politicos e geogrdficos, propondo reflexdes, problematizagdes e intervengdes em
questées de natureza sociocultural e ambiental, de forma que atendam e
discutam a diversidade e promovam a socializagdo e articulagdo de temas e
grupos em consondncia ao estimulo de seu protagonismo estudantil,
principalmente no que repercute as realidades das juventudes tocantinenses.

Fonte: Arquivo pessoal do autor. Local: Colégio Militar do Estado do Tocantins
Jodo XXIII (CMTO Joao XXIll) - Colinas do Tocantins, TO, 2024
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Outro instrumento usado durante a pesquisa foi a producao de videos
com entrevistas de personagens da comunidade escolar sobre a tematica.

2.1 Producao Audiovisual: Um Didlogo com a Comunidade Escolar

Considerando as reflexdes de Durval Muniz Albugquerque Junior (2021), o
historiador é chamado a refletir sobre os tempos e as transformacdes que o
atravessam:

Nao havera um futuro de justica, sem que facamos
agora justica aos que vivem e aos que morreram. Nao
havera futuro de esperanca, se o presente for de
espera e o passado for desesperado. Nao havera futuro
de bonancga, sem que o presente seja de dadiva, e o
passado, de divida”. (Albugquerque junior, 2021, p. 26)

O autor nos fala da importancia de usarmos os meios contemporaneos
para dialogar com o tempo e suas transformacdes, ressignificando o passado,
O presente e a projecao de futuro. Nesse cenario, a producao audio visual
assume um papel importante, pois possibilitou aos estudantes questionarem a
Educacao Basica ofertada a eles e os reflexos das mudangas que o Ensino
Médio sofreu e vem sofrendo ao longo da histdéria educacional brasileira.

Fazendo uso da Histdéria Publica, os
estudantes foram instigados a explorar e
publicizar 0S acontecimentos
educacionais recentes, abrindo espaco
para o didlogo e a escuta ativa de
diferentes perspectivas. A série "De Olho
no Ensino Meédio", composta por dois
episodios, € fruto desse processo. Nela,
eles produziram videos entrevistando
membros da comunidade escolar para
debater os pontos positivos e hegativos do
modelo educacional vigente.

Esse exercicio de analise critica, por
meio da producao audiovisual, nao
apenas permitiu que os estudantes se
posicionassem como protagonistas de sua
propria histéria, mas também que
investigassem os reflexos das reformas no
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Ensino Médio ao longo do tempo e puderam perceber que os pontos
apresentados como dificuldades na escola sao comuns as demais escolas
brasileiras nesses dois anos de implantagao do novo modelo, desencadeando
uma Consulta Publica sobre o Novo Ensino Médio Campanha pelo direito a
educacao que resultou em mudancas ao modelo atual que serao implantadas
Nno inicio de 2025. A série € uma oportunidade de promover a reflexao coletiva
sobre os desafios e conquistas, ampliando a compreensao sobre as reformas
educacionais e suas consequéncias para o Ensino de Historia.

24 Episodio O

https://youtu.be/54j0-m1INAQ

Aponte a camera do seu
celular para o QR-CODE e
acesse a pagina.

24 Episodio 02

https://youtu.be/XpLpiUxOZsw

Aponte a camera do seu
celular para o QR-CODE e
acesse a pagina.



https://youtu.be/54jO-m1lnAQ
https://youtu.be/XpLpiUxOZsw
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3 NOVO ENSINO MEDIO:

3.1 0 que é?

O Novo Ensino Médio (NEM) surgiu como resultado de uma reforma
educacional originada pela Medida Provisdria n° 746/2016, instituida durante o
governo do presidente Michel Temer (MDB), apdés o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff (PT). Posteriormente, essa medida foi convertida na
Lei Nn°13.415/2017, estabelecendo mudancas profundas no formato e na
estrutura dessa etapa da educacgao basica, aplicaveis progressivamente nas
redes de ensino publico e privado em todo o Brasil.

Entre as principais alteracdes implementadas pelo NEM esta a ampliacao
gradual da carga horaria minima anual, que passou a ser de 1400 horas.
Contudo, essa expansao nao significou um aumento proporcional nas aulas de
todas as disciplinas tradicionais. Conforme o texto original da Medida
Provisoria, apenas Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa
permaneceram como disciplinas obrigatdrias em todas as séries. As demais
areas foram incorporadas em um novo modelo de estudos e praticas
curriculares, cuja definicdo pratica nao era detalhada inicialmente.

O NEM reorganizou o Ensino Médio em dois °o : °
grandes eixos: a Formacao Geral Basica, estruturada o0 0o0000OGOOO
em quatro areas do conhecimento, e os Itinerarios L OO

q, ' ’ , 0000000000000
Formativos, que permitem uma maior 0000000000O0CO0CGO0CO
personalizacdo do percurso educacional. Esses ©®©0©00000606060606060
. o . o . . 000000000000O0CGOCGOCO
itinerarios sao definidos pelos sistemas de ensin0, gp0o0o000000000000
com foco em linguagens, matematica, ciéncias do €000 0000060060666 806

o . L. 000 0000000OCOCGOCO
natureza, ciéncias humanas, ou formacao técnica e 00000000060
profissional, conforme estabelecido no Art. 36 da 00000OGOCO

. . 0000000
Medida Proviséria n° 746/2016. 000000

A proposta do Novo Ensino Médio trouxe tanto o000 00O

. . N . 000000
oportunidades de inovagdao quanto  desafios 000000
significativos, gerando debates sobre seus impactos na (XN NN
formacao integral dos estudantes e no papel das : : : :
diferentes disciplinas na construcao do conhecimento. o000 0

o000 0
00
o
o
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Como reflexo dessas criticas e insatisfacdes, surgiu a campanha Revoga
NEM, que mobiliza educadores, estudantes e especialistas contra a
implementacao do modelo. A campanha evidencia preocupac¢des com a
reducao da carga horaria de disciplinas fundamentais, a desigualdade de
acesso aos itinerarios formativos e a desvalorizagcao de areas do conhecimento
como histéria e artes. Esses movimentos reforcam o debate sobre a
necessidade de reformulagcdes que realmente atendam as demandas da
comunidade escolar e promovam uma educagdao mais equitativa e de
qualidade.

Por meio de entrevistas e questionarios os educadores e estudantes que
participaram da pesquisa apontaram seus pontos de vista sobre o NEM.

3.2 O NEM na pratica pelo olhar do professor

Ao serem indagados sobre como perceberam a implementacao da
Reforma do Ensino Médio (Lei n°13.415/2017) durante sua atuagcdo como
professores regentes nos anos de 2022 a 2024, os educadores apresentaram
suas reflexdes e experiéncias acerca do processo. A pergunta teve como
objetivo compreender as perspectivas docentes em relagdao as mudancas
promovidas pelo Novo Ensino Médio (NEM), considerando os desafios, as
adaptacdes exigidas e os impactos observados no cotidiano escolar.

SOL: Ruim. Por que? Porque os meninos tém a nogdo completamente que o ensino
meédio serve pra uma coisa, pra passar no vestibular. Entéo, preparar o mercado de
trabalho e formagdo cidadd, eles totalmente desprezam isso. Entretanto, o hovo ensino
médio ndo faz nenhuma das coisas. Ele ndo prepara o ensino para fazer o vestibular,
muito menos prepadra o cidaddo e muito menos ainda para o mercado de trabalho. Por
qué? Porque a disciplina.. Olha s6 a minha trilha de aprofundamento. Vozes da
juventude. Ela é uma disciplina que ela propée uma participagdo do aluno na
construgd@o da prépria disciplina. Por si s, ai j& € vago, porque ela ndo tem uma diretriz
bem fundamentada. Ela ndo tem uma objetividade bem clara para o professor. E ai
acaba que os alunos ndo entendem a proposi¢cdo do professor. Eles estéio desmotivados
por ter uma disciplina que ndo tem nota. Entdo, para o aluno assim, se ndo tem notaq,
serve pra qué? Entdo, ele jG ndo quer participar dessa disciplina por causa da nota.
Entdo, para ele, ndo vé um... Vou colocar como um futuro para ele essa disciplina. Ele vé
futuro em matematica, histéria, portugués, quimica. Mas quando ele olha para a trilha
de aprofundamento, ele acha que &€ um.. Para usar uma palavra um pouco chula,
enchegdo de linguica. Ele acha que aquela disciplina 1a é s6 balela. Alguns que sdo,
assim, um pouco mais focados em vestibular, eles acham que &€ uma maneira de
sabotar o ensino médio. Para que eles ndo possam concorrer com outros alunos para

fazer vestibular. w
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As respostas obtidas evidenciam a

diversidade de interpretacbes e | LUA: Ai eu percebi com uma certa tristeza
mesmo, né, porque, enfim, desapareceu

minha carga hordria, desapareceu os
oferecendo  um panorama  das | conteidos, a gente ficou meio perdido,
implicacbes praticas e das dificuldades | sem real saber o que fazer, e ai eu
e entendi que era tipo um projeto mesmo

) . . para a gente parar de ensinar histoériq,
implementacgao dessa politica | nao tinha mais histéria I.

percepcoes sobre a reforma,

enfrentadas no contexto

educacional.

3.3 O NEM na pratica pelo olhar do estudante

Ao serem questionados sobre como avaliam o curriculo do Ensino Médio
atual e quais sao suas pretensdes ao concluir essa etapa, os estudantes
expressaram suas opinides acerca do Novo Ensino Médio (NEM).

Como vocé avalia o curriculo do Ensino Médio atual?
24 respostas

o A E bem integrado e ha clara
vinculagao entre as disciplinas.

@ B. E relativamente integrado, ja que as
disciplinas se vinculam apenas por
blocos ou areas de conhecimento afins.
C. E pouco integrado, ja que poucas
disciplinas se interligam.

@ D. Nao apresenta integragéo alguma
entre as disciplinas.

@ E. Nao sei dizer.

Os dados mostram que 29,2% dos respondentes avaliam o curriculo como
“pouco integrado”, indicando que poucas disciplinas se interligam, enquanto
outros 29,2% consideram “relativamente integrado”, pois as disciplinas se
vinculam apenas por blocos ou areas de conhecimento afins. Essa percepcao
reflete uma fragmentacao que dificulta a formagao de uma visao mais ampla e
interdisciplinar, essencial para lidar com os desafios do mundo do trabalho,
que exige habilidades como pensamento critico, resolu¢cao de problemas e
colaboracao.
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Quando terminar o Ensino Médio, vocé pretende:
24 respostas

@ A. Somente continuar estudando.
@ B. Somente trabalhar.

C. Continuar estudando e trabalhar.
@ D. Ainda n&o sei.

Outro dado relevante € que 79,2% dos estudantes pretendem trabalhar e
estudar simultaneamente apds o ensino médio, enquanto 12,5% desejam
apenas continuar estudando. Isso evidencia uma demanda clara por um
curriculo que nao apenas prepare para 0s exames de acesso ao ensino
superior, mas também ofereca competéncias praticas e aplicaveis no mercado
de trabalho.

A percepcao de que o curriculo escolar é pouco ou relativamente
integrado indica que a fragmentacao do conhecimento em disciplinas
isoladas ainda prevalece no ambiente educacional. Essa abordagem
dificulta a conexao entre teoria e pratica, elemento essencial para tornar o
ensino mais significativo e na reducao da evasao escolar tdo comum no
Ensino Médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propdée uma formacao
integral que abrange as dimensdes cognitivas, sociais e praticas do
desenvolvimento humano. Entretanto, a implementacao dessa proposta
enfrenta desafios significativos. Os itinerarios formativos e os projetos de
vida, pilares importantes da BNCC, ainda precisam ser reestruturados,
visando entender melhor as realidades cotidianas dos jovens e as
dificuldades no alcance dos objetivos propostos.

Quando os estudantes percebem sentido no que
aprendem, mostram-se mais engajados e motivados a
continuar seus estudos. Por outro lado, um curriculo
descontextualizado tende a gerar desmotivacao,
especialmente entre aqueles que enfrentam o desafio
de conciliar trabalho e estudo. Assim, um ensino Mmais
contextualizado e significativo ¢é essencial para
promover a permanéncia dos jovens na escola e sua
preparacao para o futuro.
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4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:

4.10 que é&?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
gue estabelece o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacao
Basica (Brasil, 2018). Sua finalidade € assegurar os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com as diretrizes do Plano Nacional de
Educacao (PNE). Embora nao se constitua como o curriculo em si, a BNCC
orienta a elaboracao dos curriculos estaduais e distritais, sendo obrigatdria
para instituicdes publicas e privadas.

A BNCC foi resultado de um processo histoérico iniciado em 2015, durante
o0 governo da presidenta Dilma Rousseff, com consultas e debates envolvendo
educadores, especialistas nacionais e internacionais. Ainda em 2016 a entao
presidenta sofreu o processo de impeachment e o presidente interino, Michel
Temer, mudou o projeto politico, social e econémico do pais, evidenciando um
maior suporte neoliberal. Apods revisao no texto, em dezembro de 2017 foi
apresentada a versao final do ensino infantil e fundamental e depois de um
ano, o Ensino Médio foi incluido na BNCC.

Por meio de entrevistas e questionarios, os educadores e estudantes
envolvidos na pesquisa compartilharam suas perspectivas acerca da BNCC.

4.2 A BNCC pelo olhar do professor

Mesmo a BNCC ndo sendo um Ii

curriculo, ela traz as normativas que
orientam o Documento Curricular

Territorial do Tocantins e sendo o
curriculo um instrumento educacional
carregado de intencionalidade reflexo
do contexto histdrico e social. Ele ainda,
produz identidades e projeta relacdes
de poder que incidem diretamente na
organizacao social e na formacao de

educandos e professores.
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Os professores ao terem contato na pratica com as orientagcdes da BNCC
e do DCTTO, apontaram pontos positivos e também demonstraram
insatisfacdo com algumas mudangas que provocadas na estrutura curricular
com a implantacao dos Itinerarios Formativos e a diminui¢cao da carga horaria
de Histdria que provocou profundas mudancgas no Ensino de Historia.

Qual a sua percepgdo sobre o Ensino de Historia proposto pela BNCC e
o DCT-TO?

MARTE: “A interdisciplinaridade & um ponto positivo da BNCC, mas a quebra da carga
hordria de histérias e das Ciéncias Humanas € um ponto negativo”.

LUA: “Para mim & um projeto nefasto mesmo, que aprofunda o abismo social e
educacional que tem entre alunos de escola particular e alunos de escola publica no
Tocantins. Os meninos ndo estdo aprendendo o bdsico, o minimo, ndo tem como”.

SOL: “No ensino médio, agora o principal desenvolvimento &€ a habilidade. Entdo, a
primazia do Estado é a habilidade. Entéo, vocé tem as competéncias, ok, mas vocé ndo
organiza o contelddo, ndo organiza a formacdo do aluno, mas com base no objeto do
conhecimento. Vocé organiza com base na habilidade. Entdo, até ai ok, estd tudo em
consondncia, o DCT e a BNCC. A habilidade do Estado, ela &€ pensada conforme a
habilidade da BNCC. Até ai ok, o problema vai no objeto de conhecimento, porque assim,
vocé tem uma habilidade e ai essa habilidade, vocé tem que colocar pra desenvolver
ela junto com o objeto de conhecimento. Por exemplo, dentro da Era Vargas, eu vou
desenvolver uma habilidade, desenvolvimento do aluno, por exemplo, em abordar
questdes politicas, em ter problemdticas de organizagcdo de governo. Tem essd

habilidade”. m

4.3 A BNCC pelo olhar do estudante

Ao questionarmos os estudantes sobre os pontos positivos que o Ensino
de Histdria adquiriu com a reforma do Ensino Médio e a implantacao da
BNCC, obtivemos respostas como:

Estudante X: “Na minha opinido nenhum ponto positivo”.

Estudante Y: “Talvez seja com a oportunidade de aulas extras através da trilha com

segundas e terceiras série juntas”.

Estudante Z: “Nenhum ponto positivo”.
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E sobre pontos negativos nos responderam:

Estudante X: “A falta de preparo para concorrer em faculdades publicas”.

Estudante Y: “Individuos que ndo estdo na mesma trilha ficam de fora dos conteddos
extra”.

Estudante Z: “Pouca carga hordria para as aulas importantes, como de Histéria e

Quimica”. w_

A reforma do ensino médio e a implementagdao da BNCC trouxeram

desafios significativos para o ensino de Histéoria. A percepgao
predominantemente negativa dos estudantes revela aspectos cruciais que
precisam ser analisados e ajustados para garantir uma educacao mais
inclusiva e significativa. Em relagdao a carga horaria, destaca-se a insatisfacao
com a reducgao de tempo dedicado a disciplinas como Histdria e Quimica,
apontada como um fator que compromete a formacgao critica e académica.
Além disso, a segmentacao gerada pelas trilhas formativas, que excluem
estudantes nao inscritos, evidencia uma desigualdade no acesso a conteudos
complementares, prejudicando a equidade educacional.

Outro ponto relevante é a falta de alinhamento do curriculo reformado
com as exigéncias dos vestibulares, uma preocupacao levantada por muitos
estudantes. Essa desconexao compromete a preparagdao para O ensino
superior, especialmente para aqueles que aspiram a vagas em instituicdes
publicas.

Conclui-se que a reforma do ensino médio, na forma como foi
implementada, exige ajustes urgentes. E necessario equilibrar a distribuicdo
da carga horaria, assegurar maior alinhamento com os vestibulares e
promover espacos de discussao e avaliacao continua da reforma. Uma
abordagem colaborativa e inclusiva pode tornar o Ensino de Histdéria mais
relevante, preparando os estudantes tanto para os desafios académicos
quanto para a insercdao no mundo do trabalho, contribuindo para uma
formacao mais completa e significativa.
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5 O ENSINO DE HISTORIA NO NEM DE
ACORDO COM A BNCC.

A tabela a baixo ajudara a compreendermos como melhor se aplicaram as
mudancas no Ensino de Histéria no Ensino Médio de acordo com as
orientacdes da BNCC.

1 VERSAO

Em 16 de
setembro de
2015 a 1° versao
da BNCC ¢é
disponibilizada
e em 23 de
setembro é
revogada.

Uma historia
com maior
diversidade X
uma histéria
tradicional;
Organizagao
cronolégica X

tematica;
Reducdo  dos
conteudos
relativo a

género e a
guestdes afro-
brasileiros.

22 VERSAO

Em setembro de
2015, inicia a
construcao/revis
ao e em 3 de
maio de 2016 a 2°
versdao da BNCC
é disponibilizada.

Nao distribui as
unidades

curriculares  de
Histdria por série.

e Em

32 VERSAO

agosto de
2016, comecga a ser
redigida a 3°
versao

Em 14 de
dezembro de 2018,
o0 ministro da
Educacao, Rossieli
Soares,

homologou o
documento da
Base Nacional

Comum Curricular
para a etapa do
Ensino Médio.

Substitui 0s
objetivos de
aprendizagem por
competéncias e

habilidades;

Nao apresenta
objetos de
conhecimentos de
historia.

Trabalha a
disciplina de

Histdria na macro
area de Ciéncias
Humanas e Sociais
Aplicadas.



e Ciéncias
Humanas

CHHITMOAO002
CH - Ciéncias
Humanas

HI - Historia

™ - 1° Ano do
Ensino Médio

OA - Objetivos de
Aprendizagem
002 - NUumero em
ordem
sequencial
ao 3°

ano, equivale ao
objetivo

de aprendizagem.
Total 56.

do 1°

e Em drea e
dentro de
cada area foi
organizados os
componentes
especificos;

Ciéncias
Humanas
(Historia e
Geografia)

EM21CH13
EM - Ensino Médio

2 - Numero que
corresponde a
Historia

1ao 3 - NUmero que
corresponde a

Unidade Curricular,
uma para cada série.

CH - Ciéncias
Humanas

1ao 3 - Numero que
corresponde ao
objetivo de
aprendizagem
sequencial, dentro
de cada unidade

curricular. 17 UC=14;
27 UC=16; 32 UC=18.
Total 48

Em area e dentro
de cada area foi
organizados o©s
componentes
especificos;
Objetivos de
Aprendizagem.
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e Ciéncias Humanas
e Sociais
Aplicadas.

EMI3CHSI101

EM - Ensino Médio
13- Do 1°ao0 3°ano
CHS - Ciéncias
Humanas e Sociais
Aplicadas

101  -Numero que
corresponde a
Competéncia. Para a
area de Humanas sao

6. Numero que
corresponde a
Habilidades,

sequencial dentro de
cada competéncia.

Total: Sao 6
competéncias e 32
habilidades

o Categorias paras
disciplinas da area:

1. Tempo e Espaco;

2.Territorios e
Fronteiras;

3.Individuos,
Natureza,
Sociedade, Cultura
e Etica;

4. Politica e Trabalho.

e Possui um total de
6 competéncias,

com habilidades
relacionadas a
cada uma;

e Sem objetivos de
Aprendizagem.




¢ Em 3 blocos:
1° Ano: Mundos
amerindios,
africanos e afro-
brasileiros;

2° Ano: Mundos
americanos;

3° Ano: Mundos
europeus e
asiaticos.

o 4 eixos de
formacgao;

« 3 Unidades
Curriculares:
1.Escravismo,
Liberalismo,
autoritarismo e
democracia nas

Américas;

2.Da queda dos
impérios
europeus ao
processo de

globalizacgao;
3.Brasil: republica,

modernidade e

democracia.
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* Sem conteudo.
* Ndo tem objetivos

especificos de
Histdria.  Apenas
uma  orientagao
sobre o tempo.
“Assim, no Ensino
Médio, os
estudantes
precisam
desenvolver
nogdes de tempo
gue ultrapassem a
dimensao
cronoldégica,
ganhando
diferentes

dimensodes, tanto
simbdlicas como
abstratas,
destacando as
nocdes de tempo
em diferentes
sociedades.”
(Brasil, 2018, p. 551)

A 1% versao da BNCC foi amplamente criticada por educadores,
historiadores especializados em Histéria Antiga e Medieval, e pela midia
(como Ronaldo Vainfas e Gilbert Calil). As criticas destacaram seu enfoque na
Histéria do Brasil, em detrimento da tradicional divisdao quadripartite
eurocéntrica fundamentada em uma ldgica evolucionista. Durante a
elaboracao dessa versao, o MEC passou por mudancas de lideranga, com trés
ministros no cargo: Cid Gomes, Luiz Claudio Costa e Renato Janine Ribeiro, o
que refletiu uma instabilidade e divergéncias na formulagao do texto.

Dada a insatisfacao com a primeira versao, o texto foi revogado ainda no
mesmo ano, iniciando um processo de revisao que resultou na 2% versao. Esta
manteve grande parte da organizacao textual inicial, mas trouxe mudancas
significativas, como a reintroducao de conteuddos de Histéria Antiga e
Medieval europeus e a exclusao da distribuicao das unidades curriculares por
série.

3 Quadro elaborado pela autora com dados sintetizados das 3 versGes da BNCC,
disponibilizadas no site do MEC. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historicoft:~text=Em%»2020%20de%20dezembro%20de,
Nacional%20de%20Educa%C3I%A7%CI3I%A30%20(CNE). Acesso em 01/dez/2024.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico#:~:text=Em%2020%20de%20dezembro%20de,Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20(CNE)
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico#:~:text=Em%2020%20de%20dezembro%20de,Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20(CNE)
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A 3% versao, que se tornou o texto final, propds a integracao interdisciplinar
entre as quatro disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia). Contudo, essa abordagem gerou criticas por
parte dos educadores dessas areas, principalmente devido a reducao da carga
horaria das disciplinas no Ensino Médio apds a reforma. Além disso, destacou-
se a auséncia dos objetos de conhecimento e a énfase no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, outro ponto frequentemente questionado pelos
profissionais da educacao.
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6 OLHAR DA PESQUISADORA

Com o objetivo de alcancar um publico diversificado, como estudantes,
professores e leitores da area, utilizamos diversas metodologias. Constatamos
que os participantes da pesquisa conseguiram integrar as transformacdes do
ambiente tedrico ao pratico, desenvolvendo, ao longo de cada etapa, um
pensamento critico sobre o tema. Nesse processo, ficou evidente como o
Ensino de Historia foi impactado pelas mudancas na Educacao Basica,
especialmente com a reduc¢ao da carga horaria e a fragmentacao do curriculo,
comprometendo a formacao critica e contextualizada dos estudantes.

Durante entrevistas, rodas de conversa e questionarios, foi possivel
observar como as reformas educacionais, especialmente a BNCC e a reforma
do Ensino Médio, impactaram a realidade escolar, influenciando tanto a
pratica diaria dos professores quanto a aprendizagem dos estudantes. O
Ensino de Histdria, em particular, sofreu prejuizos com a diminuicao do
espaco dedicado a reflexao histdrica e ao desenvolvimento de habilidades
essenciais para a compreensao do passado e sua relacao com o presente.

A partir dos estudos tedricos e debates, surgiu a série audiovisual De Olho
no Ensino Médio, na qual estudantes aplicaram questionamentos discutidos
em rodas de conversa, revelando transformacgdes e impactos na pratica
escolar. Esses momentos proporcionaram acesso a teorias e bases legais,
promovendo debates significativos e ampliando a consciéncia critica dos
participantes com relacao ao curriculo implantando no novo modelo do
Ensino Médio e as perdas que as disciplinas sofreram com a reducao da carga
horaria na grade comum. Essa limitagcao restringe a abordagem aprofundada
de conteudos e compromete a construcao do pensamento historico.

Os espacos de debate e a produc¢ao da série audiovisual favoreceram uma
pratica educacional mais transformadora, contribuindo para o protagonismo
dos estudantes como sujeitos ativos e reflexivos diante das mudancas na
educacgao basica brasileira.

Esperamos que este produto educacional funcione como um
Manual Informativo sobre as transformacdes vivenciadas pela
educacao brasileira com a implementacao da BNCC e do novo
modelo do Ensino Médio. Além disso, desejamos que essa
iniciativa proporcione momentos de reflexao sobre o impacto das
leis, decretos e atos politicos na educag¢ao basica, evidenciando \(m
suas implicagcdes — positivas ou negativas — para o ensino No pais. \)
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