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Para

todos aqueles que com suas lutas visiveis e invisiveis nos inspiraram na
tessitura desse livro que intentou corporificar as palavras esquecidas e
silenciadas de um ensino de Literatura quase inexistente na EJA.



Leituraliterariana EJA: desafios narecepc¢ao e formacao
do aluno-leitor € uma obra que nasce de uma experiéncia realizada
em sala de aula e tecida, inicialmente, como monografia.

A pesquisa teve como objetivo principal analisar o impacto da
leitura literaria no contexto da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA),
investigando de que maneira essa pratica pode contribuir para o
desenvolvimento critico e a formacdo cidadd dos alunos. De
maneira mais especifica, buscou-se: (i) identificar os desafios
enfrentados pelos estudantes da EJA na formacdo do aluno-leitor;
(i) avaliar a eficacia das estratégias pedagoégicas adotadas para
promover o engajamento e a reflexdo critica por meio da leitura
literaria; e (iii) compreender como a escolha das obras e a
implementacdo das metodologias influenciam o interesse e a
aprendizagem dos alunos. A pesquisa adotou uma abordagem
gualitativa, com base na reviséo bibliografica e na analise de uma
intervencdo pedagdgica realizada com alunos da EJA. A sequéncia
didatica foi planejada a partir da leitura e discussdo de textos
literarios, utilizando diferentes estratégias para aproximar 0s
estudantes da literatura e incentivar uma interpretacao critica das
obras. O referencial tedrico que embasou o estudo inclui obras como
A importancia do ato de ler (Freire, 1987), O direito a literatura
(Candido, 1995), Literatura: ontem, hoje e amanha (Lajolo, 2018) e
A literatura e sua funcao (Eco, 2011), Letramento literario (Cosson,
2006) entre outras.

Os resultados indicam que, apesar dos desafios
encontrados, a leitura literdria pode se configurar como um
importante instrumento para a inclusdo social e o desenvolvimento
do pensamento critico dos estudantes da EJA. No entanto,
observou-se que o0 engajamento dos alunos esta diretamente
relacionado com a adog¢do de metodologias didatico-pedagogicas
gue considerem suas vivéncias, dificuldades prévias e interesses
individuais. Este livro é um convite para uma reflexdo profunda e
uma acdo transformadora, intentando construir novas formas de
pensar o texto literario na sala de aula da EJA.

As autoras.



PONTO DE PARTIDA

LITERATURA E EDUCACAO: PERSPECTIVAS E PRATICAS
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O livro Leitura Literaria Na EJA: Desafios na Recepcao e
Formacdo do Aluno-Leitor, fruto do trabalho de conclusdo de
curso de Leniza Farias, Maria Ivoneide Lima e Sdmara Soares, sob
a orientacdo da ilustre professora Dra. Cristiane Fronza, € uma rica
contribuicdo reflexiva para os estudos atinentes a Educacédo de
Jovens e Adultos e aos desafios que nds, enquanto docentes,
encontramos em sala de aula no exercicio de nossa profisséo.

Neste valoroso estudo, as autoras apresentam o resultado de
uma pesquisa que contempla a identificagdo das dificuldades
enfrentadas por discentes de uma escola da cidade de Barra do
Corda, no Maranhao, no processo de leitura em sala de aula, e
propdem estratégias que fortalecem o compromisso que a escola e
o professor de literatura assumem com a desenvolvimento do
pensamento critico de seus alunos, fruicdo e aproximacgao estética
com o texto literario.

Recomendo, pois, a leitura deste e-book com muita
satisfacdo, na certeza de que muitos profissionais, especialmente
0s da éarea de Letras, comungam com as ideias ora expressas e
vislumbram, assim como as estudiosas (e eu), novas perspectivas
frente a formacao de leitores literarios autbnomos na EJA.

Antonia Ellen Santos



CAPITULO 1

PONTO DE PARTIDA

“A leitura é uma droga perigosa: vicia... Se os jovens
nao gostam de ler, a culpa ndo é s6 deles. Foram
forcados a aprender tantas coisas sobre os textos —
gramatica, usos da particula "se", digrafos,
encontros consonantais, analise sintactica — que
ndo houve tempo para serem iniciados na Unica
coisa que importa: a beleza musical do texto. E a
misséo do professor?” (Rubem Alves)

A epigrafe de Rubem Alves (1995) apresenta uma critica
gue, mesmo apés décadas, mantém-se extremamente pertinente ao
abordar a forma como a leitura é frequentemente reduzida a uma
abordagem técnica e mecanicista no contexto educacional, ideia
essa que pode ter influéncias do 3° paragrafo do Artigo 37 da LDB
que diz que “a educagao de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)”". Nesse sentido,
0 autor aponta que tal pratica desvia a literatura de sua esséncia
enquanto experiéncia estética, reflexiva e transformadora, e
argumenta que o foco excessivo nos aspectos formais da linguagem
empobrece o ensino da leitura, privando os estudantes de uma
vivéncia literaria sensivel, capaz de promover o desenvolvimento do
pensamento critico e do enriguecimento humano.

No contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), essa
critica se torna ainda mais pertinente, dado que muitos alunos
ingressam nesse nivel de ensino apds etapas educacionais nao
concluidas. Tal fato tornou-se a motivagdo para a realizagédo desta
pesquisa durante uma experiéncia de estagio em sala de aula, na
qual foi possivel observar um afastamento significativo dos alunos
em relacdo a leitura. Esse distanciamento estava associado a
frustracBes vivenciadas anteriormente, entre as quais se destacam
a desvalorizagéo da leitura no processo de formacdo pessoal e a
aplicacdo de abordagens pedagogicas, predominantemente,



mecénicas que comprometeram a construcdo de uma relacdo mais
reflexiva e significativa com a leitura.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo
principal analisar o impacto da leitura literdria no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), investigando de que maneira
essa pratica pode contribuir para o desenvolvimento critico e a
formacao cidada dos alunos. De maneira mais especifica, busca-se:
(i) identificar os desafios enfrentados pelos estudantes da EJA na
formacdo do aluno-leitor; (ii) avaliar a eficacia das estratégias
pedagdgicas adotadas para promover o engajamento e a reflexdo
critica por meio da leitura literaria; e (i) compreender como a
escolha das obras e a implementacéo das metodologias influenciam
0 interesse e a aprendizagem dos alunos.

A EJA é caracterizada por um ambiente educacional
diversificado que acolhe estudantes com jornadas educacionais que
sofreram interrup¢cbes, em grande parte, motivadas por fatores
sociais e econdmicos que os forcaram a abandonar os estudos
durante a infancia ou adolescéncia para atender as demandas de
trabalho e sobrevivéncia. Além disso, a heterogeneidade presente
nesse contexto exige abordagens pedagodgicas adaptadas a
realidade dos educandos, pois estes trazem consigo experiéncias e
saberes que enriquecem as praticas educativas. Nesse cenario, a
leitura literaria surge como uma ferramenta significativa para
promover o letramento literario, critico e cultural dos alunos.

A literatura ndo apenas desenvolve competéncias
linguisticas e cognitivas, mas também expande as perspectivas do
leitor sobre o mundo, proporcionando-lhe a oportunidade de refletir
sobre sua propria realidade e as gquestfes sociais ao seu redor.
Conforme argumentam autores como Antbnio Candido (1995) e
Paulo Freire (2003), a literatura possui um poder transformador ao
estimular a interpretacéo, a criagédo e o questionamento critico.

Para a fundamentagéo tedrica desta pesquisa, dialogou-se
com as obras de Freire (1967), Eco (2011), Jauss (1994), Lajolo
(2002), entre outros. Além disso, reconhece-se que a leitura literaria
pode ser um catalisador na construcéo de sujeitos criticos, capazes
de interpretar e transformar a realidade em que vivem. Embora o
foco principal deste trabalho ndo seja analisar especificamente o
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papel do educador, é evidente que, para o alcance dos objetivos
propostos, o educador assume uma funcdo fundamental como
mediador nesse processo.

O presente trabalho encontra-se estruturado de maneira a,
inicialmente, apresentar um panorama sobre a relevancia da leitura
literaria na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), abordando os
desafios que se impdem nesse contexto. Na sequéncia, sera
exposto o detalhamento do método adotado na pesquisa,
juntamente da analise dos resultados obtidos ao longo do processo.
Ao final, a pesquisa é concluida com uma reflexdo acerca das
implicacdes encontradas, destacando os efeitos das estratégias
pedagdgicas empregadas e sugerindo possiveis direcbes para o
aprimoramento do letramento literario nesse ambito educacional.

Portanto, este estudo parte do pressuposto de que a leitura
literaria, quando planejada e implementada de maneira sensivel as
especificidades dos discentes da EJA, pode se tornar uma
experiéncia significativa e transformadora. Ao se articular com a
realidade dos alunos e estimular a reflex@o critica, a literatura se
revela uma ferramenta poderosa para o letramento literario e para a
ampliacdo do repertério cultural e social dos educandos,
fortalecendo o papel da escola como espaco de inclusdo e
promocdo da cidadania, bem como resgatando o conceito da
educacdo como um direito fundamental e uma oportunidade de
transformacao pessoal e coletiva.
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CAPITULO 2

LITERATURA E EDUCAGCAO: PERSPECTIVAS E PRATICAS

“O desenvolvimento do gosto pela leitura percorre o
mesmo caminho das descobertas da vida: primeiro
o prazer; depois a intuicdo e s6 muito mais tarde, a
racionalizagcdo. Por isso, o melhor método
conhecido de desenvolvimento do habito prazeroso
de leitura é a exposicdo constante da crianga, desde
a mais tenra idade, a bons e variados materiais de
leitura para que ela descubra neles o prazer da
leitura, sem outras obrigacoes, sem
racionalizagbes, sem pensar em nota” (Carlos
Ferrarezi Jr. e Robson Santos de Carvalho)

A epigrafe de Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) reflete sobre o
processo de desenvolvimento do gosto pela leitura, destacando que
ele segue um caminho gradual: comeca com o prazer, passa pela
intuicdo e, s6 mais tarde, ocorre a racionalizacao. Para os autores,
0 método mais eficaz para cultivar o habito da leitura é proporcionar
uma exposicdo constante a bons e variados materiais literarios,
permitindo que aconteca a descoberta do prazer da leitura sem
pressdes externas, como obriga¢gfes ou avalia¢es.

Este entendimento do autor estd em consonancia com a
abordagem de Candido (1995), em O direito a literatura, na qual
destaca o carater transformador e humanizador da literatura,
emergindo como um instrumento essencial para a formacéo de um
sujeito critico e empatico, capaz de se conectar com as multiplas
facetas do mundo e do outro.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel,
todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramético
em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos
de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda,
chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
producdo escrita das grandes civilizagBes. Vista deste
modo, a literatura aparece claramente como
manifestacéo universal de todos os homens em todos os
tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver
sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em contato




com alguma espécie de fabulagdo (Candido, 1995, p.
242).

Nessa perspectiva, 0 escritor Umberto Eco enfatiza que a
literatura desempenha um papel fundamental na preservacdo da
memoria cultural e no crescimento pessoal e civico dos individuos,
destacando que "a leitura das obras literarias nos convida a um
exercicio de fidelidade e respeito dentro da liberdade de
interpretacao” (Eco, 2011, p. 12).

Nesse sentido, a literatura ndo apenas enriquece o individuo,
mas também desempenha um papel fundamental na construcao de
reflexdes sobre questdes sociais, culturais e éticas. Dessa forma, a
leitura ndo se limita ao desenvolvimento pessoal, mas se estende a
uma dimensdo coletiva, evidenciando a responsabilidade social da
literatura.

2.1 Aresponsabilidade social da literatura

A falta de habito de leitura no contexto social em que o
individuo esta inserido resulta em processos de alienacdo e
passividade diante das informacdes, do conhecimento e da
construcao da consciéncia critica. Nesse sentido, a leitura configura-
se ndo apenas como um ato cognitivo, mas como uma pratica social
interativa fundamental para o desenvolvimento do pensamento
critico e da participacdo ativa na sociedade. Reafirmando, Alliende
e Condemarim (2005, p.12) garantem que “a leitura mantém uma
fungdo importante no mundo atual e tem vantagens claras sobre os
meios de comunicacgdo de massa baseados na imagem e na palavra
oral”.

No contexto de ensino da EJA, para uma educagdo para
publicos especificos, conforme citado por Lebnidas (2020), é
necessario considerar que muitos ndo tiveram a oportunidade de
frequentar a escola durante a infancia.

Faz-se pertinente e é de extrema relevancia a discussao
guanto ao uso da literatura na educagdo, uma vez que
varios estudos que colaboram para a valorizagéo do texto
literario no ensino podem ser encontrados. E importante
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também destacarmos a relevancia da utilizagdo do texto
literario para individuos fora do ciclo basico da educagéo,
ou seja, 0s jovens, adultos e idosos que estdo em sala de
aula fora da idade regular pensada para o ensino
(Leonidas, 2020, p. 15).

Ao proporcionar acesso a narrativas que estimulam a
reflexdo e apresentam diferentes perspectivas culturais, a literatura
oferece aos discentes da EJA uma interacdo com temas e
experiéncias diversas, alinhando-se ao movimento freiriano de uma
educacdo que nao apenas transmite contetdos, mas promove 0
engajamento ativo e transformador do educando. Nesse cenéario, a
leitura literaria assume um papel central ao ir além do simples
desenvolvimento de competéncias linguisticas, funcionando como
um instrumento significativo de acesso a cultura.

A experiéncia da humanidade por meio do material
literario ganha forma pelo menos desde a antiguidade
classica. A narrativa, como se sabe, ndo tem uma origem
exata, consistindo em dimens&o estruturante da condi¢do
humana. Herdamos o mito, a poesia, o drama, as
narrativas herdicas, que foram se multiplicando em
géneros identificaveis porque recorrentemente narrados e
escritos, constituindo-se em matéria de memoria (Silva,
2013, p. 53).

Nesse fragmento do texto A leitura literaria como experiéncia,
Marcia Cabral da Silva destaca a relevancia da leitura literaria no
contexto escolar, evidenciando sua insercao historica na sociedade,
bem como abordando, ainda, o trajeto da narrativa literaria e sua
relacdo com a memdria coletiva. De maneira complementar, Ana
Maria Machado, em Como e por que ler os classicos universais
desde cedo, também reconhece o carater distintivo da arte narrativa
literaria em relacdo a sociedade.

Mas, de qualquer maneira, toda narrativa literaria se
constr6i em cima de elementos que vdo se
correspondendo de modo coerente e que aos poucos vao
erigindo um edificio de sentido. E para isso que o0 homem
conta histérias — para tentar entender a vida, sua
passagem pelo mundo, ver na existéncia alguma espécie
de ldgica. Cada texto e cada autor lidam com elementos
diferentes nessa busca, e vao adequando formas de
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expressao e conteddo de um jeito que mantém uma
coeréncia interna profunda que lhe d& sentido (Machado,
2002, p. 75).

Machado (2002) enfatiza que a narrativa literaria é
estruturada a partir de elementos interligados de forma coerente,
favorecendo a construcdo de significados e ampliando a
compreensao das experiéncias humanas. No contexto da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), a interacdo com textos literarios adquire
uma importancia especifica, considerando o historico dos discentes
frequentemente marcado por desigualdades sociais e educacionais
em que se pode perceber tragcos de um analfabetismo funcional,
definido por Scliar-Cabral (2009, p. 50) como “a falta de competéncia
do individuo para ler e escrever textos dos quais necessita em sua
vida cotidiana familiar, social e de trabalho”. Em relagdo a essa
guestao e destacando a diversidade cultural que a leitura literaria
pode oferecer, Rouxel (2013) afirma:

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas
supde que se defina a finalidade desse ensino. E a
formacgao de um sujeito leitor livre, responsavel e critico -
capaz de construir o sentido de modo auténomo e de
argumentar sua recepcao [...]. E também, obviamente, a
formagdo de uma personalidade sensivel e inteligente,
aberta aos outros e ao mundo que esse ensino da
literatura vislumbra (Rouxel, 2013, p. 20).

Conforme destaca Rouxel (2013), o ensino da literatura
desempenha um papel fundamental na promocéo da abertura para
a diversidade cultural e na ampliagdo da compreenséo do outro e do
mundo, conceitos centrais no processo de letramento.

Essa pratica extrapola a mera compreensao literal,
desdobrando-se em uma vertente mais especifica: o letramento
literario. Este, por sua vez, refere-se a habilidade de interagir com o
texto literario de forma sensivel e analitica, reconhecendo suas
multiplas camadas de significado, bem como os aspectos estéticos,
culturais e ideolégicos que o constituem. Assim, o letramento
literario torna-se uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
do pensamento critico e da autonomia intelectual, contribuindo de
maneira decisiva para a formacgéo integral do individuo.
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2.2 A préatica da leitura literaria na modalidade EJA

Para compreender a leitura literaria, € fundamental entender,
inicialmente, o conceito de letramento literario. Cosson (2006)
argumenta que o letramento literario apresenta caracteristicas
distintas da leitura literaria voltada para o prazer estético, embora
reconheca que a leitura literaria se sustenta a partir do letramento
literario. Para o autor, a presenca da literatura no contexto escolar é
fundamental, devendo ser ensinada de forma planejada para que
contribua tanto para a formacgéo critica dos alunos quanto para a
valorizacao da experiéncia estética proporcionada pela leitura.

Devemos compreender que o literario € uma pratica social
e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser
enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim
como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la,
sem transforma-la em um simulacro de si mesma que
mais nega do que confirma seu poder de humaniza¢édo
(Cosson, 2006, p. 23).

Nesse sentido, Kleiman (1995) discorre sobre a concepcéao
de letramento, como um movimento de ressignificacdo das praticas
de alfabetizacdo, destacando que este processo ndo deve ser
restrito a repeticdo de silabas ou a fixacdo de grafemas e fonemas.

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos. o fenébmeno do
letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual
ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita
(Kleiman, 1995, p. 19-20).

Nesse sentido, Soares (2004, p. 47) define o letramento
como o “estado ou condicdo de quem n&o apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais da escrita.” A
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leitura, nesse contexto, € vista como um processo interativo entre
leitor e autor, em que ambos participam na construcdo dos
significados do texto, e essa interacdo pode gerar didlogos,
confrontos e encontros que resultam em novas interpretagbes e
ressignificacdes. Além disso, em consonancia com esse debate
sobre letramento literario, destacam-se as consideracdes de Lajolo
(2018), que afirma:

Acredito que as experiéncias de leitura que a escola deve
patrocinar precisam ter como objetivo capacitar os alunos
para que, fora da escola, lidem competentemente com a
imprevisibilidade das situacbes de leitura (no sentido
amplo e no restrito da expressao) exigidas pela vida social
(Lajolo, 2018, p. 95).

A autora destaca que a escola deve proporcionar
experiéncias de leitura que capacitem os alunos a lidarem com a
imprevisibilidade das situagbes de leitura no cotidiano tanto em
contextos formais quanto informais. Essa perspectiva é essencial na
democratizacdo da educacdo, especialmente na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), onde muitos discentes possuem um
historico de escolarizacdo fragmentado, em que o ensino de
literatura tende a se limitar a historiografia literaria®, enquanto as
obras literarias, frequentemente, recebem menor atencéo, ou seja,
no ambiente escolar da EJA, além das desigualdades sociais e
educacionais, enfrenta-se também a desvalorizacdo da leitura,
como destaca Dalvi (2013):

[...] a pequena carga horaria destinada as aulas “de
literatura”, a pressao dos exames e processos de sele¢édo
e a adocdo de resumos canhestros das obras que
deveriam ser lidas, tudo isso vem coroar uma histéria de
“fracasso” ou “insucesso’, reiterando a ideia de que
literatura & algo para gente “genial” [...] (Dalvi, 2013, p.
75).

! A historia da literatura centrada no nacionalismo literario ainda é de longe a perspectiva dominante
no ensino de literatura, desdobrando-se em sequéncia temporal uma lista de autores e obras do
céanone portugués e brasileiro e suas perspectivas caracteristicas formais e ideoldgicas. (Rezende,
2013, p.101)



Pode-se argumentar que a leitura literaria desempenha o
papel de proporcionar ao leitor a liberdade de (re)inventar, imaginar,
sonhar, (re)criar e transformar o ambiente em que esta inserido.
Dessa forma, incentivar a préatica da leitura literaria no processo
educacional implica desenvolver estratégias que favorecam a
criacdo e a exploracdo desse espaco de reflexdo e transformacéo.

Dentro desse campo, o ensino de literatura enfrenta
constantes  ressignificacbes envolvendo  aspectos como
metodologias, praticas docentes e outras abordagens que
contribuem para repensar e aprimorar 0 processo educativo. Apesar
da relevancia da leitura literaria no desenvolvimento educacional,
sua aplicacao efetiva €, muitas vezes, negligenciada nas escolas,
particularmente na modalidade da Educacg&o de Jovens e Adultos
(EJA). Em relacéo a esse aspecto:

Antes de desenvolver nos estudantes o prazer pela
leitura, de fazer com que gostem de manipular livros e
outros textos, que se alegrem ao ir a biblioteca da escola
ou a sala de leitura, que sintam necessidade da leitura
como uma experiéncia feliz, serd pura perda de tempo
tentar avancar de fase. Se a escola conseguisse, ao
menos, desenvolver isso, faria muito mais pela
humanidade do que ensinando a tabela periédica dos
elementos quimicos, o movimento uniformemente
variavel, a ora¢do substantiva completiva nominal
reduzida de infinitivo (Ferrarezi; Carvalho, 2017, p. 35 -
36).

Outro aspecto relevante esta relacionado a forma como a
leitura é apresentada aos estudantes. Com frequéncia, ao abordar
0 tema da leitura em sala de aula, surgem alguns desafios
paradoxais, por exemplo, muitos alunos associam a leitura a
aspectos como o volume de paginas, a exigéncia de leitura em voz
alta, a inibicdo causada pela timidez, entre outros fatores que
acabam afastando essa pratica de suas realidades cotidianas.

Para essa construcdo de uma leitura critica e significativa no
contexto educacional, exige-se a consideragdo tanto do papel do
aluno como sujeito ativo na leitura quanto da funcdo mediadora
desempenhada pelo professor, pois o0 ambiente de leitura, que
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deveria ser promovido pela escola, constantemente, ndo consegue
despertar nos alunos o interesse pela cultura da leitura.

E para essa construcdo cultural da condicdo de um leitor
competente de literatura e da condicdo mediadora do
professor, na sala de aula, sdo necessarios saberes
especificos e préaticas frequentes de leitura das
dimensdes dialdgicas (estabelecidas entre autor, texto e
leitores) e das dimensdes ambivalentes (firmadas entre o
texto e 0 seu contexto); pois, se essas dimensdes do texto
e do contexto ndo forem exploradas no ato da mediacéo
docente, a leitura do aluno fica reduzida a compreenséo
literal das estruturas linguisticas do discurso verbal; e
desligado do contexto, o texto perde sua funcionalidade
pragmatico-social, no processo escolar de formacéo
critica dos leitores de literatura (Trevizan; Gebran;
Guimaraes, 2017, p. 190).

Nesse contexto, a Estética da Recepcdo, ao enfatizar a
interacdo entre o texto e o leitor, apresenta uma abordagem
inovadora que valoriza a interpretacdo do receptor sobre a obra e
desafia as perspectivas tradicionais que concebiam o texto de
maneira isolada, sem levar em conta o impacto do contexto e da
recepcdo em sua interpretacdo. Assim, a mediacdo docente e a
recepcao critica do aluno se tornam elementos fundamentais para
promover uma leitura mais profunda e contextualizada.

A proposta da Estética da Recepg¢éo surge, portanto, com
a preocupacdo central de encontrar um método para a
historia da literatura e da arte, capaz de aborda-la tanto
em sua relacdo com o contexto geral da histéria quanto
em sua historicidade especifica, i. e., tanto em relagéo a
sociedade quanto na dindmica interna de superacao,
transgressédo e instauracdo de novos codigos estéticos.
Para que tal conciliagdo fosse possivel era necessério
propor um nexo literario a partir do qual a ciéncia da
literatura se tornaria capaz de compreender a obra tanto
em sua histéria — ou seja, no interior da histéria da
literatura como sistema de géneros e formas — quanto na
histoéria, i.e., “em seu horizonte histérico de nascimento,
funcao social e efeito histérico” (Jauss, 1994, p. 20).

A Estética da Recepcdo, proposta por H. R. Jauss, concilia
as perspectivas marxista e formalista. O autor propds que a literatura
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fosse analisada tanto em sua historicidade especifica, considerando
seu contexto social e histdrico, quanto em sua evolugéo interna. As
interpretacdes de uma obra sdo, portanto, influenciadas pelas
leituras anteriores. Zilberman (2008) contribui afirmando que “o texto
ndo é um objeto estatico, mas se configura conforme as diversas
recepgbes ao longo do tempo”. A obra literaria, ao ser lida e
reinterpretada em diferentes contextos histéricos e culturais, ndo s6
conserva seu potencial de ressignificacdo, mas também cumpre
uma funcéo critica, sendo capaz de refletir e transformar as
condi¢cdes sociais e culturais em que € recebida.

Compreender a relacdo dindmica entre o texto literario e o
leitor, mediada pelo contexto cultural e pelas estratégias
pedagdgicas, é essencial para promover uma experiéncia de leitura
literdria significativa no ambiente educacional. Visando essa
dindmica de vivéncia e relacdo com o texto, o capitulo seguinte
abordara as metodologias empregadas e os resultados alcancados;
considerando o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
em que a diversidade de vivéncias desempenha um papel crucial na
construcao de saberes.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

Nesta proposta de intervencdo, adota-se o procedimento
metodoldgico qualitativo, alicercando-se na coleta de relatos de
experiéncias e na realizacdo de andlises reflexivas sobre as
vivéncias dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O
levantamento bibliografico serd conduzido a partir da coleta de
dados provenientes de diversas fontes, incluindo artigos cientificos,
livros, trabalhos de concluséo de curso e materiais disponibilizados
em plataformas digitais. Tal abordagem visa assegurar a
abrangéncia e a profundidade na analise, permitindo a correlagédo
entre evidéncias empiricas e o referencial tedrico existente.
Segundo Sousa, Oliveira e Alves (2021):

A pesquisa bibliogréafica é o levantamento ou revisédo de
obras publicadas sobre a teoria que ira direcionar o
trabalho cientifico o que necessita uma dedicagéo, estudo
e analise pelo pesquisador que ird executar o trabalho
cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos
publicados, para apoiar o trabalho cientifico (Sousa;
Oliveira; Alves, 2021, p. 3).

Para a realizagdo do estudo de campo, foi selecionada a
escola C.E. Professor Galeno Edgar Brandes, localizada no bairro
Trizidela, em Barra do Corda (MA), como ambiente para a
implementacdo do projeto de intervencdo. A escolha dessa
instituicdo fundamentou-se nas observacgfes realizadas durante o
estagio supervisionado, que evidenciaram dificuldades significativas
por parte dos discentes no que tange ao ensino de literatura na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A intervencdo sera
direcionada, especificamente, a 22 etapa da EJA, visando abordar
as lacunas identificadas e promover melhorias no processo de
ensino-aprendizagem dessa disciplina.

A sequéncia didatica foi delineada em quatro encontros, cada
gual estruturado com objetivos especificos voltados ao estimulo do
pensamento critico e reflexivo dos discentes. No primeiro encontro,




registrou-se a presenca de quinze alunos?. Durante essa etapa, trés
discentes tiveram uma participacdo ativa. Os alunos Altamira e
Trisidela, j& familiarizados com a mdsica apresentada,
acompanharam a letra, entoando-a e marcando o ritmo com
batuques. O terceiro participante, Sado José do Mearim, manteve-se
em siléncio, porém demonstrou atengdo a cada verso musical. Ao
final da atividade, esse estudante fez reflexdes sobre a relagédo da
letra com a realidade da populacéo negra no Brasil, relatando um
episoédio pessoal ocorrido em uma entrevista de emprego. Segundo
ele, o entrevistador afirmou que, apesar de atender ao perfil
profissional desejado, ndo poderia contrata-lo devido a sua pele
escura, pois os clientes da empresa eram exigentes. O estudante
concluiu sua fala expressando sua determinacdo em superar 0s
desafios impostos pelo racismo estrutural, tragando um paralelo
entre sua trajetoria e a do personagem da cancao, o0 que emocionou
0s presentes.

No segundo encontro, participaram vinte alunos. Foi
apresentado o livro Destino em Aberto, de Marisa Lajolo. Foram
distribuidas cépias do primeiro capitulo, intitulado “Uma histéria que
deu na tv”, e foi realizada uma leitura coletiva. No entanto, apenas
seis alunos participaram ativamente da leitura, enquanto os demais
manifestaram desinteresse, alegando ndo gostar dessa pratica.
Observou-se, nesse momento, que o nivel de leitura da turma
estava aquém do esperado. Além disso, verificou-se uma
resisténcia a atividade coletiva, pois os discentes que apresentavam
maior dificuldade sentiam-se desconfortaveis, temendo possiveis
zombarias dos colegas. Dada a limitacdo temporal, apenas o
primeiro capitulo foi trabalhado nessa sessao.

No terceiro encontro, por meio de slides, foram discutidas as
trajetérias dos dois personagens centrais da obra — Bilac e Homero
—, destacando suas vivéncias e a diferenga de classe social entre
eles. Contudo, ambos compartilhavam um mesmo sonho: a masica.
Estiveram presentes doze alunos e a abordagem adotada
demonstrou-se eficaz, despertando o interesse dos discentes. O
debate gerado a partir da apresentacdo foi significativo, pois os

2 Os nomes atribuidos aos alunos neste trabalho s&o de bairros da cidade de Barra do Corda,
no estado do Maranhéo.



alunos Parque Itélia e Sitio dos Ingleses levantaram argumentos
sobre a relagédo entre dinheiro e qualidade de vida. Parque Italia
sustentou a ideia de que o mundo favorece aqueles que possuem
recursos financeiros, pois, na auséncia de bens materiais, 0s
individuos sdo marginalizados ou considerados sem perspectivas.
Em contraponto, Sitio dos Ingleses argumentou que a riqueza nao
garante a felicidade, ilustrando sua reflexdo com o caso do
personagem Homero, que possuia uma grande herancga, mas néo
se identificava com os negdcios da familia e, por isso, decidiu seguir
sua verdadeira vocagao.

No quarto e ultimo encontro, participaram dezessete alunos.
A atividade principal consistiu na aplicacdo de um questionario,
disponibilizado previamente no grupo da turma. A ades&o foi
incentivada por um momento de confraternizacao preparado para a
finalizag&o do projeto, incluindo a oferta de um lanche e a entrega
de lembrancas simbolicas — um bloco de anotac6es, um marcador
de texto e uma caneta. Durante esse encontro, percebeu-se um
maior envolvimento dos alunos. O estudante Piquizinho manifestou
agradecimento pela experiéncia, destacando o0 estimulo
proporcionado pelo projeto para a continuidade dos estudos e
mencionando seu interesse em prestar vestibular para o curso de
Letras na Universidade Estadual do Maranh&o (UEMA).

Outros discentes também compartilharam suas perspectivas
pos Ensino Médio: Vila Alvorada e Vila Nair relataram a intencéo de
migrar para outro estado em busca de trabalho; Vila Sampaio e Vila
Mariano afirmaram que pretendem ingressar diretamente no
mercado de trabalho, pois ndo possuem mais interesse nos estudos.
Por outro lado, Parambu, Vila Dantas, Cohab e Santa Luzia
concordaram com Piquizinho, destacando que, embora ndo tenham
afinidade com a leitura, consideram o curso de Letras uma opcao
viavel devido as oportunidades existentes na cidade. No préximo
capitulo, serdo detalhados os aspectos da intervencdo, com énfase
nas estratégias empregadas e nos impactos resultantes na
participacdo e no desenvolvimento dos discentes.
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CAPITULO 4

TRACANDO O CAMINHO: PROCEDIMENTOS E RESULTADOS

“No sentido de que lemos apenas com 0S NOSsSoS
olhos, a leitura é de fato um ato solitario, mas a
interpretacdo é um ato solidario. O trocadilho tem
por objetivo mostrar que no ato de leitura esta
envolvido bem mais do que o movimento individual
dos olhos. Ler implica troca de sentidos nédo so entre
0 escritor e o leitor, mas também com a sociedade
onde ambos estéo localizados, pois o0s sentidos sao
resultado de compartiihamentos de visdes do
mundo entre os homens no tempo e no espago”
(Rildo Cosson).

Considerando as dificuldades de leitura enfrentadas pelos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), torna-se
imprescindivel compreender que a leitura transcende a mera
decodificacdo de palavras, dessa forma, configurando-se como um
processo interpretativo socialmente construido. Nesse contexto, a
epigrafe evidencia a natureza dual do ato de ler: se, por um lado, a
leitura pode ser concebida como um ato solitario, por outro, a
interpretacdo €, essencialmente, um processo compartilhado,
demandando interagbes com o contexto sociocultural.

Tal perspectiva se mostra especialmente pertinente ao
analisar o publico da EJA, cujas vivéncias de leitura sdo,
frequentemente, atravessadas por desafios educacionais e
histéricos que dificultam o acesso a praticas letradas. Como sugere
a epigrafe, a leitura ndo deve ser concebida como uma atividade
isolada, mas como um processo de construcdo de sentidos que
emerge da interacdo entre o leitor, o texto e a sociedade. Dessa
maneira, compreender os obstaculos enfrentados por esses
estudantes requer uma abordagem metodolégica que ndo apenas
valorize a competéncia técnica da leitura, mas também promova a
construcdo de uma interpretacdo critica e um engajamento social
mediado pelo texto.




O referido projeto sera direcionado a 22 etapa do programa
EJA. As atividades propostas mesclaram uso de musica, literatura e
outras artes, pois o emprego de variados géneros como recursos
didaticos possibilitam a constru¢do de uma relagdo mais préxima
entre professor e aluno, promovendo praticas educativas que
reconhecem e valorizam as vozes, as experiéncias, 0s
conhecimentos e as vivéncias dos proprios estudantes, conforme
afirma Kétia Maria Abud:

A vivéncia cotidiana do aluno, seus contatos pessoais
com familiares, amigos, a interacdo com a midia levam-
no a formular conceitos espontdneos que carecem de
formas de explicitagdo a serem construidas no processo
de aprendizagem formal. Nesse processo, 0S mesmos
instrumentos que levam a construgdo dos conceitos
espontaneos podem ser retomados para a caminhada em
dire¢cdo & construgdo dos conceitos cientificos (Abud,
2005, p. 312).

No primeiro dia de atividades, foram utilizados os dois ultimos
horarios para apresentar, de forma introdutéria, o projeto de
pesquisa aos alunos e a gestéo escolar. A exposicao inicial abordou
0s objetivos gerais e especificos do projeto, bem como a
metodologia adotada, que teve como elemento central nesse
encontro a analise da musica Nego Drama, do grupo Racionais
MCs.

Nego drama

Entre o sucesso e a lama

Dinheiro, problemas, invejas, luxo, fama
Nego drama

Cabelo crespo e a pele escura

A ferida, a chaga, a procura da cura
Nego drama

Tenta ver e ndo vé nada

A ndo ser uma estrela

Longe, meio ofuscada

Sente o drama

O prego, a cobranca

No amor, no 6dio, a insana vingan¢a
(Racionais Mcs, 2002).
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O trecho da cancéo evidencia a dualidade da vivéncia da
populagdo negra em contextos periféricos, enfatizando a tenséo
entre a ascensdo social e os desafios inerentes a essa trajetoria. A
letra aborda as implicag6es do reconhecimento publico, incluindo as
adversidades relacionadas a inveja e aos conflitos interpessoais, ao
mesmo tempo em que reflete sobre a construgdo da identidade
negra atravessada por desigualdades estruturais e estigmas sociais.
A imagem da "estrela ofuscada" funciona como uma metafora para
a dificuldade de concretizacdo dos sonhos diante das barreiras
impostas pelo contexto socioeconémico.

Durante essa etapa, alguns alunos demonstraram
envolvimento ativo, acompanhando o ritmo da musica com batuques
e a leitura da letra, previamente distribuida em material impresso.
No que se refere ao ensino de literatura, as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam a importancia de
estruturar o processo de aprendizagem a partir da diversidade
cultural. O documento sugere incorporacdo de cancdes nas
metodologias de ensino:

Produzir apresentagfes e comentarios apreciativos e
criticos sobre livros, filmes, discos, cangdes, espetaculos
de teatro e danca, exposicdes etc. (resenhas, vlogs e
podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas,
fanzines, e-zines etc.) (Brasil, 2019, p. 526).

Essas atividades envolvem a utilizacdo de diversos formatos
contemporaneos de expressado. Nesse sentido, Santana e Souza
(2019, p. 342) ressaltam o “uso do rap, estilo musical do movimento
hip hop, em sala de aula como instrumento pedagogico que estimule
0 debate étnico-racial”. Além de representarem os saberes, a
territorialidade, as experiéncias de vida, a linguagem, as crencgas e
as cosmovisbes da populacdo negra e periférica, esse género
musical também se destaca por sua capacidade de promover
discussfes acerca das rela¢des étnico-raciais no ambiente escolar.

Tal potencialidade decorre do fato de que grande parte das
letras dessas musicas apresenta provocacoes e reflexdes criticas
sobre a realidade racial na sociedade brasileira, pois “uma educagao
gue parte da realidade do aluno e promove sua reflexao critica é
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capaz de proporcionar um aprendizado mais profundo e
transformador” (Freire, 1996, p. 43). ApOs a audi¢cdo, foi proposto
aos participantes tal exercicio acerca da critica sobre a relagdo entre
a letra da cancao e suas préprias experiéncias de vida. Embora a
interacdo tenha ocorrido de forma timida, houve contribuicbes
significativas.

Aproveitando a interatividade e familiaridade dos alunos com
a musica apresentada no primeiro encontro, no segundo encontro,
apresentamos aos alunos o livro Destino em Aberto®, de Marisa
Lajolo. A escolha dessa obra vai além do viés teérico da autora, uma
vez que Lajolo, reconhecida especialista em literatura infantojuvenil,
compreende a arte como um instrumento de autoconstrugao,
transformacao e resgate do individuo. Essa perspectiva se reflete
na trajetéria dos protagonistas Homero e Bilac, cujas experiéncias
evidenciam a importancia da musica e da palavra como meios de
expressao e autodescoberta.

A musica dos Racionais falava certo: Td tentando
sobreviver no inferno.” O desespero cresceu. Cresceu
junto com o inferno que crescia dentro dele. Bilac desistiu.
“Porra, ja que ndo posso cair fora, volto pra dentro. Tentei,
porra, achei que ia dar. Quincas também achava.
Agostinho também. Mas é que eles ndo sabe. Eu é que
sei. Ndo posso. Nao tem lado de fora. As balas queima
mesmo sempre do mesmo lado, o meu lado. Os Racionais
fala certo, essa porra ia zoar a minha vida (Lajolo, 2008,
p. 91-92).

Foram distribuidas c6pias do primeiro capitulo da obra (“‘Uma
histéria que deu na tv’), em que os personagens também estiao
interpretando a masica. A partir desse material, foi realizada uma
leitura coletiva com o objetivo de estimular discussdes e reflexdes

3Destino em Aberto € um romance voltado para o publico juvenil, escrito por Marisa Lajolo, uma
renomada autora especializada em literatura infantojuvenil. A trama acompanha os personagens
Homero e Bilac, que compartilham uma paixdo pela muisica e pelas palavras, apesar de viverem
em realidades bastante diferentes. Homero, filho de uma familia tradicional, atravessa uma crise
de identidade e sente-se desconectado do seu entorno. Ao contrério de seu tio e de seu irmao
mais novo, que seguem as expectativas familiares, Homero alimenta o sonho de se dedicar a
musica. No entanto, ele se vé frustrado por uma série de eventos: o fim de sua banda, o término
de um relacionamento amoroso e a iminente perspectiva de uma vida que n&do almeja. Em busca
de novas oportunidades e autodescoberta, Homero decide viajar pelo Brasil, buscando reorientar
sua vida e realizar seus desejos.

28



sobre as conexdes entre o capitulo da obra Destino em Aberto, de
Marisa Lajolo, e a realidade dos estudantes. A proposta
fundamenta-se na necessidade de ampliar o repertorio literario dos
alunos, proporcionando-lhes acesso a narrativas de viés néo
candnico, sobretudo a partir da mediagdo pedagdgica, tendo por
premissa que:

O estudante precisa ser incentivado a ter contato com
formas, textos, estéticas mais sofisticadas (que esta longe
de querer dizer ‘mais elitizadas’), que exigirdo seu esforgo
in(ter)ventivo como leitor, sem, contudo, deixar de lado
essa compreensdo situada da literatura (Dalvi, 2013, p.
47).

O autor defende que os estudantes devem ser incentivados
a interagirem com formas e estéticas literarias mais sofisticadas,
demandando um esforco interpretativo que os envolva ativamente
no processo de leitura. No entanto, Dalvi ressalta que essa
sofisticagdo ndo deve ser confundida com elitismo, mas
compreendida como um meio de ampliar as possibilidades de
formacédo leitora, proporcionando experiéncias que favorecam o
desenvolvimento critico e reflexivo.

Nesse contexto, a mediacdo docente torna-se essencial para
auxiliar os discentes na constru¢do de sentido, orientando-os na
aproximacao de textos que, a primeira vista, poderiam parecer
inacessiveis. A implementacao da leitura dindmica ndo apresentou
os resultados esperados, possivelmente, em razado da relutancia dos
alunos em exporem suas interpretacdes, fator que pode estar
associado tanto ao receio da avaliacdo por parte dos colegas quanto
a auséncia de um habito consolidado de leitura. Segundo Lima
(2012):

O individuo que ndo possui o héabito da leitura, ou
simplesmente, o ndo alfabetizado, ndo tem acesso aos
bens sociais, a dignidade e a realizagéo pessoal, ficando
a margem da sociedade. Sem possuir essas habilidades,
o individuo ndo tem competéncia para reivindicar seus
direitos, uma vez que todos os procedimentos de esfera
judicial devem ser documentais (Lima, 2012, p. 5-6).
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Diante dessa situacdo, tentou-se adotar estratégias para
envolvé-los mais ativamente nas reflexdes, pois, segundo Meirieu
(2002, p. 124), o educador “deve inventar permanentemente novas
situacbes de aprendizagem, investir sua energia na busca de
demonstragbes mais eficazes e de mediagbes que permitam ao
aluno ter acesso a cultura”. No encontro seguinte, decidiu-se revisar
a estratégia de leitura dindmica, visando estratégias mais eficazes
para estimular o engajamento dos estudantes. Durante o terceiro
encontro, foi realizada uma reavaliacdo do plano de leitura,
considerando dois aspectos principais: a) o tempo disponivel seria
insuficiente para que os alunos realizassem a leitura completa da
obra de maneira satisfatoria, especialmente em funcdo das
dificuldades previamente enfrentadas; b) identificou-se um
desinteresse geral pela leitura da obra quando esta era apresentada
de forma tradicional em sala. Nesse sentido, Feuerstein et al. (1986
apud Silva, 2018) afirmam que,

A leitura mediada exerce efeitos positivos quando o
docente se mantém ativamente envolvido ao longo de
todo o processo. Caso contrario, ha o risco de
comprometer a efetividade do aprendizado do estudante,
prejudicando o desenvolvimento das competéncias
necessarias dentro do contexto pedagogico (Feuerstein et
al., 1986, p. 43).

Com base nessa andlise, foi adotada uma abordagem mais
objetiva para a apresentacdo do conteldo. Por meio de slides
produzidos pela equipe, foram destacados os aspectos centrais do
livro de ficgéo infantojuvenil com énfase em questfes sociais, como
preconceito e marginalizagéo, ilustradas pelo personagem Bilac.

A utilizacao de slides revelou-se uma estratégia didatica mais
eficaz em comparacdo a leitura integral da obra, uma vez que a
selecdo de fragmentos possibilitou uma abordagem interpretativa
mais direta por parte dos alunos. A familiaridade entre as
experiéncias dos personagens e as vivéncias individuais dos
estudantes contribuiu significativamente para a ampliacdo da
compreensdo do texto, despertando maior interesse e engajamento
no processo de aprendizagem.
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O ultimo encontro do projeto foi dedicado a aplicagdo de um
questionario final elaborado com o proposito de avaliar a
compreensdo dos estudantes em relacdo a leitura e as reflexdes
desenvolvidas ao longo das atividades realizadas. O instrumento
avaliativo foi disponibilizado no grupo da turma, possibilitando aos
alunos responderem com base em suas interpretacdes do contetdo
e nas discussfes promovidas durante 0s encontros.

Tabela 1 - O que é a literatura para vocé?

O que é€ literatura para vocé?

1. Se expressar por meio da palavra

2. Nao sei

3. Literatura é a arte da linguagem que expressa emocoes, ideias
e histérias por meio de obras escritas.

4. Um periodo de historias e livros muito importante para o
portugués

5. E muito bom a literatura E parte de nossas vidas é algo genial

6. Nao sei
7. Nao sei
8. Nao sei

9. Nao sei

10. E a arte de expressar-se por meio da palavra, seja em prosa
ou em verso, e engloba um conjunto de obras escritas ou orais
que possuem valor estético.

11. Literatura é como uma janela para outros mundos, onde
podemos explorar emocdes, culturas e histérias que nos
conectam com a experiéncia humana de maneira profunda. Para
mim, literatura é um espaco de criatividade e reflexado, onde as
palavras tém o poder de nos transportar para realidades
diferentes, nos fazer sentir, pensar e até sonhar.

12. E bom, as vezes, prético ela.
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13. Literatura, para mim, é uma forma de arte que transcende as
palavras. Um espaco onde podemos explorar a complexidade da
condi¢cdo humana, refletir sobre nossas emocdes e experiéncias

Fonte: produzido pelas autoras

Logo apos a identificag@o do aluno, perguntamos "O que € a
literatura para vocé?”. As respostas dos estudantes evidenciam uma
consideravel heterogeneidade na compreensdo do conceito de
literatura. Enquanto algumas respostas apresentaram definicdes
mais elaboradas e reflexivas, abordando a literatura como uma
forma de expressdo artistica e intelectual, outras demonstraram
limitagOes significativas, caracterizadas por desconhecimento ou
por respostas vagas, como as dos alunos 2,6,7,8 e 9: “Nao sei.”.

Essa disparidade reflete a limitada familiaridade de parte dos
estudantes com o universo literario, o que contribuiu para as
dificuldades enfrentadas durante as discussdes iniciais da obra
proposta. Tais resultados encontram respaldo teérico na afirmacéo
de Lajolo (2002, p. 7): “Em nossa cultura, quanto mais abrangente
a concepcao de mundo e de vida, mais interessante se Ié, numa
espiral qguase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas
nao pode (hem costuma) encerrar-se nela.

Nesse contexto, as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes durante as discussoes literarias no projeto refletem uma
caréncia no desenvolvimento do que Lajolo (2002) denomina como
uma "espiral" de leitura, sugerindo que a leitura ndo é um processo
linear e finito, mas um movimento continuo e expansivo que, quanto
mais amplo for o repertério cultural e a concepgdo de mundo do
leitor mais rica e significativa se torna sua experiéncia com os textos.
Os dados obtidos a partir das respostas dos estudantes a questéo
sobre o habito de leitura reforgam a afirmativa.

Tabela 2 - Vocé tem o habito de ler?

Vocé tem o habito de ler?

1. NAO
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3. NAO
4. NAO
5. NAO
6. NAO
7.SIM
8. SIM
9. SIM
10. NAO
11. SIM
12. SIM
13. SIM
14. NAO

15. NAO

Fonte: produzido pelas autoras

A hipétese inicial foi corroborada ao se constatar a pouca
familiaridade dos alunos com o universo literario durante os
guestionamentos realizados. Esse dado ressalta a importancia de
estratégias educacionais que nao apenas ampliem 0 acesso a
literatura, mas também promovam a construcdo de repertorios
culturais e analiticos fundamentais para o desenvolvimento das
competéncias necessarias a leitura e a discussao critica de obras
literarias. A auséncia de um repertério prévio e de uma base
conceitual consolidada revelou-se um fator limitante para o
engajamento dos estudantes, tornando o0 processo de
aprendizagem mais desafiador para a turma como um todo.

Quando questionados sobre “Quantos livros vocé ja leu?
Quais foram?”, os alunos que afirmaram possuir o habito de leitura
mencionaram obras classicas e livros comumente presentes no
curriculo académico:
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Tabela 3 - Quantos livros vocé ja leu? Quais foram?

Quantos livros vocé ja leu? Quais foram?

. Nunca li livros

. Nenhum

. Nenhum

. Uns cinco

. memorias postumas
. Robin hood

. Nenhum

. Nenhum

© 00 N oo o0 b~ w N P

. Nenhum

10. Nenhum

11. Dois livros / sdo eles: as coisas que vocé vé
guando desacelera e é assim que comeca etc.

12. Muitos (Memérias Péstumas, Dom Casmurro,
O alienista, Helena, Casa Velha, € assim que
acaba, biblioteca da meia noite, todos de C.S
Lewis, etc...)

13. S6 um: O alienista
14. Dom casmurro e Memorias Postumas

15. N&o gosto de ler

Fonte: produzido pelas autoras

Esse padréo de respostas indica que, no contexto escolar, a
préatica da leitura tem sido frequentemente reduzida a uma atividade
mecénica e desprovida de profundidade, predominantemente
focada na compreensao literal dos textos. Esse modelo de leitura €,
ainda, reforcado pela predominancia do céanone literario, que
consiste nas obras mais frequentemente lidas pelos estudantes, as
guais, em sua maioria, atendem a um padrao tradicional e
académico.
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Em decorréncia dessa abordagem, as préticas pedagogicas
parecem desvalorizar as leituras que se distanciam dessa tradicédo
canbnica, negligenciando o0s interesses, as vivéncias e as
experiéncias dos alunos, muitas vezes, presentes fora do ambiente
escolar. Nesse sentido, a citacdo de Maria Isabel Dalla Zen reforca
essa andlise ao afirmar que:

As experiéncias tém se restringido a atividades de mera
compreensdo literal, descontextualizadas. A tdo
propagada leitura de mundo freireana tem andado
divorciada da leitura da palavra. O conhecimento prévio
do aluno ndo é chamado para entrar em acao. (Zen, 1997,
p. 28)

A autora critica a dissociacdo entre a leitura de mundo,
proposta por Freire, e a leitura da palavra, evidenciando que o
conhecimento prévio dos alunos ndo é aplicado nas praticas
pedagdgicas de leitura. Isso reflete diretamente o cenario
identificado nas respostas dos alunos, em que a leitura escolar se
limita a um processo de interpretacdo descontextualizada que pouco
dialoga com as realidades e experiéncias dos estudantes.

As respostas dos alunos sobre o incentivo a leitura refletem
uma realidade desigual no que se refere ao apoio externo que
recebem para o desenvolvimento desse habito.

Tabela 4 - Vocé é incentivado a fazer leituras? Por quem?

Vocé é incentivado a fazer leituras? Por quem?

1. Sim, professores
2. N&o sei

3. Minha mae, de vez enquanto, mais nn lir nenhum
ainda.

4. Uma professora
5. N&o!
6. Por mim msm faco algumas leituras na internet

7. Meu pai



8. Meu pai

9. Meu pai

10. Nem de ler eu gosto
11. Sim, professores

12. ninguém, apenas gosto
13. N&o sou incentivada
14. Sim, fico curiosa

15. Sim, por minha namorada, porém néo gosto

Fonte: produzido pelas autoras

Alguns alunos mencionaram ser incentivados por
professores e familiares, especialmente os pais, embora a
consisténcia e a intensidade desse apoio variem significativamente.
A citacdo de Freire (2006) oferece um aporte teérico para

compreender a dindmica do incentivo a leitura no contexto
educacional.

Creio que muito de nossa insisténcia, enquanto
professoras e professores, em que os estudantes “leiam”,
num semestre, um sem-numero de capitulos de livros,
reside na compreensao errbnea que as vezes temos do
ato de ler. Em minha andarilhagem pelo mundo, néo
foram poucas as vezes em que jovens estudantes me
falaram de sua luta as voltas com extensas bibliografias a
ser muito mais “devoradas” do que realmente lidas ou
estudadas (Freire, 2006, p. 17).

Esse posicionamento se alinha as observacbes realizadas
nas respostas dos alunos sobre o incentivo a leitura. Embora alguns
alunos mencionem apoio de professores e familiares, a pratica de
leitura parece muitas vezes ser tratada como uma tarefa mecanica,
voltada para o cumprimento de uma quantidade determinada de
textos, sem o devido envolvimento critico. O incentivo a leitura,
nesse contexto, tende a ser limitado a uma visdo quantitativa que
nao favorece o aprofundamento nem a construcéo de um verdadeiro
gosto e importancia da leitura.
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Ao serem questionados sobre “Qual a importancia da
literatura na formagdo da sua visdo de mundo?”, alguns alunos
reconheceram o valor da literatura para o desenvolvimento de uma
compreensao da historia e da sociedade, destacando que os livros
podem proporcionar uma conexao com a realidade, como
observado em respostas que demonstram a importancia de refletir

sobre a vida e as influéncias culturais.

Quadro 5 - Qual a importancia da literatura na formacé&o da sua visdo de
mundo?

Qual a importancia da literatura na formacéo da sua visdo de
mundo?

1. Aprender a compreender histéria através da leitura
2. N&o sei

3. As expressdes na leitura

4. Tem todo um contexto na histéria brasileira quando do mundo

5. E importante para que venhamos refletir sobre algumas coisas
em nossas vidas tem livros que consegue se conectar com nossa
vida de forma magica

6. Muito importante por que ela influencia um interesse em ler
principalmente com as criancas na escola que devem ter um bom
conhecimento de literatura

7. Nao sei
8. Nao sei
9. Nao sei

10. Depende da pessoa

11. A importancia é fundamental para a formacao da identidade
cultural de um pais. Ela preserva tradi¢des, fortalece a identidade
cultural e educa.

12. Creio que ajuda tanto nos estudos como na vida
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13. E muito bom pra aprender a ter mais comunicacg&o,e saber
falar bem,ainda mais com quem trabalha com o publico

14. Otimo

15. Acho bem importante, mas ndo tenho muito tempo para me
dedicar a leitura

Fonte: produzido pelas autoras

Entretanto, uma parcela significativa das respostas revela
uma visdo vaga ou uma falta de clareza sobre o papel da literatura
na formacgdo da visdo de mundo, com expressbes como as dos
Alunos 2,7,8 e 9 “ndo sei” ou a do Aluno 10 “depende da pessoa”.
Isso pode indicar uma falta de um envolvimento mais com o
conteudo literério, talvez devido a auséncia de praticas de leitura
mais significativas ou ao foco em uma abordagem mecénica e
superficial de leitura, como ja discutido em outros pontos. A
literatura, para esses alunos, parece nao ser algo intrinsecamente
relacionado a formacdo de uma visdo de mundo, mas, sim, uma
atividade desinteressante ou desconectada de suas vivéncias, em
corroboracao a isso tem-se a visdo de Ecco (2004) que descreve:

O ato de ler é um exercicio de indagacgéo, de reflexdo
critica, de entendimento, de captacdo de simbolos e
sinais, de mensagens de contetido, de informacdes. E um
exercicio de intercAmbio, uma vez que possibilita relacdes
intelectuais e potencializa outras. Permite-nos a formagéo
dos nossos proprios conceitos, explicagcbes e
entendimentos sobre realidade e elementos e/ou
fendbmenos com os quais defrontamo-nos (Ecco, 2004, p.
38).

Aqueles que reconhecem a literatura como ferramenta de
reflexdo pessoal e compreensao histérica demonstram que, ao ler,
expandem suas percepc¢des e constroem seus proprios conceitos
sobre a realidade. No entanto, as respostas de alunos que nao
percebem essa funcdo critica da leitura sugerem uma falta de
engajamento e pode refletir numa abordagem pedagoégica limitada
durante seu  histdrico educacional que n&o estimulava
adequadamente o pensamento reflexivo e a analise critica,
conforme proposto por Ecco.
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Tabela 6 - A obra tem como enfoque dendncias sociais, quais sao?

A obratem como enfoque dentncias sociais, quais sao?

1. O preconceito entre 0s negros
. Nenhuma
. Racistas

. Acredito que racismo

2
3
4
5. Sim!l Por exemplo racismo rejeicdo social etc..
6. Racismo

7. Nao sei

8. Racismo

9. n consigo descrever

10. Nao sei

11. Valorizacéo da objetividade e dos fatos.
Impessoalidade, apagamento das ideias.

12. Desigualdade Social
Violéncia e Criminalidade
Racismo e Preconceito
Corrupcéo etc....

13. eu acho que sobre o preconceito
14. Nao

15. Desigualdade social

Fonte: produzido pelas autoras

Gracas a mudanca de abordagem na leitura, mesmo com um
tempo reduzido de contato com a obra, 0s alunos conseguiram
interpretar de forma significativa seu enfoque de dendncia. Ao
serem instigados a analisarem a tematica central, algumas
respostas demonstraram clareza ao identificarem questdes sociais
relevantes, como racismo, desigualdade social, violéncia,
preconceito e corrupgdo, evidenciando uma compreensao
fundamental dos topicos abordados. Exemplos dessas respostas
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incluem:  "racismo”, “"desigualdade social', "violéncia e
criminalidade”, "corrupcgdo” e "preconceito entre 0s negros".

A partir da analise das atividades realizadas em sala e dos
dados obtidos por meio de formularios, ficou evidente que a
implementacéo de praticas literarias na EJA exige uma adaptagéo
cuidadosa das estratégias pedagdgicas. As respostas dos alunos
revelaram diferentes formas de interagdo com a leitura literéaria,
evidenciando que, embora a obra tenha sido selecionada com o
intuito de refletir as experiéncias e a realidade dos estudantes, o
alinhamento tematico, por si s6, ndo € suficiente para garantir o
engajamento desejado. Além da escolha adequada da tematica, a
abordagem adotada em sala de aula desempenha um papel
fundamental no processo, sendo necessario o uso de metodologias
que estimulem a participacdo ativa e a construcdo de sentidos a
partir da leitura.

Esse cenario destaca a necessidade de estratégias
pedagdgicas que nao se limitem a selecdo de obras, mas que criem
um ambiente de leitura capaz de favorecer a reflexdo critica e o
didlogo entre os alunos, como exp8e Schwartz (2012):

Nesse sentido, a maneira como o professor planeja as
aulas e as desenvolve, pode contribuir para a criagéo (ou
ndo) de um clima motivacional para a aprendizagem.
Consequentemente, se queremos motivar
adequadamente os sujeitos, precisamos saber de que
maneira nossos padrdes de atua¢do podem contribuir
para a criacdo de ambientes favoraveis para a
aprendizagem. Motivar os alunos a gostarem de ler e
sentir confianca na sua capacidade intelectual, é
complicado, mas quando o professor sabe que sua
atuacéo pode estar fazendo a diferenga naquele aluno, e
assim contribuir para seu desejo de aprender cada vez
mais (Schwartz, 2012, p. 20).

O papel do educador vai além da simples transmisséo de
conteudo. Ele deve criar condi¢cdes para que os alunos se sintam
confiantes em suas habilidades intelectuais, o que contribui para um
processo de leitura mais dinamico e reflexivo. Quando o educador
se conscientiza de sua capacidade de fazer a diferenca na vida do
aluno, ele fortalece a motivacdo para o aprendizado, favorecendo
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um ambiente no qual os estudantes se sintam capazes e
encorajados a se aprofundarem nas leituras propostas.

Na EJA, esse processo se torna ainda mais importante, visto
gue muitos alunos podem néao ter desenvolvido um habito de leitura
antes de sua inser¢cdo nesse ambiente educacional. Portanto, a
atuacdo do professor desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento do interesse pela leitura literaria. Nesse contexto,
a proposta de Paulo Freire (2003) se alinha diretamente aos
objetivos desta pesquisa, ao enfatizar a importancia de um processo
de leitura que ultrapasse a mera memorizacdo ou repeticao
mecéanica, aspectos esses identificados nas respostas dos alunos
ao longo do estudo.

Desde o comego, na pratica democratica e critica, a
leitura do mundo e a leitura da palavra estdo
dinamicamente juntas... A leitura do real, contudo, nédo
pode ser a repeticAo mecanicamente memorizada da
nossa maneira de ler o real (Freire, 2003, p. 29).

Observou-se, durante a implementacdo do projeto de
intervencdo e a recepcao critica, a necessidade de reformulagéo
das abordagens de Ensino de Literatura em sala de aula,
especialmente no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Esse cenério revela que a formacao de formadores, ainda pautada
por um processo progressivo e tradicional, carece de adaptacbes
mais eficazes. Tal constatacdo aponta para um caminho ainda
incerto, evidenciando a urgéncia de mudancas nas praticas
pedagdgicas e na formacdo docente a fim de atender as
especificidades do publico da EJA de maneira mais apropriada.

A leitura literaria ndo se limita a simples decodificacéo de
textos, mas se configura como um processo de reflexdo que permite
ao aluno refletir sobre sua prépria realidade e os contextos sociais
e culturais ao seu redor. A leitura, portanto, deve ser mediada por
praticas pedagogicas que incentivem a interacdo, o debate e a
reflexdo coletiva, permitindo que o educando estabeleca conexdes
entre o texto lido e sua realidade social.
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~

LEITURA LITERARIA NA EJA: DESAFIOS NA RECEPCAO

~

E FORMACAO DO ALUNO-LEITOR

FECHANDO O CICLO, MAS OLHANDO ADIANTE

A pesquisa procurou analisar o impacto da leitura literaria no
contexto da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), investigando de
gue maneira essa pratica péde contribuir para o desenvolvimento
critico e a formacéo cidada dos alunos. De maneira mais especifica,
busca-se: (i) identificar os desafios enfrentados pelos estudantes da
EJA no processo de formacao do aluno-leitor; (ii) avaliar a eficacia
das estratégias pedagoégicas adotadas para promover o
engajamento e a reflexdo critica por meio da leitura literaria; e (iii)
compreender como a escolha das obras e a implementacdo das
metodologias influenciam o interesse e aprendizagem dos alunos,
contribuindo para uma maior participacdo e apropriacdo do
conhecimento literario.

Para tanto, foi realizado um projeto de leitura literaria que
teve como foco a andlise dos desafios e das potencialidades dessa
prética pedagdgica, levando em consideracdo as condicGes e as
realidades vivenciadas pelos estudantes da EJA. A pesquisa
apontou questdes sobre o papel da literatura no desenvolvimento
pessoal e social dos discentes a0 mesmo tempo que evidenciou
dificuldades significativas enfrentadas nesse processo.

A sequéncia didatica da intervencdo foi estruturada em
guatro encontros: no primeiro encontro, foi apresentada
formalmente a proposta de intervencdo, seguida de uma
sensibilizacdo sobre a importdncia da participagcdo ativa dos
discentes; o segundo encontro teve como foco a analise da obra
Destino em Aberto, de Marisa Lajolo, com o intuito de estabelecer
conexoes entre a narrativa literaria e o contexto social dos alunos,
abordando questdes sociais, histéricas e culturais. No entanto, a
obra néo foi bem recebida na maneira tradicional de leitura em sala
de aula, o que levou a uma mudancga na abordagem pedagdgica no
terceiro encontro. Buscou-se diversificar as praticas e explorar
novas metodologias para tentar engajar os alunos, resultando em
uma participacdo e compreensado maior por arte dos alunos e, por
fim, o quarto encontro foi dedicado a aplicacdo de um questionario
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avaliativo realizado por meio do Forms, que visou medir o grau de
compreensdo dos alunos em relacdo a obra e as discussdes
propostas ao longo do projeto. Este momento também incluiu uma
reflexdo coletiva sobre os principais aprendizados durante a
intervencao.

Entre os principais desafios encontrados, destacam-se a falta
de habito de leitura, o distanciamento das obras literarias em relacéo
as experiéncias culturais dos alunos e o baixo nivel de engajamento
inicial motivado pela dificuldade de conexao com a leitura abordada
de maneira tradicional e pela auséncia de estratégias pedagogicas
gue favorecam a conexao entre o universo literario e as vivéncias
dos estudantes. Essas barreiras evidenciam a necessidade de
adaptacBes no planejamento e na execucdo das atividades de
leitura, de modo a tornar os textos mais acessiveis e relevantes para
os alunos.

Outro ponto levantado pela pesquisa foi a importancia da
selecdo cuidadosa das obras literarias a serem trabalhadas. Embora
a obra escolhida para o projeto tenha sido pensada para dialogar
com as experiéncias e os interesses dos estudantes, o estudo
revelou que a adequacédo tematica nao é suficiente para garantir o
engajamento. Foram identificados outros fatores que influenciam o
processo, como a necessidade de um maior tempo para exploracao
dos textos, a criacdo de espacos para discussdes coletivas e a
utilizacao de recursos visuais e dindmicas que tornem a experiéncia
de leitura mais interativa e atrativa.

Durante o desenvolvimento do projeto, foram implementadas
diversas estratégias metodoldgicas, incluindo o uso de géneros
textuais contemporaneos, como letras de musicas com tematicas
sociais, a realizacdo de leituras coletivas e a andlise da obra por
meio de fragmentos apresentados em slides. Essa mudanga na
abordagem da leitura e compreensdo revelou-se eficaz,
promovendo um maior engajamento dos alunos com o conteudo.
Contudo, as dificuldades de leitura, somadas ao desinteresse e a
limitada familiaridade com o universo literario, comprometeram a
profundidade das reflexdes propostas. Ndo obstante, os alunos que
conseguiram estabelecer uma relagdo mais direta com os textos
destacaram que a experiéncia foi enriquecedora, proporcionando
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uma nova compreensao de sua realidade e incentivando a reflexdo
critica sobre questdes sociais e pessoais.

Os resultados da pesquisa também destacaram a relevancia
da mediacéo docente no processo de formacao do leitor. Observou-
se que, em situacdes em que o professor atuou de maneira mais
ativa, propondo questionamentos e incentivando a participacéo, o
envolvimento dos alunos foi mais expressivo. Esse dado esta
alinhado a perspectiva de Paulo Freire, que defende a necessidade
de uma educacdo dialégica, capaz de integrar a leitura do mundo a
leitura da palavra. Em sintese, a pesquisa evidenciou que, apesar
do grande potencial da leitura literaria para promover a formacao
critica e cidada dos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), existem desafios substanciais que precisam ser enfrentados.

A auséncia de habito de leitura, o desinteresse inicial e as
dificuldades de compreensdo textual destacam a necessidade
urgente de estratégias pedagdgicas mais integradas e
contextualizadas que estejam alinhadas a realidade dos educandos.
A solucdo para esses desafios passa pela adocdo de abordagens
gue considerem as especificidades dos alunos. Primeiramente, é
fundamental selecionar obras literarias que sejam acessiveis e de
interesse para o publico da EJA, de forma a estimular o engajamento
com a leitura. Adicionalmente, praticas como a leitura
compartilhada, a formacdo de grupos de discussdo e a analise
coletiva de textos podem ser adotados. Outra estratégia importante
envolve o uso de tecnologias digitais e recursos multimidia, como
audiobooks e videos complementares as obras, que auxiliam na
compreensdo dos textos.

Essas praticas, quando integradas, tém o potencial de
superar as dificuldades iniciais, tornando a leitura uma experiéncia
mais envolvente e eficaz para os alunos da EJA. Assim, conclui-se
gue a promocao do letramento literario exige ndo apenas a escolha
de textos relevantes, mas também a criagdo de condi¢cfes para que
os estudantes se sintam acolhidos, motivados e capazes de se
engajarem criticamente no processo de leitura.
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