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RESUMO

Esta pesquisa investiga as praticas de professores ao abordar temas sensiveis e
controversos em aulas de Historia e integra a linha Saberes Historicos no Espago Escolar.
O estudo destaca a necessidade de suprir caréncias na formagao docente e aprimorar suas
praticas. Seu objetivo geral consiste em analisar praticas docentes significativas sobre
temas sensiveis e controversos no ensino médio, enquanto os especificos incluem
esclarecer o conceito de praticas docentes, elucidar a categoria de temas sensiveis e
controversos € examinar como professores do ensino médio lidam com esses temas. A
questdo norteadora foi: como os professores de Historia desenvolvem e mobilizam
praticas sobre temas sensiveis? A base tedrica fundamenta-se em Monteiro (2001), Tardif
(2002), Freire (1974, 1983, 2006) e Alberti (2014, 2021). A pesquisa, de carater
qualitativo, prioriza a compreensdo subjetiva das praticas docentes. Para a coleta de
dados, utiliza questiondrios e grupo focal, envolvendo professores de Historia do ensino
médio da rede FAETEC no municipio do Rio de Janeiro. Os resultados indicam uma
lacuna na abordagem de temas sensiveis no ensino de Histdria, evidenciando deficiéncias
na formacao inicial e continuada dos docentes, além da caréncia de apoio e estrutura por

parte das instituigdes para o desenvolvimento dessas praticas.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Praticas Docentes. Temas Sensiveis. Saberes e

préaticas no espaco escolar.



ABSTRACT

This study investigates how History teachers approach sensitive and controversial topics
in the classroom. It is situated within the research line Historical Knowledge in the School
Environment and addresses the need to bridge gaps in teacher education and improve
pedagogical practices. The general objective is to analyze meaningful teaching practices
related to sensitive and controversial issues in high school education. The specific
objectives include: conceptualizing teaching practices; defining the category of sensitive
and controversial topics; and examining how high school teachers engage with these
themes in their daily practice. The central research question guiding the study is: How do
History teachers develop and implement pedagogical practices concerning sensitive
topics?The theoretical framework draws on the works of Monteiro (2001), Tardif (2002),
Freire (1974, 1983, 2006), and Alberti (2014, 2021). This is a qualitative research study
that prioritizes the subjective understanding of teaching practices. Data were collected
through questionnaires and focus groups with high school History teachers from the
FAETEC network in the municipality of Rio de Janeiro. Findings reveal a significant gap
in how sensitive topics are addressed in History teaching, highlighting shortcomings in
both initial and continuing teacher education, as well as a lack of institutional support and
adequate structure. In response, a didactic proposal was developed to support educators
in addressing these themes more effectively. The proposal emphasizes the relevance of
incorporating sensitive topics into History education and offers practical strategies to help
teachers plan and implement such discussions in a pedagogically sound manner, aiming

to mitigate challenges in the classroom.

Keywords: History Teaching. Teaching Practices. Sensitive Topics. Knowledge and

Practices in the School Environment.



4

E preciso que a educacao esteja — em seu conteudo, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens rela¢des

de reciprocidade, fazer a cultura e a historia (Freire,1980, p. 39).
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INTRODUCAO

O ensino de Historia tem se tornado cada vez mais importante para que os alunos
da educacdao basica sejam capazes de compreender, de forma critica e reflexiva, a
realidade sociocultural na qual estdo inseridos, vindo a colaborar expressivamente para
tornar a escola um espaco de descoberta e de significados, contribuindo para a formagao
de cidaddos conscientes e transformadores de uma sociedade extremamente desigual.

Esta pesquisa, que esta inserida na linha Saberes Historicos no Espago Escolar,
tem como tema geral de analise o ensino de temas sensiveis € controversos no contexto
das praticas de professores de Historia. A pesquisa tem como objetivo geral analisar
praticas docentes significativas sobre temas sensiveis e controversos de Historia em
turmas de ensino médio a fim de produzir um caderno de saberes experienciais. Tendo
em vista este objetivo geral, pretende-se alcancar outros objetivos mais particulares,
essenciais para a finalidade deste estudo. Um deles ¢ esclarecer o conceito de praticas
docentes, em fung¢do da linha de pesquisa do trabalho. Igualmente necessario ¢ elucidar a
categoria de temas sensiveis e controversos dentro da Histdéria no que tange a sua selegao,
importancia, abordagem e receptividade. Conectando esses dois conceitos, a pesquisa
busca, ainda, analisar praticas docentes de professores de Historia do ensino médio sobre
esses temas.

As aulas e as leituras realizadas nas disciplinas obrigatérias e optativas do
programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistéria! - serviram de
referéncia e levaram a escolha da presente abordagem deste projeto de pesquisa. A
tematica das praticas docentes surge a partir de experiéncias pessoais, visto que atinge o
amago da minha vida profissional nos ultimos trinta e cinco anos. Ser professor de
Historia da educagdo bésica no estado do Rio de Janeiro é o que me define como
profissional e j4 aponta para o campo empirico de minha pesquisa.

No decorrer do primeiro ano do mestrado, 2023, diversas disciplinas contribuiram
para a construcdo deste projeto. A disciplina Teoria da Historia, na UFRJ, com a
Professora Carmem Teresa Gabriel, promoveu leituras que mais se aproximaram desta
linha de pesquisa e dos autores relacionados ao meu referencial teorico. Esta foi,

incontestavelmente, a disciplina mais significativa do programa para o tema desse

1 Mestrado Profissional em Ensino de Histéria, oferecido em rede nacional. Site:
http://site.profhistoria.com.br/
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trabalho. Ja a disciplina Cidade, Patrimonio Urbano e Ensino de Historia, cursada de
forma remota na UNIRIO e ministrada pelas professoras Anita Almeida e Keila Grinberg,
foi capital para a inser¢do da categoria de temas sensiveis e controversos neste trabalho
de pesquisa a partir das discussoes acerca do tema de patrimonios dificeis. Isso fez com
que conseguisse o foco que complementa o projeto.

A respeito dos temas sensiveis e controversos, Verena Alberti (2014, p.2) cita um
relatorio da Associagiio de Historia da Inglaterra? sobre o ensino de temas controversos
que afirma que tais temas envolvem a ideia de que injusti¢as foram cometidas no passado
contra pessoas ou grupos, podendo levar a disparidades entre o que ¢ ensinado nas aulas
de historia e o que € transmitido nas historias familiares ou comunitarias. Diversos autores
abordam contetdos ou temas denominados sensiveis, controversos, dificeis, quentes,
vivos, complexos ou emotivos que buscam “inventar outra sala de aula de Histéria, mais
interessada nas implicagdes do passado no presente [...]” (GIL; CAMARGO, 2018, p.
146).

A partir de leituras e de reflexdes, apds mais de trinta anos afastado dos bancos
das instituigdes universitarias, descobri que aquilo que realizo na pratica, no chao da sala
de aula nas ultimas décadas, trata-se de relevante objeto de pesquisa académica. Desse
modo, esta pesquisa se justifica, primeiramente, pelo carater pessoal de minha experiéncia
profissional que me levou ao tema que tangencia minha formag¢ao académica em Filosofia
com minha pratica como professor de Historia. Graduado em Filosofia pela Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais em 1988, desde que iniciei minhas atividades
profissionais docentes em 1989, até quando Filosofia foi incluida como disciplina
obrigatoria nos curriculos do ensino médio em 2008, lecionei Historia em
estabelecimentos particulares sendo que, a partir do ano de 1998 também passei a lecionar
como professor concursado de Histéria na Fundacdo de Apoio a Escola Técnica —
FAETEC -, o que fago até os dias atuais.

Minha proposta ¢ analisar praticas docentes marcantes sobre temas sensiveis e
controversos de Historia em turmas de ensino médio, buscando compreender como os
professores de Historia desenvolvem e mobilizam tais praticas a fim de promover uma
aprendizagem significativa e critica, contribuindo para que os estudantes sejam capazes
de analisar, atribuir sentidos e solucionar desafios contemporaneos. Em um levantamento

feito no banco de dissertacdes do ProfHistoria percebi que estudos sobre esse tema se

2 The Historical Association, 2007.
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mostram, a0 mesmo tempo, relevantes e necessarios, visto que o conceito de praticas
docentes pouco apareceu no levantamento realizado.

Desta forma, tendo como objeto de andlise as praticas de professores de Historia
sobre temas sensiveis e controversos, a investigacao teve como problema a ser respondido
a seguinte questdo: como professores de Histéria desenvolvem e mobilizam praticas
docentes sobre temas sensiveis? Trata-se de um estudo no campo do ensino de Historia,
cujos sujeitos da pesquisa sao os professores da disciplina.

Para realizar esta tarefa necessitam ser resolvidas, também, algumas outras
questdes-chave que foram utilizadas no processo: como os professores selecionam o tipo
de tema a ser trabalhado e reconhecem a receptividade das turmas para empregar
determinada atividade? Como sensibilizar os alunos para certos tipos de conteido? Como
temas sensiveis € controversos podem ser trabalhados com alunos do ensino médio?
Como repensar as praticas docentes para os alunos da educacdo basica que temos hoje?
Como fazer da aula de Historia um evento de encontro dialdgico de variadas historias e
de pensamento critico?

Este trabalho de pesquisa também se justifica por outros fatores elencados a
seguir. Um deles ¢ a relevancia académica no campo do ensino de Histdria, pois as
praticas docentes do professor de Historia mobilizados no cotidiano da sala de aula
precisam ser refletidas em uma percepgao aberta, composta pela a¢do educativa, pelo
processo pedagogico, apoiada em valores éticos, abrangendo as multiplas linguagens e a
valorizagdo e respeito as diferencas. Também necessitam ser pensadas para incluir uma
discussdo sobre formagio e experiéncias, em favor de uma educacio de qualidade. E
fundamental buscarmos assegurar o respeito e a valorizagdo das diversidades e pensar os
saberes em dimensdes coletivas e profissionais.

Outro fator diz respeito a0 momento politico nacional e internacional marcado
pela radicalizagdo e reacionarismo, assim como o da educa¢do nacional que passou por

uma contrarreforma® do ensino médio (FRIGOTTO e RAMOS, 2017) e pela institui¢io

3 A contrarreforma do ensino médio ¢ aqui entendida como um conjunto de mudangas na legislagiao
com a promulgacdo da Lei n. 13.415, em fevereiro de 2017 (deflagrada pela MP 746/2016), que produziu
alteracdes significativas na estrutura e organizagdo do ensino médio no Brasil. Essas modificagdes se
enquadram numa proposta educacional centrada nos interesses empresariais em uma mao de obra eficiente
para o setor produtivo em detrimento de uma formagao humana integral. Tal teor de mudancas mostram
uma regressdo dos direitos sociais da juventude brasileira e um aumento da desigualdade social, na
contramdo de uma educacdo de qualidade, inclusiva e emancipatoria para todos os estudantes. A Lei n°
14.945, sancionada em 31 de julho de 2024, introduziu mudangas significativas no ensino médio brasileiro,
alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) e revogando parcialmente
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de uma Base Nacional Comum Curricular que nao considerou o processo democratico. A
polarizagao politica, que ¢ algo construido e que ndo se tem de forma natural como um
dado da realidade, dificulta a discussdo e a busca de solu¢des para os problemas de
maneira racional e civilizada, gerando tensdes e conflitos que podem ameacar a
estabilidade. Esta postura desconsidera que o ambiente democratico demanda dialogo,
negociacao e construgdes coletivas. A educacdo ¢é uma area estratégica do Estado, onde
ha uma tensdo por disputas de poder. Pela natureza da politica educacional, com
implicagdes de longo prazo condicionadas a mobilizacao de diferentes agentes em todos
os niveis, ¢ fundamental persistir na identificagao dos temas significativos. A polariza¢ao
pode influenciar o curriculo escolar, pois agendas politicas especificas podem ser
conduzidas de maneira tendenciosa, refletindo a visdo politica predominante em
determinado contexto.

Esse movimento reacionario, acima citado, tem se destacado muito fortemente na
educacdo, enfatizando temas tendentes a uma légica na qual a maior dificuldade ¢
compreender o outro como ser humano. O reacionarismo ¢ apresentado como um
pensamento que defende a manutengao das institui¢des sociais avessas a mudangas, além
dos costumes ¢ convencoes. Ele enfatiza a estabilidade e a continuidade, resistindo a
qualquer movimento revoluciondrio ou de politicas progressistas. Alguns elementos das
manifestagdes conservadoras sdo: o pragmatismo - que facilita abandonar e incorporar
bandeiras -, o receio de mudangas aprofundadas, a preservacdo das tradicdes e das
hierarquias e a defesa das institui¢cdes. O conservador julga que seu pensamento € o Unico
correto, que o outro, se pensa diferente, s6 pode estar errado, por isso o medo do novo.

Também como elemento para justificar a importancia desta pesquisa temos o lugar
e o papel fundamental do professor, em especial o de Historia, mobilizando suas praticas
no dia a dia da sala de aula. E preciso avaliar como o debate sobre o ensino de Historia
pode ajudar a compreender o momento politico e fortalecer a luta por uma educagao
publica de qualidade. Isso porque “se o professor perde o significado do trabalho tanto
para si proprio como para a sociedade, ele perde a identidade com sua profissdo”
(LIBANEO, 2008, p. 77).

Aliado a isso, a apreensdo com futuro da disciplina de Histéria nos curriculos

escolares. Ultimamente presenciamos um espectro de reprodugdo da conjuntura

aLein®13.415/2017. A implementacao das mudangas foi prevista para iniciar no ano letivo de 2025, com
as redes de ensino e escolas elaborando planos de agdo para adequacdo as novas diretrizes.
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autoritaria da ditadura civil-militar, uma sensa¢do de ameaca a cadeira, de tentativa de
extinguir a Historia dos curriculos. As prerrogativas conferidas ao ensino de Historia
colaboram para que a disciplina seja instrumento de questionamentos e de enfrentamentos
dentro da natureza complexa e controversa da politica educacional.

Enfim, o papel da escola publica no Brasil na luta pela melhoria da sua qualidade
e a necessidade de acdes educativas que articulem o conhecimento cientifico com
questdes sociais relevantes, corroboram para a justificativa deste trabalho. O professor é
um sujeito politico e a educacdao € um ato politico, o que exige uma posi¢ao firme em
favor de uma educacdo publica de qualidade. Além disso, aumentando a produgdo
cientifica e gerando mais visibilidade sobre o assunto, outros professores podem alcancar

a importancia destas praticas docentes.
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CAPITULO 01 - OS SABERES DAS PRATICAS DOS PROFESSORES

Vejamos algumas consideracoes de pesquisas e discussoes feitas por autores sobre
o tema que ¢ abordado neste trabalho. Ana Maria Monteiro* e Maurice Tardif ® sdo autores
colocados como referenciais tedricos basicos, visto que dialogam com o tema de forma
qualificada, trazendo vasta reflexao sobre o mesmo.

Maurice Tardif, renomado pesquisador na area de educagdo, oferece uma
contribuicao significativa para a compreensao das praticas docentes quando coloca que
os saberes da experiéncia sdo construidos no exercicio da pratica cotidiana da profissao
e, também, quando afirma que as praticas cotidianas dos professores elaboram seus
saberes € servem para resolver problemas em exercicio. A respeito da relacdo dos
docentes com os saberes, Maurice Tardif afirma que

ndo se reduz a uma fun¢do de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos.
Sua pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém
diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da

formagéo profissional ¢ de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.
(TARDIF, 2002, p.36)

A partir dai, ele destaca diversos tipos de saberes das praticas dos professores, nas
quais procurou considerar todos aqueles que entende serem realmente utilizados pelos
docentes nas suas formas de fazer, afirmando que o saber docente ¢ um “saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacao, da formagao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2002). Todavia, o autor
chama a atencdo para o relevo ocupado pelos saberes experienciais em relagao aos outros.
Esses saberes da experiéncia, aqueles que resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores, esbogam uma epistemologia da pratica docente.

Tardif conceitua a epistemologia da pratica profissional, afirmando que ela ¢ o
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas e, assim, ele sugere uma ideia

ampla de saberes, “que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as

4 Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro € Professora emérita da UFRJ. Bacharel e Licenciada em
Historia pela UFRJ, Mestre em Historia pela UFF e Doutora em Educagdo pela PUC-RJ.
5 Maurice Tardif possui graduagdo em Filosofia pela Université du Quebéc & Montreal, mestrado

em Filosofia e doutorado em Fundamentos da Educagdo pela Université de Montreal.
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atitudes, isto ¢, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”.
(TARDIF, 2014, p. 255). Para o autor, o professor ¢ “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos” (TARDIF, 2002, p.39).

A segunda autora trabalha a questdo dos saberes dos professores com pesquisas
que procuram superar a relacdo linear entre o conhecimento técnico-cientifico e a pratica
na sala de aula, buscando novos instrumentos teoricos para analisar os fendmenos que se
desenvolvem a partir das praticas docentes. Para Ana Monteiro, “os autores que estudam
os saberes dos professores, em sua maioria, estdo mais preocupados com a questdo da
pratica, do saber na agdo” (MONTEIRO, 2001). Para a autora, os saberes praticos mediam
e sao cunhados pelas relagdes dos docentes com os saberes que dominam e aqueles que
ensinam, sendo isso uma especificidade da atuagdo do professor. Tais conhecimentos
tacitos sdo adquiridos apenas com a pratica, ainda que tenham como base o saber
disciplinar.

O termo "tacito" aplica-se a alguma coisa que ndo pode ou ndo precisa ser falado
ou expresso por meio de palavras, ou seja, algo implicito ou subentendido. Michael
Polanyi, fildésofo que ajudou a aprofundar a contribui¢ao do saber tacito para a gé€nese de
uma nova compreensao social e cientifica da pesquisa e, também, estudou sua relevancia

para os educadores, afirma que o conhecimento tacito ¢

espontaneo, intuitivo, experimental, conhecimento cotidiano, do tipo
revelado pela crianga que faz um bom jogo de basquetebol, (...) ou que toca
ritmos complicados no tambor, apesar de ndo saber fazer operagdes
aritméticas elementares. Tal como uma pessoa que sabe fazer trocos mas néo
sabe somar os nimeros. Se o professor quiser familiarizar-se com este tipo
de saber, tem de lhe prestar atengdo, ser curioso, ouvi-lo, surpreender-se, e
atuar como uma espécie de detetive que procura descobrir as razdes que
levam as criancas a dizer certas coisas. Esse tipo de professor se esforga por
ir ao encontro do aluno e entender o seu proprio processo de conhecimento,
ajudando-o a articular o seu conhecimento-na-acdo com o saber escolar. Este
tipo de ensino ¢ uma forma de reflexdo-na-acao que exige do professor uma
capacidade de individualizar, isto ¢, de prestar aten¢do a um aluno, mesmo
numa turma de trinta, tendo a no¢do do seu grau de compreensdo e das suas

dificuldades. (POLANYI, 1966, p.82).

Isso porque lida com algo subjetivo, ndo escrito, ndo dimensivel e quase
impossivel de ser formalmente ensinado. Esse tipo de conhecimento ¢ muito valioso
devido a sua dificil captura, registro e divulgacdo, exatamente por estar ligado ao

individuo, a experiéncia de vida, aos conhecimentos adquiridos com o passar do tempo.
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Os saberes praticos dos professores podem ser considerados tacitos visto que
nascem da pratica e nem sempre podem ser explicados com facilidade. Quando dizemos
que algo ¢ "tacito", estamos nos referindo a um determinado conhecimento que o
professor usa de maneira intuitiva, sem conseguir, necessariamente, ensinar diretamente
para alguém. E aquele saber que se constroi vivendo a situagdo, mais do que estudando
uma teoria.

Logo, podemos afirmar que esses saberes dos professores sdo considerados
tacitos por, principalmente, dois fatores. Primeiro porque vém da experiéncia, ou seja, 0s
professores adquirem esses conhecimentos na pratica cotidiana, na sala de aula, ao
interagir com os alunos, os colegas ¢ o ambiente escolar. Eles aprendem a lidar com
circunstancias especificas que acontecem, como a dindmica da turma, as reagdes ¢
conflitos dos alunos e vao desenvolvendo solu¢des na pratica. Esse conhecimento vem da
vivéncia de estar presente, e ndo de um manual, o que torna dificil explica-lo de forma
mais objetiva.

Em segundo lugar porque sdo contextuais e pessoais. O conhecimento que o
professor desenvolve ¢ muito especifico do seu contexto. Cada sala de aula ¢ dispar, cada
aluno ¢ singular, e as estratégias que funcionam em um contexto podem nao funcionar
em outro. Isso faz com que os saberes que o professor usa no seu dia a dia sejam muito
ligados aquele conjunto de elementos particulares, o que impede de generalizar ou
comunicar para outros. Esse saber € fruto do jeito que o professor lida com as situacdes e
se adapta aos desafios que surgem.

Na prética, isso significa que um professor experiente sabe, por exemplo, quando
os alunos estdo perdidos ou desmotivados s6 pelo clima da sala, e ele ajusta sua
abordagem de acordo. Ele sabe o tom de voz certo para usar, quando intervir ou deixar
uma discussao rolar, mas ndo porque estudou isso em um manual — ele foi aprendendo
com o tempo. E muitas vezes esse conhecimento esta tao integrado em sua forma de agir
que ele faz de maneira automadtica, sem pensar muito. Esse carater ¢ o que torna os
saberes praticos tdo valiosos, mas também dificeis de compartilhar diretamente.

O exame critico a racionalidade técnica suscitou uma série de analises que t€m
procurado novos aparelhos tedricos para avaliar os fendmenos que se formam nas praticas
escolares. Tais pesquisas acabaram por mostrar que

o professor enfrenta problemas de natureza prioritariamente pratica, que, quer

se refiram a situagdes individuais de aprendizagem ou formas de
comportamentos de grupos, requerem um tratamento singular, na medida em
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que se encontram fortemente determinados pelas caracteristicas situacionais
do contexto e pela propria historia da turma enquanto grupo social. (GOMEZ,
1995, p. 102).

Indubitavelmente o ensino de Histéria € um espago diferenciado instaurado entre
o conhecimento tedrico rigoroso produzido pelos historiadores na academia e os saberes
ensinados pelos docentes nas salas de aula com suas caracteristicas pedagogicas proprias
(MONTEIRO, 2002). De forma subjetiva, os professores se relacionam com os saberes
académicos “a serem ensinados” e os mobilizam em sua pratica profissional. Esse saber
dos professores ¢ particular do profissional docente, pois objetiva a aprendizagem dos
alunos e, ainda, a sua formagao cidada e critica. Nessa mobilizagao buscam relagcdes com
a realidade dos discentes a fim de que estes atribuam sentido ao contetido. Assim, o
curriculo € posto como prética de significagdo (SILVA, 1995).

Os “conteudos pedagogizados”, tidos como paradigma ausente nas pesquisas em
educacaio, ¢ criagdo propria dos saberes dos professores (SHULMAN, 1986). Trata-se de
como a matéria de ensino ¢ transformada de conhecimento do professor em conteudo de
instru¢do. Ao discutir os saberes docentes, este autor destaca o modelo de racionalizagao
e acdo docente, que, do ponto de vista do professor, representa diferentes momentos do
processo que, partindo da sua compreensdo sobre o objeto, tem como finalidade
transformé-lo para a instrucao. Dessa forma, a racionalizacdo e acdo docentes configuram
um ciclo que se inicia com uma compreensao € termina com uma nova compreensao,
inclusive do conteudo pedagogizado, e que envolve os processos de compreensao,
transformagao, instrugao, avaliacao e reflexdo. A atividade de transformagao € o processo
através do qual o professor produz as formas de representagdes mais poderosas em fungao
da idade e das caracteristicas gerais dos alunos e das caracteristicas especificas de cada
turma.

A fim de mediar a constru¢do do conhecimento, o professor busca formas de
persuadir seu publico tanto por meio da argumentagdo racional, quanto por meio da
emocdo e do afeto, buscando pontos de semelhanca - em exemplos, ilustragdes e
comparagdes - para entrar em contato e aumentar a adesdo dos alunos. Em pesquisa
realizada pelos professores Ana Maria Monteiro e Fernando Penna, da qual resultou o
artigo intitulado Ensino de Historia: saberes em lugar de fronteira, concluiu-se que tanto
0 aspecto racional como o aspecto emocional sdo importantes no discurso do professor

para os alunos alcangarem uma aprendizagem significativa.
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O professor utiliza o seu “saber da experiéncia” (TARDIF, 2002) para eleger o
que vai ensinar, assim como a conducao que tendera ser a mais eficaz. A fim de reforcar
a receptividade dos alunos e diminuir a distancia, o professor negocia tomando por base
referéncias ja conhecidas por eles em experiéncias e, também, em estudos precedentes.
Dessa maneira, o docente vai mobilizando saberes enquanto media. Portanto, o ensino de
Historia ¢ multidisciplinar, pois busca a intersec¢do entre variados contetdos para
permitir que o aluno organize uma visdo mais ampla a respeito das tematicas. A melhor
riqueza do conhecimento ¢ a multiplicidade, a dimensao de diferentes saberes, de culturas
diferenciadas, que podem se tornar elos entre o conhecimento e 0 senso comum.

A transversalidade dos saberes enriquece a formacdo dos estudantes. Ela diz
respeito a possibilidade de se constituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender
conhecimentos sistematizados na teoria (aprender sobre a realidade) e as questoes da vida
real (aprender na e da realidade). A negociacdo de distdncia promove essa
transversalidade a partir do momento em que se deixa as vivéncias dos alunos fazerem
parte do processo de ensino e de aprendizagem. O estabelecimento de relagdes
interpessoais com os alunos contribui para compreender como eles aprendem e como
adaptar as praticas de ensino para atender as necessidades dos estudantes, assim como
para a resolucao de problemas diversos.

A formacgao do professor enquanto profissional precisa prepara-lo para enfrentar
as especificidades de sua atuag@o. As qualidades de um professor ndo t€ém como ser pré-
estabelecidas, pois sua atuacdo transcende matrizes de comportamentos, saberes, atitudes
e competéncias. A dindmica de sua atuagdo necessita que o mesmo tenha capacidade de
empatizar, improvisar e decidir constantemente, tal como em todas as profissoes do
humano. Trata-se de um processo, de continuidade, de uma identidade construida na
pratica profissional (NOVOA, 2017).

Podemos buscar elucidar a categoria de praticas docentes afirmando que sdao um
conjunto dindmico de acdes, estratégias, conhecimentos e habilidades que os professores
empregam em seu trabalho a fim de criar ambientes de aprendizagem eficazes, promover
o desenvolvimento dos alunos e alcangar os objetivos educacionais. Estas sdo construidas
a partir dos saberes da pratica, ou seja, dos conhecimentos adquiridos pela propria atuagdo
dos professores em sala de aula (MONTEIRO, 2001). Essas praticas envolvem a
mobilizacao de diversos tipos de saberes pelos professores. A pratica docente, dessa
forma, ¢ caracterizada por uma constante reflexao sobre as experiéncias vividas em sala

de aula (NOVOA, 1991), o que possibilita aos professores aprenderem com suas proprias
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acoes e desenvolverem uma compreensao mais profunda do processo de ensino e
aprendizagem. Novoa enfatiza a dimensdo reflexiva das praticas docentes, destacando
que os professores estdo constantemente envolvidos em processos de reflexdo sobre sua
propria pratica. Ele argumenta que a pratica docente ¢ caracterizada por um ciclo continuo
de acdo e reflexdo, no qual os professores aprendem com suas experiéncias e buscam
aprimorar suas habilidades e conhecimentos.

Com uma boa e continua formacdo, espera-se que o professor seja capaz de
estabelecer uma relagdo de respeito e de confianca com seus alunos. O tempo ¢ a
experiéncia muito influenciam na construcao dos saberes docentes e na melhoria continua
da préatica pedagogica. Os professores adquirem conhecimentos significativos por meio
da pratica continua em sala de aula e da reflexdo sobre suas experiéncias.

As circunstancias que modificam os seres humanos sdo, do mesmo modo,
modificadas por eles. O educador que educa tem que ser ao mesmo tempo educado
(VASQUEZ, 1968). Um dos maiores desafios na formacao profissional do docente ¢ fazer
com que os sujeitos desse processo tenham o entendimento da transformacdo das
circunstancias e do proprio homem. A ideia aqui apresentada ¢ de uma praxis incessante,
continua. Assim, pelo trabalho o homem se autoproduz em uma relagao dialética entre
teoria e pratica.

O pluralismo epistemoldgico do saber profissional docente engloba ndo apenas a
selecdo de materiais e de estratégias e o conhecimento da matéria e do planejamento, mas
também a seducdo dos alunos, a imaginagdo, a vivacidade, os conhecimentos sociais, a
ética, o entusiasmo, o conhecimento dos livros didaticos e dos sistemas de ensino e outras
coisas mais. A formacao tedrica aliada a formagdo pratica deve levar os professores a
adquirir saberes para resolver os problemas proprios das suas situagdes de trabalho
(TARDIF e RAYMOND, 2000).

O professor pensa com as suas experiéncias € com as dos alunos e, assim, se
constroi o proprio exercicio docente. Muitas vezes a identidade do cidadao se confunde
com a identidade do profissional. Geralmente aquele tido como um professor
“memoravel” ¢ o que busca os melhores exemplos, elabora os melhores esquemas,
sempre sendo afetuoso e prendendo a atengdo dos alunos. E isso o professor faz a partir
das suas experiéncias de vida. Professor memoravel €, portanto, aquele que faz jus a ser
conservado na memdria, que € merecedor de apreco e que se destaca positivamente por
suas caracteristicas admiraveis. O termo professor memoravel dialoga com a categoria de

professor marcante, da professora Ana Maria Monteiro (MONTEIRO, 2011), ndo
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obstante, diz respeito a mobilizacdo, por parte do docente, das suas experiéncias de vida
e profissionais que tornaram suas praticas impares e memoraveis para seus alunos.

Assim, apreender o conhecimento nao ¢ suficiente, € necessario saber possibilitar
a aprendizagem, ¢ importante entender o conhecimento e ser capaz de organiza-lo,
reelabora-lo e adapta-lo sempre que for preciso. Sao exemplos de alguns dos saberes
objetivos que os professores mobilizam e que influenciam suas praticas docentes:
compreender os conceitos, teorias, métodos e aplicagdes dentro de sua disciplina; planejar
aulas e gerir o ambiente de aprendizagem; adaptar o curriculo as necessidades dos alunos
e ao contexto da escola; distinguir as estratégias de ensino para atender as diversas
demandas dos alunos, reconhecendo e valorizando sua diversidade; interpretar resultados
avaliativos e usar dados para (re)direcionar a pratica pedagogica.

A educagdo ¢ algo que reflete e molda a sociedade brasileira, com desafios e
oportunidades Unicas que exigem uma abordagem cuidadosa e contextualizada.
Compreender a histéria do pais ¢ essencial para entender como a educagdo se desenvolveu
e como os professores atuam ao longo do tempo. E importante discutir como as
transformagoes sociais e politicas influenciaram o nosso sistema educacional e as praticas
dos docentes, assim como abordar o papel da escola e do professor na sociedade
brasileira.

A escola publica no Brasil tem passado por uma série de desafios e caréncias reais
tais como: problemas de infraestrutura como a auséncia de espagos adequados, salas de
aula superlotadas e deficiéncia de material bésico, como livros e equipamentos.
Deficiéncia de recursos que dificulta as melhorias necessarias, como investimentos em
tecnologia, aperfeicoamento de professores e atividades extracurriculares. Muitas escolas
lidam, ainda, com problemas de violéncia e seguranca, afetando tanto alunos quanto
professores. E os alunos com necessidades especiais ndo recebem educacido adequada.
Além disso, a qualidade da educagdo varia muito entre diferentes regides e tipos de
escolas, criando desigualdades significativas.

Guzzo (2005) discute varios problemas enfrentados pela escola publica no Brasil,
destacando questdes relacionadas a desigualdade e condi¢des precarias de trabalho. A
autora aborda a questdo da desigualdade e da exclusdo social nas escolas publicas,
destacando como esses fatores contribuem para a marginalizacdo de certos grupos de
estudantes. Algebaile (2017), analisa os desafios centrais para a escola publica na relagao
com as politicas sociais como o sequestro do trabalho do professor para tarefas

administrativas e a concorréncia com os demais profissionais da educacao.
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Os professores, na grande maioria das vezes, nao recebem o reconhecimento e
apoio necessarios, como salérios justos e oportunidades de desenvolvimento profissional.
Outras dificuldades enfrentadas por parte dos docentes sdo a carga horaria excessiva, a
falta de estabilidade e de uma formagao continuada e os desafios da gestdo educacional.
Tudo isso precariza o trabalho do professor e destacam a urgéncia de investimentos e
politicas eficazes para buscar melhorar a educagdo no pais.

Todos os saberes, seja do contetido especifico da disciplina, dos conhecimentos
pedagogicos, do curriculo, da experiéncia pratica ou do contexto educacional e social, sdo
fundamentais para o desenvolvimento de praticas de ensino eficazes. Reconhecendo que
esses saberes s3o interconectados e interdependentes, os professores integram seus
conhecimentos sobre o conteiido com estratégias de ensino especificas que levem em
consideracdo os contextos de aprendizagem. Importante perceber que a pratica docente €
complexa e plural, envolvendo nao apenas a promog¢ao de saberes, mas também a
adaptacdo aos diferentes contextos. Cabe aos professores estarem continuamente
engajados em processos de reflexdo critica sobre suas praticas, destacando a importancia
de uma abordagem ampla e integrada para compreender os saberes das praticas docentes,
reconhecendo a complexidade da profissdao de professor ¢ a necessidade de um
desenvolvimento profissional continuo.

Também Freire (2006) promove uma reflexdo a respeito dos saberes
indispensaveis a pratica docente demandados pela propria pratica educativa. Afirma que
o debate critico sobre as praticas sdo exigéncias da sua relacdo com a teoria. Alguns dos
saberes fundamentais a pratica educativo-critica, sao: rigorosidade metddica, pesquisa,
respeito aos saberes dos educandos, criticidade, reflexdo critica sobre a pratica, entre
outros. Paulo Freire enfatiza a necessidade de constante reflexdo critica do professor sobre

sua pratica, afirmando que

na formag@o permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica
enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto
melhor faga esta operagdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise
e maior comunicabilidade exerce em torno da superacdo da ingenuidade pela
rigorosidade. (FREIRE, 2006, p.21).

Freire afirma, em sua obra intitulada Pedagogia da Autonomia, que ensinar exige

rigorosidade metddica. Essa rigorosidade, para o autor, consiste na maneira de ensinar
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que reforga a capacidade de anélise do educando, promovendo um conhecimento critico
necessario a sua insubmissao.

Precisamos entender que essa rigorosidade freiriana faz parte de uma
intencionalidade pedagdgica, isto ¢, que tem a finalidade de colocar em pratica uma
intencao que visa o aprendizado. Assim, o autor defende um processo educativo com base
no dialogo entre educador e educando, que sdo participativos € mutuos construtores do
saber. Nesse sentido, ensinar ndo se esgota na simples transmissao do conhecimento do
professor para o aluno passivo, mas se alonga a produgao das condigdes em que aprender
criticamente ¢ possivel. Dessa forma, seria imaginavel tornar a educacao libertadora,
despertando a consciéncia dos alunos para as relagdes de opressao nos ambientes de
trabalho e para as injustigas existentes na sociedade. O contrario disso promoveria, pois,
a manutencao de uma conduta acritica.

Teoria e pratica ndo ¢, absolutamente, apenas uma coisa ligada a outra. Sempre
precisam estar relacionadas, pois a reflexdo sobre a pratica colabora para um
aperfeicoamento continuado. A relagdo entre ambas se funda numa articulacio dialética,
significando que ¢ uma relagdo que se d4 na contradi¢do, que demonstra um movimento
de interdependéncia no qual uma néo existe sem a outra. E necessario que o professor
compreenda que teoria e pratica nao se separam e seu vinculo configura um todo onde o

saber ¢ libertador. Freire nos apresenta que:

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a
praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflex@o e outra, distante,
de ag@o. Aglo e reflexdo e acdo se ddo simultaneamente (FREIRE, 1983,
p-149).

Diante disso, ¢ indispenséavel para o educador considerar que nesta perspectiva se
conseguira superar a tendéncia tdo frequente de trabalhar teoria e pratica dissociadas entre
si. Outro importante autor a estudar a relagdo entre a teoria e a pratica foi Vasquez (1977)
que indicou, para superagao desta dicotomia, a praxis, conferindo-lhe significado criador,
transformador e ajustado a objetivos. Esse autor define praxis como “a atividade material
do homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano”.
Afirmando que a praxis “marca as condi¢des que tornam possivel a passagem da teoria a
prética e assegura a intima unidade entre uma e outra” (VASQUEZ, 1977, p. 6).

Ao docente, deparando-se com os desafios atuais no ensino de Histdria, cabe
buscar através de um processo de constru¢do do conhecimento histdrico uma pratica

educacional voltada para uma educacao realmente libertadora. A abordagem da educagao
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libertadora de Paulo Freire (1987) busca criar um ambiente educacional que ajude as
pessoas a pensar criticamente sobre a realidade social em que estdo inseridas e motiva-
las a agir para promover mudangas sociais positivas. Quando lidamos com temas
sensiveis e controversos em Historia, como ditaduras, escravidao e genocidios, tal
abordagem pode ser muito valiosa para lidar com esses temas de uma maneira respeitosa
e critica, criando um espaco dialogal onde os alunos possam falar, compartilhar suas
opinides e refletir. Uma forma de fazer essa conexao ¢ incentivando os alunos a refletirem
sobre a importancia desses acontecimentos historicos, entendendo como eles afetaram e
ainda afetam a sociedade atual. O aprendizado precisa ser significativo, ser relevante para
a realidade dos alunos.

E essencial que o didlogo e a empatia, dentro do espago escolar, entre docente ¢
alunado sejam constantemente apurados para sairmos de uma logica pedagogica voltada
para uma educagdo bancaria e tecnicista atuando para uma educagao libertaria e critica.
E fundamental que a educagdo e, sobretudo, o ensino de Historia tenha como perspectiva
possibilitar ao aluno sua liberdade educacional com o intuito de proporcionar um
conhecimento mais vasto e critico sobre os acontecimentos historicos, principalmente
temas silenciados dentro do viés historico tradicional que ainda permeia nosso curriculo
escolar. A pedagogia de Freire oferece uma abordagem preciosa para tratar com temas
sensiveis e controversos em Historia, encorajando a reflexdo, o respeito muatuo e a luta
por uma sociedade mais justa e igualitaria a partir da compreensao das estruturas de poder
e opressdo. Assim podemos fomentar uma aprendizagem mais profunda, critica e
transformadora.

Esse viés historico tradicional, acima citado, impde a separacao entre o individuo
e a sociedade procurando uma suposta neutralidade, tendo como principal foco formar o
trabalhador especializado ou proporcionar uma educag¢do geral e académica aos
estudantes, preparando para a obten¢do de habilidades intelectuais por meio de praticas
de memorizagdo. Uma organizacao curricular desse tipo apresenta uma cientificidade
desinteressada das questdes politico-sociais.

O educador ¢, nesse contexto usual, considerado figura centralizadora, onde ele
transmite o conhecimento em sala de aula para alunos que aguardam informagdes
fragmentadas, com énfase na memorizagao, repeti¢ao de fatos e informagoes. O trabalho
desta maneira torna-se algo supérfluo, vazio na vida do estudante que desconhece a
fun¢do daquele assunto no seu cotidiano. O aluno ndo delimita nenhum grau de

importancia neste tipo de trabalho, pois se apresenta de forma fria, solitaria, e percebe
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que o seu educador também nao consegue dar sentido a seu planejamento. Sendo assim,
areflexdo critica e a liberdade de trabalho estdo presas numa tendéncia de ensino apartada
da criatividade.

Como os professores podem mobilizar efetivamente uma gama diversificada de
conhecimentos ¢ a questao-chave para ampliar e aprofundar a discussao tedrica sobre os
saberes que os professores utilizam e que impactam nas suas praticas, considerando uma
variedade de perspectivas e contribuicdes teoricas da area da educagdo.

No que se relaciona a tematica de temas sensiveis e controversos, foi empregada
nesta pesquisa a autora Verena Alberti® a qual afirma que o estudo de questdes sensiveis
na Historia se configura quando a narrativa envolve injusticas e violéncias, fisicas e/ou
simbdlicas, ocorridas em relagdo a determinados grupos. Pode ser uma Historia
contestada, ou cujo conhecimento seja de dificil enfrentamento ou constrangedor
(ALBERTI, 2013).

A autora também afirma que a finalidade de se abordar esses temas em sala de

aula ndo é

chocar ou apenas dar a conhecer eventos chocantes do passado. O objetivo é
suscitar a reflexdo dos alunos. E preciso saber passar de fase, nesse jogo: da
sensibilizacdo para a reflexdo. Nao adianta ficar chocado, s6; com bolo no
estdmago, s6. E preciso transformar o conhecimento em trabalho de reflexio:
como foi possivel chegarmos a esse ponto? Podemos dizer que as violagdes de
direitos humanos e os horrores estdo restritos a esse tema estudado?
(ALBERTI, 2014, p. 3).

Os temas sensiveis, controversos ou dificeis em Historia sdo aqueles que tocam
em acontecimentos ou periodos marcados por muita dor, conflito ou polémicas. Por
exemplo, falar sobre guerras, genocidios, escravidao, ditaduras, migragdes for¢adas e
conflitos étnicos pode ser bastante dificil porque esses assuntos envolvem muitas vezes
sofrimento humano intenso e questdes éticas bem profundas. E importante aborda-los
com sensibilidade, respeitando as diferentes perspectivas historicas e culturais, e
buscando promover o entendimento e a reflexdo critica sobre esses acontecimentos.

A respeito do conceito de questdes sensiveis ou controversas, Gil e Eugénio

(2018) atentam que

6 Verena Alberti ¢ historiadora e professora do Departamento de Estudos Aplicados ao Ensino da
Faculdade de Educagdo (UERJ) na area de Ensino de Historia. Desde o segundo semestre de 2015 integra
o colegiado da Comissdo Académica Local da Uerj do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria -
ProfHistoria. Presidente da Associagdo Brasileira de Historia Oral (ABHO) no biénio 2002-2004. Autora
de diversos trabalhos importantes na area.
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nem toda questdo sensivel para a sociedade ou assim considerada pela
historiografia o ¢, necessariamente, para os estudantes. Se alguns temas sdo
controversos pelo contetido que abordam, outros apenas o sdo em fung@o dos
contextos em que sdo trabalhados, como a escola. Ele gera uma controvérsia e
se torna uma questo delicada, seja porque contrapde os saberes da disciplina,
seja porque coloca ao professor uma dificuldade na abordagem do conteudo
em fungdo das reagdes dos alunos. (GIL e EUGENIO, 2018, p. 144)

Alberti (2014) também enfatiza que o problema dos temas sensiveis € que eles nao
sao faceis de tratar em sala de aula — alias, em lugar nenhum e, também, que escolher
trabalhar com esses temas implica correr riscos. Esses riscos precisam ser compensados
e o professor deve acreditar que vale a pena corré-los (ALBERTTL. p.02).

Temas sensiveis e controversos em Historia ndo o sdo por natureza, mas sim por
estarem ligados a determinados contextos. O que € sensivel varia com o tempo e depende
das disputas de poder e dos valores de uma sociedade. Temas como escravidao ou
ditaduras ainda reverberam no presente, sendo ressignificados por diferentes grupos
sociais.

As memorias do passado ndo sdo neutras, mas refletem disputas de agentes.
Muitas vezes o que para uns ¢ motivo de orgulho, para outros ¢ uma lembranga de
opressdo. A sensibilidade de um tema pode ter ligacdo com questdes politicas atuais e
como essas questoes ainda impactam o presente como, por exemplo, nas lutas por justica
social e por direitos humanos.

A andlise de eventos histdricos ¢ reavaliada conforme a sociedade muda em seu
dinamismo. A controvérsia estd diretamente ligada aos valores que utilizamos para
avaliar. Temas historicos sensiveis e controversos também tocam na constru¢ao de
identidades nacionais e de grupos. Eles mexem com a identidade e os interesses de uma
sociedade, refletindo disputas que vao além dos fatos histdricos, sendo preciso interpreta-
los dentro de processos sociais, econdmicos e culturais.

O texto de Verena Alberti, “Ditadura militar brasileira nas aulas de Historia”,
investiga os desafios enfrentados pelos professores e as estratégias que utilizam para tratar
o tema da ditadura militar em sala de aula. Ela destaca questdes como a constru¢do da
memoria historica, a influéncia dos materiais didaticos ¢ a forma como os alunos recebem
esse contetido. A autora ressalta que o ensino da ditadura no Brasil carrega fortes tensdes
politicas e ideologicas, o que pode levar a interpretagdes divergentes e, em alguns casos,
dificultar a abordagem do tema em sala de aula. Além disso, também destaca a
importancia do uso de documentos historicos e de relatos para aprofundar o aprendizado

dos estudantes e a compreensdao de como o conhecimento historico ¢ construido. O
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trabalho com documentos historicos deve ir além da simples transmissao de “ligoes
éticas” e focar na compreensao da historicidade dos eventos.

No artigo, Alberti enfatiza a necessidade de trazer para a escola as disputas de
memoria em torno da ditadura, ja que essas discussdes ainda reverberam na sociedade
atual. Para ela, esse debate precisa estar presente nas aulas de Historia. Essa abordagem
permite um aprendizado mais efetivo que considera a complexidade tanto do passado
quanto do presente. A autora propde utilizar as controvérsias e diferentes perspectivas
sobre a ditadura como ferramentas pedagogicas para promover uma compreensao mais

aprofundada e critica da Historia ao afirmar que

Trazer as disputas de memoria para dentro da sala de aula pode ser promissor.
E, trabalhando com documentos, buscar compreender as a¢des das pessoas
naquele periodo, enfatizando ndo “licdes éticas”, mas a compreensdo da
historicidade. Com isso, talvez possamos proporcionar um aprendizado
efetivo, que permita um reordenamento de entendimentos, considerando a
complexidade do passado e do presente. (ALBERTI, 2021, p. 02)

A ideia de que a Historia serve principalmente para evitar os erros do passado ¢
muito limitada. Ainda que aprender com os erros seja importante, a Historia tem um papel
muito mais abrangente e reflexivo, sobretudo quando falamos de temas sensiveis e
controversos. E preciso perceber a complexidade do passado e ultrapassar as questdes de
juizo de valor. As aulas de Histéria devem ser um espago para o didlogo onde se pode
discutir sobre questdes que nos tocam no presente. Em vez de apenas nos alertar sobre o
que ndo devemos repetir, ela nos acena a explorar as diversas vozes e experiéncias.

Os acontecimentos historicos sdo raramente simples. Quando falamos sobre temas
controversos, somos levados a compreender as motivagoes de diferentes grupos e as
complexas circunstancias nas quais eles se desenvolveram. O estudo da Histdria ainda
nos leva a refletir criticamente sobre o mundo ao nosso redor. Em vez de apenas julgar o
que aconteceu, também somos incentivados a questionar e entender as multiplas facetas
da experiéncia humana. Assim sendo, a Historia € muito mais do que uma adverténcia
sobre o passado. Ela ¢ uma ferramenta poderosa que nos ajuda a refletir e a entender
melhor o mundo em que vivemos.

Trabalhar temas sensiveis e controversos em aulas de historia tem varios objetivos
relevantes. Ao falar sobre esses acontecimentos dificeis, os alunos podem entender
melhor como eles aconteceram e por que ainda sdo tdo importantes para nos nos dias de
hoje. Esses temas fazem também com que os alunos se sensibilizem, reflitam sobre
questdes éticas importantes, produzindo conhecimento historico relevante. Ao aprender

sobre as experiéncias de outras pessoas, os estudantes podem se colocar no lugar delas e
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perceber melhor seus sentimentos e desafios. Ao compreender melhor o mundo ao seu
redor, eles também podem se tornar cidaddos mais ativos e envolvidos, trabalhando para
criar uma sociedade melhor.

Dentre inumeras outras finalidades ao se tratar de temas sensiveis e controversos,
podemos ainda elencar: incentivar os alunos a pensar criticamente, questionando
narrativas e avaliando diferentes perspectivas de um mesmo evento; considerar as
experiéncias e as visdes de mundo de grupos sociais marginalizados ou afetados por
acontecimentos historicos complexos; promover a analise de fontes historicas de variadas
origens a fim de que os alunos desenvolvam empatia e criticidade; valorizar a diversidade
étnica, cultural e social, promovendo consciéncia de injusticas e incentivando a promogao
de justica social e de direitos humanos.

Freire (1974) acredita que a educagdo deve libertar e capacitar as pessoas,
permitindo que se tornem ativas e conscientes sobre sua realidade. Para ele, ensinar ndo
¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua constru¢do. Também
defende que a educagdo precisa ser baseada no didlogo entre professores e alunos, onde
ambos aprendem e crescem juntos. Esse didlogo ¢ decisivo para a conscientizacdo e para
a constru¢do de um conhecimento significativo. As ideias de Paulo Freire e Verena
Alberti se conectam na promogao de uma educagao critica que liberta e valoriza o didlogo
e a sensibilidade, tornando a arte da aprendizagem uma experiéncia enriquecedora e
transformadora para todos os envolvidos.

No que se refere a necessidade de abordar tais temas, Gil e Eugénio (2018)
apontam, também, a questdo das lutas de grupos sociais por direitos, afirmando que no

Brasil

alguns temas sensiveis seguem na esteira das lutas de diferentes grupos em
busca de legitimidade para suas historias e memorias, questionando a
homogeneizagdo que marca a ideia de nagdo. Junto a isso, os grupos buscam
ampliar a representagdo politica, e a luta por direitos faz emergir demandas
identitarias. Ou seja, ¢ uma luta que reivindica lembrar, manter viva uma
memoria e reparar o siléncio e as simplificagdes na narrativa historica. Assim,
a dita unidade nacional tem sido questionada — ndo sem resisténcia —, dando
visibilidade a uma sociedade que é multicultural. Tal fendmeno tem provocado
debates sobre o curriculo da Histéria ensinada de forma que se possa construir
materiais didaticos, rituais comemorativos e praticas curriculares na
perspectiva da justica e dos direitos humanos. (GIL e EUGENIO, 2018, p. 143)

Abordar temas sensiveis e controversos em historia nas aulas ¢ algo muito
delicado, mas também ¢ muito importante. Para tal, é necessario fornecer um panorama
abrangente, ou seja, contextualizar ¢ fundamental para que os alunos entendam por que

7

certos fatos ocorreram e quais foram suas consequéncias. E essencial que os alunos
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possam compreender melhor como diferentes pessoas foram afetadas por um evento,
lembrando a eles que esses acontecimentos podem ter sido extremamente dificeis para as
pessoas que os vivenciaram. E importante mostrar empatia e respeito ao discutir esses
assuntos, certificando-se de que os alunos se sintam a vontade para expressar suas
opinides e fazer perguntas, pois isso ajuda a promover uma discussdo construtiva. Ao
trabalhar com temas sensiveis e controversos em sala de aula, ¢ recomendavel o professor
usar diferentes recursos para explorar esses temas de maneira mais abrangente. Além
disso, ¢ importante incentivar os alunos a questionar o que estao aprendendo e a analisar
as informagoes de maneira critica.

Meével e Tutiaux-Guillon (2013) assinalam algumas recomendagdes relevantes
sobre temas sensiveis nas aulas, visto que nao se esgotam tais temas com uma unica aula
expositiva ou com a apresentagdo de algumas informacdes. Sdo elas: ancorar as
discussdes nos saberes das disciplinas; organizar o trabalho na aula tendo o debate de
ideias diferentes como estratégia didatica e, com isso, abrir mao da aprendizagem como
certeza; estudar estratégias para considerar as emogdes que sdo mobilizadas na
abordagem de questdes sensiveis; abordar “as emogdes com assuntos menos sensiveis a
fim de preparar estudantes e professor para a gestdo das emogdes mais vivas”. (GIL e
EUGENIO, 2018, p. 144 a 147).

Ainda no que tange ao trabalho com temas sensiveis e controversos em sala de
aula, Alberti (2014) chama a atencdo para os riscos que o professor pode correr e da

necessidade de um ambiente seguro, onde alunos e professores se sintam
confortaveis para discutir o assunto, bem como o fato de os professores e a
escola estarem dispostos a correr riscos. Além disso, € preciso que professores

e alunos tenham tempo e vontade para entender um assunto complexo, para
sair da facilidade do preto-e-branco e entrar numa zona cinzenta. (ALBERTI.

p-02).

Dessa forma, compete ao professor fazer uma escolha didatica - que € sempre uma
escolha politica - que permeia riscos, confronto de valores, rupturas, carga de emogdes,
traumas, reparagdes, garantias e compensacgdes ou, entdo, optar por um caminho sem
constrangimentos e sem complexidade intelectual.

E necessario mais do que tdo-somente se envolver, organizar e apresentar, de uma
maneira ou de outra, o tema dificil para os alunos. E imperativo conhecé-los, prepara-los,
acolhé-los e, depois da apresentagdo, suscitar questdes, refletir e debater. No processo o
professor provavelmente tera que lidar com emogdes, conflitos, imaginarios e tomadas de

posi¢cdes. Apenas apresentar temas sensiveis aos alunos ndo garante que violéncias e
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desumanidades nao se repitam. Logo, reconhecer ndo ¢ suficiente para repudiar.
Importante criar praticas docentes sobre o assunto de modo que sejam realmente

eficientes. Esse ¢é o desafio.

CAPITULO 02 - CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste item sao apresentados os caminhos metodologicos realizados no transcurso
da pesquisa.

Foi realizada, no més de outubro de 2023, uma pesquisa no banco de dissertagdes
do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria a fim de avalizar esta proposta de estudo.
Em um primeiro momento utilizando a palavra-chave “praticas docentes” com o filtro
“titulo” foram encontradas quinze respostas. A expectativa, de fato, era encontrar uma
quantidade maior de dissertagdes a partir desta palavra-chave por se tratar de um conceito
bastante amplo e por estar dentro de um mestrado profissional em ensino de Historia. No
entanto nenhuma das dissertagcdes associava as praticas docentes a temas sensiveis. Num
segundo momento, utilizando a palavra-chave “sensiveis”, foram dezoito retornos.
Destes, apenas seis tinham esta expressdo - temas sensiveis - no titulo ou dentre suas
palavras-chave. Contudo, todas tratavam em seu texto a respeito de temas dessa categoria,
tais como a ditadura civil militar no Brasil ou algum tema relativo a Historia afro-
brasileira.

As dissertagdes consultadas no Banco do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia ndo foram empregadas na presente dissertagdo visto que as mesmas nao
aprofundavam o tema na perspectiva desejada. Minha revisdo bibliografica e as
discussdes de autores sobre o tema abordado em minha pesquisa foram encontradas, na
conformac¢do que me interessava, nas diversas leituras recomendadas pelos professores
das disciplinas cursadas no programa, nas referéncias dessas mesmas leituras, assim
como, também, no decorrer do processo de orientacdo da pesquisa, como foi o caso de
Paulo Freire.

Todavia, essa pesquisa no banco de dissertacdes do ProfHistoria trouxe a
percepgao do diferencial e da relevancia desta proposta de investigacdo que relaciona as
praticas docentes com temas sensiveis e controversos em Historia e, ainda, em conexao
com a ideia freiriana de uma educa¢do humanizadora e libertadora. Esperamos que este

trabalho seja um objeto relevante junto a area de pesquisa sobre formagdo, saberes e
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praticas docentes. Também que, aumentando a produgdo cientifica sobre a tematica e
gerando visibilidade acerca do assunto, contribua para o debate a fim de que outros
professores percebam esta produgdo de praticas como sendo realmente relevante.

No transcorrer do processo de orientacdo e de aprofundamento das questdes
ligadas ao tema, entre os meses de abril e julho, outras recomendagdes bibliograficas
foram inseridas no texto da dissertacdo. Paulo Freire surge, desse modo, como um
referencial importante tanto para o debate sobre os saberes necessarios a pratica docente,
quanto sobre a relacdo entre os temas sensiveis e controversos ¢ uma educagdo
libertadora, numa perspectiva de didlogo e de humanizacdao. Da mesma forma ocorreu
com 0s autores que pesquisaram sobre a realidade dos problemas e desafios enfrentados
pelos docentes e pelas escolas no Brasil.

O Exame de qualificacao da presente pesquisa, que corresponde a primeira etapa
da avaliacdo do mestrado, foi realizado dentro do prazo previsto no Regimento Geral do
ProfHistoria. Tendo sido considerado apto a desenvolver plenamente a segunda etapa do
processo, foram incorporadas a pesquisa algumas consideracdes levantadas pela banca na
ocasido. Dentre estas: a problematizagao dos temas sensiveis € controversos no que diz
respeito ao fato de ndo se definirem por si mesmos; o aprofundamento da ideia dos saberes
praticos dos professores constituidos como sendo tacitos; uma redefini¢do no plano da
proposi¢dao didatica; revisdo na pesquisa no banco de dissertacdes do programa;
reformulagao de perguntas do questionario de coleta de dados; recomendagdes acerca da
repeticao de ideias e de palavras no texto.

Desse modo, foi feita uma ampliagdo da busca no banco de dissertagdes do
ProfHistéria com os mesmos e com novos marcadores a fim de ampliar essa investigacao
e superar possiveis falhas cometidas. No portal do ProfHistoria Nacional, a pesquisa ¢é
feita a partir da inser¢@o de palavras ou expressdes no espago de busca, sendo dadas as
opgoes de navegar por autor, data do documento e titulo, sendo esta ltima a op¢ao sempre
por mim utilizada. Todavia, nem todos os resultados da pesquisa que aparecem contém a
palavra buscada nem no titulo nem entre suas palavras-chave.

Evidentemente, existem diversas dissertacdes que abordam temas reconhecidos
como sendo sensiveis e controversos, assim como uma quantidade ainda maior das que
tratam praticas docentes em suas pesquisas. No entanto, essa nova busca nao alterou o
resultado da anterior, indicando que poucos trabalhos tiveram como tematica o que esta
pesquisa aborda: praticas docentes aliadas a temas sensiveis e controversos em Historia,

assinalando, assim, a importancia deste trabalho.
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A proposi¢cao didatica elaborada objetiva difundir saberes experienciais sobre
praticas docentes referentes a temas sensiveis e controversos de Historia no ensino médio
através de um caderno de saberes experienciais contendo tanto estratégias que foram
avaliadas como sido efetivas quanto aquelas avaliadas como nao-efetivas, a fim de
possibilitar aos professores da educagdo basica terem acesso ao resultado da pesquisa para
selecdo de atividades que possam subsidiar suas aulas e contribuir para que consigam
alcangar objetivos a que se propdem com 0s temas.

Para a coleta de dados desta pesquisa foram utilizadas duas ferramentas
metodoldgicas: questionario e grupo focal. Assim, a fim de garantir uma boa estruturacao
e resultados satisfatérios, foi necessario planejamento cuidadoso dos elementos mais
importantes dessas ferramentas, visto que a pesquisa possui um carater exploratdrio, ou
seja, visa apreender o tema a partir da perspectiva dos participantes.

O questionario (Anexo A) trata-se de um instrumento de pesquisa constituido de
um conjunto de questdes a respeito do tema em analise e que satisfazem a uma adequada
sequéncia logica. O questionario foi elaborado contendo um breve texto de apresentacao
e vinte e uma perguntas tanto fechadas quanto abertas, divididas em quatro partes: perfil
pessoal, formagdo, atuacao profissional e pratica docente no Ensino de Histéria. Ha
também um espago para comentario livre. A opg¢ao pela escolha deste método possibilitou
que o contato com os professores fosse de forma remota, ampliando e agilizando o
processo de coleta dos dados.

A abordagem aos professores de Historia que participaram da pesquisa foi iniciada
por meio de um grupo de aplicativo de mensagens relacionado aos Centros de Memoria
das escolas da rede FAETEC, do qual faco parte juntamente com muitos desses docentes.
A partir desse grupo solicitei os contatos de outros professores de Historia das unidades,
caso permitissem. Em seguida, enviei a esses docentes uma mensagem apresentando

brevemente a pesquisa e convidando-os a participar, respondendo ao questionario.

A ferramenta utilizada foi o Google Forms e distribuido via aplicativo WhatsApp
pessoal, a fim de que fossem respondidos de forma remota pelos sujeitos da investigacao,
que sdo os professores de Historia do ensino médio da rede FAETEC que atuam nas
escolas da rede circunscritas no municipio do Rio de Janeiro. Apds analise das respostas,
foi organizado um grupo focal para proceder uma coleta de dados a partir do debate entre
0s participantes sobre o tema em pesquisa e posterior analise destes subsidios e sele¢ao

de saberes experienciais docentes para a elaboragdo do produto final.
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A finalidade desse questionario foi, mais do que somente colher dados, iniciar
uma interagdo mais proxima e captar as primeiras percepgdes sobre os docentes
entrevistados e sobre o tema, proporcionando um ponto de partida para entender melhor
quem sao esses individuos e como enxergam o tema em questao. Ao conhecer as respostas
de cada um, identifica-se temas ou questdes que valem a pena explorar com mais
profundidade no grupo, fazendo com que o debate seja mais focado e mais enriquecedor.
O questionario também ajuda os participantes a refletirem sobre o tema fazendo com que
cheguem ao grupo focal ja tendo refletido nas questdes propostas.

Muitas vezes um questiondrio escrito da ao participante o espaco e o tempo para
refletir com mais cuidado sem a pressao da fala imediata. Essas respostas podem trazer
nuances importantes que, de outra forma, poderiam nado surgir no calor de uma conversa
em grupo, pois nem todos t€ém a mesma facilidade de se expressar diante de outras
pessoas. Assim, o questionario da voz as pessoas que podem nao se sentir tao confortaveis
em discutir abertamente e isso garante que todas as visdes sejam consideradas. As
respostas do questionario ja podem apontar divergéncias ou pontos comuns que merecem
destaque no debate, tornando a conversa mais estimulante e produtiva.

Para proceder a analise dos dados coletados por meio do questionario, algumas
etapas importantes foram seguidas. Primeiro, foi feita uma revisdo dos dados para
identificar e corrigir possiveis erros. No caso das perguntas fechadas, as respostas foram
quantificadas, ou seja, transformadas em ntimeros para facilitar a andlise. Isso pode
envolver céalculos de porcentagens e a contagem de constancias. Em seguida, foram
elaboradas estatisticas apresentadas em tabelas e/ou graficos, para resumir as informagoes
e identificar possiveis padrdes ou tendéncias. Ja nas perguntas abertas, as respostas foram
lidas e organizadas em categorias ou cddigos. Esse procedimento pode ser feito de
maneira dedutiva, utilizando categorias ja estabelecidas ou indutiva, partindo diretamente
dos dados. O objetivo ¢ identificar temas recorrentes, como experiéncias comuns,
opinides e sentimentos.

O parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da UFRJ, com a
aprovagao da pesquisa, foi emitido no dia dezessete de outubro e o /ink do questionario
foi enviado aos participantes nos dias dezoito e dezenove de outubro, ficando aberto para
receber respostas até o dia trinta ¢ um do mesmo més. Enfim, no dia seis de novembro
foi respondido e-mail do proponente desta pesquisa pelo CPEM da FAETEC, autorizando

a realizagdo da mesma.
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ApOs a coleta de dados por meio de perguntas abertas e fechadas, foi realizada
uma comparacao entre as respostas buscando identificar possiveis relagdes entre elas com
0 objetivo de verificar de que forma as respostas obtidas nas questdes abertas
complementam ou esclarecem os dados provenientes das questdes fechadas,
proporcionando uma compreensao mais ampla sobre o tema em questao.

Na etapa final, os resultados foram interpretados a luz do tema de pesquisa e da
literatura existente. Esse processo ¢ fundamental para avaliar a relevancia dos achados,
discutir suas implicagdes para o campo de estudo e sugerir possiveis aplicagdes praticas.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa entendida como sendo aquela que
nao se pode mensurar apenas com numeros € dados obtidos, pois ¢é focada em entender
aspectos mais subjetivos, como ideias e pontos de vista. Sua finalidade ¢ compreender de
maneira profunda o problema de estudo da pesquisa. A pesquisa qualitativa caracteriza-
se, dentre outros fatores, por privilegiar o foco na interpretacdo e ndo na quantificagao;
destaque na subjetividade; flexibilidade; maior interesse no processo do que no produto;
influéncia do pesquisador sobre a situacdo de pesquisa; tem o meio natural como
manancial de subsidios; ¢ descritiva (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Conforme salientado, a fim de coletar os dados para esta pesquisa qualitativa
também foi utilizado grupo focal como método. O socidlogo David L. Morgan (1997)
define grupo focal como “uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada das entrevistas
grupais, que coleta informagdes por meio das interagdes grupais”. O grupo focal
representa um procedimento de coleta de dados que, a partir da interagdo coletiva,
favorece uma extensa problematizacao sobre um tema particular.

Segundo Trentini ¢ Gongalves (2000), essa dindmica do grupo focal esta voltada
para um determinado foco que consiste no tema de pesquisa em questdo e sera debatido
pelo grupo nas suas diversas dimensdes dentro de um processo de interagdo entre os
envolvidos.

A opcao por usar grupo focal como técnica de coleta de dados se deu pelo
entendimento de ser uma abordagem bastante util para a compreensdo de diferentes
perspectivas, atitudes e opinides de maneira detalhada e enriquecedora sobre o assunto
em pesquisa.

Foi organizado um grupo focal com diversidade de caracteristicas entre os
participantes a fim de garantir uma discussao variada. Os participantes foram recrutados
através de e-mails e a relevancia desses participantes se deve pelo fato de possuirem

experiéncias e horizontes notorios para esse estudo. A opgao de trabalhar com professores

34



do ensino médio da rede FAETEC se deu por alguns fatores, entre os quais: a facilidade
de acesso aos docentes em suas unidades de ensino, a manutencdo do componente
Historia em todas as séries do Ensino Médio na FAETEC, o conteudo programético que
viabiliza o trabalho desejado e, também, o interesse e¢ a curiosidade comumente
demonstrados por esses docentes pela tematica. Dado que sou professor de Historia do
quadro efetivo da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica — FAETEC — desde o ano de 1998
e lecionei em trés unidades da rede: E.E.E. Fundamental Republica, ISERJ e E.T.E
Adolpho Bloch, onde estou atualmente lotado, entendo que isso facilita pesquisa junto
aos docentes de Historia dessa rede estadual de ensino.

O questionario foi a ferramenta utilizada para escolher os participantes do grupo
focal e, para tal selegdo, alguns critérios foram levados em conta. A diversidade de
caracteristicas como idade, género e tempo no magistério ¢ importante para buscar
garantir diferentes pontos de vista no grupo. Respostas mais detalhadas e profundas no
questionario, demostrando mais interesse € engajamento no tema, tende a apontar quem
provavelmente podera contribuir mais efetivamente. Participantes com mais experiéncia
ou conhecimento sobre o tema ¢, ainda, uma maneira de afiancar que as discussdes no
grupo focal sejam mais ricas e mais aprofundadas. Pessoas que responderam de formas
diferentes, complementares ou contrastantes no questionario a fim de levar maior
diversidade para a discussao e evitar que todos pensem da mesma forma. Facilidade de
comunica¢do e vontade de se expressar, que ¢ fundamental para a dindmica do grupo
focal, sdo critérios ndo so interessantes, mas essenciais. Foi evitado incluir pessoas que
deram respostas extremamente superficiais ou inconsistentes no questionario, indicando
falta de engajamento sobre o tema ou para o debate.

A dinamica do grupo focal ocorreu de forma remota, via plataforma Google Meet,
no dia vinte e um de novembro as dezenove horas, tendo a participacdo de apenas dois
professores participantes na data e horario propostos, ainda que cinco deles tivessem
confirmado participacao.

O moderador do grupo focal foi o proprio proponente da pesquisa que utilizou um
guia de discussdo (Anexo B) com algumas questdes com o intuito de explorar os objetivos
especificos da pesquisa e garantir que todos tivessem oportunidade de se expressar
livremente, mantendo o foco no tema e evitando predominancia de participantes. A
discussao foi registrada através de gravagao de dudio, com consentimento expresso obtido
de todos os professores (Anexo C) para a transcrigdo e posterior andlise. Foram

consideradas questdes éticas ligadas a confidencialidade a fim de garantir a protegdo dos
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participantes. Para a validagdo dos dados da pesquisa, foi feita uma triangulagdo dos
dados comparando os resultados do questionario com as discussdes do grupo focal.
Devido a baixa quantidade de professores presentes no grupo focal e nao tendo
sido produzidos relatos de experiéncias suficientes com os dois instrumentos de pesquisa,
foi construido um outro material de captacao e enviado aos professores participantes da
pesquisa, no dia 4 de dezembro: um formulario complementar (Anexo D) na forma de
formulério do Google com o objetivo de angariar mais subsidios para a pesquisa. Até a
data de recebimento das respostas, apds duas semanas, nove professores deram retorno.
A anélise dos dados coletados em um grupo focal complementa a analise dos
questionarios e passa por algumas etapas importantes. Primeiro, ¢ feita a transcri¢do das
falas dos participantes, seguida de uma revisdo atenta. Depois disso, ¢ preciso uma
familiarizacdo com o material a fim de identificar ideias, padrdes ou temas que sdo
relevantes para os objetivos da pesquisa. Para isso, cria-se um sistema de codificacdo que
permite identificar as informagdes mais importantes, agrupando-as em categorias
maiores. Assim como foi feito com os questiondrios, essa analise busca interpretar as
relagdes entre os temas identificados, o contexto da pesquisa e a literatura existente,
levando sempre em conta as diferentes opinides e experiéncias trazidas pelo grupo focal.
Por fim, os resultados do grupo focal sdo comparados com os dados dos questionarios,
verificando como se complementam ou se contrastam.
Tanto a analise dos questiondrios quanto do grupo focal foi detalhada, incluindo
a metodologia, os principais temas encontrados e suas implicagdes. Trechos das respostas
e transcricdes foram usados para elucidar os pontos principais € explicitar o que os
participantes relataram. Além disso, foi considerado o impacto da dinamica do grupo —
como conflitos ou consensos — nas respostas e a utilizacdo de ferramentas da informatica,
como aplicativos e programas, para facilitar a codificacdo e a organizagao dos dados.
Para proceder a coleta de dados desta pesquisa envolvendo seres humanos e a fim
de examinar os aspectos éticos da mesma, seu projeto original foi submetido, via
Plataforma Brasil, ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro, através da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa - CONEP. Da mesma forma, o projeto de pesquisa foi remetido a
Coordenacdo de Pesquisa, Extensao e Memoria - CPEM - da Fundagao de Apoio a Escola
Técnica para autorizagdo da pesquisa nas escolas da rede e aguarda parecer do CONEP.
O projeto de pesquisa foi submetido para avaliagio do Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) em junho de 2024 e submetido pela CONEP para avaliacdo do CEP em
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julho do mesmo ano. Ainda em julho o projeto de pesquisa foi rejeitado por nao constar
a assinatura do responsavel maior da institui¢do proponente da pesquisa. Tao logo a
exigéncia foi cumprida, o projeto foi avaliado pelo CEP e encaminhado ao Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro para apreciagao
¢tica. Em 17 de outubro, o CEP emitiu o Parecer Consubstanciado (Anexo E) com a
aprovacao do projeto de pesquisa e isentando a apreciacdo da CONEP. As recomendacgdes
exigidas pelo CEP foram prontamente acatadas e inseridas no projeto de pesquisa.

A submissdo de um projeto a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢ importante
porque garante a protecdo dos participantes da pesquisa e a qualidade da pesquisa em
si. O CEP ¢ um colegiado interdisciplinar e independente que atua em instituicdes que
realizam pesquisas com seres humanos. A sua principal incumbéncia ¢ defender a
integridade e dignidade dos participantes da pesquisa e contribuir para o desenvolvimento
da pesquisa de maneira ética’. Além de simplesmente seguir uma formalidade, trata-se ¢
um passo fundamental para que de garantir que a pesquisa seja feita de maneira humana
e respeitosa.

Dentre outras razdes que mostram a importancia dessa submissao, destacam-se:
garantir que os participantes da pesquisa sejam tratados com decoro, que estejam
plenamente informados sobre o que esta acontecendo e que possam decidir livremente se
desejam ou nao participar; ajudar a prevenir danos fisicos, emocionais ou sociais a esses
participantes; contribuir a assegurar que os métodos usados sejam rigorosos e adequados;
refletir cuidadosamente sobre como a pesquisa ¢ realizada buscando que os resultados
tendam a ser mais confidveis e respeitaveis; garantir que a pesquisa esteja em
conformidade com normas e leis, evitando problemas legais no futuro; avalizar que a
pesquisa seja feita de maneira a contribuir para o bem-estar social, evitando a exploragao
de grupos vulneraveis; levar os pesquisadores a pensar criticamente sobre suas intencgdes
e métodos, apontando para praticas mais €ticas € a um compromisso mais profundo com
a integridade da pesquisa; atribuir credibilidade a pesquisa por parte de pesquisadores,
instituigdes e o publico em geral, em razao da mesma ter sido feita de maneira responsavel

e ética.

7 Resolug@o CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012.
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CAPITULO 03 - PROFESSORES DE HISTORIA E TEMAS SENSIVEIS E
CONTROVERSOS: O QUE FALAM DE SUAS PRATICAS

Neste capitulo serdo analisados, inicialmente, os dados obtidos através do
questionario respondido remotamente pelos professores e, para isso, ele esta subdividido
em quatro partes. Na primeira, uma exposi¢ao sobre o perfil dos professores de Historia
da FAETEC, especificamente, aqueles que atuam no ensino médio e em unidades
escolares da rede localizadas no municipio do Rio de Janeiro. Na parte seguinte, um
exame acerca da formagao desses mesmos professores de perfil analisado. Na terceira,
uma apreciagao sobre a atuagao profissional desses docentes. E, por fim, uma analise dos
dados obtidos sobre suas praticas no ensino de Histdria, com énfase no que se refere a
temas sensiveis e controversos. Tais andlises se derivaram tendo como norteamento as
perguntas do questiondrio, em relacdo com o referencial tedrico discutido no capitulo um
deste trabalho.

Em sequéncia, temos uma apreciagdo da transcrigao das falas do grupo focal com
a docente A e a docente B e, além disso, um exame das respostas do formulério
complementar sobre as experiéncias relatadas pelos professores em suas aulas sobre os

temas.

3.1 Perfil dos docentes

A partir das informagdes obtidas por meio do questionario remoto, foi construido
um perfil dos professores participantes da pesquisa. Essas informacdes compreendem
idade, género e cor ou raca de cada professor. O objetivo da elaboragao desse perfil € ter
um contorno dos aspectos pessoais dos docentes que lecionam Historia dentro do recorte
escolhido para esta investigacdo. Foram respondidos dezesseis questionarios dos
dezenove enviados para os professores.

Foram trés questdes referentes ao perfil pessoal dos professores. Em relacao as

idades dos mesmos podemos perceber que se trata de um conjunto de professores com
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ampla experiéncia de vida com uma média de idade de 38,5 anos em uma variagao entre
32 e 66 anos, no conjunto dos docentes.

No que diz respeito ao género, os respondentes se identificaram da seguinte forma:
nove deles com identidade masculina, o que corresponde a 56,3% e sete com identidade
feminina, 43,8%. Tal equilibrio mostra a diversidade de caracteristicas que se busca em
uma pesquisa a fim de buscar garantir diferentes pontos de vista.

Ja no que se refere a questdo de cor ou raga, houve menos equilibrio, pois doze
professores se identificam como brancos, correspondendo a 75% do total e apenas quatro
como pardos, ou seja, 25%. Nenhum deles assinalou as opg¢des de cor ou raga preta,
amarela ou indigena.

Em uma pesquisa qualitativa em ciéncias humanas, ter professores com diferentes
experiéncias de vida e idades como respondentes ¢ essencial por diversas razoes, tais
como: uma visdo ampliada, variedade de experiéncias, profundidade analitica e
representatividade dos dados.

Professores de multiplas idades trazem experiéncias e contextos historicos
distintos que influenciam suas visdes € suas praticas. Isso enriquece a analise ao revelar
como mudancgas sociais, culturais e educacionais impactaram diferentes geragdes de
educadores, ampliando a perspectiva. A variedade de idades e experiéncias permite,
também, apreender dindmicas e nuances que podem nao ser percebidas em um grupo mais
homogéneo.

A presenga de respondentes com uma gama variada de experiéncias de vida
permite, ainda, explorar como cada fase da carreira influencia a visdao sobre os temas
especificos, como praticas de ensino, gestao de sala de aula e relacdo com a comunidade
escolar. Embora a pesquisa qualitativa ndo procure a generalizacdo estatistica, a inclusao
de multiplas faixas etarias aumenta a confiabilidade e representatividade dos dados,
colaborando para uma compreensdo mais robusta da realidade dos professores em
diferentes contextos. Dessa forma, incluir essa diversidade de professores amplia a
compreensdo dos fendomenos estudados e torna os resultados da pesquisa mais ricos e

aplicaveis a contextos variados.

3.2 Formagao

Também foram trés as questdes na se¢ao da formacgao dos professores: a primeira

sobre o estabelecimento de ensino superior em que se graduaram, a seguinte sobre as
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motivacdes em fazer o curso de graduagdo e a ultima a respeito de pds-graduacao que
tenham completado.

As respostas sobre o tipo de estabelecimento de ensino superior que os
participantes da pesquisa se graduaram teve como resultado que doze professores se
graduaram em institui¢des publicas, correspondendo a 75% do total e quatro em
instituicdes particulares, ou seja, 25%. Dentre as instituigdes publicas, nove professores
se graduaram em trés diferentes universidades federais e trés professores se graduaram
em duas diferentes universidades estaduais. Duas foram as universidades particulares
citadas por trés professores e um deles, apesar de responder ter se graduado em institui¢ao
particular, ndo citou qual foi.

Contar com professores de graduagdo superior em diferentes universidades
respondendo ao questionario € muito enriquecedor, porque traz uma variedade de
formagdes, métodos de ensino e experiéncias. Cada instituicdo tem sua propria
abordagem pedagogica e valores, entdo, professores que vém de institui¢des distintas
trazem perspectivas diferentes sobre a educacdo e as praticas em sala de aula. Apenas um
dos professores que respondeu ao questionario ndo ¢ graduado em Historia, mas em
Filosofia, tendo habilitacdo e especializagdo em Historia e, também, ¢ mestrando do
ProfHistoria.

Essa diversidade de formacdes permite uma andlise ampla, contando com
diferentes formagdes académicas e visdes de mundo influenciando as praticas docentes.
Além disso, essa multiplicidade permite identificar as influéncias que contextos
académicos exercem na visdo que os professores t€ém sobre diferentes temas. Com essa
riqueza de experiéncias, a pesquisa se torna mais completa, ja que diferentes ambientes
de formacao superior influenciam as praticas de cada professor.

Podemos analisar e classificar as respostas seguintes sobre as motivagdes para
cursar a graduacdo considerando subcategorias especificas com base nas principais
motivacdes que surgiram. As respostas indicam quatro subcategorias principais de
motivagao, a saber: interesse pessoal e gosto pela Historia; desenvolvimento profissional
e carreira; impacto social e transformacdo; curiosidade intelectual e expansdo de
horizonte.

O interesse pessoal e gosto pela Historia surgiram em 25% das respostas que
mencionam o gosto pela area ou pela disciplina, ou a afinidade com o campo de estudo.
Exemplos: "afinidade com a area de Historia", "paix@o pela disciplina", "sempre gostei

muito da matéria". Estas, destacam o vinculo emocional e pessoal com a disciplina,
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enfatizando o gosto ou prazer em estudar Historia. O foco ¢ a relagdo emocional com a
area de humanas ou com a propria disciplina.

Desenvolvimento profissional e carreira incluem 37,5% das respostas que
destacam o interesse em perspectivas profissionais como a docéncia ou a formacao de
uma carreira. Por exemplo: "interesse em ser professora e estudar a histéria do Brasil",
"carreira profissional". O foco, aqui, estd em razdes profissionais, como o desejo de seguir
uma carreira estavel ou de se tornar docente.

Impacto social e transformagdo abarcam 18,75% das respostas que refletem o
desejo de contribuir para a sociedade ou fazer a diferenca. "Eu queria através do meu
trabalho contribuir para uma sociedade melhor", "Motivagdes intelectuais, profissionais,
politicas...", sdo exemplos de respostas que expressam de forma mais direta a motivacao
de usar a Histdria para contribuir com a sociedade, sublinhando o impacto transformador
que desejam alcangar.

Busca por compreensao e expansao intelectual, por sua vez, sdo, também 18,75%
das respostas, referentes aquelas que mostram uma busca por entendimento do mundo e

'

um desejo intelectual de explorar como, por exemplo: "...principalmente afinidade e
curiosidade sobre o campo de conhecimento", "entrei na faculdade aos 17 anos achando
que ia entender o mundo". Estas respostas evidenciam o impulso de explorar e
compreender o mundo, conectando-se a uma motivagdo mais ampla e investigativa.
Sugerem uma motivacdo mais abstrata e ampla, conectada a ideia de crescimento
intelectual e expansdo de horizontes de maneira geral, sem necessariamente envolver um
vinculo emocional intenso com a area.

Usando as subcategorias podemos explorar as diferentes formas como os
respondentes se relacionam com o campo da Histdria (gosto, curiosidade intelectual) e
como isso se conecta com a construcdo de identidade profissional e o desejo de impacto
social.

Respostas que revelam curiosidade intelectual sugerem uma base para o
desenvolvimento continuo de conteudos e metodologias. Esse interesse também pode
estar ligado a vontade de oferecer aos alunos uma compreensdo mais profunda e
contextualizada do presente, um dos objetivos centrais no ensino de Historia.

A identificagdo pessoal com a Histoéria aponta para uma motivagao que ¢ valiosa
na profissao docente. A afinidade pelo contetdo pode influenciar a forma como esses

professores abordam temas historicos e como se envolvem com os alunos, transmitindo
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entusiasmo pela disciplina. Esse tipo de motivagdo tende a resultar em professores mais
engajados e comprometidos.

A vontade de usar o ensino de Historia para contribuir positivamente para a
sociedade ¢ particularmente relevante. Essas respostas mostram que enxergam o ensino
como um meio de promover justi¢a social, cidadania e compreensao critica do mundo.
Esse desejo pode ajudar a esclarecer como o ensino de Histoéria pode ser orientado para
temas e praticas que incentivem a formacao de cidadaos criticos e conscientes do contexto
historico e social.

A questdo sobre o ensino de Histéria promover a formacdo de cidadaos
conscientes e criticos, relaciona-se abertamente com o que foi discutido no primeiro
capitulo, pagina 23, ao afirmar que Freire (1974) defende uma educagdo libertadora, na
qual o ensino nao se limita a transmissao de conhecimento, mas cria condigdes para que
ele seja construido e que, para isso, o didlogo entre professor e aluno € essencial, pois
ambos aprendem juntos tornando o conhecimento mais significativo e contribuindo para
a conscientizagao critica.

As reflexdes de Freire (1974) sobre a educagao como um processo libertador e
baseado no didlogo critico entre professores e alunos oferecem uma base tedrica
importante para analisar as motivacdes relatadas por professores de Historia em utilizar
seu ensino como instrumento de transformagao social. A ideia de que o ensino ndo apenas
transfere conhecimento, mas cria possibilidades para sua construcdo, estd diretamente
alinhada ao desejo dos professores de promover justica social e cidadania por meio de
uma abordagem que incentive a compreensdo critica do mundo. Assim, a pratica de
ensino de Historia orientada por essas motivagdes pode ser entendida como uma aplicagao
concreta da proposta freiriana de uma educagdo que liberta e transforma.

A presenga de motivagdes focadas na carreira sugere que muitos veem o ensino
de Historia como uma escolha de profissao € uma oportunidade vidvel de estabilidade.
Esse aspecto pode ajudar a entender o impacto das condi¢cdes de trabalho e das
expectativas profissionais no engajamento dos professores com a disciplina.

A maior parte das respostas, porém, esta relacionada a motivacgdes profissionais.
Isso pode indicar que a escolha do curso de Historia ¢ fortemente influenciada por uma
percepgao da profissdo como um caminho possivel, seja por interesse na docéncia, pela
seguranca profissional ou pelo desejo de contribuir educacionalmente para a sociedade.
A afinidade com a disciplina ndo se mostrou tdo predominante quanto o interesse em

desenvolver uma carreira na area. Isso pode sugerir que a paixao pela Historia ¢ muitas
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vezes acompanhada por outras preocupacdes praticas, como as perspectivas de trabalho.
Muitos veem o curso de Historia como um meio tanto de entender melhor o mundo quanto
de transformar a sociedade. Essa dualidade ¢ valiosa para explorar o papel formador da
Historia enquanto disciplina que promove cidadania critica.

A ultima questao sobre a formagao dos professores apontou para o fato de que
todos possuem pos-graduacao, sendo que 50% deles, ou seja, oito, sdo doutores, ao passo
que cinco sdo mestres e trés possuem especializacao.

A predominancia de doutores e mestres entre os respondentes aponta para um
perfil de profissionais altamente qualificados e possivelmente mais engajados com a
pesquisa, a reflexdo teodrica e as praticas inovadoras no ensino de Historia. Esse perfil
pode enriquecer a analise, pois traz perspectivas que articulam experiéncia pratica com
aprofundamento académico. O nivel de formagdo pode influenciar as concepgdes sobre o
ensino de Historia, especialmente no que diz respeito a metodologias, curriculo e praticas

reflexivas.

3.3 Atuacgao profissional

Quanto ao tempo de docéncia dos professores de Historia podemos perceber que
87,5% dos que responderam ao questiondrio tem mais de vinte anos de atividade docente.
Esse dado ¢ muito importante em razao de um elemento analisado na pesquisa ser o saber
experiencial, aquele construido no exercicio da pratica a partir de outros saberes docentes.
Essas informagdes permitem perceber que os participantes da pesquisa possuem um
repertorio solido de saberes experienciais.

A andlise desses dados pode levar a compreender melhor como a experiéncia
profissional pode influenciar as percepgoes, praticas pedagogicas e as motivagdes dos
professores de Historia.

Os anos de magistério, na amostra recolhida, variam de 5 anos a 36 anos,
indicando uma ampla diversidade de experiéncia entre os respondentes. A presenca de
professores com muitos anos de carreira (30 anos ou mais) sugere que hd um grupo
significativo de profissionais veteranos, possivelmente com maior acimulo de reflexdes
e praticas no campo do ensino.

Haé uma concentragao de professores com mais de 20 anos de experiéncia e apenas

dois docentes com menos de vinte anos de experiéncia no magistério —com 13 e 5 anos -
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representando cerca de 12,5% da amostra. A média aproximada dos anos de experiéncia
¢ de 26 anos, reforgando o peso de professores com mais experiéncia.

O perfil de professores mais experientes traz uma pluralidade de percepgdes
pedagogicas sobre o ensino de Historia, acumuladas ao longo do tempo. Professores com
mais bagagem podem oferecer reflexdes mais elaboradas sobre o papel da Historia na
formacao cidada, tendo passado por diversas variagdes de perspectiva tedrica e pratica.

A concentragao de professores veteranos pode, enfim, levar a um viés na amostra,
favorecendo percepgdes baseadas em praticas convencionais ou em periodos especificos
do ensino de Historia.

Os dados sobre os anos de magistério, na amostra, podem ser analisados a luz das
ideias de Tardif (2002, 2014), Monteiro (2001) e Novoa (1991, 2017), que discutem a
construgdo dos saberes docentes e a importancia da experiéncia para a pratica reflexiva
dos professores. Segundo Tardif, os saberes experienciais, adquiridos na pratica
cotidiana, sdo fundamentais porque surgem do contato direto com alunos ¢ ambientes
escolares. Esses saberes sdo contextuais, pessoais e dificeis de generalizar, mas sdo
importantes para o exercicio do magistério.

Monteiro (2001) complementa essa visao ao destacar que as praticas docentes sao
construidas a partir dos saberes da pratica e envolvem agdes, estratégias e reflexdes
desenvolvidas em sala de aula. No que tange a esta questdo das praticas docentes advindas
das experiéncias profissionais cotidianas e relacionando com o que foi discutido no
capitulo 01 dessa dissertagdo, intitulado “Os saberes das praticas dos professores”,
afirmamos que os saberes dos professores sao considerados tacitos, principalmente, por
duas razdes: porque vém da experiéncia e porque sdo contextuais e pessoais. Dessa forma,
conforme dito a pagina 16, um professor experiente percebe quando a turma esta
desmotivada e ajusta sua abordagem de forma natural. Ele adapta o tom de voz, decide
quando intervir ou deixar a discussdo fluir, ndo por seguir um manual, mas por um
aprendizado pratico. Esse saber, intuitivo € valioso, mas dificil de ser compartilhado.

Novoa (1991, 2017), por sua vez, enfatiza que a pratica docente ¢ marcada por um
ciclo continuo de agdo e reflexdo, permitindo que os professores aprimorem suas
habilidades e compreensdes ao longo do tempo.

Na amostra analisada, a predominancia de professores com mais de 20 anos de
experiéncia sugere um rico acumulo de saberes experienciais, que sdo valiosos para
compreender o ensino de Histdria e sua conexao com a formacgdo cidada. No caso dos

professores mais experientes, que representam a maior parte dos que responderam ao
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questionario, esse longo percurso no magistério possibilita uma capitalizagdo de
vivéncias que resultam em praticas pedagogicas mais maduras e reflexivas. Esses
docentes ja passaram por mudangas tedricas ¢ metodoldgicas ao longo do tempo, o que
os torna fontes ricas de percepgao sobre o ensino de Historia.

Ao responderem se exercem o magistério em outra rede de ensino além da
FAETEC, 12 professores responderam que sim (75%) e 4 responderam que ndo exercem
(25%). Complementando essa questdo, as redes de ensino nas quais os que responderam
que exercem o magistério além da FAETEC, ficaram distribuidas da seguinte forma:
cinco atuam na Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro, quatro em alguma
rede municipal de ensino, quatro também em escola privada e um em rede federal. Visto
que o somatorio dessas respostas totaliza 14 e que 12 professores disseram atuar em outra
rede, podemos concluir que dois deles trabalham em mais de duas redes, isto €, em mais
de uma além da FAETEC.

A presenca de professores que atuam em mais de uma rede de ensino como
respondentes de uma pesquisa em ensino de Historia também representa um beneficio, ja
que eles podem trazer uma visdo mais ampla e rica sobre o que acontece em diferentes
contextos escolares. Docentes que trabalham em diversas redes lidam com diferentes
realidades de politicas educacionais e de recursos. Isso enriquece a pesquisa, pois mostra
como eles adaptam suas praticas em cenarios variados. Ao vivenciar diferentes
ambientes, esses professores aprendem estratégias que funcionam em contextos diversos,
o que pode trazer exemplos valiosos.

Esses profissionais t€ém uma visdo mais critica das politicas educacionais, porque
vivem na pratica as diferencas entre redes de ensino. Isso oferece contribuigcdes
importantes para reflexdes sobre a educagdo. Em resumo, esses professores ampliam a
compreensdo sobre o ensino de Historia, conectando diferentes realidades e enriquecendo
as conclusdes da pesquisa com suas experiéncias.

Sobre se lecionam outro ou outros componentes curriculares além de Historia e
qual ou quais seriam, obtivemos os seguintes dados: 12 professores, ou 75%, nao
lecionam outro componente e quatro professores, ou 25% lecionam. Dentre os
componentes lecionados além de Historia, encontramos: geografia (01 professor), projeto
de vida (02 professores) e disciplinas eletivas ou de itinerarios formativos do novo ensino
médio (02 professores). Dado que apenas quatro professores disserem lecionar outro
componente e surgiram cinco indicacdes de componentes, concluimos que um deles

leciona dois diferentes componentes curriculares além de Historia.
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Contar com professores que também lecionam outros componentes curriculares
pode oferecer vantagens, pois eles conseguem conectar a Historia com outras areas, numa
visdo multidisciplinar, mostrando como o ensino pode ser integrado para enriquecer a
formagao dos alunos. Além disso, d4 aos professores uma perspectiva mais ampla sobre
métodos de ensino, estratégias pedagogicas e abordagens que podem beneficiar o ensino
de Historia.

Ao transitar entre conteudos, esses professores desenvolvem maior flexibilidade
e criatividade, o que pode gerar ideias inovadoras para ensinar. Também tém uma visao
mais abrangente de como a Historia dialoga com o curriculo, identificando hiatos e
oportunidades de articulagcdo entre disciplinas e ajudando a tornar as aulas mais

significativas.

3.4 Praticas docentes no Ensino de Historia

Na quarta e ultima parte do questionario, tivemos dez questdes a respeito das
praticas docentes sobre temas sensiveis e controversos em Histéria. A primeira delas
requeria cinco conteudos do curriculo de Histéria que o professor respondente
compreende serem essenciais trabalhar com os alunos do ensino médio. A tabulacdo das

respostas dadas permitiu a elaboragao da Tabela 01 a seguir que contempla 48 contetidos

agrupados.
Tabela 01
CONTEUDOS CITADOS: QUANTIDADE DE CITACOES
Revolugdes Liberais do Século XVIII 06
Guerras Mundiais 06
Ditadura Militar 06
Escravidio 05
Imperialismo 05
Fascismos 04
Era Vargas 04
Introducdo a Histdria 03
Brasil Colonia 03
Estados Nacionais 02
Republica Velha 02
Guerra Fria 01
Republica Populista 01

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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Complementando esta primeira questao, a seguinte solicitava a justificativa da
importancia de se abordar os conteudos elencados nas aulas de Historia. O exame das
respostas subsidiou a elaboragdo de quatro categorias: andlise critica do presente,
compreensdo historica e formacao social, reflexdo e constru¢do da cidadania, bases
conceituais e historicas.

A andlise critica do presente representa 25% das respostas e refere-se a
capacidade de analisar e compreender criticamente a realidade do mundo de hoje com
base em processos historicos. Engloba temas atuais como desinformacdo, crise
democratica e outros desafios politicos e sociais. Busca relacionar o passado com
questdes do presente para fomentar o pensamento critico.

A compreensdo historica e formagdo social, que por sua vez representa 31,25%
das respostas, destaca como os acontecimentos contribuiram para moldar as estruturas
culturais, econdmicas, politicas e sociais que vivemos nos dias de hoje. Essa categoria
permite conectar eventos historicos, como o colonialismo ou a formagao do capitalismo
as realidades e desafios das sociedades contemporaneas, oferecendo um panorama mais
amplo sobre a constitui¢gdo do mundo atual.

Reflexdo e construgdo da cidadania envolve o papel da historia na formacao de
cidaddos criticos, capazes de participar ativamente na sociedade. E nessa dimensdo que
os alunos tém a oportunidade de discutir questdes éticas, direitos humanos,
desenvolvendo valores, senso critico e uma postura cidada diante dos desafios do
presente. Representou, também, 25% das respostas.

Por fim, com 18,75% das respostas, as bases conceituais e historicas englobam o
estudo de conceitos fundamentais e periodos marcantes que estruturam o entendimento
da disciplina. Ao trabalhar conceitos como escravidao, trabalho, Estado e civilizacao, essa
categoria proporciona um fundamento para que os alunos compreendam o passado e
possam utiliza-lo como ferramenta para analises.

Tal distribuigdao aponta, de modo geral, para uma valorizagdo do ensino de
Historia como ferramenta para interpretar questdes contemporaneas e formar cidadaos
conscientes. Demonstra que os docentes estdo preocupados com o uso da Historia para
abordar temas como democracia, desigualdades sociais e fake news, preparando os alunos
para lidar com os desafios do mundo atual.

A respeito desta questdo sobre o papel e a importancia do ensino de Histéria na
formagdo dos alunos, relaciona-se com o que foi abordado na introdugdo deste trabalho

em seu primeiro paragrafo, no qual enfatiza o carater critico e reflexivo do ensino de
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Historia, ressaltando sua contribuicdo para que os alunos compreendam a realidade
sociocultural em que vivem. Também destaca a escola como um espago de descobertas e
construcao de significados, reforgando a ideia de que o ensino histdrico vai além da mera
transmissao de conteudos, envolvendo uma pratica educativa transformadora quando
afirma que o ensino de Histéria ¢ fundamental para que os alunos compreendam
criticamente a sociedade em que vivem. Ao estimular reflexdes, a escola se torna um
espaco de descoberta e significado, ajudando a formar cidadaos conscientes e capazes de
transformar uma sociedade marcada pela desigualdade.

Dessa forma, a analise das respostas destaca o papel do ensino de Histéria como
ferramenta essencial para a formacdo de cidaddos criticos, capazes de compreender a
realidade contemporanea e contribuir para a transformagdo da sociedade, destacando a
necessidade de uma abordagem que integre a analise do passado com os desafios do
presente.

A maior parte das respostas na categoria sobre a importancia da compreensao
historica e formacdo social, sugere que os professores reconhecem a relevancia de
compreender os processos historicos que moldaram a sociedade, refor¢ando o papel da
Historia em oferecer uma perspectiva contextualizada sobre como diferentes fatores
historicos contribuiram para as estruturas contemporaneas.

A distribuicdo com equilibrio nas abordagens também revela que o ensino de
Historia ¢ visto de forma plural, unindo a formacdo de habilidades criticas com uma
compreensdo conceitual. Essa visdo ampla sugere que o ensino de Historia ndo ¢ limitado
a uma unica funcdo, mas abrange a formagao integral dos alunos. O ensino de Historia €
percebido pelos professores como um componente essencial para conectar
temporalidades, promovendo eticidade e cidadania.

A maioria dos professores, 75%, responderam que trabalham temas sensiveis ou
controversos em Historia, elencados na questdo seguinte, de alguma forma diferenciada
em suas aulas. Todavia, a pergunta parece ter gerado certa confusdo nas respostas, pois a
mesma, na sequéncia, solicitava que cada docente dissesse como denominava esses temas
e, parte deles, respondeu sobre a forma como eram abordados.

A despeito disso, foi possivel uma classificagao das respostas obtidas mantendo o
fato de que quatro docentes ndao abordam os temas de forma diferenciada, isto €, respostas
que indicam que os temas sdo tratados de forma habitual, dentro do programa ou sem

métodos especificos.
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Além daqueles professores que responderam que nao trabalham e nem nomeiam
tais temas de forma diferenciada, trés afirmaram que fazem uso de terminologias como
"temas sensiveis", "temas quentes" ou, ainda, fazem questionamentos das denominagdes
como parte da abordagem.

Dentre aqueles que responderam sobre a maneira como abordam os temas, sete
professores, o correspondente a 43,7%, indicaram uso de praticas diversificadas, como
debates, analises de fontes, produgdo cultural, analogias com o presente, entre outras. E
dois docentes responderam dizendo que buscam desconstruir narrativas, problematizando
conceitos ou fazendo reflexdes éticas e sociais.

A questdo que veio na sequéncia foi: Durante sua formagdo académica (inicial
ou continuada) foram abordados os termos Temas Sensiveis ou Questoes Controversas
em Historia? Se sim, quando e como? Dois professores ndo a responderam e foi
imperativo trabalhar com quatorze das dezesseis respostas esperadas.

Muito possivelmente por conta da idade e da época da formagao da maior parte
dos participantes, 62,5% deles disseram que nao foram abordados tais termos durante sua
formagdo. Também temos que 12,5%, ou dois professores, igualmente responderam tanto
que sim, quanto que tiveram esses temas abordados eventualmente.

Embora a maioria ndo tenha tido contato com temas sensiveis e controversos em
sua formacdo, a grande maioria, 87,5% ou quatorze professores, responderam que
consideram esses temas importantes e essenciais. E somente dois docentes responderam
que tais temas tem importancia relativa e fazem parte do conhecimento histérico como
outros.

As classificacdes identificadas nas respostas do questionario, apontam para o
potencial transformador da abordagem de temas sensiveis e controversos no ensino de
Historia, tanto na formacao individual dos alunos quanto no incentivo a promogao de
justica social e direitos humanos. Dessa forma, as respostas se conectam e complementam
o que foi abordado no capitulo 01, pagina 26 deste trabalho, onde se coloca a importancia
de abordar tais temas, articulando diferentes finalidades pedagogicas e sociais
relacionadas a essas discussdes. Tal capitulo ainda destaca que trabalhar tais contetidos
em sala de aula possibilita, entre outros aspectos, a compreensdo mais profunda dos
processos historicos e suas implicagdes no presente, promovendo reflexdes éticas e
criticas, pois discutir acontecimentos dificeis ajuda os alunos a entenderem melhor sua

importancia no presente, refletirem sobre questdes éticas e desenvolverem a empatia.
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Esse aprendizado os torna mais conscientes € mais engajados na construcao de uma
sociedade melhor.

Além disso, importante ressaltar a necessidade de sensibilizar os alunos para as
experiéncias humanas e sociais envolvidas, estimulando a consciéncia e a
responsabilidade social. Ao contextualizar esses temas, o trecho também enfatiza a
valorizacao da diversidade e a analise critica de fontes historicas, elementos essenciais
para desconstruir narrativas hegemonicas e garantir a representatividade de grupos
marginalizados.

Acompanhando uma sequéncia logica das perguntas do questionario, seguiu a que
indaga se os professores ja buscaram se aprofundar, para sua formagao docente, no debate
sobre temas sensiveis e controversos no ensino de Historia. Caso a resposta fosse positiva,
foi pedido que o professor relatasse sua experiéncia. Dos dezesseis professores, treze
responderam a essa questdo. Desses, 69,2% disseram que, de alguma maneira, ja
procuraram se aprofundar e 30,8% que nao procuraram.

A tabulacao das respostas a respeito de como cada docente se aprofundou no
estudo sobre temas sensiveis mostra que entre os que buscaram aprofundamento,
prevalecem as formas individuais de estudo, seguidas por formacdes académicas e
profissionais mais estruturadas. No entanto, uma parcela significativa, cerca de 31%,
relata ndo ter buscado ou realizado aprofundamento nos debates sobre tais temas, o que
sugere um espaco para maior incentivo a formagdes especificas para docentes.

O aprofundamento /ndividual, resposta de 30,7% dos professores, compreende
experiéncias de estudo autdbnomo por meio de leituras e filmes de maneira espontanea. Ja
a formagdo académica e profissional inclui respostas que mencionam cursos formais,
mestrado ou oficinas especificas relacionadas a temas sensiveis, o que foi o caso de 23%
das respostas. Por fim, a pratica reflexiva docente, refere-se a experiéncias de maior
cuidado ou mudangas na abordagem por parte do professor, sem mencionar
explicitamente cursos ou estudos.

Foi solicitado, em seguida, que os respondentes comentassem alguma aula
desenvolvida com a insercdo de temas sensiveis e controversos. Os comentarios
constantes nas 16 respostas giraram, basicamente, em torno do ambiente, dos materiais,
dos recursos e das estratégias utilizadas em suas aulas sobre estes temas.

Suas experiéncias foram identificadas dentro das categorias: Temas historicos
especificos, Abordagens tematicas criticas, Metodologias pedagogicas e Questoes éticas

e reflexivas. Cada categoria diz respeito, respectivamente, a: descreverem abordagens
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centradas em um evento ou periodo histérico especifico, como ditadura, holocausto, ou
genocidios. Enfatizarem a anélise critica de temas sociais, como racismo, escravidao,
preconceitos ou impactos ideologicos. Mencionarem estratégias especificas para abordar
os temas em sala, como seminarios, debates, ou atividades criativas. Focarem em
sensibilizar os alunos para questdes éticas, humanas e sociais relacionadas aos temas
sensiveis.

Foram identificados os seguintes percentuais de respostas para cada uma das
categorias elencadas. Temas historicos especifico: 37,5 %; Abordagens temdticas
criticas: 31,25%; Metodologias pedagogicas: 25% e Questoes éticas e reflexivas: 6,25%.

As respostas indicam um cenario diversificado das praticas docentes em aulas de
Historia sobre temas sensiveis e controversos, destacando tanto os desafios quanto as
potencialidades no ensino dessa area. Considerando que essa pesquisa estd inserida na
area do ensino de Historia, ¢ fundamental analisar como as respostas manifestam o
preparo docente, os aspectos pedagogicos e as caréncias existentes. Muitas respostas
abordam diretamente temas marcados por conflitos historicos e sociais, como escravidao,
genocidios, racismo estrutural e ditadura militar. Tais temas estdo alinhados a funcao do
ensino de Historia de estimular a reflexao critica sobre processos historicos e as estruturas
de poder que ainda afetam a sociedade nos dias de hoje.

Entretanto, percebe-se uma abordagem fragmentada e dependente de iniciativas
isoladas. A auséncia de um discurso institucional para sustentar o trabalho com esses
temas pode ser interpretada como um reflexo das condi¢des desiguais no sistema
educacional brasileiro, assunto que fora abordado na pagina 20 do capitulo 01 onde, ao
comentar a respeito das dificuldades das escolas brasileiras, afirma-se que a escola
publica no Brasil enfrenta desafios como infraestrutura precaria, salas superlotadas e falta
de materiais basicos. A escassez de recursos compromete investimentos em tecnologia,
formagdo docente e atividades extracurriculares. Problemas de violéncia e seguranca
afetam alunos e professores, enquanto a educagdo para estudantes com necessidades
especiais € insuficiente. Além disso, a qualidade do ensino varia entre regides, ampliando
as desigualdades.

As praticas pedagogicas mencionadas destacam a criatividade e o esforco docente
na implementa¢do de atividades inovadoras, indicando que os professores buscam
estratégias que dialoguem com os interesses dos estudantes e promovam a empatia. Essa
empatia ¢ a diminui¢do de distancia que faz parte do “saber da experiéncia” (TARDIF,

2002) mencionado as paginas 17 e 18, que o professor utiliza com o objetivo de fortalecer
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a receptividade dos alunos e reduzir distancias, o professor parte de referéncias ja
conhecidas por eles em experiéncias ou estudos anteriores. Assim, enquanto media o
aprendizado, ele mobiliza diferentes saberes. O ensino de Histéria, portanto, ¢
multidisciplinar, pois integra diversos contetidos para ajudar os alunos a construirem uma
visao mais ampla sobre os temas.

A percep¢do de alguns professores de que o conceito de temas sensiveis e
controversos ndo esta bem definido reflete uma lacuna teérica importante. Além disso, o
receio de alguns professores em lidar com certos temas pode estar relacionado a falta de
formagdo especifica e ao contexto sociopolitico, caracterizado por tensdes ideologicas.
Essa auséncia de definicdo clara transformam as aulas, em alguns casos, em discussdes
esporadicas ou reativas, sem continuidade.

As praticas relatadas demonstram atencao a diversidade cultural e historica, como
ao tratar de genocidios, racismo estrutural e politicas de branqueamento. Isso ¢
fundamental para a construgdo de um conhecimento histérico que combata preconceitos
e promova a inclusdo. Apesar das iniciativas relatadas, as respostas sugerem que praticas
bem-sucedidas sdo muitas vezes realizadas de forma isolada e com professores
enfrentando diversos desafios, demonstrando a fragilidade do ambiente educacional para
abordar esses temas.

As respostas refletem um esfor¢o significativo por parte dos docentes para
incorporar temas sensiveis e controversos em suas aulas, mas também demonstram
desafios estruturais e conceituais que limitam o alcance dessas iniciativas. Algumas
medidas que podem fortalecer o impacto das praticas relatadas incluem: formagao
docente continuada; desenvolvimento de materiais de referéncia que consolidem
estratégias bem-sucedidas; apoio institucional e protecdo aos docentes; inclusdo desses
temas de forma sistematica no curriculo de Historia; estimulo a préaticas que conectem
temas historicos a questoes contemporaneas.

Quando perguntados sobre quais subsidios acreditam serem importantes para que
se alcance os objetivos propostos num trabalho em sala de aula na abordagem de temas
sensiveis e controversos, os professores responderam com uma ampla variedade de
alternativas. Ressalta-se que dois docentes ndo viram necessidade de propor nada
especifico para abordar esses temas em suas aulas.

Empatia e acolhimento ¢ uma categoria que estd relacionada a criacdo de um
ambiente seguro e respeitoso, promovendo o didlogo e a escuta ativa. Esta foi a resposta

de 12,5% dos professores. Este foi mesmo percentual de respostas dos que ndo veem a
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necessidade de nenhum subsidio ou recurso para abordar temas sensiveis nas aulas de
Historia. A autonomia e apoio institucional diz respeito a necessidade de liberdade
pedagdgica e suporte das instituicdes. Indubitavelmente este ¢ um subsidio essencial para
essas abordagens e foi apontado por 18,75% dos docentes. Uso de textos, videos,
imagens, internet e outros materiais auxiliares se enquadram no que foi classificado como
recursos didaticos e materiais e indicado, também, pelo mesmo percentual.

Contudo, 37,5% dos professores, mais de um terco deles, apontaram que
estratégias pedagogicas, que incluem métodos de ensino, organizagao das aulas e praticas
docentes especificas, como os subsidios mais importantes para a abordagem de temas
sensiveis em suas aulas de Historia. Portanto podemos perceber que, se excluirmos os que
ndo apontam nenhum subsidio e os recursos didéaticos e materiais, verificaremos que
68,75% dos professores colocam nos aspectos ligados ao seu desempenho e a sua pratica
como essenciais recursos para abordarem os referidos temas.

Ja no que tange as dificuldades encontradas em sala de aula na abordagem de
temas sensiveis e controversos, indagacdo da ultima pergunta do questionario, os
docentes apontaram muitas resisténcias, no sentido de posturas individuais ou coletivas
diante da questao.

Preconceitos e resisténcias sociais referem-se a dificuldades relacionadas a
desinformacao, resisténcias culturais ou ideoldgicas de alunos, familias ou gestores, além
de situagdes como incompatibilidades politicas e influéncias religiosas.

Conflitos e desafios da mediagdo envolvem questdes como contendas acaloradas,
censura institucional, ou desafios para gerenciar as tensdes dentro da sala de aula.
Exemplo de resposta: “Ao discutir o tema ditadura, a ocorréncia de debates acalorados,
agravados pela polarizagao politica, que acabam por tornar infrutifera a mediagao do
professor”. Estas foram trés ou 18,75% das respostas.

Desafios estruturais e de recursos incluem a falta de materiais didaticos
adequados, estrutura insuficiente e preparo pedagogico e um respondente se enquadrou
nessa categoria, o que corresponde a 6,25%. Ja Complexidade dos temas e empatia,
18,75% das respostas, sdo as dificuldades ligadas a delicadeza dos temas, necessidade de
cuidado para evitar reforcar preconceitos ou gerar dor, € a compreensdo das
consequéncias sociais desses temas. “Cuidado com a abordagem para nao gerar mais dor
e reforcar preconceitos”, ¢ exemplo deste caso.

Indiferenca e desinteresse abrangem casos de desmotivagdo de alunos e

comunidades académicas. Ao passo que “muitas, dependendo do ptblico, tema, ambiente
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da instituicao de ensino...” € uma resposta que exemplifica a categoria de genéricas ou
condicionais. Esta também representou 6,25% das respostas.

Dois professores, ou 12,5%, responderam que as dificuldades sdo genéricas ou
condicionais, pois dependem do publico, do tema, do ambiente da instituicdo ou das
visdes de mundo dos alunos. Também 12,5% disseram que ndo encontram nenhuma
dificuldade em abordar temas sensiveis e controversos nas aulas de Histéria. Tais
respostas foram sintetizadas na Tabela 02 abaixo.

Tabela 02

CATEGORIA FREQUENCIA
Preconceitos e Resisténcias Sociais 4
Conlflitos e Desafios da Mediagio
Desafios Estruturais e de Recursos
Complexidade dos Temas e Empatia
Indiferenca e Desinteresse
Sem Dificuldades
Genéricas ou Condicionais

DN | = [ | — |

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Verificamos entdo que, dadas as dificuldades, obstaculos e resisténcias, os
desafios para o trabalho com temas sensiveis e controversos coloca-se como uma grande,
importante e provocadora questdo para as praticas docentes no ensino de Historia.

Na apreciagdo da transcri¢io® das falas do grupo focal, foram aproveitadas as falas
das duas professoras participantes. A que fora denominada Docente A, tem 38 anos de
idade, formada em universidade publica, com mestrado em Historia e exerce o magistério
ha 13 anos. Ja a Docente B tem 66 anos, formada em universidade publica, com doutorado
e 24 anos de magistério.

A analise das praticas da Docente A e da Docente B no ensino de temas sensiveis
e controversos, como escraviddo, racismo e a invisibilidade indigena, revela um
compromisso com uma abordagem pedagogica critica, sensivel e reflexiva. Ambas as
professoras demonstram esforco em desconstruir narrativas eurocéntricas e
preconceituosas, promovendo a valorizagdo de identidades historicamente
marginalizadas e incentivando os alunos a refletirem sobre questdes sociais
contemporaneas.

As praticas da Docente A, que incluem visitas guiadas a locais historicos e

intervengdes em sala para desconstruir explicagdes racistas ainda presentes no imaginario

8 Link para a transcrigdo das falas do grupo focal: https://my.sonix.ai/recordings/2VbVZP12
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coletivo, evidenciam o uso de experiéncias concretas e dialogadas como recursos
pedagdgicos. Ja a Docente B, com o uso de imagens, debates e atividades culturais,
promove a desconstrugdo de esteredtipos € o desenvolvimento do pensamento critico,
enquanto lida com a complexidade emocional de trabalhar temas sensiveis em sala de
aula. Ambas enfrentam desafios significativos, como lidar com as emogdes dos alunos ao
abordar questdes dolorosas, a resisténcia de narrativas sociais hegemonicas e a
necessidade de criar espagos de acolhimento e escuta. Apesar disso, as duas professoras
demonstram estratégias conscientes, buscando equilibrar o aprendizado histérico com a
formacao cidada e a valorizagao da diversidade cultural.

Em sintese, as experiéncias relatadas pelas docentes reforcam que o ensino de
Histéria nao se limita a transmissdo de conhecimentos, mas atua como um espago
fundamental para a reflexao critica, o reconhecimento das diversidades e a construgao de
um ambiente escolar mais inclusivo e sensivel as questdes sociais e historicas do presente.

No exame das respostas do formuldrio complementar a respeito dos relatos de
experiéncias sobre temas sensiveis e controversos em aulas de Historia, foram
consideradas apenas oito das nove respostas retornadas, pois um dos docentes respondeu
em todas as questdes que “ndo vivenciou a experiéncia como a solicitada”.

A maioria das experiéncias relatadas, cinco delas, ocorreram em turmas de terceira
série do ensino médio. Trés em turmas de segunda série e apenas uma de primeira série.
Cabe destacar que um docente respondeu que suas experiéncias ocorreram em turmas de
duas diferentes séries: segunda e terceira. Em razdo disso, nove respostas foram
computadas.

Na pergunta que diz respeito ao tema sensivel ou controverso que foi desenvolvido
na aula de Histdria relatada, as respostas foram muito variadas e estdo indicadas na Tabela
03 abaixo.

Tabela 03

Imperialismos / teorias racialistas do século XIX

Exilio e refugio

Eugenia e a questdo do racismo cientifico

Vide resposta acima (Nao vivenciei experiéncia como a solicitada)
Fundamentos do conhecimento histérico: critérios de validade do saber historico
Politica brasileira contemporanea

Ditadura civil-militar

Conflito Israel x Palestina

Crises da Republica e ditadura militar

O [0 [J |\ [N [ |W (N |—

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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A apreciagdo das respostas fornecidas a questao revela um conjunto de escolhas
tematicas que refletem diferentes abordagens docentes frente a complexidade do ensino
de Historia em contextos atuais. Os temas sensiveis e controversos expostos demonstram
um esforco dos professores em abordar questdes que desafiem os alunos a pensar
criticamente. Estas respostas indicam para a importancia de inserir temas sensiveis no
ensino de Histdria, tanto para a formagao critica dos alunos quanto para a promogao de
uma cidadania mais consciente e ética. Ao mesmo tempo, destaca a necessidade de apoiar
os docentes com recursos € capacitagdo para enfrentar os desafios sociais que tais
abordagens implicam.

Quanto aos objetivos das aulas relatadas, a respostas dos professores se
destacaram pela tentativa de mostrar aos alunos que a Historia ndo estd distante ou
separada da realidade que vivem. Muitos objetivos procuravam usar o passado como
chave para entender os desafios contemporaneos, como racismo, migracdes ou regimes
politicos autoritarios. Outros tantos trataram do aprendizado de forma mais analitica, a
fim de ajudar os alunos a distinguir informagdes confidveis e a pensar de forma critica,
dialogando diretamente com a epistemologia e a pratica reflexiva do ensino de Historia.
Alguns objetivos, por sua vez, trouxeram um tom mais pratico e emocional, valorizando
a participagdo ativa dos alunos e estimulando sua empatia por meio da discussdo de temas
polémicos e contemporaneos.

O conjunto de respostas sobre o desenvolvimento das aulas revela uso de
metodologias tradicionais centradas na figura do professor como detentor do
conhecimento a ser transmitido e, também, de variadas abordagens de métodos e praticas
pedagdgicas. As praticas mostram esfor¢os na grande peleja dos professores para abordar
temas sensiveis de maneira contextualizada e critica, respeitando a complexidade dos
assuntos e as sensibilidades dos alunos. No entanto, alguns temas parecem enfrentar
desafios, o que indica insuficiéncias na formacdo docente para lidar com temas
controversos, apontando para a importancia de capacitar professores com estratégias
especificas para abordar esses temas, incluindo formas de mediar conflitos, explorar
elementos emocionais e culturais, e utilizar recursos diversificados para engajar os
alunos.

E perceptivel que alguns desses procedimentos de desenvolvimento das aulas
ainda se baseiam em modelos estabelecidos de ensino que podem nao ser suficientes para
abordar a complexidade dos temas sensiveis. Embora esses objetivos sejam coerentes e

ambiciosos, a execugdo pratica parece, em uns casos, limitada por estruturas escolares
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insuficientes. Um ponto que atravessa as respostas ¢ o reconhecimento de que trabalhar
com temas sensiveis ndo ¢ apenas um exercicio académico, mas um ato politico e social.
A sensibilizagdo para a importancia da democracia ou a discussdo sobre perseguicdes
politicas e tortura apontam para um compromisso com a formagdao de cidadados
conscientes e criticos. Essa perspectiva se alinha com autores como Paulo Freire (1967),
que defende a educagdo como préatica de liberdade, e Maurice Tardif (2000), que destaca
o papel social do professor como intelectual engajado. Contudo, é essencial que os
professores recebam suporte para lidar com resisténcias sociais e politicas, que
frequentemente acompanham esses debates.

Um dos pontos mais marcantes das respostas a ultima questdo ¢ o impacto
emocional que temas sensiveis causam, tanto nos alunos quanto nos professores. Isso
demonstra o potencial transformador desses temas, mas também evidencia o quanto eles
exigem preparo por parte do professor. Essa dimensdo transformadora do trabalho
docente com esses temas € acompanhada de desafios e, aqui, surge a necessidade de uma
adequada formagdo docente.

Por outro lado, a dificuldade em encontrar materiais apropriados para alunos
destaca uma escassez importante na producdo de recursos didaticos voltados para temas
sensiveis e controversos. H4 uma demanda urgente por materiais contextualizados e
acessiveis, que possam auxiliar os professores a explorar esses temas de maneira
aprofundada e humana. A pesquisa trazida por essas respostas contribui para um debate
mais amplo sobre o papel do professor de Historia na sociedade contemporanea,
destacando sua fun¢do como mediador de conhecimento, empatia e didlogo em tempos
marcados pela radicalizagao e pela complexidade.

Todo o processo da presente pesquisa a respeito praticas de professores de Historia
com temas sensiveis e controversos, com seus instrumentos de coleta de dados, forneceu
os subsidios necessarios para analise dessas praticas docentes. O exame das informagdes
obtidas, apresentou um diagnostico de que hd uma lacuna no ensino de Historia no que
tange ao trabalho com temas sensiveis e controversos. Tal apreciagdo indica que esta
pesquisa se faz ainda mais necessaria diante da verifica¢do das respostas apontando para
a caréncia de preparo dos professores em sua formacdo inicial e continuada como,
também, auséncia de apoio e estrutura das instituicdes de ensino para a atuacdo dos
profissionais docentes. As dificuldades que se apresentam sdo complexas e desafiadoras,

requerendo abordagens estratégicas para supera-las.
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Um quarto dos professores, no questiondrio inicial, responderam que nao
trabalham e nem nomeiam temas sensiveis e controversos de forma diferenciada e que os
temas sdo tratados da mesma forma que os demais, dentro do programa ou sem métodos
especificos. Além disso, 62,5% deles responderam que ndo foram abordados tais
conceitos durante sua formacgao. Na questao que indaga se buscaram se aprofundar, para
sua formacgdo docente no debate sobre temas sensiveis e controversos no ensino de
Historia, 30,8% responderam que ndo procuraram ir mais a fundo. Dos que buscaram se
aprimorar, o aperfeicoamento espontdneo e autonomo foi resposta de 30,7% dos
professores, apontando para uma abordagem fragmentada e dependente de iniciativas
isoladas. Ainda ha professores, 12,5% deles, para os quais tais temas tém importancia
relativa e fazem parte do conhecimento histdrico assim como outros temas. Observa-se,
ainda, que 68,75% dos professores apontam aspectos relacionados ao seu proprio
desempenho e pratica como fundamentais para a abordagem dos temas mencionados,
excluindo aqueles que nao indicaram subsidios e os recursos didaticos e materiais.

No entanto, 87,5% dos professores participantes da pesquisa, responderam que
consideram os temas sensiveis e controversos importantes e essenciais. Mais de um tergo
dos docentes, 37,5% deles, apontaram que estratégias pedagdgicas, que incluem métodos
de ensino, organizacdo das aulas e praticas especificas, seriam os subsidios mais
importantes para a abordagem de temas sensiveis € controversos em suas aulas de
Historia.

Fica evidente pela analise dos dados obtidos com os instrumentos utilizados, que
muitas praticas docentes ainda se apoiam em modelos padronizados de ensino, que se
mostram insuficientes para lidar com a complexidade dos temas sensiveis e controversos.
Além disso, a dificuldade em acessar materiais adequados para os alunos ressalta uma
deficiéncia significativa na producdo de recursos didaticos que atendam a essas

demandas, reforcando a necessidade urgente de avangos nesse campo.

Os professores que participaram da pesquisa reconhecem a importancia de
entender os processos histéricos que moldam a sociedade. Eles buscam formas variadas
de trabalhar temas sensiveis em sala de aula, tentando conectar esses assuntos a realidade
dos alunos. Além disso, demonstram interesse em aprofundar o debate sobre os temas
sensiveis e controversos, encontrar estratégias que despertem a empatia € o pensamento
critico e contribuir para um ambiente escolar mais inclusivo e atento as questdes sociais

e histéricas do presente. Entretanto, conforme apontado na pagina 51 deste, suas respostas
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também evidenciam desafios estruturais e conceituais que limitam o impacto dessas
iniciativas. Para amplia-lo, ¢ essencial investir na formagao continuada dos professores,
criar materiais de referéncia com estratégias eficazes, garantir apoio institucional e
protecao docente, incluir esses temas de forma sistematica no curriculo de Historia e

estimular praticas que conectem o passado a questdes atuais.

Por conseguinte, houve importante e imprescindivel mudanca na proposi¢ao
didatica elaborada a partir dos resultados da pesquisa. A averiguagdo da caréncia de
relatos de atividades pedagogicas sobre o tema proposto nas aulas de Historia, através das
atividades de coleta de dados, trouxe a tona a necessidade de um material que auxilie de

forma mais primaria e basilar as atividades docentes alusivas aos referidos temas.

Os professores necessitam, antes de tudo, se familiarizar com a categoria de temas
sensiveis e controversos ¢ compreender a importancia de aborda-los com adequado
preparo basico. Também precisam de sugestdes para que possam alcancar seus objetivos
nas aulas, buscando evitar contratempos desnecessarios. Assim, foi escolhida como nova
proposicao didatica, ao invés de um caderno de saberes experienciais, a produgdo de um
guia de sugestdes.

Relatos dos professores, como os exemplos das Docentes A e B no grupo focal,
mostram que a abordagem de temas sensiveis e controversos ¢ desafiadora. Muitos
docentes relatam incertezas sobre como conduzir debates sensiveis, lidar com reagoes
emocionais dos alunos ou enfrentar resisténcias de pais, gestores e at¢ de outros
professores. O guia surge como um suporte tedrico e pratico para ajudar os educadores a
abordar essas questdes com mais seguranca, ética e sensibilidade, respondendo as
dificuldades enfrentadas pelos professores.

Elaborar um guia com sugestdes para trabalhar temas sensiveis e controversos em
aulas de Histdria no ensino médio se apresenta como uma proposi¢ao didatica de grande
valia. A proposta tem relevancia pedagogica, pois atende a uma necessidade premente no
campo do ensino de Historia: abordar temas sensiveis e controversos de forma organizada
e ética, promovendo o pensamento critico € a empatia nos estudantes. Em um contexto
de crescentes polarizagdes politicas, culturais e sociais, a escola emerge como um espago
essencial para o debate respeitoso e a constru¢do de uma consciéncia cidada. Um guia
sugestivo pode oferecer suporte efetivo a professores que enfrentam alguma dificuldade

em lidar com esses temas de maneira assertiva e contextualizada.
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O material pretende ser uma ferramenta pratica e acessivel, também para
professores em inicio de carreira ou que enfrentam resisténcias institucionais ou de
familiares dos alunos ao tratar de temas sensiveis e controversos. Ao incluir sugestdes
amplas e adaptaveis a diferentes realidades escolares, o produto tem o potencial de
democratizar o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais embasadas. Espera-se que
possa fortalecer a atuagdo docente, promover o respeito a diversidade e contribuir para a
constru¢dao de uma sociedade mais justa e critica.

Apesar de suarelevancia, a elaboracao de um guia também enfrenta desafios. Suas
abordagens procuraram considerar as diversidades culturais. Além disso, em ambientes
polarizados, o guia pode ser recebido com resisténcia por gestores, pais ou outros agentes
escolares. Também cabe lembrar que o guia, isoladamente, em inimeros casos pode nido
ser suficiente para transformar praticas. E essencial integrd-lo a agdes de formagdo
docente.

Para que o produto tenha o impacto pretendido, ele apresenta uma estrutura
planejada, com foco em orienta¢des praticas e embasamento tedrico. Assim, ele tem os
seguintes elementos: apresentacdo; fundamentacdo tedrica; estratégias gerais; sugestoes

e metodologias; relatos reais, recursos extras e referéncia bibliogréfica.
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CONCLUSAO

O objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar praticas docentes significativas
relacionadas a temas sensiveis e controversos no ensino de Historia, com a finalidade de
elaborar uma proposicao didatica para ser aplicada de forma efetiva. Ao articular os
conceitos de praticas docentes e temas sensiveis e controversos, a pesquisa também se
propde a examinar como professores de Historia do ensino médio, de um recorte
especifico, abordam e trabalham com esses temas.

Assim sendo, tomando como foco de analise as praticas docentes desenvolvidas
por professores de Historia diante de questdes sensiveis e controversas, a investigacao
buscou responder como esses professores desenvolvem e mobilizam suas praticas
pedagdgicas nesses contextos.

O trabalho inicia explorando os saberes que permeiam as praticas dos
professores, fundamentando-se nos referenciais teoricos de Maurice Tardif, Ana Maria
Monteiro, Verena Alberti e Paulo Freire. Os dois primeiros autores dialogam com o tema
ao discutir os saberes que atravessam as praticas docentes, com destaque para aquelas que
emergem das experiéncias dos professores e para a construcao tacita desses saberes no
exercicio da propria pratica. J4 os dois outros autores defendem a importancia de uma
educagdo critica, que promove a libertacdo, valoriza o didlogo e a sensibilidade,
transformando a aprendizagem em uma experiéncia enriquecedora e significativa para
todos os envolvidos.

No segundo capitulo, foram apresentados os caminhos metodologicos da
pesquisa. Para a coleta de dados, foram utilizadas duas ferramentas metodoldgicas:
questionario e o grupo focal. Nesse capitulo, foram detalhados aspectos como a
finalidade, o desenvolvimento e a andlise dos dados coletados por meio dessas
ferramentas. Além disso, destacou-se a importancia da submissao do projeto de pesquisa
ao Comité de Etica em Pesquisa da UFRIJ.

No capitulo seguinte, foram analisados os dados obtidos a partir dos questionarios

respondidos remotamente pelos professores. Também foram examinadas as transcrigdes
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das falas do grupo focal, bem como as respostas do formuldrio complementar, que
abordaram as experiéncias relatadas pelos docentes em suas aulas de Historia sobre os
temas sensiveis e controversos. Tal exame levou a modificacdo da proposi¢ao didatica
elaborada.

Os resultados da pesquisa foram traduzidos nas analises dos instrumentos de
coleta de dados. Os objetivos de esclarecer o conceito de praticas docentes, de elucidar a
categoria de temas sensiveis e controversos, € o objetivo geral de analisar praticas
docentes significativas sobre tais temas a fim de produzir uma proposicao didatica, foram
de todo alcancados ¢ demonstrados no exame dos dados obtidos.

Tanto a questdo de como professores de Historia desenvolvem e mobilizam
praticas docentes sobre temas sensiveis € controversos, como também outras questoes-
chave elencadas na introducao deste trabalho, tiveram retornos que foram indicados
através da metodologia utilizada na pesquisa.

A ideia principal do texto desta pesquisa sublinha a importancia de desenvolver
estratégias pedagogicas e reflexivas que capacitem os docentes a abordarem esses temas
de forma ética, critica e contextualizada, promovendo a empatia e o respeito a diversidade
entre os estudantes. Isso inclui investigar as dificuldades e desafios enfrentados pelos
professores, propor solugdes praticas baseadas em fundamentos teoricos e pedagogicos,
e destacar o papel de um ensino de Historia comprometido com a formacgao de cidadaos
mais conscientes, mais criticos e mais preparados para lidar com questdes complexas da
sociedade.

Atualmente, torna-se premente refletir sobre o impacto de nossas aulas na
constru¢do de uma sociedade mais justa e consciente, compartilhar experiéncias, buscar
formagdo continuada ou criar redes de apoio entre colegas. Também pensar no impacto
que o ensino de temas sensiveis e controversos pode ter sobre os alunos, pois essas
discussdes ajudam a construir um entendimento mais profundo e humano da Historia.

Destacando a relevancia académica desta pesquisa no campo do ensino de
Historia, a importancia politica e social dos temas sensiveis e controversos e, ainda,
reforgando o papel transformador dos professores que ndo apenas transmitem
conhecimento, mas também ajudam a formar cidadaos questionadores e empaticos, fica
o convite para que os docentes apliquem as estratégias apresentadas na pesquisa, mesmo
que gradualmente, como um passo importante para aprimorar suas praticas.

Embora esta dissertagdo tenha contribuido para a compreensdo das praticas

docentes relacionadas a conteudos sensiveis e controversos, ¢ fundamental reconhecer
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suas limitagcdes, como a elevada carga de trabalho tanto do pesquisador quanto dos
participantes. Espera-se que os resultados aqui apresentados abram novos caminhos e
sirvam de inspiracao para estudos e aplica¢des praticas que continuem a ampliar o campo
do ensino de Historia, explorando essas questdes a partir de novas perspectivas.

Diante disso, ao transformar essas discussdes em ferramentas pedagogicas, temos
a chance de contribuir para uma compreensdo mais profunda do presente e para a
constru¢ao de um futuro mais justo e igualitario. Ou, conforme o trecho em epigrafe no
inicio deste trabalho, “permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer
a cultura e a histéria” (FREIRE,1980, p. 39). Essa mudanga pode comecar em nossas
aulas, onde cada debate precisa plantar as sementes de uma sociedade mais critica e

consciente. Que tal comecarmos a fazer a diferenga?
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ANEXO A — Questionario

Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRIJ

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Histéria — PPGEH

Mestrado Profissional em Ensino de Historia - ProfHistoria

Pesquisa: “Praticas Docentes Sobre Contetidos Sensiveis: Experiéncias de
Professores de Historia”.

Mestrando: Prof. Marcelo Barreto de Magalhaes

Orientadora: Prof.* Dr* Alessandra Nicodemos

Estimado(a) Professor(a) de Historia da Fundacao de Apoio a Escola Técnica -
FAETEC.

A pesquisa de mestrado intitulada “Praticas Docentes Sobre Contetiidos Sensiveis:
Experiéncias de Professores de Histéria”, inserida na linha Saberes Historicos no
Espac¢o Escolar, tem como proposta analisar praticas docentes significativas sobre
conteudos sensiveis de Historia em turmas de ensino médio a fim de compreender como
os professores de Historia desenvolvem e mobilizam tais praticas. A coleta de dados por
meio deste questiondrio permitird angariar subsidios para proceder essa analise.

Para isso, ¢ de extrema importancia que vocé, professor de Histdria atuante no Ensino
M¢édio da rede FAETEC, participe desta pesquisa respondendo a este questionario. Ainda
porque este ¢ um estudo no campo do ensino de Historia cujos sujeitos da pesquisa sao
os professores da disciplina.

As praticas docentes dos professores de Historia mobilizados no cotidiano da sala de
aula precisam ser pensadas em favor de uma educacdo de qualidade. Assim sendo,
agradecemos imensamente seu interesse € sua participagdo, pois trata-se de relevante e
necessario objeto de pesquisa académica no campo do ensino de Historia.

Grande abraco.
Prof. Marcelo Barreto de Magalhaes.

mbmagal7@gmail.com
I) Perfil pessoal
1. Idade:

anos

2. Género:

( ) Feminino
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) Masculino

) Outros

) Prefiro ndo declarar
. Cor ou raca:

) Preta

) Parda

) Branca

) Amarela

) Indigena

A~ AN AN AN W N o~ o~

) Prefiro ndo declarar

II) Formagao:
4. Em que estabelecimento de ensino superior vocé se graduou?
() Universidade publica
() Universidade particular
Instituigao:
Titulagdo e curso da graduacao:
Ano de conclusao:

5. Quais foram suas motivacdes em fazer seu curso de graduacao?

6. Voceé possui Pods-graduagdo completa?
() Nao possuo
() Especializacao
Instituicao:
() Mestrado
Instituicao:
() Doutorado

Instituicao:

IIT) Atuagdo profissional:
7. Ha quantos anos exerce o Magistério?  anos

8. Além da FAETEC, exerce o Magistério em outra rede?
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( )Sim ( ) Nao
Caso sim, qual?
() Municipal () Estadual () Federal () Privada

9. Qual sua carga horaria semanal total em tempos/aula?

10. Atualmente, em quantas turmas leciona na FAETEC?

11. Atualmente leciona outros componentes curriculares além de Historia?
( )Sim ( ) Nao

Se sim, qual ou quais?

) Filosofia

) Sociologia

) Psicologia

) Geografia

) Projeto de Vida

) Eletivas e/ou de itinerarios formativos do Novo Ensino Médio

e N e N N N T

) Outros. Quais?

IV) Préatica docente no Ensino de Histdria:

12. Elenque os cinco contetidos do curriculo de Historia que vocé compreende serem
essenciais trabalhar com os alunos do Ensino Médio:

1)
2)
3)
4)
5)

13. Justifique a importancia de abordar esses contetidos nas aulas de Histdria.

14. Contetidos como guerras, genocidios, escraviddo, ditaduras, migragdes forcadas e
conflitos étnicos sdo trabalhados de alguma forma diferenciada em suas aulas?

( )Sim ( ) Nao

Se sim, de que forma?
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15. Conteudos como os citados na questdo anterior que tocam em acontecimentos ou
periodos marcados por muita dor, conflito ou polémicas, sdo abordados com alguma
denominacao propria que os diferenciem de outros contetidos?

( )Sim ( ) Nao

Se sim, como vocé os denomina?

16. Durante sua formacao académica (inicial ou continuada) foram abordados os termos
Temas Sensiveis ou Questoes Controversas em Historia?

( ) Sim () Nio

Se sim, quando € como?

17. Como vocé analisa a importancia desses conteudos?

18. J4 buscou se aprofundar, para sua formacdo docente, no debate sobre Conteudos
Sensiveis no ensino de Historia?

() Sim ( )Nao

Se sim, relate sua experiéncia.

19. Comente alguma aula desenvolvida por vocé com a inser¢do de Conteudos Sensiveis
no ensino de Historia.

20. Que subsidios vocé acredita serem importantes para que se alcance os objetivos
propostos num trabalho em sala de aula na abordagem de Conteudos Sensiveis em
Historia?

21. Quais as dificuldades encontradas em sala de aula na abordagem de Conteudos
Sensiveis em Historia?

Comentario livre.

Caso queira fazer qualquer comentario que julgar relevante sobre algo que nao foi
abordado anteriormente, utilize esse espaco.
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ANEXO B - Roteiro Grupo Focal

® UNIVERSIDADE FEDERAL FPROFHISTORIA
“‘ /f/ po Ri10 DE ]ANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL
/4

EM ENSINO DE HISTORIA

“PRATICAS DOCENTES SOBRE CONTEUDOS SENSIVEIS:
EXPERIENCIAS DE PROFESSORES DE HISTORIA”

ROTEIRO GRUPO FOCAL

FUNCOES

Mediador — Seu “papel € proporcionar uma atmosfera favoravel ao debate, promovendo
a participacdo de todos. Além disso, cabe controlar o tempo evitando a dispersdo dos
objetivos da discussdo e a monopolizacao da fala por alguns participantes. Este mediador
necessita ter sempre um roteiro com as questoes previamente elaboradas de acordo com
os objetivos e dados a serem coletados”.

Observador — Tem o papel de registrar por escrito. “Estes ficardo atentos ao contetido
das falas e principalmente ao comportamento dos participantes. Expressdes faciais, o tom
de voz usado, o contexto das falas e o clima em geral sdo elementos que surgem durante
as discussdes e que terdo grande valor no momento da andlise”. Apontar posteriormente
questdes positivas e/ou negativas sobre o processo do Grupo Focal, principalmente na
dimensdo de participagdo/intervencdo do Mediador no processo. Nao faz nenhuma
intervengao no GF.

Operador de Gravacido — Tem o papel de gravar ou filmar o processo. Nao faz nenhuma
intervencao no GF.

LOCAL

“A realizacdo do GF deve ocorrer em um ambiente agradavel, onde os participantes se
sintam a vontade, favorecendo a livre expressdo, sem inibi¢des. Preferencialmente, o
local precisa ser silencioso, onde nao haja movimento de pessoas e nem ocorram
interrupgdes que possam tirar a atengdo do grupo (...) E aconselhavel que os participantes
estejam em cadeiras dispostas em circulo ou at¢ mesmo sentados ao redor de uma mesa,
facilitando a visualizac¢do de todos e o registro das discussdes. A duragdo de cada sessdo
deve ser de uma hora e meia a, no maximo, trés horas”.
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Fonte: GRUPO FOCAL: TECNICA DE COLETA DE DADOS E ESPACO DE FORMACAO DOCENTE Sandra
Regina Teixeira e Maria Delourdes Maciel, Disponivel em http://posgrad.fae.ufmg.br/posgrad/viienpec/pdfs/1291.pdf

OBJETIVOS

e Verificar a familiaridade dos docentes com o assunto “Conteudos Sensiveis” nas
aulas de Historia;

e Avaliar, na perspectiva dos professores, a relevancia desses conteudos no Ensino
de Historia;

e Examinar a exigéncia de planejamento e de subsidios para trabalhar Contetidos
Sensiveis nas aulas de Historia do Ensino Médio;

e Averiguar, na avaliagdo dos professores, as dificuldades encontradas nas aulas
em que sao abordados esses contetdos.

e Analisar praticas docentes sobre Conteudos Sensiveis em aulas de Historia do

Ensino Médio.

GUIA DE DISCUSSAO PARA O GRUPO FOCAL

I- APRESENTACAO

1. Apresentacdo dos presentes e de seus respectivos papéis. Os mesmos colocardo seus

nomes em crachds que lhes sdo entregues.

2. Exposicao dos objetivos da investigagdo, da proposta do grupo focal, da escolha dos

integrantes e da durag¢@o aproximada do encontro.

3. Divulgagdo das formas de registro do trabalho, bem como do anonimato dos

envolvidos.

4. Defesa da ideia de um debate livre, porém, focado e com o envolvimento de todos.

II- DESENVOLVIMENTO

1. Faga uma sintese de sua formacao académica e de sua atuagdo profissional até os dias

de hoje, incluindo carga horéria e séries em que atua.

2. Durante sua formacao académica (inicial ou continuada) foram abordados os termos
Temas Sensiveis ou Questdes Controversas em Historia? Como vocé analisa a

importancia desses contetidos?
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3. Conteudos como guerras, genocidios, escravidao, ditaduras, migragdoes forcadas e
conflitos étnicos sdo trabalhados de alguma forma diferenciada em suas aulas? Se sim, de

que forma?

4. Que subsidios vocé acredita serem importantes para que se alcance os objetivos
propostos num trabalho em sala de aula na abordagem de Conteudos Sensiveis em

Historia?

5. Comente alguma aula desenvolvida por vocé com a inser¢do de Conteudos Sensiveis
no ensino de Historia. Quais as dificuldades encontradas em sala de aula na abordagem

de Conteudos Sensiveis em Historia?

I1I- CONSIDERACOES FINAIS
1. Informar aos integrantes que a discussao esta se aproximando do final.

2. Solicitar que exponham comentérios ou observacdes de algo particular que se relacione
com a tematica da discussao, e que ndo estava na pauta do roteiro, mas que eles gostariam

de abordar.

3. Agradecimentos pela participacao.
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ANEXO C —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

, UNIVERSIDADE FEDERAL PROFHISTORIA
' DO RIO DE JANEIRO MESTRADO PROFISSIONAL
&

EM ENSINO DE HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

NOME DO PESQUISADOR: Prof. Marcelo Barreto de Magalhaes
E-mail: mbmagal7@gmail.com

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa Prdticas Docentes
Sobre Contendos Sensiveis: Experiéncias de Professores de Historia. Este estudo pretende analisar
praticas docentes significativas sobre conteudos sensiveis de Histéria em turmas de ensino médio a
fim de compreender como os professores de Historia desenvolvem e mobilizam tais praticas. O
motivo desse estudo ¢ compreender como os professores de Historia desenvolvem e mobilizam tais
praticas a fim de promover uma aprendizagem significativa e critica, contribuindo para que os
estudantes sejam capazes de analisar, atribuir sentidos e solucionar desafios contempordneos.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao a qualquer
momento. A sua participagdo ¢ voluntaria. O pesquisador ira tratar a sua identidade com padroes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O(A)
Sr.(a) ndo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé€. Caso haja danos decorrentes dos riscos
previstos, o pesquisador assumira a responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador do

documento de Identidade fui informado(a) dos objetivos do

estudo “Prdticas Docentes Sobre Conteudos Sensiveis: Experiéncias de Professores de Historia”,
de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo
em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me

foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Rio de Janeiro, de de 2024.

Nome:

Assinatura:
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ANEXO D - Formulario Complementar

Relato de Experiéncia

O objetivo desse instrumento ¢ captar um relato (ou mais) de experiéncia sua sobre uma
aula em turma do Ensino Médio sobre um tema sensivel ou controverso em
Historia: Ditaduras, escraviddo, genocidios, guerras, conflitos étnicos, migragdes
forcadas, narrativas que envolvem injusticas e violéncias, fisicas e/ou simbdlicas,
ocorridas em relagdo a determinados grupos ou que gerem uma controvérsias e se tornam
questdes delicadas, seja porque contrapde os saberes da disciplina, seja porque coloca ao
professor uma dificuldade na abordagem do contetido em fungao das reagdes dos alunos.

Pode ter sido uma experiéncia positiva ou nem tanto, ndo importa. Alids, pode ser mais
de uma experiéncia!

Muito grato!

Questoes:

1) Série da turma (ensino médio)

2) Tema sensivel ou controverso desenvolvido na aula de Historia:

3) Objetivo(s) da aula:

4) Desenvolvimento da aula (estratégias, atividades, recursos, dinamica, interagdo dos
alunos...):

5) Comentarios livres (pontos positivos e negativos, como foram as reacdes, interagoes,
debates, participagdo...) O que faria diferente ou repetiria e porqué...
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ANEXO E — Parecer Consubstanciado do CEP

UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ) ) .
PRATICAS DOCENTES SOBRE CONTEUDOS SENSIVEIS:EXPERIENCIAS DE
PROFESSORES DE HISTORIA.

Pesquisador:
MARCELO BARRETO DE MAGALHAES

Area Tematica:

Versao:
1

CAAE:
82092924.8.0000.5582

Instituicao Proponente:
Universidade Federal Do Rio de Janeiro

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.165.650

Apresentagdo do Projeto:

Segundo informado no projeto, a pesquisa ¢tem como tema de analise o ensino de
conteudos sensiveis no contexto das praticas de professores de Historia e busca analisar
praticas docentes significativas sobre contetidos sensiveis de Histéria em turmas de ensino
médio a fim de produzir um caderno de atividades didaticas".

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo principal da pesquisa, conforme o projeto, & Analisar praticas docentes
significativas sobre contetdos sensiveis de Histdria em turmas de Ensino Médio.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O RCLE menciona riscos de desconforto e constrangimento, mas nao apresenta as
medidas adotados para minora-los (para além de o participante se retirar). Os beneficios
estdo adequadamente descritos e incluem a possibilidade de aprimorar a qualidade do
ensino publica e desenvolver agbes educativas articuladas a questdes sociais relevantes.
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A metodologia da pesquisa envolve a aplicagao de um questionario virtual e a participagao
em grupos focais.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Enderego:

Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30
Bairro: CEP:

URCA
22.290-240

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone:

(21)3938-5167 E-mail: cep.cfch@gmail.com

Pagina 01 de 03

UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO

Continuagéo do Parecer: 7.165.650

O RCLE esta redigido em linguagem acessivel, explica os objetivos e procedimentos da
pesquisa e garante o carater voluntario da participagdo, bem como o anonimato. Informa
sobre os riscos envolvidos na participagao, mas nao indica as medidas adotadas para
minora-los, para além da possibilidade de o participante se retirar. Garante o acesso aos
resultados da pesquisa, mas nao informa onde esses resultados estarao disponiveis para
consulta. Apresenta os dados de contato do pesquisador e do CEP CFCH, bem como a
descrigao do colegiado.

Recomendacgoes:

O RCLE deve indicar de forma clara as providéncias e cautelas adotadas para evitar os
riscos mencionados, nos termos do art. 16, Il, da Res. 510/2016, bem como indicar onde os
resultados da pesquisa ficarao disponiveis.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Uma vez que atende as exigéncias da Resolugédo 510/2016, especialmente em seu art. 16,
o projeto foi considerado aprovado, ressaltando-se a importancia de acatamento das
recomendagdes.

Considerag¢oes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem | Autor Situaca
Documento 0
Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS 11/07/20 Aceito
Basicas do DO_P ROJETO_2368529.pdf 24
Projeto 21:30:1
6
Folha de Folha_Rosto.pdf 11/07/20 MARCELO | Aceito
Rosto 24 BARRETO
DE




21:24:3 MAGALHA
7 ES
Projeto PROJETO.docx 22/06/20 MARCELO | Aceito
Detalhado / 24 BARRETO
Brochura 16:52:1 DE
Investigador 0 MAGALHA
ES
TCLE/ RCLE.docx 22/06/20 MARCELO | Aceito
Termos de 24 BARRETO
Assentime 16:40:4 DE
nto / 9 MAGALHA
Justificativa ES
de
Auséncia
Folha de Rosto_pdf.pdf 22/06/20 MARCELO | Aceito
Rosto 24 BARRETO
16:38:0 DE
0 MAGALHA
ES

Situagao do Parecer:

Endereco:

Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30
Bairro: CEP:

URCA
22.290-240

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone:

(21)3938-5167 E-mail: cep.cfch@gmail.com

Pagina 02 de 03

UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO

Continuagéo do Parecer: 7.165.650

Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o
RIO DE JANEIRO, 17 de Outubro de 2024
Assinado por:

FERNANDA MARIA DA COSTA VIEIRA
(Coordenador(a))
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Enderego:

Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30
Bairro: CEP:

URCA
22.290-240

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone:

(21)3938-5167 E-mail: cep.cfch@gmail.com

Pagina 03 de 03
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