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Programa de Capacitacdo em Alfabetizagdo:
Fortalecendo os alicerces da leitura no 22 ano do ensino fundamental

APRESENTACAO

O livro “Programa de Capacitacdo em Alfabetizacao: Fortalecendo os alicerces da
leitura no 22 ano do Ensino Fundamental” nasce do desejo de transformar uma pesquisa
académica em um recurso acessivel a professores, gestores e demais profissionais
comprometidos com a formacgao leitora das criancas brasileiras. Antes apresentado em
forma de dissertacdo, este trabalho agora se apresenta como um guia reflexivo e pratico,
que une rigor cientifico, experiéncia de campo e um olhar sensivel sobre os desafios
enfrentados pela escola publica.

A alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental é um terreno fértil de
possibilidades, mas também de obstaculos, especialmente em contextos marcados por
vulnerabilidade social. Nesta obra, o leitor encontrara ndo apenas a andlise de praticas
pedagogicas observadas em sala de aula, mas também a voz de professores que, com
criatividade e dedicagdo, buscam superar limitacdes estruturais para engajar seus alunos
no prazer da leitura.

A proposta formativa “Leitura em Movimento”, aqui sistematizada, é resultado
direto dessa escuta e dessa vivéncia: uma capacitacao construida com e para professores,
que valoriza metodologias ludicas, o uso de recursos expressivos e tecnologicos, a
colaboracgdo entre pares e a centralidade do aluno no processo de aprender a ler.

Mais do que um relato de pesquisa, este livro constitui um convite a reflexdo e a
acdo. Ele provoca gestores e formuladores de politicas a repensarem a importancia da
infraestrutura e da formacao docente, ao mesmo tempo em que oferece subsidios praticos
a quem esta na sala de aula diariamente.

Assim, esta publicacao busca cumprir um duplo propésito: fortalecer os alicerces
da leitura desde os primeiros anos escolares e inspirar novas iniciativas que fagam da
alfabetizacdo ndo apenas uma meta curricular, mas uma experiéncia significativa,

prazerosa e transformadora.
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RESUMO

A presente pesquisa parte da compreensao de que a alfabetizacdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental representa um dos maiores desafios enfrentados pela escola publica
brasileira, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. Diante de lacunas
identificadas em avaliacdes diagnosticas e da heterogeneidade das turmas do 22 ano do
Ensino Fundamental, o estudo investigou as praticas pedagogicas utilizadas por
professores para o desenvolvimento da fluéncia e da compreensao leitora, considerando
os recursos disponiveis e as estratégias adotadas no cotidiano escolar. A motivagdo
central da pesquisa foi compreender como o engajamento dos alunos pode ser ampliado
por meio de metodologias lddicas, expressivas e tecnolégicas, mesmo diante de limitacdes
estruturais. A pesquisa tem natureza aplicada, com abordagem qualitativa e
fundamentacdo metodolégica na Pesquisa-A¢do Participante (PAP). Os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com seis professores do 22 ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal “Cipriano Cocco”, observacdes de praticas em
sala de aula e andlise documental (AFA e INEP). A andlise dos dados seguiu uma
categorizacdo temadtica, permitindo a triangulacao das informagdes e a construcdao de uma
proposta formativa alinhada as necessidades diagnosticadas. Os resultados apontam que
os professores mobilizam praticas pedagogicas criativas, como dramatizagdes, leitura
compartilhada, jogos educativos e uso de videos com legendas, que favorecem o
envolvimento dos alunos com a leitura. No entanto, os docentes relataram barreiras
importantes relacionadas a infraestrutura, como a auséncia de cantinhos de leitura,
recursos digitais e materiais expressivos, o que compromete a continuidade e a variedade
das praticas leitoras. As observacdes em sala de aula corroboraram esses relatos,
mostrando que a organizacao do espaco, a acessibilidade aos textos e o uso de tecnologias
influenciam diretamente o engajamento e a compreensao textual. A partir da escuta
sensivel e da analise dos dados, foi desenvolvida uma proposta de capacitacdao docente
intitulada “Leitura em Movimento”, voltada a formagdo continuada dos professores do 2°
ano, com foco na integracdo de jogos, leitura expressiva, multimodalidade e planejamento
colaborativo. A discussao dos resultados aponta para a importancia de politicas publicas
que valorizem tanto a formag¢do docente quanto a melhoria da infraestrutura escolar. A

pesquisa contribui ainda com subsidios tedricos e metodolégicos para outras
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investigacdes sobre alfabetizacdo em contextos semelhantes, podendo inspirar novas
praticas formativas e estudos voltados ao impacto de metodologias ativas no

desenvolvimento da fluéncia e da compreensao leitora.

Palavras-chave: alfabetizacao, leitura, formacao docente.
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ABSTRACT

This research is grounded in the understanding that literacy in the early years of
elementary education remains one of the greatest challenges faced by public schools in
Brazil, particularly in contexts of social vulnerability. In light of gaps identified through
diagnostic assessments and the heterogeneity of second-grade classrooms, the study
investigated the pedagogical practices employed by teachers to develop reading fluency
and comprehension, taking into account the available resources and the strategies
adopted in everyday classroom settings. The central motivation of the research was to
understand how student engagement can be enhanced through playful, expressive, and
technological methodologies, even in the face of structural limitations. This is an applied
research study with a qualitative approach, methodologically grounded in Participatory
Action Research (PAR). Data were collected through semi-structured interviews with six
second-grade teachers from the Municipal School “Cipriano Cocco,” classroom
observations, and document analysis (AFA and INEP data). Data analysis followed a
thematic categorization, enabling triangulation of information and the development of a
training proposal aligned with the needs identified. The results indicate that teachers
employ creative pedagogical practices, such as dramatizations, shared reading,
educational games, and the use of subtitled videos, which foster student engagement in
reading. However, teachers also reported significant barriers related to infrastructure,
including the lack of reading corners, digital resources, and expressive materials—factors
that hinder the consistency and diversity of reading practices. Classroom observations
confirmed these reports, showing that space organization, access to texts, and the use of
technology directly affect student engagement and textual comprehension. Based on
reflective listening and data analysis, a teacher training proposal was developed, titled
“Reading in Motion”, focused on continuous professional development for second-grade
teachers. The program emphasizes the integration of games, expressive reading,
multimodality, and collaborative planning. The discussion of results highlights the need
for public policies that invest not only in teacher training but also in improving school
infrastructure. This study contributes theoretical and methodological insights for further

research on literacy in similar educational contexts and may inspire new formative
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practices and investigations into the impact of active methodologies on the development

of reading fluency and comprehension.

Keywords: literacy, reading, teacher training.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada Programa de Capacitagdo em Alfabetizagdo: Fortalecendo os
Alicerces da Leitura no 22 Ano do Ensino Fundamental tem como ponto de partida os
desafios concretos enfrentados por educadores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Cipriano Cocco”, em Jaguaré, Espirito Santo. Inserida em um contexto de
vulnerabilidade educacional, a escola apresenta indices preocupantes de alfabetizacio e
distorcdo idade-série, revelados por avaliagcdes como a AFA (Avaliacdo do Fortalecimento
da Aprendizagem) e dados do INEP. A realidade escolar, marcada por caréncia de
materiais didaticos, acesso precario a internet e apoio familiar insuficiente, torna urgente
a implementacdo de a¢des formativas para docentes. Nesse cendrio, o estudo propde um
programa de capacitacdo docente como estratégia para fortalecer as praticas pedagégicas
e, assim, garantir que os alunos desenvolvam habilidades de leitura e escrita até o final do
22 ano, conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais e o PNAIC. A proposta se
ancora em uma abordagem humanizada e critica, reconhecendo o papel essencial dos
professores como agentes transformadores da realidade educacional.

O desenvolvimento de um programa de capacitagdo de professores na Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano Cocco”, localizada em Jaguaré, Espirito Santo,
é justificado por uma série de desafios educacionais que impactam diretamente a
qualidade da alfabetizacao dos alunos do 22 ano do Ensino Fundamental. A necessidade
de intervencao é sublinhada pelos dados fornecidos pela Avaliacao do Fortalecimento da
Aprendizagem (AFA), uma avaliacdo trimestral realizada pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Espirito Santo, que destaca as dificuldades encontradas pelos estudantes no
processo de alfabetizacdo e leitura fluente até o final do 22 ano, objetivo crucial
estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB) e

pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
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Dados institucionais indicam que os alunos das Escolas municipais do Espirito
Santo, apresentam niveis de leitura e compreensao de textos abaixo da média estadual e
nacional para alunos do mesmo nivel de escolaridade (Brasil, 2024). Relatérios do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2023,
aponta a Taxa de Distor¢do Idade-Série por Escola de 4,8 para os anos iniciais do ensino
fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano Cocco” (Brasil, 2024).

No contexto especifico da escola, o acesso limitado a recursos didaticos e
tecnolégicos, como internet e materiais de apoio, combinado com suporte familiar
irregular, agrava ainda mais as dificuldades enfrentadas no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, o relatério de desempenho da AFA demonstra que muitos
alunos concluem o 22 ano sem alcangar a fluéncia necessaria em leitura, uma habilidade
essencial para o desenvolvimento académico em etapas subsequentes.

Globalmente, a alfabetizacdo inicial tem sido um tema central de estudos
educacionais, com organiza¢des como a Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacgao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) ressaltando a importancia da fluéncia em leitura como um
pilar fundamental para a aquisicdo de conhecimento e o desenvolvimento continuo.
Segundo o relatério “Global Education Monitoring Report” de 2020 da UNESCO, cerca de
40% das criancas ao final do 22 ano em paises de renda média-baixa ndo adquirem as
habilidades de leitura adequadas para seu nivel (UNESCO, 2020). Em contextos como o
brasileiro, essas dificuldades sao ainda mais acentuadas, particularmente em regides com
recursos limitados e desafios socioecondmicos significativos.

Por outro lado, estudos de casos especificos em escolas publicas brasileiras
revelam que intervencdes como a integracdo de jogos educativos e capacitacdes
especificas para professores tém mostrado resultados promissores em contextos
desafiadores.

A pesquisa proposta visa a responder a essa lacuna, investigando de que maneira
a integracao de jogos educativos no curriculo e a formagdo continua dos professores
podem ser estratégias eficazes para melhorar os indices de fluéncia em leitura e
compreensao de textos entre os alunos do 22 ano do Ensino Fundamental. Este estudo ndo
apenas se alinha com os objetivos educacionais estaduais e federais, mas também aborda
as necessidades especificas da escola, que opera em um contexto de vulnerabilidade social

e recursos limitados.
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Os jogos educativos sdo cada vez mais reconhecidos como ferramentas eficazes
para engajar os alunos e promover habilidades cognitivas e socioemocionais essenciais,
conforme descrito por teorias contemporaneas, como a Teoria da Motivagao Intrinseca de
Deci e Ryan (2000; 2008). Estudos recentes sugerem que o uso de jogos educativos no
ambiente escolar pode aumentar significativamente o interesse e a participacao dos
alunos, o que, por sua vez, melhora o desempenho em leitura e outras habilidades basicas.

Além disso, a capacita¢do continua dos professores é um elemento critico para o
sucesso de qualquer intervenc¢ao educacional. Programas de formagao que focam em
praticas pedagoégicas inovadoras e adaptadas ao contexto local sdo fundamentais para a
implementacdo eficaz de novas abordagens. Neste sentido, capacitar os professores da
Escola “Cipriano Cocco” em estratégias inovadoras e baseadas em evidéncias, como o uso
de jogos educativos e metodologias de ensino da leitura, é uma abordagem necessaria e
promissora.

O desenvolvimento de um programa de capacitagdo de professores na Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano Cocco” é uma necessidade urgente e
justificada por uma série de fatores contextuais e pedagogicos. A pesquisa pretende ndo
s6 investigar as metodologias mais eficazes para melhorar a fluéncia em leitura e a
compreensao de textos, mas também fornecer evidéncias praticas sobre a aplicabilidade
e os resultados de tais intervencdes em um contexto educacional desafiador. Esta
abordagem é fundamental para garantir que todas as criancas da escola sejam
alfabetizadas até o final do 22 ano, conforme estabelecido pelas diretrizes educacionais

do Espirito Santo e pelas politicas nacionais.

Problema

Como aumentar significativamente os niveis de fluéncia em leitura e compreensao
de textos entre os alunos do 22 ano do ensino fundamental, garantindo uma base sélida

para seu desenvolvimento académico futuro?

Perguntas de investigacao
e Quais sao as metodologias mais eficazes para promover a fluéncia em leitura entre os
alunos do 22 ano do ensino fundamental, considerando o contexto socioeconémico e

cultural da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano Cocco” em Jaguaré,
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Espirito Santo?

e Como o uso de jogos educativos pode ser integrado ao curriculo para melhorar a
compreensao de textos pelos alunos do 22 ano, e qual o impacto dessas atividades no
desenvolvimento académico desses estudantes?

e Como um programa de capacitacdo de professores pode contribuir para a melhora na

leitura e no desenvolvimento educacional dos alunos do 22 ano?

Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa é conceber um programa de capacitacdo em
alfabetizacdo que promova significativamente a fluéncia em leitura e a compreensao de
textos entre os alunos do 22 ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Cipriano Cocco”, em Jaguaré, Espirito Santo, visando estabelecer uma base

sélida para seu desenvolvimento académico futuro.

Objetivos especificos

a) Identificar as metodologias pedagdgicas mais eficazes para promover a fluéncia em
leitura entre os alunos do 22 ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal de
Ensino Fundamental "Cipriano Cocco" em Jaguaré, Espirito Santo, considerando os
desafios socioecondmicos e culturais locais.

b) Desenvolver um programa integrado de jogos educativos no curriculo do 22 ano,
avaliando seu impacto na melhoria da compreensdo de textos pelos alunos e no
desenvolvimento académico geral, dentro do contexto da escola.

c) Capacitar os professores do 22 ano por meio de um programa estruturado de formacao
continua, focado em estratégias de ensino de leitura e compreensao textual adequadas
ao publico-alvo, visando aprimorar suas praticas pedagogicas e contribuir para o

desenvolvimento educacional dos alunos.

Os principais aspectos tedricos assumidos para abordar o problema da promocao
da fluéncia em leitura e da compreensao de textos na escola “Cipriano Cocco” incluem as
abordagens que exploram a motivacdo intrinseca dos alunos, a integracdo de
metodologias inovadoras de ensino, o uso de jogos educativos como ferramentas

pedagobgicas.

17



Programa de Capacitacdo em Alfabetizagdo:
Fortalecendo os alicerces da leitura no 22 ano do ensino fundamental

A Teoria da Motivagdo Intrinseca de Deci e Ryan (2000; 2008) é central para a
abordagem do problema, pois sugere que os alunos tém mais probabilidade de se engajar
no aprendizado quando o processo é percebido como relevante, interessante e desafiador.
Esta teoria justifica o uso de jogos educativos, que sdo desenhados para capturar a atengao
dos alunos através de atividades interativas e ludicas, promovendo um ambiente de
aprendizagem envolvente. Ao incorporar elementos que despertam o interesse natural
dos estudantes, o uso de jogos pode facilitar o desenvolvimento da fluéncia em leitura,
aumentando a participagdo ativa e o prazer no aprendizado.

Os jogos educativos sao considerados ferramentas eficazes para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais, essenciais para a leitura e
a compreensdo de textos. Eles permitem que os alunos pratiquem a leitura de maneira
pratica e repetitiva, sem a pressao do ambiente tradicional de sala de aula, o que pode ser
particularmente benéfico em contextos socioecondmicos desafiadores. Jogos projetados
para refor¢ar habilidades especificas, como a decodificagdo fonética, a fluéncia e a
compreensao, ajudam a desenvolver competéncias fundamentais de leitura, ao mesmo
tempo que promovem a cooperacao, a solucao de problemas e o pensamento critico.

Cada vez mais, os jogos educativos tém sido utilizados como ferramentas
pedagogicas, tém mostrado resultados positivos na melhoria da compreensao de textos
entre alunos do 22 ano. Jogos baseados em histdérias ou atividades de leitura interativas
podem motivar os alunos, promover a pratica da leitura e fortalecer habilidades de
interpretacao de texto. Jogos como “Jogo da Forca” adaptado para contetudos escolares e
“Caca-Palavras” com vocabularios especificos incentivam o reconhecimento de palavras e
a construcdo de frases, o que pode ser particularmente eficaz para criancas que estdo nos
primeiros anos de alfabetizacdo. A integracdo desses jogos ao curriculo deve levar em
conta as caracteristicas e preferéncias dos alunos, garantindo que os jogos sejam
culturalmente relevantes e adaptados ao nivel de desenvolvimento dos estudantes.

Assim, capacitacbes de professores focadas em metodologias pedagogicas
inovadoras e baseadas em evidéncias sdo fundamentais para a implementacao eficaz de
novas estratégias de ensino, como o uso de jogos educativos. A formac¢do continua permite
que os professores adquiram novas habilidades e conhecimentos, reflitam sobre suas
praticas pedagogicas e adaptem suas abordagens ao contexto especifico dos alunos,
garantindo que métodos inovadores sejam aplicados de maneira eficiente e

contextualizada.
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A abordagem inclui metodologias de ensino que enfatizam a fluéncia na leitura
como pré-requisito para a compreensao de textos. Essas metodologias, como o método
fénico, partem do principio de que o ensino explicito e sistematico das relacdes entre
letras e sons ajuda os alunos a desenvolver o reconhecimento automatico de palavras,
essencial para uma leitura fluente. O foco no desenvolvimento dessas habilidades, aliado
ao uso de jogos educativos e praticas pedagdgicas inovadoras, visa criar um ambiente de
aprendizado que apoie o desenvolvimento das competéncias de leitura de maneira eficaz
e sustentavel.

Essas abordagens tedricas sao integradas para criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e dindmico, que responde aos desafios especificos enfrentados
pela escola “Cipriano Cocco” e busca promover a melhoria da fluéncia em leitura e da
compreensao de textos entre os alunos, especialmente em um contexto de
vulnerabilidade socioecon6mica.

A fluéncia em leitura e a compreensao de textos sao habilidades interdependentes
que se desenvolvem ao longo do processo de alfabetizacdo. A fluéncia permite que o leitor
se concentre na interpretacdo do texto, ao invés de gastar energia no reconhecimento de
palavras, enquanto a compreensdao de textos requer habilidades de decodificacao,
vocabuldrio e inferéncia. Metodologias que combinam o ensino explicito de habilidades
de leitura com atividades interativas e motivacionais, como jogos educativos, tém
demonstrado ser eficazes para melhorar tanto a fluéncia quanto a compreensao de textos,
particularmente em contextos onde os alunos enfrentam desafios socioeconémicos
significativos.

O presente trabalho adota uma abordagem qualitativa, com base na Pesquisa-A¢ao
Participante (PAP), por entender que, diante dos desafios da alfabetizacdo nos anos
iniciais, é imprescindivel envolver os sujeitos diretamente impactados pelas decisdes
pedagobgicas, professores, alunos e comunidade escolar, como participantes ativos da
investigacdo. O estudo foi realizado no contexto da Escola Municipal “Cipriano Cocco”,
localizada na zona urbana de Jaguaré, ES. A escola atende alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo o foco desta pesquisa o 22 ano. A populacdo participante
incluiu seis professores do 22 ano, além de observagdes de praticas com os estudantes
dessas turmas.

Como procedimentos metodolégicos, foram utilizados questionarios

semiestruturados, observacdes em sala de aula. As observagdes buscaram captar praticas
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de leitura, o uso de jogos educativos e os desafios relacionados a infraestrutura. O carater
participativo da pesquisa permitiu que os professores refletissem sobre suas praticas,
contribuindo para a construgao coletiva de um programa de capacitacao docente voltado
a fluéncia leitora e a compreensao de textos. A andlise dos dados foi feita com base em
categorias emergentes, triangulando informagoes obtidas por diferentes instrumentos. A
metodologia seguiu rigor ético, assegurando o anonimato dos participantes e o uso dos
dados para fins académicos.

Os resultados revelaram que os professores do 22 ano da Escola “Cipriano Cocco”
desenvolvem praticas potentes e criativas, muitas vezes com recursos escassos, COmo
dramatizagoes, leitura compartilhada, quizzes e jogos de leitura adaptados. Foi evidente
que o uso de estratégias lddicas e multimodais desperta maior engajamento e facilita a
compreensao textual dos alunos. Porém, os docentes também relataram limitagdes
severas de infraestrutura, como auséncia de cantinhos de leitura, falta de materiais
digitais e inexisténcia de fantoches, dificultando a mediacao expressiva da leitura.

As observacgdes em sala corroboraram os relatos, evidenciando que a organizacdo
do espaco, a acessibilidade aos livros e a presenca de recursos tecnolégicos impactam
diretamente a fluéncia e o interesse pela leitura. Ficou clara a necessidade de formacao
continuada centrada na pratica, aliada a criacio de ambientes alfabetizadores mais
acolhedores. Com base nos dados coletados, foi desenvolvido um Programa de
Capacitacdao em Alfabetizagdo, pautado em metodologias inovadoras, jogos educativos e
estratégias multimodais de leitura.

A relevancia do presente trabalho reside em sua capacidade de articular teoria e
pratica em um contexto real, envolvendo os professores como protagonistas da
transformacdo educacional. A principal inovacao foi a criacio de um programa de
formacdo continuada baseado em evidéncias empiricas locais, o que conferiu a proposta
aplicabilidade imediata e alto potencial de impacto. A proposta reconhece a poténcia dos
jogos educativos e da mediacao humanizada como instrumentos para o desenvolvimento
da leitura, conforme sustentam Ferraz (2021), Gandin et al. (2021) e Deci & Ryan (2008).

A conveniéncia da pesquisa é evidente, pois ela parte de uma necessidade concreta,
diagnosticada por meio de avaliacdes institucionais (AFA, INEP), e oferece uma resposta
formativa contextualizada. Serviu para redirecionar praticas e ampliar a consciéncia dos

professores sobre o papel da intencionalidade pedagogica na alfabetizacao.
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Ja a relevancia social se mostra ao atingir diretamente uma escola publica em
contexto de vulnerabilidade, com reflexos para os alunos, professores e, potencialmente,
outras escolas da rede. O trabalho fortalece o direito a alfabetizacdo plena, como
preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

As implicagdes praticas sdo amplas, afinal o programa proposto poderad ser
replicado, ajustado e expandido para outros contextos semelhantes. Ele atua na raiz do
problema educacional, a formagao docente, e na promocgdo de estratégias de leitura mais
engajadoras e significativas.

O valor tedrico também é notavel. A pesquisa contribui com reflexdes sobre a
relacdo entre motivagdo, ludicidade e leitura, refor¢ando a Teoria da Motivacao Intrinseca
e integrando contribuicdes do campo do letramento critico. Sugere hipéteses e caminhos
futuros para estudar o impacto da infraestrutura e das metodologias ativas na
alfabetizacao.

A utilidade metodolégica se dad na concep¢do de um modelo formativo
participativo, que alia observacdo, escuta sensivel e a¢do docente. O trabalho pode
inspirar a criacao de novos programas, instrumentos de avaliacao e propostas formativas
que levem em conta o cotidiano escolar real.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos. O Capitulo 1 - Marco Tedrico
apresenta uma revisao das principais abordagens sobre alfabetizacdo, letramento,
fluéncia e jogos educativos. O Capitulo 2 - Metodologia descreve a abordagem qualitativa,
o uso da Pesquisa-A¢do Participante e os instrumentos aplicados. O Capitulo 3 -
Resultados e Discussdo analisa os dados empiricos, organizados por eixos tematicos,
como fluéncia, motivacdo, mediacdao e infraestrutura. Além disso, nesse capitulo se
apresenta a Proposta de Capacitacdo que detalha a construgdo e os fundamentos da

formacgao docente criada.
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO ®

1.1 Desafios educacionais: alfabetizacao e leitura

A preocupagdo da comunidade académica e da sociedade com os indices de
analfabetismo e os resultados de provas aplicadas na populacdo brasileira reflete um
interesse continuo em entender e melhorar a qualidade da educagao no pais. Este tema é
amplamente debatido em publicagées académicas e se mantém como um foco constante
de estudos e intervenc¢des educacionais (Martins et al., 2020).

No Brasil, reportagens frequentes (Farjado & Foreque, 2018; Saldafia, 2018)
destacam o baixo desempenho das criancas em exames conduzidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) e a
Prova Brasil. Esses exames tém como objetivo avaliar a qualidade do ensino em todas as
redes publicas de educacdo do pais, verificando o aprendizado dos alunos em diferentes
disciplinas e identificando lacunas que precisam ser preenchidas para melhorar a eficacia
da educacao.

Neste sentido, Farjado e Foreque (2018) informam que a maioria dos estudantes
brasileiros ndo consegue localizar informagdes explicitas em artigos de opinido ou em
resumos, por exemplo. Essa situagdo evidencia um problema na compreensao textual.
Informagoes explicitas sdo aquelas claramente expressas no texto, sem necessidade de
inferéncia. A incapacidade de identificar essas informacgdes reflete uma deficiéncia na
compreensao bdsica de leitura, na identificacdo de ideias principais e na atencdo ao
conteudo relevante. Esse quadro aponta para um desafio educacional significativo, ja que
a habilidade de encontrar informacdes explicitas é essencial para o desenvolvimento
académico e profissional dos alunos.

O Sistema Nacional de Avaliacao da Educacdao Basica (SAEB) é um programa

abrangente que inclui uma série de avalia¢des aplicadas periodicamente aos estudantes
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de escolas publicas e privadas, com foco nas habilidades de leitura, escrita e matematica.
Os resultados do SAEB sdo usados para calcular o Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), um indicador que mede a qualidade do ensino fundamental e médio no
Brasil, combinando o fluxo escolar (aprovacao, reprovacao e abandono) e o desempenho
dos alunos nas provas padronizadas (Leal, 2019). O IDEB é utilizado como referéncia para
a formulacdo de politicas educacionais, sendo um importante instrumento de
monitoramento dos objetivos de melhoria da qualidade da educagdo no pais (Brasil,
2016).

Além das avaliagdes nacionais, o desempenho educacional brasileiro é também
analisado por meio de Programas Internacionais de Avaliacdo de Proficiéncia
Educacional, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
desenvolvido pela Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE, 2016). O PISA avalia, a cada trés anos, as competéncias de estudantes de 15 anos
em leitura, matematica e ciéncias em diversos paises, incluindo o Brasil. Os resultados do
PISA oferecem uma visdo comparativa da educacao brasileira em relacao a outros paises,
destacando areas de forga e fragilidade no sistema educacional e influenciando reformas
e melhorias nas politicas de ensino (OCDE, 2016).

Essas avaliagdes, tanto nacionais quanto internacionais, fornecem dados
essenciais para compreender as dificuldades enfrentadas pela educacao no Brasil e para
promover acdes de melhoria que possam elevar a qualidade do ensino, reduzir as
desigualdades educacionais e preparar melhor os estudantes para os desafios do futuro.
Elas sdo fundamentais para monitorar o progresso educacional e garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de sua
localizagcdo geografica ou condicdo socioecondmica. Além do monitoramento, essas
avaliagdes repercutem no reconhecimento de quais abordagens e metodologias, voltadas

a promocao da alfabetizacdo e da fluéncia, tém se mostrado mais eficientes.

1.1.1 Conceitos de alfabetizacao, letramento e leitura

A alfabetizacao é um processo fundamental no desenvolvimento educacional das
criangas e é geralmente compreendida como o aprendizado das habilidades basicas de
leitura e escrita. Soares (2017) aponta que o conceito de alfabetizacdo passou por varias

transformacdes ao longo do tempo, tanto em termos conceituais quanto metodolégicos,
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inclusive o proprio entendimento sobre o que é ser alfabetizado evoluiu com o passar dos
anos. Marchesoni e Shimazaki (2021) explicam que até 1940, uma pessoa era considerada
alfabetizada se declarasse saber ler e escrever, além de conseguir assinar o proprio nome.
Condicao essa que se modificou entre os anos de 1950 e 2000, quando a definicdo foi
ampliada para incluir aqueles que eram capazes de ler e redigir um texto simples.

Segundo Ferreiro e Teberosky (2018), a alfabetizacdo nao se limita ao simples
aprendizado do cédigo alfabético, mas envolve uma compreensao mais profunda das
relagdes entre letras e sons, além do desenvolvimento de estratégias de leitura e escrita.
De acordo com Soares (2016), a alfabetizacdo é um processo que vai além do dominio
técnico do sistema de escrita. Envolve a construgdo do conhecimento sobre a linguagem
escrita e suas fungdes sociais, permitindo que o aluno desenvolva habilidades para se
comunicar efetivamente em diversos contextos. Este conceito é corroborado por Silva
(2020), que destaca a importancia de praticas pedagégicas que estimulem a reflexdo
sobre a funcao e o uso da escrita no cotidiano dos alunos.

Neste mesmo sentido, Marchesoni e Shimazaki (2021), ao recorrerem a Mortati
(2011) e Galuch e Sforni (2009), enfatizam que a leitura e a escrita sdo processos que
envolvem mais do que a simples habilidade de decifrar palavras. A compreensao da
leitura e da escrita como um fenomeno que vai além da técnica envolve reconhecer a
importancia das praticas discursivas e sociais. A alfabetizacdo abrange a capacidade de
interpretar e produzir textos em diversos contextos, considerando as intenc¢des
comunicativas e 0s usos sociais da escrita.

A alfabetizagdo vai além do mero aprendizado das habilidades basicas de leitura e
escrita. Segundo Mortati (2011 citado por Marchesoni & Shimazaki, 2021), ser
alfabetizado envolve mais do que apenas conhecer o cédigo linguistico, como as letras do
alfabeto, ou ser capaz de ler e escrever algumas palavras. Historicamente, a educacdo de
leitura e escrita foi oferecida em um modelo hierarquico e sequencial, come¢ando com a
aprendizagem de letras e silabas, para depois passar a formacao de palavras e frases. No
entanto, essa visdo tradicional ndo captura a complexidade da alfabetizacdo como um
processo multifacetado.

Galuch e Sforni (2009, p. 114 citados por Marchesoni & Shimazaki, 2021) afirmam
que “[...] aprender a escrever nao se restringe a compreensao do sistema da escrita, uma
vez que envolve também o dominio de aspectos discursivos e uma pratica que privilegia

a funcao social da escrita”. Isso significa que a alfabetizacdo deve ser entendida como um
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processo que inclui a capacidade de utilizar a leitura e a escrita de maneira funcional e
significativa dentro de diferentes contextos sociais e comunicativos. A leitura e a escrita
ndo sdo apenas habilidades técnicas de codificacdo e decodificagdo de simbolos, mas
praticas que tém um propdsito e uma utilidade social.

Além disso, a alfabetiza¢do é vista como um processo continuo e dindmico, onde o
dominio da leitura e da escrita é desenvolvido e aprimorado ao longo da vida, refletindo
a evolucdo das praticas sociais e das necessidades comunicativas dos individuos. Assim, o
aprendizado da leitura e da escrita deve ser integrado ao desenvolvimento de habilidades
criticas, interpretativas e comunicativas, preparando os alunos para utilizar essas
habilidades de maneira eficaz em diversos contextos e situacdes da vida cotidiana.

O letramento, por outro lado, refere-se a capacidade de utilizar a leitura e a escrita
de maneira significativa e funcional em diferentes contextos sociais e culturais. O conceito
de letramento foi ampliado por Street (2014) para incluir a ideia de que a leitura e a
escrita sdo praticas sociais que variam de acordo com o contexto cultural e social dos
individuos.

Neste sentido, Street (2014, p. 122) argumenta que “[...] existem situag¢des sociais
em que o letramento ndo esta associado a escolarizacdo” e que os niveis de letramento
social e académico variam entre os individuos devido a seus histéricos sociais distintos.
Isso sugere que o letramento nao esta necessariamente vinculado as praticas escolares.
Em consequéncia, criangas na idade pré-escolar, mesmo sem terem passado pelo
processo formal de alfabetizacdo, ja engajam em praticas de letramento. Assim,
independentemente do estagio de alfabetizacdo de um individuo, ele ja desenvolve e
utiliza diversos processos de letramento em seu cotidiano.

Segundo Soares (2020), o letramento é entendido como a aplicacao das habilidades
de leitura e escrita em situacdes do cotidiano, envolvendo a capacidade de interpretar e
produzir textos de forma critica e reflexiva. De acordo com o autor, o letramento é um
conceito mais abrangente que a alfabetiza¢do, pois implica a integra¢do das habilidades
de leitura e escrita com a pratica social e cultural. O autor define as praticas de letramento
como “[...] consequéncia da necessidade de destacar e claramente configurar, nomeando-
0s, comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situacdes sociais em que
a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas.” (Soares, 2017, p. 98).

De acordo com Marchesoni e Shimazaki (2021), evidentemente que ha uma

diferenca clara entre letramento e alfabetizacdo. A alfabetiza¢do refere-se ao aprendizado
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do sistema de escrita, enquanto o letramento esta relacionado ao contexto sociocultural
em que esse sistema é utilizado. Embora tenham focos distintos, é essencial que ambos
estejam integrados no processo de ensino. Ambos os conceitos, embora distintos, sdao
interdependentes, pois estdo relacionados com as praticas sociais e o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita.

No contexto escolar, a alfabetizacao deve ocorrer simultaneamente ao letramento,
que é definido como o uso social da leitura e da escrita, o qual o aluno ja possui, de certa
forma, antes mesmo da alfabetizacdo formal. Esse processo inicia-se antes da
alfabetiza¢do propriamente dita, pois o individuo ja interage com praticas de letramento
em seu ambiente social. Ele convive com essas praticas e participa ativamente da
sociedade, trazendo consigo um conhecimento adquirido no cotidiano. Esse
conhecimento prévio, aliado ao conhecimento cientifico, possibilita ao aluno
compreender e dominar a leitura e a escrita (Soares, 2017).

Segundo Luria (1998) e Vygotsky (2007), citados por Marchesoni e Shimazaki
(2021), o processo de desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita comega desde
cedo. Luria (1998 citado por Marchesoni & Shimazaki, 2021) enfatiza que, ao chegar a
escola, a crianca ja possui um conjunto de habilidades e conhecimentos adquiridos
anteriormente, que a ajudam a aprender a escrita em um periodo relativamente curto. Ele
destaca que a aprendizagem da escrita envolve uma série de etapas, nas quais técnicas
sdo continuamente substituidas por outras mais adequadas. Enquanto que Vygotsky
(2007 citado por Marchesoni & Shimazaki, 2021) argumenta que o desenvolvimento
cognitivo do aluno ocorre principalmente por meio da interacdo social. Para ele, a
interagdo com outras pessoas e com o ambiente ao redor é fundamental para o
aprendizado, e as experiéncias prévias dos alunos devem ser consideradas no processo
de alfabetizagdo.

Ja a leitura é um processo complexo que vai além da decodificacdo de palavras e
frases. Goodman (2013) enfatiza que a leitura envolve a construcdo de significados a
partir dos textos, e que o leitor utiliza seus conhecimentos prévios e estratégias de
inferéncia para compreender o conteido. O autor argumenta que a leitura é um ato de
interpretacdo e negociacdo de significados, ndo apenas de decodificacgao.

Santos (2000 citado por Ferreira, 2016) aponta que, embora o conceito de leitura
tenha passado por diversas mudangas, ha um consenso de que ler envolve mais do que o

simples reconhecimento de palavras. Segundo o autor, a leitura inclui o dominio de
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técnicas de decifragcdo grafica, a interpretacao de texto, a realizacdo de inferéncias, a
analise critica e a compreensdo do contetido. Assim, a leitura é considerada uma atividade
complexa que abrange processos de decifragao, entendimento e raciocinio.

No contexto brasileiro, Kato (2021) destaca que a leitura é essencial para o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos. Segundo a autora, promover a leitura é
fundamental para a formacao de leitores proficientes e criticos, capazes de enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea. Além disso, Santos (2019) comenta que a pratica
da leitura deve ser incentivada desde os primeiros anos de escolaridade, com a oferta de

materiais diversificados e atividades que estimulem o gosto pela leitura.

1.1.2 Metodologias de alfabetizacao e leitura

Ao tratar das diferentes metodologias para a alfabetizacdo, se faz necessario,
inicialmente, comentar sobre a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA). A PNA foi
instituida pelo decreto n? 9.765 de abril de 2019 e, representa uma iniciativa do
Ministério da Educacao (MEC) para orientar as diretrizes e praticas de alfabetiza¢cdo no
Brasil (Brasil, 2019).

A PNA, desde sua formulagdo, em 2019, tem sido alvo de debates académicos e
pedagogicos devido a sua adesao exclusiva ao Método Fonico como abordagem central
para o ensino da leitura e da escrita nas escolas. Essa escolha é justificada pelo MEC com
base no argumento de que o Método Fonico seria o tinico fundamentado em evidéncias
cientificas robustas (Leal, 2019).

No entanto, essa perspectiva tem sido criticada por diversos estudiosos, como
aponta Leal (2019), por apresentar uma visdo limitada e homogeneizante da ciéncia. A
preferéncia exclusiva pelo Método Fonico, baseada em um entendimento restrito da
evidéncia cientifica, desconsidera a pluralidade de abordagens tedrico-metodoldgicas
desenvolvidas ao longo dos anos. Pesquisas realizadas por autores como Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1985, 1988, 1989, 2013) demonstram que o processo de alfabetizacao
envolve um percurso de construcdes e desconstrucdes conceituais, e nao apenas
atividades perceptivo-motoras de segmentacdo e correspondéncia entre fonemas e
grafemas, como pressupde o Método Fonico.

Importante a colocacdo de Silva (2019), ao explicar que as universidades

desempenham um papel fundamental na definicdo de diferentes métodos de
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alfabetizacdo, baseados em teorias adotadas por distintos grupos de pesquisadores. Essas
instituicdes sdo vistas como espacos privilegiados para a producao cientifica, o que torna
natural a diversidade de abordagens metodolégicas, ja que essa variedade reflete o
dinamismo das ciéncias, sempre em evolug¢do para atender as novas demandas sociais por
inovacdo. Além disso, a disputa entre métodos de alfabetizacdo frequentemente se
relaciona com a competicdo entre teorias ou areas do conhecimento, refletindo interesses
e perspectivas diversas no campo académico.

A alfabetizac¢do, segundo Ferraz (2021) é um processo multifacetado, composto
por diversas abordagens e métodos, cada um com pressupostos teéricos distintos sobre
como ensinar a ler e a escrever. As metodologias de alfabetizacdo podem ser agrupadas
em duas categorias principais: os métodos sintéticos e os métodos analiticos, cada um
com suas proprias caracteristicas e enfoques especificos.

O grupo dos métodos sintéticos, conforme destacado por Frade (2007 citado por
Ferraz, 2021), caracteriza-se por ir “das partes para o todo”, ou seja, parte de unidades
menores da lingua até alcangar sua totalidade. Esse grupo inclui o método alfabético ou
de soletracdo, o método fonico e o método silabico. A diferenca fundamental entre esses
métodos reside no tratamento da correspondéncia fonografica. No método alfabético, a
unidade basica de ensino é a letra; no método fonico, o foco é o fonema; e no método
silabico, a atencao esta voltada para o segmento fonoldgico da silaba. Assim, o método
sintético é estruturado com base na compreensao de que o aprendizado da leitura e da
escrita deve partir de elementos menores da linguagem, para que o aluno consiga
combina-los progressivamente e, assim, compreender palavras e frases inteiras.

Por outro lado, os métodos analiticos, como mencionado por Soares (2018 citado
por Ferraz, 2021), adotam a abordagem inversa, partindo do “todo para as partes”. Esses
métodos se concentram na compreensdo da palavra escrita e, a partir dela, procuram
chegar ao valor sonoro das silabas e grafemas. Os métodos analiticos, como o método
global de contos, a sentenciacao ou a palavracao, privilegiam a analise de palavras, frases
e textos, onde as palavras sdo apresentadas em agrupamentos. Nesse contexto, os alunos
aprendem a reconhecé-las pela visualizacdo e pela configuracao grafica, o que facilita a
internalizacdo dos elementos linguisticos de forma holistica (Ferraz, 2021).

Essas diferencas metodoldgicas refletem, também, abordagens distintas quanto a
concepg¢ao de linguagem na alfabetizacdo. Por exemplo, a abordagem fonoldgica, que

enxerga a linguagem como um comportamento a ser aprendido, foca na reduc¢do da
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estrutura da lingua para facilitar o reconhecimento de sons e simbolos graficos. Ja a
abordagem construtivista, especialmente aquela influenciada pela psicogénese da lingua
escrita de Emilia Ferreiro, vé a linguagem como uma fun¢do do pensamento, evidenciando
o conflito cognitivo no processo de compreensdo da escrita. Essa perspectiva enfatiza o
papel ativo da crianga na construcao do conhecimento, entendendo o aprendizado da
escrita como um processo de desenvolvimento intelectual.

Além disso, diferentes tedricos, como Magda Soares (2016; 2017; 2020), com suas
teorias sobre letramento, e Paulo Freire (1985) e Ferreiro e Teberosky (2018), e Arthur
Gomes de Morais (2012), que exploram a leitura e a escrita, trazem contribuicdes
importantes para o campo da alfabetizacdo. A abordagem da alfabetizacdo discursiva,
discutida por autores como Smolka e Bakhtin, também oferece uma perspectiva tnica,
considerando a alfabetizacdo como um processo que envolve ndo apenas a codificacdo e
decodificacdo de textos, mas também a interacao discursiva e social.

Barba (2022) explica que diversos métodos tém sido utilizados para promover o
desenvolvimento da escrita e da leitura, cada um com abordagens distintas e focos
especificos. Ele menciona que o método alfabético visa ajudar a crianga a entender as
letras e a ordem alfabética por meio da associacdo visual e auditiva das palavras. Nele, a
crianca aprende a soletrar palavras silaba por silaba, como exemplificado pela palavra
"casa", que é soletrada como c-a, ca-s-a, sa-casa. 0 método fonico, por outro lado, enfoca
o aprendizado dos sons das letras e silabas. Inicialmente, a crianga aprende o som de cada
letra, progredindo para silabas simples e mais complexas, e finalmente formando frases.
Histérias frequentemente acompanham esse método para enriquecer o processo de
aprendizagem.

Ja o método silabico apresenta silabas, comegando pelas mais simples e avangando
para as mais complexas, geralmente associadas a palavras e imagens. Em contraste, o
método palavracdo ndo utiliza silabas ou decomposicdo, mas sim associa palavras a
figuras e configuragdes visuais, ajudando a crian¢a a entender as palavras como um todo.
E o método de sentenciacdo envolve a apresentacdo de frases inteiras para que o aluno
compreenda o contexto e significado geral antes de decompor a frase em palavras e
silabas. Finalmente, o método global utiliza textos mais amplos, como histérias e contos,
permitindo que a crianca analise o significado geral antes de se debrucar sobre as

sentencas e palavras individualmente (Barba, 2022).
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Cada método oferece uma abordagem unica para o ensino da leitura e escrita,
proporcionando diferentes estratégias para atender as necessidades dos alunos em
diferentes estdgios do desenvolvimento alfabetizador. E importante observar que,
embora haja uma pluralidade de referenciais tedricos utilizados nas praticas de
alfabetizacdo, muitas vezes ainda ha uma caréncia de conhecimento e dominio pleno
dessas abordagens dentro do contexto escolar. Essa lacuna pode levar a adogdo de
praticas pedagdgicas que nao aproveitam completamente o potencial de cada método ou
que ndo estdo alinhadas com as necessidades especificas dos alunos, demonstrando a
necessidade continua de formacao e atualizacdo dos educadores para que possam aplicar
de maneira eficaz os diversos métodos e teorias disponiveis no processo de alfabetizacao.

No contexto brasileiro, os desafios da alfabetizacdo sao frequentemente reduzidos,
pelos defensores do método fonico, a um “problema educacional de método de ensino” e,
de maneira ainda mais prejudicial, as professoras alfabetizadoras sao culpabilizadas pelo
fracasso dos alunos. Em alguns discursos, elas sao retratadas como comodistas e
acomodadas. Entre os defensores do método fénico, como Seabra e Capovilla (2010),
autores do livro “Alfabetizacdao: Método fonico”, essas opinides podem contribuir para
distorcer as percepgoes sobre essas profissionais, enfraquecendo ainda mais sua posi¢ao
(Silva, 2019).

As discussoes levantadas por Leal (2019) revelam que, além do Método Fonico
defendido pela PNA, existem diversas outras abordagens e perspectivas para o ensino da

leitura e escrita. E neste sentido, Silva (2019) cita Soares que afirma:

ndo ha um método para a aprendizagem inicial da lingua escrita, ha
multiplos métodos, pois a natureza de cada faceta determina certos
procedimentos de ensino, além de as caracteristicas de cada grupo de
criancas, e até de cada crianga, exigir formas diferenciadas de acido
pedagdgica (Soares, 2004, p. 15 citado por Silva, 2019, p. 226).

Estudos realizados por pesquisadores como Terezinha Carraher (1981) e Lucia
Rego (1984), Bryant e Bradley (1987), entre outros, demonstraram que a consciéncia
fonoldgica, que se refere a capacidade de perceber e manipular os sons da fala,
desempenha um papel significativo na alfabetizacdo. Essas pesquisas sugerem que
habilidades fonolégicas especificas, como a identificagio de fonemas iniciais e a
segmentacao sildbica, podem facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita (Leal, 2019).

Com relagdo aos métodos, Silva (2019) é enfatico ao afirmar que o uso de teorias

para orientar a pratica de alfabetizacdo precisa ser conduzido com flexibilidade e
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centrado nas necessidades dos alunos. O alfabetizador deve desenvolver sua propria
abordagem tedrica, sempre aberta e ajustavel ao processo de aprendizagem de cada
estudante. A prioridade deve ser o sucesso do aluno na alfabetizagdo; se a teoria ndo
estiver funcionando, é a teoria que deve ser revisada, e ndo o aluno que deve ser moldado
a ela como se fosse uma imposicao rigida.

Silva (2019) cita Demo (2010), o qual defende que ao invés de relativismo ou
ecletismo, o que se defende é uma postura de abertura para a validade relativa das
diferentes teorias e praticas, juntamente com um compromisso com a aprendizagem
continua. Nesse sentido, a insercdo dos alunos em praticas de escrita diversificadas requer
que as alfabetizadoras exercam autonomia em suas escolhas pedagoégicas, indo além das
limitagdes de métodos especificos de alfabetizacgao.

Entretanto, ha um debate continuo sobre como as relacdes se manifestam no
processo de alfabetizac¢do. Leal (2019) explica que autores como Vernon e Ferreiro (1999)
discutem se a consciéncia fonolégica é uma habilidade que precede a alfabetizacao ou se
é desenvolvida como resultado do processo de aprendizado da leitura e da escrita. A
literatura aponta para a existéncia de ambos os sentidos, ou seja, a consciéncia fonoldgica
pode tanto facilitar a alfabetizagdo quanto ser aprimorada durante a aprendizagem do
sistema de escrita.

Somado a isso, pesquisas como as de Morais et al. (1979) em contextos de lingua
inglesa também questionam a forca dessa relacdo, especialmente no que se refere a
segmentacao de fonemas. No Brasil, o trabalho de Artur Morais evidencia que, embora
existam conexdes entre consciéncia fonologica e alfabetizacdo, essas conexdes nao
abrangem todas as habilidades fonoldgicas. Morais (2012) demonstrou que apenas uma
parte das criangas alfabetizadas conseguia realizar tarefas especificas de segmentacao e
contagem de fonemas, sugerindo que essas habilidades ndo sdo necessariamente
precursoras do dominio do sistema de escrita (Leal, 2019).

Silva (2019) citando Cagliari (2007), Freire (2014) e Morais (2012), argumenta
que, para promover a conscientizacdo dos alfabetizandos sobre o funcionamento da
linguagem verbal, é essencial que as professoras mobilizem uma variedade de
conhecimentos, e ndo apenas o fonolégico. Apesar de destacar a importdncia de uma
solida formacao linguistica para as alfabetizadoras, Cagliari (2007, p. 65 citado por Silva,
2019, p. 226), adverte que “a verdade esta um pouco em cada um deles [métodos], por

isso mesmo as escolhas sdao muito perigosas.” Com um olhar critico, Cagliari (2007, p. 64
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citado por Silva, 2019, p. 226) ainda ressalta que “ndo é o método fonico nem a teoria
construtivista que garantem o sucesso no processo de alfabetizacdo, mas sim a
competéncia técnico-linguistica do professor e as condigdes materiais para a execugao de

seu trabalho.” De forma semelhante, Barba (2022, p. 18-19) afirma que:

Independente se os métodos utilizados sdo sintéticos (Alfabético,
Fonico e Silabico) ou analiticos (Palavragdo, Sentenciacao e Global),
existe uma filosofia de aprendizagem que pode complementa-los, o
Construtivismo. Essa linha de pensamento busca valorizar as
vivéncias, conhecimentos e o universo que a crianca esta inserida,
facilitando o entendimento no processo de alfabetizacao.

Com isso, evidencia-se claramente, que a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a
uma Unica abordagem metodoldgica, como o Método Foénico, que se concentra
exclusivamente na correspondéncia entre fonemas e grafemas. A complexidade do
processo de aprendizagem da leitura e da escrita requer o reconhecimento de que
habilidades como a consciéncia fonologica envolvem multiplas dimensdes, que podem
ndo ser acessiveis a todas as criancas, jovens ou adultos, mesmo apds o dominio da
alfabetizacdo. Portanto, uma perspectiva pluralista e flexivel, que valorize diversas
praticas pedagogicas e reconheca a variedade de caminhos pelos quais os individuos
podem se apropriar do sistema de escrita, é essencial para atender as necessidades
educacionais de todos os alunos (Leal, 2019).

E Leal (2019) segue destacando que com a ado¢ao do Método Fonico pelo MEC,
tem-se a clara rejeicdo de abordagens diversificadas e reconhecidas que valorizam o
entendimento da escrita como um sistema complexo, compreendido pelas criancas a
partir de interagdes sociais e culturais. Tal postura pode ser interpretada como uma forma
autoritaria de limitar a producdao de conhecimento e a diversidade de praticas
pedagogicas que tém contribuido significativamente para a compreensao dos processos
de ensino e aprendizagem. Além disso, a imposicao de um unico método desconsidera a
necessidade de abordagens pedagdgicas adaptaveis as diferentes realidades e
necessidades dos alunos, podendo comprometer a eficacia da alfabetizagdo em contextos
variados.

Com relacdo a fluéncia na leitura, Martins et al. (2020) comentam que é necessario
que o leitor seja capaz de decodificar as palavras com precisdo, minimizando erros, e que

essa decodificagdo ocorra de forma automatica, sem demanda de atenc¢do consciente. Isso
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permitira que a leitura seja realizada em um ritmo apropriado, com a entonacgdo e a

prosddia corretas, orientando-se pelos sinais de pontuacgao.

1.2 Integracao de Jogos Educativos e Desafios Contextuais

1.2.1 Jogos educativos na alfabetizacao: uma abordagem através da teoria da
motivacgdo intrinseca

Conforme Ferraz (2021), os jogos sdo praticas culturais fundamentais para o ser
humano, manifestando-se na sociedade ao longo da vida e desempenhando diferentes
funcdes relacionadas as tradi¢gdes dos povos. os primeiros jogos conhecidos surgiram por
volta de 3.500 a.C., e muitos deles, como os classicos jogos de tabuleiro (xadrez, gamao,
damas, etc.), continuam presentes na cultura contemporanea.

Os jogos podem ser encontrados em diversas culturas e apresentados de variadas
formas, como jogos no papel (por exemplo, jogo da velha e forca), jogos orais (como
parlendas, adivinhas e trava-linguas), jogos manuais (como cartas, bingo, dama, dominé
e jokenpo), além dos jogos de imaginacdo tipicos da infancia, como o faz de conta. Esses
tipos de atividades lddicas ndo dependem necessariamente de dispositivos eletronicos
para serem realizados (Ferraz, 2021).

Os jogos constituem uma pratica presente na vida humana desde o nascimento,
demonstrando um carater inerente a existéncia, atravessando diferentes periodos
historicos e contextos culturais. Ao longo do tempo, os jogos passaram por
transformacoes significativas, assumindo novas formas e modelagens, especialmente com
o advento das tecnologias. Tais mudangas tém contribuido para ressignificar os jogos,
despertando interesse e encantamento em criancas e adultos ao redor do mundo,
possivelmente em virtude de seu aspecto ludico, que promove motivacao e satisfagcdo
(Ferraz, 2021).

De acordo com Silva et al. (2019) os jogos apresentam quatro elementos que sao
fundamentais: voluntariedade, regras, objetivos e feedbacks, conforme elaborado na

Figura 1.1.
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Figura 1.1.
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Fonte: Silva et al. (2019).

Os fundamentos essenciais que constituem um jogo envolvem varios elementos
interconectados que, juntos, criam uma experiéncia imersiva e satisfatéoria. A
interconexao desses elementos assegura que o produto final ofereca uma experiéncia que
se assemelha a de um jogo completo. A aceitacdo voluntaria das regras, objetivos e
feedbacks é fundamental para a experiéncia do jogador.

Os objetivos do jogo orientam os participantes, ajudando-os a se concentrar em
alcangar a meta proposta. E importante que esses objetivos sejam claramente definidos;
caso contrario, o jogo pode se tornar confuso e dificil, levando a frustracdo do jogador. Se
um objetivo é muito complexo, ele deve ser subdividido em metas menores e mais
gerenciaveis para facilitar a progressao do jogador em direcao ao objetivo principal (Silva
etal., 2019).

As regras do jogo estabelecem um conjunto de normas que limitam as a¢des dos
jogadores e orientam a execucao das atividades dentro do jogo. Elas definem como os
jogadores devem se comportar e organizar suas a¢des para enfrentar os desafios
apresentados. Essas regras permitem que os jogadores explorem os espacos oferecidos

pelo jogo, incentivando a criatividade e a estratégia (Silva et al.,, 2019).
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Os feedbacks desempenham um papel crucial ao informar os jogadores sobre seu
desempenho em relacdo aos diversos aspectos do jogo, ajudando a manter a motivagao.
Para ser eficaz, o feedback deve ser imediato, claro e direto. A presenca constante de
feedbacks bem elaborados é uma caracteristica fundamental dos bons jogos, pois fornece
aos jogadores uma visdo continua de seu progresso em relacdo aos objetivos. A
combinag¢do adequada de objetivos, regras e feedbacks cria um ambiente harmonioso e
engajador para a experiéncia do jogo (Silva et al., 2019).

Silva et al. (2019) explicam que uma expressiva quantidade de pesquisas sobre o
uso de jogos em ambientes de aprendizagem, tém sido realizadas, nos dltimos anos,
consolidando os jogos como um fendmeno emergente no campo educacional.
Basicamente esse uso envolve a aplicacao de elementos tipicos de jogos em contextos que
ndo sao originalmente lidicos, com o objetivo de motivar, aumentar a participacao e
manter o engajamento do usudrio.

Motivacao é um conceito que tem sido amplamente estudado pela psicologia, e que
pode ser classificada como intrinseca ou extrinseca, dependendo dos fatores que
influenciam o comportamento de um individuo. Quando uma pessoa, de maneira
espontanea e por satisfacdo pessoal, decide realizar determinada acdo, esse
comportamento é considerado como motivacido intrinseca, pois é impulsionado pela
propria atividade e o prazer que ela proporciona. Nesse caso, a motivacao nao depende
de estimulos externos, mas de uma forga interna que conduz o individuo a agir conforme
sua vontade (Pinheiro et al., 2020).

Conforme Ferreira (2016), a motivacdo nao pode ser vista sob uma unica
perspectiva, pois varias razdes podem influenciar o interesse das criangas. Para avaliar o
nivel de motivacdo, é importante considerar trés componentes principais: motivacdo
intrinseca e extrinseca, crencas e percep¢des de competéncia e eficacia, e a motivacdo
social.

Em se tratando do contexto educacional, a motivacao intrinseca, segundo Ferreira
(2016), é composta por trés dimensdes principais: curiosidade, desafio e prazer. Assim,
como ele destaca, “a motivagao dos alunos ira variar consoante a curiosidade que tém nas
atividades, o estimulo que lhes provocam e o gosto que tém em realizd-las” (Ferreira,
2016, p. 9). Em outras palavras, o interesse dos estudantes nas atividades, o quanto essas
atividades os desafiam e o prazer que sentem ao realiza-las sao determinantes para o nivel

de motivagdo que demonstram.
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Por outro lado, quando motivadas extrinsecamente, as atividades sdo realizadas
por razodes externas, como o desejo de obter reconhecimento ou boas notas. Nesse
contexto, o reconhecimento estd relacionado as recompensas obtidas pelo sucesso
percebido por outros, enquanto as notas se referem a avaliacdo de sua competéncia em
uma determinada tarefa. Assim, o nivel de motivacio pode variar com base em
recompensas ou puni¢des associadas ao desempenho, como elogios ou melhorias na
classificacao (Ferreira, 2016).

Pinheiro et al. (2020, p. 176) citam Versiani, Yunes e Carvalho (2012, p. 31), que

afirmam:

toda leitura é valida, todo suporte de leitura é pertinente quando
buscamos o ato de ler como uma pratica de prazer. E preciso deixar de
lado os preconceitos e usar tudo o que as criancas gostam de ler para
aproxima-las cada vez mais desse universo.

Com base nas ideias mencionadas pelos autores, é possivel considerar que o uso
de jogos, pode ser uma estratégia eficaz para atrair os alunos e conquistar sua atencao,
seja para a execucdo de atividades ou para incentivar a pratica da leitura. Porém, cabe
mencionar que nem todo jogo pode ser considerado uma ferramenta eficaz para estimular
o desenvolvimento intelectual do aluno, aprimorando sua capacidade de raciocinio e
pensamento critico, e, assim, contribuir para a formac¢do de um leitor competente. E neste

sentido, Gandin et al. (2021, p. 48) informam que:

Se os jogos ndo apresentarem desafios ao pensamento dos educandos,
questdes de leitura e interpretacdo calcadas no bindémio
linguagem/estrutura do texto e conteddo/tematica e fundamentadas
especialmente na leitura do texto, na reflexao, no fazer pensar sobre o que
se fala, como se fala e os efeitos de sentido produzidos, os jogos ndo se
constituem em instrumentos propicios para a formacdo de leitores
criticos. Se forem apenas interativos e ludicos, voltados a brincadeiras ou
a dados informativos e nao proposicoes reflexivas, ndo sdo ferramentas
pertinentes ao desenvolvimento da leitura critica. Seriam apenas
atividades de compreensdo ou de passatempo sem foco na aprendizagem
significativa.

Deste modo, se evidencia que é fundamental considerar a forma como se incentiva
as criancas para que elas desenvolvam o habito de leitura de maneira engajada e
significativa. De acordo com Santos (2000 citado por Ferreira, 2016), a motiva¢do para a

leitura deve ser estimulada desde cedo, antes mesmo da crianca iniciar a vida escolar.

Dessa forma, o estimulo para a pratica de leitura ndo deve ser visto apenas como uma
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responsabilidade da escola; é igualmente um papel importante a ser desempenhado pela
familia, que deve criar um ambiente propicio e encorajador para que as criangas se

interessem pelos livros desde os primeiros anos de vida.

1.2.2 O uso de jogos digitais X fluéncia na leitura e compreensao de textos

Nos ultimos anos, o uso de jogos digitais na educag¢do tem ganhado destaque como
uma estratégia inovadora para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e de
linguagem. Em um cenario onde a tecnologia permeia diversos aspectos da vida cotidiana,
a aplicacdo de jogos digitais no contexto escolar é vista como uma forma de tornar o
aprendizado mais interativo e envolvente. Nesse sentido, surge a discussao sobre como
esses recursos podem ser utilizados para melhorar a fluéncia na leitura e a compreensao
de textos, especialmente nas séries iniciais do ensino fundamental.

Pinheiro et al. (2020) esclarecem que as tecnologias também podem atuar como
ferramentas de incentivo a pratica da leitura, ja que muitos sites oferecem contetidos que
estimulam essa atividade. Além disso, com o uso de dispositivos mdveis, o acesso a leitura
torna-se ainda mais facilitado, uma vez que grande parte da populagdo possui aparelhos
tecnolégicos, independentemente de terem ou nao acesso a internet.

Os jogos digitais, como ferramentas pedagogicas, tém sido explorados por
educadores para promover um ambiente de aprendizado mais dindmico e motivador.
Estes jogos geralmente incorporam elementos como desafios, feedbacks imediatos,
recompensas e objetivos claros, que mantém os alunos engajados e focados na atividade.
Ao permitir que os alunos interajam com o conteido de maneira ativa, os jogos digitais
contribuem para o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de problemas,
pensamento critico e criatividade, facilitando a aquisicdo de conhecimento de forma
lddica e prazerosa.

Os jogos digitais tém sido reconhecidos como materiais tteis no ambiente escolar,
mas é fundamental selecionar cuidadosamente esses recursos quando o objetivo é a
formacao de leitores. De acordo com Gandin et al. (2021), o primeiro passo para cultivar
o habito da leitura na escola envolve a escolha de materiais que proporcionem tanto
informacao quanto entretenimento, sem que a leitura seja vista como uma obrigacao. Isso
é crucial, especialmente considerando que a escola pode ser a Unica oportunidade que

muitos alunos tém de se engajar com a leitura.
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Além disso, o uso de jogos digitais na educacdo pode ser particularmente eficaz
quando se trata de aprimorar habilidades de leitura. Jogos que envolvem atividades de
leitura de instrugoes, resolucao de enigmas baseados em textos ou mesmo aventuras
narrativas interativas, estimulam os alunos a praticar a leitura de maneira constante e
significativa. Este tipo de interacdo ajuda a refor¢ar o reconhecimento de palavras,
melhora a velocidade de leitura, amplia o vocabulario e proporciona um contexto para a
compreensao de diferentes tipos de texto.

Gandin etal. (2021) explicam que a escola deve tornar a leitura atraente, sugerindo
que a atividade de leitura seja o mais envolvente possivel. No contexto dos jogos digitais,
essa atratividade ndo deve se limitar apenas ao uso de cores vibrantes, imagens,
animacgOes ou hipertextos, elementos que atraem os alunos familiarizados com o
ambiente digital. E igualmente importante que os jogos desafiem os alunos de maneiras
que incluam a leitura de textos literarios, preferencialmente em sua forma completa.
Assim, enquanto é importante atrair os alunos para o ato de ler, também é essencial
desenvolver a leitura critica como uma competéncia fundamental ao longo de toda a
educacgdo basica, utilizando diferentes metodologias e ferramentas.

A fluéncia na leitura é um aspecto fundamental do desenvolvimento da
competéncia leitora, caracterizada pela capacidade de ler com velocidade, precisao e
expressao. A fluéncia permite que o leitor se concentre no significado do texto, em vez de
se deter na decodificagdo de palavras isoladas. Para promover a fluéncia, é importante
que os alunos tenham a oportunidade de ler regularmente e de interagir com materiais
que desafiem seu nivel de competéncia de maneira adequada. Os jogos digitais, que
oferecem feedback instantaneo e niveis de dificuldade progressivos, sdo particularmente
Uteis para este propdsito, pois permitem aos alunos praticar a leitura de forma repetida e
em contextos variados.

A compreensao de textos, por sua vez, envolve a capacidade de extrair e construir
significado a partir do que é lido, integrando informagbes prévias com novos
conhecimentos adquiridos. Jogos digitais que utilizam narrativas complexas, cendarios
imersivos e personagens multifacetados podem estimular o desenvolvimento dessa
habilidade, pois exigem que os jogadores interpretem informagdes, facam inferéncias e
conectem ideias para avancar no jogo. Essa interacdo constante com o texto, em um
ambiente engajador e motivador, ajuda a desenvolver habilidades de leitura critica e

analitica.
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Diversos estudos académicos tém explorado o uso de jogos digitais como
ferramentas de apoio ao ensino no Ensino Fundamental, com foco particular na promogao
da leitura e da alfabetizacdo. Neste sentido, Pinheiro et al. (2020) menciona o trabalho de
Coscarelli, Cafiero e Nogueira (2010) que desenvolveram o "Papa-Letras”, um jogo
inspirado no classico Pac-Man. No jogo, uma bola se move por um labirinto coletando
letras e evitando obstaculos, com o objetivo de ajudar os alunos a identificar letras e
reconhecer palavras. Esse jogo é uma ferramenta educativa projetada para facilitar a
alfabetizacdo infantil, proporcionando uma experiéncia interativa que visa a melhorar as
habilidades de leitura.

Eles mencionam também, Morais, Castro e Santos (2018) que investigaram o
impacto dos jogos digitais na alfabetizacao, com uma intervenc¢do envolvendo 50 alunos.
A pesquisa revelou que os jogos digitais foram eficazes em aumentar o interesse e a
motivacdo dos alunos para a leitura e escrita. Os jogos foram implementados para auxiliar
na melhoria das habilidades de escrita e leitura, e os resultados indicaram que a utilizacdo
desses recursos digitais ajudou a engajar os alunos e a facilitar a aprendizagem (Pinheiro
etal., 2020).

Por sua vez, o projeto PREDLED analisou o jogo "Batalha Naval" para alfabetizacao,
desenvolvido para alunos do 12 ano do Ensino Fundamental. A pesquisa de Pinheiro,
Cavalcante e Amorim (2018 citados por Pinheiro et al., 2020) envolveu a avaliacdao do jogo
por meio de uma enquete realizada nas redes sociais, focando na funcionalidade,
qualidade e beneficios do jogo para o ensino da leitura e escrita. A analise dos dados
revelou que, apesar de o jogo ter sido bem avaliado, foram necessarias modificacdes para
aprimorar seu impacto no desenvolvimento da leitura dos alunos.

Esses estudos evidenciam que, quando bem planejados e implementados, os jogos
digitais podem ser ferramentas eficazes na promocao da leitura e da alfabetizagao,
oferecendo uma abordagem interativa e motivadora para o ensino de habilidades
essenciais.

Na pratica, jogos digitais tém demonstrado ser ferramentas eficazes para melhorar
a fluéncia na leitura nas séries iniciais do ensino fundamental. Por exemplo, jogos de
aventura interativa que requerem que o aluno leia instrucoes, didlogos ou descri¢coes para
progredir na histéoria podem ser altamente motivadores. Tais jogos proporcionam
oportunidades para a pratica continua da leitura em um ambiente controlado e divertido,

onde o erro é visto como parte do processo de aprendizado. Ao permitir que os alunos
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avancem em niveis de dificuldade conforme melhoram sua habilidade de leitura, os jogos
digitais ajudam a criar um ambiente de aprendizado adaptativo, que respeita o ritmo
individual de cada aluno.

H4 uma variedade de jogos digitais que tém sido utilizados com sucesso na
promocdo da fluéncia na leitura e compreensao de textos. Plataformas como o PlayKids
utilizam jogos interativos e narrativas envolventes para ensinar vocabulario, gramatica e
habilidades de leitura, adaptando-se ao nivel de habilidade de cada aluno. No PlayKids sdao
oferecidas uma ampla gama de atividades ludicas, como jogos de leitura e compreensao
de textos, que mantém o aluno engajado através de personagens animados e conteddos
variados, desde historias interativas até atividades de formacgdo de palavras. A plataforma
promove uma experiéncia de aprendizado personalizada, aumentando a fluéncia e a
compreensao leitora de forma dinamica e divertida. Segundo Miguel (2023) a PlayKids
Explorer traz iniciativas que estimulam e possibilitam a crian¢a utilizar a linguagem de
interacao.

Outro exemplo é o Bamboleio, que é um aplicativo voltado para o desenvolvimento
da leitura e escrita nas criangas. O aplicativo Bamboleio, implementado em 2020 em uma
turma de alfabetiza¢cdo de uma escola privada no Sul de Minas Gerais, esta disponivel para
download em plataformas Android e iOS. Ele oferece um acervo de livros digitais variados,
com dicas de mediagdo de leitura para pais, responsaveis e professores, acessiveis através
de um blog no site do aplicativo. As obras podem ser acessadas gratuitamente por 30 dias,
apos os quais sao oferecidas por meio de assinatura mensal a um custo acessivel, utilizado
para manter o acervo junto as editoras (Goulart & Ferreira, 2022).

O Bamboleio foi recomendado para uso remoto por pais e professores de uma
turma do 12 ano do ensino fundamental, mostrando efeitos positivos na compreensao
leitora e no desenvolvimento da linguagem escrita das criangas. Além de promover o
prazer pela leitura, o aplicativo contribui para a formagao critica e criativa dos alunos. Ele
utiliza jogos educativos que focam em atividades de reconhecimento de palavras,
formacao de frases e compreensdo de textos. Por meio de desafios interativos e atividades
baseadas em histérias, o Bamboleio incentiva a leitura pratica e melhora o vocabulario
dos alunos, proporcionando um ambiente de aprendizado envolvente e eficaz (Goulart &
Ferreira, 2022).

Tais exemplos demonstram como a aplicacdo de jogos digitais pode transformar o

processo de aprendizagem, tornando-o mais dinamico e eficaz para o desenvolvimento da
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competéncia leitora dos alunos. Dessa forma, o uso de jogos digitais na educacao pode ser
uma estratégia poderosa para promover a fluéncia na leitura e a compreensao de textos,
especialmente nas séries iniciais do ensino fundamental. Ao unir a tecnologia e a
pedagogia de forma inovadora, é possivel criar ambientes de aprendizagem mais
inclusivos e estimulantes, que incentivam os alunos a desenvolverem suas habilidades de

leitura de maneira ludica e eficaz.

1.2.3 Desafios e oportunidades: estratégias para a alfabetizagdo e fluéncia na leitura

As avaliagdes em larga escala, tanto nacionais quanto internacionais, indicam
diversos fatores que influenciam as diferencas de desempenho entre escolas e regides no
Brasil, assim como os resultados de diferentes paises. Entre esses fatores estdo as
condic¢oes de trabalho dos professores, a duracao da jornada escolar e as condigdes que
garantem a permanéncia dos estudantes na escola (Leal, 2019).

De acordo com Fernandes e Monteiro (2019), a falta de motivacao dos estudantes
para desenvolver a fluéncia na leitura constitui um desafio significativo para a promogao
da alfabetizacdo. Neste contexto, é necessario um trabalho pedagdégico que reconheca e
aborde os diferentes niveis de aprendizagem presentes entre os alunos de uma mesma
série, demandando a ado¢do de metodologias variadas.

Dentre os inumeros motivos que implicam na aprendizagem, Silva et al. (2023)
mencionam a pouca participacdo dos pais em reunides escolares e a frequéncia irregular
dos alunos, por exemplo. A evasdo escolar também se mostra como mais um problema
que afeta a continuidade dos estudos, tornando imprescindivel a formac¢ao continuada
dos professores para assegurar a qualidade do ensino.

Assim, considerando as diferentes situacdes que impactam no aprendizado,
sobretudo na alfabetizacdo, com énfase na leitura, Silva et al. (2023), desenvolveu um
estudo, investigando uma escola, e identificou que essa escola utiliza diversas estratégias
e programas para enfrentar os desafios relacionados a recomposicao da aprendizagem de
estudantes que precisam de apoio adicional. Dentre essas acGes, destaca-se a execugdo de
projetos de alfabetizacdo, cujo principal objetivo é desenvolver as habilidades de leitura
e escrita. Além disso, a oferta de aulas de refor¢o, geralmente realizadas no contraturno,
desempenha um papel fundamental ao ajudar os alunos a superar suas dificuldades no

processo de aprendizagem.
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Outra importante estratégia adotada pela escola foco do estudo de Silva et al.
(2023) é a formacao de parcerias com estudantes universitarios de pedagogia, que
participam ativamente do processo educacional. Além disso, a escola utiliza abordagens
lidicas nas praticas pedagoégicas, tornando o ambiente escolar mais atraente e envolvente
para os alunos, o que facilita a aprendizagem de forma eficaz. Projetos especificos de
leitura sdo promovidos para incentivar o interesse dos estudantes por leitura,
aprimorando suas habilidades de compreensao e expressao.

Silva et al. (2023) explicam que na escola foco de seu estudo, as necessidades
individuais dos alunos sao identificadas por meio de ferramentas de avaliacdo
diagnostica, como o Alfabetometro e o Numerdmetro. Esses instrumentos permitem uma
personalizacdo do ensino, direcionando esforgos para areas especificas que precisam de
mais atencao. O compromisso com a educagdo inclusiva é evidente em programas como a
“Ciranda da Leitura”, que atende a alunos com dificuldades de aprendizagem. Essa escola
implementa ainda, um Plano Estratégico de Aprendizagem, com metas e a¢des definidas
para melhorar o desempenho académico.

Silva et al. (2023) mencionam que a conexdo entre teoria e pratica, relacionando o
conhecimento teorico a situagdes da vida cotidiana, proporciona uma aprendizagem mais
significativa. Essa abordagem se torna mais eficaz quando inclui o acompanhamento
individual e coletivo dos alunos, com avalia¢des diagndsticas periddicas para ajustar as
estratégias de ensino conforme necessario. A integracdo de estratégias pedagogicas
diversificadas, a realizacdo de avaliacOes regulares e a colaboracao de todos os membros
da comunidade escolar sdo fundamentais para o sucesso das iniciativas educacionais da
escola. Para combater a evasdo escolar, a escola analisada por Silva et al. (2023) realiza
uma busca ativa de alunos em risco e incentiva a participacdo de toda a comunidade
escolar, incluindo os pais. Além disso, valoriza os recursos pedagogicos existentes,
oferecendo aulas de refor¢o para desenvolver habilidades nas areas onde os alunos
apresentam dificuldades. A retomada de conteidos de séries anteriores e o uso de

materiais didaticos concretos contribuem para a melhor compreensao dos conceitos.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA -

Neste segundo capitulo descreve-se o desenho geral da investigacdo, adotado
dentro de uma abordagem qualitativa e de pesquisa-acdo participante. Inicia-se pela
apresentacdo do contexto de estudo e dos sujeitos envolvidos, alunos e professores do
22ano na Escola Municipal “Cipriano Cocco”, seguida da caracterizagdo do enfoque
metodolégico, do tipo de estudo e do periodo de realizagdo da coleta de dados. Em
seguida, detalham-se os instrumentos principais (questionarios semiestruturados e
observacdo ndo estruturada), os procedimentos de aplicacio e os critérios de
confiabilidade e validade, bem como as ferramentas e técnicas de andlise de dados
(tabulagdo, andlise de conteudo, triangulacdo, entre outros). Por fim, sdo abordadas as
questdes éticas que orientaram cada etapa da investigacdo, assegurando o respeito, a

privacidade e a participacdo voluntaria de todos os envolvidos.

2.1 Enfoque metodoldgico

A pesquisa desenvolvida sobre um Programa de Capacitagdo em Alfabetizacdo
para o 22 ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal de Ensino Fundamental
"Cipriano Cocco", adota um enfoque qualitativo, o que se mostra particularmente
relevante diante das especificidades do contexto educacional e dos desafios enfrentados
pela instituicao.

Segundo Minayo (2014), a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas e valores dos participantes. Godoy (1995) destaca que a
pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e

processos interativos, por meio do contato direto do pesquisador com a situagdo
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estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
participantes.

A natureza qualitativa da pesquisa permite uma compreensao aprofundada das
realidades socioecondmicas e culturais que afetam diretamente o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, bem como a avaliagdo do impacto das metodologias
pedagdgicas utilizadas. Por meio da investigacdo qualitativa, é possivel coletar dados ricos
e detalhados sobre as percepcgdes, praticas e necessidades dos professores e alunos,
proporcionando uma analise mais completa das interven¢des educacionais e das
estratégias de leitura aplicadas no contexto local.

Martins (2004) enfatiza que a pesquisa qualitativa privilegia a analise de
microprocessos, através do estudo das a¢des sociais individuais e grupais, realizando um
exame intensivo dos dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da analise.
Pesce e Abreu (2019) apontam que a pesquisa qualitativa se fundamenta em bases
filos6ficas como a fenomenologia e a dialética, buscando compreender os fen6menos
sociais em sua totalidade e complexidade. Gonzalez (2020) ressalta que a pesquisa
qualitativa abrange uma variedade de formas de investigar assuntos sociais e
educacionais, enfatizando o papel do pesquisador como instrumento fundamental na
coleta e interpretacdo dos dados.

Ademais, o enfoque qualitativo, quando triangulado com enfoque participativo, se
alinha a necessidade de desenvolver um programa de capacitacdo de professores e
integrar jogos educativos ao curriculo escolar de forma contextualizada e adaptada as
demandas especificas da escola. Esse tipo de abordagem de triangulacao de enfoques
permite intervir nas praticas pedagogicas no ambiente de sala de aula, considerando as
interacdes entre professores e alunos e o impacto direto dessas metodologias na melhoria
da fluéncia em leitura e compreensdao de textos. Ao investigar as experiéncias dos
professores e alunos, o enfoque qualitativo favorece o desenvolvimento de um programa
de formacdo continua que esteja em sintonia com as caracteristicas e desafios do publico-
alvo, facilitando a adog¢ao de estratégias mais eficazes e adequadas a realidade local,

garantindo, assim, um processo de alfabetizacdo mais significativo e inclusivo.
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2.2Tipo de estudo

O projeto de pesquisa que visa desenvolver um Programa de Capacitacao em
Alfabetizacdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental "Cipriano Cocco", em Jaguaré,
ES, utiliza o método da Pesquisa-Acdo-Participacdo (P-A-P) devido a sua énfase na
colaboracdo direta com a comunidade escolar. Esse enfoque metodolégico é
particularmente adequado porque permite que professores, alunos e familiares se
envolvam de maneira ativa no diagnéstico e na solucdo dos desafios educacionais
especificos da escola, como os baixos indices de fluéncia em leitura e compreensao textual
no 22 ano. A P-A-P facilita a criacdo de um ambiente de aprendizado dinamico, onde as
interven¢des sdo ajustadas continuamente as necessidades locais, garantindo uma
abordagem flexivel e adaptativa.

Segundo Thiollent (2011), a pesquisa-a¢do é uma investigacao social com base
empirica que se realiza em estreita associacio com uma ag¢do ou resolucao de um
problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situa¢do ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Ao adotar o método da P-A-P, a pesquisa reconhece a importancia de praticas
pedagogicas que sejam contextualizadas e ajustadas a realidade da escola. A integragao
de jogos educativos no curriculo, por exemplo, é uma estratégia que surge diretamente da
colaboracgdo e da troca de conhecimentos entre os membros da comunidade escolar. Essa
metodologia permite testar e ajustar em tempo real as interven¢des planejadas,
aumentando as chances de que sejam efetivas na melhoria da fluéncia e da compreensao
de leitura entre os alunos. Assim, o processo se torna um ciclo continuo de ac¢ao e reflexao,
onde os dados coletados informam mudancas e aprimoramentos constantes, sempre com
a participacgao ativa daqueles que vivenciam o contexto escolar.

Franco (2005) enfatiza que a pesquisa-acao participante é uma metodologia que
busca a transforma¢do da realidade por meio da participagdo ativa dos sujeitos,
promovendo uma pratica reflexiva e critica. E Baldissera (2001), destaca que a pesquisa-
acdo vai além de uma orientagdo pratica junto a grupos sociais, sendo uma forma de
comprometimento sociopolitico que visa a transformacao da realidade por meio da agao
coletiva.

Assim, além de promover uma abordagem colaborativa, o uso da P-A-P contribui

para a sustentabilidade das mudancas educacionais implementadas, pois envolve todos
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os participantes na construcdo de solugdes duradouras e contextualmente apropriadas.
[sso fortalece o compromisso e a responsabilidade coletiva pela melhoria dos resultados
educacionais, permitindo que a escola avance rumo ao objetivo de alfabetizacao de todos
os alunos até o final do 22 ano. A escolha dessa metodologia é, portanto, estratégica para
criar um programa de capacitacdo de professores que ndo apenas introduza novas
praticas, mas que também seja capaz de responder e se ajustar continuamente as
dindmicas e desafios da escola, assegurando uma melhoria progressiva e constante no

processo de ensino-aprendizagem.

2.3 Descricdo do contexto, dos participantes ou populagao e o periodo em que a

pesquisa foi realizada

O contexto da pesquisa é a Escola Municipal de Ensino Fundamental "Cipriano
Cocco", localizada na zona urbana de Jaguaré, ES. Jaguaré é um municipio localizado no
norte do estado do Espirito Santo, Brasil, com uma populacdo de aproximadamente
28.931 habitantes, conforme dados do Censo de 2022. Sua histéria remonta ao inicio do
século XX, quando a regido era habitada pelos indios aimorés. Em junho de 1946,
agricultores provenientes de Jacigua estabeleceram-se na regido, fundando a povoacgado
inicialmente chamada de Lagoa de Jaguaré, devido a abundancia de uma espécie de capim
com esse nome. Com o tempo, a lagoa desapareceu, e o povoado passou a ser conhecido
simplesmente como Jaguaré.

Em 1981, Jaguaré foi emancipado do municipio de Sdo Mateus, tornando-se um
municipio independente, composto inicialmente pelos distritos de Jaguaré e Barra Seca.
Posteriormente, em 1992, foi agregado o distrito de Nossa Senhora de Fatima.

A economia de Jaguaré é fortemente baseada na agricultura, destacando-se como
um dos maiores produtores de café conilon do Espirito Santo. A introducdo dessa
variedade de café na regido ocorreu na década de 1950, adaptando-se bem ao clima local
e impulsionando o desenvolvimento econémico do municipio. Atualmente, a producao de
café conilon é responsavel por uma significativa parcela da arrecadacdo municipal,
representando cerca de 33% do ICMS recolhido.

Em termos socioecondmicos, Jaguaré apresenta um Indice de Desenvolvimento

Humano (IDH) de 0,678, classificado como médio. O rendimento mensal domiciliar per
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capita é de R$ 2.111, conforme dados de 2024. Na area da educagdo, o municipio possui
matriculas no ensino fundamental, contribuindo para a formacdo basica da populacao.

A infraestrutura de Jaguaré tem recebido investimentos significativos nos ultimos
anos. Em 2024, o governo estadual anunciou quase R$ 35 milhdes em investimentos para
o municipio, abrangendo areas como infraestrutura rural e urbana, assisténcia social,
educacdo, seguranca publica e esportes. Entre as obras destacam-se a construcdo de
pracas, academias populares, pavimentagdo de ruas e melhorias no sistema de
saneamento basico, incluindo a inaugura¢do de uma estac¢ao elevatdria de esgoto.

Em relacdo a tecnologia e acessibilidade, Jaguaré tem buscado modernizar seus
servicos publicos, oferecendo plataformas online para emissdao de documentos fiscais e
servicos administrativos, facilitando o acesso da populagdo as informacdes e servigos
municipais. Jaguaré é um municipio com uma historia rica e uma economia fortemente
ligada a agricultura, especialmente a producdo de café conilon. Com investimentos
continuos em infraestrutura, educa¢do e tecnologia, o municipio busca melhorar a
qualidade de vida de seus habitantes e promover o desenvolvimento sustentavel da
regiao.

A escola foco deste estudo atende aproximadamente 505 alunos distribuidos nos
turnos matutino, vespertino e noturno, abrangendo tanto o ensino fundamental regular
quanto a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Enfrentando desafios significativos, como a melhoria da fluéncia em leitura e a
compreensao de textos dos alunos do 22 ano, a instituicdo se caracteriza por sua gestao
democratica, onde decisdes sdo tomadas coletivamente, e pela infraestrutura acessivel e
diversificada, projetada para atender alunos de diferentes necessidades. O ambiente fisico
da escola é igualmente complexo, situando-se em uma regido urbana mista, com areas que
variam entre bairros bem desenvolvidos, com servicos completos de infraestrutura, e
zonas periféricas com caréncias de saneamento basico, refletindo a diversidade e os
desafios da comunidade local.

Os participantes da pesquisa incluem alunos do 22 ano do ensino fundamental e
professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental "Cipriano Cocco". Para acessar
esse contexto de estudo, o primeiro contato foi feito em fevereiro de 2024 com a diretoria
da escola, o que facilitou a obtencao de autoriza¢do formal para a realizagcdo da pesquisa.

Em seguida, o contato com os professores do 22 ano foi estabelecido através de reunides
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iniciais, onde foram apresentadas as propostas do estudo e coletadas as primeiras
percepgoes sobre os desafios enfrentados no processo de ensino da leitura.

A pesquisa foi realizada ao longo de um periodo de trés meses, de setembro a
novembro de 2024, com visitas semanais a escola para observacao direta ndo estruturada
em sala de aula e aplicacdo de questiondrio aos professores. Essa presenca constante
permitiu uma imersdo no cotidiano escolar, garantindo um entendimento profundo dos
processos e dinamicas educacionais da instituicao.

A aproximag¢do com a comunidade escolar e a participa¢do ativa em reunioes de
planejamento pedagégico e eventos escolares contribuiram para criar um ambiente de
confianga e colaboragdo, fundamental para a coleta de dados em estudos qualitativos.
Durante o processo, 0os contatos iniciais e continuos com a equipe gestora e pedagogica
foram essenciais para garantir acesso ao campo e para a adaptacao das estratégias de

pesquisa as necessidades e particularidades do contexto estudado.

2.4 Estudo

A pesquisa seguiu uma abordagem estruturada por fases, cada uma delineada para
atender aos objetivos especificos do estudo, promovendo uma investigacdo aprofundada
e participativa. A metodologia foi organizada em seis etapas principais: planejamento
inicial, diagnodstico, analise e reflexdo coletiva, planejamento de estratégias de
intervenc¢do, implementacdo das intervencoes, e reflexdo critica final. Cada etapa foi
desenvolvida com foco na melhoria da fluéncia em leitura e compreensao de textos dos
alunos do 22 ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Cipriano Cocco”, em Jaguaré, ES.

O Planejamento Inicial foi a primeira fase da pesquisa, destinada a organizagdo do
estudo e definicdo dos seus objetivos e metodologias. Esta etapa envolveu a reunido da
equipe de pesquisa com os gestores da escola para discutir o contexto e os desafios
enfrentados, bem como para garantir o alinhamento entre os objetivos da pesquisa e as
necessidades da instituicao. Também incluiu a elaboracao de um cronograma detalhado
das atividades a serem realizadas, distribuicdo de responsabilidades entre os membros
da equipe e a preparagdo dos instrumentos de coleta de dados, como roteiros de

entrevistas e questionarios. O planejamento inicial foi essencial para criar uma base sélida
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e estruturada para o andamento das fases subsequentes, assegurando que todos os
envolvidos estivessem informados e preparados para participar ativamente.

Na fase de Diagndstico, a pesquisa focou na identificacdo dos desafios especificos
relacionados a fluéncia em leitura e compreensao de textos entre os alunos do 22 ano. Esta
etapa foi importante para a compreensdao do contexto escolar e das dificuldades
enfrentadas pelos alunos. Para isso, foram utilizadas técnicas de coleta de dados
qualitativos, como questiondrios elaborados para esta finalidade aplicados aos
professores e equipe pedagdgica da escola. O diagnéstico também envolveu a analise de
documentos escolares, como registros de desempenho académico e relatorios de
avaliacdes da AFA (Avaliacao do Fortalecimento da Aprendizagem). A combinag¢do dessas
abordagens permitiu uma compreensdo abrangente das barreiras a aprendizagem
enfrentadas pelos alunos, assim como das percep¢des dos professores e pais sobre essas
dificuldades. Essa fase forneceu uma base de dados rica e detalhada para guiar as fases de
intervencdo e analise.

Os questiondrios foram aplicados aos professores e equipe pedagogica, com o
objetivo de capturar percepg¢des sobre praticas pedagogicas atuais, desafios enfrentados
no ensino da leitura e compreensao de textos, e o impacto percebido das novas
intervencoes. Eles foram projetados com uma combinacdo de perguntas abertas e
fechadas, permitindo uma analise qualitativa dos dados. Os questionarios foram
desenvolvidos durante a fase de planejamento inicial da pesquisa, revisados para garantir
clareza e relevancia. A aplicacdao ocorreu ao longo do estudo, sendo direcionado aos
professores que atuam no 22 ano do ensino fundamental.

A observacgdo direta em sala de aula foi empregada para avaliar o ambiente de
aprendizagem, o comportamento dos alunos e as praticas realizadas pelos professores,
como a integracdo de jogos educativos ao curriculo. Esta técnica permitiu um
acompanhamento em tempo real das dindmicas de ensino e das interagdes entre
professores e alunos. As observacoes foram realizadas pela pesquisadora durante
periodos especificos do dia, ao longo de duas semanas, com o consentimento dos
professores e gestores escolares. Foram utilizados cadernos de campo para registrar de
forma sistematica as impressdes e ocorréncias relevantes, com énfase nas variaveis de
interesse, como a participacdo ativa dos alunos, o engajamento durante as atividades de

leitura e a aplicacdo dos jogos educativos. A combinacao de observacdo direta com outras
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formas de coleta de dados permitiu triangulacao, fortalecendo a confiabilidade e validade
do estudo ao comparar diferentes fontes de informacao.

O uso combinado desses instrumentos, questiondrios e observacdo direta nao
estruturada, proporcionou uma visdo holistica e profunda do contexto educacional e dos
desafios enfrentados, promovendo a confiabilidade e validade dos dados através da
triangulacdo de métodos e fontes. Essa abordagem diversificada permitiu um
entendimento mais completo dos fenémenos estudados, ao mesmo tempo em que
respeitou as particularidades e complexidades de um estudo qualitativo em ambiente
escolar.

Apés o diagndstico, a fase de Analise e Reflexdo Coletiva foi implementada para
interpretar os dados coletados e identificar padroes e tendéncias. Esta etapa foi realizada
em formato de reunides com professores e equipe pedagdgica da escola, para discutir os
resultados preliminares do diagnostico e explorar conjuntamente os problemas
identificados. A andlise colaborativa permitiu que os participantes compartilhassem suas
perspectivas e experiéncias, promovendo um entendimento mais profundo dos desafios
relacionados a fluéncia em leitura e compreensdo de textos. Essa fase ajudou a definir
areas prioritarias para intervencao e facilitou a identificacao de praticas pedagdgicas que
poderiam ser ajustadas ou aprimoradas, criando um ambiente de aprendizado coletivo e
compartilhado.

Com base nas reflexdes coletivas, a etapa de Planejamento das Estratégias de
Intervencdo foi desenvolvida para elaborar solugdes praticas que pudessem ser
implementadas no contexto escolar. O foco principal foi a criacdo de estratégias que
integrassem jogos educativos ao curriculo do 22 ano, como uma forma de promover a
fluéncia em leitura de maneira ludica e envolvente. Durante esta fase, foram elaborados
planos de aula e atividades educativas adaptadas as necessidades locais e ao perfil dos
alunos, levando em consideragdo fatores culturais, socioecondmicos e pedagégicos.
Também foi desenhado um programa de capacitacao continua para os professores, com o
intuito de fortalecer suas habilidades em aplicar as novas metodologias e garantir a
consisténcia na execucdo das atividades propostas.

A tultima fase, de Reflexdo Critica Final, consistiu em uma revisdo abrangente de
todo o processo de pesquisa-acdo-participacao. Esta etapa envolveu a realizacao de um
encontro com todos os professores participantes da pesquisa, para apresentar as

estratégias elaboradas no programa de capacitagao.
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Cada uma dessas etapas foi essencial para garantir que a pesquisa ndo apenas

alcancgasse seus objetivos especificos, mas também promovesse um impacto duradouro e

positivo na pratica educativa e no desenvolvimento académico dos alunos da Escola

Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano Cocco”.

24.1

Categorias de analise estudadas

No desenvolvimento deste estudo, as categorias de andlise foram definidas de

modo a abarcar as principais dimensdes envolvidas no processo de alfabetizagdo e na

aplicacdo de jogos educativos como estratégia de ensino no 22 ano do Ensino

Fundamental. Cada categoria reflete um constructo teérico alinhado ao marco conceitual

apresentado no Capitulo 1 e foi desdobrada em indicadores observaveis, que guiaram a

coleta e a andlise dos dados. As categorias sdo:

a)

b)

Fluéncia em leitura e compreensao de textos: Refere-se a capacidade dos alunos
de decodificar palavras de forma automatica, com entonacdo e prosodia
adequadas, e de construir significado a partir do texto, integrando informacoes
explicitas e fazendo inferéncias (Deci & Ryan, 2000; Leal, 2019).

Motivagdo e engajamento dos alunos: Baseia-se na Teoria da Motivagao Intrinseca,
que destaca a curiosidade, o desafio e o prazer como motores do engajamento em
atividades de aprendizagem (Deci & Ryan, 2008; Ferreira, 2016).

Integracdo de jogos educativos no curriculo: Envolve o uso de atividades ludicas
estruturadas com regras, objetivos e feedbacks imediatos, para promover a pratica

de leitura de forma envolvente e significativa (Silva et al., 2019).

d) Competéncia e praticas pedagégicas docentes: Refere-se a capacidade dos

professores de planejar, executar e refletir criticamente sobre estratégias de
ensino da leitura, incluindo o uso de metodologias inovadoras e recursos
tecnoldgicos (Martins, 2004; Thiollent, 2011).

Infraestrutura e recursos didaticos: Engloba as condi¢6es materiais e tecnologicas
da escola — como acesso a dispositivos, disponibilidade de espaco e recursos
pedagogicos — que favorecem ou limitam a implementacdo das atividades
propostas (INEP, 2023; PNAIC).

Estas categorias, elaboradas a partir da fundamentacao tedrica, foram

operacionalizadas por meio de questionarios semiestruturados e observac¢do direta ndo
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estruturada em sala de aula. A combinag¢do desses instrumentos, alinhada a triangulacao
metodolégica, possibilitou uma visdo integrada e aprofundada das dinamicas de
ensino-aprendizagem, garantindo a consisténcia entre os objetivos da pesquisa, o

referencial tedrico e os resultados obtidos.

2.4.2 Descricao da coleta de dados

Para a coleta de dados alinhada as categorias de analise definidas (fluéncia em
leitura, motivacdo, uso de jogos, competéncias docentes e infraestrutura), foram
empregados dois instrumentos principais: questionario semiestruturados e observacao
direta nao estruturada em sala de aula; garantindo abrangéncia e profundidade ao estudo.
Nessa etapa, buscou-se aliar rigor metodoldgico e sensibilidade ao contexto escolar,
adotando instrumentos capazes de captar tanto as percepg¢des dos professores quanto o
dinamismo das praticas em sala de aula.

Conforme Gil (2014), o questionario semiestruturado mescla perguntas fechadas,
facilitadoras de comparagdes estatisticas, e questdes abertas, essenciais para capturar
nuances, opinides e significados atribuidos pelos respondentes. Segundo Marconi e
Lakatos (2003), o questionario semiestruturado é um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas a serem respondidas por escrito e sem
a presenca do pesquisador, mas que permite a inclusdo de perguntas complementares
conforme surjam demandas ndo previstas.

Assim, na fase de planejamento inicial (fevereiro-mar¢o/2024), a pesquisadora
elaborou um roteiro de questdes alinhado as categorias de andlise: fluéncia em leitura,
motivacdo, uso de jogos, competéncias docentes e infraestrutura; fundamentado em
Minayo (2014).

Minayo (2014) destaca a importancia de realizar pré-testes e revisdes por pares
para garantir clareza linguistica, adequacgao cultural e validade de conteido em contextos
semelhantes. Assim, cada item foi submetido a revisao por pares, envolvendo orientador
e equipe pedagogica, que avaliaram sua clareza, pertinéncia e coeréncia conceitual.

Entre setembro e novembro de 2024, realizaram-se aplicagdes semanais com 12
professores do 22 ano, em dias e horarios previamente agendados, no ambiente da
propria sala de aula. Cada aplicagao teve duracdo média de 30 minutos e foi registrada em

formularios impressos, permitindo o detalhamento de respostas. A combinacdo de
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perguntas fechadas e abertas favoreceu a consisténcia interna, as primeiras
possibilitando comparagdes diretas, as segundas, o aprofundamento nos significados
atribuidos pelos docentes.

Rafagnin et al. (2020) recomendam o uso de pré-testes com amostras reduzidas,
seguido de ajustes no roteiro, visando assegurar consisténcia interna e confiabilidade na
interpretacdo dos dados. Deste modo, antes da coleta definitiva, um teste-piloto com dois
professores ndo participantes validou vocabulario e corrigiu ambiguidades, refor¢ando a
validade de contetido do instrumento.

Complementarmente, adotou-se um protocolo de observacdao nao estruturada,
inspirado em Pesce & Abreu (2019), para registrar praticas espontaneas, interacées
aluno-jogo e estratégias de mediacdo docente. Segundo Gil (2014), observacao nao
estruturada, também denominada como “observa¢do simples” ou “assistematica”,
costuma ser utilizada em estudos exploratérios, quando se busca o primeiro contato ou
compreensao inicial de um fenémeno. Ela caracteriza-se por sua flexibilidade e
espontaneidade, permitindo ao pesquisador captar a realidade social sem imposicdo
rigida de categorias ou roteiros pré-elaborados.

A observacdao ndo estruturada consiste em “recolher e registrar os fatos da
realidade sem que o pesquisador utilize meios técnicos especiais ou um plano
previamente detalhado” (Marconi & Lakatos, 2003, p.91). Nessa modalidade, o
observador permanece “alheio a instrumentos padronizados de coleta, atuando de modo
livre, informal e casual” (Marconi & Lakatos, 2007, p. 210).

Deste modo, ao longo de trés semanas, foram realizadas 12 sessdes de 45 min cada,
distribuidas em turmas e horarios distintos, de modo a contemplar a diversidade do
cotidiano pedagogico. Utilizou-se um caderno de campo padronizado, no qual se lancaram
fichas de observacao livre, anotagdes sobre a frequéncia de uso dos jogos e notas acerca
dos niveis de engajamento dos alunos. A repeticdo sistematica das observacdes, aliada a
triangulacdo com os dados dos questionarios, assegurou confiabilidade interfontes e
proporcionou um panorama robusto das dinamicas investigadas.

Dessa maneira, a articulacao dos questionarios semiestruturados e da observacao
direta ndo estruturada permitiu um retrato detalhado das praticas docentes e das
experiéncias de leitura e de jogo em sala, conciliando a sistematizacdo exigida pela

pesquisa académica com o respeito ao ritmo e a voz dos participantes.
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2.4.3 Descricdo das ferramentas ou procedimentos para a analise dos dados

A andlise dos dados foi estruturada para explorar de forma integrada tanto os
indicadores quantitativos dos questionarios semiestruturados quanto as evidéncias
qualitativas advindas das observag¢des ndo estruturadas e das demais fontes documentais.
Para cada instrumento, definiram-se procedimentos especificos, apoiados em métodos
consagrados na literatura, e validados em metodologia.

Os questionarios semiestruturados forneceram respostas fechadas e abertas. As
respostas fechadas foram digitadas em planilhas eletrdonicas e tabuladas utilizando o
software Excel, seguindo as recomendac¢des de Hair et al. (2009) para organizacao de
dados e verificacdo de consisténcia interna.

Ja a observacao direta ndo estruturada resultou em anotagdes livres no caderno de
campo, as quais foram transcritas digitando-se todos os registros em documentos de
texto, preservando-se literalidade e contexto, como preconiza Minayo (2014).

Empregou-se a andlise de conteido tematica de Bardin (2011) adaptada ao
contexto qualitativo, ou seja, realizou-se uma leitura flutuante, identificacdo de unidades
de registro, codificacdo aberta e agrupamento em categorias tematicas, conforme
prescreve Saldafia (2013).

Como estratégia de confianca, confrontaram-se os resultados de questionarios e as
observacgdes, buscando convergéncias e divergéncias (triangulacao de métodos), a fim de
reforcar a validade interna do estudo, conforme proposto por Flick (2009) e Minayo

(2014).

2.4.4 Descricao do processo criativo realizado para desenvolver a proposta de
capacita¢ao para os professores

A elaboracgdo do Programa de Capacitacao em Alfabetiza¢do teve inicio com uma
profunda imersdo na realidade da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano
Cocco”, em Jaguaré (ES), onde, por meio de observagdo participante e didlogos com
gestores e docentes, identificaram-se lacunas significativas na fluéncia em leitura e na
compreensao textual dos alunos do 22 ano. A pesquisadora dedicou-se, entdo, a analise
dos indicadores da Avalia¢do do Fortalecimento da Aprendizagem (AFA) e dos relatdrios
pedagogicos, fundamentando-se em Thiollent (2011) para compreender os desafios

coletivos e, ao mesmo tempo, valorizar as vozes individuais dos professores e alunos.
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Em seguida, adotou-se uma abordagem de co-design inspirada na pesquisa-acao
participante, promovendo oficinas colaborativas nas quais os proprios educadores foram
convidados a refletir sobre suas praticas, compartilhar experiéncias com jogos educativos
e sugerir recursos inovadores que julgavam promissores para engajar os estudantes. Esse
processo de escuta ativa e co-construcao, conforme Deci e Ryan (2008) ressaltam a
importancia do protagonismo dos sujeitos para a motivacdo intrinseca, permitiu reunir
um portfélio de atividades ludicas e tecnoldgicas ajustadas ao ritmo e as preferéncias dos
alunos da escola.

A partir dessas contribui¢des, sistematizou-se a fundamentagdo tedrica do
programa, articulando a Teoria da Motivagdo Intrinseca de Deci & Ryan (2008) com as
diretrizes do PNAIC e com praticas consolidadas de alfabetizacdo que destacam a fluéncia
como pilar para a compreensdo de textos (Leal, 2019). Foram, entdo, desenhados cinco
modulos tematicos, desde os principios da decodificacdo automatica até as metodologias
de avaliacdao formativa, cada um estruturado em sessdes expositivas, oficinas praticas e
momentos de reflexdo coletiva, garantindo a articulacao entre teoria e aplicacdo cotidiana.

Sistematizou-se a fundamentacao tedrica em cinco eixos principais: (1) principios
da fluéncia em leitura; (2) dindmicas de motivacdo; (3) design e selecdo de jogos
educativos; (4) uso critico de tecnologias na alfabetizacdo; e (5) monitoramento
formativo. Cada eixo correlacionou-se a praticas consolidadas do PNAIC e a estudos de
Leal (2019) sobre fluéncia como pré-requisito da compreensao, procurando traduzir
conceitos em atividades concretas, como sessdes de leitura em duplas, “estacoes de jogo”
orientadas e oficinas de analise de texto.

Para cada eixo, elaboraram-se roteiros detalhados de oficinas tedrico-praticas,
calendarios de encontros e materiais auxiliares (slides, guias de planejamento, sugestdes
de aplicativos). Foi também desenhado um plano de avaliacdo interna, com instrumentos
de autoavaliagdo docente e registros de progresso dos alunos, previstos para futuras
aplicagdes piloto.

Por fim, antes de avancar para a fase de implementacdo, submeteu-se toda a
proposta a uma rodada de validagdo conceptual junto as instancias gestoras da Secretaria
Municipal de Educacgao, garantindo alinhamento com metas institucionais e viabilidade
orcamentaria. Embora o programa ainda nao tenha sido aplicado, esse processo criativo
colaborativo e fundamentado em evidéncias assegurou que ele esteja pronto para

transformar, de maneira humanizada e sustentada, a pratica de alfabetizacao no 22 ano
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da “Cipriano Cocco”, lancando as bases para um futuro académico mais sélido a seus

alunos.

2.5 Consideracoes éticas

A conducdo desta pesquisa demanda atengao rigorosa aos principios éticos que
asseguram o respeito, a dignidade e o bem-estar de todas as pessoas envolvidas. Em
primeiro lugar, garantiu-se a participagdo voluntaria por meio de Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinados por cada professor, sendo que um
modelo desse documento estd disponivel no Apéndice B. Essa pratica respeita a
autonomia dos sujeitos, permitindo que saiam do estudo a qualquer momento, sem
prejuizo algum.

Para proteger a privacidade e a confidencialidade, todos os dados foram
codificados e armazenados em ambiente seguro, de acordo com a Lei Geral de Protecdo
de Dados (Lei n? 13.709/2018), que orienta boas praticas no tratamento de informacgdes
pessoais. As transcricdes e anotacdes de campo ndo contém nomes reais; utiliza-se
identificadores alfanuméricos que preservam o anonimato dos participantes e evitam
qualquer associacdo direta entre depoimentos e individuos (Minayo, 2014).

Durante o processo, a pesquisadora promoveu um ambiente inclusivo e acolhedor,
procurando minimizar assimetrias de poder e valorizar as vozes dos participantes. Além
disso, adotou-se o principio da responsabilidade social: os resultados e materiais
produzidos ao longo do estudo serdo compartilhados de forma acessivel com a
comunidade escolar, estimulando a aplicacdo de boas praticas de alfabetizacdo sem
onerar ou expor individu-os (Thiollent, 2011). Essa postura reforca o compromisso de
que o conhecimento gerado seja instrumento de transformacao positiva, alinhado a
valores de justica e solidariedade.

Por fim, a pesquisadora manteve constante reflexdo critica sobre seu proprio
papel, reconhecendo que o cuidador ético deve estar atento a potenciais conflitos de
interesse e vigilancia continua de seus procedimentos, promovendo ajustes sempre que
necessario para resguardar a integridade emocional e académica de todos (Minayo,
2014).

Ao concluir este capitulo, ficou delineado de forma sistematica o percurso

metodoldgico adotado, desde a definicao do enfoque qualitativo e do procedimento de
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pesquisa-acdo participante, passando pela descrigdo dos participantes e do contexto
escolar, até a apresentacdo dos instrumentos de coleta e das técnicas de analise de dados,
bem como das salvaguardas éticas implementadas ao longo do processo. Com esse
arcabouco, garante-se a transparéncia e a robustez da investigacao, estabelecendo a base
necessaria para interpretar os dados com rigor e sensibilidade. No Capitulo 3, serdo entdo
expostos e discutidos os resultados obtidos, articulando as evidéncias empiricas com o
referencial tedrico prévio, de modo a revelar as contribui¢ées do programa de capacitagdo

para a fluéncia em leitura e compreensao de textos dos alunos do 22 ano.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO ®

Neste capitulo sdo apresentados e analisados os principais achados da pesquisa
realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano Cocco”, com foco nas
praticas pedagogicas voltadas a alfabetizacdo e a promocgao da leitura no 22 ano do Ensino
Fundamental. Este capitulo busca articular os dados empiricos coletados com os
referenciais tedricos discutidos anteriormente, permitindo uma compreensao critica das
estratégias adotadas pelos docentes, suas motivacoes, desafios e impactos na
aprendizagem dos alunos. A analise esta organizada conforme as categorias de analise
que foram definidas: fluéncia em leitura, compreensdo textual, motiva¢do, jogos
educativos, praticas de mediacdo e uso de tecnologias, que emergiram das observagoes
em sala e dos relatos dos professores. Conforme apontam Soares (2020) e Ferraz (2021),
a leitura eficaz e o letramento significativo sé se consolidam quando ha intencionalidade
pedagdgica, valorizagdo dos contextos socioculturais dos alunos e praticas didaticas que
integrem emocao, ludicidade e reflexdo critica. Dessa forma, este capitulo é central para
evidenciar como as agdes docentes, mesmo em um contexto de limitacdes estruturais,
podem contribuir significativamente para o desenvolvimento da fluéncia e da
compreensao leitora, além de apontar caminhos para o fortalecimento das praticas de

alfabetizacdo com base em evidéncias.

3.1Fluéncia em Leitura e Compreensao de Textos

Este primeiro item aborda duas competéncias interdependentes e essenciais para
o desenvolvimento pleno da alfabetizac¢do: a capacidade de ler com precisao, velocidade e
expressividade, e a habilidade de compreender, interpretar e atribuir sentido aos textos

lidos.
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A fluéncia em leitura e a compreensio de textos sdo competéncias
interdependentes que desempenham um papel crucial no desenvolvimento da
alfabetizacdo. Ao abordar essas habilidades, é imprescindivel reconhecer que a
capacidade de ler de forma precisa, rapida e expressiva, aliada a aptidao para
compreender, interpretar e atribuir significado aos textos lidos, constitui a base para um
aprendizado eficaz. Segundo Martins et al. (2020), a fluéncia em leitura é um elemento
decisivo nesse processo, uma vez que permite ao leitor direcionar sua atencdo a
compreensao do contetido, em vez de se perder na decodificacao das palavras.

No entanto, é essencial ir além da mera leitura literal para abarcar a compreensao
textual, que, conforme destacado por Goodman (2013) e Santos (2019), envolve a
ativacdo de conhecimentos prévios e a utilizacdo de estratégias inferenciais. Este
entendimento leva a refletir sobre a pratica pedagdgica em sala de aula e a importancia
de investigar como essas habilidades podem ser cultivadas. Desse modo,
questionamentos direcionados aos docentes do 22 ano revelaram a percepc¢ao dos
educadores sobre a fluéncia em leitura de seus alunos. A avaliagdo quantitativa, proposta
na forma de uma escala de 1 (muito dificil) a 5 (muito facil), trouxe a tona avaliacbes
variadas: um professor atribuiu a nota 4, enquanto trés docentes optaram pela nota 3 e

dois pela nota 2, conforme ilustrado na Figura 3.1.

Figura 3.1

Avaliagdo da fluéncia em leitura pelos professores do 22 ano.
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A predominéancia das notas 2 e 3 destaca um panorama desafiador. Apesar dos
avangos pontuais, observa-se que um grupo significativo de alunos ainda ndo alcangou a
leitura automatica e expressiva esperada ao final do 22 ano. Essa realidade nos leva a
questionar as implicacdes dessa fluéncia deficiente. Quando os professores atribuem
notas médias ou baixas, isso sugere que seus alunos estdo investindo um esforco
excessivo na decodificagdo, comprometendo, assim, a compreensao global do texto. Leal
(2019) enfatiza que a falta de fluéncia torna a compreensao textual uma tarefa ardua, pois
o leitor ndo consegue concentrar-se nas inferéncias necessarias para a construcao de
significados.

Refletindo sobre as praticas pedagogicas, é interessante notar que o professor que
avaliou com nota 4 provavelmente implementa atividades de leitura compartilhada e
exercicios de entonacdo, que sdo metodologias eficazes para automatizar o
reconhecimento de palavras (Silva et al,, 2019). Em contrapartida, as avaliagdes mais
baixas podem indicar uma auséncia de sistematizacdo nas atividades de fluéncia, o que
reforca a necessidade de um programa de capacitagdo voltado para estratégias de leitura
repetitiva e expressiva. Este alinhamento com a Teoria da Motivacdo Intrinseca de Deci &
Ryan (2008) pode ser fundamental para engajar os alunos em um processo continuo de
aprimoramento da leitura.

Ao final, este primeiro indicador ndo apenas confirma a relevancia do problema
investigado, mas também nos orienta na elaboracdo de intervengdes especificas, como
oficinas de entonac¢ao e cronometros de leitura. Essas a¢des visam promover a fluéncia
em todo o grupo, estabelecendo assim bases sélidas para a compreensdo textual
subsequente. E responsabilidade, enquanto educadores e pesquisadores, criar um
ambiente que favorega o desenvolvimento integral do aluno, capacitando-o a se tornar
um leitor fluente e critico. Esse caminho, embora desafiador, é essencial para a formacao
de cidadaos que possam nao apenas decifrar palavras, mas também interpretar e atribuir
significado ao mundo que os rodeia.

Em seguida procurou-se mapear as metodologias pedagégicas empregadas pelos
docentes para promover a fluéncia em leitura entre os alunos do 22 ano, por meio de um
questionamento no sentido de: “Quais metodologias vocé utiliza atualmente para
promover a fluéncia em leitura entre os alunos do 22 ano?”, oferecendo aos participantes
uma gama de opg¢les: Método fonico, Método global, Método silabico, Leitura

compartilhada, Leitura individual, ou a possibilidade de mencionar outra abordagem
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especifica. Este item se revela crucial, pois permite avaliar as abordagens tedrico-
metodoldgicas em uso cotidiano, confrontando-as com as categorias substantivas
descritas no marco teérico e as recomendacdes de politicas publicas, como a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

Analisando as respostas dos seis professores participantes, constatamos que
quatro optaram pelo Método fonico, um escolheu o Método silabico, cinco indicaram a
Leitura compartilhada, trés a Leitura individual, e um docente mencionou o Método
global, além de uma contribuicdo adicional que destacou “Exercicios ritmicos com

musica”, conforme ilustrado na Figura 3.2.

Figura 3.2

Metodologias utilizadas pelos professores do 22 ano.
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A leitura compartilhada emergiu como a metodologia mais comum, seguida pelo
método fonico e pela leitura individual. Essa predominancia leva a reflexdo sobre a
dinamica do ensino e a forma como as diferentes abordagens sao integradas no cotidiano
escolar. A escolha do método fonico, que se baseia na relacao sistematica entre fonemas e
grafemas, revela uma confianca na decodificacao explicita. No entanto, essa énfase pode
trazer um risco: a possibilidade de que estratégias de compreensdo contextualizada
figjuem em segundo plano. A unica indicagdo do método sildbico sugere um
reconhecimento de sua utilidade em partir de silabas simples para a construgdo de
palavras, porém, sua baixa incorporagdo na pratica cotidiana dos docentes reflete uma

oportunidade perdida de diversificacdo. Por outro lado, a valorizagdo da leitura
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compartilhada, na qual o texto é lido coletivamente antes das leituras individuais, destaca
a importancia do didlogo e da escuta ativa como pilares para a construcao da fluéncia.

Embora trés docentes mantenham momentos de leitura individual, o nimero
relativamente baixo indica que a autonomia do aluno nao tem recebido a devida atengao,
possivelmente devido ao tamanho das turmas. A escassa aplicagdo do método global, que
prioriza a compreensdo do sentido geral antes da andlise de partes menores, sugere uma
oportunidade nao explorada para promover uma compreensao mais holistica dos textos.
A mencdo a exercicios ritmicos com musica introduz um elemento lidico que pode
potencializar a motivagao intrinseca, alinhando-se a ideia de que praticas diversificadas
sdo fundamentais para o engajamento dos alunos.

A predominancia das praticas de leitura compartilhada e do método fonico
confirma a combinacdo das abordagens sintéticas e analiticas como eficaz para promover
a fluéncia e a compreensdo, conforme destacado por Soares (2016) e Ferreiro &
Teberosky (2018). Contudo, a baixa ado¢ao do método global levanta questdes sobre a
subutilizacdo de praticas que favorecem a compreensao abrangente dos textos, como
apontado por Marchesoni & Shimazaki (2021). Essa realidade nos leva a ponderar sobre
anecessidade de uma formagao docente que amplie a variedade metodolégica, integrando
de forma equilibrada tanto a decodificagdo quanto o significado e o engajamento lddico.

A forte adesdo ao método fonico, respaldada por evidéncias cientificas, deve
coexistir com abordagens analiticas e lidicas para atender as diversas necessidades dos
alunos. A ampla utilizagdo da leitura compartilhada reflete a conexao entre teoria e pratica
recomendada por Silva et al. (2023), que enfatiza a eficacia de praticas colaborativas que
envolvem a troca de papéis entre professor e aluno. Em ultima analise, a diversidade de
estratégias, incluindo elementos sonoros e jogos, é essencial para ndo apenas fortalecer a
decodificacdo, mas também promover o prazer pela leitura, um passo fundamental para
desenvolver a fluéncia e a compreensao de textos de forma inclusiva e significativa.

Assim, estes resultados sublinham a urgéncia de uma formacdo docente que
valorize e integre uma maior variedade metodolégica. Essa abordagem ndo apenas
enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também assegura que todos os alunos
tenham acesso a uma educagdo que respeite e atenda as suas diferentes realidades e
necessidades, conforme previsto no programa de capacitagdo proposto.

Buscou-se aprofundar a compreensao das estratégias que os professores do 22 ano

consideram mais eficazes para promover a fluéncia em leitura em seus contextos reais de
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sala de aula. Ao solicitar que os docentes descrevessem uma ou duas praticas que
gerassem melhores resultados, o objetivo foi revelar, a partir da experiéncia concreta
desses profissionais, quais abordagens tém se mostrado mais efetivas no
desenvolvimento da fluéncia leitora. Essa perspectiva ndo apenas valoriza o saber
pedagdgico do professor, mas também se alinha a abordagem metodologica da pesquisa,
que reconhece a importancia de praticas vivas e contextualizadas.

As falas dos professores foram complementadas por observagdes em sala de aula,
permitindo uma validacdo empirica das percepcdes docentes e revelando como as
estratégias se materializam no cotidiano escolar. O relato do Professor 1 sobre o “rodizio
de leitura em roda” se destaca. Essa pratica ndo apenas promove a fluéncia, mas também
incentiva a escuta ativa e a cooperagdo entre pares. Durante a observacao, foi possivel
notar que os alunos estavam atentos as leituras uns dos outros, corrigindo-se de maneira
delicada e celebrando os avangos dos colegas. Essa dindmica fortalece a autoconfianca dos
leitores iniciantes e cria um ambiente de aprendizagem cooperativa, como preconizado
por Silva et al. (2023).

O Professor 2 trouxe a tona o uso de “frases ritmicas e cantadas”, seguido de leitura
em duplas. Aqui, a musicalizacdo, aliada ao trabalho colaborativo, ativa a memdria
auditiva e torna a leitura mais prazerosa e acessivel. Durante a observacio, os alunos
demonstraram entusiasmo nas cantigas e se engajaram espontaneamente nas leituras em
duplas, apresentando maior fluidez e autonomia apés essa atividade ludica. Essa transicao
da atividade musical para a leitura textual ocorreu de forma natural, evidenciando a
internalizacdo de padrdes ritmicos da lingua escrita.

A pratica do Professor 3, que combina leitura compartilhada em cartazes com
leitura individual, também merece destaque. Essa abordagem favorece o modelamento da
fluéncia por meio da escuta, promovendo uma autonomia progressiva. Ao ler em voz alta
enquanto os alunos acompanhavam, o professor ofereceu um modelo de entonacao e
ritmo que os estudantes buscaram imitar em suas leituras individuais. Essa pratica
reforca a importancia da leitura modelada como uma etapa intermediaria no processo de
aquisicdo da fluéncia, conforme defendido por Leal (2019).

O Professor 4 implementa a “leitura colorida”, onde palavras-chave sdo destacadas
com cores para leitura em voz alta. Essa associac¢do visual ndo sé facilita o reconhecimento
e a fluéncia lexical, mas também se revelou especialmente util para alunos com

dificuldades de atencao. Durante as observacgdes, foi evidente que os estudantes
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mantinham maior foco ao seguir o texto colorido e pareciam antecipar a leitura das
palavras destacadas com mais seguran¢a, promovendo uma compreensao
morfossintatica mais eficaz.

O Professor 5 relatou o uso da “silabagdo associada a imagens”, uma estratégia que
estimula a decodificagdo fonolégica e a memdria visual. Observou-se que os alunos
manipulavam cartdes com silabas e imagens correspondentes, formando palavras de
maneira lidica e participativa. Criangcas que apresentavam dificuldades na leitura
convencional mostraram avangos ao reconhecer padrdes fonograficos por meio dessa
associacdo imagética, evidenciando o valor da multisensorialidade no processo de
alfabetizacdo inicial, como apontado nos documentos do PNA (2022).

Por fim, o Professor 6 aplica desafios de “leitura cronometrada”, estabelecendo
metas de melhoria semanais. Essa pratica ndo apenas estimula o envolvimento pessoal
dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento da fluéncia automatica.
Durante a observag¢do, os alunos se mostraram entusiasmados ao acompanhar seu
progresso por meio de graficos simples e coloridos, expressando orgulho ao superar suas
proprias marcas. Essa pratica fortalece a autorregulagdo da aprendizagem, alinhando-se
as propostas de desenvolvimento da autonomia leitora.

As praticas relatadas e observadas revelam um investimento sensivel dos
professores da Escola Municipal “Cipriano Cocco” em estratégias que articulam
metodologias fonoldgicas, visuais, ritmicas e participativas. A coeréncia entre as
percepcdes docentes e os comportamentos dos alunos durante as atividades reforga a
efetividade dessas praticas e aponta para a necessidade de amplia-las e sistematiza-las no
contexto de uma formagdo continuada. A fluéncia, entendida nao apenas como uma
habilidade técnica, mas como um caminho para o acesso ao significado do texto, torna
urgente a valorizagdo de praticas que sejam contextualizadas, criativas e afetivamente
significativas (Leal, 2019; Silva et al., 2023).

Essas praticas convergem, em sua maioria, para abordagens que integram
interacdo social, ludicidade, ritmo e visualidade, elementos reconhecidos como
fundamentais para o desenvolvimento da fluéncia em leitura. De acordo com Silva et al.
(2023), praticas que articulam jogos, cantigas e leitura em voz alta tendem a criar um
ambiente positivo e motivador, favorecendo o envolvimento dos alunos com o texto de
forma mais significativa. O uso de estratégias como leitura em duplas e leitura em roda

também esta alinhado com a compreensao de que a fluéncia envolve nao apenas
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velocidade, mas também prosodia, entonacdo e compreensdo do sentido global, como
ressaltam Leal (2019) e os fundamentos do PNA.

Além disso, a pratica de “leitura cronometrada com metas” dialoga diretamente
com a no¢ao de fluéncia como uma habilidade que pode ser autorregulada e aprimorada,
desde que acompanhada de um ambiente acolhedor e motivador. Essa estratégia pode ser
enriquecida através de instrumentos de autoavaliacdo e praticas de feedback formativo,
conforme previsto no programa de capacitagdo proposto no estudo.

As respostas evidenciam que os professores ja utilizam praticas validadas na
literatura educacional e sensiveis as realidades de suas turmas. No entanto, hd um
potencial significativo para o fortalecimento e sistematiza¢do dessas estratégias, apoiadas
por um referencial tedrico-metodoldgico mais consistente. Isso reforca a pertinéncia e a
urgéncia da implementacdo de agdes formativas voltadas a promoc¢ao da fluéncia e da
compreensao leitora no ciclo de alfabetizacao, garantindo que todos os alunos tenham
acesso a uma educacao de qualidade que respeite suas singularidades e necessidades.

Também se quis compreender como os professores identificam, no cotidiano da
sala de aula, os sinais de que um aluno nao estd compreendendo o texto durante a leitura.
Assim, a pergunta “Como vocé identifica, durante a leitura, se um aluno nao esta
compreendendo o texto? Quais sinais ou comportamentos vocé observa?” buscou revelar
os indicadores praticos utilizados pelos docentes para perceber a auséncia de
compreensao, uma habilidade diretamente associada a fluéncia em leitura. Entender
como esses sinais sdo reconhecidos é fundamental, pois, como enfatiza Leal (2019), a
fluéncia deve estar acompanhada da constru¢do de sentido; do contrario, a leitura se
reduz a uma mera decodificagdo mecanica, desprovida de fun¢ao comunicativa.

As respostas dos professores, acompanhadas de observagdes em sala, revelam uma
pratica pedagégica sensivel aos comportamentos dos alunos durante a leitura, refletindo
uma escuta atenta e uma atuacdo reflexiva. O Professor 1 destacou que observa
“hesitacdes prolongadas, pausas fora de contexto e recusa em prosseguir” como sinais de
que um aluno pode nao estar compreendendo o texto. Durante uma leitura em roda, foi
notavel que alguns alunos paravam por longos segundos, olhando ao redor em busca de
ajuda. A intervenc¢do do professor foi acolhedora, oferecendo pistas sem constranger,
demonstrando a importancia de criar um ambiente seguro para os alunos.

O Professor 2 ressaltou que alguns alunos “repetem palavras sem sentido ou pulam

trechos”, o que indica uma leitura mecanica, sem a devida aten¢ao ao contetido. Observou-
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se que, em uma atividade de leitura coletiva, alguns estudantes apresentavam fluéncia
aparente, mas ao serem questionados sobre o contetido, eram incapazes de responder. O
professor, sensivel a situacdo, reformulava as perguntas para facilitar a compreensao,
evidenciando uma pratica que prioriza a adaptacao as necessidades dos alunos.

O olhar do Professor 3 para o “olhar vago ou desvio do olhar do texto e respostas
desconectadas” também é revelador. A dispersao e a falta de conexao entre a leitura e a
interpretacdo indicam um desengajamento com o texto. Durante a leitura compartilhada,
foi observado que alguns alunos desviavam o olhar repetidamente e suas respostas eram
genéricas ou incoerentes, o que aponta para a necessidade de estratégias que promovam
maior envolvimento.

O Professor 4 mencionou que os alunos “fazem perguntas irrelevantes ao texto”,
um comportamento que pode ser uma forma inconsciente de compensar a falta de
compreensao. Um episddio observado ilustra essa situacdo: uma aluna perguntou, ao final
de um paragrafo, “Vai ter lanche agora?”, um desvio claro do contexto que indicava uma
ruptura na compreensdo. O professor gentilmente retomou a leitura, demonstrando a
importancia de um acompanhamento empatico.

O Professor 5 observou que os alunos em dificuldade frequentemente “murmuram
‘ndo sei’ e trocam palavras por sindbnimos que nao se encaixam”. Essa troca de palavras
fora de contexto sugere que o aluno tenta adivinhar o significado, mas nao compreende o
texto. Um aluno, ao ler uma frase simples, trocou “bola” por “brinquedo” e depois por
“coisa”, mostrando uma tentativa de aproximag¢do sem compreender o significado global
da frase.

Por fim, o Professor 6 relatou o uso de “gestos de frustracao, como maos na cabeca,
e feedback negativo espontaneo, como ‘nao consigo’. Essas manifestacdes corporais e
verbais revelam que a dificuldade na leitura afeta emocionalmente o aluno,
comprometendo o processo de aprendizagem. Durante uma aula de leitura cronometrada,
uma aluna tapou os ouvidos e chorou discretamente apds errar varias palavras. O
professor interrompeu a atividade e acolheu a crianca com empatia, adaptando o
exercicio para um ritmo mais leve e inclusivo.

As falas dos professores, corroboradas pelas observagdes em sala, evidenciam uma
pratica pedagdgica atenta aos sinais verbais, corporais e emocionais emitidos pelos
alunos durante a leitura. Esses sinais, muitas vezes sutis, sio fundamentais para o

redirecionamento das estratégias pedagogicas. Como ressalta Leal (2019), a fluéncia em
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leitura esta intimamente ligada a compreensao do texto, e ambas sdo interdependentes
no processo de alfabetizacdo. Quando um aluno manifesta hesita¢do, repete palavras sem
sentido ou demonstra frustragao, ele sinaliza, de forma nao verbal, que ndo compreendeu
o que leu; cabe ao professor agir rapidamente, adaptando sua media¢do pedagoégica.
Além disso, reconhecer os obstdculos a compreensdo é também respeitar a
singularidade dos alunos e seus proprios ritmos de aprendizagem, como aponta Silva et
al. (2023). A intervencdo pedagégica, portanto, torna-se ndo apenas mais eficaz, mas
também mais humana e inclusiva. Os relatos e as praticas observadas mostram que os
docentes da Escola Municipal “Cipriano Cocco” possuem um olhar atento e cuidadoso
sobre o processo de leitura de seus alunos. Apesar dos desafios estruturais e da
necessidade de formac¢do continuada, demonstram sensibilidade e disposi¢dao para
compreender as dificuldades de seus estudantes, buscando caminhos que os ajudem a
superar os obstaculos da leitura. Esse processo é mediado pelo afeto, pela escuta atenta e

pela construgdo de um ambiente de aprendizagem significativo.

3.2Motivacao e Engajamento

O item 3.2 - Motivacao e Engajamento - aborda aspectos fundamentais para o
sucesso das praticas de leitura e alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente em contextos marcados por desigualdade social e limitacdo de recursos. A
motivacao, particularmente a de natureza intrinseca, € um dos principais motores da
aprendizagem significativa, conforme destacam Deci e Ryan (2000; 2008). Fatores como
prazer, curiosidade, desafio e sentimento de autonomia impulsionam essa motivagao. No
campo da alfabetizagdo, estudos como os de Ferreira (2016) e Ferraz (2021) demonstram
que estratégias ludicas, afetivas e interativas, como jogos e dramatizagdes, favorecem o
engajamento dos alunos, transformando o ato de ler em uma experiéncia prazerosa e
envolvente.

Considerando essa premissa, se buscou investigar a percep¢do dos professores
sobre o nivel de interesse e prazer dos alunos ao realizarem atividades de leitura. A
pergunta “Meus alunos demonstram curiosidade e prazer ao realizar atividades de leitura
em sala?” buscou compreender em que medida os estudantes estao engajados afetiva e
cognitivamente com o ato de ler. A motivacdo é um fator decisivo para o desenvolvimento

da fluéncia e da compreensao textual, e a Teoria da Motivac¢do Intrinseca sugere que o
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prazer pela leitura favorece o engajamento auténtico com a aprendizagem, especialmente
quando as atividades sao percebidas como significativas e desafiadoras (Deci & Ryan,
2008).

As respostas dos professores revelaram uma variedade de percepg¢des sobre o
envolvimento dos alunos com as atividades de leitura. A maioria dos docentes observou
niveis moderados de motivacdo: dois marcaram “frequentemente”, dois
“ocasionalmente”, um relatou motivacdo constante (“sempre”) e outro indicou baixa
motivacdo (“raramente”). A auséncia de marcagdes para “nunca” sugere que, em geral, ha
algum nivel de interesse, mas os dados também revelam desafios significativos para

consolidar o prazer pela leitura como uma pratica cotidiana (Figura 3.3).

Figura 3.3

Frequéncia da motivacdo dos alunos para atividades de leitura.

" _Frequéncia de Motivacao dos Alunos para Atividades de Leitura

2:5

Ntmero de Professores

Sempre FrequentementeOcasionalmente Raramente Nunca
Nivel de Motivagao Percebido

O Professor 1, que assinalou “sempre”, relatou que seus alunos participam com
entusiasmo, pedindo para ler mais de uma vez e celebrando as conquistas uns dos outros.
Este ambiente afetivo e encorajador se mostra como sendo um fator crucial para o alto
grau de engajamento, ilustrando as ideias de Deci e Ryan sobre contextos motivacionais
intrinsecos, onde os alunos leem porque desejam, ndo apenas por obrigacao.

Por outro lado, os Professores 2 e 4, que marcaram “frequentemente”, notaram que
o interesse dos alunos aumenta quando as atividades sdo mediadas com jogos, musica ou
leitura em duplas, mas diminui quando a leitura é isolada ou envolve textos longos. Essa
percepcdo reforca a importancia da mediacdo docente e do formato das atividades na

motivacdo dos alunos. Ja os Professores 3 e 6, que indicaram motivacao “ocasional”,
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revelaram que o interesse pode ser afetado pelo tipo de texto ou pelo momento do dia,
com alguns alunos demonstrando resisténcia, especialmente em contextos que exigem
leitura em voz alta sem preparacgdo prévia.

A situacdo do Professor 5, que relatou “raramente” ver motivagado entre os alunos,
¢ alarmante. Durante uma atividade observada, poucos alunos mostraram iniciativa para
participar da leitura e alguns expressaram desinteresse. Essa realidade destaca a
necessidade urgente de intervencdes que possam revitalizar o interesse dos alunos,
sugerindo que a falta de recursos atrativos ou a auséncia de rotinas de leitura criativas
podem ser fatores que contribuem para essa desmotivacao.

Os dados refletem um cenario heterogéneo, onde o engajamento com a leitura esta
intimamente ligado a mediac¢do do professor, a proposta pedagogica e ao ambiente criado
em sala. A motivag¢do para ler esta ligada a percepcao dos alunos sobre como se envolvem
com os textos; quanto mais significativas e prazerosas forem as experiéncias de leitura,
maior serd o interesse demonstrado (Silva et al, 2023). A turma do Professor 1
exemplifica o que Deci e Ryan definem como um espago onde a leitura é desejada e nao
imposta, enquanto a percep¢ao do Professor 5 pode indicar um ambiente que carece de
estimulos positivos.

Entretanto, o prazer pela leitura ndo se constréi automaticamente. E essencial que
os alunos vivenciem o texto como algo significativo, o que requer praticas constantes de
leitura compartilhada, rodas de conversa, dramatizagGes e jogos, conforme sugerido nos
fundamentos do PNA e nas boas praticas pedagdgicas. Portanto, é fundamental investir
em estratégias que despertem o prazer pela leitura desde os primeiros anos, nao apenas
para consolidar a fluéncia, mas também para estabelecer um vinculo afetivo com o
universo da linguagem escrita.

A diversidade de respostas obtidas nesta pesquisa reforca a necessidade de
formacdo continuada para os professores, que os ajude a planejar atividades mais
envolventes e significativas. Essa abordagem garantira que todos os alunos,
independentemente de seu perfil, possam experimentar o prazer de ler, transformando a
pratica da leitura em um componente central e positivo de sua educacao. Assim, a
motivacdo e o engajamento se tornam nao apenas objetivos, mas pilares fundamentais
para uma alfabetizacao verdadeiramente inclusiva e eficaz.

Em seguida se buscou explorar as experiéncias mais significativas de leitura em

sala de aula a partir da perspectiva dos professores, enfocando as situagdes em que os
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alunos demonstraram maior entusiasmo. Ao perguntar: “Cite um exemplo de atividade
que despertou entusiasmo em seus alunos para ler ou interpretar um texto. O que, na sua
opinido, tornou essa atividade atraente?”, buscou-se ir além da frequéncia de participacao,
iluminando as estratégias concretas que promovem o engajamento ativo dos estudantes.
Essa abordagem esta alinhada com os principios da motivagao intrinseca (Deci & Ryan,
2008), que reconhecem a autonomia, a competéncia e a conexdo social como fatores
fundamentais para o engajamento auténtico na aprendizagem.

Os relatos dos professores revelaram uma rica diversidade de praticas que
despertaram entusiasmo nas atividades de leitura. O Professor 1 mencionou uma “leitura
teatralizada de pequenos didlogos com uso de fantasias simples”. Essa dramatiza¢ao foi
descrita como altamente envolvente, com os alunos participando ativamente,
representando personagens e adaptando falas de forma criativa. A leitura se transformou
em uma brincadeira, ampliando o envolvimento afetivo com o texto e demonstrando
como a expressao corporal e a ludicidade podem enriquecer a experiéncia leitora.

O Professor 2 destacou o uso de um “caga-palavras em cartazes pela sala”, que
envolvia a leitura em voz alta das palavras encontradas. A mobilidade, a competicao
amigavel e o desafio visual contribuiram para o engajamento. Observou-se que as criancas
se movimentavam pela sala com alegria e atencao, fazendo questdo de ler com clareza as
palavras que encontravam. Essa atividade ndo apenas estimulou a curiosidade, mas
também promoveu a interagao social, fundamental para o aprendizado.

O Professor 3 mencionou o uso de “histdrias interativas no quadro digital, com
perguntas suspensas”. A tecnologia, aliada ao suspense narrativo, despertou a curiosidade
dos alunos, que permaneceram atentos a leitura no telao e empolgados para adivinhar os
desfechos. Essa pratica ilustra como a integracao de recursos tecnologicos pode aumentar
o interesse e a atencdo dos alunos, criando um ambiente de aprendizagem dinamico e
envolvente.

Por sua vez, o Professor 4 relatou a “leitura em tapete”, criando uma roda de leitura
em um espaco acolhedor. O conforto fisico e o ambiente diferenciado tornaram a leitura
mais prazerosa, resultando em maior participacdo espontanea dos alunos. Ao se sentirem
seguros em um espaco acolhedor, os estudantes se mostraram mais dispostos a arriscar
a leitura, mesmo diante de possiveis erros, reforcando a importancia de um ambiente que

favoreca a expressividade e a interacgao.
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O Professor 5 descreveu uma “competicdo amavel de leitura em duplas, com
pontuacado de ritmo e entonag¢do”. Esse formato lidico motivou os alunos a se superarem,
permitindo que até os mais timidos aceitassem o desafio, apoiados por seus colegas. O
ambiente de apoio mutuo e a celebracao das conquistas mostram como a cooperag¢do pode
transformar a leitura em uma experiéncia social e alegre.

Finalmente, o Professor 6 citou a leitura de “histérias ilustradas seguida de criagao
coletiva de finais alternativos”. A liberdade criativa oferecida aos alunos para imaginar
novos desfechos tornou a leitura significativa e envolvente. A atividade ndo apenas
promoveu a compreensao do texto, mas também estimulou um profundo envolvimento
com o enredo e os personagens, evidenciando a importancia da criatividade na
aprendizagem.

Os relatos revelam que os momentos mais atrativos de leitura estao
intrinsecamente ligados a elementos como expressdo corporal, criatividade, cooperacao,
ludicidade, movimento e tecnologia. Esses fatores sdo reconhecidos como facilitadores do
engajamento significativo com a linguagem escrita (Silva et al, 2023; Leal, 2019). E
notavel que todos os exemplos envolvem algum grau de autonomia criativa ou
participacdo ativa do aluno, seja na dramatizag¢ao ou na resolugao de enigmas. Essa pratica
esta em consonancia com os pressupostos da Teoria da Motivacdo Intrinseca, que afirma
que o prazer pela aprendizagem se intensifica quando os alunos se sentem competentes,
livres para escolher e pertencentes a um grupo.

Além disso, Silva et al. (2023) enfatizam que a leitura deve ser vivida como uma
experiéncia afetiva e sensorial. O uso de tapetes, jogos visuais e histérias multimodais
demonstra o esfor¢o dos docentes em tornar a leitura uma pratica prazerosa e viva, indo
além da mera decodificagdo mecanica. As observacdes em sala confirmaram o impacto
dessas atividades no envolvimento dos alunos, evidenciando um aumento na atencdo, na
expressao verbal e na interagdo entre pares.

Os resultados obtidos ressaltam que praticas criativas e afetivamente significativas
sao catalisadoras do interesse pela leitura. Estimular essas experiéncias deve ser uma
prioridade nas politicas de formag¢do docente, especialmente em escolas que enfrentam
desafios estruturais e contextos de vulnerabilidade, como a Escola Municipal “Cipriano
Cocco”. Tornar a leitura um momento de alegria, expressdo e pertencimento é um passo
essencial para a construcdo de leitores autdbnomos e criticos. Portanto, a reflexdo sobre

essas praticas nao apenas ilumina o caminho para a promog¢ao da leitura, mas também

71



Programa de Capacitacdo em Alfabetizagdo:
Fortalecendo os alicerces da leitura no 22 ano do ensino fundamental

reforca a necessidade de um compromisso continuo com a inovagdo e a inclusao no
ensino.

O questionamento seguinte teve como objetivo explorar as estratégias que os
professores do 22 ano utilizam para ajudar alunos desmotivados a retomar o interesse
pela leitura. Em um ambiente escolar como a Escola Municipal “Cipriano Cocco”, que
enfrenta vulnerabilidades sociais e limitacdes de recursos, lidar com a desmotivagao é um
desafio frequente. Motivar os alunos a ler é mais do que apenas propor atividades; é
fundamental criar vinculos afetivos com o texto e respeitar os tempos e sentidos que cada
aluno atribui ao ato de ler (Ferreira, 2016; Franco, 2005).

As praticas observadas nos docentes revelam uma diversidade de mediacdes da
leitura, fundamentadas em estratégias que respeitam os diferentes modos de aprender.
Essas abordagens promovem o engajamento dos alunos por meio da ludicidade, da
afetividade, da identificacdo cultural e do uso de tecnologias. Essas praticas estdo em
consonancia com a perspectiva de letramento defendida por Soares (2020) e com os
principios da motivagdo para a leitura apresentados por Deci e Ryan (2000; 2008), que
destacam a importancia do prazer, da interacdo e da relevancia pessoal no processo de
apropriacao da linguagem escrita.

O Professor 1 adota historias interativas com dramatizacdo e variagdes de voz,
caracterizando uma abordagem performativa da leitura. Essa expressividade vocal e
corporal ndo apenas estimula o envolvimento emocional dos alunos, mas transforma o
ato de ler em uma experiéncia estética. Durante as dramatizagdes, os alunos ndo apenas
sorriam e imitavam os personagens, mas também solicitavam ativa participacao na
encenacdo. Essa pratica ilustra a leitura significativa mediada pelo corpo, onde o ato de
ler se transforma em um evento social e afetivo, ampliando o interesse e a compreensao
textual por meio da vivéncia ludica.

O Professor 2, por sua vez, utiliza textos com personagens populares e elementos
da cultura local, como lendas regionais. Essa estratégia promove a identificacao cultural e
o pertencimento, essenciais para o desenvolvimento de leitores criticos e engajados,
conforme aponta Street (2014). Ao ler uma lenda capixaba, foi perceptivel o entusiasmo
de alunos que raramente se manifestavam, evidenciando o poder do conteddo
culturalmente relevante em mobilizar o interesse pela leitura.

O Professor 3 implementa jogos de leitura com recompensas simbdlicas, como

adesivos e elogios, representando uma forma de motivacdo extrinseca com uma
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finalidade pedagogica. Estabelecendo metas claras e oferecendo reforgo positivo, essa
pratica contribui para o envolvimento dos alunos e a superacgdo de barreiras emocionais,
especialmente entre os mais timidos. O uso de recompensas em contextos de
alfabetizacdo pode ser eficaz quando associado a atividades significativas, pois reforca o
sentimento de competéncia e reconhecimento, como constatado durante um bingo de
silabas, onde os alunos torciam uns pelos outros e comemoravam os acertos, criando um
ambiente de cooperacao e alegria.

O Professor 4 aposta na leitura compartilhada, iniciando a leitura e convidando os
alunos a continuar. Essa pratica de apoio e coautoria cria um espago seguro para o
exercicio da oralidade e da fluéncia. A leitura em voz alta, modelada pelo professor, é uma
ferramenta essencial para desenvolver a entonacdao, a segmentacdo adequada e a
expressividade na leitura. Durante a observacao, foi notavel que os alunos se sentiam mais
confiantes ao ler ap6s ouvirem a professora, demonstrando menor receio de errar e maior
disposi¢do para participar.

O Professor 5 usa videos animados com legendas e trilhas sonoras, representando
uma mediagao tecnoldgica e multimodal. Ao combinar imagem, som e texto escrito, ele
proporciona uma experiéncia de leitura mais acessivel e atraente, especialmente para
crian¢as em processo inicial de alfabetiza¢do. O uso de recursos digitais e multimodais
amplifica as possibilidades de compreensdo textual, envolvendo multiplos canais de
percepcdo. Na atividade observada, as criancas acompanharam uma canc¢do legendada,
cantando e lendo as palavras com fluéncia crescente, demonstrando um forte vinculo
entre leitura, musica e oralidade.

Por fim, o Professor 6 promove rodas de conversa antes da leitura, conectando os
temas a realidade dos alunos. Essa abordagem afetiva e dialdgica cria sentido para a
leitura ao vincular o contetdo a vivéncia dos estudantes. Ao discutir o tema “familia”,
muitos alunos compartilharam histdrias, e ao lerem o texto relacionado, demonstraram
mais atencao e emocao.

As respostas dos professores evidenciam uma sensibilidade em reconhecer que a
desmotivacdo na leitura ndo é um sinal de fracasso, mas parte do processo de aprender a
ler em contextos desafiadores. As estratégias citadas - dramatiza¢do, identificagdo
cultural, jogos, apoio coletivo, tecnologia e dialogo - vdao além de recursos técnicos; sao

intervengoes afetivas e intencionais, construidas com base no vinculo com os alunos.
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Essas praticas estdo alinhadas com principios que Ferreira (2016) defende,
afirmando que atividades motivadoras precisam despertar a curiosidade e o prazer do
aluno, especialmente diante de obstaculos estruturais, como a caréncia de materiais e
apoio familiar. Além disso, Franco (2005) destaca que o envolvimento dos sujeitos no
processo é fundamental para promover transformacgdes reais, aplicando-se tanto ao
professor quanto ao aluno.

As observacgdes realizadas em sala corroboram as percepc¢oes dos docentes: nos
momentos em que as estratégias foram aplicadas, notou-se maior participacgdo,
entusiasmo e foco por parte dos alunos, inclusive aqueles que anteriormente
demonstravam resisténcia ou desinteresse. Isso confirma o que Silva et al. (2023)
argumentam ao afirmar que a motivagdo intrinseca se fortalece quando o aluno encontra
sentido, segurancga e reconhecimento em suas interagdes com o texto.

Portanto, os dados mostram que, mesmo diante de limitacdes estruturais, os
professores tém construido praticas criativas, sensiveis e culturalmente significativas
para reconectar os alunos a leitura. Tais praticas ndo apenas recuperam o interesse
momentaneo, mas também alimentam a autoconfianca e o pertencimento, pilares
essenciais para a formacdo de leitores fluentes, criticos e engajados. O fortalecimento
dessas estratégias, por meio de formagdes continuadas e valorizagdo institucional, é um

passo fundamental para consolidar avancos sustentaveis na alfabetizagao.

3.3Integracao de Jogos Educativos

O item 3.3 - Integracao de Jogos Educativos - explora o uso pedagdgico dos jogos
como estratégia para apoiar o desenvolvimento da leitura e da alfabetizacao nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A literatura educacional contemporanea reconhece os
jogos como ferramentas poderosas para promover a aprendizagem ativa, o engajamento
e a motivacao dos alunos, especialmente em contextos desafiadores. Segundo a Teoria da
Motivacdo Intrinseca (Deci & Ryan, 2000; 2008), os jogos favorecem o interesse
espontaneo dos estudantes ao combinarem desafio, curiosidade e prazer, elementos
essenciais para uma aprendizagem significativa. Autores como Ferraz (2021) e Gandin et
al. (2021) destacam que a ludicidade, aliada a repeticdo significativa, potencializa a
fixacdo de conteudos, como a correspondéncia grafema-fonema e o reconhecimento de

palavras, além de desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais.
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O item 3.3 - Integracdo de Jogos Educativos - explora o uso pedagdgico dos jogos
como estratégia para apoiar o desenvolvimento da leitura e da alfabetizagdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Durante as entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores da Escola Municipal “Cipriano Cocco”, ficou evidente que a literatura
educacional contempordnea reconhece os jogos como ferramentas valiosas para
promover a aprendizagem ativa, o engajamento e a motivagao dos alunos, especialmente
em contextos desafiadores. Segundo a Teoria da Motivac¢do Intrinseca (Deci & Ryan, 2000;
2008), os jogos favorecem o interesse espontaneo dos estudantes ao combinarem desafio,
curiosidade e prazer, elementos essenciais para uma aprendizagem significativa.

A entrevista revelou como os professores tém integrado recursos ludicos, sejam
fisicos ou digitais, as atividades de leitura e os efeitos percebidos na motivacao e no
desempenho dos alunos. O Professor 1 compartilhou sua experiéncia com a “forca de
palavras”, utilizada ao final das aulas para revisar vocabulario. Essa pratica ndo apenas
promoveu a aten¢do e a memoria lexical, mas também trouxe entusiasmo a sala de aula.
Durante as observacdes, foi notavel o clima de comemoracao coletiva a cada nova letra
descoberta, evidenciando que mesmo os alunos mais timidos se arriscavam, incentivados
pelos colegas.

O Professor 2 destacou o uso do “jogo da memoria com silabas” em estacoes de
leitura. Essa abordagem demonstra a eficacia dos jogos como suporte para a construcao
fonolégica e o reconhecimento de padrdes silabicos. Nas observagdes, as criancgas
circulavam pelas estagdes com autonomia, tentando formar pares sildbicos e lendo as
palavras resultantes. A interacdo entre os alunos promovia correcdo e colaboracgao
espontanea, o que reforca a ideia de que jogos podem atuar como mediadores do
aprendizado.

O Professor 3, por sua vez, mencionou o aplicativo “Papa-Letras” utilizado em
atividades na sala de informatica. A inserg¢do da tecnologia nesse contexto mostra como o
universo digital pode ser conectado ao processo de alfabetizacdo. Durante a atividade, os
alunos mostraram grande concentracao nos tablets, e o entusiasmo ao visualizar suas
pontuacgdes destaca o papel do feedback imediato na aprendizagem, um aspecto que pode
ser decisivo para manter o interesse dos alunos.

Contrapde-se a isso a resposta do Professor 4, que revelou nao utilizar jogos, seja
analogicos ou digitais. Essa auséncia pode estar relacionada a fatores como falta de

formacao especifica, tempo para planejamento ou recursos disponiveis. Durante as
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observacdes, as atividades que ele aplicava eram mais tradicionais, como leitura em voz
alta e copia, resultando em menor participacdo espontanea dos alunos, que pareciam
dispersos. Essa realidade destaca a necessidade de apoio na formag¢do continuada de
professores, uma vez que a integracao de jogos pode revitalizar o ensino e engajar os
alunos de forma mais dindmica.

O Professor 5 comentou sobre a aplicacdo de um “caga-palavras projetado” por
meio de um datashow como uma forma de revisdo de vocabulario. O uso desse recurso
tecnolégico simples gerou expectativa e cooperagdo entre os alunos, que apontavam as
palavras no quadro e revezavam na leitura. Essa atividade demonstrou como a proje¢ao
de jogos pode amplificar o envolvimento e a alegria no aprendizado.

Por fim, o Professor 6 criou um “quiz de leitura” impresso, que incluia pontuagao
simbolica. Essa pratica promoveu uma competicdo saudavel que estimula a leitura
compreensiva com base em trechos lidos. Observou-se que a turma se envolveu
intensamente com o quiz, demonstrando ansiedade para responder e debatendo as
respostas entre si. Essa interacao sugere um envolvimento significativo com o conteudo,
essencial para a construcao de uma leitura critica e reflexiva.

Os dados coletados na entrevista evidenciam que cinco dos seis professores
entrevistados fazem uso de jogos em suas aulas de leitura, integrando essas estratégias a
momentos de revisao, reconhecimento fonologico e compreensao textual. As observagdes
realizadas em sala de aula corroboraram o potencial dos jogos para ampliar o
engajamento, promover a interacao e fortalecer habilidades de leitura de forma
colaborativa.

Silva et al. (2019) ressaltam que o uso de jogos educativos contribui para tornar o
processo de alfabetizacdo mais significativo, pois promove uma aprendizagem ativa e
lidica, especialmente eficaz para alunos com dificuldades de concentracdo ou com
historico de baixa autoestima escolar. A auséncia relatada pelo Professor 4 destaca a
importancia de se investir em formacao continuada que capacite os docentes no uso
pedagogico dos jogos. As praticas observadas demonstraram que, quando bem
conduzidos, os jogos criam oportunidades de participacao ativa e prazer pela leitura,
especialmente quando envolvem desafios graduais, cooperacdo entre alunos e feedback
positivo.

Os resultados da entrevista revelam que os jogos tém sido utilizados como

recursos valiosos nas praticas docentes para desenvolver a leitura no 22 ano,
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especialmente em um contexto marcado por escassez de materiais e desmotivacao. Os
efeitos positivos observados em sala reforcam a urgéncia de valorizar, ampliar e
sistematizar o uso pedagogico de jogos, inserindo-os no planejamento curricular como
ferramentas legitimas para o ensino da leitura. Essa abordagem esta em consonancia com
os principios de uma alfabetizagdo que valoriza sentido, afeto e ludicidade. Portanto, a
reflexao sobre a integracao de jogos educacionais ndo apenas ilumina o caminho para a
promocado da leitura, mas também destaca a necessidade de um compromisso continuo
com a inovacao e a inclusao no ensino.

O questionamento proposto aos professores durante a entrevista semiestruturada
buscou identificar quais aspectos de um jogo, como regras claras, feedback imediato e
desafios adequados, sdo mais eficazes para promover a pratica de leitura entre os alunos
do 22 ano. Essa investigacdo teve como objetivo compreender a percepc¢ao dos docentes
sobre os mecanismos internos dos jogos e como esses elementos influenciam no
engajamento dos alunos, na consolidacdo da fluéncia e na compreensdo textual. A
abordagem dialoga com o referencial tedrico, especialmente com as contribui¢des de Silva
et al. (2019) e Pinheiro et al. (2020), que ressaltam o papel da ludicidade e do jogo como
ferramentas estratégicas para o ensino da leitura em contextos desafiadores.

As respostas dos professores revelaram uma rica diversidade de opinides sobre os
aspectos que tornam os jogos eficazes. O Professor 1 destacou a importancia de regras
simples e feedback imediato, elementos que permitem que os alunos mantenham o foco
na leitura. Ele citou a aplicacao da “forca de palavras”, onde os alunos demonstraram
envolvimento continuo, compreendendo facilmente as regras e recebendo retorno
imediato sobre seus acertos e erros. Essa dinamica favoreceu a concentracdo e o
aprendizado, evidenciando como um design de jogo bem estruturado pode impactar a
experiéncia de leitura.

Por sua vez, o Professor 2 enfatizou o valor do desafio graduado, com um aumento
progressivo da complexidade. No jogo da meméria com silabas, por exemplo, os pares
iniciais eram simples (como “ba”, “be” e “bi”) e, gradualmente, foram introduzidas
combinag¢des mais complexas. Essa abordagem manteve o interesse dos alunos, que se
ajustaram a dificuldade crescente, mostrando que a progressao cuidadosa dos desafios é
fundamental para o engajamento.

O Professor 3 trouxe a tona a eficacia dos elementos visuais atrativos e das

recompensas por acertos. Ao utilizar o aplicativo “Papa-Letras”, observou-se que as cores
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vibrantes e os efeitos sonoros de recompensa mantinham os alunos motivados e atentos
por periodos prolongados, mesmo em turmas mais agitadas. Essa observagao sublinha a
importancia de criar um ambiente visual estimulante que favore¢a a concentracao e o
prazer pela leitura.

O Professor 4, embora nao tenha utilizado jogos nas aulas de leitura, mencionou
que o tempo cronometrado estimula ritmo e foco. Em outras atividades, ao estabelecer
prazos curtos para tarefas simples de leitura, notou que os alunos respondiam com mais
agilidade, demonstrando uma atencdo reforcada. Essa preocupag¢ao com o tempo e o ritmo
pode ser potencializada caso integrado a jogos que possuam uma estrutura clara e um
propdsito pedagogico bem definido.

O Professor 5 destacou a interatividade entre os alunos como um aspecto crucial.
No caca-palavras projetado, a participacdo coletiva foi intensa; os alunos alternavam
entre indicar palavras e lé-las, o que ndo sé fortaleceu a atengdo a leitura, mas também
promoveu a socializacao da aprendizagem. Esse aspecto social e colaborativo é um fator
decisivo para o engajamento, corroborando as afirmacdes de Gandin et al. (2021) sobre a
importancia do trabalho em pares ou grupos na construcdo do conhecimento mediado
pela linguagem.

Finalmente, o Professor 6 enfatizou a importancia da variedade de tarefas dentro
do mesmo jogo, como no “quiz de leitura” impresso, onde as questdes variavam entre
compreensao textual, localizacdo de palavras e inferéncia. Essa alternancia entre tipos de
desafios foi fundamental para manter o interesse dos alunos, evidenciando que a
diversidade de atividades pode ser uma estratégia eficaz para sustentar a motivacgao.

As respostas dos professores e as observacdes realizadas em sala de aula
demonstram que a eficacia dos jogos na promocao da leitura depende de uma combinacgao
equilibrada entre clareza de regras, feedback imediato, estimulo visual, progressividade
e interacdo social. Tais elementos sdo centrais para que o jogo se transforme em uma
estratégia pedagdgica intencional e potente.

Conforme mencionado por Silva et al. (2019), jogos que oferecem retorno imediato
as acdes do aluno favorecem a autorregulacdo e estimulam a permanéncia na tarefa,
condi¢des essenciais para desenvolver a fluéncia por meio da repeticao significativa.
Pinheiro et al. (2020) acrescentam que desafios adequados ao nivel de desenvolvimento
do aluno, que ndo sejam nem muito faceis nem excessivamente dificeis, mantém o

equilibrio entre frustracdo e prazer, estimulando a aprendizagem continua.
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A andlise da entrevista revela que os professores ndo apenas reconhecem o valor
dos jogos, mas também compreendem quais aspectos do design dessas atividades
impactam positivamente o comportamento leitor dos estudantes. Esse olhar analitico e
sensivel as dindmicas dos jogos é um indicativo de maturidade pedagdgica que pode ser
fortalecido por meio de formacgao continuada, trocas entre pares e apoio institucional.

Portanto, as praticas e reflexdes dos professores da Escola Municipal “Cipriano
Cocco” evidenciam que os jogos, quando planejados com intengdo educativa e
sensibilidade ao contexto, podem ser ferramentas poderosas de mediacdo para o
desenvolvimento da leitura. Essa abordagem se mostra especialmente relevante em
ambientes que necessitam de estratégias que unam afeto, desafio e prazer na
aprendizagem, contribuindo para a formacao de leitores criticos e engajados.

Outro questionamento apresentado aos professores durante a entrevista
semiestruturada buscou compreender em que medida os jogos educativos contribuem
para a compreensao de textos, indo além do reconhecimento do jogo como um recurso
motivacional. O foco dessa investigacdo recaiu sobre a dimensdo cognitiva da leitura,
explorando como os jogos podem favorecer a construcdo de sentido, a interpretacdo
textual e a capacidade de inferéncia. Essa abordagem estad alinhada com estudos que
apontam que, quando bem planejados, os jogos ndo apenas estimulam a fluéncia, mas
também aprofundam os niveis de compreensao (Silva et al., 2019; Pinheiro et al., 2020).

As praticas docentes relatadas pelos professores evidenciam o papel dos jogos
como mediadores significativos no processo de alfabetizacdo e no desenvolvimento da
compreensao leitora. Ao utilizar os jogos como recursos pedagogicos, os educadores
articulam estratégias que promovem o engajamento, a inferéncia, a ampliacdo do
vocabulario e a autonomia dos alunos, aspectos fundamentais para uma leitura com
significado, conforme defendem Goodman (2013) e Soares (2020).

O Professor 1 destacou que “os jogos facilitam a contextualizacdo das palavras,
melhorando a inferéncia”. Ao aplicar a “forca de palavras”, os alunos iam além da simples
adivinhagdo de letras, justificando suas escolhas com base no conteddo textual
previamente estudado. Essa pratica demonstra a ativagdo de conhecimentos prévios e
habilidades inferenciais, essenciais a compreensao leitora. Santos (2019) ressalta que a
leitura eficaz envolve processos de antecipacao, verificacao e construcdo de sentido a
partir de pistas textuais e contextuais, e essa dinamica foi claramente observada na

atividade relatada.
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O Professor 2 apontou que os jogos “aliam pratica e diversao, reduzindo a
resisténcia ao texto”. Durante o jogo de memdria com silabas, os alunos demonstraram
maior atengao ao usar as palavras formadas em frases contextualizadas, o que favoreceu
uma compreensao global do texto. Essa abordagem dialoga com a Teoria da Motivagao
Intrinseca de Deci e Ryan (2000; 2008), que argumenta que atividades prazerosas, que
despertam curiosidade e senso de competéncia, favorecem o engajamento e a
aprendizagem significativa.

O Professor 3, ao utilizar o aplicativo “Papa-Letras”, observou que os jogos
“promovem repeticdo significativa de vocabulario”, permitindo que os alunos
reconhecessem as palavras praticadas em novos textos. Essa pratica esta alinhada as
contribuicées de Martins et al. (2020), que enfatizam a importancia da exposicdo
reiterada a palavras em diferentes contextos para consolidar a fluéncia e a compreensao
textual. O uso de jogos digitais amplia o repertdrio lexical e favorece o reconhecimento
automatico de palavras, um componente-chave da fluéncia leitora.

O Professor 4, embora utilize jogos com menor frequéncia, destacou que eles
“incentivam discussdes sobre o significado durante o jogo”. Em atividades com enigmas,
os alunos debatiam os sentidos de palavras e frases, exercitando a compreensao coletiva
e a construcao compartilhada de significados. Gandin et al. (2021) afirmam que jogos que
provocam reflexao critica e interpretacdao textual siao mais eficazes na formacao de
leitores criticos, pois envolvem nao apenas o uso da linguagem, mas também seu
entendimento em profundidade.

O Professor 5 observou que os jogos “favorecem a atencao aos detalhes do texto”.
Na atividade com caga-palavras contextualizado, os alunos precisavam ler enunciados
com aten¢do para encontrar as palavras, estimulando tanto a leitura literal quanto a
inferencial. Silva et al. (2019) destacam que essa pratica reforga o papel dos jogos como
instrumentos que favorecem a concentracao e a analise textual, promovendo habilidades
importantes de leitura.

Por fim, o Professor 6 afirmou que os jogos “estimulam a autonomia na leitura, pois
conferem controle ao aluno”. No quiz de leitura, os alunos justificavam suas respostas com
base no texto, demonstrando um envolvimento ativo na construcdo de sentido. Essa
postura dialdgica com o texto, segundo Street (2014), caracteriza praticas de letramento
nas quais o leitor interage criticamente com o material escrito, ampliando seu papel de

sujeito ativo no processo de leitura.
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As respostas e as situagcdes observadas demonstram que os professores
reconhecem nos jogos educativos nao apenas um recurso motivacional, mas também uma
ferramenta pedagdgica que favorece a compreensao leitora de multiplas formas: por meio
da inferéncia, da repeticdo significativa, da andlise contextual, da atenc¢ao aos detalhes e
da autonomia.

Conforme Silva et al. (2019), jogos estruturados com base em textos contribuem
para a leitura ativa, exigindo atencao, interpretacdo e resposta imediata, promovendo o
envolvimento do aluno com o contetido de forma significativa. Além disso, Pinheiro et al.
(2020) argumentam que o carater interativo dos jogos promove nao s6 a motiva¢do, mas
também o raciocinio inferencial, essencial para uma compreensdo leitora mais
aprofundada.

As observacdes realizadas em sala de aula reforcam que os jogos educativos,
quando bem integrados ao planejamento, criam oportunidades reais de aprendizagem. E
possivel afirmar que as criancas nao apenas se divertem, mas também aprendem a ler
melhor porque sdo instigadas a compreender para jogar, e ndo apenas a decodificar para
acertar. Como propde Franco (2005), ao considerar a escuta dos sujeitos envolvidos no
processo de aprendizagem, é possivel planejar interven¢des que respeitem suas
experiéncias, favorecendo estratégias com maior potencial de impacto.

Assim, a anadlise revela que os professores da Escola Municipal “Cipriano Cocco”
vém explorando, com criatividade e sensibilidade, os jogos como meios nao apenas de
atrair os alunos para a leitura, mas também de tornar o ato de compreender textos algo
prazeroso, significativo e acessivel. O desafio futuro consiste em expandir essas praticas
e garantir que todos os docentes tenham acesso a formacado e aos recursos necessarios
para consolidar os jogos como um componente legitimo e estruturante do processo de

alfabetiza¢do com compreensao.

3.4 Competéncias e Praticas Pedagogicas

Neste subitem, foram explorados os saberes, estratégias e posturas que os
professores mobilizam no cotidiano escolar para promover a alfabetizacdo e o
desenvolvimento da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em contextos
educacionais marcados por vulnerabilidade social e escassez de recursos, essas

competéncias tornam-se ainda mais cruciais, exigindo dos docentes criatividade,
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resiliéncia e dominio de metodologias diversificadas para atender as diferentes
necessidades dos alunos. De acordo com Soares (2020), a qualidade do processo de
alfabetizacdo esta diretamente relacionada a formacao e as praticas pedagogicas adotadas
pelos professores, que devem integrar conhecimentos linguisticos, didaticos e
socioculturais. Além disso, a constru¢do de competéncias pedagogicas deve ser continua,
sustentada por processos de formagdo que valorizem tanto a teoria quanto a pratica,
como defendem Fernandes e Monteiro (2019), ressaltando o papel central do professor
como mediador do conhecimento e agente de transformacgao.

Nesse contexto, o primeiro questionamento dirigido aos professores foi: “Quais
formacoes, capacitagdes ou leituras tedricas mais influenciaram suas praticas de ensino
da leitura? Cite titulos ou temas.” A finalidade dessa pergunta foi compreender quais
experiéncias formativas, sejam cursos, oficinas, programas institucionais ou leituras
tedricas, sustentam as praticas pedagdgicas dos professores do 22 ano no que diz respeito
ao ensino da leitura. A partir desse questionamento, buscou-se entender o repertério
tedrico-pratico mobilizado por cada docente e sua relagdio com as abordagens
metodoldgicas que empregam, além de possiveis vinculos com politicas publicas de
formacao continuada, como o PNA (Programa Nacional de Alfabetizacao).

As respostas dos professores revelaram uma diversidade significativa de
experiéncias formativas, refletindo tanto a pluralidade de perspectivas sobre
alfabetizacdo quanto os desafios de articulacdo entre teoria e pratica no cotidiano
docente. O Professor 1 mencionou sua participagdo no curso “Alfabetizacdo Baseada em
Evidéncias”, promovido pela Secretaria Municipal de Educa¢ao do Espirito Santo. Essa
formacdo destaca-se por alinhar-se a propostas metodologicas atuais que valorizam o
método fonico e a pratica sistematica da leitura, conforme defendido pelo PNA. Ao
compartilhar essa experiéncia, o professor demonstra seu esforco em acompanhar
diretrizes nacionais fundamentadas em dados cientificos.

O Professor 2, por sua vez, ressaltou a leitura de Soares (2017) sobre o conceito de
letramento, refletindo uma abordagem mais discursiva e social da leitura. Essa
perspectiva enfatiza o uso da linguagem em contextos reais, o que pode indicar uma
pratica docente mais voltada a interpretacao e ao uso significativo da leitura no cotidiano.

O Professor 3 participou de uma oficina de “Jogos Educativos” na Universidade

Federal do Espirito Santo (UFES). Essa formacao evidencia um foco na ludicidade, com
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énfase em estratégias criativas e interativas para o ensino da leitura, alinhando-se
diretamente com as praticas de gamificacao observadas em sala de aula.

O Professor 4 teve vivéncia em um semindrio do PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa). Essa experiéncia institucional, que marcou profundamente
os anos iniciais da década de 2010, enfatiza o direito a alfabetizacao e o acompanhamento
sistematico das aprendizagens, sugerindo uma preocupacdo com a avaliacdo e a
progressao da aprendizagem.

O Professor 5 mencionou a leitura de Ferreiro & Teberosky (2018), que aborda a
psicogénese da lingua escrita. Essa escolha indica uma base tedrica sélida e histérica
sobre o processo de alfabetizacdo infantil, evidenciando que o professor compreende os
diferentes niveis conceituais pelos quais as criangas passam até consolidar a leitura.

Finalmente, o Professor 6 participou de um workshop sobre “Métodos Sintéticos e
Analiticos” no IFES, demonstrando interesse pela compara¢do entre abordagens e pela
diversidade metodolégica. Essa participacdo reflete um olhar mais flexivel e integrador
sobre os caminhos possiveis para ensinar a ler.

As respostas dos professores e as experiéncias compartilhadas mostram que eles
estdo em constante movimento formativo, buscando multiplas fontes para qualificar suas
praticas. Como Silva et al. (2023) destacam, a formagao continuada deve considerar a
realidade concreta da escola, os saberes prévios dos professores e os desafios que
enfrentam em seu cotidiano. Isso se confirma ao observar que muitos docentes buscam
formagdes que respondem diretamente as necessidades de suas turmas, como oficinas de
jogos, cursos sobre métodos fonoldgicos ou leituras sobre letramento.

Entretanto, é possivel identificar também lacunas e pouca articulacdao entre
algumas dessas formagdes e as diretrizes curriculares mais recentes, como o PNA. A
mencdo a autores como Soares (2017) e Ferreiro & Teberosky (2018) revela que os
professores reconhecem a importancia de fundamentos tedricos classicos, que ainda sao
muito relevantes para compreender os processos de aquisicdo da linguagem escrita. Ao
mesmo tempo, é perceptivel a influéncia crescente de programas baseados em evidéncias,
como o curso citado pelo Professor 1, sinalizando uma transicdo nas politicas de
alfabetizacdo brasileira em direcdo a metodologias mais sistematizadas, como o método
fonico (Brasil, 2022).

Franco (2005) discute a pesquisa-ac¢do e a escuta dos sujeitos da pratica educativa,

reforcando que os saberes docentes devem ser valorizados ndo apenas como aplicacdo de
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teorias, mas como construgao concreta de conhecimento a partir das experiéncias vividas.
Portanto, a pluralidade de formagdes citadas é indicativa de professores que buscam
constantemente aprimorar sua atua¢ao, mesmo em contextos com limitacdes estruturais
e alta demanda pedagogica, como o da Escola Municipal “Cipriano Cocco”.

Dessa forma, os dados apontam para a importancia de investir em formacdes
continuas, dialdgicas e situadas, que considerem os desafios locais e favorecam a
integracdo entre teoria e pratica. Valorizar as experiéncias prévias dos docentes e
oferecer espacos coletivos de estudo, troca e reflexao é essencial para consolidar praticas
de leitura mais significativas e eficazes, em sintonia com os principios do letramento, da
ludicidade e da alfabetizacdo com base em evidéncias que sustentam esta pesquisa.

A questdo do planejamento, execuc¢do e reflexdo sobre as atividades de leitura é
crucial para compreender como os professores do 22 ano do Ensino Fundamental
organizam suas praticas pedagdgicas. O questionamento direcionado aos educadores
buscou explorar como eles pensam a sequéncia das atividades de leitura, quais critérios
utilizam na sua aplicacdo e como analisam os resultados obtidos. Essa abordagem se
fundamenta na compreensao de que a leitura deve ser planejada como uma experiéncia
formativa continua, que vai além de momentos pontuais. Afinal, a pratica docente nao
deve ser encarada como mera execu¢do de materiais prontos, mas como uma construgao
ativa que envolve planejamento, execuc¢do e analise critica dos resultados (Silva et al,,
2023; Franco, 2005).

As respostas dos professores revelaram uma abordagem intencional e
diversificada no planejamento das atividades de leitura. O Professor 1, por exemplo,
descreveu sua pratica de maneira estruturada: ele define o objetivo da leitura, apresenta
o texto, realiza uma leitura em voz alta, propde atividades em duplas e encerra com uma
roda de discussdo. Observando essa sequéncia, percebeu-se clareza e organizacao,
permitindo que os alunos dialogassem sobre o texto e compartilhassem compreensdes na
roda final. Essa estrutura ndo apenas favoreceu a escuta ativa, mas também enfatizou a
importancia do didlogo na construcdo do conhecimento.

O Professor 2 trouxe a tona a estratégia de ativar conhecimentos prévios antes da
leitura, seguida por uma leitura guiada e uma pratica independente. Durante a leitura, ele
utilizava pausas para instigar inferéncias, perguntando: “O que vocé acha que vai
acontecer agora?”’. Essa pratica demonstra um uso consciente da leitura como um

processo de construcdo de sentido, estimulando a curiosidade e a participacdo dos alunos.
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O Professor 3 relatou a utilizacdo de roteiros com perguntas antes, durante e
depois da leitura, além de registrar observa¢des para reelaborar suas estratégias. Essa
pratica reflexiva é fundamental, pois permite ajustes nas aulas subsequentes, revelando
um compromisso com a melhoria continua do ensino. A capacidade de refletir sobre a
propria pratica é essencial para o desenvolvimento profissional, conforme defendido por
Franco (2005).

A integracdo entre leitura e escrita foi destacada pelo Professor 4, que propos a
producdo textual a partir do que foi lido. Apés a leitura de um conto, os alunos se
engajaram na tarefa de escrever finais alternativos, demonstrando entusiasmo e
criatividade. Essa conexdo entre leitura e produ¢do de novos sentidos ilustra como a
leitura pode ser um ponto de partida para a expressao criativa dos alunos.

O Professor 5, por sua vez, ressaltou a importancia de planejar com recursos
visuais e jogos intercalados a leitura. O uso de cartazes coloridos com palavras-chave e
jogos de memdria ndo apenas favoreceu a atencdo e a motivagdo dos alunos, mas também
apoiou o reconhecimento de vocabulario relevante para a compreensdo do texto. Essa
estratégia evidencia a necessidade de diversificacdo nas abordagens pedagégicas, que
pode contribuir significativamente para o envolvimento dos alunos.

Por fim, o Professor 6 abordou a revisao de contetidos por meio de exercicios de
compreensdo e atividades de recontos orais. Os recontos em grupo revelaram a
apropriacdo dos elementos centrais da narrativa, destacando a expressao oral dos alunos
e indicando um alto nivel de compreensao e envolvimento com o texto. Essa pratica
demonstra que a leitura ndo é apenas um ato individual, mas uma atividade que pode ser
enriquecida pela colaboracgao e pela troca de ideias.

As respostas coletadas evidenciam que todos os professores adotam critérios
intencionais no planejamento e desenvolvimento das atividades de leitura, articulando
diferentes etapas — pré, durante e p6s-leitura — e promovendo atividades significativas,
como rodas de conversa, producdo textual e jogos. Essa abordagem demonstra um
compromisso com o desenvolvimento integral da leitura, ndo apenas como um ato de
decodificacdo, mas como um processo de compreensao, expressao e participagdo ativa.

Os autores Soares (2016) e Silva et al. (2023) confirmam que uma sequéncia
didatica bem estruturada deve incluir momentos de preparacdo do leitor, mediacao

durante a leitura e atividades de interpretacao e producdo apés o texto. O uso de
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diferentes recursos, como jogos, imagens, perguntas reflexivas e praticas colaborativas,
amplia as possibilidades de compreensao, conforme defendido por Pinheiro et al. (2020).

Assim, a pratica reflexiva relatada pelo Professor 3 e a integracdo de leitura e
producdo textual observada com o Professor 4 se alinham com as concepc¢odes
contemporaneas de letramento, nas quais o aluno é incentivado a produzir sentido a
partir do texto e a se expressar por meio da linguagem escrita. De maneira geral, os dados
apontam para uma atuacdo docente que, mesmo em contextos com recursos limitados,
busca construir sequéncias didaticas coerentes, afetivas e conectadas a realidade dos
alunos.

A partir das respostas e observacdes realizadas, é possivel afirmar que os
professores da Escola Municipal “Cipriano Cocco” ndo apenas executam atividades, mas
constroem experiéncias de leitura planejadas com intencionalidade e sensibilidade. Essa
construcdo é fundamental para garantir que os alunos avancem nao sé na fluéncia, mas
também na compreensdo e no gosto pela leitura. O desafio reside em continuar
fortalecendo essas praticas por meio de formacdo continua, troca entre pares e apoio
institucional, para que a leitura se consolide como um eixo estruturante da aprendizagem
e da cidadania. A busca por um ensino que valorize a reflexao critica e a articulagdo entre
teoria e pratica é essencial para a formacgdo de leitores competentes e engajados no
mundo contemporaneo.

O questionamento sobre como os professores utilizam recursos tecnolégicos,
como videos e plataformas online, para apoiar o processo de alfabetizacdo foi
fundamental para compreender a forma como esses docentes tém incorporado a
tecnologia em suas praticas pedagdgicas. O foco recaiu especialmente na promoc¢ao da
leitura e da compreensdao de textos no 22 ano do Ensino Fundamental, buscando
identificar os tipos de tecnologias utilizadas, suas fun¢des nas aulas e a intencionalidade
pedagoégica por tras de sua utilizacdo. A mediagdo tecnoldgica, quando bem estruturada,
pode atuar como um facilitador da aprendizagem, promovendo engajamento, acesso a
multiplas linguagens e estimulando a autonomia do estudante (Silva et al., 2023; Pinheiro
etal., 2020).

As praticas observadas revelam uma diversidade de formas de integracao das
tecnologias digitais ao ensino da leitura, mesmo em um contexto de limita¢des estruturais.
0 Professor 1, por exemplo, utiliza videos de conta¢do de histérias e animag¢des curtas

para introduzir temas de leitura. Em uma das atividades observadas, projetou um conto
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infantil animado com legendas, e as criangas acompanharam com atengdo, repetindo
frases de forma expressiva. Essa familiaridade visual e auditiva com o enredo facilitou a
compreensao textual e incentivou a leitura em duplas. Essa pratica se alinha a visao de
Goodman (2013), que vé a leitura como um processo ativo de construgao de significados,
mediado por pistas visuais, contextuais e linguisticas. Ao associar som, imagem e texto, o
professor promoveu multiplos acessos ao contetido, contribuindo para o engajamento e o
desenvolvimento da fluéncia leitora (Martins et al., 2020).

O Professor 2, por sua vez, explorou o uso de musicas com letras projetadas, unindo
leitura, ritmo e oralidade. Durante uma aula observada, a can¢ao serviu como ponto de
partida para discussdes sobre vocabulario e intertextualidade. As pausas estratégicas
para andlise de versos permitiram que os alunos explorassem o vocabulario e a
compreensao textual de maneira significativa. Praticas que integram musica e leitura
favorecem a apropriacao da linguagem escrita e respeitam a ludicidade e o ritmo natural
da infancia, conforme apontado por Santos (2019). Além disso, Ferraz (2021) sugere que
a musica é um instrumento cognitivo potente na alfabetizacdo, reforcando a conexao
entre som e significado.

A pratica do Professor 3, que realiza atividades semanais no laboratério de
informatica utilizando aplicativos como “ABC do Bita” e “Palavra Cantada Interativa”,
exemplifica a utilizacdo de tecnologia como uma ferramenta lidica e interativa. Durante
as atividades, os alunos formavam palavras por meio da combinacao de silabas,
recebendo retorno imediato. Essa abordagem esta em consonancia com a Teoria da
Motivacao Intrinseca (Deci & Ryan, 2008), pois os alunos demonstraram envolvimento
espontaneo e prazer na aprendizagem. A gamificacdo, conforme destacado por Silva et al.
(2019), potencializa o engajamento e contribui para a fixacdo de habilidades essenciais,
como a correspondéncia grafema-fonema, reforcando a autonomia e o protagonismo no
processo de alfabetizacdo.

O Professor 4, apesar das limitacdes de equipamentos, utiliza videos curtos com
legendas para apoiar atividades de leitura expressiva. Em uma aula observada, projetou
uma leitura poética, que foi seguida de uma leitura coletiva e pausada do texto impresso.
Mesmo com recursos limitados, a mediag¢do cuidadosa do professor proporcionou um
modelo expressivo de leitura oral, essencial para o desenvolvimento da prosodia e

entonacdo, aspectos cruciais da fluéncia leitora (Martins et al,, 2020). Essa estratégia
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reflete a importancia da leitura em voz alta como pratica modelar, promovendo a escuta
atenta e a internalizagdo de estruturas linguisticas, conforme defendido por Kato (2021).

O Professor 5 utiliza jogos digitais armazenados em pendrives e apresenta desafios
de leitura por meio de um “quiz” projetado em slides. Essa pratica gerou intensa
participagdo dos alunos, que interagiam oralmente e visualmente com os contetidos. A
gamificacdo educativa, além de promover a compreensdo de textos previamente
trabalhados, despertou o interesse de alunos que, normalmente, ndo se engajam. Gandin
et al. (2021) ressaltam que jogos digitais sdo eficazes para a formacgdo leitora quando
integram reflexdo e interpretacdo textual, e nesse caso, o quiz serviu como uma forma de
sistematizacao do contetido, favorecendo a metacognicao e a revisao colaborativa.

Por fim, o Professor 6, com acesso eventual a internet, realiza buscas em sites de
literatura infantil, imprime os textos e propde atividades como o reconto oral. Durante a
observacao, os alunos demonstraram entusiasmo ao reconhecerem o conteido como
“historia da internet”, o que gerou recontos criativos e um ambiente de troca significativa.
Essa pratica refor¢a a nog¢ao de letramento digital como uma dimensdo relevante da
alfabetizacdo contemporanea, conforme Arena (2024), que destaca a importancia de
aproximar os alunos das culturas do escrito em suportes variados. O uso de textos digitais
impressos articula tradigcdo e inovacgao, valorizando tanto a mediagdo oral do professor
quanto a autoria criativa dos estudantes.

Essas experiéncias exemplificam o que Street (2014) define como letramentos
multiplos, nos quais a leitura e a escrita sao praticas sociais que se transformam de acordo
com os contextos e as tecnologias disponiveis. Mesmo diante de limitacdes de
infraestrutura, os professores demonstram sensibilidade e criatividade ao incorporar
recursos digitais e audiovisuais que ampliam o repertério de leitura dos alunos e
diversificam as formas de engajamento com o texto.

As observacoes e respostas dos professores revelam que todos buscam, em maior
ou menor grau, integrar recursos tecnolégicos ao processo de alfabetizacdo, mesmo
diante de limita¢des técnicas ou estruturais. Essa integracdo ocorre de forma planejada e
sensivel, associada a escuta dos alunos, ao cuidado com a mediagao e a busca por tornar
o texto mais acessivel e significativo.

Autores como Silva et al. (2023) refor¢cam que o uso de recursos tecnologicos pode
ser um poderoso aliado na promoc¢ao da leitura, especialmente quando envolve

multimodalidade — a combinacdo de imagem, som e texto. Videos, musicas e jogos
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digitais favorecem a memoria visual e auditiva, além de ampliarem o repertorio
linguistico e cultural dos alunos.

A pratica do Professor 3, por exemplo, estd alinhada a proposta de aprendizagem
ativa e gamificada, que estimula a autonomia e o engajamento do aluno por meio do uso
intencional da tecnologia (Pinheiro et al., 2020). Ja a proposta do Professor 2, ao integrar
musica, leitura e significado, potencializa o papel do ritmo e da repeticdo para desenvolver
fluéncia e compreensao textual de maneira prazerosa.

E importante ressaltar que, como destacado pelo Professor 4, a auséncia de
infraestrutura limita, mas ndo impede a mediacdo pedagdgica com intencionalidade. A
mediacdo docente é o elemento decisivo para transformar o recurso tecnolégico em uma
ferramenta significativa de aprendizagem. Essa capacidade de gerar interesse e
engajamento foi observada nas aulas, onde, mesmo com recursos simples, os professores
conseguiram criar experiéncias educativas enriquecedoras.

Franco (2005) defende que a escuta dos sujeitos e a adaptacdo as condi¢cdes do
contexto sao fundamentais para uma pratica pedagdgica transformadora. Os dados
apresentados confirmam que os professores se mostraram criativos, criticos e
conscientes do valor dos recursos tecnologicos como suporte a leitura. Eles ndo os veem
como substitutos da media¢ao, mas como facilitadores do processo.

Assim, as evidéncias observadas na Escola Municipal “Cipriano Cocco”
demonstram que os professores reconhecem o potencial pedagodgico dos recursos
tecnoldgicos e os incorporam com intencionalidade e sensibilidade as praticas de
alfabetizacdo. Mesmo diante de restrigdes estruturais, a criatividade e o compromisso
pedagogico dos docentes tém garantido experiéncias significativas de leitura mediada
pela tecnologia. Esses dados refor¢am a necessidade de politicas que assegurem melhores
condic¢des tecnoldgicas nas escolas e formem professores para integrar esses recursos de

maneira critica e focada no desenvolvimento pleno da leitura e da compreensao textual.

3.5Infraestrutura e Recursos Didaticos

A infraestrutura e os recursos didaticos disponiveis nas salas de aula
desempenham um papel crucial na moldagem das praticas de alfabetizacdo e letramento.
Nesse contexto, a analise das condigdes materiais, que vao desde bibliotecas de classe até

equipamentos multimidia, revela como essas varidveis influenciam diretamente a
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autonomia dos alunos e as possibilidades de diversificacao das atividades de leitura e
escrita. Silva et al. (2023) destacam que a infraestrutura escolar atua como mediadora do
processo educativo, enquanto Pinheiro et al. (2020) enfatizam que o acesso a dispositivos
digitais e a internet amplia as oportunidades de aprendizagem interativa, permitindo
feedback imediato e a incorporacao de elementos lddicos que reforcam a motivacao
intrinseca. Arena (2024) complementa essa visdo ao argumentar que, na era digital, a
presenca de tecnologias em sala ndo so6 diversifica os géneros textuais disponiveis, mas
também fortalece os letramentos multiplos necessarios para formar leitores criticos e
autdbnomos.

Neste sentido, o questionamento inicial apresentado aos professores buscou mapear os
recursos materiais e tecnoldgicos disponiveis diretamente em suas salas de aula
indicando alternativas como possuir biblioteca de classe, ter acesso a internet, dispor de
projetor multimidia, possuir tablets ou computadores disponiveis para o uso dos alunos,
dispor de jogos impressos, como cartazes, cartas etc. Entende-se que compreender as
condi¢cdes de infraestrutura é fundamental, pois estas impactam significativamente a
qualidade do ensino, especialmente nas praticas de leitura e alfabetizacao. A analise das
respostas obtidas permitiu tracar um panorama das condigdes materiais na Escola
Municipal “Cipriano Cocco”, revelando um cendrio de disparidade entre os espacos e os

recursos disponiveis. As respostas obtidas foram organizadas na Tabela 3.1.

Tabela 3.1

Recursos materiais e techoldgicos disponiveis diretamente

Professor Biblioteca de Internet Projetor Tablets Jogos
classe multimidia computadores impressos
1 Sim Nao Sim Nao Sim
2 Sim Nao Nao Nao Sim
3 Nao Sim Sim Sim Sim
4 Nao Nao Nao Nao Nao
5 Sim Nao Sim Nao Sim
6 Nao Sim Nao Nao Sim
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As respostas revelam um cenario de grande disparidade entre os espacos, em que
poucos professores tém acesso simultaneo a multiplos recursos pedagogicos essenciais.
Os dados mostram que a presenca da biblioteca de classe esta limitada a apenas trés das
seis salas, o que indica uma desigualdade no acesso a acervos literarios dentro do
ambiente escolar imediato. Essa limitagdo compromete a regularidade e a diversidade das
praticas leitoras, restringindo o contato cotidiano dos alunos com os textos e,
consequentemente, o estimulo ao gosto pela leitura. A literatura académica reconhece
amplamente a importancia de ambientes letrados: Soares (2020) argumenta que a
formacao de leitores criticos requer acesso constante a materiais diversos, o que favorece
a familiariza¢do com diferentes géneros textuais e contextos comunicativos.

O acesso a internet, disponivel em apenas duas salas, representa uma barreira
significativa a inovagdo pedagogica. A conectividade limitada impede o uso de recursos
digitais, como videos educativos e plataformas interativas, que podem ampliar as
oportunidades de letramento digital e engajamento dos alunos com praticas leitoras
contemporaneas, conforme afirmam Gandin et al. (2021). A auséncia de conectividade
forca os docentes a recorrer a alternativas offline, que, embora validas, podem ndo ter o
mesmo potencial motivacional para alunos digitalmente nativos.

A presenca de projetores multimidia em trés salas oferece um recurso valioso para
a mediacao da leitura, permitindo a projecao de imagens, videos e contacdo de historias
audiovisuais. Esses elementos ampliam o repertério simboélico dos alunos e possibilitam
experiéncias mais imersivas e interativas. Estudos baseados na Teoria da Motivagao
Intrinseca (Deci & Ryan, 2000; 2008) confirmam que o uso de recursos que despertam
curiosidade, desafio e prazer contribui para o aumento do engajamento e da motivagao
dos estudantes, elementos essenciais para a construcao de praticas significativas de
leitura.

Entretanto, o acesso a tablets e computadores esta restrito a apenas uma sala, o
laboratério de informatica, que apresenta um ntimero insuficiente de equipamentos e
muitos deles obsoletos. Essa limitacao reduz drasticamente as possibilidades de contato
direto dos alunos com tecnologias interativas, comprometendo ndo s6 o desenvolvimento
de competéncias digitais essenciais, mas também restringindo o uso de jogos educativos
e aplicativos voltados a leitura, reconhecidos por sua eficacia na promogao da fluéncia

leitora (Goulart & Ferreira, 2022; Miguel, 2023).
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A escassez de tecnologias digitais impacta negativamente o desenvolvimento de
habilidades leitoras criticas. Gandin et al. (2021) afirmam que para que jogos e
ferramentas digitais contribuam efetivamente para a formacdo leitora, é preciso que
desafiem os alunos cognitivamente, estimulando a inferéncia, a andlise e a interpretacgdo
textual. Somente quando usados com intencionalidade pedagogica e integrados a
estratégias que valorizem a leitura critica, esses recursos se tornam instrumentos eficazes
de ensino.

A presencga de jogos impressos em cinco das salas indica que, mesmo diante da falta
de tecnologia, os professores investem na criagdo ou manutencdo de jogos fisicos, como
cartazes e tabuleiros. Esses materiais podem ser ferramentas ricas para o
desenvolvimento da fluéncia e da compreensao, pois, como apontam Gandin et al. (2021),
jogos impressos e digitais, quando integrados de forma reflexiva ao curriculo, ndo apenas
engajam os alunos, mas também estimulam o pensamento critico sobre o texto, ampliando
a compreensao inferencial.

As informacgbes coletadas revelam que a maioria dos professores enfrenta
limitagdes estruturais significativas em suas salas de aula, especialmente no que diz
respeito ao acesso a internet e ao uso de dispositivos digitais. No entanto, também
evidenciam que os docentes buscam alternativas viaveis, como o uso de jogos impressos
e a criacdo de bibliotecas de classe, para garantir experiéncias significativas de leitura,
mesmo em ambientes com restricdes materiais.

A infraestrutura escolar é, portanto, parte constitutiva das condi¢des necessarias
para o desenvolvimento de praticas leitoras consistentes. A auséncia de acervos variados
e tecnologias de apoio dificulta a diversificacdo de estratégias e a aproximacao dos alunos
com multiplas linguagens, o que repercute especialmente nos estudantes que ndo tém
acesso a esses recursos em casa, ampliando desigualdades educacionais. Pinheiro et al.
(2020) destacam que o uso de jogos, sejam digitais ou fisicos, estimula o engajamento, a
atencdo e a aprendizagem ativa — elementos fundamentais no processo de alfabetizacgao.

E imprescindivel refletir sobre o papel da gestdo escolar e das politicas publicas
diante desse cendrio. A falta de tablets e a conectividade limitada nas salas revelam a
urgéncia de investimentos em infraestrutura, formagdo para o uso das tecnologias e
politicas que garantam condi¢des minimas para que todos os alunos possam desenvolver
sua competéncia leitora de maneira equitativa. As respostas dos professores evidenciam

um esforc¢o cotidiano para garantir o direito a leitura com os recursos disponiveis, mesmo
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que estes sejam, em muitos casos, insuficientes. O uso de jogos impressos, a organizacao
de pequenas bibliotecas e a adaptacdo de atividades sem internet demonstram um
compromisso pedagogico e criatividade frente as limitagdes.

Contudo, para que esse esforco se traduza em avan¢os duradouros na
aprendizagem, é necessario que o poder publico assegure melhores condi¢des materiais
nas salas de aula, com acesso a internet, dispositivos digitais, acervos atualizados e
suporte técnico-pedagdgico. A aprendizagem da leitura no século XXI exige multiplos
letramentos, e isso sé sera possivel com ambientes escolares que favorecam experiéncias
ricas, variadas e acessiveis a todos os alunos. Portanto, a analise das condi¢des de
infraestrutura na Escola Municipal “Cipriano Cocco” ndo apenas ilumina os desafios
enfrentados, mas também ressalta a importidncia de um compromisso coletivo em
promover uma educagdo de qualidade que respeite as necessidades de cada aluno e
potencialize suas habilidades de leitura e escrita.

Os professores da Escola Municipal “Cipriano Cocco” foram convidados a refletir
sobre os materiais e espagos que consideram essenciais para enriquecer suas praticas de
leitura e promover maior engajamento dos alunos. O objetivo dessa pergunta foi
identificar as auséncias estruturais e pedagodgicas percebidas pelos docentes e
compreender como a integracdo desses recursos poderia potencializar as experiéncias
leitoras no cotidiano escolar.

As respostas obtidas revelaram ndo apenas uma caréncia material significativa,
mas também a sensibilidade dos professores em reconhecer o ambiente e os recursos
como mediadores fundamentais no processo de alfabetizacdo e letramento. Essa
percepcao destaca a importancia de um espago escolar que ndo apenas disponibilize
materiais, mas que também crie um ambiente propicio ao desenvolvimento do gosto pela
leitura.

O Professor 1 enfatizou a necessidade de um “cantinho de leitura com tapetes e
almofadas”. Essa proposta reflete a valorizacdo do conforto e da afetividade como
elementos essenciais para despertar o interesse dos alunos pela leitura. A ideia de um
espaco acolhedor se alinha ao que Soares (2020) defende: um ambiente alfabetizador
deve ser estimulante, promovendo o prazer de ler como parte da rotina escolar.

Por outro lado, o Professor 2 destacou a auséncia de “prateleiras acessiveis as
criancas”, ressaltando a importancia da autonomia no manuseio dos livros. Esse

reconhecimento é crucial, pois remete a perspectiva do letramento como pratica social
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discutida por Street (2014), onde o acesso fisico aos materiais empodera os alunos como
sujeitos leitores. A autonomia no acesso aos livros é um passo importante para que os
alunos desenvolvam suas préprias experiéncias e conexdes com a leitura.

O Professor 3 apontou a falta de “tablets para consultas rapidas”, sugerindo a
necessidade urgente de integrar tecnologias digitais ao cotidiano da sala de aula. Essa
caréncia reforca as contribuicdes de Arena (2024) e Gandin et al. (2021), que argumentam
que as tecnologias, quando bem utilizadas, podem expandir significativamente o
repertorio textual dos alunos, facilitar o acesso a informag¢do e promover o letramento
digital — uma competéncia cada vez mais relevante no cenario educacional
contemporaneo.

O desejo do Professor 4 por “carpetes e pufes para rodas de leitura” evidencia sua
intencao de tornar o momento de leitura uma experiéncia coletiva, confortavel e afetiva.
Essa proposta estd em consonancia com as ideias de Ferraz (2021), que destaca a
importancia do corpo e do espaco na construcao de experiéncias leitoras significativas,
especialmente nas etapas iniciais da alfabetizacdo. A inclusdo de elementos que
promovem o bem-estar fisico pode transformar a leitura em uma atividade mais atraente
e envolvente.

O Professor 5, por sua vez, mencionou a necessidade de “um cacifo para guardar
jogos e materiais”, evidenciando uma preocupagdo com a organizacgao e a conservacao dos
recursos didaticos utilizados nas atividades ludicas de leitura. Essa observacao sugere
uma valorizacao de praticas pedagogicas que envolvem jogos e dindmicas, que, segundo
Silva et al. (2019), sao essenciais para manter o interesse e a motivacao dos alunos ao
longo do processo de alfabetizacao.

Finalmente, o Professor 6 ressaltou a auséncia de uma “caixa de fantoches para
dramatiza¢do de textos”, demonstrando a importancia que atribui a expressdo oral e a
teatralizagdo como estratégias de mediacao leitora. A dramatizacdo, reconhecida por
Ferraz (2021) e Soares (2016) como uma pratica que contribui para a apropriacao do
texto por meio do envolvimento emocional e da vivéncia corporal, é fundamental para a
internalizacdo da linguagem escrita.

Esses relatos evidenciam que os professores compreendem a leitura como uma
experiéncia que vai além do texto escrito; ela se constroéi pelo espaco, pelos objetos, pelas

tecnologias e pelas interacdes afetivas. A auséncia desses recursos nao se configura
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apenas como um problema estrutural, mas como uma barreira a efetivacao de praticas de
letramento mais significativas, dialégicas e inclusivas.

Areflexao sobre os resultados aponta para a urgéncia de politicas educacionais que
garantam ambientes alfabetizadores completos e adequados, levando em consideracgdo as
necessidades reais do trabalho docente e dos estudantes. Em contextos de
vulnerabilidade, a valorizacao do espac¢o pedagogico e a oferta de recursos apropriados
sdo condi¢des essenciais para assegurar o direito a alfabetizacdo plena e ao
desenvolvimento das competéncias leitoras. Sem isso, mesmo o esforgo criativo e
comprometido dos professores se torna limitado diante das barreiras materiais.

Assim, é fundamental reconhecer que praticas de leitura bem-sucedidas dependem
ndo apenas da formacdo docente e das metodologias empregadas, mas também da
existéncia de um ambiente alfabetizador rico, acolhedor e acessivel. Esse ambiente deve
possibilitar aos alunos desenvolver o prazer de ler, a autonomia na escolha dos textos e o
desejo de construir. Portanto, a transformacdo do espaco escolar e a inclusdo de recursos
adequados sao passos imprescindiveis para garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de se tornarem leitores criticos e engajados.

Durante o processo de investigacdao qualitativa, foi solicitado aos professores da
Escola Municipal “Cipriano Cocco” que refletissem sobre como a infraestrutura, ou a
auséncia dela, impacta suas praticas de leitura em sala de aula. O objetivo dessa pergunta
foi compreender de que forma as condi¢des materiais influenciam a mediacdao pedagodgica
e as experiéncias leitoras oferecidas aos alunos. As respostas revelaram nao apenas
limita¢Oes estruturais, mas também a capacidade reflexiva dos docentes em identificar os
efeitos praticos da falta de recursos adequados.

O Professor 1, ao afirmar que “sem cantinho confortavel, a leitura em grupo perde
engajamento”, destaca a importancia do ambiente fisico na promoc¢do do envolvimento
dos alunos com a atividade. A auséncia de um espaco acolhedor compromete a criacao de
um clima de escuta e partilha, essencial para uma leitura significativa. Durante uma das
observacgdes em sala, foi possivel notar que, ao realizar uma leitura em grupo em cadeiras
enfileiradas, varias criancas demonstraram dispersdo e cansaco, evidenciando como a
falta de um espaco que favoreca a concentracdo pode impactar negativamente a
experiéncia de leitura.

O Professor 2 enfatizou que “a falta de prateleiras dificulta o acesso autdbnomo aos

livros”, revelando uma compreensdo clara do papel da autonomia no processo de
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letramento. Quando os livros estdo inacessiveis fisicamente, os alunos dependem do
professor para o manuseio, o que limita a construcao de uma relagdao espontanea e pessoal
com os textos. Essa realidade foi observada em uma aula em que os livros estavam
guardados em caixas empilhadas no fundo da sala, tornando o acesso pouco pratico e
desestimulante para as criangas.

O Professor 3 lamentou que “sem internet, ndo consigo usar aplicativos que
motivam”, evidenciando a importancia das tecnologias digitais na promoc¢ao do interesse
e da participagao dos alunos. Em uma atividade planejada que dependia de um aplicativo,
a falta de conexdo forgou o professor a substituir o recurso por uma leitura impressa,
resultando em menor envolvimento dos estudantes, conforme relatado pelo proéprio
docente. Essa limitacdo ressalta a necessidade de um ambiente digitalmente conectado
para enriquecer a experiéncia de leitura.

O Professor 4 destacou que “o projetor facilita a leitura compartilhada e acelera o
processo”. A presenca de recursos audiovisuais pode dinamizar a pratica docente,
tornando a leitura mais acessivel visualmente e promovendo maior participagao coletiva.
Durante uma aula observada, o uso do projetor permitiu que todos os alunos seguissem a
leitura simultaneamente, incluindo aqueles com maiores dificuldades em acompanhar o
material impresso. Isso favoreceu nao apenas a fluidez da leitura, mas também a
entonacao.

O Professor 5 observou que “o espaco desorganizado prejudica a circulagdo e o uso
de jogos”. Essa resposta indica que a disposicdo do ambiente impacta diretamente a
realizacao de atividades ludicas, essenciais para a alfabetizacdo. Durante a aula
observada, o professor precisou reorganizar mesas e cadeiras para aplicar um jogo de
leitura, o que consumiu tempo que poderia ter sido dedicado a interagdo com o conteuddo.

Por fim, o Professor 6 afirmou que “sem fantoches, a dramatiza¢do de textos fica
limitada”, sublinhando a importdncia de recursos simbdlicos e expressivos para
enriquecer a experiéncia leitora. Na atividade observada, ao propor a encenagao de uma
histéria, o professor teve que improvisar personagens com papel, o que limitou a
expressividade dos alunos e restringiu o potencial criativo da atividade.

Esses relatos corroboram as observacdes realizadas em sala de aula,
demonstrando de maneira concreta como a infraestrutura escolar impacta diretamente a
pratica pedagogica e a qualidade das experiéncias leitoras oferecidas as criancas. A

auséncia de elementos basicos, como prateleiras, conexao com a internet, projetores ou
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materiais ludicos, compromete a constru¢do de um ambiente alfabetizador rico e
estimulante.

Conforme apontam autores como Soares (2016; 2020), a alfabetizacdo plena exige
ndo apenas conhecimento pedagdgico, mas também condi¢des materiais adequadas que
possibilitem a vivéncia concreta das praticas de leitura e escrita. A criacdo de espacgos
acolhedores, o acesso facilitado a acervos e o uso de tecnologias sdo componentes
indispensaveis de um processo alfabetizador inclusivo e humanizado. Gandin et al. (2021)
reforcam que o uso de recursos digitais e ludicos, quando integrados de forma planejada
e contextualizada, potencializa o engajamento e o desenvolvimento das competéncias
leitoras, mesmo em contextos de vulnerabilidade.

Os resultados obtidos indicam que a infraestrutura escolar deve ser entendida
como um elemento pedagogico ativo, capaz de facilitar ou dificultar a realizagdo de
praticas significativas de leitura. Investir em ambientes alfabetizadores, materiais
acessiveis e recursos tecnoldgicos ndo é um luxo, mas uma necessidade urgente para
garantir o direito a educacdo de qualidade. E fundamental fortalecer o papel dos
professores como mediadores sensiveis e criativos do processo de aprendizagem,
permitindo que eles utilizem todo o seu potencial para engajar os alunos em experiéncias
de leitura ricas e transformadoras. Assim, a reflexao sobre a infraestrutura escolar se
torna um chamado a agdo para que as politicas educacionais priorizem a criacdo de

ambientes que favorecam a formacao de leitores criticos e autbnomos.

3.6 Proposta de capacitacio em alfabetizacdo para os professores do 22 ano do

Ensino Fundamental

Com base na pesquisa que foi realizada com professores do 22 ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Cipriano Cocco”, elaborou-se
uma capacitacdo docente em alfabetizacdo que responda diretamente aos desafios
observados na pratica. Os dados levantados por meio de questionarios e observagdes em
sala de aula revelaram aspectos importantes que orientaram a formulagdo da proposta.
Dentre os principais achados cabe mencionar:

a) Falta de infraestrutura adequada: Professores apontam a auséncia de ambientes
acolhedores para leitura (como cantinhos com tapetes e almofadas), prateleiras

acessiveis, equipamentos digitais (tablets, projetores) e materiais pedagdgicos
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(fantoches, jogos organizados) como elementos que limitam a mediag¢do da leitura
e o engajamento dos alunos.

Praticas pedagdgicas potentes, mas isoladas: Foram identificadas estratégias
eficazes, como dramatizagdes, leitura compartilhada, uso de musicas, jogos e
recursos multimodais. Contudo, essas praticas ndo estdo sistematizadas ou
integradas a uma proposta continua e colaborativa.

Necessidade de fortalecimento das competéncias docentes: Professores
demonstram sensibilidade e criatividade, mas apontam a falta de formacao
continuada como uma barreira para diversificar metodologias e incorporar
tecnologias que favoregam a fluéncia e a compreensao leitora.

Motiva¢do e engajamento como fatores centrais: O envolvimento dos alunos
aumenta significativamente quando sdo utilizadas metodologias ativas, jogos,
textos significativos e recursos digitais, conforme validado teoricamente por Deci

& Ryan (2008) e Gandin et al. (2021).

Titulo da proposta: “Leitura em Movimento: Praticas Integradas de Alfabetizacao

no 22 Ano”

Duragao: 40 horas, distribuidas em 10 encontros presenciais (4 horas cada), com

atividades praticas e reflexivas, ao longo de 10 semanas.

Metodologia: A proposta adota uma abordagem dialdgica, pratica e colaborativa,

fundamentada na perspectiva da formacdao continuada como espago de troca e

ressignificacdo das experiéncias docentes. Serdo utilizados:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Estudo de casos reais extraidos da propria escola
Oficinas praticas com simulagdes de atividades
Analise de videos e relatos pedagogicos
Construgao coletiva de sequéncias didaticas
Rodas de conversa e partilhas reflexivas

Praticas com tecnologias digitais e jogos

Recursos necessarios:

a)
b)

Sala com projetor, internet e computadores

Kits pedagdgicos (jogos de leitura, fantoches, materiais impressos)
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d)

e)
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Tablets ou celulares com aplicativos educativos (quando possivel)
Textos tedricos e guias praticos

Materiais para confec¢ao de recursos (papel, EVA, tecidos, colas)

Conteudos abordados:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

9)

Fundamentos da alfabetizacdo e do letramento

Fluéncia e compreensao leitora: articulagdes possiveis

Jogos e ludicidade na alfabetizagao

Leitura multimodal e tecnologias digitais

Mediagdo leitora: dramatizacao, leitura compartilhada e leitura expressiva
Organizacdo do ambiente alfabetizador (Espaco fisico, materiais acessiveis, acervo
diversificado)

Sequéncia didatica e planejamento colaborativo

Desenvolvimento da proposta:

a)

b)

c)

d)

g)

h)

Encontro 1: Introdugdo e diagnéstico compartilhado - Apresentacao da proposta,
escuta das vivéncias docentes e levantamento de expectativas.

Encontro 2: Fundamentos da alfabetizagdo e do letramento - Leitura orientada e
discussao de textos-chave.

Encontro 3: Leitura com fluéncia e compreensdo - Oficinas praticas de leitura
expressiva e atividades de inferéncia textual.

Encontro 4: Jogos e alfabetizagdo: teoria e pratica - Confecgdo e experimentacao de
jogos de leitura com foco em silabas, vocabulario e compreensao.

Encontro 5: Tecnologias digitais e leitura multimodal - Navegacao por aplicativos
como “Bamboleio” e “ABC do Bita”, criacao de atividades com videos e musicas
legendadas.

Encontro 6: Mediagdo leitora: voz, corpo e texto - Oficina de leitura dramatizada,
fantoches e reconto oral com performance.

Encontro 7: Organizagdo do espago alfabetizador - Planejamento e montagem
simbolica de cantinhos de leitura e sugestdes de baixo custo para ambientacao.
Encontro 8: Planejamento coletivo de sequéncias diddticas - Criagdo em grupo de

planos de aula interativos com integrac¢do das praticas estudadas.
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i) Encontro 9: Aplicacdo em sala e devolutiva - Relato dos professores sobre a
implementagao de ao menos uma atividade com seus alunos, com video ou registro
escrito.

j) Encontro 10: Sintese e avaliagdo colaborativa - Reflexdo final, sugestdes de

continuidade e entrega de certificado simbolico de “mediador de leitura”.

Avaliacao final da proposta:
A avaliacdo sera formativa, processual e participativa, incluindo:
a) Autoavaliacdo dos professores sobre sua evolugio ao longo do curso
b) Avaliagdo do impacto das praticas na sala de aula, por meio de registros reflexivos
e evidéncias de aplicacdo
c) Avaliacdo coletiva do percurso formativo (pontos fortes, sugestdes, desafios)
d) Producdo final: uma sequéncia didatica autoral e aplicavel, que sera compartilhada

em um portfélio coletivo da escola

A proposta “Leitura em Movimento” busca ndo apenas formar professores mais
preparados tecnicamente, mas, sobretudo, fortalecer sua autonomia, criatividade e senso
de pertencimento ao processo de alfabetizacio dos alunos. Em contextos de
vulnerabilidade educacional, capacitar o professor com base em suas praticas reais e
vivéncias locais é condicao essencial para garantir uma alfabetizacao significativa, critica
e prazerosa. A formagdo continua, quando vinculada a realidade e ancorada em praticas
reflexivas, transforma nao apenas os modos de ensinar, mas também os modos de

acreditar no poder transformador da leitura.
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CONCLUSOES e

A pesquisa intitulada "Programa de Capacitagao em Alfabetizacao: Fortalecendo os
Alicerces da Leitura no 22 Ano do Ensino Fundamental”, abordou um problema
educacional significativo: a baixa fluéncia em leitura e compreensao de textos entre os
alunos do 22 ano do Ensino Fundamental em um contexto de vulnerabilidade social. A
questdo problema e os objetivos da pesquisa foram abordados de forma sistematica ao
longo de todo o trabalho, refletindo-se nas etapas de planejamento, execucao e andlise dos
dados.

A questdo problema foi explicitamente definida no inicio da pesquisa, com a
formulacdo de um desafio central: "Como aumentar significativamente os niveis de
fluéncia em leitura e compreensdo de textos entre os alunos do 22 ano do ensino
fundamental?" Essa questdo orientou toda a investigacdo e foi fundamental para a
elaboracdo dos objetivos gerais e especificos, que visavam ndo apenas identificar as
metodologias eficazes, mas também desenvolver um programa de capacitagdo que
atendesse as necessidades dos docentes e alunos.

Os objetivos gerais e especificos foram delineados no contexto da introducao e
foram revisitados ao longo do trabalho. O objetivo geral buscava conceber um programa
de capacitacao que promovesse a fluéncia em leitura e a compreensao de textos, enquanto
os objetivos especificos detalhavam a identificacdo de metodologias, o desenvolvimento
de jogos educativos e a capacitacdo dos professores.

A questao problema foi respondida inicialmente na fase de diagndstico, onde foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com seis professores do 22 ano e observacdes em
sala de aula. Durante essa etapa, os docentes puderam relatar suas experiéncias e praticas
pedagogicas, evidenciando as limitacdes que enfrentavam e as estratégias que utilizavam
para engajar os alunos na leitura. Os dados coletados forneciam uma compreensao clara
das barreiras que dificultavam a fluéncia em leitura e a compreensao textual, assim como

as metodologias que estavam sendo implementadas.
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Apoés a coleta de dados, a pesquisa passou pela etapa de analise e reflexao. A analise
dos resultados apontou que, apesar das barreiras estruturais encontradas, os professores
mobilizavam praticas pedagogicas criativas que favoreciam o envolvimento dos alunos. A
discussao dos resultados em relacao aos objetivos e a hipotese inicial reafirmou que as
intervencdes propostas poderiam contribuir significativamente para a melhoria da
fluéncia em leitura e compreensao de textos.

Um dos principais achados da pesquisa é a mobilizacao de praticas pedagogicas
criativas por parte dos professores, que, mesmo enfrentando limitagdes estruturais,
implementam estratégias inovadoras para engajar os alunos na leitura. As observacoes
em sala de aula e as entrevistas com os docentes revelaram o uso de dramatizacoes,
leitura compartilhada, jogos educativos e videos legendados como ferramentas eficazes
para promover a fluéncia e a compreensdo leitora. Essas praticas demonstram um
compromisso com a formacao integral dos alunos, indo além da simples decodificacao de
palavras e incorporando elementos lidicos que tornam a leitura uma experiéncia mais
prazerosa.

Apesar das estratégias criativas, os professores relataram barreiras significativas
relacionadas a infraestrutura, que impactam diretamente a continuidade e a diversidade
das praticas leitoras. A auséncia de cantinhos de leitura, recursos digitais e materiais
expressivos foi identificada como uma limitacdo critica. Esses achados sublinham a
necessidade urgente de politicas publicas que promovam a melhoria da infraestrutura
escolar, permitindo que os docentes implementem praticas mais variadas e eficazes. Sem
um ambiente alfabetizador adequado, os esfor¢os dos educadores para fomentar a leitura
se tornam insuficientes.

Outro achado relevante foi a identificacdo da necessidade de formagdo continuada
para os professores. Embora os docentes demonstrem sensibilidade e criatividade em
suas abordagens, a falta de capacitacdo especifica em metodologias diversificadas limita
sua capacidade de explorar plenamente o potencial educacional dos jogos e outras
estratégias ludicas. A pesquisa enfatiza que a formacgao continua deve ser uma prioridade,
permitindo que os professores adquiram novas habilidades e conhecimentos, reflitam
sobre suas praticas e adaptem suas abordagens as necessidades dos alunos.

A motivagdo e o engajamento dos alunos emergiram como fatores centrais para o
sucesso das praticas de leitura. A pesquisa revelou que a curiosidade, o prazer e o desafio

sdo elementos essenciais que impulsionam o interesse dos estudantes pela leitura.
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Atividades que incorporam jogos, musica e dramatizagdo demonstraram aumentar
significativamente o envolvimento dos alunos, transformando o ato de ler em uma
experiéncia significativa e colaborativa. Essas descobertas ressaltam a importancia de
criar um ambiente de aprendizado que ndo apenas promova a fluéncia, mas também nutra
um amor duradouro pela leitura.

A integracdo de jogos educativos ao curriculo foi um dos pontos altos da pesquisa.
Os professores relataram que essas atividades, quando bem planejadas e executadas, nao
apenas estimulam a motivacdo, mas também promovem a compreensao de textos de
maneira ladica e interativa. A utilizacdo de jogos como ferramentas pedagogicas mostrou-
se eficaz para desenvolver habilidades cognitivas e socioemocionais, permitindo que os
alunos pratiquem a leitura de forma engajada e prazerosa. Esse achado reforca a
relevancia dos jogos na promoc¢do de praticas de letramento que sejam inclusivas e
acessiveis a todos os alunos.

Os principais achados da pesquisa nao apenas evidenciam as praticas pedagdgicas
criativas e o compromisso dos professores da Escola Municipal “Cipriano Cocco”, mas
também destacam as barreiras estruturais que limitam a efetivacdo de um ensino de
qualidade. A pesquisa sugere que, para garantir o direito a alfabetizacdo plena, é
imperativo investir em formacado docente, melhorar a infraestrutura escolar e promover
praticas que integrem ludicidade e tecnologia. Ao articular teoria e pratica, esta pesquisa
nao so6 contribui para o campo da alfabetizacdo, mas também serve como um apelo a agao
para que politicas educacionais priorizem a criacdo de ambientes de aprendizagem que
favorecam o desenvolvimento de leitores criticos e autbnomos.

Apesar de os dados revelarem praticas pedagogicas criativas e envolventes, como
dramatizagoes, leitura compartilhada, jogos e uso de videos, que contribuiram para
engajar os alunos e melhorar sua fluéncia em leitura; também foi evidente a presenca de
barreiras estruturais, como a falta de infraestrutura adequada, que dificultaram a
continuidade e a diversidade das praticas de leitura. Essa realidade ressalta a necessidade
de politicas publicas que valorizem tanto a formacao docente quanto a melhoria das
condi¢des materiais nas escolas, permitindo que as praticas pedagodgicas sejam
implementadas de forma mais efetiva.

Com base nas informacgdes obtidas elaborou-se a proposta de capacitacao docente,
intitulada “Leitura em Movimento”. Esta proposta visou diretamente a melhoria das

praticas pedagogicas, integrando jogos educativos e metodologias inovadoras que foram
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identificadas como eficazes durante as etapas de diagnostico e analise. Assim, o
desenvolvimento da capacitacdo respondeu diretamente a questdo problema e ao
objetivo geral, buscando incrementar as habilidades de leitura e compreensdo dos alunos.

Embora a proposta de capacitacao nao tenha sido implementada ao longo da
pesquisa, a elaboracdo do programa foi fundamentada em evidéncias empiricas coletadas
ao longo do estudo. As praticas pedagbgicas observadas, como dramatizagdes e leitura
compartilhada, foram integradas a capacitagao planejada, demonstrando um alinhamento
claro com os objetivos da pesquisa. A observacao das praticas em sala de aula também
permitiu identificar o impacto das metodologias no engajamento dos alunos, fornecendo
dados que corroboram a eficacia da proposta.

Dessa forma, a questdo problema foi respondida e os objetivos foram alcancados
ao longo de todo o trabalho, desde a definicao inicial até a analise critica dos resultados.
A pesquisa ndo apenas identificou as dificuldades enfrentadas pelos alunos e professores,
mas também propos solugdes praticas e contextualizadas, que podem servir de base para
futuras intervencdes educacionais. A articulacdo entre teoria e pratica foi um dos
principais pilares da pesquisa, permitindo que os resultados obtidos contribuissem para
o avango das praticas pedagdgicas na alfabetizacdo, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social.

Ao refletir sobre o processo investigativo, é inevitavel reconhecer tanto os
aspectos positivos quanto os negativos que compuseram essa jornada, assim como as
dificuldades enfrentadas, que, por sua vez, abrem caminho para futuras investigacdes. Um
dos principais aspectos positivos da pesquisa foi a riqueza de dados qualitativos obtidos
por meio das entrevistas e observagdes em sala de aula. As interagdes com os professores
revelaram um comprometimento genuino com a educagdo e uma sensibilidade notavel
para as necessidades de seus alunos. Foi gratificante perceber como, mesmo em um
contexto de vulnerabilidade e escassez de recursos, os educadores se mobilizam para
implementar praticas pedagégicas criativas que favorecem a alfabetiza¢do e a leitura. O
desenvolvimento da proposta formativa "Leitura em Movimento" também se destacou
como um ponto alto, pois foi elaborado a partir das necessidades reais identificadas na
pratica docente, o que conferiu a proposta uma relevancia imediata e um alto potencial de
impacto.

Além disso, a pesquisa reforcou a importancia da colaboragdo e do dialogo entre

os educadores. As reunides de reflexdo coletiva nao apenas permitiram que os professores
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compartilhassem suas experiéncias e desafios, mas também proporcionaram um espacgo
para a construc¢do conjunta de solucoes. Essa dinamica de trabalho colaborativo foi um
aspecto positivo que, sem duvida, contribuiu para um ambiente de aprendizado mais
enriquecedor e afetivo.

Por outro lado, a pesquisa também revelou aspectos negativos que ndo podem ser
ignorados. A principal limita¢do enfrentada foi a escassez de recursos materiais e a falta
de infraestrutura adequada. A auséncia de cantinhos de leitura, recursos digitais e
materiais pedagogicos expressivos comprometeu a continuidade e a diversidade das
praticas leitoras. Essa realidade, que foi amplamente relatada pelos professores, destaca
um desafio persistente que precisa ser abordado urgentemente por politicas
educacionais.

Outro aspecto negativo foi a dificuldade em conectar as praticas observadas com
as diretrizes curriculares mais recentes. Embora a pesquisa tenha revelado praticas
criativas e eficazes, muitas delas ndo estavam sistematicamente integradas a um
planejamento continuo, o que sugere a necessidade de uma formacdao docente mais
robusta e centrada nas metodologias contemporaneas de alfabetizacao.

Além disso, cabe mencionar que caso houvesse mais tempo ou recursos, a pesquisa
poderia ter sido expandida de modo a incluir outras areas de investigacdo, como o
impacto de diferentes tipos de materiais didaticos na fluéncia em leitura ou a eficacia de
metodologias especificas em diferentes contextos sociais. Além disso, seria interessante
explorar a formacdo de parcerias com universidades para realizar estudos longitudinais
que acompanhassem o progresso dos alunos ao longo dos anos.

As limitacdes enfrentadas durante a pesquisa incluiram a escassez de recursos
materiais e a falta de conectividade, que impactaram diretamente a implementacdo de
algumas atividades planejadas. A experiéncia proporcionou uma compreensdo mais
profunda sobre as dificuldades que os educadores enfrentam em contextos de
vulnerabilidade e a importancia de um suporte institucional adequado.

As dificuldades encontradas durante a pesquisa foram diversas. O maior desafio
foi lidar com as limitagdes estruturais da escola, que muitas vezes inviabilizavam a
aplicacdo de algumas atividades planejadas. A falta de internet e de recursos tecnoldgicos
adequados restringiu a possibilidade de integrar jogos digitais e outras ferramentas que
poderiam ter enriquecido a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Além disso, a

escassez de materiais didaticos gerou um sentimento de frustragdo tanto nos professores
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quanto em mim, ao perceber que, apesar do empenho e da criatividade, as condi¢des
materiais ainda limitavam o potencial de transformagao.

Outro obstaculo foi a resisténcia de alguns professores em adotar novas
metodologias, que, embora comprovadamente eficazes, eram vistas com ceticismo. Essa
resisténcia, muitas vezes originada por experiéncias passadas ou pela falta de formacgao
adequada, destacou a importancia de um trabalho continuo de sensibiliza¢do e formacao
para que as inovagdes pedagogicas possam ser plenamente aceitas e implementadas.

Em relacdo as investigacdes futuras, as possibilidades sao vastas e promissoras.
Um caminho a ser explorado seria a ampliagdo do estudo para outros contextos
educacionais, incluindo diferentes regides e tipos de escolas, para compreender como as
praticas de alfabetizacdo podem ser adaptadas e implementadas em situacdes diversas.
Além disso, seria interessante investigar o impacto de a¢des formativas continuas na
pratica docente ao longo do tempo, avaliando como a capacitagdo influencia ndo apenas a
fluéncia em leitura, mas também a motivacao e o engajamento dos alunos.

Outro aspecto relevante para futuras pesquisas seria a analise do papel das
familias no processo de alfabetiza¢cdo. Entender como o apoio familiar pode influenciar a
fluéncia em leitura e a compreensao textual é fundamental para o desenvolvimento de
estratégias que integrem a escola e a familia na formacdo de leitores proficientes.

Por fim, a investigacao de metodologias inovadoras, como a gamificacao e o uso de
tecnologias emergentes, poderia proporcionar insights valiosos sobre como tornar o
aprendizado mais atraente e eficaz. A interse¢do entre a tecnologia e a pedagogia é um
campo fértil que merece atengao, especialmente em um mundo cada vez mais digitalizado.

A reflexdo sobre esta pesquisa me ensinou que, apesar das dificuldades e
limitagdes, ha um potencial significativo para transformar a pratica pedagégica e
promover a alfabetizacao de forma efetiva e inclusiva. Os achados positivos reforcam a
importancia da formac¢do continua, do didlogo e da criatividade na educagao, enquanto os
desafios e limita¢cdes evidenciam a necessidade de um comprometimento coletivo em
torno da construgdo de ambientes de aprendizado que favorecam a fluéncia e a
compreensao leitora. Ao olhar para o futuro, é fundamental que tanto educadores quanto
pesquisadores continuem a explorar novas possibilidades e a lutar por uma educac¢ido que
respeite e valorize a diversidade e a singularidade de cada aluno.

Por fim, é importante ressaltar que as conclusdes aqui apresentadas, embora

fundamentadas em dados coletados e na literatura revisitada, sio resultado de uma
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reflexdo pessoal sobre o impacto das praticas pedagoégicas e a necessidade de um
ambiente alfabetizador acolhedor. As conclusdes ndo apenas evidenciam a importancia
da infraestrutura e das metodologias diversificadas, mas também refletem a necessidade
de um compromisso continuo com a formacdo docente e o desenvolvimento de praticas

que promovam a leitura de forma significativa e inclusiva.
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