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RESUMO

Esta pesquisa centra-se na indagagao de como trabalhar as praticas de letramento
nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
e Tecnolégica de uma forma que incentive a emancipagdo do estudante. A
emancipagao refere-se a tentativa de desenvolver praticas educativas que
incentivem o “Ser Mais” (Freire, 2022a) existente em todos os seres humanos sem
esquecer que todos estdo inseridos em uma coletividade. O objetivo geral da
pesquisa foi contribuir para o desenvolvimento de praticas de letramento a partir de
estratégias didaticas, direcionadas aos estudantes do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia. Os objetivos especificos foram:
identificar as estratégias didaticas utilizadas por professores de Lingua Portuguesa
que contribuam para o desenvolvimento da autonomia dos educandos; verificar
como os estudantes compreendem e atuam nas praticas de letramento durante as
aulas de portugués; criar e aplicar uma sequéncia didatica, em que os educandos
experimentem estratégias didaticas que incentivem a autonomia durante o
desenvolvimento de praticas de letramento, efetivadas nas aulas de portugués; e
avaliar o processo e os resultados da aplicacdo da sequéncia didatica. A relevancia
desta pesquisa esta em buscar a formacdo de leitores e produtores de textos
proficientes. O estudo concentra-se na area da Educacéao Profissional e Tecnoldgica,
vinculado a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacido Profissional e
Tecnolégica e ao macroprojeto Praticas Educativas no Curriculo Integrado do
Programa de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica,
ofertado pelo Instituto Federal de Brasilia. O desenvolvimento da pesquisa
baseou-se em referenciais tedricos sobre praticas de letramento (Freire, 2022a;
Soares, 1998; Kleiman, 1995, 2005; Rojo, 2009, 2012; Rojo e Moura, 2019; Street,
2006, 2014), géneros discursivos (Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2008; Fiorin, 2022;
Koch, 2012; Lopes-Rossi, 2023), estratégias de leitura (Solé, 1998; Silva, 2016;
Girotto e Souza, 2010), e Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais (Ramos,
2008; Ciavatta, 2005, 2014; Araujo e Frigotto, 2015). Junto ao desenvolvimento da
investigacao foi construido um produto educacional: uma sequéncia didatica para
incentivar os estudantes a lerem de maneira autbnoma a partir do desenvolvimento
de praticas de letramento nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
Integrado ao Técnico em Eventos. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
de natureza aplicada, com carater descritivo quanto aos objetivos. O método de
interpretacéo utilizado foi o dialético, e o procedimento metodoldgico baseou-se na
pesquisa-agao (Thiollent, 2011). Os dados foram coletados, principalmente, por meio
de entrevistas semiestruturadas realizadas com estudantes e o docente de Lingua
Portuguesa, além de rodas de conversa com os estudantes. Para a analise de
dados, empregou-se a analise de conteudos (Bardin, 1977; Silva; Fossa, 2015). Os
resultados indicam que a sistematizagao e o ensino de estratégias de leitura para os
estudantes durante a realizagdo de praticas de letramento promovem a autonomia
dos educandos.

Palavras-chave: Praticas de Letramento. Estratégias de leitura. Autonomia. Ensino

Médio Integrado.



ABSTRACT

This research focuses on the question of how to work literacy practices in
Portuguese language classes in secondary education integrated into professional
and technological education in a way that encourages student emancipation.
Emancipation refers to the attempt to develop educational practices that promote the
Being More (Freire, 2022a) that exists in all human beings without forgetting that
everyone is part of a collectivity. The general objective of the research was to
contribute to the development of literacy practices based on teaching strategies,
aimed at students of the Integrated Secondary Education of Federal Institute of
Brasilia, Brasilia campus. The specific objectives were: to identify the teaching
strategies used by Portuguese Language teachers that contribute to the development
of students' autonomy; to verify how students understand and act in literacy practices
during Portuguese classes; to create and apply a teaching sequence, in which
students experience teaching strategies that encourage autonomy during the
development of literacy practices, carried out in Portuguese classes; and to evaluate
the process and results of the application of the teaching sequence. The relevance of
this research is to seek the formation of proficient readers and text producers. The
study focuses on the area of Professional and Technological Education and is a part
to the line of research on Educational Practices in Professional and Technological
Education and the Macroproject Educational Practices in the Integrated Curriculum of
the Professional Master's Program in Professional and Technological Education,
offered by the Federal Institute of Brasilia. The development of the study was based
on theoretical references on literacy practices (Freire, 2022a; Soares, 1998; Kleiman,
1995, 2005; Rojo, 2009, 2012; Rojo and Moura, 2019; Street, 2006, 2014), discursive
genres (Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2008; Fiorin, 2022; Koch, 2012; Lopes-Rossi,
2023), reading strategies (Solé, 1998; Silva, 2016; Girotto and Souza, 2010), and
Integrated Secondary Education of Federal Institutes (Ramos, 2008; Ciavatta, 2005,
2014; Araujo and Frigotto, 2015). Together with the development of the research, an
educational product was constructed: a teaching sequence to encourage students to
read autonomously from the development of literacy practices in Portuguese
Language classes in the Integrated Secondary Education for Technical Events. The
research adopted a qualitative approach, of an applied nature, with a descriptive
character regarding the objectives. The interpretation method used was dialectical,
and the methodological procedure was based on action research (Thiollent, 2011).
Data were collected primarily through semi-structured interviews conducted with
students and the Portuguese language teacher, as well as conversation circles with
the students. For data analysis, content analysis was used (Bardin, 1977; Silva;
Fossa, 2015). The results indicate that the systematization and teaching of reading
strategies for students during the implementation of literacy practices promote the
autonomy of students.

Keywords: Literacy practices. Reading strategies. Autonomy. Integrated Secondary

Education.
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APRESENTAGAO

O desenvolvimento desta pesquisa trata das praticas de letramento com
énfase nas estratégias de leitura utilizadas nas aulas de portugués e, considerando
o contexto do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eventos do Instituto Federal
de Brasilia (IFB) campus Brasilia, busca promover a integracdo entre os conteudos
de Lingua Portuguesa e a area técnica de Eventos. A area de concentragao desta
dissertagao € a Educacéao Profissional e Tecnoldgica, vinculada a linha de pesquisa
“Praticas Educativas em Educacao Profissional e Tecnolégica” e ao macroprojeto
“Praticas Educativas no Curriculo Integrado”.

Estudar estratégias de leitura dentro das praticas de letramento realizadas
nas aulas de portugués relaciona-se a area de atuagao da professora pesquisadora
que trabalha como docente de Lingua Portuguesa ha mais de treze anos em escolas
publicas, a maior parte deste tempo no ensino médio. Assim, durante o tempo de
afastamento remunerado para a realizagdo deste estudo, o objetivo centrou-se em
pesquisar estratégias didaticas que possam ser utilizadas nas aulas de portugués
para o desenvolvimento da autonomia leitora dos educandos. Percebeu-se, nesta
investigacdo, que o ensino explicito de estratégias de leitura durante a pratica
educativa contribui para a autonomia dos estudantes.

Esta dissertagao esta organizada em seis capitulos: “Introdugéao”; “Praticas de
letramento no ensino médio integrado: géneros discursivos e estratégias de leitura”;
“‘Metodologia”; “Estratégias de leitura, autonomia e ciranda dialdégica de leitura”;
“Produto Educacional”’; e “Consideracdes Finais”. Na introducdo, apresenta-se
alguns conceitos importantes para a investigacao, o tema, o problema, a justificativa,
o objetivo geral, os objetivos especificos e a metodologia. No segundo capitulo,
encontra-se o referencial tedrico da pesquisa, organizado em quatro secdes. Na
primeira sec¢do, “Praticas de letramentos”, apresenta-se a reflexdo a respeito dos
letramentos a partir dos estudos de Freire (2022a), Soares (1998), Kleiman (1995,
2005), Rojo (2009, 2012), Rojo e Moura (2019) e Street (2006, 2014). Depois, em
“Géneros discursivos”, trata-se da materializacdo das praticas de letramentos em
géneros textuais (Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2008; Fiorin, 2022; Koch, 2012;
Lopes-Rossi, 2023). Na terceira parte, “Estratégias didaticas”, discorre-se a respeito
da contribuicdo da perspectiva interacionista (Solé, 1998; Silva, 2016) para o

trabalho com leitura e escrita, e também de estratégias para ensinar os alunos a
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compreenderem o que leem (Girotto; Souza, 2010). Por fim, aborda-se a concepgéao
de integracao presente no Ensino Médio Integrado nos Instituto Federais (Ramos,
2008; Ciavatta, 2005, 2014; Araujo e Frigotto, 2015). Esta abordagem dialoga com a
perspectiva dos letramentos, uma vez que busca a formagéao integral e a autonomia
no processo formativo.

A metodologia desta pesquisa esta no terceiro capitulo, organizada em seis
partes e intituladas de: “Caracterizagdo da pesquisa”, “Contexto da pesquisa”,
“Participantes da pesquisa”, “Construcdo do Produto Educacional”, “Procedimentos
de coleta de dados” e “Procedimento de analise de dados”. Estas se¢des tratam,
respectivamente, que neste estudo: a abordagem é qualitativa, a natureza aplicada e
o procedimento utilizado é a pesquisa-ac¢ao (Thiollent, 2011); o l6cus de aplicacao é
Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eventos (EMI-Eventos) do IFB campus
Brasilia; os participantes sdo estudantes de duas turmas de 3° Ano do EMI-Eventos
e o docente de portugués desses discentes; o produto educacional criado durante a
pesquisa foi uma sequéncia didatica; as coletas de dados foram realizadas por meio
de entrevistas semiestruturadas e de rodas de conversa; e a analise de conteudo
(Bardin, 1977; Silva e Fossa, 2015) foi utilizada para organizar, descrever e
interpretar os dados.

No quarto capitulo, situa-se a analise e discussao dos dados, organizada a
partir das categorias finais definidas durante a analise de conteudo, assim cada
categoria corresponde a uma seg¢do e estdo denominadas de: “Estratégias de
Leitura”, “Autonomia” e “Ciranda Dialogica de Leitura”. A primeira categoria esta
dividida em subsec¢des que evidenciam as estratégias de leitura consultadas (Silva,
2016; Girotto e Souza, 2010) e as contribuicbes dos participantes da pesquisa. Ao
analisar essas contribuicées, trata-se do monitoramento da compreensdo. Na
categoria Autonomia, analisa-se a partir das falas do docente de portugués e dos
estudantes a compreensao de autonomia. Por fim, na ultima parte, examinam-se as
contribuicdes dos estudantes e do docente de portugués do EMI-Eventos a respeito
da Ciranda Dialdgica de Leitura (CDL) e, também, como foi o planejamento da
sequéncia didatica a partir dos passos da ciranda dialdgica e a aplicagédo das CDLs
nas aulas para os estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos e o seu replanejamento.

No quinto capitulo, trata-se da constru¢do do produto educacional desta
pesquisa: uma sequéncia didatica (SD) para incentivar os estudantes a lerem de

maneira autbnoma a partir do desenvolvimento de praticas de letramento nas aulas
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de Lingua Portuguesa no EMI-Eventos e terem compreensdo dessa leitura de
maneira consciente. Para a criagdo da SD, os principais autores estudados foram
Zabala (1998); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Silva (2016) e Girotto e Souza
(2010).

Por fim, nas consideragdes finais, retomam-se os objetivos da pesquisa para
apresentar como cada objetivo foi contemplado. Além disso, apontam-se algumas
reflexdes a respeito das escolhas e de questdes identificadas no desenvolvimento

da investigagéo.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa centra-se na indagagdo de como trabalhar as praticas de
leitura e de escrita nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Integrado de
uma forma que incentive e contribua para desenvolver a emancipacao do estudante.
Primeiro, € preciso deixar claro que, por ser um trabalho a respeito dos letramentos,
buscou-se refletir sobre o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de
maneira contextualizada, relacionando-as com as necessidades, os valores, as
praticas sociais. Para tanto, seguimos o caminho de Paulo Freire por acreditar no
poder de transformacao social da alfabetizacao/letramento, e, seguimos também a
concepgao de letramento(s) presente em Soares (1998, p.72): “um conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social”.

A adesao a concepgao de letramentos esta relacionada as praticas sociais de
leitura e de escrita, que, nesta pesquisa, estdo inseridas no contexto das aulas de
Lingua Portuguesa para estudantes do 3° Ano do Ensino Médio Integrado ao
Técnico em Eventos do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia. A escolha
dessa concepgao ampla como tema de pesquisa refere-se a possibilidade de ela
abarcar a complexidade das atividades realizadas na aulas de portugués, momentos
nas instituicdes educacionais em que se busca promover os letramentos por meio da
leitura e da escrita, com énfase na diversidade de géneros discursivos e na reflexao
sobre o funcionamento da lingua na constru¢dao dos sentidos (Bagno, 2012,
p.19-20).

A pesquisa-agao, procedimento utilizado neste estudo, também, influenciou
na escolha da expresséao “praticas de letramento”, pois, somente apds o didlogo da
professora pesquisadora com os sujeitos da pesquisa, estudantes e professor de
portugués do /ocus ja mencionado, é que foram delimitados os géneros textuais a
serem trabalhados e quais estratégias didaticas seriam desenvolvidas durante as
aulas de portugués, momento de concretizagao de praticas de letramento.

A palavra “emancipar’, etimologicamente, vem do termo latino emancipare
(Cunha, 2010) e significa “tornar livre, libertar ou libertar-se, tornar ou tornar-se
independente, dar liberdade ou libertar-se do jugo, da escravidao, da tutela de outro”
(Ciavatta, 2014b, p.86). Aplicada ao contexto de sala de aula, em praticas

educativas, emancipacao, nesta investigacao, refere-se a possibilidade de a acgao



22

humana transformar a realidade, de promover a libertacao de si e de outros por meio
do acesso ao conhecimento, da leitura especificamente. De acordo com Ciavatta
(2014b, p.87), a compreensao do sentido de emancipacéo considera a perspectiva
de totalidade social na concepgcao do cidadao-trabalhador e de sua possivel
condicdo de emancipado e, na educacgao, supde a formagao humana nos multiplos
aspectos que constituem os seres humanos. A emancipagao relaciona-se, também,
ao conceito de “pensar certo”, proposto por Paulo Freire (2022b). Freire (2022b)
afirma que o “pensar certo” considera que estar no mundo como seres historicos
compreende intervir no mundo. Para isso, na perspectiva do “pensar certo”, o
entendimento é co-participado, ndo € uma acgao individual e alienada. Nesse sentido,
0 educador precisa criar possibilidades para a produgdo e construgdo do
conhecimento e ter compromisso com a consciéncia critica dos educandos.

De acordo com Leite (2016, p. 797), “no contexto das praticas educacionais,
vistas em uma perspectiva emancipatéria, o objetivo da pesquisa deve sempre
buscar a transformacdo, mesmo que em niveis micro, como, por exemplo, na sala
de aula”. Assim, tendo em mente que a acdo pedagodgica dentro da sala de aula
deve promover a emancipagao, buscou-se, neste estudo, desenvolver estratégias
didaticas que contribuam para que os educandos consigam ler de maneira
autdbnoma nos processos de estudo de praticas sociais de leitura e de escrita e ter
consciéncia desse processo autbnomo.

Um dos objetivos do Ensino Médio é criar um ambiente favoravel para que os
estudantes tenham mais autonomia no seu processo de ensino e aprendizagem.
Esta € uma das finalidades dessa etapa expressa na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao (Lei n°® 9.394/1996, Art. 35): “o0 aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico”. Isso também tem sido um dos desafios na pratica educativa
(trabalho ha mais de 13 anos como professora de portugués em escolas publicas) e,
agora, tornou-se uma investigacdo, uma busca de possibilidades que melhorem a
acao pedagogica nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesta pesquisa, ter em mente praticas que incentivem a emancipacao aponta
tanto para o trabalho docente ao buscar desenvolver praticas de letramento que
contribuam para a transformacdo da realidade social, quanto para orientar o
estudante a compreender o que pode ser realizado por ele sem depender,

exclusivamente, do professor durante as aulas de portugués.
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Tendo em vista a especificidade do Programa de Mestrado ProfEPT, a
aplicacao desta pesquisa foi realizada para estudantes do 3° Ano do Ensino Médio
Integrado ao Técnico em Eventos (EMI-Eventos) do Instituto Federal de Brasilia
(IFB) campus Brasilia. Diante do exposto, o tema desta pesquisa € “Praticas sociais
de leitura e de escrita que incentivem a emancipacao dos estudantes do EMI do IFB
campus Brasilia”.

Quanto ao problema de pesquisa, segundo dados do Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF), de 2018, apenas 12% dos entrevistados que
chegaram ao Ensino Médio situam-se no nivel proficiente nas escalas apresentadas
por este indicador. De acordo com o INAF (2018, p.11), “o fato de terem frequentado
escola ndo assegura que tenham suficientes habilidades para fazer uso da leitura e
da escrita em diferentes contextos da vida cotidiana”. Além desses dados do INAF,
os resultados apresentados pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA, 2022), divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revelam que 50% dos estudantes brasileiros
nao atingem o nivel basico em leitura, definido pela Organizacao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdbmico (OCDE) como o minimo para exercer sua plena
cidadania. Essa realidade evidencia a necessidade de se trabalhar com praticas de
letramento que favoregcam o alcance de proficiéncia em leitura e escrita durante a
educacao basica, possibilitando que os estudantes concluam o ensino médio com
habilidades desenvolvidas em leitura e escrita suficientes para enfrentar os desafios
da vida em sociedade.

No contexto do EMI-Eventos do IFB campus Brasilia, as praticas de leitura e
escrita desempenham um papel crucial para o sucesso académico e profissional dos
estudantes. A elaboracdo de relatérios, planejamento de eventos e comunicagao
efetiva, no plano profissional da area, exigem o desenvolvimento de competéncias
leitoras e escritoras.

Este estudo buscou investigar como as aulas de Lingua Portuguesa podem
ser usadas como espaco de promocao de praticas de letramento que desenvolvam a
autonomia e a proficiéncia em leitura e escrita dos estudantes. A investigagcédo se
apoia na perspectiva de se trabalhar nas aulas de portugués com praticas de
letramento que contribuam para a formacgao de leitores e escritores proficientes, e,
além disso, possibilitem a integracédo entre os conteudos de Lingua Portuguesa e a

area técnica especifica do /6cus da pesquisa, o EMI-Eventos.
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Ramos (2018, p.449) constata, ao analisar os resultados da Avaliagao
Nacional da Educacgao Basica (Aneb), de 2015, e do relatério pedagdgico do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), publicado pelo INEP, também em 2015, que o
“‘desempenho de estudantes da rede federal tende a ser o mais elevado” do pais.
Apesar desse desempenho destacado, pouco se sabe sobre como os estudantes da
Rede Federal, especificamente do IFB-campus Brasilia, no EMI-Eventos,
compreendem e atuam nas praticas de letramento. Este estudo busca investigar de
que forma essas praticas de letramento sdo experienciadas e percebidas pelos
estudantes, considerando os desafios e as especificidades do contexto educacional
do EMI-Eventos do IFB, a fim de contribuir para o desenvolvimento de praticas
educativas que favorecam a proficiéncia em leitura e escrita.

A partir dessas reflexdes, a pergunta que conduziu esta pesquisa levou em
consideracao a importancia das aulas de portugués como um lugar de promogéao de
letramentos. Tendo isso em vista, a indagacdo central da investigagao foi “como
efetivar intervengdes, por meio de estratégias didaticas, durante as aulas de leitura e
de escrita, que contribuam para a emancipacao dos estudantes do EMI-Eventos do
campus Brasilia - IFB”?

A relevancia desta pesquisa estd em motivar e promover a formagao de
leitores e produtores de textos proficientes no EMI-Eventos do IFB campus Brasilia e
fortalecer a atuagdo no campo profissional. Para alcangar tal resultado, € preciso
considerar a escola como “a mais importante das agéncias de letramento” (Kleiman,
1995, p.20). Parafraseando Bagno (2012), a palavra agéncia é entendida, aqui,
como a capacidade de intervencado, de acdo. Por isso, a agao pedagogica, nesta
investigacao, buscou desenvolver praticas de letramento nas aulas de portugués
que contribuam para o alcance da proficiéncia em leitura e escrita pelos estudantes
do Ensino Médio Integrado e, assim, combater a defasagem em relagdo a leitura e a
escrita, apresentada anteriormente pelos dados do INAF (2018) e do PISA (2022).
Afinal, tais dados, que se referem a sociedade brasileira, também abarcam o
contexto do Instituto Federal de Brasilia.

Um dos desafios das instituicbes educacionais sao os resultados de
aprendizagem em relagao aos letramentos. Este estudo contribui para intervir nessa
realidade, pois considera que é imprescindivel que a agao pedagdgica nas aulas de
Lingua Portuguesa sejam acdes formativas fundamentadas nos estudos a respeito
dos letramentos (Freire, 2022a; Soares, 1998; Kleiman, 1995, 2005; Rojo, 2009,
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2012; Rojo e Moura, 2019; Street, 2014), que as atividades essenciais sejam a
leitura e a escrita trabalhadas nos géneros discursivos que circulam na sociedade
(Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2008; Fiorin, 2022; Koch, 2012; Lopes-Rossi, 2023) e
que exista uma busca persistente de promover a autonomia, a emancipag¢ao dos
educandos (Freire, 2022a, 2022b; Ramos, 2008; Ciavatta, 2014; Araujo e Frigotto,
2015).

A emancipacao refere-se a tentativa de desenvolver praticas educativas que
incentivem o “Ser Mais” existente em todos os seres humanos sem esquecer que
todos estdo inseridos em uma coletividade, uma comunidade. Nas palavras de Paulo
Freire, a “busca do ser mais, porém, nao pode realizar-se ao isolamento, no
individualismo, mas na comunh&o, na solidariedade dos existires” (Freire, 2022a,
p.105). Assim, a emancipag¢ao nao é vista aqui como uma autonomia individualista,
mas como uma possibilidade de agir coletivamente em busca de desenvolver
potencialidades e reflexdo critica mesmo vivendo sob as estruturas de dominacao do
sistema capitalista. J& que uma das relevantes vantagens dos seres humanos é “a
de se terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes” (Freire,
2022b, p.27).

A originalidade desta pesquisa esta em explorar outra forma de usar as
estratégias didaticas durante as aulas de portugués. Para além do dominio do
docente em relacdo aquilo que pode ser realizado nas aulas de portugués, como
também a forma como se pode realizar, intenta-se que os estudantes se apropriem e
contribuam com possibilidades de acdo para a compreensao e a escrita de textos.
Nesse sentido, esta pesquisa € fundamentada nos estudos a partir de uma
perspectiva interacionista, pois visa contribuir significativamente na construcdo de
propostas de aulas que incentivam os educandos a interpretar e a compreender de
maneira autbnoma os textos que lhes sdo apresentados socialmente.

Este estudo esta inserido em “uma concepgédo do conhecimento que seja
também agdo, podemos conceber e planejar pesquisas cujos objetivos nao se
limitam a descrigdo ou a avaliagao [...]. Precisamos produzir ideias que antecipem o
real ou que delineiem um ideal” (Thiollent, 2011, p.85). Assim, o beneficio desta
investigacao € a possibilidade de suprir uma demanda social de se trabalhar praticas
de letramento que possibilitem aos estudantes alcangarem niveis privilegiados de

letramento e a emancipacéo.
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Junto ao desenvolvimento desta pesquisa, foi criada uma sequéncia didatica a
partir da concepgao de praticas de letramento que incentiva a autonomia, esta foi
construida com os estudantes e o docente de portugués do 3° Ano do EMI-Eventos.
Como este material sera de livre acesso pela Plataforma EDUCAPES, as instituicbes
educacionais poderédo utilizar as estratégias didaticas desenvolvidas durante esta
pesquisa, e que compdem a sequéncia didatica, como uma possibilidade de agir nas
aulas de portugués. Ressalta-se que a sequéncia didatica € o produto educacional
construido durante este estudo.

Esta investigacdo foi conduzida a partir do seguinte objetivo geral: contribuir
para o desenvolvimento de praticas de letramento a partir de estratégias didaticas,
direcionadas aos estudantes de Ensino Médio Integrado do IFB campus Brasilia. E o
percurso seguido durante a pesquisa foi construido tendo em mente estes objetivos
especificos: identificar as estratégias didaticas utilizadas por professores de Lingua
Portuguesa que contribuam para o desenvolvimento da autonomia dos educandos;
verificar como os estudantes de Ensino Médio Integrado do IFB campus Brasilia
compreendem e atuam nas praticas de letramento durante as aulas de portugués;
criar e aplicar uma sequéncia didatica centrada em estratégias a partir das quais os
educandos experimentem a autonomia durante o desenvolvimento de praticas de
letramentos, efetivadas nas aulas de Lingua Portuguesa; e avaliar o processo e 0s
resultados da aplicagado da sequéncia didatica.

Em relacdo a metodologia, esta investigacdo € de abordagem qualitativa, de
natureza aplicada, quanto aos objetivos, a pesquisa é descritiva, o0 método de
interpretacado da realidade é dialético, e o procedimento utilizado foi a pesquisa-agao
(Thiollent, 2011). A coleta de dados foi realizada, principalmente, por meio de
entrevistas semiestruturadas (estudantes e docente de portugués) e de rodas de
conversa (estudantes). A analise dos dados foi efetivada por meio da analise de
conteudo (Bardin, 1977; Silva e Fossa, 2015). Os resultados esperados apontam
para a sistematizacdo de estratégias didaticas que incentivem a autonomia,

utilizadas nas praticas sociais de leitura e de escrita.
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2 PRATICAS DE LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: GENEROS
DISCURSIVOS E ESTRATEGIAS DE LEITURA

As concepgdes tedricas nesta pesquisa estdo relacionadas e se
complementam. A concepc¢ao freiriana de emancipag¢ao atravessa toda a pesquisa.
Ainda que parega que, no modo de producgao capitalista, a libertacado dos seres
humanos da exploragdo, das amarras da opressdo, da desigualdade social, da
divisdo da sociedade em classes, da negagao de direitos civis e sociais, se revele
ambigua, por um lado alcangavel e por outro inalcangavel, sabe-se, a partir dos
estudos marxianos, que a agao dos sujeitos sociais pode transformar a realidade
concreta a depender de como se forma e se é formado: para a alienagao ou ndo. A
emancipagao € “‘uma possibilidade que dependera da acdo dos homens para se
tornar realidade” (Tonet, 2005, p.127). “N&o sendo a emancipagdo apenas um
conceito, mas, principalmente, um produto possivel da praxis humana, € na histoéria
dos sujeitos, dos grupos e das classes sociais que seus elementos de realizagao
podem ser compreendidos” (Ciavatta, 2014b, p.83).

Tendo em vista a possibilidade de a escola contribuir para desenvolver a
cidadania, e, por consequéncia, pessoas emancipadas, busca-se, nesta pesquisa,
partir da concepgao de emancipagao para iluminar a pratica educativa (Tonet, 2005).
Para tanto, parte-se da compreensao de que os letramentos sao praticas concretas
e sociais; de que os géneros discursivos, considerados como enunciados, refletem
as condicdes especificas e as finalidades de cada atividade humana; entende-se
que as estratégias didaticas sao possibilidades de agir dentro da sala de aula com
foco em desenvolver a autonomia leitora dos educandos; reconhece-se que 0
Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais, por sua histéria e sua
fundamentacéo legal e tedrica, representa uma luta por uma educagéo que prevé a
formacado humana nos multiplos aspectos que constituem os seres humanos.

Para tratar da pratica educativa nas aulas de portugués, o referencial teérico a
seguir sera organizado em quatro partes. Na primeira, Praticas de letramentos,
apresenta-se a reflexdo a respeito dos letramentos a partir dos estudos de Freire
(2022a), Soares (1998), Kleiman (1995, 2005), Rojo (2009, 2012), Rojo e Moura
(2019) e Street (2006, 2014). Depois, em Géneros discursivos, trata-se da
materializagdo das praticas de letramentos em géneros textuais (Bakhtin, 2003;
Marcuschi, 2008; Fiorin, 2022; Koch, 2012; Lopes-Rossi, 2023). Na terceira parte,
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Estratégias didaticas, discorre-se a respeito da contribuicdo da perspectiva
interacionista (Solé, 1998; Silva, 2016) para um trabalho com leitura e escrita, e
também, de estratégias para ensinar os alunos a compreenderem o0 que leem
(Girotto; Souza, 2010), partindo dos géneros discursivos que materializam praticas
sociais e ideologias. Por fim, aborda-se a concepgao de integracdo presente no
Ensino Médio Integrado nos Instituto Federais (Ramos, 2008; Ciavatta, 2005, 2014;
Araujo e Frigotto, 2015), ja que o lécus de pesquisa foi o Instituto Federal de Brasilia
campus Brasilia. No sentido de apontar como a organizagdo desse caminho
reflexivo se complementa, entendemos que as praticas de letramentos contribuem
para alcangar um ensino verdadeiramente integrado, que é conceito fundante da
Educacao Profissional, proposta a partir da criagado dos Institutos Federais pela Lei
11.892/2008.

2.1 Praticas de letramentos

Ao realizar os primeiros levantamentos bibliograficos sobre letramento(s) no
Brasil, Paulo Freire é o autor referéncia citado por muitos pesquisadores. Mesmo
Freire ndo tendo usado em seus livros a palavra letramento, percebe-se a presenga
desse tema, desde os seus primeiros textos, ao tratar de alfabetizagdo, de
metodologia e de possibilidades conscientizadoras dos temas geradores, assunto
presente no seu primeiro livro, Pedagogia do Oprimido, escrito entre 1967 e 1968.
Paulo Freire, em toda sua obra, defende uma educagao emancipadora.

Paulo Freire (1967, 1970a, 1970b, 1976) foi um dos primeiros educadores a
realcar esse poder “revolucionario” do letramento, ao afirmar que ser
alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como um meio de
tomar consciéncia da realidade e de transforma-la. Freire concebe o papel
do letramento como sendo ou de libertagdo do homem ou de sua
“domesticagéo”, dependendo do contexto ideoldgico em que ocorre (Soares,
1998, p. 77).

Ha, em Paulo Freire, uma procura por explicacbes a respeito dos desafios
encontrados na pratica educativa. Uma resposta possivel esta em trabalhar praticas
de letramentos em todas as modalidades de ensino, que gerem conscientizagao e
possibilitem aos sujeitos a transformacdo da realidade. A mesma busca de
explicagdes para a acao pedagogica estda em Magda Soares, que, quando

questionada como seu trabalho se aproxima dos estudos de Freire, responde
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deixando claro que, mesmo para educandos em idades diferentes, a intencéo dela e
dele era a mesma:

a pessoa aprender a lingua escrita como instrumento de insergcéo social e
cultural e da luta por seus direitos. A arma social de luta mais poderosa é o
dominio da linguagem. E através dela que as classes dominantes dominam.
E essa visdo que Paulo Freire tinha e que eu tenho (Soares, 2015, p.29).

Em outras palavras, igual discuss&o ha no livro Os significados do letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita, de Angela B. Kleiman (1995,
p. 8), em que esta afirma que “os estudos sobre letramento hoje em dia, seguindo o
caminho tragcado por Paulo Freire, ha mais de trinta anos, enfatizam o efeito
potencializador, ou conferidor de poder, dos letramentos”. Assim, o dominio dos usos
e funcdes da leitura e da escrita representa a possibilidade de acesso ao
conhecimento, insergcédo social e cultural, emancipagao. Letramentos, entdo, “como
um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas
praticas constroem relagdes de identidade e poder" (Kleiman, 1995, p.11).

Na mesma esteira, Rojo (2009, p.100), estabelecendo relagdo com os
estudos de Soares (1998), afirma que a visao de alfabetizagdo de Freire coaduna
com a versao forte do letramento, pois € “revolucionaria, critica, na medida em que
colabora ndo para a adaptagdo do cidaddo as exigéncias sociais, mas para o
resgate da autoestima, para a construgdo de identidades fortes, para a
potencializagdo de poderes”. Nota-se, a partir dessas leituras sobre praticas sociais
de leitura e de escrita, a relevancia das reflexdes apresentadas por Paulo Freire e
como seus pensamentos influenciaram a continuidade de estudos a respeito desse
tema no Brasil, com destaque para os trabalhos de Soares (1998), de Kleiman
(1995) e de Rojo (2009).

Um dos primeiros usos da palavra letramento no Brasil esta no livro No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato, publicado em
1986 (Kleiman, 1995). Em 1988, Leda Verdiani Tfouni distingue letramento e
alfabetizacao no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso (Soares, 1998).
Nesses estudos e nos meios académicos, a necessidade de nomear o que ha além
da alfabetizacédo contribuiu para o uso da palavra letramento, que é a tradugao para
o portugués brasileiro da palavra inglesa literacy.

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo
-cy, que denota qualidade, condi¢do, estado, fato de ser [...] literacy é o
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estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la (Soares, 1998, p.17).

Em 1995, Kleiman publica o livro, ja mencionado anteriormente, Os
significados do letramento, em que s&o apresentados resultados de pesquisas
realizadas no Brasil a respeito das diversas concepg¢des do fendbmeno do letramento.
Neste livro, Kleiman apresenta as duas concepg¢des presentes na obra Literacy in
Theory and Practice (1984), de Street: letramento autdnomo e letramento ideoldgico.
Rojo (2009) considera que essa obra de Street (1984) é divisora de aguas e
inaugura os Novos Estudos do Letramento. O letramento autbnomo refere-se a “um
conjunto de capacidades cognitivas, que pode ser medida nos sujeitos” (enfoque
dominante na UNESCO e em outras agéncias que se ocupam de medir o
letramento); e o letramento ideoldgico compreende o letramento relacionado
diretamente com as praticas concretas e sociais (Street, 2014). Street (2006, p.466)
afirma que prefere trabalhar com o modelo ideoldgico de letramento, ja que a partir
desta perspectiva reconhece-se a existéncia de “uma multiplicidade de letramentos;
que o significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados com
contextos culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com
relacdes de poder e ideologia: ndo sao simplesmente tecnologias neutras”.

Soares (1998, p.75), ao tratar da natureza da dimensao social do letramento,
considera que existem duas versdes: uma versao “fraca’(“liberal”), que relaciona-se
ao “conjunto de habilidades necessarias para ‘funcionar’ adequadamente em
praticas sociais nas quais a leitura e a escrita sdo exigidas”; e uma versao “forte”
(perspectiva “revolucionaria”), em que o letramento refere-se a “um conjunto de
praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por
processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores,
tradicdes e formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais”.

Sendo assim, nesta pesquisa, tendo em vista a emancipagao dos educandos,
busca-se trabalhar o modelo de letramento ideoldgico (Street, 1984, 2014),
entendido por Soares (1998) como a versao “forte”, compreensédo que ja estava
presente na obra de Paulo Freire (2022a) ao considerar o poder “revolucionario” do

letramento.
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A produgdo académica brasileira sobre letramento(s) tem sido frequente e
diversa. Hoje, ndo se fala mais em letramento no singular, mas em letramentos,
letramentos multiplos e multiletramentos. Segundo Rojo (2008, p.582), o conceito de
letramento passa a ser plural, letramentos, a partir da abordagem dos Novos
Estudos de Letramento que apontaram “para a heterogeneidade das praticas sociais
de leitura, escrita e uso da lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém
insistido no carater socio-cultural e situado das praticas de letramento”. Dessa
diversidade das praticas letradas, privilegiadas ou ndo nas sociedades advém o
conceito de letramentos multiplos. Para caracterizar os multiletramentos, Rojo (2012,
p.13) afirma que

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nédo faz senéo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos - € bom
enfatizar - aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente wurbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagbes e a
multiplicidade semioética de constituicao dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (grifo da autora).

Percebe-se que “em funcdo das varias posicoes tedricas adotadas, pode-se
dizer que, no estado atual, ja existe uma polissemia” relacionada a palavra
letramento (Tfouni; Serrat; Martha, 2013, p.24). Em outras palavras, segundo Rojo e
Moura (2019, p.11), “os letramentos se ampliam e modificam, tornando-se
multiletramentos e novos multiletramentos ou letramentos hipermidiaticos, entre os
muitos modificadores e adjetivos que se agregam ao termo original (letramento)”.

Por isso, ressalta-se que, nesta investigacao, a expressao praticas de
letramento esta relacionada as praticas de leitura e de escrita em situacdes reais de
uso da lingua, quer sejam praticas letradas prestigiadas ou marginalizadas
socialmente. Para isso, é preciso considerar que os textos na atualidade sao
multissemidticos ou multimodais, ou seja, os textos “combinam diferentes modos de
representacdo (imagens, musica, cores, lingua escrita, lingua falada), que devem
ser levados em conta na sua interpretagdo” (Kleiman, 2005, p.48). Ainda para
enfatizar a respeito do uso da expressao “praticas de letramento”, nesta pesquisa,
recorre-se a explicagao de Street (2006, p.466) a respeito de sua preferéncia por

“falar de praticas de letramento”:

Prefiro, antes de mais nada, falar de praticas de letramento do que de
“letramento como tal’. Existem varios modos diferentes pelos quais
representamos nossos usos e significados de ler e escrever em diferentes
contextos sociais e o testemunho de sociedades e épocas diferentes
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demonstra que é enganoso pensar em uma coisa Unica e compacta
chamada letramento (STREET, 2006, p. 466).

Conforme Kleiman (2005, p.13), as praticas de letramento referem-se a um
‘conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um determinado
objetivo numa determinada situagdo, associadas aos saberes, as tecnologias e as
competéncias necessarias para a sua realizagdo”. E importante evidenciar, ainda
segundo Kleiman (2005), que essas praticas mudam segundo o contexto em que
sao produzidas, ou melhor, em relagdo aos letramentos “quando muda a situacéao,
muda também a nossa capacidade de agado” (Kleiman, 2005, p.32).

A instituicdo educacional € o espacgo favoravel para o estudo de praticas de
letramentos e é muito importante que a escola desempenhe o papel de “agéncia de
democratizagao dos letramentos”, ja que, de acordo com Rojo e Moura (2019, p.17),
0 acesso as praticas letradas valorizadas nao € democratico, poucos brasileiros tém
acesso ao livro literario, a museus, ao cinema, a outros bens culturais disponiveis,
mas nao acessiveis a todos. Por isso, um dos objetivos principais da escola,
conforme Rojo (2009, p.11), deve ser “possibilitar que os alunos participem das
varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da
cidade, de maneira ética, critica e democratica”.

A escola ser agéncia de democratizagdo dos letramentos passa por
possibilitar aos estudantes acesso as praticas letradas socialmente valorizadas e
que sao importantes para a formacédo dos estudantes, como ter acesso aos textos
literarios, ler literatura brasileira durante as aulas, entre outros. No Distrito Federal,
as obras de referéncia do Programa de Avaliacdo Seriada da Universidade de
Brasilia (PAS/UnB), além de serem base de estudo para o processo seletivo deste
programa, permitem a docentes e estudantes do ensino médio um trabalho com
praticas de leitura e escrita valorizadas e essenciais para os educandos, pois em
todas as etapas (PAS1, PAS2 e PAS3) constam textos literarios brasileiros a serem
lidos e compreendidos pelos estudantes.

Sendo assim, trabalhar com praticas de letramento nas instituices

educacionais

consiste em criar eventos [de letramento] (atividades de leitura e escrita -
leitura e produgéo de textos [...] - que envolvam o trato prévio com textos
escritos, como é o caso de telejornais, seminarios e apresentacdes teatrais)
que integrem os alunos em praticas de leitura e escrita socialmente
relevantes que eles ainda ndo dominem (Rojo; Moura, 2019, p.18).
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A expressado “eventos de letramento”, conforme consta em Rojo e Moura
(2019, p.18), é definida pelos Novos Estudos do Letramento como “qualquer ocasiao
em que um fragmento de escrita faz parte integral da natureza das interagées dos
participantes e de seus processos interpretativos”. A aula de portugués € um
momento propicio para se concretizar o trabalho com praticas de letramentos e para
se realizar eventos de letramento. Vale ressaltar que, de acordo com Irandé Antunes
(2003, p.111), em termos muito gerais, as aulas de portugués devem ser momentos
de

falar, ouvir, ler e escrever textos em lingua portuguesa. [...] nas questdes de
producdo e compreensao de textos, e de suas fungdes sociais, que se deve
centrar o estudo relevante e produtivo da lingua. Ou melhor, é o uso da
lingua - que apenas se da em textos - que deve ser o objeto - digo bem, o
objeto - de estudo da lingua (Antunes, 2003, p.111).

Ainda para dar énfase ao supracitado, segundo Marcos Bagno (2012, p.19),

a fungdo primordial da escola, no que diz respeito & pedagogia de lingua
materna, € promover o letramento de seus aprendizes. E para essa
promogdo do letramento, as atividades fundamentais sdo a leitura e a
escrita, com foco na diversidade de géneros textuais que circulam na
sociedade (Bagno, 2012, p.19).

A expressdo praticas de letramentos é ampla e, nesta pesquisa, para
delimitar o conteudo que foi trabalhado nas aulas e na composi¢do da sequéncia
didatica (acao realizada na fase exploratéria da pesquisa-acado), foi necessario
considerar a materializacdo dessas praticas em géneros do discurso. Entre os
géneros textuais selecionados, para trabalhar a leitura e a produgéao textual durante

a aplicacao da pesquisa, constam contos e roteiros de curta-metragem.

2.2 Géneros discursivos

Marcuschi (2008) e Koch (2012) apresentam a definicdo de géneros do
discurso tendo como referéncia quem deu inicio a pesquisa sobre esse tema: o
pensador russo Bakhtin (2003). De acordo com Marcuschi (2008), a expresséo
género textual refere-se aos textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam aspectos sociocomunicativos definidos por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢cao caracteristica. Toda a comunicagao

humana se materializa em algum género do discurso. Para Koch (2012, p.56), os
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géneros discursivos podem ser entendidos “como praticas socialmente constituidas
com proposito comunicacional configuradas concretamente em textos", as quais
repercutem uma base ideoldgica.

Ao tratar do pensamento de Bakhtin em relagdo aos géneros do discurso,
Fiorin (2022, p.68) explica que “s6 se age na interagéo, s6 se diz no agir e a agéo
motiva certos tipos de enunciados, o que quer dizer que cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora tipos relativamente estaveis de enunciados”. O uso da expressao
‘relativamente estaveis” refere-se ao fato de que, historicamente, as diversas
possibilidades de acdo humana mudam e, consequentemente, os inumeros géneros
também sao modificados, eles ndo sao fixos, os géneros sdo “entidades dindmicas”
(Marcuschi, 2008, p.156), inclusive ideologicamente.

Para Bakhtin, toda atividade humana esta conectada ao uso da linguagem,
uma vez que o homem elabora a socializagdo pela linguagem. Os textos orais ou
escritos sao sempre produzidos dentro de uma esfera de agao, por isso apresentam
caracteristicas especificas relacionadas a finalidade de producéo. Nas palavras do
pensador russo:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
de atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas
e as finalidades de cada referido campo nado sé pelo contetdo (tematico) e
pelo estilo de linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos - o conteudo
tematico, o estilo, a construgdo composicional - estao indissoluvelmente
ligados ao todo do enunciado e sao igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagéo (Bakhtin, 2003,
p. 261-262).

O ponto de partida de Bakhtin “¢ o vinculo intrinseco existente entre a
utilizacao da linguagem e as atividades humanas. Os enunciados devem ser vistos
na sua fungédo no processo de interagado” (Fiorin, 2022, p.68). Para exemplificar essa
intima vinculagéo entre os géneros com a esfera de atuagao, apresenta-se a seguir
alguns géneros do discurso retirados do Plano de Curso do Técnico em Eventos
Integrado ao Ensino Médio (2019) ofertado pelo IFB campus Brasilia: conto, novela,
romance; artigo de opinido, resumo, resenha, comentarios criticos; géneros textuais
orais como apresentacdes, exposicdes, debates, relatos, comentarios criticos e
resumos; elaboragcdo de roteiros, script, projetos de eventos, planos de negdcio,
check list, cronograma de execugao; géneros de textos descontinuos como graficos,

tabelas, mapas; os quais apontam, a partir da escolha docente, para uma base
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ideoldgica. No ensino de lingua materna, o género € “um ponto de referéncia
concreto para alunos” (Marcuschi, 2008, p. 213), porque ele se materializa nas
relagdes interpessoais.

Além da consulta ao Plano de Curso, outra referéncia para a selegao de
géneros discursivos a serem trabalhados com estudantes do ensino médio no
Distrito Federal € o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), que é um processo
seletivo da Universidade de Brasilia (UnB), uma alternativa para ingressar nessa
universidade, realizado em trés etapas (uma a cada série do ensino médio) e que
visa integrar a educacéo basica a superior. Entre as obras de referéncia a serem
estudadas pelos estudantes do 3° Ano do ensino médio para fazer a avaliacdo do
PAS3 constam géneros textuais como: artigos de divulgagao cientifica, poemas,
contos, romances e outros.

No ensino de Lingua Portuguesa, segundo Lopes-Rossi (2023, p.30),
fundamentada nos estudos bakhtinianos, o conceito de texto com qual se deve
trabalhar é “um exemplar de um género discursivo/textual, ou seja, como um
enunciado concreto produzido em um determinado contexto socio-historico”. Porque
situado social e historicamente, & impossivel falar de texto esvaziado de ideologia.
Dessa forma, para definir quais géneros devem ser estudados em sala de aula, o
professor precisa considerar a condigao social e os interesses dos estudantes, as
necessidades de cada curso para atender a formag&do omnilateral e politécnica®, no
caso da educacdo profissional, a area técnica em que esta inserido o curso, a
sociedade que demanda essa formacdo e as possiveis condigdes de circulagao
desses textos (Lopes-Rossi, 2006). Além disso, esta autora considera que, para a
formacgao de um leitor proficiente e critico, € necessaria a articulagcao entre o estudo
dos géneros discursivos e 0s pressupostos tedricos sobre leitura.

Como sugestdes de procedimentos para o estudo de um género discursivo,
Lopes-Rossi (2006) propde escolher géneros discursivos de fontes e autores
diferentes, considerar a fungdo comunicativa (finalidade) do género escolhido na
sociedade, definir o tema, pensar nas condi¢des de produgao e circulacio, identificar
as caracteristicas composicionais (titulo, organizacédo do texto, recursos graficos,

imagens), conhecer as marcas enunciativas (palavras, aspas, verbos, modalizagao

"Esses dois conceitos serdo explorados no topico quando discutiremos a perspectiva da integragio na Educacio
Profissional.
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do discurso, as vozes que o0 enunciador traz para o texto, entre tantas outras) e
apresentar exemplos do género a ser produzido.

Nesta pesquisa, além do trabalho com géneros textuais, por considera-los
enunciados concretos e praticos, produzidos nas relagdes interpessoais, por isso
ideoldgicos, foi preciso estudar a utilizagdo de estratégias que permitam aos
educandos interpretar e compreender de maneira autbnoma os textos. Dessa forma,
no proximo topico, a discussdo gira em torno das questbes pedagogicas
relacionadas a leitura, a mediacado da leitura e a compreensao do ato de ler como

processo metacognitivo.

2.3 Estratégias didaticas para a leitura

Para aprofundar o conhecimento a respeito de estratégias didaticas,
estudou-se os seguintes titulos: Estratégias de leitura, de Solé (1998); Travessias
Literarias em perspectiva interacionista: teoria e pratica, de Silva (2016), e
Estratégias de leitura: para ensinar alunos a compreender o que leem, de Girotto e
Souza (2010). Além de estudar essas autoras, consultaram-se estratégias e
processos de leitura no livro Letramentos, de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020); e 0
livro O cérebro leitor, de Maryanne Wolf, que evidencia como a experiéncia da leitura
transforma o cérebro humano.

Na perspectiva interacionista proposta por Solé (1998), a leitura e a escrita
sdo arquicompeténcias, porque sado mais amplas, abarcam e exigem outras
competéncias e habilidades menos complexas. Ja que a lingua escrita € um
sistema complexo, para que os estudantes consigam se apropriar dela € preciso
que os professores oferecam diversos caminhos e estratégias, que abordem a
escrita de uma perspectiva ampla. Os participantes desta pesquisa sao estudantes
do Ensino Médio e para que eles assumam o controle da propria leitura, é preciso
que identifiquem o contexto em que esta inserido o texto a ser lido, e considerem,
primeiramente, o objetivo da leitura, assim poderao formular e verificar hipoteses
sobre o que |é. De acordo com Solé (1998, p.27),

quando levantamos hipéteses e vamos lendo, vamos compreendendo e, se
ndo compreendemos, nos damos conta e podemos empreender as agdes
necessarias para resolver a situagdo. Por isso, a leitura pode ser
considerada um processo constante de elaboragdo e verificagdo de
previsdes que levam a construgao de uma interpretacao.
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Para criar hipoteses e fazer previsdes, observamos a diagramacgao, as
caracteristicas do género textual, relacionamos com nossas experiéncias e
conhecimentos prévios a respeito do texto, fazemos ajustes e refletimos sobre a
coeréncia da nossa interpretagdo. Usamos estratégias de leitura. Elas sao
compartilhadas entre o professor e os estudantes, sdo “suspeitas inteligentes”,
caminhos possiveis, “nem detalham nem prescrevem totalmente o curso de uma
acao” (Solé, 1998, p. 69). Considerando o estudante do Ensino Médio, que se
pressupde ja ter desenvolvido algumas habilidades necessarias para a leitura e a
escrita, para aprimora-las, é preciso partir de exemplos, demonstrar modelos. Isso é
uma condigao prévia para que o estudante realize uma pratica independente.

Além disso, a mediacao do professor nos momentos de leitura deve motivar o
educando a refletir a respeito da propria construcdo da compreensao de um texto
num processo metacognitivo, em outras palavras, é preciso incentivar o estudante a
observar e a utilizar estratégias metacognitivas durante a leitura. Segundo Solé
(1998, p.94), a metacognicao é a “capacidade de conhecer o préprio conhecimento,
de pensar sobre nossa atuagédo, de planeja-la”. Dialogar com os estudantes a
respeito da monitoracdo do proprio conhecimento € uma maneira de estimula-los a
serem sujeitos de sua aprendizagem e de ensina-los a utilizar as mesmas
estratégias em circunstancias para além da escola.

As Cirandas Dialdgicas de Leitura (CDLs), propostas por Silva (2016),
pretendem desenvolver o gosto pela leitura, promover a leitura da literatura,
demonstrar que a literatura é acessivel a todos e desmistificar a ideia de que a
leitura de autores como Guimaraes Rosa, Machado de Assis, Clarice Lispector,
Ariano Suassuna nas instituicdes de ensino basico é dificil. Em outras palavras,
busca-se, pelas Cirandas Dialdgicas, democratizar o acesso a literatura.

As sequéncias didaticas desenvolvidas por Silva (2016, p.112) sdo “centradas
na pratica efetiva da leitura, com o objetivo de levar leitores a vivenciarem o efeito
estético da obra literaria de JGR [Jodo Guimaraes Rosa]’. Destaca-se que a escolha
de dois contos de Jodo Guimaraes Rosa, “As margens da alegria” e “Desenredo”, a
serem trabalhados por meio das CDLs e que compdem a sequéncia didatica criada
a partir desta pesquisa, deve-se ao estudo de Silva (2016) concentrar-se em contos

deste autor e, também, aos participantes da pesquisa serem de turmas de 3° Ano do
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ensino médio, momento em que se trabalha nas aulas de portugués a Terceira Fase
do Modernismo, fase a que pertence este escritor.
Para fundamentar as reflexdes a respeito do papel ativo do leitor, Silva (2016,

p. 96) aponta para a teoria do efeito estético:

O leitor, na perspectiva da teoria do efeito estético, & um sujeito ativo. E a
partir de sua leitura que a obra se concretiza. Para o leitor, a experiéncia da
leitura do texto literario explora a hierarquia da natureza estética e amplia-se
em trés planos complementares e simultdneos: a poesia (atividade
produtora de sentido tanto no plano da leitura quanto no da producéo de
texto), a estesia (atividade de sentir os sentidos do texto), e a catarse
(atividade de refletir acerca dos sentidos do texto, das a¢cdes imanentes aos
personagens e a propria vida).

Sendo assim, a construcao do sentido de um texto pelo leitor € de natureza
estética e se amplia por meio da capacidade re-criadora a partir da leitura e da
escrita de um texto; do sentimento que o texto provoca ao vivenciar e sentir a obra
literaria; e da possibilidade de pensar criticamente sobre o que leu, em outras
palavras, da dimenséo reflexiva e transformadora da experiéncia literaria.

Em relagcao a escolha da expressao “ciranda” para denominar a organizagao
do momento da leitura e da construcdo da compreensdo textual em rodas de
conversa ou rodas de leitura, destaca-se a semelhanca semantica da palavra e da
organizacgao entre as cirandas propostas para a leitura e a cirandas populares. Uma
das justificativas de Silva (2016), € que, na cultura popular, a realizagdo das
cirandas de cantos e dangas se da simultaneamente, pelos participantes, numa
movimentagdo em formato de circulo, com “certa organizag&o para a participacéo de
todas as vozes entoarem o canto e a danca. A ciranda, nesse sentido, € sempre
coletiva. A partir da solidariedade € que se compdée” (Silva, 2016, p. 139). A opgao
por destacar a ideia de ciranda como movimento coordenado pela acdo de todos,
coletivo, solidario, vincula-se aos objetivos deste estudo de dialogar com os
envolvidos no espago da sala de aula (educador e educandos) a respeito de
estratégias de leitura que contribuem para o desenvolvimento de praticas de
letramentos que favoregam a autonomia.

Ja a respeito da expressao “dialogica”, Silva (2016, p.135) cita Bakhtin (2003)
e enfatiza “a importancia do dialogo como fator de motivagédo, de compreenséo do
texto, de producédo de sentidos a partir da leitura”. Também menciona que partilha
com o pensamento de Solé (1998) a respeito da concepcao interacionista de leitura,
isto €, o ato de ler € um processo de interagdo dialdgica entre o leitor e o texto, o

leitor dialoga com o texto, que dialoga com o leitor para construir sentidos.
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As etapas que compdem as Cirandas Dialdgicas de Leitura s&o:

primeiro, uma atividade circunscrita ao professor, o planejamento das
oficinas, comegando pela proposigdo dos objetivos. Apds, realiza-se o
trabalho com os estudantes, mediado pelo professor em sala de aula: a
exposicao do assunto e a proposi¢do dos objetivos; a motivagao, na forma
de problematizacdo, de contextualizagdo ou de levantamento de
conhecimentos prévios; a leitura silenciosa, a leitura coletiva, a leitura
dialogada — ndo necessariamente nessa ordem; o momento do debate
compondo as cirandas de ideias, em que conversam leitores e texto,
também conversam leitores entre si acerca do texto. Nesse momento,
realizam-se atividades a partir das estruturas formais do texto, no sentido de
buscar a compreensao profunda. Por ultimo, promovem-se a producgédo, a
recriagdo, por meio da escrita ou de outras linguagens (Silva, 2016, p.118).

Esses passos das Cirandas Dialdgicas de Leitura ndo sao rigidos, ou seja, o
processo de execucado pode ser alterado de acordo com a necessidade ou
criatividade de quem planeja aplica-las ou de quem as recebe como pratica
pedagogica. Nesta pesquisa, buscou-se explicitar os passos da CDL durante as
aulas para que os estudantes se apropriassem de estratégias de leitura. Dessa
forma, para além dos 5 propostos por Silva (2016), acrescentamos mais um passo
centrado no processo metacognitivo da leitura.

Tal acréscimo advém da compreensao das ideias de Lynn Davis, com quem
aquiescemos, de que o ensino de estratégias de leitura para os estudantes é
importante em todas as idades, sdo caminhos que o professor pode indicar que eles
sigam para se tornarem leitores e escritores proficientes. No prefacio do livro Ler e

compreender: estratégias de leitura, o professor C. Lynn Davis afirma que

Ler é uma questdo de estratégia. Enfim, de se conectar com as
personagens da histéria, fazer perguntas sobre coisas novas que o leitor
aprendeu, fazer inferéncias para chegar a uma conclusao ou interpretar. De
qualquer modo, leitores independentes e proficientes desenvolvem
estratégias (Souza et al., 2010, p.10).

Para os estudantes refletirem sobre o que leem e se tornarem leitores
independentes, é preciso o ensino explicito de estratégias de compreenséo e que
eles possam aplica-las em sala de aula e para além dela. Ainda nas palavras de C.

Lynn Dauvis:

Os leitores proficientes envolvem-se na leitura porque desenvolveram muito
bem habilidades e estratégias que lhes permitem atingir um alto nivel de
compreensao. O ensino das estratégias de compreenséao ajuda os alunos a
refletirem sobre o que leram e os instrumentaliza para um mergulho mais
profundo no texto (Souza et al., 2010, p.10).

Para isso, o ambiente de aprendizagem tem que ser favoravel para que

aconteca o “letramento ativo” (Girotto; Souza, 2010, p.47), ou seja, as ideias e as
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falas dos estudantes precisam ser consideradas, o professor ndo pode ser a unica
vOoz ouvida.

O estudante precisa de instrugdes para progredir na compreensao textual e o
responsavel em sala de aula para determinar essas orientacbes é o professor. O
exercicio cognitivo realizado pelo estudante leitor para compreender um texto
envolve diferentes estratégias cognitvas durante o ato de ler, como: identificar ideias,
temas, fatos; sumarizar (determina a informacéo importante a partir do propésito da
leitura); sintetizar; construir imagens (visualizag&o); relacionar ideias do texto com
seu conhecimento prévio; estabelecer conexdes (texto-leitor, texto-texto e
texto-mundo); questionar; inferir (ler nas entrelinhas); generalizar. Além disso, apds a
leitura, se o leitor perceber que ainda pode melhorar a compreensao do texto lido,
ele se sentira motivado a reler e pode realizar novas descobertas a partir do que
releu. Todo esse processo de “atribuicdo consciente de significados ao texto faz
parte do movimento de formar o leitor auténomo” (Girotto; Souza, 2010, p. 51).

De acordo com Girotto e Souza (2010, p. 53),

o professor precisa planejar e definir, intencionalmente, atividades cada vez
mais complexas para que o leitor possa adquirir autoconfianga e, nesse
processo, seja capaz de redefinir para si préprio as operagbes e agdes
contidas na atividade de ler, constituindo-se ai a aprendizagem de
estratégias de leitura. Em outras palavras, para que possa passar da
“dependéncia” a independéncia , da acdo, com o auxilio do parceiro mais
experiente, a feitura por si s6, da necessidade da mediacdo do outro a
autonomia.

Sendo assim, durante o ato de ler, para o estudante passar da dependéncia
da mediacdo para a autonomia, € preciso que, em diversos momentos e usando
diferentes estratégias de leitura, o docente mostre explicitamente as estratégias
utilizadas por ele antes, durante e depois da leitura e que, ao usa-las, é possivel
uma compreensdo mais aprofundada do texto lido. E fundamental que o professor
ensine o estudante a pensar e a aprender rotinas que incorporem estratégias de
compreensao. Conforme Girotto e Souza (2010, p.56), a ideia é ensinar estratégias
de leitura “modelando-as”; “guiando os alunos na pratica (individualmente, em
grupos grandes ou pequenos, e em pares); proporcionando amplos blocos de tempo
para lerem independentemente e praticarem a leitura usando e aplicando as
estratégias inerentes a esse processo de elaboracdo da compreensado”. Esse
processo de modelar deve ser explicito, ou seja, o professor deve mostrar em

diferentes momentos os modos como foi realizada a compreensao textual. Isso
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auxilia os estudantes a tomarem “consciéncia das estratégias mobilizadas no ato de
ler” (Girotto; Souza,2010, p.53).

Tendo em mente as estratégias de compreensao leitora mencionadas
anteriormente, apresenta-se a seguir um quadro de estratégias e processos de
leitura que consta no livro Letramentos, de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Quadro 1 - Estratégias de compreensio leitora em Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020)

Ativando, expandindo e refinando | Conectar - texto a si mesmo, texto a texto, texto ao mundo
o conhecimento prévio. para acessar o que ja sabemos e para ajudar a entender
novas informacgoes.

Expandir e refinar o conhecimento prévio.

Fazendo previsoes sobre o texto. | Prever - usando pistas como capa, titulo, autor,
ilustragdes e tipo de texto para prever eventos futuros em
um texto.

Monitorando a compreensao. Questionar - ajuda-nos a entender o texto.
Esclarecer o conteudo.
Autocorrigir-se e reler - e outras estratégias de corregao.

Recuperando informagdes. Identificar informacgdes literais explicitamente declaradas
no texto.

Visualizar - criando imagens de elementos em um texto.
Organizar - informagao de um texto.

Interpretando texto. Fazer inferéncias - com base nos significados implicitos
no texto e no seu conhecimento prévio.

Interpretar o texto e ler nas entrelinhas.

Determinar o que é importante - encontrar as ideias mais
importantes de um texto.

Resumir - criar uma versao resumida das ideias principais
do texto.

Sintetizar - integrando ideias e informagdes do texto com
que ja se conhece para desenvolver ideias e
compreensdes novas.

Refletindo sobre o texto. Refletir criticamente sobre o conteudo, estrutura, lingua e
imagens usadas para construir significado em um texto.

Fonte: Estratégias de compreensao e processos de leitura (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020,
p. 213).

Esse quadro é mais uma possibilidade de reflexao a respeito dos percursos
necessarios para a construcdo da compreensdo de um texto. As agdes que
contribuem para a compreensao textual presentes nesse quadro relacionam-se com
as ideias das autoras Solé (1998), Girotto e Souza (2010) e Silva (2016), e, de certa
forma, amplia-as.

A realizacdo de leituras e o ensino de estratégias de compreensao leitora
durante as aulas permite ao leitor tornar-se proficiente, ir além do texto, ja que ler
modifica o cérebro. O estudo de Maryanne Wolf sobre o cérebro leitor evidencia que

a experiéncia da leitura transforma o cérebro:
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a capacidade generativa da leitura é paralela a plasticidade fundamental
presente no circuito de nosso cérebro: ambas nos permitem ultrapassar as
particularidades dos dados. As ricas associagoes, inferéncias e intuicoes
que emergem dessa capacidade permitem, e na verdade nos convidam, a ir
além do conteudo especifico do que lemos para formar novos pensamentos.
Nesse sentido, a leitura reflete e reencena a capacidade do cérebro para

avangos cognitivos (Wolf, 2024, p. 36).

A esséncia do livro “O cérebro leitor”, de Wolf (2024), é mais bioldgica e
cognitiva e demonstra como a leitura potencializa a capacidade dos seres humanos
de ir além ou de “Ser Mais” nas palavras de Paulo Freire (2022a). Sendo assim, o
trabalho persistente do professor em sala de aula incentivando a leitura e modelando
estratégias de compreensao possibilita aos estudantes irem além, ja que a
experiéncia da leitura € “0 nosso melhor veiculo para a mente transformada e, literal
e figurativamente, para um cérebro transformado” (Wolf, 2024, p.36).

As estratégias de leitura apresentadas por Solé (1998), a CDL desenvolvida
por Silva (2016) e as estratégias e atividades propostas por Girotto e Souza (2010)
fundamentaram a reflexdo a respeito das estratégias didaticas desenvolvidas no
planejamento, na aplicagdo e na criagdo da sequéncia didatica. A intengao era que
os educandos se apropriassem dessas estratégias para que pudessem ter mais
autonomia nas aulas de portugués. Além disso, apresentou-se, nesta secado, a
relacdo dos pensamentos dessas autoras com publicagdes mais recentes:
Letramentos (2020) e O cérebro leitor (2024).

Durante as aulas, compartilhar com os estudantes os desafios das praticas de
letramento pode ser um momento de troca significativa e de incentivo a autonomia.
Os educandos e os educadores, a partir da mesma ac¢ao de tentar resolver uma
dificuldade, podem investigar juntos possiveis interpretacbes para os textos, buscar
desenvolver novas ideias e concretiza-las no registro escrito. Tendo isso em vista,
durante a pesquisa dialogou-se com os estudantes a respeito das estratégias
didaticas que pudessem ajuda-los na compreenséo leitora e nas produgdes de texto.

Dessa forma, a acédo pedagogica nesta pesquisa pretende que as aulas de
Lingua Portuguesa sejam momentos de dialogo e de possibilidade para se
desenvolver a emancipag¢ao, de modo a viabilizar aos educandos fazerem parte
desse processo continuo de “Ser mais” (Freire, 2022a). Para tanto, o Ensino Médio
Integrado ao Técnico em Eventos do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia foi
0 l6cus de realizagdo da pesquisa. Como a perspectiva da formagao integral é a

balizadora do Ensino Médio ofertado pelos Institutos Federais, entendemos que a
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omnilateralidade - um dos sentidos da integracéo - pode ser promovida pela leitura
autbnoma e contribuir para alcangar o “Ser mais” e o “pensar certo” freirianos. Dessa
forma, no proximo tépico, centraremos a discussdo na concepg¢ao de Ensino Médio

Integrado, que foi o recorte.

2.4 Ensino Médio Integrado

Na concepc¢ao do Ensino Médio Integrado (EMI) dos Institutos Federais (IFs),
segundo Ramos (2008), sustenta-se a partir da epistemologia conceitual de
integracdo. Segundo essa pesquisadora, a integracdo abrange trés sentidos que se
complementam: formagdo humana omnilateral (trabalho como principio educativo:
dimensdes ontoldgica e historica); indissociabilidade entre educagao profissional e
educacéo basica; e integracdo entre conhecimentos gerais e especificos (relagao
parte e totalidade no curriculo).

Para a formagdo omnilateral importa considerar que o trabalho, conforme
defende Ramos (2008) apoiada nos pensamentos de Marx, € o meio social de
producado da existéncia, € a primeira mediacido entre 0 homem e a natureza ou entre
o homem e a realidade material e social, ou seja, o trabalho tem uma caracteristica
pedagogica. No sentido ontoldgico (inerente ao ser), trabalho é invencéao, criacao,
satisfagao, realizagcdo humana; no sentido historico, trabalho é pratica econémica,
venda e compra da forca de trabalho nas sociedades capitalistas. Nesse sentido
historico, encontra-se a formacgao profissional como preparagao para o exercicio do
trabalho.

Na pratica social, 0 homem ao realizar trabalhos, produz conhecimento, faz
ciéncia; também se relaciona com outros seres humanos e compartilha valores
éticos, morais, estéticos, produz cultura. Percebe-se que existe uma relagao
indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura que precisa estar integrada nos
processos formativos. Sendo assim, o trabalho € um principio educativo. Para
Ramos (2008, p.7):

o trabalho, nos sentidos ontoldgico e histdrico, € principio e organiza a base
unitaria do ensino médio por ser condigdo para se superar um ensino
enciclopédico que ndo permite aos estudantes estabelecer relacdes
concretas entre a ciéncia que aprende e a realidade que vive. E principio
educativo, ainda, porque leva os estudantes a compreenderem que todos
noés somos seres de trabalho, de conhecimento e de cultura e que o
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exercicio pleno dessas potencialidades exige superar a exploragédo de uns
pelos outros.

A integracao entre formacgao basica e a formacao profissional, pelo ensino e a
partir do trabalho como principio educativo, presente no EMI dos IFs, tem como
objetivo superar a dicotomia da formagéo para o trabalho manual e para o trabalho
intelectual (Ramos, 2008), ou seja, na concepgdo dessa modalidade de ensino,
existe uma busca de uma sociedade justa e integradora. Conforme Ramos (2008,
p.23), “a finalidade da educagdo nao deve ser a formagao ‘para’; seja ‘para o
mercado de trabalho’ ou ‘para a vida’. E formacdo pelo trabalho e na vida”. No
ensino médio integrado ao ensino técnico, existe uma luta para que a formagéao geral
acontegca junto a educacgao profissional e, como ja mencionado anteriormente,
contemple todas as dimensdes fundamentais da vida: trabalho, ciéncia e cultura, por
meio das praticas de ensino, pesquisa e extensio, a partir das quais se fundamenta
a educacéo profissional.

Outro sentido da integracao diz respeito a relagao entre conhecimentos gerais
e especificos, ressalta-se a unidade que ja existe na realidade entre os diferentes
conhecimentos produzidos pela humanidade. Essa integracdo, no curriculo da
Educacao Profissional, depende de cada professor realizar sua agéo pedagdgica a
partir da integracdo na perspectiva da totalidade. Esta ndo € sinbnimo de tudo, mas
refere-se as “mediacdes e conexdes que desvelam o que constitui o fendmeno
estudado” (Frigotto, 2024, p.7). “No sentido marxiano, a totalidade € um conjunto de
fatos articulados, ou o contexto de um objeto com suas multiplas relagdes, ou, ainda,
um todo estruturado que se desenvolve e se cria como produgao social do homem”
(Ciavatta, 2014b, p.76).

Nesse sentido, compreendemos que

a integracdo nao exige, necessariamente, que o ensino médio seja
oferecido na forma integrada a educagéao profissional. Esta, entretanto, na
realidade brasileira, se apresenta como uma necessidade para a classe
trabalhadora e como uma mediagao para que o trabalho se incorpore a
educacdo basica como principio educativo e como contexto econdémico,
formando uma unidade com a ciéncia e a cultura (Ciavatta, 2014a, p.198).

Assim, a expressdo EMI esta relacionada “com a luta pela superacdo do
dualismo estrutural da sociedade e da educacio brasileiras, da divisdo de classes
sociais, da divisdo entre formacdo para o trabalho manual ou para o trabalho
intelectual, e em defesa da democracia e da escola publica” (Ciavatta; Ramos, 2012,

p. 308). A integracao, entao, representa, nas condigdes apresentadas pela realidade
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brasileira, uma tentativa de se concretizar uma educagdo humana emancipadora,
pois essa “se faz na totalidade das relagbes sociais onde a vida €& produzida”
(Ciavatta, 2005, p.2), visando ao desenvolvimento das dimensdes humanas em sua
totalidade.

Ao tratar das praticas pedagdgicas no ensino integrado, Araujo e Frigotto
(2015, p.63) afirmam que

O ensino integrado € um projeto que traz um conteudo politico-pedagégico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de agdes formativas
integradoras (em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber), capazes
de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos
das praticas pedagodgicas, professores e alunos, principalmente.

No EMI, a acdo pedagdgica precisa ser planejada tendo em mente que os
conteudos formativos sdo subordinados aos objetivos de transformacgao social,
visando a produc¢ao da emancipacao. Para tanto, é imprescindivel que os estudantes
tenham acesso, nas instituicdes educacionais, aos conteudos historicamente
produzidos pela humanidade e a uma formacdo que busque contemplar as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Entende-se que, ao construir esse percurso reflexivo, podemos garantir a
interseccdo entre a concepgédo de integragdo no Ensino Médio na Educagao
Profissional, a perspectiva dos letramentos a partir dos géneros do discurso, que
materializam os textos com os quais as pessoas se comunicam, se relacionam, se
compreendem e registram a ciéncia produzida socialmente e a cultura das

sociedades.
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3 METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa esta organizada em seis partes, intituladas de
Caracterizagdo da pesquisa, Contexto da pesquisa, Participantes da pesquisa,
Construcdo do produto educacional, Procedimentos de coleta de dados e

Procedimento de analise de dados.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

A intencdo desta pesquisa foi investigar um aspecto da realidade que é o
trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa com as praticas sociais de leitura e de
escrita. Para isso, além de ter realizado pesquisa bibliografica para compreender a
concepgao de letramento(s) e estudar estratégias didaticas utilizadas no ensino das
praticas sociais de leitura e de escrita; pesquisou-se a respeito da organizagao do
Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais, especificamente, do curso de
Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eventos (EMI-Eventos), ofertado pelo
Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia (contexto da pesquisa); depois, a partir
dos estudos e da interagdo com os estudantes e o docente de portugués dos 3°
anos do EMI-Eventos (participantes da pesquisa) efetivou-se um planejamento e a
execugao de uma sequéncia didatica, com o objetivo de incentivar a autonomia
leitora dos estudantes. Sendo assim, esta investigagado apresenta uma abordagem
qualitativa, ja que se importa com aspectos da realidade, “centrando-se na
explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 33).

O movimento de estudar o tema, observar como se da na realidade, refletir e
agir apresentado possiveis solugbes direciona esta pesquisa a ser de natureza
aplicada, pois, conforme Mattar e Ramos (2021, p.166), “a pesquisa aplicada ilumina
uma preocupagao ou um problema social na busca de solugbes”. Em relagdo aos
objetivos, a pesquisa € descritiva, pois ja existem muitos estudos sobre praticas de
letramentos no Brasil, no entanto esta investigacdo centrou-se em perceber a
especificidade do trabalho com praticas de letramento nas aulas de Lingua

Portuguesa do Curso de EMI-Eventos do IFB campus Brasilia.
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O método de interpretacao da realidade nesta pesquisa é dialético. Parte-se
de um entendimento de que a dialética compreende o mundo como um conjunto de
processos, que nenhum fendmeno é entendido de forma isolada e que os objetos
nao sao estaticos, mas estdo em constante movimento. “Se o mundo € dialético (se
movimenta e é contraditorio), € preciso um Método, uma teoria de interpretacéo, que
consiga servir de instrumento para a sua compreensao, e este instrumento légico
pode ser o método dialético tal qual pensou Marx” (Pires, 1997, p.86). E na tentativa
de captar pelo movimento do pensamento, o movimento real do objeto que aqui se
pretende estudar as praticas de letramento no contexto do EMI-Eventos do IFB
campus Brasilia.

Quanto ao procedimento utilizado, a pesquisa-agao foi o guia, que “como a
prépria expressao indica, [...] deve envolver uma combinacéo entre pesquisa e agao,
ou seja, deve ser guiada simultaneamente por objetivos de conhecimento (estudo) e
praticos (intervengdes)” (Mattar; Ramos, 2021, p. 222, alteragées nossas). Segundo
Michel Thiollent (2011, p.8), “a pesquisa-ag¢ao pode ser concebida como método, isto
quer dizer um caminho ou um conjunto de procedimentos para interligar
conhecimento e ac¢ado, ou extrair da agdo novos conhecimentos”. Nesta pesquisa, foi
relevante tanto para estabelecer a relacdo entre conhecimento e ag¢do, como
também para extrair da aplicacdo da sequéncia didatica novos conhecimentos que
foram construidos de maneira compartilhada pelos atores envolvidos: estudantes
dos 3° Anos do curso de EMI-Eventos e o docente de portugués deles.

Segundo Michel Thiollent (2011, p.85), a pesquisa-agcdo na educagéo,
“‘promove a participacdo dos usuarios do sistema escolar na busca de solugdes aos
seus problemas”. Por isso, para identificar as praticas de letramentos que sao
relevantes para serem trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa, os estudantes e
o professor do curso de EMI-Eventos do IFB campus Brasilia foram ouvidos (durante
as aulas, nas entrevistas semiestruturadas e nas rodas de conversa) e participaram
da busca de solugdes para um processo de ensino e aprendizagem que incentiva a
autonomia. Thiollent menciona, ainda, que “os objetivos tedricos da pesquisa sao
constantemente reafirmados e afinados no contato com as situagcdes abertas ao
didlogo com os interessados”. Dessa forma, o planejamento da intervencéo foi
realizado e reelaborado apds o dialogo da pesquisadora com os educandos e o

docente de portugués do curso ja mencionado.
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A pesquisa-agdo na educagdo, conforme Thiollent (2011, p.86), prevé que
“paralelamente a pesquisa haveria também producdo de material didatico, gerada
pelos participantes e para ser distribuido em escala maior”. Este foi um dos objetivos
desta investigacdo: criar e aplicar uma sequéncia didatica, em que os educandos
experimentem estratégias didaticas que incentivem a autonomia leitora para o
desenvolvimento de praticas de letramento, efetivadas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Esta sequéncia didatica € o produto educacional deste estudo e sera
disponibilizada para outros professores apdés a aplicagdo e, também, apos ser
validado pela banca sera depositado na Plataforma EDUCAPES, portal online que
disponibiliza recursos educacionais abertos para alunos e professores.

Na organizacado da pesquisa-acgao, Thiollent (2011, p.56) mostra que o ponto
de partida, fase exploratdria (diagndstica), e o ponto de chegada, divulgagcao dos
resultados, sdo as duas fases que seguem uma ordem sequencial no tempo. No
intervalo entre o inicio e o final, “havera uma multiplicidade de caminhos a serem
escolhidos em fungao das circunstancias”. Ao tratar das fases intermediarias, o autor

afirma que
os temas intermediarios nao foram ordenados numa determinada sequéncia
temporal, pois ha um constante vaivém entre as preocupagdes de organizar
um seminario, escolher um tema, colocar um problema, coletar dados,
colocar outro problema, cotejar o saber formal dos especialistas com o
saber informal dos “usuarios”, colocar outro problema, mudar de tema,
elaborar um plano de agéo, divulgar resultados (Thiollent, 2011, p.56).
Tendo em vista esse movimento possivel ao realizar a pesquisa-acéo e para
mostrar a organizagdo das etapas desta pesquisa, apresentam-se as fases que
foram seguidas: levantamento e analise bibliografica, didlogo com a instituicdo para
selecionar curso ou turma em que seria realizada a pesquisa, entrevistas
semiestruturadas realizadas com estudantes e o docente de portugués e analise de
documentos do EMI-Eventos do IFB campus Brasilia (fase exploratéria); criacédo de
uma proposta de sequéncia didatica, que visa incentivar a autonomia dos
educandos, em parceria com estudantes e o professor de Lingua Portuguesa
(planejamento); aplicagdo da sequéncia didatica (ac¢ao); analise, discussdao dos
resultados e ajustes apds a aplicagdo da sequéncia didatica (avaliagdo e
replanejamento); escrita da dissertagdo e do produto educacional (divulgagao).
Ressalta-se que o dialogo com os estudantes e o professor foi fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa e promoveu a producao da Sequéncia Didatica, que

constitui o Produto Educacional desta pesquisa.
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Para clarificar, a seguir consta o quadro de coeréncia desta pesquisa:

Quadro 2 - Quadro de coeréncia da pesquisa

Titulo
Praticas de letramento: estratégias de leitura em uma pesquisa-a¢éo no Ensino Médio Integrado

Problema
Como efetivar intervengdes, por meio de estratégias didaticas, durante as aulas de leitura e de
escrita, que contribuam para a emancipagao dos estudantes do EMI do IFB campus Brasilia?

Objetivo geral

Contribuir para o desenvolvimento de praticas de letramentos a partir de estratégias didaticas,
direcionadas aos estudantes de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia campus
Brasilia.

Objetivos especificos Coleta de dados
Identificar as estratégias didaticas utilizadas por professores de Lingua Levantamento
Portuguesa que contribuam para o desenvolvimento da autonomia dos bibliografico e
educandos; entrevistas

semiestruturadas.

Verificar como os estudantes de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal | Entrevistas
de Brasilia campus Brasilia compreendem e atuam nas praticas de semiestruturadas.
letramentos durante as aulas de portugués;

Criar e aplicar uma sequéncia didatica, em que os educandos experimentem | Rodas de conversa
estratégias didaticas que incentivem a autonomia durante o desenvolvimento | realizadas durante

de praticas de letramento, efetivadas nas aulas de Lingua Portuguesa; as aulas.
Avaliar o processo e os resultados da aplicagdo da sequéncia didatica. Roda de conversa.
Metodologia

Abordagem Qualitativa

Natureza Aplicada

Em relagéo aos objetivos: descritiva.

Procedimento: pesquisa-agao

Coleta de Dados: entrevistas semiestruturadas (estudantes e docente de portugués) e rodas de
conversa.

Analise dos dados: analise de conteudo (descrever e interpretar), unidades de analise: estratégias
de leitura, autonomia e Ciranda Dialdgica de Leitura.

Resultados esperados: sistematizacdo de estratégias didaticas que incentivem a autonomia,
utilizadas nas praticas sociais de leitura e de escrita.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em relagdo aos aspectos éticos, além da submissdo deste projeto de
pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP), obedeceu-se as recomendacdes
das resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude. Aos voluntarios
convidados a participarem desta pesquisa, docente de Lingua Portuguesa e

estudantes do EMI-Eventos foram entregues o Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (APENDICE D, E e F) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE G). Estes termos foram assinados para constar que os voluntarios
aceitaram participar da pesquisa. Aos voluntarios foi garantido o sigilo da identidade
e seus nomes nao sao mencionados no texto da dissertagdo e na divulgacdo dos
resultados desse estudo, os nomes dos participantes nao serao citados. Os critérios
de inclusdo dos estudantes, na pesquisa, para além dos termos de assentimento
livre e esclarecido, assinado pelos responsaveis, atendeu ao requisito de o grupo
participante estar regularmente matriculado no curso de Eventos, cujo professor

aceitou participar e contribuir com a pesquisa.

3.2 Contexto da Pesquisa

O locus de aplicagado desta pesquisa foi o Curso de Ensino Médio Integrado
ao Técnico em Eventos (EMI-Eventos), ofertado pelo Campus Brasilia do Instituto
Federal de Brasilia. Este campus possui uma infraestrutura ampla que inclui
diversas instalagbes para atividades académicas, administrativas e de apoio aos
estudantes, como varios laboratorios, biblioteca, espacos para eventos, salas de
aula, refeitorios e areas de lazer, além de infraestrutura de acessibilidade.

Algumas mudancas ocorreram no Curso EMI-Eventos confirmadas a partir da
verificagdo das Resolugdes que aprovaram o funcionamento e as alteragbes no
curso e, também, da leitura dos Planos Pedagdgicos do Curso. Destaca-se,
antecipadamente, que a énfase sera no PPC 2019, pois este era o documento
referéncia para os estudantes de 3° Ano que se voluntariaram a participar desta
pesquisa.

Em 2010, foram iniciadas as atividades administrativas do Campus
Brasilia-IFB. Neste mesmo ano, o Curso Técnico em Eventos comecgou a ser
ofertado na modalidade concomitante. Gragas ao acordo de cooperagao técnica
firmado entre a Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito Federal (SEEDF) e o
IFB, foram abertas vagas para os estudantes do Ensino Médio regularmente
matriculados em escolas conveniadas. Além da modalidade concomitante, a
Resolugado N° 009-2010/RIFB, de 24 de maio de 2010, aprovou o funcionamento do

Curso Técnico em Eventos na modalidade subsequente.
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Em outubro de 2015, o Conselho Superior do Instituto Federal de Brasilia
aprovou a Resolugdo N.° 021/2015/CS-IFB, cujo plano de curso do Técnico em
Eventos Integrado ao Ensino Médio foi autorizado a funcionar. O Curso de Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio em Eventos foi desenvolvido na forma Integrada
ao Ensino Médio, com matricula unica no IFB, de modo a conduzir o estudante a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que concluia a
ultima etapa da educacgao basica. Conforme consta no Plano de Curso do Ensino
Médio Integrado ao Técnico em Eventos, de 2015, a integragdo ao Ensino Médio
possibilita a articulacdo entre os diferentes saberes e competéncias, permitindo que
o estudante tenha a integragao entre disciplinas, e da sua formagao humana com a
profissional em Eventos.

Ainda conforme o Plano de Curso de 2015, o curso estava organizado em trés
anos, considerava-se a época que a maneira mais produtiva de desenvolver era por
meio de séries anuais (1° Ano, 2° Ano e 3° Ano), com carga horaria total de 3.000
horas, sendo 2.200 horas destinadas as quatro areas do conhecimento que
compreendem os conteudos do ensino médio (Ciéncias da Natureza, Matematica,
Ciéncias Humanas e Linguagens) e 800 horas destinadas as componentes
curriculares da formagao profissional de Eventos do Eixo Turismo, Hospitalidade e
Lazer do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.

Em 2020, a Resolugcao 4/2020 - RIFB/IFB aprovou as alteragdes presentes no
Plano Pedagogico do Curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio,
elaborado em 2019. O Curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio
passou a adotar como estrutura curricular o regime seriado anual, combinado com o
trabalho interdisciplinar em grupos nao seriados. Assim, de acordo com o Plano
Pedagogico do Curso EMI-Eventos (2019, p.15), os cinco dias efetivos de trabalho

semanal foram organizados da seguinte forma:

I. 18 (dezoito) horarios semanais de trabalho docente nos grupos seriados;
e I1.12 (doze) horarios semanais de trabalho pedagdgico nado seriado
organizados:

a) nos grupos nao seriados de Praticas Interdisciplinares do Ensino Médio
(GruPls);

b) nas Oficinas de Praticas de Aprendizagem da Area Técnica de Eventos
(OPAs); e

¢) nos Projetos Integrados de Eventos (PIEVs). (PPC 2019, p.15)

No quadro a seguir, pode-se verificar a descricdo da organizagdo do trabalho

pedagogico nao seriado previsto no PPC de 2019 do EMI-Eventos:
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Quadro 3 - Trabalho Pedagodgico ndo Seriado no EMI-Eventos (PPC 2019)

Trabalho Pedagégico nao
Seriado Descrigao da organizagao
(12 horarios semanais)

Os GruPls podiam ser formados por no maximo 20 (vinte)
estudantes, que desenvolviam atividades de acordo com os seus
interesses a partir dos objetivos de aprendizagem previamente
estabelecidos pelas componentes das areas do ensino regular.
Nestes grupos, os estudantes sdo acompanhados por no minimo
dois docentes.

Grupos nao seriados de
Praticas Interdisciplinares do
Ensino Médio (GruPls)

Nas OPAs, os estudantes realizavam atividades e praticas da area
técnica conforme os objetivos de aprendizagem e eram compostas
preferencialmente por dois docentes responsaveis que
Oficinas de Praticas de trabalhavam juntos nas oficinas e no maximo 30 (trinta)
Aprendizagem da Area estudantes. Estas oficinas eram ofertadas semestralmente de
Técnica de Eventos (OPAs) acordo com 6 categorias distintas de eventos: Cultural,
Assistencial, Esportivo, Social, Corporativo e Técnico-cientifico. Ao
final dos trés anos do ensino médio cada aluno precisava ter
participado de todas as OPAs ofertadas no curso.

Os PIEVs eram grupos constituidos por no minimo 8 (oito) e no
maximo 12 (doze) estudantes, orientados por um docente que
acompanhava os estudos e o desenvolvimento das atividades a
serem realizadas pelos discentes. Os estudos e pesquisas dos
Projetos Integrados de discentes deviam ocorrer de modo a contribuir para o
Eventos (PIEVs desenvolvimento da autonomia e responsabilidade. Nos PIEVs a
Area Técnica dialogava com as demais areas, uma vez que o
acompanhamento global dos estudos e desenvolvimento de
atividades promove didlogo entre objetivos de aprendizagem
pertinentes de todas as areas do curso.

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir do PPC de EMI-Eventos 2019.

Os participantes desta pesquisa foram estudantes do 3° Ano do curso de
EMI-Eventos e o PPC de 2019 era o que estava sendo utilizado como referéncia
para esses estudantes que ingressaram em 2022. Para os demais estudantes deste
curso (1° e 2° Anos) a referéncia era o PPC 2023 (a Resolugao 6/2023 -
CS/RIFB/IFBRASILIA). Em 26 fevereiro de 2025, a Resolugao 13/2025 -
RIFB-CEPE/RIFB/IFBRASILIA aprovou a reformulagdo do PPC do EMI-Eventos, ou
seja, a partir deste ano estd em vigor um novo PPC para este curso.

Ao observar essas mudancgas, pode-se perceber como elas exemplificam o
meétodo dialético, método de interpretacdo da realidade desta pesquisa. Em outras
palavras, a realidade concreta mostra-se como um conjunto de processos, nenhum
fendbmeno é estatico, mas esta em constante movimento. Além disso, o Quadro 3
Trabalho Pedagdgico ndo Seriado no EMI-Eventos (PPC 2019), sobretudo no que se

refere a integracdo descrita para as oficinas e os Projetos Integrados de Eventos
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(PIEVs), aponta para esse movimento dialético na construgdo do processo de
aprendizagem: conhecimento prévio, dialogo, pesquisa, ampliagdo dos
conhecimentos pela pesquisa.

Atualmente, na modalidade integrada, além do curso de EMI-Eventos, o
Campus Brasilia-IFB oferta, também, o curso de Técnico em Informatica Integrado

ao Ensino Médio.

3.3 Participantes da Pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram 22 estudantes pertencentes a
duas turmas do 3° Ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eventos e o
docente de Lingua Portuguesa desses estudantes. Essa quantidade nao representa
a totalidade dos alunos das duas turmas; mas, sim, dos educandos que aceitaram
participar como voluntarios deste estudo. Apenas duas educandas eram menores de
idade, os demais tinham mais de 18 anos.

Desses 22 estudantes voluntarios, dezesseis eram do sexo feminino e seis do
sexo masculino. Pode-se verificar visualmente no grafico abaixo a predominancia

feminina entre os estudantes participes da pesquisa:

Grafico 1 - Estudantes participantes da pesquisa

Participantes da Pesquisa - Estudantes

Educandos

Educandas

Como ja foi dito anteriormente, as turmas de 3° Ano do EMI-Eventos
ingressaram no curso em 2022 e o PPC elaborado em 2019 era a referéncia para
esses estudantes. Segundo este documento, o trabalho era organizado em 18
(dezoito) horarios semanais nos grupos seriados; e 12 (doze) horarios semanais nos

grupos nao seriados (GruPls, OPAs e PIEVs).
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Dentro dos 18 (dezoito) horarios por semana nos grupos seriados, o docente
de Lingua Portuguesa tinha dois horarios (1h30min) com cada turma de 3° Ano do
EMI-Eventos. As aulas de Lingua Portuguesa aconteciam nas tardes de sexta-feira.
Por isso, boa parte da aplicagcado da pesquisa, aconteceu nas sextas-feiras a tarde.

O professor de Lingua Portuguesa da turma ja faz parte do corpo docente do
IFB ha mais de dez anos. Além de trabalhar com duas turmas de 3° Ano do curso de

EMI-Eventos, ele leciona para outras modalidades.

3.4 Construcao do Produto Educacional

O Produto Educacional construido durante esta pesquisa foi uma Sequéncia
Didatica (SD) que comecgou a ser elaborada na disciplina Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, ofertada no segundo semestre de 2023 pelo
Programa de Mestrado ProfEPT. Todas as etapas, conteudos e materiais foram
planejados, embrionariamente, tendo em mente o objetivo geral da SD: incentivar
os estudantes a lerem de maneira autbnoma a partir do desenvolvimento de praticas
de letramento, efetivadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Este objetivo da SD é
um desdobramento das reflexdes a partir do objetivo geral da pesquisa: contribuir
para o desenvolvimento de praticas de letramentos a partir de estratégias didaticas,
direcionadas aos estudantes de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Brasilia campus Brasilia.

A SD foi replanejada algumas vezes, por exemplo, apds considerarmos as
sugestbes da banca de qualificagdo; a partir de conversas com a orientadora a
respeito das atividades que visavam a compreensido dos contos; durante dialogos
com o docente de portugués que participou da pesquisa, pois foi necessario adequar
leituras e atividades ao contexto dos estudantes do 3° Ano do curso EMI-Eventos e
da instituicdo (IFB-campus Brasilia); e, talvez a mais importante, apos as
contribuigcdes dos estudantes nas cirandas dialdgicas realizadas durante e depois da
aplicacao das aulas planejadas, para fortalecer o processo de metacogni¢cao
proposto. Em outras palavras, o produto educacional é resultado de uma constru¢ao
coletiva, foram muitas as vozes consideradas para se chegar a versao final da
sequéncia didatica.

No quadro a seguir, pode-se verificar o desenvolvimento de cada fase da

pesquisa-acdo no contexto desta pesquisa e como a SD foi escrita e reescrita a
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partir de dialogos com o docente de portugués e os estudantes das turmas de 3°

Ano do EMI-Eventos que participaram da pesquisa:

Quadro 4 - Etapas da pesquisa-acao no contexto da pesquisa

P Fas.e 5k = Datas Descricdo das atividades realizadas para criar a SD
esquisa-agao
Maio a Reescrita da SD apds a banca de qualificagao.
Setembro de | Tentativas de aplicagéo da pesquisa no IFB Campus Sao
2024 Sebastido-DF.
Definigao dos participantes da pesquisa no IFB Campus
. Brasilia.
Fase Exploratéria Dialogo com o docente de portugués dos 3° Anos do
Diagnostico EMI-Eventos para adequar leituras e atividades propostas
Outubro 2024 | N2 SD.

Pesquisas a respeito das obras do PAS que poderiam ser
trabalhadas com estudantes do 3° Ano.

Revisdo do planejamento (textos, conteudos e atividades)
para adequar as especificidades do 3° Ano do curso de
EMI-Eventos.

Novembro de

Elaboracdo de materiais impressos, slides e atividades.
Dialogo com os estudantes para explicar a pesquisa.
Aplicagado da primeira etapa da SD: experimentar a Ciranda
Dialdgica de Leitura (CDL) com os estudantes.

Roda de conversa para explicitar as etapas da CDL para os
estudantes, para eles avaliarem a aplicacdo dessa
estratégia de leitura e ouvir suas sugestoes.

Planejamento 2024 a Realizagéo de entrevistas semiestruturadas para verificar
e . como os participantes da pesquisa compreendiam e
~ Janeiro de e
Acgao atuavam nas praticas de letramentos durante as aulas de
2024 portugués e ouvi-los sobre autonomia e a organizagéo do
curso.
Aplicagdo da segunda etapa proposta na SD ja com
alteragdes sugeridas pelos estudantes.
Organizagéo de evento com o docente e os estudantes
para assistirmos aos curtas-metragens criados pelos
estudantes. Realizagao do evento social.
. Aplicacdo da CDL para compreender o conto “Desenredo”.
Janeiro de T .
2025 Realizagéo de roda de conversa para avaliar as CDLs
- realizadas, as atividades e os materiais.
Avaliagao
Julho de Avaliagao da verséo final da SD por docentes de Lingua
2025 Portuguesa que atuam no EMI do IFB campus Brasilia.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

3.5 Procedimentos de coleta dos dados

A coleta de dados foi efetivada a partir da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e de rodas de conversa. A utilizacdo das entrevistas teve a fungao

de verificar, nos depoimento dos estudantes e do docente de portugués dos 3° Anos
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do curso de EMI-Eventos, como foram trabalhadas as praticas de leitura e de escrita
e como se pode contribuir para a autonomia dos estudantes durante as aulas de
portugués. Na entrevista semiestruturada, foi seguido o roteiro organizado pela
pesquisadora (APENDICE B e C) com questdes sobre o tema e teve, também, a
possibilidade de o entrevistado falar livremente sobre assuntos que surgiram como
desdobramento do assunto central (Gerhardt; Silveira, 2009).

Para deixar claro, destaca-se que, nas entrevistas semiestruturadas
realizadas com os discentes, apenas as educandas aceitaram participar. Ja nas
duas rodas de conversa, educandas e educandos apresentaram contribuicdes
durante os dialogos. Por isso, ao tratar dos didlogos nas entrevistas, utilizou-se a
palavra educanda(s) e, nas rodas de conversa, empregou-se a palavra estudante(s).

No quadro a seguir, constam as datas, os instrumentos e os participantes em
cada momento da coleta de dados:

Quadro 5 - Datas, instrumentos e participantes da coleta de dados

Datas Instrumentos de Coleta de Dados Participantes
09/12/2024 Entrevistas semiestruturadas Educandas.
06/12/2024 Rodas de conversa Estudantes.
16/12/2024 Entrevistas semiestruturadas Educandas.

Docente.
10/01/2025 Rodas de conversa Estudantes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

As entrevistas semiestruturadas realizadas com as estudantes e com o
docente foram gravadas em audio utilizando um gravador de voz digital e, como
precaucao, utilizou-se também o aplicativo de gravar audio do celular da
pesquisadora, o Voice Recorder. Dos vinte e dois estudantes voluntarios da
pesquisa, oito educandas aceitaram participar das entrevistas semiestruturadas. O
docente de Lingua Portuguesa dos estudantes também foi entrevistado. As
entrevistas aconteceram em duas segundas-feiras (nos dias 09 e 16 de dezembro
de 2024) no periodo da tarde em um lugar tranquilo e reservado, em uma sala
disponibilizada pela instituicao.

A execucgao da sequéncia didatica foi pensada para ser a etapa de agao, que
€ uma das fases previstas na pesquisa-acéo e, nesta etapa, além da utilizagdo de

estratégias de leitura durante as aulas com os educandos, aconteceram duas rodas
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de conversa em que os estudantes analisaram as estratégias didaticas
experimentadas e propuseram sugestdes para aprimora-las. Como os estudantes de
3° Ano do EMI-Eventos eram de turmas diferentes, foi necessario aplicar a SD e
realizar as rodas de conversa duas vezes no mesmo dia.

As rodas de conversa foram gravadas em &udio utilizando os mesmos
recursos mencionados na gravagao das entrevistas: aplicativo Voice Recorder,
disponivel no celular da pesquisadora, e um gravador digital de audio. Alguns
questionamentos elaborados previamente pela pesquisadora direcionaram os
didlogos nas duas rodas de conversa. Esses momentos de dialogos com estudantes
nas rodas de conversa aconteceram duas vezes: no dia 06/12/2024, apds a primeira
aplicacao da Ciranda Dialdgica de Leitura e teve a funcédo de explicitar as etapas
dessa estratégia, ouvi os estudantes a respeito do que foi executado e como podia
ser melhorado; e no dia 10/01/2025, no final da aplicacdo da sequéncia didatica para
avaliar as estratégias de leitura desenvolvidas e as atividades propostas.

Além das entrevistas semiestruturadas e das rodas de conversa,
observaram-se as atividades realizadas pelos estudantes, principalmente para
identificar aquelas que n&o foram respondidas para tentar propor uma agao nesse

sentido na versao final da SD.

3.6 Procedimento de analise dos dados

Para a compreensao dos dados coletados, realizou-se a analise de conteudo
(AC). Conforme Bardin (1977, p.42), ao dominio desse método de analise de dados

pertencem

todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais mas
complementares, consistam na explicitagdo e sistematizagao do conteudo
das mensagens e da expressao deste conteudo, com o contributo de
indices passiveis ou ndo de quantificagdo, a partir de um conjunto de
técnicas, que embora parciais, sdo complementares.

A analise de conteudo pode ser “compreendida como um conjunto de técnicas
de pesquisa cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento”
(Campos, 2004, p.611). Sendo assim, destaca-se a importancia da semantica para o
desenvolvimento desse método de analise de dados, que parte de conteudos
manifestos na comunicagao para verificar o que pode ser inferido ao relacionar os

dados com os objetivos da pesquisa.
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Silva e Fossa (2015, p.4), fundamentadas em Bardin (1977), sintetizam a

analise de conteudo nas seguintes fases:

1) Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos); 2)
Codificagdo para formulagado de categorias de analise, utilizando o quadro
referencial tedrico e as indicagbes trazidas pela leitura geral; 4) Recorte do
material, em wunidades de registro (palavras, frases, paragrafos)
comparaveis e com o mesmo conteido semantico; 5) Estabelecimento de
categorias que se diferenciam, tematicamente, nas unidades de registro
(passagem de dados brutos para dados organizados). [...] 6) agrupamento
das unidades de registro em categorias comuns; 7) agrupamento
progressivo das categorias (iniciais—intermediarias—finais); 8) inferéncia e
interpretacao, respaldadas no referencial tedrico.

Para a analise de conteudo nesta investigacao, apos a transcricao das falas
dos participantes da pesquisa nas entrevistas e nas rodas de conversa, foram
seguidas as etapas descritas acima.

Para analisar os dados, realizou-se a transcricdo completa dos audios das
entrevistas semiestruturadas (docente e estudantes) e das rodas de conversa, o que
corresponde a 150 minutos de gravacado. As transcricdes de alguns audios das
entrevistas semiestruturadas realizadas com os estudantes foram feitas usando um
recurso de transcrigdo presente no gravador de audio do celular da pesquisadora.
Outros audios das entrevistas com os estudantes e de algumas rodas de conversa
foram transcritos usando a versao gratuita da plataforma de inteligéncia artificial
Transkribieren (https://www.transkribieren.xyz/). Ja a entrevista com o docente da
turma e uma roda de conversa, por terem mais de 20 minutos de audio gravado,
foram transcritas usando o programa ATLAS.ti 25.

Finalizada a transcricdo, procedeu-se a leitura geral das transcricbes das
entrevistas semiestruturadas e das rodas de conversa. Em seguida, utilizando o
programa ATLAS.ti 25, realizaram-se a aplicagdo de cddigos para formulagdo de
categorias de analise e o recorte em unidades de registros (trechos das falas dos
participantes da pesquisa). Depois, foram criados quadros para agrupar as unidades
de registro (palavras, frases e paragrafos retirados das falas dos sujeitos da
pesquisa) em categorias comuns. Apos isso, foi realizada a releitura dos quadros
para verificar se as categorias eleitas estavam relacionadas ao objetivo da pesquisa
e ao referencial tedrico. A seguir, pode-se verificar em um dos quadros criados como
ficou a organizacdo na fase de “agrupamento das unidades de registro em

categorias comuns” (Silva; Fossa, 2015, p.4):
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Quadro 6 - Exemplo de agrupamento das unidades de registro em uma categoria

CODIGO UNIDADE DE CATEGORIA
CRIADO ESTUDANTES T UNIDADES DE CONTEXTO REGISTRO
(Atlas.ti 25) rechos das falas das estudantes
A gente sempre pede ajuda pro professor e ele | “pede ajuda pro professor [...] ele
E ajuda livremente também, mas a maioria das | sempre deixa fazer em grupo,
studante 1 . B P PP
vezes também ele sempre deixa fazer em grupo, | dupla, e ai fica mais facil
dupla, e ai fica mais facil
quando eu de fato ndo entendo, eu preciso voltar | “eu preciso voltar ao recurso de
ao recurso de estudar de novo o conteudo pra | estudar de novo o conteudo pra
poder fazer as atividades. Mas, em geral, ndo ¢ | poder fazer as atividades” [...]
tao dificil.. “pergunto pro professor.” [...]
Quando, tipo, eu ndo entendo, eu normalmente | “pesquisar |4 em casa.”
pergunto pro professor. Tipo, o professor, se na | “Marcar. Passar a linha por baixo,
Acdes dos Estudante 5 hora ela ndo perguntar ou eu ndo entender, eu | ou passar o marca-texto pra marcar MONITORA
estudantes deixo pra revisar em casa. Tipo, pesquisar la em | frases importantes ou palavras que MENTO
quando ndo casa. eu ndo entenda”
compreendem Marcar. Passar a linha por baixo, ou passar o DA
a atividade marca-texto pra marcar frases importantes ou
passada palavras que eu ndo entenda pra ter uma COMPREEN
compreensao melhor SAO
Geralmente, eu pego ajuda pros meus colegas, | “pego ajuda pros meus colegas [...]
pra ver se eles entenderam ou pro professor | ou pro professor repetir a questdao”
repetir a questdo. Eu pego a ele pra falar com | “reler a questéo, [...] tentar sozinho
outras palavras pra facilitar também. mesmo entender aquela questao
Eu diria que reler a quest&o, ou que ele pediu. E | [...] pedir ajuda pros colegas”
Estudante 7 também entenda para o que alguma forma tentar
sozinho mesmo entender aquela questédo. E ou
as vezes pedir ajuda pro colegas, que também
ndo entendeu. E se caso, eu entenda sozinha,
eu puder ajudar o colega também, isso é muito
bom.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Segundo Campos (2004, p. 613), a “opgdo por essa ou aquela unidade

tematica € uma conjungdo de interdependéncia entre os objetivos do estudo, as
teorias explicativas adotadas pelo pesquisador e por que nao dizer as proprias
teorias pessoais intuitivas do pesquisador”’. Sabendo-se que as unidades de analise
na AC podem ser palavras, frases, temas, nesta investigagdo foram consideradas
como unidades de analise trechos das falas dos participantes da pesquisa. No
persistente ir e vir entre 0 objetivo da pesquisa, o referencial tedrico e as intuicoes
de quem investiga surgiram as unidades de analise que posteriormente foram
categorizadas.

Assim, seguindo a sintese apresentada por Silva e Fossa (2015, p.4) da AC
de Bardin (1977) e para deixar claro os passos seguidos neste estudo para realizar a
analise dos dados, destaca-se, a seguir, a sequéncia de acdes efetuadas durante a

analise de conteudo:
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Figura 1 - Passos seguidos para realizar a analise de conteudo nesta

pesquisa
1% - Leitura geral das transcrigBes das enfrevisias e das rodas de conversa,
2% - Codificagao usando o Atlas ti 25 para formulagao de categorias de analise;

3° - Recorte do material, em unidades de registro (irechos das falas dos participantes da
pesguisa) com o mesmo conteddo semantico;

N

47 - “Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente, nas unidades de
registro (passagem de dados brutos para dados organizados)'”;

N/

5% - Organizagéo das unidades de registro em categorias;

o
6° - "agrupamento progressivo das categorias (iniciais—intermediarias—finais)”,

Y

| 7%= Inferéncia e interpretagdo, baseadas no referencial tedrico. |

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Silva e Fossa (2015)

Para demonstrar as categorias eleitas e o agrupamento progressivo delas

(itens 5 e 6 na Figura 1), apresenta-se o quadro a seguir:

Quadro 7 - Sintese da progressdo das categorias

CATEGORIAS CATEGORIAS
CATEGORIAS INICIAIS INTERMEDIARIAS FINAIS

1. Sugestdes dos estudantes para as aulas de
portugués (Entrevistas semiestruturadas e 12 ~
Roda de Conversa) Sugestoes dos

participantes da
2. Sugestdes do docente de estratégias didaticas pesquisa
(entrevista semiestruturada) -~

Estratégias de

2. Agdes dos estudantes quando nao leitura
compreendem a atividade passada (Entrevistas
semiestruturadas: docente e estudantes) Monitoramento da

compreensao
3. Autoavaliacado dos estudantes sobre a
compreensao do conto (1?2 Roda de conversa)
4. Autonomia (Entrevistas semiestruturadas: ,

Autonomia

docente e estudantes)
5. Etapas da CDL identificadas pelos estudantes
(12 Roda de Conversa)

Conhecendo os
6. Objetivo de leitura na CDL passos da CDL Ciranda Dialogica
(12 Roda de Conversa)
7. Compreenséo das etapas da CDL pelos Avaliacao da aplicacao
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estudantes (Ultima Roda de Conversa) da CDL

8. Importancia da CDL (ultima Roda de
Conversa: estudantes; entrevista: docente)

9. CDL contribui para a autonomia (ultima Roda
de Conversa)

10. Utilidade do quadro de sistematizagao da
CDL para os estudantes (ultima Roda de
Conversa)

11. Utilizagdo de quadros de sistematizagéo
como atividade (ultima Roda de Conversa)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As inferéncias, interpretacdes e tratamento dos resultados, respaldadas no
referencial tedrico (7° passo, ver Figura 1), serdo apresentados na préxima segao -
analise dos dados - intitulada de “Estratégias de leitura, autonomia e ciranda
dialégica de leitura”.

Para contemplar a avaliacdo do produto educacional criado durante a
pesquisa, alguns momentos de dialogos foram realizados. A avaliagado da sequéncia
didatica foi efetivada de modo coletivo pelos estudantes. Durante a aplicagdo da
sequéncia didatica, foi realizada uma ciranda dialégica em que os estudantes
tiveram que avaliar as estratégias didaticas utilizadas e sugeriram melhorias. A
professora pesquisadora analisou as sugestdes e fez as adequacdes as estratégias
que foram aplicadas nas aulas seguintes. Depois, no final da aplicagao da sequéncia
didatica, outra ciranda dialdgica foi organizada para os estudantes avaliarem as
estratégias usadas. Finalizadas a aplicagcdo e a avaliagdo pelos discentes das
estratégias trabalhadas, foram feitos os ajustes e criada a verséo final da SD.

Esta versao final foi enviada por e-mail para o docente de portugués dos 3°
Anos do EMI-Eventos e para mais dois docentes desse componente curricular, que
trabalham com o EMI no IFB campus Brasilia, para que eles avaliassem a SD a
partir dos seguintes critérios (Leite, 2019, p.191): estética e organizagao, estilo de
escrita, conteudo apresentado, proposta didatica e criticidade. Para contemplar
esses critérios algumas questdes foram feitas aos educadores em entrevistas
semiestruturadas (APENDICE C), que foram realizadas utilizando videochamada do
WhatsApp e o Google Meet e os audios foram gravados usando um gravador de
audio digital. Para as transcrigdes das entrevistas, utilizou-se o programa ATLAS.ti
25.
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4 ESTRATEGIAS DE LEITURA, AUTONOMIA E CIRANDA DIALOGICA DE
LEITURA

Nesta parte da pesquisa, efetuou-se a ultima etapa da analise de conteudo
proposta por Bardin (1977) e citada por Silva e Fossa (2015, p.4) como a etapa em
que se realiza o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagdes, respaldadas
no referencial tedrico e que “consiste em captar os conteudos manifestos e latentes
contidos em todo o material coletado”. Esta secdo do texto esta organizada a partir
das categorias finais definidas durante a analise de conteudo, assim cada categoria
corresponde a uma secgdo e estdo intituladas como: Estratégias de Leitura,

Autonomia e Ciranda Dialdgica de Leitura.

4.1 Estratégias de Leitura

Durante as buscas realizadas para a escrita do projeto de pesquisa, a
expressao mais adequada naquele momento para pensar os possiveis caminhos
para se trabalhar praticas sociais de leitura e escrita nas aulas de portugués era
“estratégias didaticas” (expressao utilizada no objetivo geral desta investigagcéo), no
entanto no decorrer deste estudo, especificamente, na analise de dados,
percebeu-se que com frequéncia tratava-se de “estratégias de leitura” e que nessas
estratégias encontravam-se, também, atividades para desenvolver a escrita. Sendo
assim, uma categoria importante, nesta pesquisa, sdo as estratégias de leitura. As
proximas secgdes tém a finalidade de tratar das estratégias de leitura consultadas na
bibliografia lida e utilizadas na aplicagdo das aulas; e das estratégias ouvidas nos
dialogos com os participantes da pesquisa. Essas estratégias de compreensao
textual foram usadas na aplicagdo e construcdo da sequéncia didatica, produto

educacional desta investigacdo.

4.1.1 Estratégias de leitura consultadas

As estratégias estudadas e que inspiraram o planejamento e a produgao de
materiais para as aulas de Lingua Portuguesa, aplicadas aos estudantes do 3° Ano
do EMI-Eventos, foram: Cirandas Dialdgicas de Leitura (Silva, 2016), que séao
fundamentadas em Solé (1998) e em outros autores; e os instrumentos de

sistematizacdo de estratégias de leitura elaborados por Girotto e Souza (2010).
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A estratégia de leitura mais utilizada nesta pesquisa foi a Ciranda Dialdgica
de Leitura proposta por Silva (2016). A CDL além de cumprir o que se deve trabalhar
nas aulas de portugués, “falar, ouvir, ler e escrever textos em lingua portuguesa”
(Antunes, 2003, p.3), apresenta uma sistematizagdo muito clara da leitura como
processo e, ainda, possibilita a democratizacdo de praticas de letramento
socialmente prestigiadas como é ler literatura na sociedade brasileira. De acordo
com Silva (2016, p.119), um dos objetivos das cirandas dialdgicas € “demonstrar que
a literatura € acessivel a todos, desmistificar a ideia de que ler determinados autores
€ somente para intelectuais, desenvolver a verve poética e estimular a autoconfianca
na capacidade (re)criadora do leitor, levando-o a escrever novos textos”. Assim, ao
aplicar a CDL nas aulas de portugués possibilita-se a instituicado educacional ser um
lugar de intervencgao, de agédo para a democratizagéo dos letramentos (Rojo; Moura,
2019, p.17).

Uma das bases tedricas que fundamentam a proposta metodolégica das
cirandas dialdgicas € a concepgao de leitura interacionista de Solé (1998), por isso o
quadro a seguir foi criado para que se pudesse observar o dialogo entre as ideias de
Solé (1998) e as etapas da Ciranda Dialogica de Leitura proposta por Silva (2016).

Quadro 8 - Dialogo entre Solé (1998) e Silva (2016)

Ciranda Dialogica de Leitura Solé (1998)
Silva (2016)
1° Passo: Conversa com os E preciso objetivos ou intengdes de leitura. A atividade
Exposicdo do | estudantes sobre os de leitura esta dirigida pelos objetivos que pretende-se
assunto e objetivos e para mediante ela (p.41).
proposicao conhecerem o que sera
dos objetivos | desenvolvido.
Momento antes da “o interesse também se cria, se suscita e se educa e
leitura. Pode-se que em diversas ocasides ele depende do entusiasmo e
o . problematizar, da apresentacdo que o professor faz de uma
2° Passo: contextualizar ou realizar | determinada leitura e das possibilidades que seja capaz
Motivagao um levantamento de de explorar.” (p.43)
conhecimentos prévios. Analise do titulo (p.30).
“Ajuste e coeréncia” (p.28).
“um processo constante de elaboragao e verificagdo de
previsbes que levam a construgao da interpretagao”
Realizag&o de leitura (p.28). _ . _ o
39 Passo: silenciosa, coletiva, ngndo a Ielturla é |nter.romp|da, o leitor “desliga”, pgrde
Leitura dialogada. o ritmo e precisa se .I|gar novamente'. Parar a Ie|tgra
para esclarecer a duvida deve ser a ultima alternativa
quando se esta lendo.
Conversas a respeito do | “a ideia ou as ideias principais construidas pelo leitor
4° Passo: texto lido e atividades a | dependem em grande parte dos seus objetivos de
Dialogo partir das  estruturas | leitura, dos seus conhecimentos prévios e daquilo que o
formais do texto, no | processo de leitura em si lhe oferece” (p.30)
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sentido de buscar a | “estratégias de compreensdo - ativar o conhecimento
compreenséo profunda. prévio relevante, estabelecer objetivos de leitura,
esclarecer duvidas, prever, estabelecer inferéncias,
autoquestionar, resumir, sintetizar, etc.” (p.36)

‘o controle da compreensao € um requisito essencial
para ler eficazmente” (p.41)

Criar ou recriar por meio

(] .
gr:;js;c; da escrita ou de outras | Resumir. Momento de sistematizagéo de estratégias de
textugl linguagens. escrita.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A aplicagdo da sequéncia didatica para os estudantes do curso de
EMI-Eventos foram momentos de testagem, de experimentagdo e de avaliacéo da
CDL. Esta é a estratégia predominante na sequéncia didatica e foram muitos os
didlogos a respeito desse método com os participantes da pesquisa, por isso além
de menciona-la aqui como umas das estratégias estudadas, mais a frente neste
texto, na seg¢do “Ciranda Dialogica de Leitura”, trata-se da CDL como uma das
categorias importantes desta investigacao.

O quarto passo da CDL (ver Quadro 8) € o momento de dialogo a respeito da
obra lida, em que se realiza conversas e atividades, no sentido de compreender o
que foi lido. Para a criagdo dos materiais a serem usados na etapa do dialogo,
estudar o texto “Estratégias de leitura: para ensinar alunos a compreenderem o que
leem”, de Girotto e Souza (2010), foi fundamental, principalmente, quando as
autoras tratam a respeito dos tipos de estratégias de leitura (conexdes, inferéncias,
visualizagdes, questionamentos, sumarizagao e sinteses) e demonstram atividades
praticas para serem usadas em sala de aula. Essas atividades sao exemplificadas
pelas autoras por meio de atividades de sistematizacdo de estratégias de leitura.
Segundo Girotto e Souza (2010, p.62),

para que os alunos falem, pensem e escrevam sobre o que leram, o
professor podera planejar um trabalho de sistematizagcao do aprendizado, a

partir do uso de instrumentos como “cartazes ancora”, “folhas do pensar”,
“teias de personagens”, roteiros, “graficos organizadores”, “mapa das
historias [...].

Os instrumentos de sistematizagdo de estratégias de leitura criados por
Girotto e Souza (2010) foram utilizados como referéncia para se criar algumas das
atividades aplicadas aos estudantes participantes da pesquisa e que estao
presentes na versao final da sequéncia didatica. Alguns exemplos desses quadros

criados pela professora pesquisadora estao a seguir:
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Figura 2 - Exemplos de quadros de sistematizagédo de estratégias de leitura

Atividade conto “As margens da alegria”’, de Jodo Guimardes Rosa.

Trechos que descrevem Significado Inferido Personagens, espago
ACONTECIMENTOS, LUGARES, ANIMAIS. ou (lugar) e tempo.
como o Menino se sente

Atividade conto “O arquivo”, de Victor Giudice.

Expressoes Irénicas Sentido

Atividade conto “Desenredo”, de Jodo Guimaries Rosa.

Metaforas nauticas Explicagcdo do sentido

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Para mostrar a relagdo entre os quadros de sistematizacdo apresentados
acima (Figura 2), produzidos pela professora pesquisadora para a aplicagdo da
sequéncia didatica, e os instrumentos criados por Girotto e Souza (2010), pode-se
observar a Figura 3, que € um exemplo de quadro de sistematizagdo de estratégias
de leitura elaborado pelas autoras.

Figura 3 - Quadro recapitulativo para inferéncia

CUADRO RECAPITULATIVO PARA INFEREMCI1A

| Citagao ou gravura do lexic _|inferBncla

p (Diha o cabelo dela! (fala da professora l Parece a barba do tio Alonso! A barba era |
|chamando atencio para a figura da capa) |grande @ o cabelo deia é grande.

Capa (olhando a capa) | A moca vai tentar achar m vessdo indo e vai se |
_ | casar. Pomue ala esta clhando iodos os vesiidos! |
Fitomena com a tesoura na mao {ilustracio | Ela pode fazer o vestido dela mesma |
dio imberior do fvro) | Veando os modelos das revistas & tambéam |
| das lojas para copiar

Fonte: Girotto e Souza (2010, p.80)

Ressalta-se que a proposta de Girotto e Souza (2010) tinha como publico-alvo
estudantes do Ensino Fundamental 1; ja, nesta pesquisa-agédo, o publico-alvo séo
estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos. Sendo assim, os instrumentos de
sistematizacdo de estratégias, os quadros, foram adaptados e visavam trabalhar
com os estudantes participantes deste estudo, principalmente, inferéncias e figuras

de linguagem (metéaforas, personificagdo, ironias e outras).
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4.1.2 Estratégias de leitura: contribuicoes dos participantes da pesquisa

As contribuicbes dos participantes, estudantes e o docente de portugués do
3° Ano do curso de EMI-Eventos, sdo sugestbes de estratégias de leitura que eles
mencionaram durante as entrevistas semiestruturadas e na primeira roda de
conversa. Nesta parte, primeiro, analisa-se essa categoria na transcri¢do da fala do
docente de Lingua Portuguesa na entrevista semiestruturada, e, na sequéncia,
trata-se das estratégias apontadas pelos discentes nas entrevistas e na primeira
roda de conversa. Nas entrevistas semiestruturadas, apenas as educandas
aceitaram participar, por isso quando analisa-se as falas desses momentos a
referéncia esta no feminino: as estudantes, as discentes, as educandas.

As estratégias didaticas apontadas pelo docente de portugués do 3° Ano do

curso EMI-Eventos durante a entrevista foram:

As cirandas de leituras sdo bem interessantes. A ciranda de leituras
inclusive que eu aprendi com a Rosa [Silva, 2016] foram bem interessantes
que foram que deram bastante resultado também.

Olha muitas coisas do que vocé fez eu também fago. E eu acho que séo
importantes. Estimular a leitura, as estratégias de leitura, de identificar as
palavras desconhecidas, os sentidos, eu acho que tudo isso é importante.

Acho que nas aulas de portugués sempre tem que ter a leitura e a escrita.
Leitura e escrita sempre tem que estar presente.

Como o docente ja trabalhou com Silva (2016), ele conhece e ja aplicou as
Cirandas Dialégicas de Leitura em suas aulas. Nas palavras do professor de
portugués, as cirandas s&o interessantes e dao resultado. Disse, também, que é
importante estimular a leitura e o uso de estratégias de leitura. E enfatizou que nas
aulas de portugués deve-se trabalhar sempre com leitura e escrita. Apontamento,
também, defendido por Marcos Bagno (2012, p.19) ao tratar da promocédo do
letramento: “as atividades fundamentais séo a leitura e a escrita”.

Ja nas estratégias de leitura mencionadas pelos estudantes apareceu com
muita frequéncia a realizagdo da leitura compartilhada ou leitura coletiva (leitura
realizada em voz alta por estudantes e o docente) como um dos momentos
importantes para a compreensao dos textos. Isso pode ser verificado nos seguintes
trechos das transcricdes das falas dos estudantes nas entrevistas semiestruturadas

(Quadro 9) e na primeira roda de conversa (Quadro 10):
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Quadro 9 - Sugestdes dos estudantes nas entrevistas: leitura compartilhada

CATEGORIA: ESTRATEGIAS DE LEITURA

Estudante

Unidades de Registro - trechos das falas das estudantes nas entrevistas
semiestruturadas em que sugerem a leitura compartilhada

Estudante 2

“todo mundo lia um pouquinho [...] e compreendendo o texto, e caso a pessoa nao
soubesse, por exemplo, uma palavra, ai ali como tava todo mundo num coletivo, aquela
pessoa acabava aprendendo”

Estudante 3

“nos horarios de aula, ela [a professora] passava as obras do PAS, leituras em conjunto
[...] para a produgédo textual, escrever um paragrafo especifico, uma introdugao, por
exemplo [...] uma atividade mais com o professor mais préximo”

Estudante 4

“para qualquer aluno do ensino médio € essencial a leitura. O professor também persiste
muito em ler com o aluno, porque muitas vezes os professores tomam esse
posicionamento de ler pelo aluno, mas o aluno tem que desenvolver isso.

Estudante 5

“leitura compartilhada, porque eu acho que, na minha percepgéo, eu gosto de entender
mais, tipo, de ouvir falando do que eu mesmo lendo. Tipo, eu gosto de ouvir pra mim poder
interpretar melhor”.

Estudante 8

“Acho que a de leitura realmente devia ser igual essa. Da gente ler e depois fazer a
resenha. E ai discutir que eu acho que da pra ver que todo mundo realmente fez. Todo
mundo realmente entendeu”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quadro 10 - Sugestdes dos estudantes na primeira roda de conversa: leitura
compartilhada

Estratégias de Leitura - Contribuicoes dos estudantes sobre leitura compartilhada na primeira

Categoria:

roda de conversa.

Unidades de registros (trechos das falas dos estudantes nas primeiras rodas de conversa):

“a gente ler em conjunto [...] professora lia com a entonacdo da frase, com tudo, e no meio do
caminho ia explicando”

“Tem o meu ponto de vista do texto, o seu, da [...], acaba que, as vezes, juntando tudo, da uma coisa
melhor do que se fosse s6 eu lendo e entendendo o que eu achei do texto sozinha”

vezes”

“foi uma leitura coletiva. Em sala de aula, os professores pedem para ser coletivo na maioria das

“Ler com muita frequéncia. Enquanto a gente se encontra, a gente Ié alguma coisa.

“Estudantes leem. Leitura conjunta”

Ler com a gente o texto e também procurar palavras-chaves, explicar pra gente, eu acho que ajuda”

“Eu gosto da leitura compartilhada. [...] cada um ler e depois comentar e também entender o contexto
do texto mesmo, da obra, [...] pesquisar mais sobre aquele autor”

“a gente ler um pouco, cada um fala um trechinho, um paragrafo e a gente falava o que a gente
entendia. [...] a gente compreendia exatamente o que tava sendo dito porque todo mundo se ajudava
[...] lia o seu paragrafo, vocé explicava seu argumento ai a préoxima pessoa lia o paragrafo dela, dava
seu entendimento e seguia.[...] [Se ndo entendesse] O professor falava, te alertava”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Nos dois quadros acima os trechos destacados servem para mostrar e
enfatizar como a leitura compartilhada é considerada significativa pelos estudantes.
Todos lerem e conversarem sobre o texto possibilita aprender junto e interpretar
melhor, como pode ser relido abaixo nas palavras dos proprios estudantes:

“todo mundo lia um pouquinho [...] e compreendendo o texto, e caso a
pessoa nao soubesse, por exemplo, uma palavra, ai ali como tava todo

mundo num coletivo, aquela pessoa acabava aprendendo” (Entrevista -
Estudante 2)

“leitura compartilhada, porque eu acho que, na minha percepgao, eu gosto
de entender mais, tipo, de ouvir falando do que eu mesmo lendo. Tipo, eu
gosto de ouvir pra mim poder interpretar melhor” (Estudante - Primeira Roda
de Conversa)

“Tem o meu ponto de vista do texto, o seu, da Luisa, acaba que, as vezes,
juntando tudo, da uma coisa melhor do que se fosse sé eu lendo e
entendendo o que eu achei do texto sozinha” (Estudante - Primeira Roda de
Conversa)

Durante a leitura coletiva em voz alta, enquanto o estudante esta ouvindo ele
pode pensar sobre 0 que e como compreendeu, e, assim, avangar no processo da
leitura ao perceber detalhes nao vistos, ao confirmar inferéncias, verificar hipoteses.
Esses apontamentos dos estudantes a respeito da realizacdo das leituras
compartilhadas coincide ao que se encontra em Silva (2016, p. 124), quando ela
propde “a realizagdo das leituras orais, compartilhadas” e afirma que “a leitura oral
agencia a escuta reflexiva”.

Uma das estudantes na entrevista semiestruturada sugeriu que a leitura fosse
individual e s6 depois fosse realizado o momento de conversar e compartilhar as
interpretacdes, como pode ser lido no trecho a seguir da transcricdo da fala dessa

estudante:

“a gente ler por si préprio [...] depois a gente passa e ver a visdo de cada
uma, porque as vezes um tem uma interpretagdo que complementa a do
outro, as vezes nao ta certa, mas o professor corrige e a gente vai se
complementando dessa forma, entdo acho que isso é uma, um jeito que
ajuda muito” (Estudante 6 - Entrevista)

Na primeira roda de conversa, também, encontra-se nas falas dos estudantes

a opgao pela leitura individual e silenciosa e sé depois o dialogo com o grupo. Os
trechos a seguir apresentam esse ponto de vista dos estudantes:

“E bom cada um ler o seu e depois debater [...] Principalmente, porque eu

acho que cada um tem uma visdo querendo ou nao diferente. Cada um
lendo uma parte acho perde um pouco do conto”.
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“a pessoa vai entender aquilo que ela leu, mas se cada um ler o texto todo
e falar o que entendeu, as coisas assim é melhor [...] Fazer uma leitura
silenciosa, cada um faz a sua propria leitura e depois conversar”

Vale destacar que mesmo sugerindo a leitura silenciosa, a parte do dialogo
sobre o texto permanece na perspectiva dos educandos como algo que deve ser
mantido, ja que a interpretacdo de um colega pode complementar a de outro durante
a conversa sobre o texto e juntos ha a possibilidade de compreenderem melhor o
que foi lido. Essas declaragdes dos estudantes na primeira roda de conversa, antes
mesmo de serem transcritas e analisadas, foram registradas para que durante a
aplicacdo da sequéncia didatica fosse reservado um momento para a leitura
silenciosa.

Essas falas dos educandos sobre a leitura silenciosa sao semelhantes as
ideias apresentadas por Girotto e Souza (2010, p. 62) ao tratar de como podem ser
organizadas as oficinas de leitura. Especificamente, no momento denominado por
elas como “pratica guiada”, em que os estudantes sdo organizados em pequenos
grupos, realizam a leitura silenciosa e conversam sobre o texto, assim, eles podem
construir significados através da discusséao.

Outra estratégia apontada pelos discentes durante a primeira roda de
conversa foi destacar palavras desconhecidas, partes importantes do texto e

palavras-chave, conforme pode ser lido nos seguintes trechos:

“Eu acho que é importante grifar as palavras que a gente n&o entendeu e
pesquisar”

“marcar aquilo que eu acho importante, mas também marcar as palavras
gue eu nao conhego”.

“fazer uma leitura dinamica, eu leio tudo de uma vez rapidinho [...] depois eu
vou relendo [...] eu vejo as palavras-chaves [...] vejo o que ela é antes ai
quando eu vou ler eu ja vou entender o contexto direito”

“Ler com a gente o texto e também procurar palavras-chaves, explicar pra
gente, eu acho que ajuda”

Nessa busca pela compreensédo textual, além de deixar registros nos textos
(grifar, marcar, destacar palavras-chave), os estudantes sugeriram a escrita como
parte desse processo, conforme pode ser visto a seguir:

E também escrever bastante, desde textos educativos, como também
literatura em si, de livros” (Estudante 4 - Entrevista)

“Eu gosto dessa parte de escrita, porque, querendo ou ndo, é uma parte que
a gente vai precisar bastante na nossa vida, ainda mais pra quem ta no
terceiro ano [...] questdes mais discursivas [...] resumo, né, ou resenha”
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(Estudante 5 - Entrevista).

“poderia dar um foco maior nas produgdes textuais [...] especificar melhor o
que a gente poderia fazer na produgéao textual” (Estudante 7 - Entrevista).

“Acho que a de leitura realmente devia ser igual essa. Da gente ler e depois
fazer a resenha. E ai discutir que eu acho que da pra ver que todo mundo
realmente fez. Todo mundo realmente entendeu” (Estudante 8 - Entrevista).

O que pode ser observado nos trechos das falas durante as entrevistas
semiestruturadas é que os discentes ndo s citam que & preciso escrever sobre o
texto lido, mas se referem a alguns géneros textuais como resumos e resenhas ou
mesmo manifestam que €& preciso especificar melhor o que vai ser realizado como
producdo textual. Para atender essa colocacao das estudantes, € preciso realizar
um trabalho com as caracteristicas dos géneros discursivos em sala de aula. Isso ja
estava previsto no planejamento da sequéncia didatica quando além de selecionar o
género textual conto para a leitura, selecionou-se para a escrita o género textual
roteiro de curta-metragem. Além disso, no referencial tedrico desta pesquisa
tratou-se da importéncia de se trabalhar a partir dos géneros discursivos (Bakhtin,
2003; Marcuschi, 2002; Fiorin, 2022; Koch, 2012) e para a sequéncia didatica
consultou-se Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) prevendo a produgao de géneros
textuais.

Uma ultima questdo apresentada pelos discentes relaciona-se a ideia de que
a escolha do que vai ser lido deve despertar algum interesse neles, seja cada um
escolhendo o que deseja ler ou de como os momentos de leitura podem ser ludicos.

Conforme consta nas falas deles abaixo:

“‘cada um escolhe o livro que quer ler e realiza a leitura” (Estudante 4 -
Entrevista).

“‘Acho que as aulas com estratégias, ou dindmicas, elas podem se tornar
aulas mais ludicas, e também fazer com que os alunos tenham o mais
interesses em estudar aquela matéria” (Estudante 7 - Entrevista).

“Mas uma coisa [leitura] que seja mais interessante, acho que meio que
desperta essa curiosidade em todo mundo de querer ler, saber a histéria”
(Estudante - Primeira Roda de Conversa).

‘uma gincana de quantas paginas vocé tinha lido naquele trimestre e ai
vocé lia o livro na semana e ai vocé tinha que chegar na sua sala e vocé

fazia uma atividade [...] sempre apresentar falando o que o seu livro, a
histéria né, do livro que vocé tinha lido” (Estudante - Primeira Roda de
Conversa).

A possibilidade de escolha do estudante na sele¢gdo do que sera lido é citado

por Girotto e Souza (2010, p.59) como algo que deve ser enfatizado nas oficinas de
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leitura, ja que se pode obter bons resultados em leitura e compreensdo quando os
discentes escolhem livros que podem e querem ler.

Realizar o trabalho de analise de conteudo (ouvir o docente de portugués e os
estudantes, transcrever as falas, agrupa-las em categorias e analisa-las) foi
significativo para deixar claro como os participantes da pesquisa trouxeram
contribuicbes que validaram os estudos consultados durante a realizagdo desta
investigacdo, como a CDL, de Silva (2016); as estratégias de leitura, de Girotto e
Souza (2010); e o trabalho com géneros discursivos em sala de aula (Bakhtin, 2003;
Marcuschi, 2002). Foi interessante observar que as falas dos estudantes a respeito
das estratégias de leitura (leitura compartilhada, leitura individual, a importancia do
didlogo em grupo, registros no texto, escrita) coincidem com as sistematizacdes
apresentadas pelo docente e pelos autores consultados. Além disso, os dialogos
com os discentes revelam que eles monitoram a propria compreensido e sao
capazes de apresentar solucdes aplicaveis em sala de aula que contribuem para a
proficiéncia em leitura e escrita.

A partir desta constatacdo, vale citar Paulo Freire (1989, p. 17) para
relembrarmos de reconhecer no outro “o direito de dizer a sua palavra”. E preciso

escutar os educandos,

Escuta-los [...] é, no fundo, falar com eles, enquanto simplesmente falar a
eles seria uma forma de nado ouvi-los. Dizer-lhes sempre a nossa palavra,
sem jamais nos expormos e nos oferecermos a deles, arrogantemente
convencidos de que estamos aqui para salva-los, € uma boa maneira que
temos de afirmar o nosso elitismo, sempre autoritario”.

A partir da escuta dos estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos, do docente de
portugués e das relagdes estabelecidas com os autores estudados ficou perceptivel
que a vantagem do educador em relagdo aos educandos neste nivel de ensino é
aquele ja ter se apropriado da sistematizacao de estratégias de leitura. Sendo assim,
ensinar estratégias de leitura, falar explicitamente a respeito delas e organiza-las
junto com os discentes € um caminho para se alcangar leitores estratégicos e,
consequentemente, leitores proficientes. Ja que “quando falamos em formar bons
leitores estamos nos referindo aqueles que, conscientemente, utilizam as estratégias

de leitura quando leem” (Girotto; Souza, 2010, p. 47).
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4.1.2.1 Monitoramento da compreensao

Monitorar, nesta pesquisa, tem o sentido de verificar, analisar, avaliar, refletir
sobre a propria compreensdo textual. Sendo assim, o monitoramento da
compreensao refere-se ao processo que o leitor faz de avaliar se compreendeu o
que foi lido. Esta subcategoria de analise, monitoramento da compreenséo, foi
definida a partir de conversas nas entrevistas que tratavam das acbes dos
estudantes quando ndo compreendem a atividade passada e da autoavaliacdo dos
estudantes na primeira roda de conversa sobre a compreensao do primeiro conto
lido: “As margens da alegria”, de Jodo Guimaraes Rosa.

Este subitem foi criado com a fungdo de evidenciar uma fala muito frequente
dos participantes da pesquisa em relagdo ao dialogo entre professor e estudantes
para solucionar lacunas de compreensao. Percebeu-se nessas falas a importancia
da disposi¢cao para o didlogo com o estudante que o professor deve ter durante as
aulas quando o educando constata que nao compreendeu.

Quando o docente de portugués foi questionado a respeito das estratégias
utilizadas por ele para facilitar a mediagédo entre a atividade ndo compreendida e o
entendimento do estudante, a resposta dele foi: “Eu tento explicar o que tem que ser
feito com outras palavras, até o aluno entender. E aquela coisa de tentar ficar
parafraseando, até o aluno entender’. Nesta fala, fica claro que o didlogo ¢é a
estratégia usada pelo docente quando o aluno percebe que n&do compreendeu.

Interessante foi observar as respostas das estudantes quando foram
questionadas nas entrevistas semiestruturadas sobre o que elas fazem quando nao
entendem ou percebem que n&o conseguem realizar a atividade. Em todas as
respostas das educandas aparece o dialogo com o professor, como pode ser notado

no quadro a seguir:

Quadro 11 - Monitoramento da compreensao pelos estudantes

CATEGORIA: MONITORAMENTO DA COMPREENSAO

Estudante Unidades de Registro (trechos das falas das estudantes)
Estudante 1 “pede ajuda pro professor [...] ele sempre deixa fazer em grupo, dupla”
Estudante 2 “Pergunta para o professor”

Estudante 3 “pergunto para o professor”




74

“Muitas das vezes eu pergunto [para o professor] mais de uma vez para compreender,
porque de primeira eu ndo compreendo nada. Ai pela segunda vez eu vou compreendendo o
que ¢ dito pelo professor”

Estudante 4 “eu sempre permane¢o um pouco na frente [...] para poder escutar um pouco mais o
professor.”

“A gente também tem nossas duvidas e nossos professores estdo ali como base para o nosso
futuro”

“eu preciso voltar ao recurso de estudar de novo o contetido pra poder fazer as atividades”
“pergunto pro professor.”

Estudante 5 “pesquisar 14 em casa.”

“Marcar. Passar a linha por baixo, ou passar o marca-texto pra marcar frases importantes ou
palavras que eu ndo entenda”

“uma pesquisadinha da questdo em si”

Estudante 6 w . . .
tem vez que eu pergunto sim, mas professor ah isso e isso

“peco ajuda pros meus colegas [...] ou pro professor repetir a questio”

Estudante 7 “reler a questdo, [...] tentar sozinho mesmo entender aquela questdo [...] pedir ajuda pro
colegas”
Estudante 8 “converso com o professor”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

De acordo com Maryanne Wolf, no livro “O cérebro leitor” (2024, p.193),

Travar didlogos com os professores auxilia os alunos na construgdo de
questionamentos criticos, que atingem a esséncia daquilo que estéo lendo.
Por exemplo, no ensino reciproco, método introduzido por Annemarie
Palincscar e Anne Brown, os professores ajudam, de forma explicita, os
alunos nesse aprendizado do questionamento daquilo que néo
compreendem, resumindo o conteudo, identificando questdes-chave,
esclarecendo, prevendo e inferindo o que deve acontecer em seguida.

O didlogo entre professor e estudante apdés a constatacdo de nao
compreensao pode ser uma oportunidade para deixar explicito quais as estratégias
de leitura o discente pode utilizar para compreender o texto. E o momento de
ensinar o estudante a encontrar as solugcbes para resolver a incompreensio. Para
que, assim, o educando “possa passar da ‘dependéncia’ a independéncia, da acao,
com o auxilio do parceiro mais experiente, a feitura por si so, da necessidade da
mediagao do outro a autonomia” (Girotto; Souza, 2010, p.53). Esse movimento em
prol da autonomia pode ser visto nos trechos das falas das estudantes 5, 6 e 7. Elas
mencionaram que realizam pesquisas, releitura, perguntam para os colegas,
destacam frases importantes e palavras desconhecidas, ou seja, ja aprenderam a
acionar algumas estratégias para resolver problemas de compreenséo textual.

A primeira roda de conversa foi realizada apos a leitura do conto “As margens
da alegria”, de Jodo Guimaraes Rosa, em que se utilizou a aplicagdo de todos os
passos da Ciranda Dialdgica de Leitura. Nos dialogos na roda, foi perguntado aos

estudantes se tinham compreendido o conto, a seguir pode-se observar como eles
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autoavaliaram a compreenséao do texto lido:

“a gente leu em conjunto, todo mundo da turma, eu entendi, mas eu entendi
meio mal mesmo. Ai depois vocé pediu pra gente ler sozinhos, ir grifando as
palavras, eu compreendi o texto melhor. E também as perguntas, né, a
gente tinha que responder as perguntas, entdo ajudava”

“[...] quando a gente leu sozinhos e depois a gente leu em conjunto a gente
percebeu que teve varias pessoas que perceberam alguns detalhes que a
gente ndo tinha percebido e quando a gente recebeu esses comentarios, a
gente pdde compreender ainda mais da histéria, do contexto, de como
aconteceu a histéria, como ele realmente teve o seu a sua primeira tragédia”

“Também pelo fato da gente ter que produzir agora o nosso curta, né? E por
ele ter que ser inspirado no conto, é importante que a gente tenha entendido
e ai eu percebi que entendi agora que a gente esta fazendo essa produgéo.”

“acho que foi uma compreensao em sequéncia, que eu lia um pouco ficava
com duvida ai explicava um pouco ai voltava, ai depois tinha que reler de
novo pra tentar escrever”

“Acho que é uma construgdo conjunta”

“Acho que isso ajuda a compreender bastante, da nossa percepgéo e o que
a percepgao do outro”

Nos trechos acima os discentes citam algumas solugdes utilizadas para
resolver lacunas na compreensdo. E, assim, demonstraram que a apropriagao de
estratégias pelos estudantes € um caminho para a autonomia, como pode ser relido
nos seguintes trechos: “Ai depois vocé pediu pra gente ler sozinhos, ir grifando as
palavras, eu compreendi o texto melhor” , “entendi agora que a gente esta fazendo
essa producao” e “acho que foi uma compreensdao em sequéncia, que eu lia um
pouco ficava com duvida ai explicava um pouco ai voltava, ai depois tinha que reler
de novo pra tentar escrever’.

Quando o estudante reflete sobre seu processo de aprendizagem, questiona
sua propria compreensao, busca a solugdo para um problema de entendimento do
texto, além de mostrar autonomia na condugdo de sua aprendizagem, ele age
usando estratégias metacognitivas. Estas, segundo Silva (2016, p.115), estédo
“relacionadas ao controle da leitura, a compreensdo do modo que se preenchem os
espagos vazios, as duvidas a respeito das ideias do texto e ao entendimento acerca
das atividades realizadas para preenché-los e sana-las’. Usar estratégias
metacognitivas € um comportamento de leitor proficiente (Lopes-Rossi, 2005, p.3).

Para finalizar este item e ja dar abertura para a proxima segao que trata de
autonomia, cabe aqui trazer as ideias apresentadas por Solé (1998, p.72): “Por que

€ necessario ensinar estratégias de compreensdao? Em sintese, porque queremos
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formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de
indole muito diversa, na maioria das vezes diferentes dos utilizados durante a

instrucdo”. A secéo seguinte abordara a categoria autonomia.

4.2 Autonomia

Nesta parte, trata-se da categoria autonomia a partir das falas das oito
educandas e do docente de portugués das turmas de 3° Ano do EMI-Eventos nas
entrevistas semiestruturadas. Primeiro, apresenta-se as contribuicdes do docente e,
depois, o que foi percebido nos dialogos com as estudantes.

Na fala do docente de portugués durante a entrevista semiestruturada quando
a conversa foi a respeito da autonomia do discente, o professor disse que o
estudante demonstra autonomia quando “consegue, por conta propria ir encontrando
os caminhos [...] ele vai la e pesquisa, ele vai la e encontra as respostas”; “quando a
questdo é muito complexa [...] eles precisam da nossa mediacido”; e “dependendo
ele te chama pra perguntar uma coisa ou outra”. Disse, também, que os estudantes
demonstram dependéncia nos momentos de producgao textual quando questionam:
“Professor, como € que eu posso escrever isso? Como é que eu apresento essa
ideia? Como é que fica melhor escrever tal ideia? Qual conectivo eu uso? E ai
comeca a dependéncia mesmo”.

A contribuicdo do docente de portugués para que os estudantes sejam mais
independentes foi sempre propor atividades em que eles tenham mais autonomia,
como nas produgdes textuais “sempre ter mais atividade de escrita em sala de aula,
e que eles realmente escrevam mesmo, com a gente. Para que eles nao fiquem
assim tdo dependentes, tdo inseguros. Porque eles s6 vao ter realmente essa
duvida, essa dependéncia, quando eles forem escrever”. Da fala do professor de
portugués cabe ressaltar que o estudante alcangca a independéncia quando
consegue realizar, por exemplo, a produgao textual, porque ja aprendeu em sala de
aula com o mediador como fazer e por isso esta mais seguro para agir.

Quando o didlogo com o docente de Lingua Portuguesa foi a respeito das
praticas de letramento que apontam para a emancipacao do estudante, o docente

disse

De leitura, vamos dizer, eu acho que é importante eles saberem ler, por
exemplo, uma noticia, uma reportagem. Também textos literarios. Que tem
toda a sua riqueza. E toda a complexidade, que exige mais, mas também é
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importante. Na parte escrita, eles tém que saber escrever o texto
dissertativo-argumentativo que precisa disso pro vestibular, mas também
precisam escrever um email, precisa escrever coisas basicas do dia a dia.
Sao géneros textuais que eles precisam dominar para poder conseguir ter
essa emancipacao. (Docente - Entrevista)

Aqui fica evidente como é necessario um trabalho com os géneros
discursivos em sala de aula, ja que “toda manifestacao verbal se da sempre por
meio de textos realizados em algum género” (Marcuschi, 2008, p.154) e domina-los
ou ndo influencia a insergcéo e agao dos individuos nas atividades humanas. Essa
ultima fala do docente, relaciona-se, ainda, com Ciavatta (2005, p. 16) quando esta
trata da integracdo entre o ensino médio e o0 ensino técnico ser um “compromisso
ético-politico de preparacdo dos jovens das classes trabalhadoras para ganhar
autonomia face ao mundo do trabalho e para ter condi¢des de prosseguir os
estudos”.

A seguir, destaca-se partes das falas das discentes nas entrevistas
semiestruturadas, em que elas citam como as estratégias mobilizadas pelo docente
de portugués para trabalhar a produgao textual permitiu-lhes agirem de maneira
autbnoma.

As aulas de redagbes que a gente teve esse ano foram bastante, tipo,
instrutivas. Eu gostei bastante. Eu acho que eu melhorei muito a partir do
que a gente aprendeu com o professor. Porque eu ndo sabia escrever, ndo
sabia o que era introdugéo, desenvolvimento. Foi a partir das aulas dele que
eu comecei a, tipo, a melhorar bastante. [...] Fazia em casa. Nesse caso, [...]
ele mesmo botava proposta de redagdo para a gente fazer na nossa
plataforma. Ai eu ia la, pegava a proposta que ele botava e fazia a redagao.
Ele mesmo corrigia e dava uma nota com base nas competéncias do
ENEM. Muito bom. Entéo ja era mais uma ajuda extra. Foi um jeito de vocé
se tornar, vocé ja sabe a estrutura, entdo vocé vai la, consulta a proposta,
escreve. (Estudante 5 - Entrevista)

Acho que as aulas do [...] [docente], que ele passava... redacgdes pra gente
fazer pro ENEM e ele colocou isso de uma forma mais autbnoma. Vocé
fazia se vocé quisesse, ndo valia nota. Vocé fazia para vocé treinar mesmo.
(Estudante 8 - Entrevista)

Essas falas das estudantes demonstram como elas avaliam de maneira
positiva o trabalho do docente de portugués com a escrita, principalmente, porque
ele ndo s ensinou como produzir um texto dissertativo-argumentativo, mas fez isso
de modo que as incentivou a produzirem sozinhas e, assim, serem mais
independentes. Aqui cabe citar Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia (2022b, p.
122): “Todo ensino de conteudos demanda de quem se acha na posi¢ao de aprendiz
que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria também do conhecimento do
objeto”. Ainda segundo Freire (2022b, p. 122),
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E por isso que o ensino dos conteudos, criticamente realizado, envolve a
abertura total do professor ou da professora, a tentativa legitima do
educando para tomar em suas mé&os a responsabilidade de sujeito que
conhece. Mais ainda, envolve a iniciativa do professor que deve estimular
aquela tentativa no educando, ajudando-o para que a efetive.

Consciente de que os estudantes participantes desta pesquisa sdo sujeitos de

conhecimento e que tém contribuicdes significativas, no quadro a seguir, constam

excertos das falas das educandas nas entrevistas semiestruturadas quando a

conversa foi a respeito de autonomia:

Quadro 12 - Categoria Autonomia nas falas das estudantes

CATEGORIA: AUTONOMIA

Estudante

Unidades de Registro - trechos das falas das estudantes nas entrevistas semiestruturadas

Estudante
1

“outra pessoa lendo pra mim. No YouTube, no Spotify, tem muita gente que |& os livros e grava,
[...] as pessoas leem, uma pagina inteira explica, e € bem facil de entender. Ai eu sempre recorro
a outras pessoas que leram.”

“E eu acho que a autonomia também ¢é ter respeito. Prestar atencdo, ver que aquilo ali é
importante. Tomar a frente das coisas também, porque fica aquela vergonha de fazer trabalho, a
vergonha de ler”

Estudante
2

Internet.[...] pesquisa para poder realizar [...] alguém perto fazendo junto, conversar entre si [...]é
interessante o estudante ir criando meio que essa forma de agir [...] buscando essa autonomia de
ele ir fazendo as coisas meio que sem tanta interferéncia de outras pessoas

Estudante
3

“se vocé ndo entendeu e realmente perguntar para o professor o que € aquilo. E mesmo
pesquisar na internet um comando de alguma coisa [...] a gente tinha o auxilio dos outros anos
[...] eles ensinaram para a gente no primeiro ano exatamente como vocé pode seguir e tal.
Porque o meu exemplo é que a minha primeira captagéo foi captagéo de recursos [...] Eu acho
que é principalmente a autonomia e buscar me fazer [...] Por exemplo, o seu curta, a gente teve
muito disso no primeiro e no segundo ano em trabalhos teéricos. Entédo, a gente teve que ir atras
disso e a OPA [Oficina Pratica de Aprendizagem] ajudou bastante nessa questdo de
desenvolvimento de ideia, de construgdo de roteiro e tudo mais. [...] porque eu tive muito essa
criacdo de que vocé precisa fazer sozinho. E isso é até certo ponto ajuda e até certo ponto
atrapalha, porque eu nao sei pedir ajuda. [...] eles também ensinam que vocé pode pedir ajuda
para aquilo que vocé nao esta entendendo. Principalmente professores orientadores”

Estudante
4

“Entao, leia e releia”

“Entao, ter mais responsabilidade nas suas agdes, fazer acontecer. Quando puder, ler um livro,
praticar leitura, porque a leitura é essencial para qualquer area que vocé for escolher”

“E querendo ou ndo, quando o professor fala para a gente criar, né? Desenvolver algo, isso vem
de néds. O professor esta ali e da a ferramenta, mas o restante € nosso”

“Ano passado eu tive um evento que era sobre curtas. E eu tive que desenvolver um evento
sozinho com o meu outro colega. E foi ali que eu tive a liberdade. O professor confiou em mim.
Foi uma ideia que eu coloquei dentro de sala e eu pratiquei. Fiquei atras de parcerias. Nao teve
tanta visibilidade, mas foi algo meu. Entéo, eu fiquei muito orgulhosa por ter dado essa confianca
para o professor e ter agarrado essa confianga. Entdo, eu acho que quando o professor Ihe da
essa oportunidade, o aluno tem que agarrar essa oportunidade. Sabe? Porque confianga no
nosso ensino é essencial, de verdade”

“E importante porque ele ndo pode ter s6 uma dependéncia no professor. Tem que ser em si
também, a confianga”

Estudante
5

“assisto um pouco do video, depois eu, tipo, eu olho a obra eu mesma pra me tentar identificar
aquilo que eu ja tinha compreendido”

“Ele tem um prévio conhecimento sobre determinado assunto”

“porque a minha estratégia é eu pesquisar um pouquinho antes o assunto pra mim ter uma nogéo
do que vai ser tratado”
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Estudante
6

“Reler novamente”

“‘marcar as partes mais importantes, isso ai, a gente também aprendeu como estratégia de
leitura, marcar palavra-chaves, é, as mais importantes, o que é que o titulo, né, que muita coisa
disso, o titulo, referéncias, entdo, acho que isso ajuda bastante”

“ser criativo ja € um modelo de autonomia”

“aqui no IF a gente tem muito autonomia, principalmente para apresentar slides, fazer
apresentagcao de projetos, seja de nossa prépria criagdo e que la fora me ajuda muito com
comunicagao.”

Estudante
7

“o professor acho que ele poderia dar umas dicas, ah gente, olha, vé algumas aulas essas aqui.
E o aluno tem autonomia de realmente procurar essas aulas. Procurar se aprofundar mais”

“as estratégias, acho que meio que incentivou a galera a estudar mais aquela obra. Porque muita
gente ndo conhecia a obra, eu também n&o conhecia. E ai, eu acho que fez a gente ter
autonomia no sentido de nossa gente podia procurar mais relacionadas as essas obras, e até
usar também obras do PAS, por exemplo.”

“a gente acaba tendo mais transparéncia, no que vocé vai nos ensinar. E a gente tem isso meio
que ja prepara a gente, a gente vai ter a autonomia”

Estudante
8

“pesquiso na internet” [...] ChatGPT [...] no Google”

“Eu interpreto autonomia como uma forma [...] se eu ndo entendo uma atividade, vou la, e
pergunto ou igual [..] o professor ndo esta disponivel e ele passou a atividade pra casa, ele ndo ta
disponivel, ai eu vou e pesquiso.[...] Realmente trabalhar isso, do estudante fazer as coisas por
ele mesmo.”

“porque o curso de eventos, um curso técnico em si, ndo sendo eventos. O curso técnico que o
IFB oferece, ele trabalha demais essa autonomia. E eu sinto que a gente realmente, desde o
primeiro ano, eles deixam a gente livre. Para a gente seguir, correr atras das nossas coisas”

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao analisar essas unidades de registro acima percebe-se que, nas falas, as

estudantes apresentaram a definicdo de autonomia, citaram ag¢des que demonstram

independéncia, mencionaram que o |IFB e o curso de EMI-Eventos buscam formar

estudantes autbnomos e, ainda, fizeram apontamentos muito originais a respeito da

percepcao delas sobre autonomia. Sendo assim, na sequéncia, cada um desses

pontos indicados pelas educandas sera examinado, para isso cita-se novamente

alguns trechos presentes no Quadro 12 com o objetivo de explicitar as contribuigdes

das participantes da pesquisa em cada reflexao.

Algumas definicbes de autonomia ditas pelas discentes podem ser percebidas

nos seguintes trechos:

“E eu acho que a autonomia também é ter respeito. Prestar atengéo, ver
que aquilo ali é importante. Tomar a frente das coisas também, porque fica
aquela vergonha de fazer trabalho, a vergonha de ler”. (Estudante 1 -
Entrevista)

“é interessante o estudante ir criando meio que essa forma de agir [...]
buscando essa autonomia de ele ir fazendo as coisas meio que sem tanta
interferéncia de outras pessoas” (Estudante 2 - Entrevista)

“ter mais responsabilidade nas suas agbes, fazer acontecer. [...]JE querendo
ou nao, quando o professor fala para a gente criar, né? Desenvolver algo,
isso vem de néds. O professor esta ali e da a ferramenta, mas o restante é
nosso [...] “E importante porque ele ndo pode ter s6 uma dependéncia no
professor. Tem que ser em si também, a confianca” (Estudante 4 -
Entrevista)
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“Eu interpreto autonomia como uma forma [...] se eu ndo entendo uma
atividade, vou 14, e pergunto ou igual [..] o professor ndo esta disponivel e
ele passou a atividade pra casa, ele ndo ta disponivel, ai eu vou e
pesquiso.[...] Realmente trabalhar isso, do estudante fazer as coisas por ele
mesmo.”(Estudante 8 - Entrevista)

Parafraseando as estudantes, autonomia é: ter respeito, prestar atengao na
aula e no conteudo é importante (ouvir o outro), tomar a frente para ler, fazer o
trabalho; criar meios de agir sem a interferéncia de outras pessoas; ter
responsabilidade, desenvolver o que € pedido, ter confianga em si; perguntar ao
professor, se ele ndo estiver disponivel, pesquisar, o estudante fazer as coisas por
ele mesmo.

Dentre as acbes que demonstram autonomia, as educandas indicaram
pesquisar na internet, assistir a videos, ouvir audios de livros e explicagdes, dialogos
com colegas e professor, ler e reler, usar estratégias de leitura. Essas agdes

mencionadas podem ser relidas a seguir:

“outra pessoa lendo pra mim. No YouTube, no Spotify, tem muita gente que
I& os livros e grava, [...] as pessoas leem, uma péagina inteira explica, e é
bem facil de entender. Ai eu sempre recorro a outras pessoas que leram.”
(Estudante 1 - Entrevista)

Internet.[...] pesquisa para poder realizar [...] alguém perto fazendo junto,
conversar entre si (Estudante 2 - Entrevista)

“se vocé nao entendeu e realmente perguntar para o professor o que é
aquilo. E mesmo pesquisar na internet um comando de alguma coisa [...] a
gente tinha o auxilio dos outros anos [...] eles ensinaram para a gente no
primeiro ano exatamente como vocé pode seguir e tal. (Estudante 3 -
Entrevista)

“Entéo, leia e releia [...] Quando puder, ler um livro, praticar leitura, porque a
leitura é essencial para qualquer area que vocé for escolher” (Estudante 4 -
Entrevista)

“assisto um pouco do video, depois eu, tipo, eu olho a obra eu mesma pra
me tentar identificar aquilo que eu ja tinha compreendido” (Estudante 5 -
Entrevista)

“Reler novamente [...] marcar as partes mais importantes, isso ai, a gente
também aprendeu como estratégia de leitura, marcar palavra-chaves, €, as
mais importantes, o que é que o titulo, né, que muita coisa disso, o titulo,
referéncias, entdo, acho que isso ajuda bastante” (Estudante 6 - Entrevista)

“o professor acho que ele poderia dar umas dicas, ah gente, olha, vé
algumas aulas essas aqui. E o aluno tem autonomia de realmente procurar
essas aulas. Procurar se aprofundar mais [...] as estratégias, acho que
meio que incentivou a galera a estudar mais aquela obra. Porque muita
gente ndo conhecia a obra, eu também nao conhecia. E ai, eu acho que fez
a gente ter autonomia no sentido de nossa gente podia procurar mais
relacionadas as essas obras, e até usar também obras do PAS, por
exemplo” (Estudante 7- Entrevista)
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Percebe-se que as discentes falam de como conseguem agir de maneira
autbnoma nos processos de estudo de praticas sociais de leitura e de escrita. Elas
sao sujeitos de conhecimento e de sua autonomia, e nenhum outro poderia ocupar
este lugar. Vale citar, aqui, as palavras de Paulo Freire (2022b, p.105): “Ninguém é
sujeito da autonomia de ninguem”.

Destaca-se que tanto nas definicbes como nas agdes que apontam para a
independéncia, a categoria autonomia é citada ndo como incentivo ao individualismo
e a competitividade, mas como solidariedade. Elas falam de respeito, de
responsabilidade, de didlogo com o professor e com os colegas, de confianga e de
recorrer a outras pessoas nas plataformas digitais para compreender um texto.
Assim, a “autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inumeras
decisoes, que vao sendo tomadas.” (Freire, 2022b, p.105).

As préximas transcricdes das falas das participantes da pesquisa tratam de

como o IFB, especificamente, o curso de EMI-Eventos contribui para a autonomia:

“aqui no IF a gente tem muito autonomia, principalmente para apresentar
slides, fazer apresentagéo de projetos, seja de nossa prépria criagdo e que
la fora me ajuda muito com comunicagao.” (Estudante 6 - Entrevista)

“porque o curso de eventos, um curso técnico em si, ndo sendo eventos. O
curso técnico que o IFB oferece, ele trabalha demais essa autonomia. E eu
sinto que a gente realmente, desde o primeiro ano, eles deixam a gente
livre. Para a gente seguir, correr atrds das nossas coisas” (Estudante 8 -
Entrevista)

“Ano passado eu tive um evento que era sobre curtas. E eu tive que
desenvolver um evento sozinho com o meu outro colega. E foi ali que eu
tive a liberdade. O professor confiou em mim. Foi uma ideia que eu coloquei
dentro de sala e eu pratiquei. Fiquei atras de parcerias. Nao teve tanta
visibilidade, mas foi algo meu. Entao, eu fiquei muito orgulhosa por ter dado
essa confianga para o professor e ter agarrado essa confianga. Entéo, eu
acho que quando o professor lhe da essa oportunidade, o aluno tem que
agarrar essa oportunidade. Sabe? Porque confianga no nosso ensino é
essencial, de verdade” (Estudante 4 - Entrevista)

A percepcao dessas estudantes legitima o trabalho realizado no IFB-campus
Brasilia como um servigo que favorece o desenvolvimento da autonomia. No PPC
(2019, p. 79-80) do curso de EMI-Eventos, promover a autonomia esta citado entre
os critérios e os instrumentos de avaliagdo: “desenvolvimento da autonomia na
aprendizagem” e os ‘“instrumentos de avaliacdo da aprendizagem deverdo ser
formulados de modo a levar o discente ao desenvolvimento da autonomia para a
construgao do seu itinerario formativo”. Para dialogar com o exposto, vale mencionar
Araujo e Frigotto (2015, p.70) quando tratam das praticas pedagdgicas no ensino

integrado: “Mais importantes s&o0 0s compromissos que assumimos e que nos
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permitem fazer escolhas e, [...], ressignificar procedimentos tendo em vista os
objetivos de emancipagao social e de promog¢ao da autonomia dos sujeitos”.

O proximo excerto foi retirado da fala de uma estudante quando a conversa foi
sobre autonomia e ela explicou como foi o percurso no EMI-Eventos. Optou-se por
apresentar a seguir ndo s6 a unidade de registro, mas um trecho maior das
colocagdes dessa estudante para deixar claro o contexto e como ela menciona o

funcionamento do curso.

“a gente tinha o auxilio dos outros anos, porque eles ja estavam na escola
mais tempo e eles sabiam mais coisas. Entdo eles ensinaram para a gente
no primeiro ano exatamente como vocé pode seguir e tal. Porque o meu
exemplo é que a minha primeira captacao foi captagao de recursos, que ela
€ bem chatinha. [...] A gente tem que fazer um planejamento de vendas ou
entédo oficios para conseguir parcerias com outras empresas. [...] Agora a
gente também esta na captagao de recursos e a gente estava planejando,
semana retrasada a gente estava vendendo bolos. E, bolos e brownies. E a
gente fazia progressao de gastos, fazia progressao de venda, tirava o lucro,
tirava o custo e assim ia indo. E é muito pratico o nosso PPC. E literalmente
a oficina pratica de aprendizagem, a OPA. Entdo, vocé precisa ter a
movimentacdo, sendo o evento ndo anda. Nao é tedrico, é pratica.[...] Eu
acho que é principalmente a autonomia e buscar me fazer, sabe? Por
exemplo, o seu curta, a gente teve muito disso no primeiro e no segundo
ano em trabalhos tedricos. Entdo, a gente teve que ir atras disso e a OPA
ajudou bastante nessa questdo de desenvolvimento de ideia, de constru¢ao
de roteiro e tudo mais. [...] porque eu tive muito essa criagao de que vocé
precisa fazer sozinho. E isso é até certo ponto ajuda e até certo ponto
atrapalha, porque eu nao sei pedir ajuda. Mas eu também sei fazer tudo
sozinha. Entdo eu acho que isso ajuda demais, mas aqui na escola é uma
forma que vocé tem que aprender a ser independente, mas é que eles
também ensinam que vocé pode pedir ajuda para aquilo que vocé nao esta
entendendo. Principalmente professores orientadores, nos nossos
documentarios que a gente ja fez e tudo mais. A gente sempre teve
professores orientadores que a gente pedia ajuda” (Estudante 3 - Entrevista)

Na fala dessa estudante, nota-se que a proposta de desenvolvimento da
autonomia presente no PPC (2019) foi concretizada nas Oficinas de Praticas de
Aprendizagem (OPAs) e nos dialogos com os professores orientadores. Nas OPAs,
os estudantes realizavam atividades e praticas da area técnica, a educanda
menciona etapas da constru¢gao de um evento, como planejamento e captagao de
recursos por meio de parcerias ou vendas (progressao de gastos, progressao de
venda, lucro). Tendo em mente que os estudantes participantes (3° Ano) deste
estudo estdo na etapa final do curso de EMI-Eventos, verificou-se no PPC (2019,
p.70) o perfil do egresso, neste documento consta que o diplomado devera possuir
“‘conhecimentos sobre o processo de captacdo de eventos; auxiliar na
administracao, coordenacgao e contratacdo de pessoal; identificar os equipamentos e

servigos necessarios para o planejamento e a realizagédo de eventos”. Ou seja, a fala
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da educanda demonstra como ela se apropriou dos conhecimentos do Técnico de
Eventos.

A integracdo, também, aparece nas falas quando a discente cita os trabalhos
tedricos realizados para a criagdo de curtas-metragens nos 1° e 2° Anos e que na
OPA desenvolveu a ideia, criou o roteiro e aprendeu a pedir ajuda. Dessa forma, os
procedimentos de ensino utilizados no EMI-Eventos favoreceram o projeto de ensino
integrado, pois, percebe-se que estavam “organizados para promover a autonomia,
por meio da valorizagdo da atividade e da problematizacdo, e para cultivar o
sentimento de solidariedade, mediante do trabalho coletivo e cooperativo” (Araujo e
Frigotto, 2015, p.73). Em outras palavras, as praticas pedagoégicas no EMI-Eventos
podem ser consideradas “praticas favoraveis a vocacao para o Ser Mais” (Freire,
2022b, p.86).

Por fim, destaca-se algumas contribuigdes originais das educandas a respeito
de autonomia: saber pedir ajuda (Estudante 3), confianga em si e no ensino
(Estudante 4 - Entrevista), ser criativa (Estudante 6), e transparéncia no ensino

prepara para a autonomia (Estudante 7).

4.3 Ciranda Dialégica de Leitura

Nesta secdo, primeiro, trata-se da Ciranda Dialdégica de Leitura a partir dos
dialogos com os participantes da pesquisa, pois as falas deles contribuiram para o
planejamento e a aplicagdo das aulas; depois, apresenta-se como foi a construgéo e
a aplicacdo da sequéncia didatica. Essas partes estdo nomeadas de “Ciranda
Dialégica de Leitura: contribuicbes dos participantes da pesquisa” e “Cirandas

Dialdgicas de Leitura: planejamento e aplicagéo”.

4.3.1 Ciranda Dialdgica de Leitura: contribui¢gdes dos participantes da pesquisa

As contribuicbes dos participantes da pesquisa a respeito das Cirandas
Dialogicas de Leitura, nesta secdo, estdo organizadas em uma sequéncia
cronologica para que o leitor possa perceber como foram aplicadas as aulas, como

0s sujeitos da pesquisa avaliaram a CDL e como foi construida a sequéncia didatica.
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Dessa forma, trata-se, primeiro, das sugestdes dos estudantes na primeira roda de
conversa (06/12/2024); na sequéncia, das contribuigdes do docente de portugués
das turmas de 3° Ano do EMI-Eventos na entrevista semiestruturada (16/12/2024); e,
por fim, das avaliagdes realizadas pelos estudantes na ultima roda de conversa
(10/01/2025).

Apods finalizar a leitura e as etapas de compreensao do conto “As margens da
alegria”, de Joao Guimaraes Rosa, em que se utilizou os cinco passos da Ciranda
Dialégica de Leitura, foi realizada a primeira roda de conversa (06/12/2024) com o
objetivo de explicitar cada passo da ciranda dialégica. Nesse momento, foram

entregues aos estudantes os dois quadros a seguir para que eles refletissem sobre

estratégias de leitura e observassem os passos seguidos durantes as aulas:

Quadro 13 - Estratégias de Leitura (Solé, 1998; Silva, 2016)

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Como construir o sentido de um texto?

Solé (1998) e Silva (2016)

1° | O que sera lido? Por que sera feita a leitura?

Motivacgao e objetivo da leitura.

2° | Observe o texto:
ilustraces.

Qual o significado do titulo?

Vocé consegue identificar que género textual é?

como esta organizado, titulo, capitulos,

Abordar conhecimentos e
experiéncias prévias, prever, formular
perguntas a respeito do texto antes
de |é-lo.

3° | Realize a leitura do texto sem parar para pesquisar significados,
apenas marque as palavras ou trechos que vocé nao entendeu
(sublinhe, use marca texto).

Realizar a leitura silenciosa, em voz
alta, compartilhada.

4° | Apds a primeira leitura, autoavalie se vocé conseguiu interpretar
o que foi lido (reflita tendo em mente o objetivo da leitura). Se
nao, leia novamente, se possivel em voz alta.

Formular perguntas sobre o que foi
lido e avaliar se consegue responder.

5° | Releia as partes que vocé ndo entendeu e tente interpretar pelo
contexto o que esta sendo dito. Se ainda continuar sem
compreender, pesquise e registre os significados dessas
palavras ou expressdes que nado foram entendidas.

Os significados s&o construidos pelo
leitor ao interagir com o texto.

Pesquise os significados, selecione o
sentido mais compativel ao contexto.

6° | Releia para identificar o tema e a ideia principal. Depois, resuma
o texto.

Escrever sobre o que foi lido € uma
maneira de compreender a leitura.

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Solé (1998) e Silva (2016).

Quadro 14 - Passos da Ciranda Dialdgica de Leitura (Silva, 2016)

PASSOS DA CIRANDA DIALOGICA DE LEITURA (Silva, 2016)

1° Passo: Exposicao do assunto
e proposigao dos objetivos

Conversa com os estudantes
conhecerem o que sera desenvolvido.

sobre os objetivos e para

Momento antes da
2° Passo: Motivagao

prévios.

leitura.
contextualizar ou realizar um levantamento de conhecimentos

Pode-se problematizar,
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3° Passo: Leitura Realizagao de leitura silenciosa, coletiva, dialogada.

Conversas a respeito do texto lido e atividades a partir das
4° Passo: Dialogo estruturas formais do texto, no sentido de buscar a
compreensao profunda.

5° Passo: Producéo textual Criar ou recriar por meio da escrita ou de outras linguagens.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Durante o dialogo na roda de conversa, os estudantes reconheceram que os
passos da CDL foram utilizados nas aulas realizadas, no entanto ndo lembraram o
objetivo da leitura (compreender o conto “As margens da alegria”) que foi falado e
escrito no quadro da sala de aula durante a aplicagdo. Mesmo assim, afirmaram que
compreenderam o conto e recontaram partes da narrativa. Em um dialogo com a
orientadora desta pesquisa, Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva, a respeito de nao ter
ficado evidente o objetivo da leitura, mas que eles identificaram e perceberam que
0s passos possibilitaram a compreensao do conto, a orientadora esclareceu que o
objetivo de compreender o processo foi mais importante, as etapas foram
evidenciadas, é o processo metacognitivo em relevo. A orientadora explicou que
quando se ensina os estudantes a pensarem o texto, ensina-se um processo
metacognitivo que pode ser aplicado em qualquer outro texto, por isso eles lembram
0s passos, as fases. Assim, o que foi significativo para eles foi refletir sobre o
processo de compreender um texto.

Ainda durante a roda de conversa, os discentes apresentaram sugestdes de
estratégias que ja experimentaram e foram positivas para a compreensao textual.
Essas falas em que eles citam estratégias ja foram analisadas na secao “Estratégias
de leitura: contribuicbes dos participantes da pesquisa”, por isso nao sera citado
novamente trechos das transcricdes. Retoma-se apenas a sintese do que foi dito por
eles: realizar a leitura compartilhada; alguns preferem a leitura individual;, a
importancia do dialogo em grupo para ouvir outros pontos de vista e perceber
detalhes; registros no texto (marcar, grifar); pesquisar palavras desconhecidas; e a
escrita como parte do processo de compreender, pois o estudante volta ao texto no
momento de produzir.

As contribuicdes dos estudantes validaram o trabalho que foi realizado
utilizando os passos da CDL para compreender o conto “As margens da alegria”. No

entanto, eles, também, apontaram que a leitura pode ser diferente, pois a énfase
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estava na leitura coletiva em voz alta e alguns citaram a leitura silenciosa como uma
possibilidade. Por isso, para a leitura seguinte, que ja estava planejada para ser
leitura compartilhada, foi alterada para leitura silenciosa. Sendo assim, o conto “O
arquivo”, de Victor Giudice, foi lido de maneira silenciosa na aula seguinte.

Na entrevista semiestruturada (16/12/2024), o docente de portugués das
turmas de 3° Ano do EMI-Eventos, disse que ja utilizou a CDL, considera que “as
cirandas de leitura sao bem interessantes”, “deram bastante resultado”, “é
interessante os alunos saberem o passo a passo”, assim “ vao ficar conscientes do
processo” e isso facilitara a leitura de outros textos pelos estudantes durante a vida.
Entretanto, o professor abordou uma questao relevante, que é “mensurar o tempo
que é necessario para se planejar uma ciranda dialégica”. Durante 0 momento de
planejamento da sequéncia didatica, ndo foram feitos registros do tempo gasto para
selecionar os contos, realizar as leituras, criar materiais e atividades. Sendo assim,
mensurar o tempo de trabalho para se planejar uma Ciranda Dialdgica de Leitura,
podera ser um ponto a ser observado posteriormente.

Quando a conversa foi sobre a integracao entre Lingua Portuguesa e area
técnica, a indicagdo do docente foi que a ciranda dialdgica pode ser usada para o
estudante “se apropriar dos textos literarios” e utiliza-los “em um evento, um sarau,
por exemplo, que € um evento social’. No entanto, ele fala que a integracao é
sempre um desafio: “Eu vejo assim uma possivel integracdo. Entre as duas areas
dessa forma. Mas essa integragao, a integracéo € sempre um desafio. A gente fica
quebrando a cabeca pra fazer”.

Tendo em mente a integragdo entre Lingua Portuguesa e o Técnico em
Eventos, manteve-se o0 que ja estava na sequéncia didatica de se realizar um evento
para apresentar os curtas-metragens produzidos pelos estudantes. O planejamento
do evento foi construido por meio de dialogo com o docente e os estudantes durante
a aplicacao das aulas.

A ultima roda de conversa (10/01/2025) foi realizada com os estudantes para
enfatizar novamente os passos da CDL e verificar a avaliagao deles a respeito das
cirandas dialégicas e das atividades usando quadros de sistematizagdo de
estratégias de leitura. Em relagdo as cirandas dialdgica, além de identificarem as

etapas utilizadas para a compreensao dos contos, os discentes disseram:

“ajuda na compreenséo do texto.” (Estudante - Ultima Roda de Conversa)
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“primeiro que eu nao teria entendido esse conto, se ndo tivesse seguido as
etapas. Nem esse nem os outros [contos], porque sei la... O jodo [conto “O
arquivo”] foi uma leitura muito carregada, parece que nem o Machado de
Assis, e € meio complexo de vocé so6 pegar e ler, acho importante pra treinar
a fala e a escrita” (Estudante - Ultima Roda de Conversa).

‘lendo sozinha eu acho que eu seguiria o passo de vocé ver as palavras
dificeis de um determinada histéria e pesquisar, mas sozinha, ndo podendo
debater seria um pouco mais dificil. Agora, se fosse uma leitura mais em
conjunto, que todo mundo tivesse contando e lendo aquela histéria, todo
mundo em comum, isso seria um pouco mais facil de fazer a exploragao”
(Estudante - Ultima Roda de Conversa).

Os Quadros 13 e 14 foram apresentados novamente para que eles
avaliassem se estes deveriam ser entregues aos estudantes de ensino médio

durante aulas de aplicacdo da CDL, as respostas foram:

“No fundamental [ensino fundamental], sim” (Estudante - Ultima Roda de
Conversa).

“A gente ndo tem nem caderno. No ensino médio normal eu acho que talvez
seria util. Na verdade nunca foi util essas coisas” (Estudante - Ultima Roda
de Conversa).

“O negdcio & pratica” (Estudante - Ultima Roda de Conversa).

“numa escola particular, eu acho que da certo” (Estudante - Ultima Roda de
Conversa).

“Vai ser papel jogado fora” (Estudante - Ultima Roda de Conversa).
“Bom, acho que num precisa nao” (Estudante - Ultima Roda de Conversa).

“Eu também gosto, porque eu acho que facilita. Eu acho que a gente vai
fazendo os passos e a gente vai sabendo... como... qual o caminho que a
gente esta, por exemplo, eu acho que também, faz com nosso processo da
leitura possa ser otimizado. Entdo quando a gente for ver, também ter uma
consciéncia maior de qual processo a gente esta fazendo naquele
momento. Acho que seria bom” (Estudante - Ultima Roda de Conversa).

“Eu acho que é importante ndo s6 quando vocé ta sendo alfabetizado fazer
esses passos continuamente, entendeu? Porque assim vocé vai meio que
ampliando o seu conhecimento e consiga fazer isso em outros momentos,
até sozinho, com outras pessoas e se mantendo naquele ritmo” (Estudante -
Ultima Roda de Conversa).

“Eu acho bom, principalmente nas primeiras aulas, eu acho que é legal fazer
essa introdugdo pra turma se naturalizar com isso, virar algo do cotidiano,
se acostumarem com isso, depois por instinto vai seguir esses passos”
(Estudante - Ultima Roda de Conversa).

Pode-se perceber, entdo, que o mais importante na percepcao da maioria dos
dos educandos é a pratica, aplicar a CDL e explicitar os passos durante as aulas, e
que nao é necessario entregar os quadros 13 e 14 para os estudantes. No entanto,
as trés ultimas falas citadas acima destacam pontos interessantes em relacédo a

entrega dos quadros para os discentes: “faz com nosso processo da leitura possa
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ser otimizado. Entdo quando a gente for ver, também ter uma consciéncia maior de
qual processo a gente esta fazendo naquele momento”; “vocé vai meio que
ampliando o seu conhecimento e consiga fazer isso em outros momentos, até
sozinho”; “acho bom, principalmente nas primeiras aulas, eu acho que é legal fazer
essa introdugao pra turma se naturalizar com isso, virar algo do cotidiano”. Assim, na
versao final da sequéncia didatica foram mantidos os quadros de sistematizagcéo das
estratégias de leitura para o professor de Lingua Portuguesa consultar e explicitar as
etapas seguidas em alguns momentos durante as aulas (ficara a critério do docente
a partir de um dialogo com seus alunos entregar ou n&o os quadros). Dessa forma,
os estudantes podem se apropriar dos passos da CDL para construirem a
compreensao de um texto.

Em relagéo a utilizacdo de quadros de sistematizagcéo de estratégias de leitura
(pensados a partir de Girotto e Souza, 2010) como atividades nos momentos de
didlogos da CDL (4° passo das cirandas: “atividades a partir das estruturas formais
do texto, no sentido de buscar a compreensao profunda”), pode-se verificar as

avaliagdes deles nos seguintes trechos de fala:

Quadro 15 - Avaliagdo dos estudantes na ultima roda de conversa sobre as
atividades com quadros de sistematizagcédo de estratégias de leitura

Avaliagao dos estudantes sobre as atividades com quadros de sistematizacao de estratégias de leitura

Positivo

Depende

Negativo

“eu acho que é interessante, a
gente aqui é que é muito
preguicoso mesmo. E uai, se
a gente tivesse esse costume
de fazer desde o primeiro ano
ndo seria um problema fazer
agora, mas fazendo agora s¢”

“Depende. Eu acho que quando
a informagdo é mais basica,
que é facil de achar, eu acho
que é mais tranquilo”.

“Eu ndo gosto realmente do modelo do
quadro, poderia ser a pergunta: qual a
caracteristica e o significado do nome
Joaquim? Ai a gente respondia sem
precisar ser numa tabela, entendeu?
Outra coisa...segunda pergunta a mesma
coisa so que a Liviria aqui”.

“Eu prefiro o quadro, € mais
direto”.

“Eu falo...essa aqui a 2 € bom
porque a gente conhece os
personagens, as
caracteristicas. Agora essa seis
aqui que tem que botar a
metafora, ndo”.

“Eu gosto entdo de questionario com
alternativas”.

“E mais dinamico”.

“Esse aqui eu achei ele mais
complicado, no primeiro que
vocé fez, que era a informagéo
que a gente grifava no texto, ai
eu achava ele mais
interessante, porque ja tinha
marcado, era sO pegar e
copiar”.

“S6 a pergunta ta& otimo. E muito

trabalhoso fazer os quadros”.

“Eu achei super facil de

“Eu acho que um complementa

As perguntas, é muito de boa responder,
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preencher, ja a pergunta eu | o outro”. mas os quadros sao super dificeis.
acho mais complexa”.

E porque pra mim, o quadro demora muito
pra escrever, tem que ficar procurando,
por exemplo aqui, foi muito mais facil
fazer a quatro apesar de serem coisas
relativamente parecidas, eu prefiro...

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A partir dessas falas dos estudantes, definiu-se que as atividades nos
momentos de didlogos da CDL (4° passo) devem ser compostas por quadros de
sistematizacdo de estratégias de leitura e questdes discursivas sobre o conto lido,
assim busca-se atender aos diferentes modos de aprender de cada educando.

Para finalizar, cita-se uma reflexdo de Paulo Freire que esta relacionada com
as ideias aqui apresentadas e, também, com as da préxima secdo: “o0 espacgo
pedagogico € um texto para ser constantemente ‘lido’, ‘interpretado’, ‘escrito’ e
‘reescrito’. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre o educador e
educandos no ‘trato’ deste espago, tanto mais possibilidades de aprendizagem

democratica se abrem na escola” (Freire, 2022b, p.95).

4.3.2 Cirandas Dialogicas de Leitura: planejamento e aplicagao

Neste subitem, primeiro, trata-se do planejamento da sequéncia didatica a
partir dos passos da ciranda dialdgica; depois, descreve-se como foi a aplicagao das
CDLs nas aulas para os estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos. De acordo com Silva
(2016, p.118), o momento de planejamento € o primeiro passo da CDL, ja que é
“‘uma atividade circunscrita ao professor [...], comecando pela proposicdo dos
objetivos”. S6 apds o planejamento das oficinas pelo docente € que se aplica as
cirandas dialdgicas.

As cirandas dialdgicas ja constituiam parte da proposta de leitura de contos
no Ensino Médio Integrado desde a primeira versdo da sequéncia didatica criada
nesta investigacdo. Assim que ficou definido o local de aplicagdo (IFB-campus
Brasilia) e os possiveis participantes da pesquisa, foi preciso repensar os textos
selecionados. No primeiro dialogo com o docente de Lingua Portuguesa das turmas
de 3° Ano do EMI-Eventos, foi preciso rever o planejamento e adequar textos e

atividades as especificidades do 3° Ano do curso de EMI-Eventos.
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Além do dialogo com o professor de portugués, verificou-se se a proposta de
pratica pedagdgica estava de acordo com as indicagdes presentes no PPC do curso
(2019). Neste documento, para o 3° Ano, constam entre os objetivos de
aprendizagem para a area de Linguagens alguns que se relacionam ao que se
propde na sequéncia didatica, como pode-se observar na Figura 4:

Figura 4 - Relagao entre os objetivos de aprendizagem presentes no PPC (2019) e
a proposta da sequéncia didatica

Objetivos de aprendizagem - 3* Ano Sequéncia Didatica planejada neste estudo para o 3® Ano
Linguagens (PPC, 2019, p.58-59) do EMI-Eventos

N4

Compreender os diferentes géneros textuais, Diferentes géneros textuais: contos e roleiros de curta-metragem.
os textos multimodais e suas fungdes na Textos mullimedais: analise da capa e do indice ilustrado da 17 ed,
do livro "Primeiras estdrias”, de Guimardes Rosa; e leitura do
roteiro de curta-metragem “Red Velvet”, de Nanda Fer Pimenta.

sociedadea.

Producao, refaccio e leitura de textos do Escrita e reescrita de roteiro de curta-metragem.
dominio literario & n&o literario, bem como de
novos contextos midiaticos & tecnologicos.

Concepcoes filosoficas e esteticas e visao de  Compreender dois contos de Jodo Guimardes Rosa (autor

mundo do [...] Modernismo Brasileiro [...) pertencente a 3* fase do Modemismo Brasileiro).
Géneros textuais orais (apresentacies, Planejamento e execucido de evento social de premiagao dos
exposigbes, debates), considerando as curtas-metragens criados pelos estudantes.

elapas de planejamento, producdo & revisao,

Nas referéncias do PPC (2019), percebeu-se a citagdo de obras que também
foram utilizadas nesta pesquisa, como: Solé (1998); Rojo e Moura (2012); Silva
(2016); e Street (2006). Isso validou a continuidade do percurso predeterminado
para a aplicagao do que se propds na sequéncia didatica.

Também, foram realizadas pesquisas a respeito das obras do PAS/UnB que
poderiam ser trabalhadas com os estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos. O objetivo
era selecionar uma obra que seria trabalhada dentro do tempo disponibilizado para a
aplicacao da pesquisa e, ainda, poderia ser mantida na versao final da sequéncia
didatica para que professores, ao consultarem o produto educacional desta
pesquisa, pudessem utiliza-la em anos posteriores. Tendo isso em vista, o conto
“‘Desenredo”, de Jodo Guimaraes Rosa, foi selecionado entre as obras do PAS3/UnB
para ser lido e compreendido usando as etapas da CDL.

Os contos “As margens da alegria”, de Jodo Guimaraes Rosa, e “O arquivo”,
de Victor Giudice, foram mantidos na sequéncia didatica para o 3° Ano do
EMI-Eventos. Aquele, porque tem relagcdo com as mudangas provocadas na
natureza pela construgcao de Brasilia, local onde fica o campus (contexto de

aplicacado da pesquisa), e este, por tratar da reificagdo do protagonista por meio do
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trabalho, em razdo do contexto de aplicagcdo ser no EMI, modalidade da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, onde se discute a relagdo entre educagao e trabalho. Em
vista disso, as cirandas dialégicas foram planejadas para que os estudantes
construissem a compreensao de trés contos: “As margens da alegria”, “O arquivo” e
“‘Desenredo”. Esses contos foram escolhidos de maneira intencional por
estabelecerem relagdo com o contexto de pesquisa e ao mesmo tempo contribuirem
para a emancipag¢ao dos sujeitos.

Para planejar as cirandas dialégicas a respeito dos contos, primeiro foi preciso
a professora pesquisadora ler e reler (silenciosa e em voz alta) varias vezes cada
conto, observar como os textos estavam organizados, analisar os significados dos
titulos, pesquisar os significados de palavras desconhecidas, grifar palavras ou
expressdes, escrever nas margens das paginas as reflexdes, pesquisar textos
académicos sobre cada conto e dialogar com a orientadora sobre a compreensao
das narrativas. Os principais textos académicos lidos e considerados para refletir
sobre os contos foram os seguintes:

Quadro 16 - Textos académicos consultados para produzir a sequéncia didatica

Contos Textos académicos consultados

“As margens da alegria”, de | 1. artigo As novas realidades das ‘fictdncias” de Guimardes Rosa,
Jo&o Guimaraes Rosa (livro | de Camila Rodrigues (2018).

Primeiras estorias). 2. artigo O avido, a ave, o0 anjo: asas do progresso em Guimardes
Rosa e Paul Klee, de Rhaysa Novakoski Carvalho e Gustavo de
Castro da Silva (2023)

“Desenredo”, de Jodo 1. Trechos da tese A ironia nas “Terceiras estorias:

Guimaraes Rosa (livro tutaméia”, Maryllu de Oliveira Caixeta (2013).

Tutameia: terceiras estérias). | 2. artigo Metaforas nauticas, de Walnice Nogueira Galvao (1996).
3. artigo Primeiras estdrias: o livro e a obra, de Antdénio Marcos
Vieira Sanseverino (2012).

“O arquivo”, de Victor 1. Capitulo 3 da dissertacédo Entre a fabrica e o carcere:
Giudice (livro Necrolbgio). Uma leitura de dois contos de Victor Giudice pelo viés da
criminologia, de Liana Aparecida Pauluka de Souza (2017, p.59-72).

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Apds a professora pesquisadora estudar os contos, definiu-se o principal
objetivo na aplicacdo de cada Ciranda Dialdgica: os estudantes compreenderem o
conto lido e analisado. Em seguida, a sequéncia didatica foi reescrita observando os
passos da CDL: exposicdo do que sera lido e do objetivo para os estudantes,
motivacao, leitura (compartilhada e silenciosa), dialogo e produgao textual (Silva,
2016). Para os momentos de motivagcao, selecionaram-se imagens e videos para

contextualizar ou realizar um levantamento de conhecimentos prévios dos
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estudantes. Nas etapas de dialogos, além de conversas, de questionamentos e de
releitura de partes do conto, foram criadas atividades com perguntas e quadros em
que se buscou sistematizar estratégias de leitura (Girotto; Souza, 2010). Por fim, na
producao textual, a énfase ficou na escrita e reescrita de roteiro de curta-metragem
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Para demonstrar modelos de roteiros de
curta-metragem foram utilizados exemplos desse género textual produzidos pelos
estudantes do IFB-campus Recanto da Emas, publicados no livro Dos filmes que
ainda ngo fizemos: Recanto da Emas (Cavalcante; Barcelos; Corréa, 2022).

A aplicagdo da sequéncia didatica foi realizada nos meses de novembro e
dezembro de 2024 e Janeiro de 2025 nas datas explicitadas na figura abaixo:

Figura 5 - Datas de aplicagao da sequéncia didatica

Aplicagdo da Sequéncia Didatica para estudantes do EMI-Eventos

| Novembro 2024 | | Dezembro 2024 | Janeiro
M hd <
06/12/2024 - Finalizagio do
08/11/2024 - CDL do roteiroc de  curta-metragem, 10/01/2025
conto “As margens da didlogo para planejar o evento DL d
alegria” (passos 1 ao 4). social de apresentagdo dos LOL do conto

“Desenredo” &

curtas-metragens e roda de
roda de conversa

conversa sobre a CDL.

para avaliar
22/11/2024 - CDL do est_ra_tégiase
conto "As margens da 13/12/2024 - CDL do conto “O alividades.
alegria” (passo 5: escrita arquive”.
de roteiro de
curta-metragem). 20/12/2024 - Evento social para

premiacdo dos curtas-metragens
dos estudantes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Durante a aplicagcdo das CDLs, os estudantes participaram ativamente:
observavam as imagens, perguntavam, criavam hipéteses, conversavam com 0s
colegas, leram em voz alta, tentaram responder as atividades, questionavam quando
ndo entendiam, escreveram os roteiros de curta-metragem e, extraclasse, gravaram
os curtas-metragens. Os contos "As margens da alegria" e "Desenredo", de
Guimaraes Rosa, foram lidos em voz alta, cada estudante leu um trecho (leitura
compartilhada), e o conto "O arquivo", de Victor Giudice, foi lido de modo silencioso
para atender a solicitacdo dos discentes na primeira roda de conversa.

Na etapa de didlogo (4° passo CDL), em que além de conversas os

educandos precisam responder questdes e preencher quadros, eles dialogavam
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com os colegas e com a professora pesquisadora ou consultavam na internet. Ao
observar as atividades entregues pelos discentes, percebeu-se que alguns nao
responderam os quadros em que deveriam escrever figuras de linguagem
(metaforas, personificagdes, ironias) e inferir o sentido a partir do texto. Na figura a
seguir, exemplificam-se os quadros que alguns estudantes ndo responderam:

Figura 6 - Exemplos de quadros que alguns estudantes ndo responderam

Atividade conto “As margens da alegria™

Expressio retirada do conto Significado inferido Figura de linguagem

Atividade conto “0 arguiva”

Expressdes Irénicas Sentido

Atividade conto “Desenredo”

“Metaforas nauticas" Explicagio do sentido

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Nas aulas, faltou planejar um tempo para a professora pesquisadora refazer
junto com os estudantes essas atividades sobre figuras de linguagem. Na ultima
roda de conversa, os estudantes falaram da dificuldade em responder essas
questbes. Diante desse reconhecimento dos estudantes e tendo em mente
incentivar a autonomia, nas proximas aplicagdes da sequéncia didatica, solicitou-se
que as questdes a respeito de sentidos conotativos e figuras de linguagem fossem
pesquisadas na internet e depois discutidas e analisadas em sala de aula.

Na etapa de producgao textual (ultimo passo da CDL), foram apresentados e
entregues exemplos de roteiros de curta-metragem para que eles pudessem
escrever a primeira versdo desse género e entregar. Dos roteiros de curta-metragem
entregues pelos estudantes, uma versdo inicial estava organizada em forma de
narrativa, por isso foi preciso conversar com o grupo, explicar como deveriam fazer a
partir dos exemplos de roteiros de curta-metragem disponibilizados durante as aulas.
Os demais roteiros entregues estavam estruturados de acordo com as
caracteristicas desse género textual, faltando em alguns casos apenas uma sinopse.

Os estudantes fizeram a reescrita e entregaram a versao final dos roteiros de
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curta-metragem produzidos por eles. Apos isso, organizaram a gravagao do
curta-metragem extraclasse.

Na versao final da sequéncia didatica, observou-se que durante a aplicagcao
das aulas o unico género textual trabalhado com escrita e reescrita para contemplar
a parte de produgao textual da CDL foi o roteiro de curta-metragem e que outros
géneros podem ser inseridos, como O resumo € a resenha, que foram até
mencionados pelos estudantes nos dialogos nas rodas de conversa e nas
entrevistas. Assim, na versao definitiva do produto educacional, consta um material
complementar com indicagbes de como escrever os géneros textuais resenha e
resumo e ficara a critério de quem for aplicar a sequéncia didatica trabalhar esses
géneros discursivos.

Durante a aplicagdo da sequéncia didatica, no dia 06/12/2024, por meio de
didlogo com os estudantes e o docente da turma, ficou definido que, para integrar os
conteudos de Lingua Portuguesa com a area técnica de Eventos, seria realizado um
evento social de premiagdo dos curtas-metragens criados pelos estudantes e,
também, que a avaliacdo dos filmes seria feita pelo docente e pela professora
pesquisadora. Além disso, nesse dialogo, ficou determinado o horario, o local a ser
reservado, os estudantes responsaveis pela parte técnica (verificar equipamentos,
cabos, controle de iluminagao e outros), quem seria cerimonialista, a organizagao do
lanche no final do evento e a premiagao dos vencedores. A partir dessa organizagao
inicial realizada em sala de aula, a pauta do evento foi escrita e compartilhada com
as duas estudantes que se voluntariaram para serem cerimonialistas.

Os estudantes enviaram os curtas-metragens por e-mail e a avaliagdo do
melhor curta-metragem e da melhor edigao foi feita por meio de uma planilha
compartilhada entre o docente de portugués dos estudantes e a professora
pesquisadora. A escolha do melhor roteiro foi feita pela pesquisadora, que
acompanhou o processo de escrita e reescrita dos textos pelos grupos. A planilha de
avaliacao dos curtas foi criada a partir dos seguintes critérios consultados no edital
do VI Festival de Curtas do IFB e adaptados para o contexto de aplicacdo das aulas:
ser inspirado no conto "As margens da alegria", de Jodo Guimardes Rosa;
relevancia e criatividade na abordagem do tema; imagem/fotografia (planos,
enquadramentos e movimentos de camera, luzes utilizadas, qualidade técnica da
imagem); composi¢ao artistica (cenario, figurino, maquiagem e objetos de cena);

som; linguagem; edicao e finalizagao.
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O evento social de premiagdo dos curtas-metragens foi realizado no dia
20/12/2024. Os estudantes responsaveis pela parte técnica cuidaram dos
equipamentos, do audio, da apresentacao dos filmes e do controle da iluminagao e
as cerimonialistas apresentaram o evento a partir da seguinte pauta:

Quadro 17 - Pauta do evento social de premiacdo dos curtas-metragens

EVENTO SOCIAL DE PREMIAGAO DOS CURTAS-METRAGENS
3° Ano EMI-Eventos

Data: 20/12/2024 a partir das 14h.
Local: Miniauditdrio
Publico: estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos.

Organizagéo: Organizar o miniauditorio (parte técnica - cabos, audio e exibicdo dos curtas) e o
lanche.

PROGRAMAGAO

1. Assistir ao curta “O intruso”, ganhador do melhor roteiro no Festival de Curtas do IFB 2024.

2. Assistir a dois curtas produzidos por estudantes do Centro Educacional Sao Francisco,
uma escola publica de ensino médio de Sao Sebastido-DF: “Deixei o feijao queimar”
(83min12) e “A Blogueira Da Vida Real” (4min42).

3. Assistir aos curtas-metragens criados pelos estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos.

4. Premiagédo (os nomes dos vencedores estara dentro de um envelope, que sera aberto na
hora de anunciar quem ganhou em cada categoria)

5. Agradecimentos: agradecer aos estudantes e ao docente de portugués pela participagao.

6. Hora do lanche.

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora.
Destaca-se que uma das cerimonialistas n&o seguiu apenas a pauta, mas

adaptou o texto para a apresentagdo do evento, sua fala estava organizada e fluida.
Ao final do evento, quando foi elogiada pela apresentagdo, ela explicou que
reescreveu o texto da pauta e também consultou o ChatGPT para adaptar o roteiro
de apresentacao as especificidades do evento.

Durante e apds a aplicagdo das aulas, a sequéncia didatica foi reescrita
algumas vezes para inserir os apontamentos dos participantes da pesquisa, de
autores lidos e da orientadora. Sendo assim, o resultado € uma sequéncia didatica
polifénica, ja que muitas foram as vozes ouvidas e consideradas para a organizagao
das aulas: orientadora, autores lidos, professoras pesquisadoras da banca de

qualificagédo, docente de portugués e estudantes que participaram da pesquisa.
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4.4 Avaliagao da Sequéncia Didatica por docentes da EPT

A versao final da Sequéncia Didatica foi avaliada por uma docente de Lingua
Portuguesa que atua no Ensino Médio Integrado ao Técnico em Informatica
(EMI-Informatica) e dois docentes de portugués que trabalham no EMI-Eventos, os
trés atuam no IFB campus Brasilia. A avaliagdo do material elaborado foi realizada
por meio de entrevistas semiestruturadas a partir de questionamentos (APENDICE
C) que tratavam da estética, da organizacdo, do estilo de escrita, do conteudo
apresentado, da proposta didatica e da criticidade (Leite, 2019).

Ao serem questionados a respeito do que mais chama a atencdo no produto
educacional, os docentes mencionaram a proposigao de conteudos atitudinais de
forma que os estudantes conduzissem o proprio processo de ensino e
aprendizagem, isto é, o incentivo a autonomia do estudante; a organizagao, o passo
a passo proposto pelas CDLs e a escolha dos contos de Jodo Guimaraes Rosa; e a
retomada constante do conto “As margens da Alegria”. Em relagdo ao que menos
gostaram, um docente citou a necessidade de aprofundar mais na integragédo com a
area técnica e dois professores falaram a respeito do tempo estipulado para efetivar
todo o planejamento. Eles apontaram sugestbes para aperfeicoar o produto
educacional, um docente sugeriu inserir, na quarta etapa do planejamento, alguns
artigos académicos sobre como fazer um evento social; a professora destacou que
quem for aplicar a SD fara adaptacdes e o outro professor falou da necessidade de
deixar mais tempo para as discussdes com os estudantes.

Esses apontamentos dos docentes podem ser lidos nos trechos presentes no
quadro a sequir:

Quadro 18 - Avaliacdo da SD por docentes de Lingua Portuguesa

O que chama mais a
atencao nesta sequéncia

O que menos gosta? Por | O que mudaria
qué? melhorar o que

para

Docentes nao

didatica? Por qué?

gostou?

Professor
EMI -
Eventos

“‘os conteudos atitudinais. E
tem, e fala que, entre os
conteudos atitudinais é
conduzir o préprio processo
de ensino e aprendizagem,
que €& autonomia, durante a
realizagéo de algumas
atividades. Isso me chamou
muita atengdo, porque vai
muito ao encontro da proposta
do ensino médio em eventos”.

“‘que pode melhorar [...] a
realizagao do evento social.
[...] que vocé explorou muito
pouco a integracdo da aula
de portugués com a area
técnica do curso de eventos
[...] Essa integracdo ela
aconteceu [...], na verdade
ela [...] ndo é aprofundada”

inserir alguns “artigos curtos”
sobre evento social na quarta
etapa da SD.
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“O que mais me chamou a | Eu fiquei imaginando o | depois eu pensei [..] . No
atencgéao na sequéncia, | tempo [..] Que tempo é | primeiro [bimestre], a gente
primeiro, é a organizacdo | esse que eu levaria pra | cobra ali a escrita do roteiro,
dela. Essa questao do passo | aplicar toda essa | né? E os primeiros passos e

a passo.
organizagéo

[.] Foi essa
dela e os

sequéncia? Eu sozinha
tendo que trabalhar tudo [...]

leituras. No
gente pode

as primeiras
segundo, a

negativa, porque, por um lado,
€ muito pedagdgico, porque
enquanto as aulas todas
assumem  formatos  bem
diferentes, os alunos tém a
oportunidade de aprofundar a

conto? Sera que ndo seria
interessante primeiro ler o
conto, fazer uma reflexdo e
depois  atrair  reflexdes
motivadas pelas imagens?
Aqui nem é uma proposta, é

leitura no mesmo texto, e | s6 um  questionamento
definitvamente o que o | mesmo, com essa
Guimaraes Rosa merece esse | inquietagdo

Professora | préprios contos, claro”. cobrar a questao do curta em
EMI - si, que ¢é maravilhoso.
Informatica Inclusive, pode até fazer um
combinado com o professor,
por exemplo, de artes [...]. Eu
acho que o professor pode
adaptar. [...] Entdo eu faria
adaptagbes de acordo com o
meu tempo.
“a retomada constante do | “eu achei que o tempo | “pensar em encontros que
conto As Margens da | estipulado para cada | permitam mais tempo de
Alegria.[...] E ai, eu fiquei me | atividade foi muito pouco, foi | discussdo com a turma”.
perguntando, assim, durante a | muito curto. [...] Até porque,
minha leitura, se ndo seria | textos tdo reflexivos quanto
muito cansativo esse retorno | os do Rosa, demandam
constante ao mesmo texto, | tempo mesmo, ainda mais
sabe? Isso € uma coisa que | livros de forma
me chamou a atencdo, e eu | compartilhada.[...] E ai eu
Professor nao se_i dizer, eu néo_ vou nem figuei_ pensando, por que
EMI - me arriscar a dizer isso, se & dlscutlr'prlmewo as imagens
uma coisa positiva ou | e depois fazer a leitura do
Eventos

retorno.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em relagdo as sugestdes apresentadas pelos docentes para aperfeicoar a
SD, percebeu-se que as adaptacdes em relagdo ao tempo para desenvolver todo o
planejamento pode ficar a critério do professor, que aplicara, futuramente, as aulas,
adequar a realidade de cada turma e selecionar os materiais disponibilizados que
melhor atendam ao contexto onde sera executada a pratica pedagdgica. Essa

reflexao foi apresentada, por exemplo, pela docente que atua no EMI-Informatica:

Ela tem bastante informacao, tanto para os alunos, quanto para nés, no
momento de aplicar a sequéncia. Mas € o que eu te falei, isso para mim nao
€ um defeito, pelo contrario. Basta apenas eu conseguir adaptar a minha
rotina, ao que eu t6 pretendendo com os alunos (Professora EMI -
Informatica).

Ainda tendo em mente as adaptagdes do planejamento a cada contexto,
durante as entrevistas semiestruturadas, dois docentes indicaram que realizar a
leitura de todos os contos utilizando os passos da CDL e sé depois solicitar a escrita

do roteiro de curta-metragem sobre contos diferentes poderia ser uma alternativa
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interessante. Na versao final da SD foi mantida a organizagdo executada com os
participantes do estudo, em que se considerou o tempo para a aplicagdo da
pesquisa de mestrado. No entanto, essa possibilidade dos estudantes criarem
roteiros de curta-metragem a respeito de contos diferentes, a decisdo sobre o tema
e o tempo de duracido do curta constam no produto educacional como questdes a
serem decididas pelo docente e os discentes. E importante ndo perder de vista dois
momentos da proposta: a leitura dialégica e a reflexdo sobre como se procede na
leitura dos textos literarios. Acreditamos que esses momentos s&o cruciais para o
desenvolvimento da autonomia do leitor.

Em relagdo a sugestdo de um dos docentes, que trabalha com o
EMI-Eventos, de inserir alguns artigos académicos na quarta etapa da SD
(Realizagdo de evento social) para aprofundar mais na integracdo com a area
técnica, nao foi possivel devido ao tempo de finalizacdo do mestrado. Entretanto,
sera uma questao a ser considerada em estudos posteriores. O outro docente de
portugués do EMI-Eventos disse que a SD contempla a integracao e afirmou que
“‘um dos motivos que me faria querer aplicar essa sequéncia didatica é também por
isso, porque eu estou trabalhando com os meninos do ensino médio integrado ao
eventos”. Elogiou a SD iniciar com os contos de Jodo Guimaraes Rosa e ter um
desfecho em um evento da turma. Ainda quanto a integragao do ensino médio com a
area técnica proposta pelos IFs, a docente que atua no curso de EMI-Informatica
mencionou que € possivel integrar com outros componentes curriculares, como
Artes, e com o Técnico em Informatica a integragcdo pode se da por meio dos
conhecimentos dos estudantes em relagao aos recursos tecnoldgicos, por exemplo,
no processo de gravagao do curta-metragem.

Os trés docentes afirmaram que aplicariam a SD em suas aulas, que nao ha
palavras de dificil compreensdo, ndo existe nada no material que seja ofensivo ou
discriminatorio. Também, concordaram que o produto educacional demanda uma
participacao critica dos sujeitos, dialoga e promove reflexdo sobre a realidade e
respeita a experiéncia dos educandos. Os trechos a seguir demonstram a disposi¢céo

dos docentes em aplicar a SD:

A minha ideia foi a seguinte. Eu fiz um compilado dos contos dos PAS. [...] A
gente pode pensar em ler o tanto de contos que eu conseguir colocar em
cirandas. Entao sim, eu estou disposta a realizar e adaptar para o que eu ja
tinha pensado. E a ideia era justamente cada grupo produzir o curta. Junto
com o professor de Artes ali comigo. S6 que eu nao tinha pensado na
escrita do roteiro. Entendeu? Ai fechou (docente EMI-Informéatica).
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Sim eu quero quero realizar porque eu acho que vai acrescentar e muito as
minhas aulas (docente EMI-Eventos)

Realizaria essa sequéncia didatica porque ela assume uma estratégia muito
dindmica e, por isso, muito eficaz de desenvolver as competéncias leitoras e
criticas dos estudantes. Eu gosto muito dessas atividades de
retextualizagdo que direcionam as praticas de reescrito do texto e,
posteriormente, convido os alunos a explorarem também esse texto no
suporte audiovisual, que € uma maneira de reforgar uma coisa que eu
considero muito importante em qualquer aula de literatura que é reforgar a
atualidade dos textos que estdo sendo lidos em sala de aula. [...] O
exercicio de construir um curta-metragem inspirado, dedicado ao conto de
Guimaraes Rosa é um exercicio impecavel para retomar essa questao da
atualidade dos textos (docente EMI-Eventos).

A quantidade de informagao no produto educacional foi considerada suficiente
pelos docentes. A professora do EMI-Informatica destacou que a SD tem muita
informacdo, mas no sentido de estar completa e possibilitar diferentes adequacodes
até para outras séries, como para o 1° Ano do EMI, em que ela poderia usar o
material complementar e solicitar aos estudantes para produzirem resenhas criticas.

Ao serem questionados a respeito do que trata a sequéncia didatica, os dois

docentes de EMI-Eventos responderam:

A sequéncia didatica é sobre letramento literario, vocé usou as cirandas
dialégicas de leitura, que é a metodologia elaborada pela Rosa. Usa
também a obra do Guimaraes Rosa (docente EMI-Eventos).

uma sequéncia didatica que esta promovendo a retextualizagdo dos alunos
[...] esta convidando os alunos a producgbes individuais e coletivas que
promovam reflexdes em grupo, justamente como uma forma de acentuar
essa autonomia, acentuar esses sujeitos que sao autorais também, porque
enquanto eles estdo lendo Guimaraes Rosa, entendendo Guimardes Rosa,
eles sao convidados depois a serem autores também. [...] Entdo, essa
retextualizacdo do texto escrito do Rosa para o ambito audiovisual, me
parece que € a marca mais peculiar da sua sequéncia didatica (docente
EMI-Eventos).

Devido a presenga constante dos contos de Jodo Guimardes Rosa na SD,
uma sugestdo da docente do EMI-Informatica foi inserir o trabalho com a linguagem
rosiana como conteudo conceitual na sintese do sequéncia didatica, ja que sao
realizadas atividades que trabalham, por exemplo, os neologismos criados pelo
autor e os arcaismos resgatados por ele. Como ja estavamos na finalizagao deste
estudo, esse apontamento foi registrado como uma possibilidade de continuidade da
pesquisa.

A partir do questionamento “Existem partes mais dificeis do que outras?”, a
docente respondeu que “ndo” e os outros dois professores citaram as partes que

consideraram mais dificeis:
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aquela ciranda dialdgica de leitura do conto As Margens da Alegria, eu acho
que ela é trabalhosa de fazer, porque, principalmente aquela parte do
exercicio, de ter que levar o aluno a pensar em todo aquele contexto,
naqueles neologismos, naquilo tudo, aquilo é trabalhoso (docente
EMI-Eventos).

a parte da atividade com a divisdo dos grupos, eu entendi perfeitamente a
proposta, mas eu acho que era complexa, eu acho que ela vai demandar
uma didatica maior na hora de explana-la aos alunos, sabe? Nessa parte da
divisdo dos grupos. E, principalmente, com o que vocé pretendia com ela.
Porque eu entendi que vocé queria que eles explorassem a relagdo das
descricdes geograficas com as sensagdes daqueles personagens, como
uma forma de tentar explorar o casamento, o conubio entre um sujeito
situado numa territorialidade (docente EMI-Eventos).

Essas duas falas dos docentes do EMI-Eventos mencionam o momento de
atividade escrita a respeito do conto “As margens da alegria”, em que os estudantes,
organizados em cinco grupos, preenchem quadros com trechos do conto para
evidenciar que, em cada parte da narrativa, as descrigbes dos espagos dialogam
com as emogdes do Menino. Durante a aplicagdo da SD, quando os discentes foram
preenchendo os quadros da atividade percebiam que as descrigcbes da natureza
acompanhavam como o Menino estava se sentindo em cada momento. Apos refletir
sobre o que foi dito pelos docentes, percebemos que para conseguir propor
adaptagdes ou modificacbes, sera necessario observar em outro momento a
aplicagao das atividades sobre o conto “As margens da alegria”.

O dialogo com os docentes durante a avaliagdo da SD foi muito produtivo e
enriquecedor. Eles leram de maneira criteriosa, apresentaram reflexdes e analises
que indicam que o produto educacional é viavel de ser aplicado no EMI, pode ser
adaptado a outros contextos (outras séries e modalidades de EMI) e, também, que a
organizagao proposta a partir das cirandas dialégicas € um processo facilitador para
se trabalhar textos literarios, como as obras do PAS/UnB, com os estudantes do

ensino médio.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Uma sequéncia didatica (SD) para incentivar os estudantes a lerem de
maneira autbnoma a partir do desenvolvimento de praticas de letramento nas aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eventos é o
produto educacional desta pesquisa. Segundo Zabala, a sequéncia didatica € um
“conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (1998, p. 18).

Na acdo pedagdgica, a SD é planejada e organizada a partir de objetivos de
aprendizagem, sendo uma forma de deixar claro como sera o processo de ensino e
aprendizagem de determinado objeto de estudo. Por meio dela pode-se planejar: o
tempo necessario para trabalhar o objetivo de aprendizagem, os materiais e os
recursos didaticos necessarios, como sera a organizagao da sala de aula, o papel do
professor e dos estudantes, a organizagao dos conteudos, a avaliagdo. Além disso,
na pratica educativa, as fases de planejamento, aplicacéo e avaliagado precisam ser
consideradas em uma perspectiva processual.

Tendo em vista que no procedimento de pesquisa-agdo, utilizado neste
estudo, considera-se a participagdo de todos os envolvidos (estudantes, professor
de portugués e professora pesquisadora) na busca de solugdo para um problema, a
SD definitiva foi construida de maneira coletiva durante a realizacdo da pesquisa no
EMI-Eventos do IFB campus Brasilia. A aplicagdo das aulas foi realizada para
estudantes que aceitaram participar da pesquisa e pertenciam a duas turmas de 3°
Ano do curso de EMI-Eventos do IFB campus Brasilia. O docente de portugués
desses estudantes acompanhou a aplicagdao das aulas e apresentou sugestdes na
entrevista semiestruturada. A execugao da sequéncia didatica aconteceu durante os
meses de novembro e dezembro de 2024 e janeiro de 2025.

A proposta da SD € ensinar estratégias de leitura que incentivem a
autonomia, falar explicitamente a respeito delas com os discentes para que eles se
apropriem do processo cognitivo da leitura e possam utiliza-las para além da sala de
aula. A CDL, estratégia de leitura predominante no produto educacional, € uma
sistematizagcdo do que deve ser feito nas aulas de portugués, pois contempla leitura,
oralidade, escrita e andlise linguistica; e, ainda, aponta para o trabalho com outras

linguagens, o que incentivou a organizacdo e realizacdo de evento social para
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apresentar as producdes audiovisuais feitas pelos estudantes. Sendo assim, a
aplicacao desta SD na modalidade Ensino Médio Integrado da EPT se deve a
necessidade de se trabalhar nas aulas de portugués com praticas de letramento que
contribuam para a formagéao de leitores estratégicos, leitores proficientes, e, além
disso, possibilitem a integragdo entre os conteudos de Lingua Portuguesa e a area
técnica especifica do /6cus da pesquisa, o EMI-Eventos.

Durante o desenvolvimento do produto educacional, a reflexdo a respeito da
emancipagao estava presente em todas as escolhas: os temas dos textos e videos
escolhidos; as estratégias didaticas a serem construidas de maneira coletiva; o
ensino de estratégias de leitura que incentivam a autonomia; o EMI-Eventos do IFB
campus Brasilia como /6cus de pesquisa (relagcao educacgao e trabalho); selegao de
obra do PAS3/UnB, que aponta para a continuidade dos estudos; e a participacao
ativa dos estudantes, docente e professora pesquisadora na realizacdo das
atividades.

Para a criacdo da SD, Zabala (1998) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
foram estudados, respectivamente, em razdo de como planejar prevendo uma
formagao integral e como pode ser a organizagao das etapas de desenvolvimento
de um planejamento para as aulas de lingua materna. Ja as autoras Solé (1998),
Silva (2016) e Girotto e Souza (2010) sdo a base da reflexdo a respeito de
estratégias didaticas que podem incentivar a autonomia.

A SD foi construida tendo em mente a formacéo integral dos educandos e os
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. De acordo com Zabala (1998, p.
30), “serdao os conteudos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacéo interpessoal e de
insergao social”’, ou seja, a finalidade é a formacao integral dos educandos. Esses
conteudos sdo organizados por Zabala em conceituais (deve saber); procedimentais
(saber fazer); e atitudinais ("como se deve ser?").

A estrutura de base de uma sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) compreende a apresentagao da situagao, elaboragdo de um texto
inicial, diversos modulos para se trabalhar as caracteristicas do género textual e
uma escrita final. A seguir, no esquema apresentado pelos autores, pode-se

observar a apresentagao do procedimento:
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Figura 7 - Esquema da Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly

Apresentagao PrRODUCAO PrODUGCAO
da situagao
e INICIAL FINAL
I

Fonte: Esquema da Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83)

b

Apesar de em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83) constar que a SD tem
“a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagao de
comunicacgao”, nesta pesquisa, pretendeu-se que o estudante tivesse contato com
mais de um género discursivo. Por isso, as leituras realizadas contemplaram
géneros como: contos e roteiros de curta-metragem. Para o trabalho com a escrita,
planejou-se que os estudantes entregassem a versao inicial (escrita) e a versao final
(reescrita) dos roteiros de curta-metragem.

A seguir consta a sintese da sequéncia didatica:

Quadro 19 - Quadro Sintese da Sequéncia Didatica

PRATICAS DE LETRAMENTOS: ESTRATI'EGIAS DE LEITURA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO AO TECNICO EM EVENTOS

CURSO/SERIE 3° Ano - Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eventos do Instituto
Federal de Brasilia campus Brasilia

AREAS DE - Linguagens, Codigos e suas Tecnologia - Lingua Portuguesa.

CONHECIMENTO .
- Técnico em Eventos.

CONTEUDOS

Conceituais("o que se deve saber?"):
e Leitura, interpretagdo, compreensao e caracteristicas dos géneros textuais:

contos “As margens da alegria” e “Desenredo”, de Jodo Guimaraes Rosa, e “O arquivo”,
de Victor Giudice.

roteiros de curta-metragem;

o Escrita e reescrita: roteiro de curta-metragem.

Procedimentais ("o que se deve saber fazer?"):
e Ler contos e roteiros de curta-metragem;

e Usar estratégias de compreensao leitora;

e Escrever roteiro de curta-metragem;

e Planejar e gravar curta-metragem;

e Trabalhar em grupo;




104

e Organizar evento social (apresentagao e premiagdo de curtas-metragens produzidos pelos
estudantes).

Atitudinais ("como se deve ser?"):

e Conduzir o préprio processo de ensino e aprendizagem (autonomia) durante a realizagéo de
algumas atividades;

o Participar ativamente das leituras, discussdes, atividades;
¢ Dialogar e escutar de maneira respeitosa colegas e professores;

e Cooperar com os colegas.

OBJETIVO GERAL

¢ Incentivar os estudantes a lerem de maneira auténoma a partir do desenvolvimento de praticas
de letramento, efetivadas nas aulas de Lingua Portuguesa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Promover a compreensao leitora por meio da Ciranda Dialdgica de Leitura (Silva, 2016);
Identificar as caracteristicas dos géneros: conto e roteiro de curta-metragem;

Produzir um roteiro de curta-metragem;

Refletir sobre o processo de compreensao leitora;

Incentivar a emancipagao por meio de textos literarios e curta-metragem;

Organizar evento social de apresentacdo e premiagdo dos curtas-metragens produzidos
pelos estudantes.

DURAGAO

Cerca de 12 aulas de 50 minutos (6 encontros):
08/11/24; 22/11/24; 06/12/24; 13/12/24; 20/12/24, 10/01/25.

RECURSOS DIDATICOS

Livro “Primeiras estérias” e “Tutameia: terceiras estorias”, de Jodao Guimaraes Rosa.

Copias para cada estudante dos géneros textuais que serdo estudados: contos e roteiros de
curta-metragem.

Datashow (ou TV), notebook e caixa de som para apresentar imagens e assistir aos videos.

Um dos componentes do grupo de estudantes devera ter um celular para gravar o
curta-metragem.

METODOLOGIAS

Ciranda Dialégica de Leitura: a leitura é realizada em cirandas dialogicas, com a participagéo ativa
dos estudantes, e com énfase na leitura e no dialogo a respeito do texto.

Escrita e reescrita de roteiro de curta-metragem em grupo formado por 4 estudantes (ou mais).
Gravacgao de curta-metragem pelos estudantes.

Organizagédo de evento social para a apresentagdo e premiagdo dos curtas-metragens criados
pelos educandos.
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AVALIACAO

12 ETAPA

Sera preciso ter uma lista com os nomes dos estudantes para registrar se participam ativamente
das leituras, discussdes, atividades e se dialogam e escutam de maneira respeitosa colegas e
professores.

22 ETAPA

Entrega do roteiro de curta-metragem.

Conducao do proprio processo de ensino e aprendizagem (autonomia) durante a realizagdo das
atividades;

Participagao ativa nas leituras, discussodes, atividades.

32 ETAPA
Participagéo ativa nas leituras, discussées, atividades.

42 ETAPA
Entrega do curta-metragem.
Participagdo na organizacéo e na execucéo do evento social de premiagdo dos curtas-metragens.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A Sequéncia Didatica estd estruturada em quatro etapas. Na primeira,
aplicam-se os passos da CDL para realizar a leitura do conto “As margens da
alegria”, de Jodo Guimaraes Rosa, em 2 encontros, aproximadamente 4 aulas de 50
minutos. No final da primeira etapa com a turma organizada em roda de conversa, 0
professor apresenta os passos das cirandas dialdégicas e conversa com o0s
estudantes sobre as estratégias usadas antes, durante e depois da leitura do conto
‘As margens da alegria”, de Jodo Guimardes Rosa. Além dessa conversa, 0s
discentes avaliam as estratégias usadas e sugerem alteragdes.

Na segunda etapa, aplica-se a CDL para se construir a compreensao do conto
“O arquivo”, de Victor Giudice, com as adaptacdes sugeridas pelos estudantes na
etapa anterior. Além disso, dialoga-se com os estudantes sobre a organizacédo do
evento social de apresentacdo e premiagdo dos curtas-metragens produzidos por
eles. Para a efetivagado dessa segunda etapa serdao necessarias cerca de 4 aulas de
50 minutos.

Na terceira etapa, realiza-se a leitura do conto “Desenredo” (obra PAS3/UnB),
de Jodo Guimaraes Rosa, utilizando os passos da CDL (2 aulas de 50min). Depois
disso, docente e estudantes conversam e avaliam novamente as estratégias de
leitura. Na quarta etapa, finaliza-se a organizagao e realiza-se um evento social de
premiagao dos curtas-metragens criados pelos estudantes (2 aulas de 50min).

Como as cirandas dialogicas (Silva, 2016) sdo predominantes na constru¢ao

da sequéncia didatica, a maior parte do tempo a sala de aula estara disposta em
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forma de roda. A organizacdo da sala em forma de circulo, roda de leitura ou roda
de conversa, é fundamental para desenvolver as CDLs. A disposi¢cao da sala dessa
forma possibilita nos enxergarmos, um olhando para o outro, isso permite uma
simetria em que os educandos participam mais das atividades propostas. No quadro
a seguir, destaca-se, novamente, as etapas da CDL:

Quadro 20 - Ciranda Dialégica de Leitura (Silva, 2016)

CIRANDA DIALOGICA DE LEITURA (Silva, 2016)

Atividade circunscrita ao professor: planejamento das oficinas de leitura a partir dos seguintes
passos:

1° Passo: Exposi¢ao do assunto e Conversa com os estudantes sobre os objetivos e para
proposi¢ao dos objetivos conhecerem o que sera desenvolvido.

Momento antes da leitura. Pode-se problematizar,
contextualizar ou realizar um levantamento de
conhecimentos prévios.

2° Passo: Motivagao

3° Passo: Leitura Realizac&o de leitura silenciosa, coletiva, dialogada.

Conversas a respeito do texto lido e atividades a partir
4° Passo: Dialogo das estruturas formais do texto, no sentido de buscar a
compreensao profunda.

5° Passo: Producgéo textual Criar ou recriar por meio da escrita ou de outras
linguagens.

Evidencia-se de novo as etapas da CDL, pois estas devem ser
compreendidas pelo docente que aplicara a SD. Depois, ele utilizara as estratégias
de leitura com os estudantes nas aulas de portugués, e, também, devera
explicita-las para que os discentes se apropriem e possam utiliza-las de maneira
independente. Os momentos de explicitagdo de estratégias de compreenséo textual
para os educandos tornou-se um sexto passo (6° passo: reflexdo sobre o processo
de leitura ) adicionado a CDL a partir desta pesquisa de mestrado. Consideramos
este sexto passo como uma etapa de metacognicdo, em que os estudantes

organizados em ciranda dialégica refletem sobre o processo de leitura.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

No referencial tedrico (2 Praticas de letramento no Ensino Médio Integrado:
géneros discursivos e estratégias de leitura), foram apresentados os fundamentos
que sustentam a pratica educativa nas aulas de Lingua Portuguesa no contexto do
Ensino Médio Integrado. A abordagem esta ancorada nas praticas de letramento,
com o uso de textos materializados em géneros discursivos e a construgdo da
compreensao textual por meio de estratégias de leitura. No contexto do Ensino
Médio Integrado do IFB campus Brasilia, a elaboragdo e aplicagdo de aulas
demandam a integracao entre formagao geral e a area técnica, contemplando todas
as dimensodes fundamentais da vida: trabalho, ciéncia e cultura. Todos esses pontos
apresentados para fundamentar a pesquisa foram a base para o desenvolvimento e
a aplicagao do produto educacional, que é uma sequéncia didatica construida com a
participacdo do docente de portugués e dos estudantes do 3° Ano do EMI-Eventos
do campus ja mencionado.

As reflexdes e acgdes realizadas nesta investigagao foram direcionadas a partir
do seguinte questionamento: “como efetivar intervencdes, por meio de estratégias
didaticas, durante as aulas de leitura e escrita, que contribuam para a emancipacao
dos estudantes de EMI do campus Brasilia-IFB? A partir desta indagagao foi
estabelecido o objetivo geral da pesquisa. As respostas encontradas no percurso
deste estudo indicam que as estratégias didaticas percebidas apontam para o
ensino de estratégias de leitura de maneira explicita para os estudantes, e, também,
que a escrita deve ser inserida no processo de ensino e utilizagdo das estratégias de
compreensao textual. Sendo assim, a intervencdo deve ser realizada usando
estratégias de leitura, pois leitores proficientes sdo na verdade leitores que sabem
utilizar estratégias para compreender os textos.

Por isso, a énfase na aplicacdo das aulas e na versao final do produto
educacional deste estudo nao ficou apenas na utilizagcdo pelo docente em sala de
aula da metodologia das Cirandas Dialégicas de Leitura, mas também que este
apresente para os discentes como foi construida a compreensao dos contos lidos a
partir das estratégias utilizadas. Dessa forma, contribui-se para a emancipagéo dos
estudantes ao viabilizar que eles se apropriem dos possiveis caminhos percorridos

para compreender um texto.
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Da relagcéo entre os objetivos geral e especificos, o referencial tedrico e a
exploracdo dos dados por meio da analise de conteudo foram estabelecidas trés
categorias nesta investigacao: estratégias de leitura, autonomia e Ciranda Dialdgica
de Leitura. A analise dos dados apresentada a partir dessas categorias, além de
dialogar com os pensamentos dos autores consultados e descrever as contribuigdes
dos participantes da pesquisa, buscou contemplar o percurso predeterminado pelos
objetivos especificos.

Sendo assim, o objetivo especifico “ldentificar as estratégias didaticas
utiizadas por professores de Lingua Portuguesa que contribuam para o
desenvolvimento da autonomia dos educandos” foi contemplado nas discussdes
apresentadas na categoria estratégias de leitura. Especificamente, nas subsecbes
“Estratégias de leitura consultadas”, em que se destacou a proposta da CDL (Silva,
2016) e os instrumentos de sistematizagdo de estratégias de leitura presentes em
Girotto e Souza (2010); e “Estratégias de leitura: contribuicbes dos participantes”,
em que se apresentou falas do docente de portugués, participante da pesquisa.
Durante a entrevista semiestruturada, o professor disse que ja tinha utilizado as
cirandas dialdgicas, que elas s&o interessantes e dao resultado; falou, também, que
€ importante estimular a leitura e o uso de estratégias de leitura.

Parte do primeiro objetivo especifico (“desenvolvimento da autonomia dos
educandos”) foi discutida na categoria “Autonomia”. O docente de Lingua
Portuguesa mencionou que o estudante alcanga a independéncia quando consegue
realizar a atividade sozinho, porque ja aprendeu, em sala de aula, com o professor
como desenvolver o processo cognitivo de compreensao leitora e por isso esta mais
seguro para agir. Essa fala do docente dialoga com as ideias apresentadas por
Girotto e Souza (2010) a respeito de que o ensino explicito de estratégias de leitura
possibilita aos discentes a passagem da dependéncia “a feitura por si s6”.

O segundo objetivo especifico “verificar como os estudantes do Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia compreendem e atuam
nas praticas de letramento durante as aulas de portugués” foi considerado nas
discussbes apresentadas no item “Estratégias de leitura: contribuigbes dos
participantes". Nos dialogos, os estudantes falaram da importancia da realizagcéo de
leituras compartilhadas, leitura individual (silenciosa), como o dialogo em grupo
sobre os contos lidos possibilitaram compreender melhor os textos, como €& preciso

destacar palavras ou trechos do texto, € mencionaram a escrita como parte do
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processo de construgdo da compreensdo textual. A partir das contribuicdes dos
estudantes, percebeu-se que os apontamentos deles relacionam-se com as ideias
das autoras consultadas (Solé, 1998; Silva, 2016; Girotto; Souza, 2010) e que a
diferenca entre discentes e professores/autoras era estes ja terem acesso a
sistematizacdo de estratégias de leitura. Assim, reafirma-se, novamente, a
relevancia do ensino explicito dessas estratégias e sua sistematizagao junto com os
educandos. O ensino explicito diz respeito a exemplos de praticas realizadas pelos
docentes que modelam o comportamento dos estudantes.

Além disso, as falas dos discentes revelaram que diante de uma lacuna na
compreensao, o dialogo com o professor € uma das agdes mais realizadas por eles.
Destaca-se que este pode ser o momento favoravel para o docente explicitar
estratégias de leitura, o caminho construido e realizado para a interpretagdo do
texto. Em situagcdes como essas, em que os educandos passam a monitorar a
propria compreensio, percebeu-se que eles sao capazes de apresentar solugcbes
aplicaveis em sala de aula que contribuem para a proficiéncia em leitura e escrita.
Nas entrevistas semiestruturadas, as educandas mencionaram que, diante da nao
compreensdo de um texto, realizam pesquisas, releitura, perguntam para os
colegas, destacam frases importantes e palavras desconhecidas, ou seja, ja
aprenderam a acionar algumas estratégias para resolver problemas de
compreensao textual. Ressalta-se que essas acdes dos estudantes indicam que eles
refletem sobre seu processo de aprendizagem, em outras palavras, eles agem
utilizando estratégias metacognitivas.

Ja os dois ultimos objetivos especificos “criar e aplicar uma sequéncia didatica
centrada em estratégias a partir das quais os educandos experimentem a autonomia
durante o desenvolvimento de praticas de letramentos, efetivadas nas aulas de
Lingua Portuguesa” e “avaliar o processo e os resultados da aplicagdo da sequéncia
didatica” foram tratados nas discussdes a respeito da categoria Ciranda Dialdgica de
Leitura. Na sequéncia didatica planejada e aplicada, primeiro foram trabalhados
todos os passos da CDL, depois a partir de conversas e da apresentacdo de
quadros, todas as etapas foram explicadas para os estudantes, que avaliaram e
sugeriram alteragées nas estratégias utilizadas. Esta organizagcado foi mantida na
versao final da SD, ou seja, ha momentos reservados na SD em que os estudantes
organizados em ciranda dialégica aprendem e contribuem com estratégias de leitura

a serem implantadas nas aulas de portugués. Assim, eles experimentam a
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autonomia ao se apropriarem de recursos para sozinhos resolverem problemas de
compreensao textual e, também, como sujeitos de conhecimento, contribuem para o
desenvolvimento de praticas de letramento. Essa etapa de explicitagdo de
estratégias pode ser considerada uma ampliagdo da proposta das Cirandas
Dialégicas de Leitura presentes em Silva (2016). Dessa maneira, entendemos que a
nossa pesquisa nao so6 referenda a importancia do dialogo, como também aponta
para a necessidade de se pensar o processo de reflexao sobre o préprio ato de ler.

A combinacao do procedimento de pesquisa-acdo e da analise de conteudo
durante a definicho da metodologia desta pesquisa contribuiu de maneira
significativa para a percepgao de pontos importantes nas falas dos voluntarios deste
estudo. Por meio da pesquisa-agao, foi possivel vivenciar este estudo como uma
acao que envolveu todos os participantes em um movimento de cooperagao, porque
a sala de aula ndo € s6 o ambiente de trabalho do professor &, também, dos
educandos. Percebeu-se que a construgéo das atividades junto com os estudantes
pode ser um momento de aprimorar estratégias, incentivar a autonomia dos
discentes e diminuir a sobrecarga do docente. Ja a analise de conteudo possibilitou
a sistematizacdo do que foi dito nas entrevistas semiestruturadas e nas rodas de
conversa. Seguir todos os passos para realizar a analise trouxe qualidade para a
escuta, em outras palavras, organizar os dados permitiu sistematizar as
contribuicdes dos participantes da pesquisa e enxergar detalhes.

Tendo em vista que “aprender o processo requer fazé-lo varias vezes de
maneiras diferentes, cada vez aprendendo mais sobre como ajustar, modificar e
redefinir uma série de acgdes” (Girotto; Souza, 2010, p.108), nos préximos paragrafos
apresenta-se algumas reflexdes que surgiram apds a aplicacao e escrita da versao
final da SD. Essas reflexdes apontam algumas modificagbes que podem ser feitas
em aplicagdes posteriores do planejamento de aulas desenvolvido neste estudo.

Nas atividades aplicadas, observou-se que alguns estudantes enfrentaram
dificuldades para responder questdes que exigiam conhecimento prévio de figuras
de linguagem. Percebeu-se, posteriormente que, em vez de o docente criar e aplicar
o material ou a atividade, o melhor foi envolvé-los no processo de criacao de
materiais sobre figuras de linguagem. Assim, em futuras aplicagcbes da SD,
pretende-se apresentar aos estudantes as dificuldades identificadas ou as
inadequacgdes nas respostas e, em conjunto, buscar solugdes. Além disso, o objetivo

predominante na SD construida durante a investigagdo foi compreender os contos
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lidos. Em outras aplicagbes desse planejamento, sera interessante verificar junto
com os estudantes como pode ser construida a compreenséo de um texto a partir de
diferentes obijetivos.

Outro ponto crucial identificado na pesquisa € o papel do dialogo, presente na
CDL como o 4° passo e evidenciado nesta pesquisa tanto na estratégia de leitura
utiizada como na coleta de dados (entrevistas semiestruturadas e rodas de
conversa). Até mesmo nomear o 4° passo das cirandas como dialogo (Silva, 2016) e
ndo como atividade, ja indica que o momento do dialogo € fundamental. Ele,
também, apareceu nas falas dos participantes desta investigacdo como parte
essencial para a construgao da compreensao textual. Nesse sentido, planeja-se criar
mais instrumentos de sistematizacdo de estratégias de leitura, adaptando os
quadros apresentados por Girotto e Souza (2010) para o contexto do ensino médio e
para abarcar o maximo de estratégias de leitura (inferir os significados de figuras de
linguagem, estabelecer conexdes, sumarizar, sintetizar etc.) a serem explicitadas
para os estudantes durante o momento do dialogo.

Destaca-se a importancia de uma questdo levantada pelo docente de
portugués, que consiste em avaliar cuidadosamente o tempo necessario para o
planejamento das cirandas dialdgicas. Esta etapa € fundamental para garantir que
todos os passos da CDL sejam bem desenvolvidos e possibilitem a compreensao do
conto lido pelo estudante. Mensurar esse tempo permitira ao professor uma maior
clareza sobre os recursos e esforgos exigidos para realizar a organizagdo dessa
pratica pedagogica. Além de mensurar o tempo, destaca-se que € importante
mensurar a quantidade de atividades numa sequéncia didatica. Mais importante que
ter muitas atividades sequenciadas, é realizar um numero menor delas com mais
didlogo, envolvendo mais reflexdo e mais conteudos procedimentais e atitudinais, no
sentido de propor mais tarefas e mais exercicio de interpretagao, inferéncia, critica e
generalizagdes a partir da leitura dos textos.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, nossas escolhas quanto a pratica
pedagogica buscaram contemplar as trés dimensdes da teoria do efeito estético: o
ato criativo do leitor na interacdo com o texto a partir do ato de ler, que se refere a
poeisis, a percepgao sensivel e estética da obra, que se refere a estesia e a tomada
de consciéncia acompanhada da reflexao critica sobre o que foi lido, por meio da
catarse. Desse modo, as acgdes executadas visaram apontar para o papel ativo do

leitor diante do texto literario.
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Por fim, espera-se que esta investigagdo seja uma contribuicdo que se
contraponha a afirmacdo de Rojo (Rojo; Moura, 2012, p. 22): “Quem dera eu
pudesse explicar a eles, com a mesma clareza, porque aprecio 0 novo romance
francés, Thomas Mann ou Machado [a literatura]! E leva-los a frequenta-los”.
Transferindo a ideia de Rojo para a sala de aula, nesta pesquisa, acredita-se que “é
possivel ler”, no Ensino Médio Integrado, “autores considerados, pela critica, dificeis
e herméticos, tal qual JGR [Jodo Guimaraes Rosa]” (Silva, 2016, p.114, alteracdes
nossas). Continuamos a insistir na democratizagdo de praticas de letramento
socialmente prestigiadas como € ler literatura na sociedade brasileira, seja pelo
conto, pela crbnica, pelo romance. Acreditamos que o conto pode ser o rito iniciatico

do gosto pela leitura da literatura classica.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Uma sequéncia didatica (SD), criada para incentivar os estudantes a lerem de
maneira autbnoma a partir do desenvolvimento de praticas de letramento nas aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Integrado ao Técnico em Eventos
(EMI-Eventos), € o produto educacional (PE) construido durante a pesquisa de
mestrado em Educagao Profissional e Tecnologica (ProfEPT).

O PE esta disponivel neste link:
https://drive.google.com/file/d/1euZwihb19KDiNIzGXuvmPGRIwOzSShrx/view?usp=

sharing.



https://drive.google.com/file/d/1euZwihb19KDiNlzGXuvmPGRIwOzSShrx/view?usp=sharing
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
ESTUDANTES

Estudantes
Aulas de Lingua Portuguesa:
1. Na disciplina de portugués, as atividades que vocé mais realizou eram de:
() Leitura e Interpretagao textual.
() Producgao Textual.
() Exercicios de gramatica (analise linguistica).
2. Como eram essas atividades? O que normalmente é/era pedido para vocé
fazer?
3. No seu ponto de vista, como deveriam ser realizadas as aulas de leitura e de
escrita?

Percepcéao sobre a compreensao leitora
4. Quando o professor passa as atividades, vocé consegue compreender o que
deve ser feito?
5. O que vocé faz quando nao entende o que precisa ser feito ou percebe que
nao consegue realizar a tarefa solicitada?
6. O que vocé pode fazer para compreender textos ou atividades sem pedir
ajuda ao professor?
Percepcéo sobre autonomia e emancipagao
Professora-pesquisadora: explicar o conceito de autonomia e de emancipagao.
7. Explique como um estudante pode demonstrar autonomia durante as aulas de
portugués?
8. Vocé ja participou de alguma aula em que aprendeu sem depender
exclusivamente do professor?Como foi realizada esta aula?
9. Usar estratégias durantes as aulas de portugués que incentivem a autonomia
dos estudantes € importante? Por qué?
10.Vocé ja participou de alguma atividade durante as aulas de portugués que te
motivou a ser mais independente? Como foi desenvolvida esta atividade?
11.0 que vocé ja aprendeu nas aulas de portugués que transformou sua
realidade, mudou sua vida?
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APENDICE C - ROTEIROS DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS -

DOCENTES

Docente de Lingua Portuguesa dos estudantes participantes da pesquisa

1.

8.

9.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, os estudantes conseguem demonstrar
autonomia para realizar as atividades ou ainda sdo muito dependentes do
professor?

Como fica visivel a autonomia dos estudantes? Ou como fica perceptivel a
dependéncia dos estudantes para a realizacao das atividades?

Quais os tipos de atividades (praticas de letramento/praticas sociais de leitura
e de escrita) em que os educandos se mostram mais dependentes?

O que impede os estudantes de serem autdbnomos durante a realizagao das
atividades?
Como podemos torna-los mais independentes durante a realizagdo das aulas

de portugués?

Quais as estratégias utilizadas por vocé para facilitar a mediagdo entre a
atividade ndo compreendida e o entendimento/execu¢do do que deve ser
feito?

Qual estratégia didatica que vocé ja experimentou em sala de aula que se
mostrou relevante para o processo de ensino e aprendizagem?

Cite exemplos de estratégias didaticas que podem estimular a autonomia dos
estudantes.

Baseado na sua experiéncia, que estratégias didaticas sdo essenciais nas
aulas de portugués?

10.Que praticas sociais de leitura e de escrita devem ser priorizadas nas aulas

de portugués para incentivar a emancipagao dos estudantes?

Docentes - Avaliagao da versao final da Sequéncia Didatica
As questdes a seguir foram adaptadas de Leite (2019, p.190):
1.

©NOOEWN

9

O que chama mais a atencao nesta sequéncia didatica? Por qué?

O que menos gosta? Por qué?

O que mudaria para melhorar o que n&o gostou?

Do que trata a sequéncia didatica?

Existem palavras de dificil compreensado? Quais? Qual seria melhor?
Existem partes mais dificeis do que outras?

Ha pouca, suficiente ou muita informagao?

Ha algo neste material que vocé considera irritante ou ofensivo?

A linguagem utilizada é discriminatéria?

10.Vocé esta disposto(a) a realizar esta SD? Por qué?

11. A sequéncia didatica demanda uma participagao critica dos sujeitos?
12.A sequéncia didatica dialoga e promove reflexdo sobre a realidade?
13. O material respeita a experiéncia dos educandos?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
ESTUDANTE MAIOR DE 18 ANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA O(A) ESTUDANTE MAIOR DE 18 ANOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado: “Praticas de letramento:
uma pesquisa-agao em um curso de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia campus
Brasilia” sob orientagdo da professora Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva e responsabilidade da
pesquisadora Irene Galindo Chagas.

O objetivo desta pesquisa é: “Contribuir para o desenvolvimento de praticas de letramento
a partir de estratégias didaticas, direcionadas aos estudantes de uma turma de um curso de Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia”. E como objetivos especificos:
identificar as estratégias didaticas utilizadas por professores de Lingua Portuguesa que contribuam
para o desenvolvimento da autonomia dos educandos; verificar como os estudantes de um curso de
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia compreendem e atuam nas
praticas de letramento durante as aulas de portugués; criar e aplicar uma sequéncia didatica, em que
os educandos experimentem estratégias didaticas que incentivem a autonomia durante o
desenvolvimento de praticas de letramento, efetivadas nas aulas de Lingua Portuguesa; e avaliar o
processo e os resultados da aplicacdo da sequéncia didatica.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
asseguramos que o seu nome nao aparecerd, sendo mantido sigilo sobre a sua identidade. As
pessoas que irdo participar sdo seus colegas de turma, que aceitarem o convite para participar da
pesquisa. Estd previsto, também, que o professor de portugués da tua turma participe respondendo
questdes em entrevista.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser e ndo terd problema se desistir.

A pesquisa serd feita no Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia, onde os estudantes da
turma participardo de entrevista (com duragao de aproximadamente 20min) feita pela pesquisadora
(a entrevista sera realizada durante os intervalos das aulas, em horario e lugar a ser definido junto
com o(a) estudante e que garanta a privacidade e uma conversa tranquila entre a pesquisadora e o(a)
estudante). A pesquisadora fara perguntas a respeito das atividades de leitura, escrita e producédo
textual desenvolvidas nas aulas de portugués e sobre a autonomia (independéncia) do estudante
durante as aulas. Para isso, a pesquisadora seguirda um roteiro de perguntas, mas vocé podera
dialogar livremente. Vocé participara, também, de duas rodas de conversa (durante as aulas) para
avaliar aulas aplicadas pela professora-pesquisadora. Nas rodas de conversa, participardo a
professora-pesquisadora, vocé e seus colegas. Serd usado um gravador para registrar as falas
durante a entrevista e as rodas de conversa.

O que iremos fazer é seguro, mas vocé pode sentir que ndo sabe responder as questdes, ndo
tém contribuicdes ou ndo quer falar, caso vocé sinta algum desconforto no momento da entrevista ou
das rodas de conversa podera ndo responder ou ficar em siléncio, sair do local e até mesmo
abandonar sua participagdo na pesquisa, sem problemas. Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos
previsiveis ao participante. Para diminuir os desconfortos, timidez ou vergonha, as entrevistas (de
aproximadamente 20 min) acontecerdo em um local mais privado da escola, onde vocé nao se sinta
tdo exposto. Durante a aplicacdo da pesquisa estdo previstas duas rodas de conversas em que o0s
estudantes dialogam a respeito das estratégias didaticas aplicadas pela professora-pesquisadora e
sugerem melhorias para o que foi realizado durante essas aulas. Para assegurar a confidencialidade
dos(as) estudantes e na tentativa de evitar constrangimentos durante a realizacdo das duas rodas de
conversa, o docente de portugués da turma ndo participard. Se tiver duvida, vocé pode nos procurar
pelo telefone (61)996869067 da pesquisadora Irene Galindo Chagas (atendimentos de segunda a
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sexta das 8h as 12h e das 14h as 18h), estudante do Curso Mestrado Profissional em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do IFB, Campus Brasilia.

Se vocé decidir participar, serda bom para termos disponiveis aulas de portugués criadas com
a sua contribuicdo que estimulam a formacdo de leitores e produtores de textos proficientes
(competentes) no ensino médio. Além disso, como serd elaborada uma sequéncia didatica
(planejamento de aulas) com o objetivo de incentivar os estudantes a lerem de maneira autbnoma a
partir do desenvolvimento de aulas de leitura, escrita e produgdo textual, sua instituicdo escolar
poderd utilizar as estratégias diddticas desenvolvidas por vocé, seus colegas e professores de
portugués durante esta pesquisa como uma possibilidade de agir durante as aulas de portugués.

Ninguém saberd que vocé estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vdo ser
divulgados, mas ndo saberdo quem é vocé.

Ressarcimento e Indenizacdo: como o estudo sera feito durante o periodo em que vocé se
encontra na escola, vocé ndo terd despesas extras se decidir participar desta pesquisa. Vocé terd a
garantia ao direito a indenizagao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, por favor telefone para a_pesquisadora
Irene Galindo Chagas, vinculada ao Instituto Federal de Brasilia, localizado na SGAN Quadra 61
Mddulos D, E, F, G - Asa Norte, Brasilia - DF, CEP 70830-450; telefone (61) 2103-2154; e-mail:
irenegalindoch@gmail.com; contato pessoal da pesquisadora Irene Galindo Chagas: (61)996869067
(atendimentos de_segunda a sexta das 8h as 12h e das 14h as 18h).

Caso haja algum questionamento sobre o aspecto ético, vocé podera entrar em contato com a
professora Cristiane Batisti Ferreira, coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario ICESP, no nimero (61)98625-9493 ou pelo e-mail cep@icesp.edu.br.

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario ICESP de
Brasilia, nimero do protocolo CAAE 78914424.8.0000.8118.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a
outra com o(a) estudante maior de 18 anos que sera voluntario da pesquisa.

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, aceito participar e declaro estar
recebendo uma via original deste documento assinada pela pesquisadora e por mim, tendo todas as
folhas por nés rubricadas:

Nome do(a) estudante:
Contato telefonico:
e-mail:

(Assinatura do(a) ESTUDANTE)

Consentimento para gravacao de audio
Declaro estar ciente de que a pesquisa envolve a realizacdo de entrevistas semiestruturadas e rodas
de conversa durante a aplicagdo de uma sequéncia didatica (planejamento de aulas) pela
pesquisadora. Sendo assim,
() Aceito que minha voz seja gravada para ser utilizada para fins cientificos.
() Ndo aceito que minha voz seja gravada.
Responsabilidade do Pesquisador:
Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolu¢do 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as
finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

Assinatura da pesquisadora
Brasilia, ___de de
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APENDICEE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
RESPONSAVEL LEGAL PELO(A) ESTUDANTE MENOR DE 18 ANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA O(A)
RESPONSAVEL LEGAL PELO(A) ESTUDANTE MENOR DE 18 ANOS

PROFEPT

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL
Brasilia

O (a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a autorizar a participagdo do(a) estudante
na pesquisa de mestrado:
“Praticas de letramento: uma pesquisa-agdo em um curso de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Brasilia campus Brasilia” sob orientacdo da professora Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva e responsabilidade da
pesquisadora Irene Galindo Chagas.

O objetivo desta pesquisa é: “Contribuir para o desenvolvimento de praticas de letramento a partir
de estratégias didaticas, direcionadas aos estudantes de uma turma de um curso de Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia”. E como objetivos especificos: identificar as estratégias
didaticas utilizadas por professores de Lingua Portuguesa que contribuam para o desenvolvimento da
autonomia dos educandos; verificar como os estudantes de um curso de Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Brasilia campus Brasilia compreendem e atuam nas praticas de letramento durante as aulas de
portugués; criar e aplicar uma sequéncia didatica, em que os educandos experimentem estratégias didaticas
gue incentivem a autonomia durante o desenvolvimento de praticas de letramento, efetivadas nas aulas de
Lingua Portuguesa; e avaliar o processo e os resultados da aplicagdo da sequéncia didatica.

O(a) senhor(a) receberd todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
asseguramos que o seu home e o home do(a) estudante ndo aparecera, sendo mantido sigilo sobre as suas
identidades. O(a) estudante que o(a) Senhor(a) é responsavel legal pode se recusar a responder qualquer
questdo ou desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo para ele ou para
o(a) senhor(a).

A participacdo do(a) estudante serd da seguinte forma: entrevista semiestruturada (com duragdo de
aproximadamente 20 min), em que a pesquisadora pretende verificar nos depoimento do(a) estudante quais e
como sao trabalhadas as atividades de leitura e de escrita e como ele(a) avalia sua autonomia (independéncia)
durante as aulas de portugués; e duas rodas de conversa (durante as aulas), em que se pretende descrever a
avaliagdo dos estudantes a respeito do que foi executado pela pesquisadora e como pode ser aprimorado. A
responsabilidade de aplicagdo deste estudo é da pesquisadora Irene Galindo Chagas, estudante do Curso
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFB, Campus Brasilia. As informagdes
coletadas serdo organizadas em banco de dados e analisadas a partir de técnicas para descrever e interpretar os
dados. Esta previsto que a pesquisadora permaneca na escola do seu filho por cerca de trés meses para a
realizagdo da pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Instituicdo Instituto Federal de Brasilia podendo ser
publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a guarda da pesquisadora.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de suprir uma demanda social de se trabalhar praticas de
leitura e de escrita que estimulam a formacdo de leitores e produtores de textos proficientes no ensino médio.
Além disso, como sera criada uma sequéncia didatica com o objetivo de incentivar os estudantes a lerem de
maneira autébnoma a aprtir do desenvolvimento de praticas de letramento, a instituicdo escolar podera utilizar
as estratégias diddticas desenvolvidas por estudantes e professores durante esta pesquisa como uma
possibilidade de agir durante as aulas de portugués.

Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos previsiveis ao participante. O estudante podera sentir
desconforto, vergonha, timidez ou ndo saber responder as perguntas. Caso o discente sinta algum desconforto,
vergonha, timidez no momento da entrevista poderd ndo responder ou ficar em siléncio, sair do local e até
mesmo abandonar sua participagdo na pesquisa, sem problemas. Para diminuir os desconfortos, as entrevistas
acontecerdo em um local mais privado da escola, onde o discente ndo se sinta tdo exposto. A entrevista sera
realizada durante os intervalos das aulas, em horario e lugar a ser definido junto com o(a) estudante e que
garanta a privacidade e uma conversa tranquila entre a pesquisadora e o estudante. Durante a aplicagdo da
pesquisa estdo previstas duas rodas de conversas em que os educandos dialogam a respeito das estratégias
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didaticas aplicadas pela professora-pesquisadora e sugerem melhorias para o que foi realizado durante essas
aulas. Para assegurar a confidencialidade dos estudantes e na tentativa de evitar constrangimentos durante a
realizagdo das duas rodas de conversa, o docente de portugués da turma ndo participara. Garante-se, ainda, a
ndo utilizagcdo das informagGes em prejuizo das pessoas envolvidas na pesquisa.
E de nossa responsabilidade a assisténcia integral caso ocorra danos que estejam diretamente ou

indiretamente relacionados a pesquisa.

O senhor(a) pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (466/12 item 1V.3.d).

Oferecemos a garantia do sigilo, assegurando sua privacidade quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa (466/12 item IV.3.e).

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, por favor telefone para a_pesquisadora
Irene Galindo Chagas, vinculada ao Instituto Federal de Brasilia, localizado na SGAN Quadra 610, Mddulos D, E,
F. G - Asa Norte, Brasilia - DF, CEP 70830-450; telefone (61) 2103-2154; e-mail: irenegalindoch

contato pessoal da pesquisadora Irene Galindo Chagas: (61)996869067 (atendimentos de segunda a sexta das
8h as 12h e das 14h as 18h).

Caso haja algum questionamento sobre o aspecto ético, o senhor(a) podera entrar em contato com a
professora Cristiane Batisti Ferreira, coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario
ICESP, no nimero (61)98625-9493 ou pelo e-mail cep@icesp.edu.br.

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario ICESP de Brasilia,
numero do protocolo CAAE 78914424.8.0000.8118.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a outra com
o(a) responsavel legal pelo(a) estudante que sera voluntario da pesquisa.
Consentimento livre e esclarecido:
ApOs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via
original deste documento assinada pela pesquisadora e por mim, tendo todas as folhas por nds rubricadas:
Nome do responsdvel legal:
Contato telefénico:
e-mail:

Data: / /

(Assinatura do RESPONSAVEL LEGAL pelo(a) estudante)
Consentimento para gravacao de audio
Declaro estar ciente de que a pesquisa envolve a realizagdo de entrevistas semiestruturadas e rodas de
conversa durante a aplicagdo de uma sequéncia didética (planejamento de aulas) pela pesquisadora. Sendo
assim,
() Aceito que a voz do(a) estudante pelo qual sou responsavel legal seja gravada para ser utilizada para fins
cientificos.
() Ndo aceito que a voz do(a) estudante pelo qual sou responsavel legal seja gravada.
Responsabilidade do Pesquisador:
Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na elaboragdo do
protocolo e na obtengdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Comprometo-me a
utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, ___de de
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA

O(a) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa de mestrado: “Praticas de
letramento: uma pesquisa-agdo em um curso de Ensino Médio Integrado do Instituto FEderal de Brasilia
campus Brasilia” sob orientacdo da professora Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva e responsabilidade da
pesquisadora Irene Galindo Chagas.

O objetivo desta pesquisa é: “Contribuir para o desenvolvimento de praticas de letramento a partir
de estratégias didaticas, direcionadas aos estudantes de uma turma de um curso de Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia”. E como objetivos especificos: identificar as estratégias
didaticas utilizadas por professores de Lingua Portuguesa que contribuam para o desenvolvimento da
autonomia dos educandos; verificar como os estudantes de um curso de Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Brasilia campus Brasilia compreendem e atuam nas praticas de letramento durante as aulas de
portugués; criar e aplicar uma sequéncia didatica, em que os educandos experimentem estratégias didaticas
gue incentivem a autonomia durante o desenvolvimento de praticas de letramento, efetivadas nas aulas de
Lingua Portuguesa; e avaliar o processo e os resultados da aplicagdo da sequéncia didatica.

O(a) Senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
asseguramos que seu nome ndo aparecera, sendo mantido sigilo sobre a sua identidade. O Senhor(a) pode se
recusar a responder qualquer questdo ou desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem
nenhum prejuizo para o(a) senhor(a).

A sua participacdo serd da seguinte forma: entrevistas semiestruturadas (com duracdo de
aproximadamente 20 min), uma entrevista semiestruturada no inicio da pesquisa para dialogar a respeito das
estratégias didaticas que incentivam a autonomia do discente e outra no final para avaliar a versao final da
sequéncia didatica elaborada pela pesquisadora a partir da aplicacdo do estudo. A responsabilidade de
aplicagcdo deste estudo é da pesquisadora Irene Galindo Chagas, estudante do Curso Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFB, Campus Brasilia. As informacgGes coletadas serdo organizadas em
banco de dados e analisadas a partir de técnicas para descrever e interpretar os dados. Estd previsto que a
pesquisadora permanega em sua escola por cerca de trés meses para a realizagdo da pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Instituicdo Instituto Federal de Brasilia podendo ser
publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a guarda da pesquisadora.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de suprir uma demanda social de se trabalhar préticas de
letramento que estimulam a formacdo de leitores e produtores de textos proficientes no ensino médio. Além
disso, como sera criada uma sequéncia didatica com o objetivo de incentivar os estudantes a lerem de maneira
auténoma a partir do desenvolvimento de praticas de letramento, sua instituicdo escolar poderd utilizar as
estratégias didaticas desenvolvidas por estudantes e professores durante esta pesquisa como uma possibilidade
de agir durante as aulas de portugués.

Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos previsiveis ao participante. O(a) docente poderd sentir
desconforto, vergonha, timidez ou ndo saber responder as perguntas nas entrevistas semiestruturadas. Caso
o(a) Senhor(a) sinta algum desconforto, vergonha, timidez no momento da entrevista, podera ndo responder ou
ficar em siléncio, sair do local e até mesmo abandonar sua participacdo na pesquisa, sem problemas. A fim de
diminuir os desconfortos, as entrevistas acontecerdao em um local mais privado da instituicdo, onde vocé nao se
sinta tdo exposto. A entrevista sera realizada durante os intervalos das aulas, em horario e lugar a ser definido
junto com o(a) docente e que garanta a privacidade e uma conversa tranquila entre docente e a pesquisadora.
Garante-se, ainda, a ndo utilizagdo das informagbes em prejuizo das pessoas envolvidas na pesquisa.

E de nossa responsabilidade a assisténcia integral caso ocorra danos que estejam diretamente ou
indiretamente relacionados a pesquisa.

O senhor(a) pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (466/12 item 1V.3.d).

Oferecemos a garantia do sigilo, assegurando sua privacidade quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa (466/12 item IV.3.e).
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Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, por favor telefone para a_pesquisadora
Irene Galindo Chagas, vinculada ao Instituto Federal de Brasilia, localizado na SGAN Quadra 610, Mddulos D, E,
F, G - Asa Norte, Brasilia - DF, CEP_70830-450; telefone (61) 2103-2154; e-mail:_irenegalindoch@gmail.com;
contato pessoal da pesquisadora Irene Galindo Chagas: (61)996869067 (atendimentos de segunda a sexta das
8h as 12h e das 14h as 18h).

Caso haja algum questionamento sobre o aspecto ético, o senhor(a) podera entrar em contato com a
professora Cristiane Batisti Ferreira, coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario
ICESP, no nimero (61)98625-9493 ou pelo e-mail cep@icesp.edu.br.

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario ICESP de Brasilia,
numero do protocolo CAAE 78914424.8.0000.8118.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsdavel e a outra com
o voluntario da pesquisa.

Consentimento livre e esclarecido:

Ap0s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via
original deste documento assinada pela pesquisadora e por mim, tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome do (a) participante:
Contato telef6nico:
e-mail:

Data: / /

(Assinatura do DOCENTE de portugués da turma)

Consentimento para gravacao de audio

Declaro estar ciente de que a pesquisa envolve a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Sendo assim,
() Aceito que minha voz seja gravada para ser utilizada para fins cientificos.

() N3o aceito que minha voz seja gravada.

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na elaboragdo do
protocolo e na obtengdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Comprometo-me a
utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, ___ de de
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APENDICE G - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Praticas de letramento: uma
pesquisa-acdo em um curso de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia campus
Brasilia”. Seus pais permitiram que vocé participasse.

O objetivo da pesquisa é “Contribuir para o desenvolvimento de praticas de letramento a
partir de estratégias didaticas, direcionadas aos estudantes de uma turma de um curso de Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia”.

As pessoas que irdo participar sdo seus colegas de turma (adolescentes como vocé), que
aceitarem o convite para participar da pesquisa. Esta previsto, também, que o professor de portugués
da tua turma participe respondendo questdes em entrevistas.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser e nao terd problema se desistir.

A pesquisa sera feita no Instituto Federal de Brasilia campus Brasilia, onde os estudantes da
turma participardo de entrevista (com duragao de aproximadamente 20min) feita pela pesquisadora
(a entrevista sera realizada durante os intervalos das aulas, em horario e lugar a ser definido junto
com o(a) estudante e que garanta a privacidade e uma conversa tranquila entre a pesquisadora e o(a)
estudante). A pesquisadora fara perguntas a respeito das atividades de leitura, escrita e producdo
textual desenvolvidas nas aulas de portugués e sobre a autonomia (independéncia) do estudante
durante as aulas. Para isso, a pesquisadora seguirda um roteiro de perguntas, mas vocé podera
dialogar livremente. Vocé participara, também, de duas rodas de conversa (durante as aulas) para
avaliar aulas aplicadas pela professora-pesquisadora. Nas rodas de conversa, participardo a
professora-pesquisadora, vocé e seus colegas. Sera usado um gravador para registrar as falas
durante a entrevista e as rodas de conversa.

O que iremos fazer é seguro, mas vocé pode sentir que ndo sabe responder as questdes, ndo
tém contribui¢cdes ou ndo quer falar, caso vocé sinta algum desconforto no momento da entrevista ou
das rodas de conversa poderd nao responder ou ficar em siléncio, sair do local e até mesmo
abandonar sua participacdo na pesquisa, sem problemas. Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos
previsiveis ao participante. Para diminuir os desconfortos, timidez ou vergonha, as entrevistas (de
aproximadamente 20 min) acontecerdo em um local mais privado da escola, onde vocé ndo se sinta
tdo exposto. Durante a aplicacdo da pesquisa estdo previstas duas rodas de conversas em que os
estudantes dialogam a respeito das estratégias didaticas aplicadas pela professora-pesquisadora e
sugerem melhorias para o que foi realizado durante essas aulas. Para assegurar a confidencialidade
dos(as) estudantes e na tentativa de evitar constrangimentos durante a realizacdo das duas rodas de
conversa, o docente de portugués da turma nao participara. Se tiver duvida, vocé pode nos procurar
pelo telefone (61)996869067 da pesquisadora Irene Galindo Chagas (atendimentos de segunda a
sexta das 8h as 12h e das 14h as 18h), estudante do Curso Mestrado Profissional em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do IFB, Campus Brasilia.

Se vocé decidir participar, serda bom para termos disponiveis aulas de portugués criadas com
a sua contribuicdo que estimulam a formacdo de leitores e produtores de textos proficientes
(competentes) no ensino médio. Além disso, como serd elaborada uma sequéncia didatica
(planejamento de aulas) com o objetivo de incentivar os estudantes a lerem de maneira autbnoma a
partir do desenvolvimento de aulas de leitura, escrita e produgdo textual, sua instituicdo escolar
poderd utilizar as estratégias diddticas desenvolvidas por vocé, seus colegas e professores de
portugués durante esta pesquisa como uma possibilidade de agir durante as aulas de portugués.
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Ninguém saberd que vocé estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacgGes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vdo ser
divulgados, mas ndo saberdo quem é vocé.

Ressarcimento e Indenizagdo: como o estudo sera feito durante o periodo em que vocé se
encontra na escola, vocé ndo terd despesas extras se decidir participar desta pesquisa. Vocé tera a
garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora
Irene Galindo Chagas, vinculada ao Instituto Federal de Brasilia, localizado na SGAN Quadra 610,
Modulos D, E, F, G - Asa Norte, Brasilia - DF, CEP 70830-450; telefone (61) 2103-2154; e-mail:
irenegalindoch@gmail.com, contato pessoal da pesquisadora Irene Galindo Chagas: (61) 996869067
(atendimentos de segunda a sexta das 8h as 12h e das 14h as 18h).

Caso haja algum questionamento sobre o aspecto ético, o senhor(a) poderd entrar em
contato com a professora Cristiane Batisti Ferreira, coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do
Centro Universitario ICESP, no nimero (61)98625-9493 ou pelo e-mail cep@icesp.edu.br.

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario ICESP de Brasilia,
numero do protocolo CAAE 78914424.8.0000.8118.

“O Comité de Etica em Pesquisa é um oérgdo interdisciplinar, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos”.

Consentimento livre e esclarecido:

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, vocé nao é obrigado
a participar deste estudo se ndo desejar. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo.

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, aceito participar e declaro estar
recebendo uma via original deste documento assinada pela pesquisadora e por mim, tendo todas as
folhas por nés rubricadas:
Nome do (a) participante:

Contato telefénico: e-mail (opcional):
Eu, , portador(a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, e o meu responsavel podera modificar a decisdo de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Receberei uma via deste termo de assentimento. Eu aceito
participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Data: / /

(Assinatura do(a) ESTUDANTE)
Consentimento para gravacao de audio
Declaro estar ciente de que a pesquisa envolve a realizacdo de entrevistas semiestruturadas e de
rodas de conversa. Sendo assim,
() Aceito que minha voz seja gravada para ser utilizada para fins cientificos.
() Nao aceito que minha voz seja gravada.
Responsabilidade do Pesquisador:
Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolu¢do 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de Assentimento. Asseguro, também, ter
explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado
pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados
obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura da pesquisadora)
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APENDICE H - TERMO DE ACEITE DA INSTITUIGAO PARTICIPANTE

@

MINISTERIO DA EDUCACAC
Institute Federal de Educacio. Ciéncia & Tecnologia de Brasilia

TERMO DE CIENCIA DE INSTITUIGAO PARTICIPANTE

Declaro estar ciente do interesse na execug¢ao, no ambito do Instituto Federal
de Educagado, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia — IFB, do projeto de pesquisa
intitulado “PRATICAS DE LETRAMENTO: UMA PESQUISA-ACAO EM UM
CURSO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA CAMPUS BRASILIA”, de responsabilidade da pesquisadora Irene
Galindo Chagas, estudante do Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnolégica - ProfEPT do IFB, Campus Brasilia, realizada sob a
orientacado da Profa. Dra. Rosa Amélia Pereira da Silva apds revisao e aprovagao do
Comité de Etica.

Nossa instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo
participante no presente projeto de pesquisa e requer, por parte da pesquisadora
proponente envolvida, o compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, em consonancia com as Resolugdes n°
466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e suas complementares.

A execucgao deste projeto no Instituto Federal de Brasilia fica atrelada ao
prévio parecer consubstanciado de aprovacdo de um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), vinculado & Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

O IFB dispde de infraestrutura necessaria para o desenvolvimento do projeto
e aplicagdo da pesquisa, sendo obrigatéria a prévia verificagdo de disponibilidade e
prévio agendamento com os participantes e as unidades envolvidas. Quando
necessario utilizar qualquer infraestrutura, a verificagdo de disponibilidade e
agendamento deverdo ser realizados pela pesquisadora, respeitando-se a
disponibilidade de cada unidade. Esclarecemos que a participagao dos entrevistados
devera ser totalmente voluntaria € consentida, e que a organizagao e a aplicagao da
pesquisa sao de inteira responsabilidade da pesquisadora responsavel pelo projeto.

Brasilia, 07 de novembro de 2024.
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