H

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL

CLAUDETE PINHEIRO DE OLIVEIRA

EDUCAGAO PATRIMONIAL NO ENSINO DE HISTORIA: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAO FLORENTINO
SILVA NETO, DISTRITO DE SANTO ANTONIO DO CARAMUJO-CACERES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

CACERES/MT
2025




CLAUDETE PINHEIRO DE OLIVEIRA

EDUCAGAO PATRIMONIAL NO ENSINO DE HISTORIA: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAO FLORENTINO
SILVA NETO, DISTRITO DE SANTO ANTONIO DO CARAMUJO-CACERES

Dissertacao encaminhada ao Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria — Profhistoria da Universidade do Estado de
Mato Grosso — Unemat, para a Banca Avaliadora, para apreciagao
e aprovagao, como pré-requisito para a obtencdo do titulo de
Mestre em Ensino de Historia.

Orientador: Dr. Jairo Luis Fleck Falcao

CACERES/MT
2025



Ficha catalogréfica elaborada pela Supervisédo de Bibliotecas da UNEMATCatalogacdo de Publicacdo na Fonte.
UNEMAT - Unidade padrao

48e Aiveira, G audete Pinheiro de.

EDUCACAO PATRI MONI AL NO ENSI NO DE HI STORI A:  ESTRATEG AS
PEDAGOG CAS NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAO FLORENTI NO Sl LVA
NETO, DI STRI TO DE SANTO ANTONI O DO CARAMUJO- CACERES / C audet e
Pinheiro de Qiveira. - Caceres, 2025.

158f.: il.

Uni ver si dade do Estado de Mato Grosso "Carlos Al berto Reyes
Mal donado", Ensino de Hi stori a/ CACG- PROFHI STORI A - Caceres -
Mestrado Profissional, Canpus Universitéario De Caceres "Jane
Vani ni ".

Oientador: Dr. Jairo Luis Fleck Fal cao.

1. Educagdo do/no Canpo. 2. Ensino de Historia; Lugares de
Menoria; PROFH STORIA. 3. Metodol ogi a da Educacao Patri noni al .
|. Falcdo, Dr. Jairo Luis Fleck. Il. Titul o.

UNEMVAT / MISCB CDU 371. 214: 94(07)




GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE ESTADO DE
CIENCIA E TECNOLOGIA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MESTRADO E DOUTORADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
PROFHISTORIA

ATA DE DEFESA PUBLICA DE DISSERTACAO DO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA —
PROFHISTORIA

Aos trinta ¢ um dias do més de marco de dois mil e vinte e cinco, as 14h, ocorreu a
Defesa Publica da Dissertacdo de Mestrado de Claudete Pinheiro de Oliveira com a
produgdo intitulada “Educacdo Patrimonial no Ensino de Histéria na Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto, Distrito de Santo Antoénio do Caramujo-Céceres”.
A defesa ocorreu de forma remota, a distancia, via Google/meet
(https://meet.google.com/rob-tucv-xpr). A Comissdo Examinadora foi composta por:
Prof. Dr. Jairo Luis Fleck Falcao (orientador-presidente), Prof. Dr. Renato Fonseca de
Arruda (Examinador Externo), Prof. Dr. Otavio Ribeiro Chaves (Examinador Interno) e
a Prof. Dr. Carlos Edinei de Oliveira (Examinadora Suplente). Concluida a exposi¢do e a
argui¢do, a Comissdo Examinadora, apds ponderacdes e avaliagdes, considera a
candidata aprovada. A candidata devera atender, sob orientacdo, as exigéncias
solicitadas pela banca de ajustes no texto final de acordo com os prazos definidos pelo
Programa. E, para constar, foi lavrada a presente Ata que serd assinada pelo presidente
da Comissdo Examinadora e pelos professores avaliadores.

Comissao Examinadora:

Documento assinado digitalmente

“b JAIRO LUIS FLECK FALCAO
g Data: 24/04/2025 10:08:30-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Jairo Luis Fleck Falcao
(UNEMAT - Presidente da Banca)
Participacdo remota - Sincrona

Documento assinado digitalmente

“b RENATO FONSECA DE ARRUDA
g Data: 31/03/2025 20:21:16-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Renato Fonseca de Arruda
(PPGEO - UNEMAT - Examinadora Externa)
Participacdo remota - Sincrona

Documento assinado digitalmente

“b OTAVIO RIBEIRO CHAVES
g Data: 11/06/2025 19:51:26-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Otavio Ribeiro Chaves
(UNEMAT - Examinador Interno)
Participac¢do remota — Sincrona

Documento assinado digitalmente

“b CARLOS EDINEI DE OLIVEIRA
g Data: 12/06,/2025 14:53:14-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Carlos Edinei de Oliveira
(UNEMAT - Examinadora Suplente)
Participacdo remota - Sincrona



A minha familia, em especial ao meu pai, Anténio
Alves de Oliveira (in memoriam), que, ausente
fisicamente, se faz presente em esséncia a todo
instante, com todo o amor que tenho. A minha mae,
Marilce Divina Pinheiro de Oliveira, minha esperanca
de dias melhores e de alegrias. Aos meus irméos,
Rosilda, Rosemeyre, Rosilene e Nataniel Pinheiro de
Oliveira, e aos meus sobrinhos, pois sem seu amparo
afetivo nada seria possivel. Ao meu esposo, Elidinei
Patricio, pelo apoio, e ao meu filho, Vinicius
Gongalves de Oliveira, que amo de todo o meu
coragao.

Dedico.



[...] a educacéo ja ndo é mais vista como necessidade
a um determinado periodo da vida, pois as
possibilidades de aprender multiplicam-se além dos
dominios da escola e passa a ser concebida
enquanto forma de ensino/aprendizagem adquirida
ao longo da vida dos cidadaos, onde todos os
espacgos oferecidos pela sociedade sao
oportunidades de aprendizagem (Oliveira, 2007, p.
316).



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, ao Criador, por todas as vezes em que a fé Nele me
fez prosseguir.

Agradego, em especial, a minha familia, que amo muito; aos amigos e
professores que me trouxeram até aqui, sem os quais n&o teria conseguido nem iniciar
esta grande conquista de cursar o Profhistoria.

Ao meu pai, Antonio Alves de Oliveira (in memoriam), homem trabalhador e
uma pessoa que gostava de viver em todos os sentidos, cuja partida da vida terrena,
em 2023, deixou um vazio imensuravel. A minha mae, Marilce Divina Pinheiro de
Oliveira, uma mulher de coracédo bondoso, trabalhadora e generosa. A vocés eu devo
muito.

Nao espero que este trabalho |hes devolva tudo o que fizeram por mim e o
quanto abdicaram de muitos sonhos proprios, mas € um registro do quanto sou grata
a voceés por tudo. Agradeco por ter sido criada por duas pessoas que sempre lutaram
pela educacao dos seus cinco filhos, que me mostraram que um mundo que serve
apenas a alguns néao é aceitavel e que o estudo possibilita e oportuniza entrar e sair
de todos os espagos com respeito e empatia.

Ao meu filho, Vinicius Gongalves de Oliveira, tdo aguardado e amado, que
acompanhou, sem entender, as inumeras vezes em que estive ausente durante as
aulas, leituras e escritas do Profhistoria.

Ao meu esposo, Elidinei Patricio, pela paciéncia e pelo apoio. Aos meus irmaos,
Rosilda, Rosemeyre, Rosilene e Nataniel Pinheiro de Oliveira, reflexos de que, na dor,
nas alegrias e nas realizagdes, sempre estiveram presentes e incentivaram minhas
conquistas. Aos meus sobrinhos, meus amores, que me proporcionam emogoes e
muitas diversoes.

Aos colegas, amigos e professores do Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria (Profhistéria/Unemat), pelas palavras de carinho e empatia,
especialmente no momento da perda do meu pai, quando a incerteza da continuidade
dos estudos foi tdo presente. Vocés foram fundamentais para que esse sonho
pudesse seguir adiante. Em nome da coordenadora, professora Doutora Regiane

Custodio, estendo meus agradecimentos e minha gratidao por tantos ensinamentos e



aprendizados compartilhados durante as aulas, por meio de debates, leituras e
experiéncias de vida.

Ao meu orientador, professor Doutor Jairo Luis Fleck Falcao, pelas orientacdes
e apontamentos na escrita da dissertagcdo, que foram fundamentais para os
entendimentos ao longo da pesquisa. Agrade¢o a compreensao e paciéncia diante
das minhas dificuldades e equivocos na escrita. Minha admiragéo e respeito ao
excelente profissional.

Aos alunos, as populagdes do/no campo, a gestdo da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto e a todos que acreditam e fazem uma educacao
de qualidade para os estudantes do campo, exemplos de dignidade e resisténcia.

Aos professores doutores Otavio Ribeiro Chaves e Renato Fonseca de Arruda,
que integraram minha banca, pelos valiosos apontamentos realizados durante a
apresentagao do projeto, a qualificacado e a defesa final.

Toda conquista € sempre coletiva, por isso, meu obrigada a todos!



RESUMO

Esta dissertagao, intitulada Educagdo Patrimonial no Ensino de Histoéria: Estratégias
Pedagodgicas na Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto, Distrito de
Santo Anténio do Caramujo-Caceres insere-se na linha de pesquisa Linguagens e
Narrativas Historicas: Produgéo e Difusdo do Programa de Mestrado e Doutorado em
Ensino de Histdria — Profhistoria, no Grupo de Estudo e Pesquisa Fronteiras: Historia,
Educacgao, Trabalho, Patriménio e Memaria, tem como objetivo analisar de que forma
a Educacédo Patrimonial e a utilizagcdo dos patrimbnios culturais nas estratégias
educacionais podem contribuir com o Ensino de Histdria e possibilitar reflexdes sobre
os lugares de memodria. Constituindo os objetivos especificos em: compreender a
Educagao Patrimonial no Ensino de Historia a partir dos lugares de memoria e
patrimdnios, a fim de contribuir para a producédo do saber histérico dos sujeitos da
EEPJFSN do/no campo; analisar a articulagdo dos conceitos de educagao do/no
campo, histéria local, identidade e patrimbnios no Ensino de Histéria; desenvolver
metodologias que favorecam o Ensino de Histéria comprometido com a insergao da
Educagdo Patrimonial, histéria local e memoéria em sala de aula; e promover a
Educacao Patrimonial a partir dos lugares de memoaria dos estudantes do sexto ano
da Educacédo Basica. A pesquisa partiu das seguintes indagag¢des: como a Educagéao
Patrimonial e a utilizagdo dos patrimdnios culturais nas estratégias educacionais
podem contribuir para o Ensino de Histéria e possibilitar reflexdes sobre os lugares de
memoria e as representagcdes? Para o desenvolvimento da pesquisa, realizaram-se
reflexdes sobre conceitos como Histéria Local, Educacdo Patrimonial, lugares de
memoria e Educacao do/no campo, além de analises de documentos, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da EPJF, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento de Referéncia
Curricular (DRC/MT) para Mato Grosso. A pesquisa foi realizada com turmas do 6°
ano do Ensino Fundamental da Educagao Basica da EPJFSN, localizada no Distrito
de Santo Antbnio do Caramujo, zona rural do municipio de Caceres-MT. Seguiu uma
abordagem qualitativa, exploratéria e descritiva, com elementos da pesquisa
participante, fundamentada na metodologia da Educacao Patrimonial e da Histéria
Oral. Considerando a importancia de tornar o ambiente escolar um espago onde os
alunos possam aprender sobre sua propria histéria e reconhecer os valores de sua
comunidade por meio da Educacgado Patrimonial e da Histéria Local, as teorias e
praticas de ensino podem contribuir significativamente para a formagédo de
conhecimentos cientificos e culturais dos estudantes, promovendo sua participagao
ativa no processo histérico. Diante disso, elaborou-se um blogue como produto
pedagdgico, intitulado Roteiro Histérico Interativo, composto pelos espagos de
memoarias oficiais e pelos lugares de memaria a partir das percepgdes dos estudantes
da EPJFSN. Foram apresentadas sugestdes de atividades como recurso pedagogico
adicional para auxiliar no desenvolvimento e no conhecimento relacionados a
tematica.

Palavras-chave: Educacdo do/no Campo. Ensino de Historia. Lugares de memoria.
Metodologia da Educacéao Patrimonial. Profhistéria.



ABSTRACT

This dissertation, titled Heritage Education in History Teaching: Pedagogical Strategies
at Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto, District of Santo Anténio do
Caramujo-Caceres, aligns with the research line Languages and Historical Narratives:
Production and Dissemination of the Master's and Doctoral Program in History
Teaching — Profhistéria, under the Frontiers: History, Education, Labor, Heritage, and
Memory Study and Research Group. The aim is to analyze how Heritage Education
and the use of cultural heritage in educational strategies can contribute to History
Teaching and foster reflections on places of memory. The specific objectives are to:
understand Heritage Education in History Teaching through places of memory and
heritage, contributing to the production of historical knowledge among the subjects of
EPJFSN in/from rural settings; analyze the articulation of concepts such as rural
education, local history, identity, and heritage in History Teaching; develop
methodologies that enhance History Teaching by incorporating Heritage Education,
local history, and memory into the classroom; and promote Heritage Education based
on the places of memory of sixth-grade Basic Education students. The research was
guided by the following question: How can Heritage Education and the use of cultural
heritage in educational strategies contribute to History Teaching and encourage
reflections on places of memory and representations? To address this question, the
study reflects on concepts such as local history, Heritage Education, places of
memory, and rural education. Additionally, document analyses were conducted,
including the National Education Guidelines and Framework Law (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB), the Political-Pedagogical Project (PPP) of
EPJFSN, the National Common Curricular Base (BNCC), and the Curricular Reference
Document (Documento de Referéncia Curricular — DRC/MT) for Mato Grosso. The
study involved sixth-grade classes of Basic Education at EPJFSN, located in the rural
district of Santo Anténio do Caramujo, Caceres-MT. A qualitative, exploratory, and
descriptive approach was adopted, incorporating elements of participatory research,
grounded in the methodologies of Heritage Education and Oral History. Recognizing
the importance of transforming the school environment into a space where students
can learn about their own history and appreciate their community's values through
Heritage Education and local history, the study demonstrates that teaching theories
and practices can significantly contribute to students' scientific and cultural knowledge
while fostering their active participation in historical processes. As part of this work, an
educational blog was created as a pedagogical product, titled Interactive Historical
Itinerary, featuring official memory spaces and places of memory as perceived by
EPJFSN students. Additional activity suggestions were provided as pedagogical
resources to support learning and understanding related to the study's themes.

Keywords: Rural Education. History Teaching. Places of Memory. Heritage Education
Methodology. Profhistoria.
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INTRODUGAO

Esta dissertacao, intitulada Educag¢do Patrimonial no Ensino de Historia:
Estratégias Pedagogicas na Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto,
Distrito de Santo Anténio do Caramujo-Caceres insere-se na linha de pesquisa
Linguagens e Narrativas Historicas: Produgdo e Difusédo do Programa de Mestrado e
Doutorado em Ensino de Histéria — Profhistéria, no Grupo de Estudo e Pesquisa
Fronteiras: Historia, Educacao, Trabalho, Patriménio e Memoria.

O interesse por este tema decorre das inquietagdes surgidas ao observar
docentes e discentes em sala de aula, bem como os desafios relacionados a tematica
dos patriménios culturais no Ensino de Histéria no espago da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto (EPJFSN). Como professora de Histéria ha
dezessete anos, dos quais onze na zona rural, sempre procurei integrar a teoria a
pratica docente, incorporando aulas de campo em lugares de memoria ao longo dessa
trajetoria.

Nesse percurso, volto o olhar para a escola do/no campo enquanto lugar de
memoria, com suas delimitagcdes e superagdes, espaco em que esta pesquisa foi
desenvolvida: a Escola Estadual Professor Jo&o Florentino Silva Neto (EPJFSN), com
os alunos do 6° ano do 3° Ciclo de Formagdo Humana, na zona rural da cidade de
Caceres/MT.

A realidade da maioria desses estudantes € marcada pela falta de acesso pleno
a direitos constitucionais, como transporte, alimentagao de qualidade, saude, acesso
a internet, entre outros. Os “lugares de memdria” sdo apresentados a esses alunos
por meio de projetos de aulas de campo, que incluem saidas para espacgos de
identidade e memodria. Exemplos desses locais sdo: Cuiaba, com seus museus e
centro historico; Caceres, com a igreja, o centro com seus casardes e a Fazenda
Jacobina; Vila Bela da Santissima Trindade, com a festa do Congo; e Poconé€, com a
Cavalhada.

Pouquissimos alunos tiveram a oportunidade de visitar e estudar esses lugares
de perto, o que ressalta a importancia da reflexao sobre os lugares de memoaria aos
quais pertencem. Conhecer esses espacos € uma oportunidade de promover o estudo
e o conhecimento da Historia Local e da comunidade.

Sabendo que tais lugares de memoaria podem estar no ambiente em que estao

inseridos, consideremos aqui a escola, o patio, a estrada que percorrem até chegar a
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escola, a igreja, o pé de cedro localizado na BR-174; todos sao lugares que carregam
a histdria e a identidade da comunidade. Refletir sobre essas questdes é proporcionar
aos alunos a oportunidade de participar e conhecer a histéria da comunidade do
campo. Além disso, analisar os lugares de memoria da cidade de Caceres possibilita
aprender com um novo olhar, por meio do toque, da escuta e do contato com o
Patrimoénio Cultural, promovendo a apropriagdo desses espagos de memoria e
identidade.

Debater a pesquisa sobre a tematica da Educag¢ao Patrimonial e do patriménio
cultural como fonte de ensino da disciplina de Histéria no processo de ensino e
aprendizagem pode contemplar as aprendizagens dos estudantes. Observar e visitar
os lugares de memoria em torno da escola e da cidade de Caceres proporciona
reflexdes que vao além do espaco fisico, pensando esses locais como espacos de
identidade e conhecimento. A proposta da Educacéo Patrimonial na escola € “envolver
a comunidade escolar no reconhecimento e valorizagcdo dos bens culturais e das
pessoas que formam o patrimdnio cultural e que estdo bem ao nosso lado” (Iphan,
2011, p. 10).

Durante as aulas do Profhistéria 2023/1 no Campus Céaceres/MT, em meio a
estudos, debates e explanagdes referentes ao Ensino de Historia a partir da Educacéao
Patrimonial e do Patriménio Cultural sob a perspectiva dos lugares de meméria, surgiu
de forma enfatica a motivacdo para compreender e pesquisar essa tematica no
ambiente escolar em que leciono, uma escola do/no campo. Esse processo levou a
reflexdo e a escrita sobre a histéria regional e local. Como aluna de mestrado, pude
observar as mudancgas que vém ocorrendo na educacgao e o papel do docente nesse
processo.

Nas minhas inquietacdes, percebi que a pratica de sala de aula, como
professora de Histéria, deveria ser observada e enriquecida com novos olhares para
o planejamento e estudos acerca da tematica dos patriménios culturais, além de incluir
reflexdes ao abordar as questdes locais que envolvem a realidade dos estudantes.
Percebo a auséncia e os desafios de abordar o patriménio cultural no Ensino de
Histéria sob a perspectiva dos lugares de memoria, pensando a Educagéo Patrimonial
como objeto de pesquisa e aprendizado capaz de proporcionar aos estudantes uma
compreensao mais rica do mundo que os rodeia. Abordar e desenvolver na pratica

essas questdes pode promover a valorizagao da cultura na qual os estudantes estao
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inseridos, além de contribuir para o desenvolvimento de sua consciéncia historica,
incentivando-os a refletir sobre os espagos que os cercam.

Como professora na zona rural, percebo que esse € um espaco de conflitos e
desafios diarios. As demandas vao desde a falta de transporte, material didatico,
refeitorio e multimidias até questbes como trabalho escravo, exploragdo infantil,
violéncia doméstica, gravidez na adolescéncia e evasao escolar para o trabalho em
ceramicas e outras atividades. Acredito que essas problematicas também ocorram em
outras escolas, sejam elas da zona rural ou nao.

Nesse contexto, a comunidade enxerga a escola como extensdo de suas
casas, participando ativamente e cobrando melhorias estruturais, desde a pintura até
a construgao de muros. Para viabilizar essas melhorias, envolvem-se em agdes como
rifas, doagdes e leildes. Desenvolvemos projetos que buscam contemplar a realidade
dos alunos do campo, promovendo atividades como cultivo e manejo do solo, uso de
plantas medicinais, implantacdo de hortas e a¢des voltadas ao meio ambiente. Essas
iniciativas enfatizam valores como a empatia e o respeito.

Diante desse cenario, dedico-me a realizagdo dos meus objetivos profissionais,
contribuindo para que meus educandos também tenham oportunidades de
crescimento e ampliem seus conhecimentos por meio do ensino. Busco incentiva-los
a ir além das limitagdes muitas vezes impostas a eles, possibilitando sua apropriagao
de espacos de memoria e identidade — o Patrimdnio Historico.

Agora, como mestranda do Profhistoria, cada ensinamento, cada fala e cada
experiéncia compartilhada por colegas e professores doutores ndo foram apenas
ouvidas, mas apreendidas nesse espaco primordial que € a sala de aula. Entendo que
nesse caminho de descobertas e estudos, o professor tenha uma fungdo de suma
importancia como mediador, sendo necessario e fundamental para as aprendizagens
em sala de aula e além dela. Ele proporciona aos estudantes reflexdes e analises
sobre a valorizagao e o respeito a diversidade cultural, inserindo-os como sujeitos na
construgcdo da memoria e de sua proépria identidade. A sala de aula, segundo Schmidt
e Cainelli (2004, p. 31), nado € apenas o espago onde as informagdes sao repassadas,
mas onde se estabelece uma relacdo de troca, por meio da qual se constroem
significacdes e sentidos.

Partindo desse principio, a tematica da Educagdo Patrimonial no Ensino de
Histéria na escola do/no campo, no Distrito de Santo Antonio do Caramujo/Caceres,

com possibilidade de desenvolver as aprendizagens do Ensino de Histéria no
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ambiente escolar e além dele, considerando espacos distintos como lugares de
memoria, a exemplo de museus, igrejas, campos de futebol, rios, pracas, casardes e
0S espagos urbanos e seus entornos, incluindo fazendas tombadas ou nao pelo
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).

Com o intuito de que os estudos e analises dos patrimdnios culturais possam
ampliar o conhecimento dos estudantes e contribuir para os avangos da educacgao,
esses lugares de memoria oferecem a possibilidade de dar visibilidade aqueles que
ainda estdo na “invisibilidade” da histéria. Assim, as abordagens trazem inquietagdes,
angustias e recomegos, pois nossos conhecimentos ainda sdo pautados por um
pensamento colonizador, eurocéntrico e elitizado. Além disso, os curriculos sao
colonizados, com énfase nas narrativas de exclusao de grupos marginalizados.

Nos ultimos anos, a conservagao dos patriménios culturais esteve ligada aos
lugares de memoaria de grupos sociais especificos da sociedade que buscavam uma
identidade nacional. Essas narrativas foram questionadas e desafiadas a serem
revisitadas pelas recentes abordagens e escritos de tedricos, o que nos possibilita
novas analises e reflexdes sobre a tematica. Conhecer a cultura, a arte, as tradicoes,
os costumes, a religido e a histéria de um povo, ou seja, a construgdo da prépria
identidade e os avangos da cidadania, inicia-se em sala de aula, com possibilidades
de se expandir para outros ambientes de saberes. Nesse contexto, o estudante deve
assumir o papel de protagonista, com um olhar mais agugado sobre a tematica, de
modo a desenvolver o respeito a diversidade étnica, social e cultural por meio do
estudo do patriménio cultural.

Diante do exposto, o objetivo deste estudo € analisar de que forma a Educagao
Patrimonial e a utilizagdo dos patrimoénios culturais nas estratégias educacionais
podem contribuir com o Ensino de Histéria e possibilitar reflexdes sobre os lugares de
memoria. Os objetivos especificos dos capitulos da dissertacdo s&o: compreender a
Educagao Patrimonial no Ensino de Historia a partir dos lugares de memoria e
patrimdnios, a fim de contribuir para a producdo do saber histérico dos sujeitos da
EPJFSN do/no campo; analisar a articulagdo dos conceitos de Educacido do/no
campo, Historia local, identidade e patrimdnios no Ensino de Histdria; desenvolver
metodologias que favoregam o Ensino de Histéria comprometida com a insergéo da
Educacgao Patrimonial, da historia local e da memodria em sala de aula; e promover a
Educacgao Patrimonial a partir dos lugares de meméria dos estudantes do 6° ano da

Educacgao Basica. A pesquisa surgiu a partir da seguinte pergunta: Como a Educagéao
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Patrimonial e a utilizagdo dos patrimoénios culturais nas estratégias educacionais
podem contribuir com o Ensino de Histéria e possibilitar reflexdes sobre os lugares de
memoria e as representacdes?

Para contemplar e analisar a questdo, tornaram-se essenciais as analises,
escritas e conceitos de autores que discutem a tematica. No primeiro capitulo,
Patriménio Cultural e Ensino de Histéria: Caminhos e Delimitagbes, descrevemos e
analisamos os caminhos percorridos para a implementagao do Ensino de Histdria no
Brasil, bem como os projetos educacionais em cada periodo historico, considerando
os interesses de grupos sociais na manutengao do poder dentro da sociedade visando
a sua permanéncia. O Ensino de Historia precisa ser pensado de acordo com a
historia, ou seja, sua historicidade como resultante de cada periodo, cada momento e
de cada experimento e experiéncia historica.

Percorreremos textos e tedricos, como Entre memoaria e historia: a problematica
dos lugares, de Pierre Nora (1993); Histéria e Memoria, de Jacques Le Goff (2003);
Guia basico de Educacdo Patrimonial, de Maria de Lourdes Parreira Horta (1999);
Histéria, memoéria e Patriménio, de Paim e Guimaraes (2012); Patrimdnio histérico e
cultural, de Funari e Pelegrini (2006); Trajetoria da politica federal de preservagdo no
Brasil e O patrimbénio em processo, de Maria Cecilia Londres Fonseca (1997 e 2017).
Além disso, recorreremos a autores como Jorn Risen (2010), com Razao historica:
os fundamentos da ciéncia histérica, e Luis Fernando Cerri (2011), com Ensino de
Histéria e consciéncia historica, para a compreensao da aprendizagem historica.

No segundo capitulo, A Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto
no contexto do Distrito Santo Anténio do Caramujo, as reflexdes vao além do sistema
educacional, sendo necessaria uma analise histérica dos movimentos sociais e dos
documentos da Educacao Basica nas esferas federal e estadual que fundamentam as
praticas educativas voltadas para as escolas do/no campo. Nessa vertente,
analisamos os documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), o Plano Politico-Pedagdégico (PPP) da EPJFSN, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento de Referéncia Curricular (DRC/MT) para
Mato Grosso. Além disso, nos debrugamos sobre os conceitos de educacado do campo
a partir dos trabalhos de Arroyo (2014), Caldart (2008, 2012), Gohn (2010) e Molina
(2015), bem como sobre analises e reflexdes voltadas a historia local com Circe
Fernandes Bittencourt (2008).
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O terceiro capitulo, Aspectos Tedrico-Metodoldgicos da Pesquisa, propde um
balango da produgdo cientifica elaborado a partir da disciplina de Seminario de
Pesquisa com o professor doutor Jairo Luis Fleck Falcdo — Mestrado em Ensino de
Histéria, Profhistoria 2023, segundo semestre. Tal balango é importante para
compreender a tematica, as agdes e as produgdes nos cursos de pds-graduagao do
Brasil, contemplando as fases, etapas e métodos possiveis para abordar o Ensino de
Histéria por meio do estudo da Educagao Patrimonial, da histéria local e da pratica da
pesquisa voltada para os procedimentos de confecgdo do produto pedagdgico,
seguindo as premissas da proposta do curso de pdés-graduagdo do mestrado em
Ensino de Histéria do Profhistéria.

Foram realizadas buscas em meios virtuais, com destaque para as plataformas
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e a Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) do Mestrado Profissional em
Ensino de Histoéria do Profhistéria Nacional e, posteriormente, nas dissertacbes do
Profhistéria do Campus Caceres. Com isso, pudemos nos familiarizar com as
produgdes publicadas sobre o tema, com o objetivo de ampliar nossas ideias ja
desenvolvidas e considerar possiveis integragdes com esta dissertacao.

No capitulo quatro, Historia Oral e Memoria: Importancia para a Valorizagdo
dos Lugares de Memoria, analisamos as praticas das acgdes investigativas e do
produto pedagdgico, destacando a Educagao Patrimonial como estratégia na pratica
do Ensino de Histdéria. Com abordagens da Histéria Oral, percorremos teéricos como
Circe Bittencourt (2018), Michael Pollak (1992), Thompson (1997) e Verena Alberti
(2004).

As técnicas investigativas foram realizadas na Educacao Basica. Para isso,
recorremos a leituras e a aplicagdo da pesquisa bibliografica, indispensavel nos
estudos historicos. A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbémenos, tornando-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados dispersos
(Gil, 2008). Utilizamos a metodologia de ensino em sala de aula com a Educagao
Patrimonial, conforme o conceito de Horta (1999), que afirma ser um instrumento que
permite aos sujeitos historicos trazerem seu olhar para o proprio entorno, fazendo-os
olhar para a sua propria identidade, com o objetivo de valorizar o seu entorno como

estudantes pertencentes a educagao do/no campo.
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Partindo da metodologia da pesquisa participante (Brandao, 1986), deve-se
contemplar “a realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais
e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes”. Nesse espaco de
diversidade em que estdo inseridos os estudantes do/no campo, essa metodologia
auxilia em sua participagao efetiva na pesquisa e em suas etapas. O autor explica que
a pesquisa é chamada de “participante” porque atua como uma abordagem colaborativa
para a criagdo de conhecimento social, inserindo-se ativamente em processos que
buscam acgdes sociais transformadoras, com vocacgao popular e emancipatéria.

Segundo Brandéo (1986), “Educacéo Popular ndo parece ser um modelo unico
e paralelo de pratica pedagdgica, mas um dominio de ideias e praticas regido pela
diferenga” (Brandao, 1986, p. 6). Nessa abordagem, o pesquisador se depara com o
“objeto” de pesquisa que reage a sua presencga, questionando, assim, o conceito de
neutralidade em relagé&o ao “objeto” pesquisado, uma vez que as pessoas envolvidas
na pesquisa também produzem conhecimento, seja de forma direta ou indireta, ao
interagir com o objeto pesquisado.

Na perspectiva da Histéria Local, Macedo (2017, p. 61) afirma que “conhecer a
historia local [...] contribui para o fortalecimento das identidades das pessoas para
com os lugares onde nasceram/habitaram”. Isso apresentara aos estudantes a
compreensao de que 0s espacgos € a historia da comunidade estéo ligados a contextos
maiores, e que as historias ndo sdo menores nem maiores umas que as outras, mas
sim diversas e pertencentes a diferentes contextos historicos que podem favorecer a
identidade de um povo e dar visibilidade a essas historias. Dessa forma, o
conhecimento partira de um principio micro para o macro, ou seja, da realidade
material que cerca o estudante para uma realidade social mais ampla.

Como salienta Bittencourt (2008, p. 168), “A histdria local geralmente se liga a
historia do cotidiano ao fazer das pessoas comuns participantes de uma histéria
aparentemente desprovida de importancia [...]". E justamente por conectar as pessoas
com o seu “cotidiano” que a historia local se torna fundamental, pois tem a habilidade
de incorporar sentimentos e emogdes que ligam os alunos aos seus lugares de
vivéncia, possibilitando a construg¢ao de identidades e o sentimento de pertencimento
as suas comunidades.

Nessa perspectiva, o Ensino de Historia local apresenta-se como um ponto de
partida para a aprendizagem historica, pela possibilidade de trabalhar com a realidade

mais proxima das relacdes sociais que se estabelecem entre o professor, os
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estudantes, a comunidade e o meio em que vivem. Logo, a escola desempenha um
papel importante nesse processo de conservagdo e preservagao do patriménio
cultural.

O estudo dos patrimdnios culturais deve promover sua desmistificagao, voltada
para a Educacdo Patrimonial, ainda desconhecida pela sociedade e, muitas vezes,
até mesmo no espacgo escolar, onde € comumente associada a uma disciplina
especifica. No entanto, a Educagdo Patrimonial envolve o sentimento de
pertencimento, conscientizando a comunidade e os estudantes a observarem o
ambiente em que estdo inseridos, proporcionando vivéncias através das producdes
culturais realizadas pela comunidade. Além disso, trabalha a percepg¢ao de que fazem
parte de uma sociedade como um todo e que suas atitudes tém grande importancia
para a preservagao patrimonial.

Diante disso, elaborou-se um blogue como produto pedagdgico, intitulado
Roteiro Historico Interativo’, composto por imagens e textos sobre a Educagio
Patrimonial, Histdria Local e Educagao do/no campo, além de entrevistas e fotos dos
sujeitos historicos do Distrito. O blogue inclui os espagos de memoarias oficiais e os
lugares de memoaria a partir das percep¢des dos estudantes da EPJF. Apresentamos
sugestdes de atividades como um recurso pedagogico adicional para auxiliar no
desenvolvimento e no conhecimento relacionado a tematica, com possibilidades de
ser empregado por professores de diversas disciplinas como estratégia de ensino e
aprendizagem.

Para a elaboragdo do roteiro historico interativo, proposta do produto
pedagogico, este se configura como um lécus privilegiado para a preservacao de
referéncias de bens culturais materiais e imateriais de uma comunidade, por meio da
informacéo digital convertida em objetos museoldgicos virtuais, visando a realizagao
de agdes educativas de ampla abrangéncia e contribuindo para a geragédo de
conhecimento sobre a historia local. A partir disso, partimos da EPJF para a

comunidade do Distrito de Caramujo, em Caceres, MT.

' Roteiros histérico-culturais sdo atividades que envolvem a exploracdo de locais da cidade
relacionados ao patrimonio histérico e cultural.
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1 PATRIMONIO CULTURAL E O ENSINO DE HISTORIA: CAMINHOS E
DELIMITAGOES

O estudo de historia, tendo a Educagéo Patrimonial e o patriménio cultural?
como objetos, traz possibilidades de novos olhares aos espagos de saberes, como
festas religiosas, museus, teatros, escolas e monumentos. Esses elementos
ultrapassam os espacos fisicos e vao ao encontro das subjetividades individuais de
quem realiza a pesquisa.

Posto isso, este capitulo nos traz reflexdes sobre o Ensino de Histéria na
atualidade, que passou por mudangas significativas até alcangar a perspectiva cidada
que temos hoje. O Ensino de Histéria sofreu alteracbes em seus estatutos, leis e
fungdes, de acordo com a historicidade e, em especial, com os projetos educacionais
de cada periodo histérico, atendendo aos interesses de grupos sociais para manter o
poder na sociedade e constituir permanéncias. Assim, o Ensino de Histéria deve ser
pensado de acordo com a histéria, ou seja, com sua historicidade, como resultado de
cada periodo, cada momento e cada experiéncia historica. Desse modo, objetivamos
compreender a Educagao Patrimonial no Ensino de Historia a partir dos lugares de
memoria e patrimdnios, a fim de contribuir para a produgdo do saber histérico dos
sujeitos da EPJF do/no campo.

Podemos enfatizar e refletir sobre a pratica docente em sala de aula e o
verdadeiro anseio de transpor as paredes do espaco fisico da sala, apresentando e
visitando outros espacos de saberes, como museus, teatros e exposi¢coes. Essas
praticas propiciam aos estudantes o conhecimento das histérias das inUmeras festas
de carater religioso e “profanas” através da memoaria, além de permitir a observagao
do lugar de fala dos protagonistas dessas representacgdes culturais.

Como destaca Chartier (1990, p. 17), essas representagdes “inserem-se em
um campo de concorréncias e de competicdes cujos desafios se enunciam em termos
de poder e de dominagao”; em outras palavras, sao produzidas verdadeiras “lutas de
representacdes” (op. cit., p. 17), algo que devemos observar e refletir nos discursos

produzidos no campo cultural.

20 termo Patriménio Histérico e Cultural é descrito a partir do conceito adotado na Constitui¢éo Federal
de 1988. Em seu Artigo 216, a Constituicdo ampliou o conceito de patrimbnio estabelecido pelo
Decreto-lei n° 25, de 30 de novembro de 1937, substituindo a denominagao Patrimbnio Histérico e
Artistico por Patriménio Cultural Brasileiro.
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Nesse contexto, podemos considerar que o patrimdnio cultural € um espacgo de
saberes diversos, de memoaria e identidade. Além disso, ele pode ser visto como uma
forma de apropriagdo e valorizagdo da prépria histéria, com os estudantes inseridos
nesse processo cultural. Observamos, também, que ele pode ser utilizado para
praticas de dominagao e padronizagado da cultura por grupos especificos no campo
politico e/ou social da sociedade. Esses aspectos sao vieses que a pesquisa busca
expor, a fim de ampliar o conhecimento e as reflexdes sobre as teorias abordadas.

Os lugares de memoria, como a cidade, a escola, a avenida, o campo de futebol
do bairro e outros, contam a histéria dos préprios estudantes e da comunidade. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que a memoria, ao conservar certas informacoes,
contribui para que o passado nao seja totalmente esquecido, pois capacita 0 homem
a atualizar impressdes ou informagdes passadas, fazendo com que a historia se
perpetue na eternize humana (Le Goff, 2013)

Olhar para esses patrimbénios culturais como lugares de memoria é
compreender sua importancia para a formacgao da identidade de um povo e de uma
nacado, tomando cuidado ao interpretar tais espacos para evitar a reproducado de

exclusdes ou a invisibilizagcdo de grupos sociais na Historia.

1.1 Trajetérias do Ensino de Histéria e do Patriménio Cultural

E necessario e essencial descrever a trajetéria do Ensino de Histéria no Brasil
e os desafios enfrentados ao longo de diferentes periodos da historiografia. Nos
estudos pesquisados, observamos que a Histdria do Ensino de Histéria no século XIX
teve a fungao de colaborar com a valorizagao dos personagens que, por muito tempo,
estiveram em destaque na historia da nagdo. Percorreremos a criagdo do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) e as produgdes de autores que buscaram
transcender essa forma de “fazer” e ensinar Histéria, evidenciando as mudangas na
legislacdo e na pratica em sala de aula, bem como os debates e lutas nos campos
politico e social. Essas transformacdes possibilitaram a insercdo e compreensao de
“outros” personagens e eventos que compdem a Historia do Ensino de Historia e que
buscaremos compreender ao longo da escrita.

Novas reflexdes sobre o Ensino de Histdria e a pesquisa nos revelam que, em

1838, foi criado o IHGB, como citado anteriormente, e iniciou-se uma produgao
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histérica “genuinamente nacional”, cujo objetivo era forjar uma memoéria Unica para a
nacao brasileira. O IHGB exercia sua influéncia em diversos aspectos da sociedade
brasileira. No campo historiografico, sua presenca foi incisiva, especialmente por meio
da publicacdo de sua revista e da participagao na elaboracio de livros didaticos.

E evidente a atuacdo do IHGB tanto dentro do Estado, ocupando cargos
politicos, quanto na sociedade civil, com seus membros sempre em posi¢coes
respeitaveis da época, como médicos, eclesiasticos, jornalistas e professores. Nesse
sentido, o IHGB teve um papel ativo na formacéo ideoldgica e na propagacédo dos
valores monarquistas. Com essa base, o IHGB contribuia de forma significativa para
a construgcdo da nacao; podemos afirmar que os intelectuais do Instituto
amalgamavam a formagdo de um passado comum e a nogado de nacdo, com
pretensdes de unidade territorial preservada pela identidade.

Ao mencionar a obra Histéria Geral do Brasil, escrita por Francisco Adolfo de

Varnhagen e Visconde de Porto Seguro, Ribeiro (2009) destaca:

Depois que obteve a cidadania brasileira, Varnhagen foi incorporado a
diplomacia nacional, servindo em Portugal e na Espanha. Além disso, por
desenvolver pesquisas histéricas, foi convidado a integrar o IHGB, onde deu
inicio a uma série de trabalhos. Uma das miss6es assumidas por ele foi
realizar um levantamento nos arquivos europeus sobre o Brasil Colonial, de
modo a produzir uma memdéria nacional. O objetivo final era compilar,
sistematizar, organizar, arquivar e, por ultimo, publicar as informagdes
obtidas, principalmente nas paginas da Revista do IHGB (Ribeiro, 2009).

Houve uma intencao explicita de criar uma imagem de um Brasil homogéneo e
unificado, com herdis nacionais, além da ideia de uma unido entre trés ragcas. Com
isso, a nacionalidade foi sendo gradualmente criada e forjada, com o objetivo de
construir uma identidade que contemplasse a nacao brasileira. Essa formagao de
identidade seria promovida, principalmente, por meio do Ensino de Historia nas

escolas:

A introducdo dos "modelos" pedagdgicos franceses, com o estudo dos
classicos, associava-se ao que Furet analisou no estudo sobre a Histéria
enquanto disciplina escolar na Franga, ou seja, a Histéria produzida e
ensinada no século XIX possuia o sentido de ser a "genealogia da nagao". A
nagao brasileira era crista, originaria do branco civilizado segundo moldes
europeus. Criava-se a patria brasileira sob a égide da "civilizagao ocidental"
(Bittencourt, 1990, p. 62).
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Essa construcao histérica esteve presente durante séculos na historiografia e
dentro do espaco educacional, com ideias de homogeneidade do povo brasileiro. E
necessario, desse modo, que os educadores, assim como os historiadores, se
preocupem, na escola, com a formacao de uma consciéncia historica, social e politica
dos educandos, fornecendo elementos para que pensem historicamente. Podemos
refletir e destacar que a nagao € um espaco social, de interagao, de pertencimento e
de inclusdo de todas as camadas sociais e étnicas que compdem a sociedade
brasileira.

Mas, para chegar a esse pensamento, as transformag¢des duraram séculos,
pois 0 Ensino de Historia, enquanto disciplina, aparece com a criagdo do Colégio

Pedro Il em 1837/1838, baseado no humanismo:

O primeiro plano de estudo formulado baseou-se no humanismo concebido
por Bernardo de Vasconcelos, o idedlogo do Colégio Pedro Il. Era uma
concepgao de humanismo assentado no estudo dos classicos, associando-
se este saber a construgédo da nacionalidade (Bittencourt, 1990, p. 60).

A autora continua:

A historia patria constituia-se dentro da perspectiva de se pertencer ao mundo
civilizado cristdo. A histéria nacional compunha-se da relagdo entre o
passado da antiguidade ocidental, do mundo medieval e moderno, com o
percurso dos brancos no espago brasileiro. O nacional era entendido nao
como o lugar em que vivem os negros, os indios e mesticos, mas o branco
civilizado, carregado das tradigdes dos antigos, resultado da evolugéo
histérica ocidental” (Bittencourt, 1990, p. 62).

Nesse periodo, percebemos que a histéria é transformada em um aparelho
privilegiado de legitimagao do regime. O Ensino de Historia desse periodo € marcado
pela Historia Universal, que apregoa um sentido baseado no eurocentrismo, na grande
marcha da civilizagdo. Esse ideal de educagao, no qual a caracteristica marcante sao
as bases do Ensino de Histéria no Brasil, em resumo, vem do Ocidente para as
Américas.

Podemos destacar que, mesmo com a Proclamacg¢do da Republica no Brasil,
em 1889, o Ensino de Histdria e a prépria instituicdo escolar ainda continuaram como
elementos de fortalecimento da identidade do povo brasileiro, que, além de
pertencente a uma nacgao, deveria ser um cidadao republicano, com caracteristicas

de patriotismo e civismo. Nesse sentido, Alves (2010) destaca:
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Nos anos iniciais de implementagao e consolidacdo do regime republicano
brasileiro, em que os canais de propaganda e divulgacdo dos projetos
estatais, em particular a midia, eram algo ainda incipientes, a escola publica
foi eleita e reconhecida como espaco e estrutural social fundante e forjadora
de um novo projeto identitario nacional. Espaco institucional importante na
divulgagéo do heroismo e das virtudes civicas necessarias (Alves 2010 p.
54).

Nesse contexto, Gontijo (2009), em seu livro Identidade Nacional e Ensino de
Histéria: a diversidade como “patrimbnio sociocultural”, traz uma analise destacando
0 processo pelo qual, no Brasil, houve uma preocupag¢ao em definir a identidade
nacional, entendida em diferentes momentos histéricos e intengdes politicas para
manter o poder.

Outros estudiosos destacaram em suas obras como essa ideia de identidade
nacional surgiu como um projeto politico, com a disciplina de Histéria sendo utilizada
principalmente para alcangar essa nogéo de identidade nacional e de nagdo. Com a
Proclamacao da Republica, fica evidente a importancia da disciplina de Histéria,
especialmente a Histéria do Brasil, para a formagdo de um cidaddo com
caracteristicas especificas:

[...] se atentarmos para as questdes postas pelos programas, curriculos,
materiais de ensino e pelas produgbes didaticas, a Histéria, enquanto
disciplina educativa, ocupou, nas suas origens, ndo s6 no Estado de Sao
Paulo mas em todas as escolas secundarias e primarias (oficiais e
particulares) que foram sendo implantadas pelo territério nacional um lugar
especifico, que pode ser sintetizado nas representagbes que procuravam
expressar as ideias de nagao e de cidadao embasadas na identidade comum

de seus variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos da
nacionalidade brasileira (Nadai, 1993, p. 149).

Um ensino excludente e engessado, em que a formagao educacional estava
voltada para a elite, juntamente com os conteudos da disciplina de Histéria, baseava-
se nessa ideia acentuada de nacionalidade, centralizada em feitos de herdis e
biografias de chefes de Estado. Esse enfoque reafirmava uma educagéao para poucos
e pouco expressava a realidade dos pobres, sendo de escasso significado para o
ensino durante o estudo secundario: “O ensino de histoéria estabelecido pelo programa
era eminentemente politico e centrado nas figuras e instituicdes que contribuiram na
formacado e consolidacdo do Estado como principal garantidor da nagao” (Wendt,
2015, p. 61).

As mudancgas foram essenciais para o progresso da disciplina de Historia. A

partir dos anos de 1930, com a Revolugao, surgiram novos projetos voltados para a



28

Educacao, bem como para a escola publica, a formagao académica e profissional dos
novos professores e, em especial, a renovagao pedagogica, elementos fundamentais
para a concretizagao dos projetos de reforma educacional que ocorreriam nos anos
posteriores.

Na década de 1940, com o desenvolvimento industrial, a burguesia industrial e
0 operariado urbano comegaram a contestar o modelo de escola voltado para a elite.
No entanto, mais uma vez, a grande maioria da populagao ficou de fora desse
processo de mudanca.

O Ensino de Histdria ainda continuava servindo aos interesses politicos e
econémicos. No final da década de 1960 e inicio de 1970, surgiram novamente no
campo educacional as disciplinas de Educacdao Moral e Civica, somadas a
Organizacdo Social e Politica Brasileira, que descaracterizavam e esvaziavam o
Ensino de Historia no 1° grau. Essas disciplinas retomavam conceitos ja conhecidos,
como nagao, patria e herdis nacionais, mas com novas roupagens, associadas a
conceitos que refletiam o momento sociopolitico da época, como integragdo nacional,
tradicao, lei e trabalho.

Segundo Fonseca (2001), a transmissdo desses conhecimentos histéricos
atrelados a ordem e a moral visava prioritariamente eliminar divergéncias e consolidar
a legitimidade dos grupos militares no poder, reduzindo conceitos como liberdade e
democracia a nogdes de “civismo, subserviéncia e patriotismo” (Fonseca, 2001, p. 39).

Nesse periodo da ditadura militar, Nadai (1993, p. 157) descreve com clareza
os aspectos enfrentados pelo Ensino de Histéria, apesar de a produgado historica
comegar a apresentar novos temas, como a “histéria vista de baixo”, e a entrada da

dialética marxista nos estudos e reflexées sobre o ensino. Ademais,

[...] negou-se a Histéria o estatuto de disciplina autbnoma, chegando a
desaparecer do curriculo da escola fundamental (a partir de entdo, chamada
de primeiro grau, com oito anos de duragdo) com a introdugéo dos estudos
sociais. Ficou relegada a infima carga horaria obrigatéria em uma Unica série
do segundo grau (grau posterior a escola fundamental, para os alunos de 15-
17 anos e com trés anos de duragéo). O controle sobre a disciplina historica
relacionou-se sobretudo a ideologia implantada com o golpe de 1964, quando
o ensino foi colocado a servico do regime ditatorial que propugnava a
formagao de cidadaos déceis, obedientes e ordeiros: de um lado, ter-se-ia
dado o esvaziamento do seu sentido critico e contestador e, de outro,
manifestado o seu carater de “instrumento de veiculagao e formagao do
espirito civico, entendido como aquele capaz de glorificar os feitos dos
autoproclamados herois do dia (Nadai, 1993, p. 158).
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As bases de um sistema educacional ditatorial e excludente, que servia para
controle dentro e fora dos espagos educacionais durante o regime ditatorial,
apresentavam um curriculo minimo, com diretrizes e normas que deveriam ser
seguidas. Esse sistema aprisionou os professores aos esquemas prefixados dos livros
didaticos e aos programas governamentais para a disciplina, sob pena de exoneragao
e prisdo. Essas a¢des de repressao revelaram a crueldade de um sistema educacional
focado apenas na exclusao e dominagao.

A passagem de uma temporalidade que compreende o tempo continuo para
uma abordagem emergente, que reconhece descontinuidades (ou rupturas), é
primordial, uma vez que a compreensao dos fendmenos histéricos depende da nossa
representacdo do tempo. Analisar esses fendbmenos sob a perspectiva de multiplas
verdades ou histdrias, em vez de uma unica narrativa, favorece a compreensao do

processo de construcéo da identidade e da memoria. Segundo Prost (1996, p. 2):

O historiador se move como que naturalmente em uma temporalidade que
ele recorta em periodos, que ele reconstitui e percorre ao seu gosto; o tempo,
como continuidade de ritmo desigual, mas inexoravel; o tempo que nao se
pode parar, nem fazer voltar atras, nem avancar.

Nesse sentido, essas resignagdes perpassam pela consciéncia historica.
Podemos destacar que, pertencentes a vida e ao mundo que nos cerca, buscamos
compreender a consciéncia histérica como um fenébmeno do mundo da vida. Isto é,
como uma forma da consciéncia humana que esta relacionada imediatamente com a
vida humana pratica (Rusen, 2001).

Em seu livro Raz&o Histoérica — Teoria da Histoéria: os Fundamentos da Ciéncia
Histérica, o autor define a consciéncia histérica como “a soma das operagdes mentais
com as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolugao temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar intencionalmente sua vida
pratica no tempo” (Rusen, 2011, p. 57). Vale lembrar que a Histéria € apenas uma das
vertentes da consciéncia histérica e cada uma tem a capacidade de interpretar o

passado e dar sentido a ele.

Assim, segundo Risen (1992; 2001), a consciéncia historica relaciona “ser”
(identidade) e “dever” (agdo) em uma narrativa significativa que toma os
acontecimentos do passado com o objetivo de dar identidade aos sujeitos a
partir de suas experiéncias individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu
presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual. Portanto,
a consciéncia histérica tem uma “funcdo pratica” de dar identidade aos
sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimenséao temporal,
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uma orientacdo que pode guiar a acado, intencionalmente, por meio da
mediagdo da memodria histérica (Schmidt, 2005, p. 57).

As concepgdes dos autores nos ajudam a refletir sobre o Ensino de Historia
entre a teoria e a pratica em sala de aula. As mudancgas ocorridas durante o século
XX deram énfase as possiveis relagdes entre o historiador e as questdes de seu
tempo, conectando o cotidiano do aluno ao que se ensina em sala de aula, o que
permite que a aprendizagem desenvolva em cada estudante a consciéncia histdrica.
Rusen (2001) propde que essa consciéncia propicie uma compreensao do mundo e
de si mesmo a partir do entendimento do tempo em que vivemos.

Para Fonseca (2006, p. 72), “[...] discutir o Ensino de Histéria hoje é pensar os
processos formativos que se desenvolvem nos diversos espacgos, € pensar fontes e
formas de educar cidadaos numa sociedade complexa marcada por diferencas e
desigualdades [...]". A escola deve ser mediadora do saber, promovendo ndo apenas
a reproduc¢ao, mas a compreensao e o aprendizado.

As propostas curriculares de Historia, constituidas nas lutas sociais e marcadas
pelas transformagdes conjunturais do periodo — como a massificagado da educacéao
com a entrada em massa dos filhos das classes trabalhadoras, a forte migragéo e a
intensa urbanizagdo — passaram a exigir dos textos oficiais “contribuicdes no sentido
de auxiliar o professor em suas respostas aos alunos sobre a permanéncia da Historia
na escola” (Bittencourt, 2002, p. 13-14).

A LDB (Brasil, 1996), Lei n® 9.394 em 20 de dezembro de 1996, extinguiu os
curriculos minimos obrigatorios e introduziu os PCNs e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, acentuando também a inclusdo dos aspectos “culturais” no Ensino de
Historia. Isso ampliou o leque de atividades, mas tornou o Ensino de Historia ainda
mais superficial e rarefeito. Nadai (1993) faz uma analise da década de 1990, que, em
suas palavras, ainda convive com uma “crise da histéria historicista”:

Em conclusdo, pode-se afirmar que ainda vivemos em uma conjuntura de
“crise da histdria historicista”, mas as diversas propostas de ensino e as
praticas docentes tém ajudado a viabilizar outras concepcdes de Histdria,
mais comprometidas com a libertacdo e a emancipacdo do homem. A
Historia, a mais politica das ciéncias sociais, tem ressurgido das cinzas (onde
a ditadura pensou sepulta-la), tal qual Fénix, mais fortalecida do que nunca.
[...] dificilmente encontraremos alguém que desconheca o papel da Histéria

para ajudar na compreensao de si, dos outros e do lugar que ocupamos nha
sociedade e no dever historico (Nadai, 1993, p.160).
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A perspectiva apontada pela autora demonstra mudangas consideradas
fundamentais e necessarias ao Ensino de Histéria. Entretanto, algumas questdes
ainda precisam ser repensadas e aplicadas. Em realidade, as contradicdes nunca
deixam de acompanhar o ensino; basta lembrar a manutencido, por exemplo, do
continuum, representado pelo “quadripartismo histérico” — Antiguidade, ldade Média,
periodo moderno e contemporaneo — ou mesmo pela linha evolutiva dos modos de
producdo. Esses aspectos ainda permanecem nas salas de aula e no Ensino de
Historia. Destacamos que as mudancas pelas quais os curriculos nacionais passam
ao longo do tempo estao também relacionadas as transformagdes politicas, sociais e
econdmicas ocorridas no pais.

De acordo com os PCNs (Brasil, 1998), o Ensino de Histéria tem o potencial de
levar o aluno a estabelecer relagdes e produzir reflexdes sobre culturas,
espacialidades e temporalidades variadas. Isso ocorre por meio da construgcado de
nogdes que contemplem tanto os valores do préprio aluno quanto os de seu grupo,
desenvolvendo relagdes cognitivas que o capacitem a intervir na sociedade. Fica claro
que a disciplina de Histéria, como a conhecemos hoje, nem sempre teve essa
configuracdo. A situagao contraditéria entre o descaso e a preocupagao com o papel
que a disciplina desempenha indica a influéncia e integracdo dos conhecimentos
produzidos entre a escola e a realidade concreta da sociedade.

Alguns pontos s&o essenciais para dar continuidade a essas reflexdes. Os
PCNs para a disciplina de Histdria resultam de uma reformulagdo do ensino ocorrida
na década de 1990, que buscava aproximar o conhecimento elaborado na
universidade do que era ensinado nos ensinos fundamental e médio. Esse documento
se tornou outra importante diretriz nacional, ancorando-se na pretensao de formar
cidadaos preparados para os desafios deste novo milénio.

Para os PCNs (Brasil,1998), vivemos numa era marcada pela competicdo e
pela exceléncia, em que progressos cientificos e avangos tecnologicos definem
exigéncias novas para os jovens que ingressarao no mundo do trabalho. Sob essa
perspectiva, a orientacdo dada a disciplina de Histdria é voltada para a resolucéo das
questdes impostas pelo cotidiano, respeitando a diversidade e oferecendo melhores
solugdes para o mundo do trabalho, que esta em constante transformacao.

Essa visdo centrada no trabalho foi aos poucos sendo alterada por novas leis
e orientagdes. Os PCNs propuseram uma organizagao dos conteudos de historia em

eixos tematicos que abordam diferentes aspectos da experiéncia humana ao longo do
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tempo, incluindo temas como sociedade, cultura, politica, economia, tecnologia e meio
ambiente, entre outros, embora ainda deixe alguns temas marginalizados e
esquecidos no sistema educacional.

Dentre as caracteristicas marcantes dos curriculos desse periodo, no que diz
respeito a disciplina de Historia, destaca-se “a apresentagcao mais detalhada dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos do conhecimento histérico” (Bittencourt, 2009,
p. 111).

No entanto, na pratica, ainda predominava a perspectiva da transposi¢cao
didatica, com énfase na abordagem construtivista. Essa ideia de construtivismo foi
retomada nos anos 1990 de forma reconfigurada, adaptada para atender as
demandas externas a escola, de acordo com interesses neoliberais.

Compreendemos, portanto, que as intencbes que baseiam as Reformas
Educacionais se relacionam a fatores que vao muito além dos muros das escolas.
Torna-se importante, assim, analisarmos as caracteristicas atribuidas pela BNCC
(Brasil, 2017) ao Ensino de Historia. Até sua implementacéo, houve movimentos que
buscaram silenciar conteudos considerados por alguns como traumaticos, como a
ditadura e a escravidao, além de discussdes sobre religiosidade de matriz africana,
diversidade de género e sexualidade, temas rotulados como “ideologia de género” em
slogans de campanha.

Durante o periodo de 2019 a 2022, houve um aumento da violéncia e tentativas,
por grupos e partidos, de instituir esses silenciamentos por meio de leis. Um exemplo
€ o Movimento Escola Sem Partido, que critica a presenga de ideologias de esquerda
no campo educacional. O movimento acusa professores e professoras de “doutrinar
ideologicamente” os estudantes, concentrando seus ataques, sobretudo, no campo
de Humanas, sendo a Histdria uma das disciplinas mais afetadas nesse contexto.

A proposta implementada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refere-
se a terceira vers&o; nas duas versdes anteriores, foram realizados encontros com a
participagcao da classe educacional, historiadores e estudiosos, que promoveram
debates, leituras e discussdes sobre a participacdo empresarial na elaboracdo dos
conteudos histéricos. Ja se previa, nesses encontros, a exclusdo de tematicas e
metodologias voltadas as populagdes marginalizadas e aos movimentos sociais, o que
de fato acabou ocorrendo. Podemos afirmar que a versao implementada € baseada

em uma légica de competéncias e que, novamente, uma participacao significativa de



33

grupos externos ao campo educacional, com interesses mercadoldgicos, alterou a
propria LDB (Brasil, 1996).

O Ensino de Histéria na BNCC é descrito como fundamental; entretanto, o
documento é pouco enfatico em suas analises e representa um retrocesso em relagéo
as agdes anteriores, especialmente aquelas promovidas pela LDB na década de 1990.
Alguns pontos sdo abordados de forma superficial, sem estudos teéricos ou mengdes
a autores na elaboracédo do documento. Sobre o objetivo do Ensino de Histdria, afirma-
se:

Um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é estimular
a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar
ou transformar seus habitos e condutas. A percepgédo de que existe uma

grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formacao para a cidadania (Brasil, 2017, p. 400).

O aspecto do sistema educacional da BNCC destaca a “autonomia de
pensamento” (Brasil, 2017), mas ndo faz nenhuma referéncia a “formagdo do
pensamento historico”. Em relagéo a cidadania, o documento sugere que esta podera
se desenvolver de forma natural ou por meio de conceitos como ensino e
aprendizagem, mas nao apresenta de forma clara esses pontos. O que fica evidente,
no entanto, é a énfase na formacao dos estudantes para o mercado de trabalho,
aspecto que podemos observar nas praticas em sala de aula e nas recentes
disciplinas técnicas introduzidas no curriculo.

Ressaltamos que os professores de historia tém a possibilidade de
desenvolver, tanto no espago da sala de aula quanto além, praticas voltadas para
novas aprendizagens, leituras, debates, formagdes continuadas e com aporte teorico.
O Ensino de Histéria pode, assim, ser adaptado as especificidades dos lugares em
que atuam e vivem, com os estudantes e professores como sujeitos histéricos nesse
processo. Retomando o ensinamento de Risen (2001; 2006), partimos da ideia de
que ensinar Historia é possibilitar a formagao da consciéncia historica.

Como pontua Rusen (2006, p. 14), “a consciéncia historica pode ser analisada
como um conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade do
pensamento historico e a fungdo que ele exerce na cultura humana”. Nesse sentido,
o autor alerta para o fato de que a consciéncia historica ndo é apenas o conhecimento
sobre o passado; ela organiza o conhecimento histérico de modo que seja possivel

relacionar as trés dimensdes do tempo: passado, presente e futuro. Em destaque
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estdo as angustias do tempo presente, que levam os individuos a se interessarem
pelo passado.

Contudo, compreendemos que as Reformas Educacionais ocorridas
recentemente no Brasil foram intencionalmente moldadas em uma légica mercantil,
esvaziada de teoria, seja pedagdgica ou do campo da ciéncia historica. Isso tem
ampliado as discussodes sobre a aprendizagem histérica e as possiveis mudangas e
revogacgdes da BNCC.

Observacodes sobre o documento destacam que a distribuicdo dos conteudos
entre os eixos parece muitas vezes aleatéria, sem elementos que permitam
compreender a conexao entre conteudo e eixo. Muitos conceitos e designacgdes ja
superados pela historiografia sdo reproduzidos sem qualquer problematizacao, e, em
diversos casos, ha uma indicagao arbitraria e injustificada dos aspectos a serem
considerados no estudo de determinados processos. Além disso, os conflitos sociais
foram apagados.

A definicdo de uma nova Base Curricular Comum € necessaria, e a elaboragao
dos componentes de Histéria precisa ser resultado de um processo amplo, cujo
debate envolva estudiosos, professores, pesquisadores e outros sujeitos que
conhegam na pratica a realidade dos espacos educacionais. Esse processo contribui
para que os estudantes compreendam a conformacao histérica do mundo em que
vivem, dominem conceitos historicos e compreendam o carater histérico das relagcdes
sociais no tempo e no espacgo, atuando como sujeitos transformadores.

Para compreender a importancia do Ensino de Historia, tendo como objeto de
estudo os patriménios culturais, € essencial entender a contextualizagao historica dos
estudos sobre patriménio. Realizamos analises e reflexdes a partir de estudos e
interpretacdes das leis, a fim de abranger populagdes que historicamente se
encontram a margem da historia, ou seja, excluidas e n&o pertencentes a uma cultura

e identidade.

A palavra patrimdnio vem de pater, que significa pai. Tem origem no latim,
uma lingua hoje morta que deu origem a lingua portuguesa. Patriménio é o
que o pai deixa para o seu filho. Assim, a palavra patriménio passou a ser
usada quando nos referimos aos bens ou riquezas de uma pessoa, de uma
familia, de uma empresa. Essa ideia comecgou a adquirir o sentido de
propriedade coletiva com a Revolugdo Francesa no século XVIII (Iphan,
2012).
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Os estudos sobre patriménio histérico e cultural devem ser compreendidos
como algo em movimento e sujeito a mudancgas. O patriménio esta ligado a memoria
e a identidade de um povo, e conhecer esses espacgos oferece aos estudantes a
oportunidade de adquirir novos conhecimentos sobre a tematica, observando os
valores, as historias e as manifestagdes que os cercam. Esse patrimdnio ndo € apenas
um instrumento fisico, mas uma riqueza de saberes. Segundo Oria (1993), o conceito
de patriménio histérico ndo esta mais restrito ao chamado patriménio edificado. Para
o autor, ao falarmos de patriménio historico, devemos incluir ndo apenas o patriménio
arquitetbnico, mas também o patriménio documental e arquivistico, bibliografico,
hemerografico, iconografico, oral, visual, museolégico, enfim, o conjunto de bens que
atestem a historia de uma dada sociedade.

Nesse sentido, refletir sobre o patrimdnio € também repensar o passado e dar
novas significagbes, como mencionado na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988), nos artigos 215 e 216, que ampliaram a nog¢ao de patriménio cultural ao
reconhecer a existéncia de bens culturais de natureza material e imaterial e

estabeleceram outras formas de preservacao dos espacos de saberes.

Assim, o Iphan trata de preservar o patriménio cultural tanto de natureza
material quanto imaterial. Dentro do Iphan, o Departamento do Patrimbnio
Imaterial, como ja diz seu préprio nome, cuida da preservagcédo dos bens
culturais de natureza imaterial. Na preservagao deste tipo de bem cultural
importa cuidar dos processos e praticas, importa valorizar os saberes e os
conhecimentos das pessoas. Sdo os oficios e saberes artesanais, as
maneiras de pescar, cagar, plantar, cultivar e colher, de utilizar plantas como
alimentos e remédios, de construir moradias, as dangas e as musicas, 0s
modos de vestir e falar, os rituais e festas religiosas e populares, as relagbes
sociais e familiares que revelam os multiplos aspectos da cultura cotidiana de
uma comunidade (Brasil, 1988, art. 215, 216).

Os patriménios culturais sdo essenciais para a formagao da nacéo, e sua
preservacdo e conservacao trazem possibilidades para a construcdo de uma
identidade brasileira. O termo € ampliado e se torna constitucional para conferir
legitimidade aos lugares de memdria. Podemos perceber que, em determinados
momentos da histéria, os patrimdnios histéricos e culturais foram apropriados por
grupos, nao apenas com um olhar para o passado, mas também para o presente,
visando manter o estado de dominagao ou justificar as explora¢des de certos grupos

na sociedade.
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Descrever essas nuances é repensar esses processos de memoria coletiva. O
docente, em sala de aula, como mediador no entendimento e na analise dessas
questdes, proporcionara aos estudantes interpretacbes subjetivas e oportunidades
para conhecerem sua propria histéria e identidade, observando o lugar de fala dos
“‘personagens” da historia.

Segundo Le Goff (2003, p. 475), “A memodria coletiva faz parte das grandes
questdbes das sociedades desenvolvidas e das sociedades em vias de
desenvolvimento, das classes dominantes e das classes dominadas, lutando todas
pelo poder ou pela vida, pela sobrevivéncia e pela promogao”. O patrimdnio cultural
€, assim, o resultado de um processo consciente de selegdo, seja de grupos ou
individual, que o percebem como “algo” positivo.

Dessa forma, diferentes grupos sociais passam a materializar suas memdérias
através da construgdo de “lugares de memoria”. Nesse processo, criam-se objetos
culturais selecionados e organizados para produzir um discurso sobre o passado que
atenda as demandas da comunidade, evocando seu passado como memoria oficial
de um povo e de uma nagao.

Escrever sobre o patriménio histérico e cultural como fonte de ensino da
disciplina de Histdria no processo de ensino-aprendizagem possibilita novos olhares.
Esse patriménio vai além de um monumento estatico ou de um espaco fisico; ele deve

ser considerado como um espaco de memoaria, identidade e conhecimento.

O melhor guardiao do patriménio cultural € sempre seu dono. Sao as pessoas
que o fabricam, o praticam, moram nele, ou em seus arredores ou, em termos
mais gerais, S0 as pessoas para as quais esse patrimonio tem importancia
direta, por estar intimamente associado as suas vidas. A proposta da
Educacdo Patrimonial na escola é envolver a comunidade escolar no
reconhecimento e valorizagdo dos bens culturais e das pessoas que formam
o patrimdnio cultural, e que estdo bem ao nosso lado (Brasil, 2010, p. 10).

A escola tem um papel importante nesse processo de conservagao e
preservacao do patrimdnio histérico e cultural. O trabalho com o patriménio cultural
deve promover sua desmistificacao, direcionada para a Educacgao Patrimonial, ainda
pouco conhecida pela sociedade e até mesmo no espaco escolar, muitas vezes sendo
associada a uma disciplina especifica. No entanto, a Educacgao Patrimonial envolve o
sentimento de pertencimento, preconizando nogdes junto a comunidade e os
estudantes sobre o lugar em que estao inseridos, proporcionando vivéncias por meio

de producgdes culturais e incentivando a percepgao de que eles fazem parte da
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sociedade como um todo. Suas atitudes, assim, tém grande importancia para a

preservagao patrimonial.

A Educacao Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
formais e ndo formais que tém como foco o patrimdnio cultural, apropriado
socialmente como recurso para a compreensao soécio-histérica das
referéncias culturais em todas as suas manifestagoes, a fim de colaborar para
seu reconhecimento, sua valorizagao e preservagdo. Considera-se, ainda,
que os processos educativos devem primar pela construgao coletiva e
democratica do conhecimento, por meio da participagao efetiva das
comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde
convivem diversas no¢des de patriménio cultural (Iphan, 2010, p.18).

Segundo a definicdo do Art. 216 da Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil (Brasil, 1988), o patriménio cultural brasileiro € constituido pelos “bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, [e] a memoria dos diferentes grupos formadores da

sociedade brasileira” (Brasil, 1988, p.126). Esses bens incluem:

| - as formas de expressao; |l - os modos de criar, fazer e viver; Il - as criagdes
cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras, objetos, documentos,
edificagbes e demais espacos destinados as manifestacbes artistico-
culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

E possivel dizer que a Educacdo Patrimonial pode ser considerada uma
importante ferramenta na afirmagao e construcdo de identidades. Dessa forma, os
sujeitos assumem seus papéis como sociais e historicos, como seres pensantes,
comunicantes, transformadores, criadores e realizadores de sonhos. Freire (2011, p.
42) ressalta que o ser humano, ou seja, o cidadao, a partir do momento em que
conhece e, principalmente, se sente pertencente a “algo”, passa a atribuir valor a isso.
Esse pertencimento vai além das questdes fisicas do patrimdnio histérico e cultural,
que é visto como lugar de conhecimento e identidade de um povo.

Segundo Pérez, Tavares e Araujo (2009), desenvolve-se um processo de
reconstrucao identitaria que exige a desconstrugao de representagdes monoculturais
e homogéneas, por meio de uma meméoria inserida na politica cultural. A alfabetizagao
patrimonial ocorre pela pluralidade e singularidade das praticas e agdes diferenciadas
em cada contexto cultural, marcada pela leitura dos significados dos objetos materiais
produzidos na e pela trajetoria histérico-cultural da cidade, criando novos espagos que

podem ser considerados “lugares de memoria”.


http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Educacao_Patrimonial.pdf
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7

Para preservar um bem material ou imaterial, € importante conhecer e
compreender sua construgdo por meio da memoria da populagdo que pratica esse
saber, com o intuito de contemplar tanto a historia do bem exposto quanto a oralidade
de quem transmite esse conhecimento. As possibilidades sao diversas no que se
refere a apropriacdo da Educagdo Patrimonial. Conforme destacado no Guia de

Museus Brasileiros - Comissao de Patriménio Cultural (1997, p. 5).

A Educagao Patrimonial € um instrumento de “alfabetizacao cultural” que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensao do universo sociocultural e da trajetéria histérico-temporal em
que esta inserido. Esse processo leva ao reforco da autoestima dos
individuos e comunidades e a valorizagdo da cultura brasileira, compreendida

como multipla e plural.

Podemos dizer, entédo, que os patrimdnios histéricos e culturais, assim como as
manifestagbes como dancgas, festas e outras, sdo matéria-prima para o estudo e o
conhecimento dos estudantes. Esses elementos permitem que eles organizem,
estruturem e construam o conhecimento historico a respeito de seu entorno social.
Assim, consideramos que o patrimdénio cultural deve ser visto também como uma
ferramenta de aprendizagem. No entanto, no contexto em que estdo inseridos,
especialmente nas areas rurais, esses estudantes estiveram por décadas isolados da
efetivacado dos direitos constitucionais.

A medida que os estudantes conseguem desenvolver reflexdes sobre os
espacos e periodos de forma nao linear — passado, presente e futuro — eles adquirem
potencialidades enquanto sujeitos historicos e cidadaos atuantes. A partir dos estudos
e da aprendizagem histérica, podemos possibilitar o desenvolvimento de uma
consciéncia historica. Utilizamos as ideias de Rusen (2001; 2006), que define a
consciéncia historica como o entendimento do tempo, especialmente no que diz
respeito ao senso de dilatacdo temporal, ou seja, quando ensinamos e aprendemos
historia, fazemos isso para entender o quédo préximos ou distantes temporalmente
certos eventos estao do presente.

Se abordarmos o Ensino de Historia dessa forma e acrescentarmos as teorias
de duracao da Nova Histéria, chegamos a uma “férmula” interessante: a histdoria nos
proporciona o entendimento de tamanho, distancia, permanéncia e diferenca dos
tempos historicos, permitindo-nos compreender nossa proépria relacao com eles, além

de nos apropriarmos tanto do presente quanto do passado.
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O patriménio histoérico-cultural representa tudo o que é produzido por um povo,
de forma material e imaterial, e que precisa ser preservado. Esse patrimonio esta
repleto de tradicbes, memorias, identidades e historia, e a escola € um dos espagos
que possibilita a preservacdo dessa riqueza e diversidade. Propomos o uso do
patrimdnio historico-cultural como fonte de conhecimento por meio do Ensino de
Historia, como mencionado acima, e consideramos sua analise sob o viés de novas
reflexdes, como a decolonialidade, com o auxilio de autores que abordem essa

perspectiva. Esse pensamento é descrito como:

O pensamento decolonial compreende autores cuja militancia intelectual é
realizada no campo da latino-americanidade. Trata-se de uma perspectiva
critico-social, ultrapassando os limites tanto do marcador de classe quanto do
tempo linear e evolucionista que caracterizam o pensamento hegemonico
desde o iluminismo. A analise da realidade, levada a cabo pelos autores da
decolonialidade, implica a possibilidade da existéncia de um pensamento
latino-americano que se oponha ao modo de pensar e de produzir
conhecimento inaugurado pela modernidade europeia (Pereira; Paim, 2018,

p. 4).

Esse pensamento procura possibilitar leituras de mundo que nao sejam
totalizantes, eurocéntricas e elitistas, como aquelas produzidas e mantidas na
sociedade ha séculos. Trata-se de repensar os espacos de memoria e identidade,
como os patriménios, com o olhar voltado para a desmistificacdo das edificacbes
materiais, muitas vezes vistas como iméveis e imutaveis. O uso dos patriménios,
entretanto, tem historicamente funcionado como um instrumento de poder de uma
classe, criando espagos como museus, santuarios, estatuas e monumentos para forjar
herdis e construir narrativas inventadas, com o objetivo de dar visibilidade a grupos
dominantes e assegurar sua permanéncia no poder e na histéria de um povo.

A edificagao de “lugares de memdaria”, como sustenta Pierre Nora (1993), nasce
de uma necessidade objetiva dos grupos sociais. Segundo o autor, os lugares de
memoria surgem e vivem do sentimento de que ndo ha memodria esponténea; é
necessario criar arquivos, manter aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar
elogios funebres e registrar atas, pois essas operagdes ndo sdo naturais.

Nesse processo de memdria e no uso dos patriménios como objetos de valor
simboalico, Fonseca (2017, p. 34-35) afirma: “No caso dos patrimdnios histéricos e
artisticos, o valor que permeia o conjunto de bens, independentemente de seu valor
histérico, artistico, etnografico, € o valor nacional, ou seja, a nagdo”. Em outras

palavras, ao escolhermos um objeto para o acervo de um memorial — como um
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monumento ou um artefato — estamos retirando-o de seu contexto original para lhe
atribuir outra funcionalidade: a de evocar o passado e articular um discurso com esse

propdsito, estabelecendo a propria memaéria como uma identidade social.

A memodria coletiva faz parte das grandes questdes das sociedades
desenvolvidas e das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes
dominantes e das classes dominadas, lutando todas pelo poder ou pela vida,
pela sobrevivéncia e pela promocao (Le Goff, 2003, p. 475).

O patrimbnio €, pois, o resultado de um processo consciente de selecéo, seja
por grupos ou individuos, como “algo” considerado positivo em sua perspectiva. Dessa
forma, diferentes grupos sociais materializam suas memorias por meio da construgéo
de “lugares de memoria”, como mencionado anteriormente. Nesse processo, criam-
se objetos culturais selecionados e organizados para produzir um discurso sobre o
passado que atenda as demandas da comunidade, evocando seu passado como

memoria oficial. Como pontua Azevedo (2006, p. 43):

Deve-se afirmar, portanto, a plasticidade das identidades coletivas, sua
natureza moével, flutuante, mutavel. Identidade € uma construcdo social
simbdlica dindmica em funcao de sua permeabilidade em face do contexto.
Portanto as identidades mostram-se moveis porque sdo contingentes.
Constata-se que a identidade de um grupo ndo esta dada de uma vez por
todas por uma determinada posi¢cdo que seus membros ocupam num grupo
social, profissional ou organizagao de qualquer natureza.

As memorias e identidades permeiam a intencionalidade de grupos em
permanecer visiveis e munidos de poder, com o objetivo de moldar uma sociedade
baseada em padronizagdes estabelecidas nos lugares de memoaria. A fungdo do
historiador, nesse contexto, € assumir um posicionamento critico e analitico frente a
tais imposicoes.

O Ensino de Historia necessita ser reflexivo no uso dos patriménios como fonte
de conhecimento histérico e cultural, permitindo a construgdo de discursos diversos
sobre 0 passado das comunidades e dos povos representados nos lugares de
memoria. Além disso, possibilita ressignificagbes na compreensdo do processo de
construcao desses lugares de memoaria, onde identidades e memdérias foram forjadas
e grupos sociais foram excluidos da Histéria. Entendemos que essa discussao
comecga na escola, que é um espaco privilegiado de socializagdo do conhecimento e

da Historia. Como afirma Fonseca (2006):
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Nés, professores, ndo apenas estamos na histéria, mas fazemos,
aprendemos e ensinamos Histéria. A educacgdo histérica e a formagéo da
consciéncia histérica dos sujeitos ndo ocorrem apenas na escola, mas em
diversos lugares. Isto requer de nés uma relagéo viva e ativa com o tempo e
0 espaco do mundo no qual vivemos, por menor que ele seja. O meio no qual
vivemos traz as marcas do presente e de tempos passados. Nele
encontramos vestigios, monumentos, objetos, imagens de grande valor para
a compreensao do imediato, do proximo e do distante. O local e o cotidiano
como locais de meméria séo constitutivos, ricos de possibilidades educativas,

formativas (Fonseca, 2006, p. 116).

O conhecimento é rico em possibilidades; € necessario construir com os alunos
um espaco de analise em que se discutam os lugares de memoaria, cuidando para nao
excluir grupos ou perpetuar a apropriagao da histéria oficial por determinados grupos.
A escola e o professor tém a fungdo de educar ndo apenas de forma passiva, mas de
maneira ativa e participativa, observando o meio que os cerca e desenvolvendo a
criticidade dos estudantes para que se tornem protagonistas de sua proépria historia.
Conforme Cainelli (2010):

Os conteudos foram escolhidos, ainda, a partir da ideia de que conhecer as
muitas historias, de outros tempos, relacionadas ao espago em que vivem, e
de outros espacgos, possibilita aos alunos compreenderem a si mesmos € a
vida coletiva de que fazem parte (Cainelli, 2010, p. 24).

Os conteudos devem ser escolhidos a partir da relevancia para a realidade dos
alunos, permitindo que aprendam a disciplina de Ensino de Historia dentro de seu
cotidiano e compreendam as conexdes existentes entre a coletividade nos diferentes
tempos e espacos, explorando possibilidades educativas e emancipatérias.

Apesar das criticas e da ainda nao finalizada discussé&o sobre sua possivel
revogacao, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa exigéncia quanto
ao Ensino de Histéria Local. Nas competéncias gerais da educagdao, a BNCC
estabelece a necessidade de que o/a aluno/a “valorize e frua as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participe de

praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural” (Brasil, 2018, p.9).

Essa escolha é feita a partir daquilo que as pessoas consideram ser mais
importante, mais representativo da sua identidade, da sua histéria, da sua
cultura. Ou seja, sao os valores, os significados atribuidos pelas pessoas a
objetos, lugares ou praticas culturais que os tornam patriménio de uma
coletividade (ou patrimdnio coletivo) (Iphan, 2012).
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Tais objetivos de valorizagao das diversidades regionais e das particularidades
locais buscam dar visibilidade a determinados grupos sociais, como os indigenas,
comunidades remanescentes de quilombos e comunidades rurais, entre outros. Visa-
se, assim, proporcionar informacdes que possam ser incorporadas ao cotidiano
desses grupos, promovendo um senso de pertencimento. E importante também
mencionar a necessidade de curriculos e conteudos programaticos escolares que
contemplem a conservagao do patrimdnio histérico.

A BNCC propde um curriculo baseado no desenvolvimento de competéncias,
organizando o conhecimento escolar em competéncias gerais e especificas para cada
area do conhecimento e etapa de ensino. As competéncias gerais incluem, por
exemplo, o desenvolvimento do pensamento critico, a valorizagdo da diversidade
cultural, a capacidade de comunicacao e a habilidade de resolver problemas. No
contexto do ensino de Histéria, a BNCC enfatiza a importancia da compreensao dos
processos historicos, do desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o passado
e da valorizagao da diversidade cultural e histérica do Brasil (Brasil, 2017).

A Educacéao Patrimonial, por sua vez, € uma abordagem pedagdgica que visa
promover o entendimento, a valorizacdo e a preservacao do patrimdnio cultural.
Fundamentada no principio de que o patriménio cultural € um recurso educativo
valioso, essa abordagem busca conectar os alunos a sua histéria, identidade cultural,
historia local e memdria. Nesse sentido, tais conceitos envolvem praticas e
metodologias que incentivam o estudo e a valorizagdo de bens culturais, incluindo
monumentos, sitios historicos, tradicdes, manifestagcdes culturais e obras de arte
(Marchette, 2023).

Nesse aspecto, a BNCC, ao estabelecer diretrizes para o ensino de Histdria,
abre espago para a inclusdo de praticas pedagdgicas que valorizam o patriménio
cultural como uma ferramenta essencial para a construgdo do conhecimento histérico
e da identidade cultural dos alunos. Um dos principais pontos de convergéncia entre
a BNCC e a Educacéao Patrimonial € a énfase no desenvolvimento de competéncias
que vao além do simples acumulo de informagdes. A BNCC propde uma abordagem
baseada em competéncias que inclui, entre outras, a capacidade de compreender
processos historicos e valorizar a diversidade cultural. Nesse sentido, a Educacao
Patrimonial contribui ao proporcionar aos alunos uma conexéo direta e tangivel com
o patriménio cultural, facilitando a compreensao dos contextos histéricos e culturais

de forma mais significativa.
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Na BNCC ainda existem lacunas quanto a essa tematica. O documento
apresenta algumas abordagens, mas elas poderiam ser ampliadas para contemplar
os demais anos do Ensino Fundamental. A partir do contato inicial do aluno com os
patriménios no inicio da escolarizagao, seria possivel aprofundar o estudo no 5° ano,
abordando os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade. No entanto, ha um
“siléncio” em relagao a essa tematica nos demais anos do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, o que evidencia a necessidade de uma maior continuidade e

aprofundamento dessas discussdes ao longo da trajetoria escolar.

Retomando as grandes tematicas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
pode-se dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalham com diferentes
graus de complexidade, mas o objetivo primordial € o reconhecimento do
“Eu”, do “Outro” e do “N6s”. Ha uma ampliagdo de escala e de percepcao,
mas o que se busca, de inicio, € o conhecimento de si, das referéncias
imediatas do circulo pessoal, da nogdo de comunidade e da vida em
sociedade. Em seguida, por meio da relagéo diferenciada entre sujeitos e
objetos, é possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto de partida
(Brasil, 2017, p. 404).

Pensar o reconhecimento do "eu" e o sentimento de pertencimento possibilita
uma maior aproximacg¢ao com os estudos sobre os patrimonios histéricos, pois permite
trabalhar a relagdo dos alunos com a comunidade, explorando os patriménios
existentes no bairro, na regido em que vivem e nos espacgos que frequentam. Essa
abordagem representa uma oportunidade para a construgao da identidade histérica e
da compreensao do sujeito como parte da histéria, evidenciando que sua existéncia
esta interligada a comunidade e as diversas expressdes e espagos histéricos e
culturais do seu entorno. Esse conhecimento pode servir como ponto de partida para
a implementagao de propostas pedagdgicas voltadas a tematica do patrimonio.

No componente curricular de Histéria dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
o termo "patrimonio histérico-cultural" aparece apenas em unidades tematicas do 3° e

5° ano, como demonstrado no Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 — Patriménio Histérico-Cultural na disciplina Histéria: Anos Iniciais do Ensino Fundamental —

BNCC
Ano Unidade tematica Objetos de Habilidades
conhecimento
3°ano As pessoas e 0s Os patrimbnios (EFO3HI03) Identificar e comparar
grupos que histdricos e culturais da | pontos de vista em relagdo a eventos
compdem a cidade e | cidade e/ou do significativos do local em que vive,

0 municipio municipio em que vive aspectos relacionados a condi¢des
sociais e a presenca de diferentes
grupos sociais e culturais, com
especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

3°ano O lugar em que vive | A producado dos marcos | (EFO3HIO05) Identificar os marcos
da memoria: os lugares | historicos do lugar em que vive e
de memoria (ruas, compreender seus significados.
pragas, escolas,
monumentos, museus (EFO3HI06) Identificar os registros de
etc.) memoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.),
discutindo os critérios que explicam a
escolha desses nomes.
3°ano O lugar em que vive | A producado dos marcos | (EFO3HIO07) Identificar semelhangas e
da memodria: formagao diferengas existentes entre
cultural da populagéo comunidades de sua cidade ou
regido, e descrever o papel dos
diferentes grupos sociais que as
formam.
3°ano O lugar em que vive | A producado dos marcos | (EFO3HIO7) Identificar semelhangas e
da memodria: formacgao diferencas existentes entre
cultural da populagao comunidades de sua cidade ou
regiao, e descrever o papel dos
diferentes grupos sociais que as
formam.
5°ano Registros da histéria: | Os patriménios (EFO5HI10) Inventariar os
linguagens e culturas | materiais e imateriais da | patrimdnios materiais e imateriais da
humanidade humanidade e analisar mudancgas e
permanéncias desses patriménios ao
longo do tempo.
6° ano Historia: tempo, Formas de registro da (EFO6HI02) Identificar a génese da

espaco e formas de histéria e da producgéao producgéo do saber historico e

registros do conhecimento analisar o significado das fontes que

histérico originaram determinadas formas de
registro em sociedades e épocas
distintas.

Fonte: Brasil (2017)

Ressaltamos que a BNCC ndo aborda a tematica do patriménio historico
desde o 1° ano, 0 que nos leva a questionar os motivos desse silenciamento,
considerando que a Educacgéao Patrimonial pode ser trabalhada desde os anos iniciais.
Seria possivel introduzir nogdes sobre patrimbnio de forma contextualizada a
realidade da crianga, ampliando gradativamente esses entendimentos ao longo dos
anos escolares. Além disso, nos anos subsequentes, também sao perceptiveis

lacunas na abordagem do tema, evidenciando limitagbes na inclusdo da Educagéao
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Patrimonial, que poderia ser contemplada de forma continua em todos os anos do
Ensino Fundamental | e II.

As mencdes ao patriménio no Ensino Médio ocorrem de forma indireta nas
habilidades EM13CHS104 e EM13CHS205, que descrevem, respectivamente,
“analisar objetos da cultura material e imaterial” e “analisar a produgao de diferentes
territorialidades em suas dimensdes culturais [...]". Diferentemente da abordagem
adotada nas habilidades dos anos do Ensino Fundamental, em que ha uma mengao
mais direta aos termos vinculados ao patrimdnio, no Ensino Médio o tema é tratado
de forma mais subjetiva, referindo-se ao patrimonio material e imaterial por meio de
conceitos como “objetos” ou “producéao de diferentes territorialidades” (Brasil, 2017).

Diante de tais lacunas, € possivel que o tema da Educagao Patrimonial seja
desenvolvido por docentes que se apropriem das demais unidades e objetos de
conhecimento, buscando uma abordagem interdisciplinar e explorando possibilidades
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas a historia local e ao
patrimdnio. Conscientes da importancia da disciplina de Histéria e da Educacao
Patrimonial na formacao social e politica, bem como da necessidade de um maior
aprofundamento na BNCC, esse contexto representa um terreno fértil para analises,
construgcao de metodologias, relatos de experiéncias e discussdes sobre o lugar da

Educacgao Patrimonial no curriculo educacional — um debate que se faz urgente.

1.2 Ensino de Historia e Consciéncia Historia

O Ensino de Histdria, na perspectiva da aprendizagem e da consciéncia
historica, proporciona ao estudante uma capacidade critica de ver o mundo,
entendendo que o tempo presente é resultado de decisdes e escolhas do passado e
que o futuro pode ser influenciado por decisdes e escolhas feitas no presente.
Compreender as mudangas na forma de ensinar Histéria contribui para a formulagéo
de um planejamento de ensino focado na constru¢gao do conhecimento histérico do
sujeito, tanto dentro quanto fora da sala de aula — utilizando os bens culturais como
fonte de ensino e aprendizado.

Para Schmidt (2017, p. 61), “aprendizagem historica pressupde a interiorizagao
de novas qualidades cognitivas com o objeto que esta sendo aprendido”. Ou seja,

envolve a capacidade de observar e aprender com as experiéncias humanas do
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passado, absorvendo seus significados para aplica-los a vida no presente. Schmidt

(2017) ressalta ainda que:

A “consciéncia histérica”, para ele, € o modo pelo qual a relagao dinamica entre
experiéncia do tempo e intencdo no tempo se realiza no processo da vida
humana. Assim, a Histéria tem uma funcao didatica de formar a consciéncia
histérica, na perspectiva de fornecer elementos para uma orientagdo,
interpretacdo (para dentro — apropriagdo de identidades, e para fora —
fornecendo sentidos para agdo na vida humana pratica) (Schmidt, 2017. p. 64).

Nesse sentido, a consciéncia histérica pode conter algumas caracteristicas de
destaque, que mobilizam a identidade do sujeito com o meio cultural que ele habita,
criando lagos e afinidades com seu lugar de vivéncia. Além disso, a consciéncia
histérica fornece meios para que o sujeito atue na realidade, criando sua prépria
narrativa sobre o processo histérico no qual esta inserido. Risen (2010) afirma que:
“Consciéncia historica € uma categoria geral que nao apenas tem relagdo com o
aprendizado e o Ensino de Histéria, mas cobre todas as formas de pensamento
historico; através dela se experiéncia o passado e se o interpreta como histéria”
(Rusen, 2010, p. 36).

Assim, a consciéncia histérica nos ajuda a conhecer o passado, compreender
o presente e criar possibilidades para um futuro possivel. Nesse sentido, Rusen (2001,
p. 78) afirma: “a consciéncia historica ndo € algo que os homens podem ter ou néo;
ela €& algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens”.

Sendo assim, a consciéncia histérica é inerente aos seres humanos; porém,
em algum momento da vida, essa consciéncia precisa ser ativada, trazendo
significado para a compreensao do processo historico e do préprio percurso de vida.
Para os estudantes do campo, refletir sobre esse processo significa dar continuidade
as lutas de um povo marginalizado e explorado, como € o caso da populagao rural.

A consciéncia histérica, portanto, deve ser mobilizada para que os sujeitos
possam se perceber como agentes ativos na construgéo da sociedade. Risen (2010)
menciona que aprender € um processo dinamico, no qual o individuo é transformado
a medida que o conhecimento ou uma determinada habilidade é absorvido. De acordo
com o autor:

Na aprendizagem histérica, “histéria” € adquirida: os fatos objetivos, coisas
que acontecem no tempo, tornam-se um assunto do conhecimento
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consciente — torna-se subjetivos. Eles comegcam a desempenhar um papel na
construgdo mental de um sujeito (Risen, 2010, p. 82).

Risen (2010) ainda argumenta que a aprendizagem histérica apresenta duas
vertentes: uma objetiva, que representa as transformacgdes que o mundo € o individuo
sofreram com o passar do tempo, e outra subjetiva, que é “a compreenséo de si
mesmo assim como sua orientagdo no tempo” (Rusen, 2010, p. 82). Nessa reflexao,
como destaca o autor, a aprendizagem historica sugere que 0s sujeitos compreendam
a dinamica evolutiva do mundo e de si, e desenvolvam sua identidade, tanto individual
quanto coletiva.

Além disso, a aprendizagem histérica transforma-se em ferramenta para que o
sujeito também interfira de maneira pratica na realidade em que esta inserido: é
apreender, refletir, entender e colocar em pratica, através de agcdes conscientes, seu
papel de sujeito histérico e ativo nas possiveis mudangas que favorecem sua trajetéria
pessoal e profissional. Risen (2010, p. 36) também afirma que “consciéncia histérica
€ uma categoria geral que ndo apenas tem relagdo com o aprendizado e o Ensino de
Historia, mas cobre todas as formas de pensamento historico; através dela se
experiéncia o passado e se interpreta como histéria”.

Podemos enfatizar que a compreensao e a apreciagao da histéria como parte
fundamental da identidade e da experiéncia humana envolvem o reconhecimento do
passado, a compreensao das conexdes entre eventos e periodos historicos e a
reflexdo sobre como a histéria molda o presente e o futuro. Desenvolver uma
consciéncia histérica pode ajudar os estudantes a entenderem melhor o mundo ao
seu redor, a construirem uma identidade pessoal e coletiva mais solida e a tomarem
decisdes informadas sobre questdes contemporaneas com base em licdes aprendidas
com o passado.

Colocar em pratica e ensinar a histéria local, com vistas a mobilizar a
consciéncia historica dos estudantes, tem como objetivo nutrir a ideia de
pertencimento e identidade, para que possam influir de maneira positiva no presente,
criando uma perspectiva de futuro em que possam agir de maneira critica, reflexiva e
cidada.

Cerri (2011, p. 13) define a consciéncia histérica como “uma estrutura de
pensamento humano, no qual coloca em movimento a definigdo da identidade coletiva

e pessoal’, o que nos faz enfatizar a emancipagao do individuo que toma consciéncia
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da histdria na qual esta inserido e, ao se apropriar do conhecimento histérico, passa
a se identificar como sujeito participante de uma coletividade inserida no contexto
social, econdmico e histérico da sociedade, e ndo mais a margem, como antes
imaginava pertencer.

Dentro da perspectiva de que a consciéncia historica € algo intrinseco a
condicdo humana, Cerri (2011) afirma que a consciéncia histérica € uma das
condicbes da existéncia do pensamento humano, independentemente de sua
localidade, classe social ou grupo étnico.

Esse aspecto tem um significado importante, pois a compreensédo sobre a
evolugdo historica dos individuos e dos grupos aos quais eles pertencem € uma
condicao inata da natureza humana. Dessa forma, nosso papel enquanto professores
de historia € mobilizar a consciéncia historica dos estudantes para ressignificar o
aprendizado historico, para que possa ser um instrumento de intervencéo pratica na
vida deles e dos professores, no sentido de que eles possam perceber que estao
inseridos no processo historico.

Justamente por conectar as pessoas com o seu “cotidiano”, suas vivéncias,
suas culturas e suas identidades, a histéria local se torna fundamental, pois tem a
habilidade de ativar sentimentos ou emocgdes que ligam nossos estudantes aos seus
lugares de atuacao, seja na escola, em casa ou em outros espacos que frequentam,
proporcionando a construgdo da consciéncia histérica e o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento as suas comunidades.

Nesse processo de ensino e conhecimento, como afirma Circe Bittencourt
(2009, p. 51), “dar aula” € uma agao complexa que exige o dominio de varios saberes
caracteristicos e heterogéneos. E, mais: “os professores mobilizam em seu oficio os
saberes das disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formacao profissional

e 0s saberes da experiéncia”.

O papel do professor na constituicido das disciplinas merece destaque. Sua
agao nessa direcao tem sido muito analisada, sendo ele o sujeito principal
dos estudos sobre curriculo real, ou seja, o que efetivamente acontece nas
escolas e se pratica nas salas de aula. O professor € quem transforma o saber
a ser ensinado em saber apreendido, acdo fundamental no processo de
construgado do conhecimento. Conteludos, métodos e avaliagbes constroem-
se nesse cotidiano e nas relagdes entre professores e alunos. Efetivamente,
no oficio do professor o saber é constituido, e a agao docente nao se identifica
apenas com a de um técnico ou a de um “reprodutor” de um saber produzido
externamente (Bittencourt, 2009, p. 50- 51).
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O professor de Historia, nessa perspectiva e com os objetivos da disciplina,
desenvolve praticas que envolvem o dominio de conteudos basicos, que sdo objetos
de ensino-aprendizagem no ensino fundamental e médio, bem como o dominio de
métodos e técnicas pedagogicas para a transmissao desses conteudos em diferentes
niveis de ensino (Brasil, 2001). A BNCC propde que essas habilidades sejam
ampliadas, afirmando que todo conhecimento sobre o passado é também um
conhecimento do presente, elaborado por distintos sujeitos.

O historiador indaga com o objetivo de identificar, analisar e compreender os
significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades,
movimentos de pessoas, coisas e saberes (Brasil, 2018, p. 2). Percebemos que as
fungcdes do professor de Histéria em sua pratica docente sdo amplas. Nao
mencionaremos aqui os obstaculos que enfrentam desde a sua formag¢ao académica
até as diversas questdes encontradas em sala de aula.

Dito isso, é essencial que os professores encontrem caminhos para superar
esses desafios e que desenvolvam, na pratica, os saberes historicos, contribuindo
para que os alunos se tornem agentes conscientes da histéria e se percebam como

participantes ativos nesse processo de aprendizagem.

1.3 Discursos Patrimoniais e Educacgao Patrimonial no Ensino de Histoéria

O patrimbénio é sempre um lugar de conflitos, debates e questionamentos,
frequentemente por nao representar a todos. A memoria preservada muitas vezes faz
alusdo a histéria de uma cultura dominante, cujas representagbes sado impostas a
outros, silenciando outros sujeitos. Durante décadas, o uso de patrimdénios culturais
esteve associado a discursos elitistas e eurocéntricos.

Aqui, iremos mencionar algumas praticas para melhor entendimento de tais
agcdes, assim como as novas abordagens e estudos que vém oportunizando o
reconhecimento dos patriménios como espagos de memoria para grupos étnicos que
foram silenciados pela Histéria.

Com as analises dos discursos e das agdes governamentais ao longo dos anos,
percebe-se que o valor do patrimdnio era muitas vezes politico e, por vezes, motivado
por interesses econdmicos. Alguns tedricos nos auxiliam na analise desses discursos

e dos avangos que proporcionam novas leituras sobre o patriménio cultural. Chuva
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(2009) acrescenta que o patrimonio histérico esta associado a praticas voltadas para
o fortalecimento dos lagos de identidade de determinados grupos e para sua
afirmacéo enquanto tais. A autora afirma que os discursos patrimoniais, que foram e
continuam sendo criados para estabelecer critérios de selecdo e praticas de
preservagdo no mundo contemporaneo, fazem parte de um novo ideario ocidental,
inaugurado com a Revolugao Francesa e o advento da era industrial.

Choay (2006) ressalta que, a partir desses acontecimentos, teriam surgido na
Europa dois movimentos distintos em relagdo ao patriménio: na Inglaterra, voltado as
tradigdes e, portanto, a ideia de origens; e na Franga, onde se atribuiram valores
nacionais e histéricos aos monumentos, associados a um “culto a Modernidade. ”

Essas questbes, apropriadas pela elite e pelos sistemas governamentais no
Brasil, passaram a reproduzir os mesmos discursos e atitudes europeias. Para
reforgcar essa identidade, sdo apontados simbolos e monumentos que expressam uma
narrativa de nacdo, de um passado glorioso, exaltando grandes homens e
apresentando um passado como exemplo de gléria de um povo. Fonseca (1997)
define isso de maneira que:

As politicas de preservacdo se propdem a atuar, basicamente, no nivel
simbolico, tendo como objetivo reforcar uma identidade coletiva, a educagao
e a formacao de cidadaos. Esse €, pelo menos, o discurso que costuma

justificar a constituicao desses patriménios e o desenvolvimento de politicas
publicas de preservagao (Fonseca, 1997, p. 11).

Dessa maneira, é importante compreender que esses discursos buscavam, por
meio da criagao de lugares de memoria e dos patrimdnios culturais, reforgar a ideia
de nacédo e contar as historias de personagens do pais. Nesse contexto, foi criado o
Servico do Patrimbnio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), a primeira
denominacéao do 6rgao federal de protegcao ao patriménio. Criado oficialmente a partir
da promulgacao da Lei n. °© 378 de 13 de janeiro de 1937, seus objetivos foram

estipulados no artigo 46 dessa lei, que afirmava:

Fica criado o Servigo do Patrimbnio Histérico e Artistico Nacional, com a
finalidade de promover, em todo o pais e de modo permanente, o
tombamento, a conservacdo, o enriquecimento e o conhecimento do
patriménio historico e artistico nacional (Brasil, 1937, art. 46).

A Lei n° 378 também criou o Conselho Consultivo do SPHAN, considerado um

orgao necessario para o funcionamento do Servigo, e especificou sua composigao:
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O Conselho Consultivo se constituira do diretor do Servigo do Patriménio
Historico e Artistico Nacional, dos diretores dos museus nacionais de coisas
histéricas ou artisticas, e de mais dez membros, nomeados pelo Presidente
da Republica (Brasil, 1937, art. 46, § 2°).

Nessa primeira estrutura da instituicdo, ndo foi definido um regimento interno,
sendo previsto apenas um cargo de diretor (Brasil, 1937, art. 72). Com as mudangas
governamentais, os discursos patrimoniais também avangaram. Durante a Era
Vargas, entre os anos 1920 e 1945, conforme documentado pelo Centro de Pesquisa
e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil, os elementos culturais da

Nacao Brasileira ainda ndo contemplavam plenamente a diversidade da populagao:

O projeto original de Mario de Andrade recebeu modificagbes significativas
trazidas pela orientacdo de Rodrigo Melo Franco de Andrade ao longo dos 30
anos em que esteve a frente do SPHAN. Durante esse periodo, o SPHAN
norteou sua politica pelas nogdes de "tradicdo" e de "civilizagdo", dando
especial énfase a relagdo com o passado. Os bens culturais classificados
como patriménio deveriam fazer a mediagéo entre os herdis nacionais, os
personagens histéricos, os brasileiros de ontem e os de hoje. Essa
apropriagao do passado era concebida como um instrumento para educar a
populacdo a respeito da unidade e permanéncia da nagéo (Delphino, 2009,
p. 34-35).

Os discursos geraram inquietacdes e, aos poucos, essa ideia de nacionalidade
passou a ter novas abordagens e repercussées. Com as mudangas no contexto
politico, social e cultural, na década de 1970, criou-se o Centro Nacional de Referéncia
Cultural (CNRC), que foi organizado fora do aparato do Estado. No entanto, ambos —
o SPHAN e o CNRC - estavam preocupados com interesses proprios, focando
tombamentos e em discursos que exaltavam fatos memoraveis da nacgao.

A partir da Constituicdo de 1988, no art. 216, foi estabelecido o conceito de
patrimdnio cultural brasileiro, abrangendo os patriménios culturais formados pela
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Em 1991, por exemplo, surge a Lei n°
8.313, que instituiu o Programa Nacional de Apoio a Cultura (Pronac), conhecido
popularmente como Lei Rouanet?. Essa legislagéo estabelece as normativas para que
o Governo Federal disponibilize recursos destinados ao fomento da cultura no Brasil,
possibilitando novas configuragdes nas agdes voltadas ao incentivo dos patriménios

culturais.

3Criada em 1991, a Lei Federal de Incentivo a Cultura € uma ferramenta criada pelo Governo Federal
com o objetivo de estimular e fomentar a produgéo, preservacéo e difusao cultural.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8313cons.htm
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No Estado de Mato Grosso, a Lei n. ° 11.323/2021 atribui a Secretaria de
Estado de Cultura, Esporte e Lazer (Secel) a tarefa de registrar, tombar e zelar pela
protecao e vigilancia do patriménio histérico, artistico e cultural do Estado. A unidade
da Secel responsavel por analisar, implementar e executar essas politicas publicas é

a Superintendéncia de Preservagéo do Patrimonio Histérico e Museologico.

O Iphan tem como missao promover e coordenar o processo de preservagao
do Patriménio Cultural no Estado para fortalecer identidades, garantir o direito
a memoria e contribuir para o desenvolvimento econémico do Brasil. As
superintendéncias estaduais - segundo o Decreto n° 6.844, de 7 de Maio de
2009 - compete a coordenagao, o planejamento, a operacionalizagao e a
execucao das agdes do Iphan, em ambito estadual, bem como a supervisdo
técnica e administrativa dos escritérios técnicos e de outros mecanismos de
gestao localizados nas areas de sua jurisdicéo (Iphan, 2024, online).

A partir do ano 2000, observou-se um aumento no numero de grupos
organizados, preocupados com a defesa da memdria, das tradi¢des e da identidade
nos municipios, especialmente nos espacos denominados centros historicos em
varias localidades do Estado de Mato Grosso. Essas agdes estavam voltadas para
discursos sobre turismo e preservacao da identidade local, com a patrimonializagao
de bens sob os olhares de agentes publicos e privados. Nesse sentido, torna-se
essencial questionar a escolha de um patriménio, entendendo-o como uma
elaboragao intelectual que, muitas vezes, atende aos interesses de determinados
grupos sociais do Estado e do municipio.

O tedrico Jacques Le Goff (1994) chama a atencéo para a Histéria, vista como
uma forma cientifica da memoria coletiva, resultado de uma construgao em que os
materiais que a imortalizam sdo os documentos (escolha do historiador) e os
monumentos (heranga do passado). Assim, ao elegermos um patrimonio,
representado, por exemplo, por um monumento para ocupar um espacgo na cidade,
estamos garantindo sua legitimidade e sua historia, que € contada e observada.
Contudo, como é préprio da memdria, essa histéria pode ser parcial e seletiva,
deixando espaco para esquecimentos e siléncios.

Ou seja, quando falamos de patriménio, também estamos fazendo aluséo a
memoria que, segundo Le Goff (1994), pode ser entendida “como propriedade de
conservar certas informacgdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes
psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informacdes

passadas ou que ele representa como passadas” (Le Goff, 1994, p. 366).


http://portal.iphan.gov.br/uploads/legislacao/Decreto_6.844_de_07_de_maio_de_2009.pdf
http://portal.iphan.gov.br/uploads/legislacao/Decreto_6.844_de_07_de_maio_de_2009.pdf
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Os patrimonios estao ligados a memoaria e representam um exercicio de poder,
no qual determinados grupos sociais sobressaem, imprimindo no espago suas ideias
e impondo suas histérias e memorias. Por tras do processo de patrimonializagdo* de
um “bem”, seja ele material ou imaterial, ha uma série de interesses, fazendo do
patriménio um lugar de conflitos, pois ele ndo representa a todos. Geralmente, a
memoria preservada € aquela que faz alusao a histéria de uma cultura dominante;
esses bens eleitos e tomados como patriménio sdo dotados de materialidade e
significados representativos de grupos especificos da sociedade.

Observamos que o patrimdnio cultural, nos aspectos do senso comum e na
pratica de politicas oficiais, visa uma construgdo simbdlica que garante a preservacao,
o reconhecimento e a divulgagao de determinadas obras, muitas vezes tomadas como
histéria unica. Essas politicas frequentemente beneficiam os interesses de seus
“criadores”, enfraquecendo outras narrativas.

Refletir sobre esses espacos € uma oportunidade para conhecer outros
discursos sobre o patriménio e realizar analises que contemplem outros sujeitos e
outras histdrias, voltadas para a Educacado Patrimonial. De acordo com o0s marcos
legais, o Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (Iphan), o6rgao
responsavel pela politica de patriménio cultural em nivel nacional, entende a
Educacao Patrimonial como sendo:

[...] os processos educativos formais e nao-formais que tém como foco o
patrimbnio cultural apropriado socialmente como recurso para a
compreensao socio-histérica das referéncias culturais em todas as suas

manifestagbes, com o objetivo de colaborar para o seu reconhecimento,
valorizagao e preservacgao (Iphan, 2015, p.10).

O Iphan destaca ainda que:

[...] os processos educativos devem primar pela construgdo coletiva e
democratica do conhecimento, por meio do didlogo permanente entre os
agentes culturais e sociais e pela participagdo efetiva das comunidades
detentoras das referéncias culturais onde convivem diversas nogdes de
patrimonio cultural.

4 Assim, a “patrimonializagdo do patriménio” foi se consolidando como pratica no Brasil com a criagéo
da Inspetoria de Monumentos Nacionais (1933), a partir da qual surgiu o Servi¢o do Patrimbnio Histérico
e Artistico Nacional (SPHAN) em 1937, mais tarde transformado no Instituto do Patriménio Histdrico e
Artistico Nacional (IPHAN). Esse processo foi acompanhado por um conjunto normativo criado por
esses organismos com o objetivo de proteger e preservar o patrimbnio cultural brasileiro. O
tombamento, instituido durante o Estado Novo em 1937, tornou-se o principal recurso por meio do qual
o Estado busca assegurar a protegdo de determinados “bens culturais” tangiveis (Cruz, 2012, p. 98).
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A Educacéao Patrimonial parte do principio de levar os sujeitos a um processo
ativo de conhecimento, preservagcdo e valorizagcdo de sua heranga cultural,
considerando também sua Histéria Local. Através do processo educacional, pretende-
se que os cidadaos se sintam responsaveis pela preservacao da historia, do
patrimdnio e da memoria da sociedade da qual fazem parte, e que sejam capazes, de
forma ética, de apropriarem-se e valorizarem sua heranga cultural, buscando um
melhor usufruto desses bens e respeitando os outros sujeitos dessa Historia. A
Educacdo Patrimonial deve buscar entender por que determinados bens sao
escolhidos e patrimonializados, enquanto outros sao esquecidos. Sao essas
inquietagcdes que podem contribuir para a consciéncia histérica dos estudantes e da
comunidade pesquisada.

Continuamos com a pergunta: o que é patriménio nos discursos atuais em
aspectos nao excludentes? A constituicdo do patriménio histérico esta sempre em
processo, como nos adverte Londres (2011). A autora Martha Abreu (2007) também
destaca que o mundo da cultura € um campo conflituoso e nos lembra que, mesmo
que a discussao recente sobre patriménio cultural seja democratica e transformadora,
ela ndo ocorre sem conflitos e resisténcias. Assim, analisamos a tematica e os
conflitos historiograficos, destacando avancos nos conceitos e nas praticas sobre

patrimdnio. De acordo com Abreu (2007):

Em qualquer hipétese teremos que lidar com a ideia de que um Patriménio
Historico e Artistico de uma Nacao nao se faz apenas com igrejas, sitios
urbanos antigos e prédios historicos. O tamanho do reaprendizado é grande,
ja que se rompe inteiramente com uma antiga no¢ao de patrimdnio — em
grande medida naturalizada e interiorizada por todos nés — e se percebe que
estd em movimento uma nova concepgao sobre o que deve, ou nao, ser
valorizado e preservado como cultura e histéria nacionais (Abreu, 2007, p.16).

Nesse intuito de expandir o conceito, o patrimdnio cultural passou a contemplar
a heranca historica, cultural, ecoldgica e social de um lugar de memoria, que pode ser
uma regiao, cidade ou até mesmo uma comunidade. Como vimos, essa abordagem
vem substituindo gradualmente o conceito de patrimdnio histérico pela expresséao
patriménio cultural.

Alguns autores langam luz sobre a tematica do patriménio, visando compor de
forma mais compreensiva e ampla o termo e suas formas de utilizagao na perspectiva

educacional, ressaltando o conhecimento dos sujeitos como histéricos. Pensar o
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patriménio ndo se resume apenas ao que € material, mas inclui tudo aquilo que
permaneceu ao longo do tempo entre grupos e geragoes.

Para Smith (2008, p. 3), o ideal seria abandonarmos essa oposi¢ao e
considerarmos todo patriménio como intangivel. Nessa reflexdo, entendemos o
patrimdénio de forma diferente, ndo apenas como algo intacto e imével. A autora n&o
nega o aspecto material de um bem, nem sua importancia e seus referenciais; no
entanto, ela argumenta que ele nao pode ser explicado isoladamente, mas ganha
destaque entre outros materiais semelhantes a partir dos sentidos que lhe sao
atribuidos nos seus usos sociais e pelos sujeitos que o compdem.

A concepgao de Smith (2008), da qual compartilhamos, define o patriménio
como um processo social e cultural, um ato de comunicagdo e atribuicdo de
significados no e para o presente. De acordo com Grumberg (2007, p. 42),
“Chamamos de Educacado Patrimonial o processo permanente e sistematico de
trabalho educativo, que tem como ponto de partida e centro o Patrimonio Cultural com
todas as suas manifestacoes”.

Com os avancgos da historiografia e dos estudos, a Educagao Patrimonial deriva
do termo em inglés heritage education, e nesta dissertagdo adotamos como premissa

o conceito de Horta (1999, p. 6), que afirma:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestacbes da cultura, em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educacgio
Patrimonial busca levar as criangas e os adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriagdo e valorizacdo de sua heranca cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geracao e a produgao de novos conhecimentos, num processo continuo de
criagao cultural. (Horta,1999, p. 6)

A Educacdo Patrimonial passou a se referir a utilizacdo de museus,
monumentos historicos, arquivos, bibliotecas (os lugares de memaria) no processo
educativo para desenvolver, nos educandos, a sensibilidade e a consciéncia de
preservacao dos bens culturais (Oria, 1998, p. 132-138).

Neste sentido, temos analises e reflexdes sobre a ampliagdo dos lugares de
memoria; Pierre Nora (1993) destaca que os lugares de memoria deveriam ser
encarados como fontes do processo educativo, e a escola, como um desses lugares,

dando inicio ao entendimento sobre patrimonio.
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Esses avangos foram possibilitados por tedricos que incentivaram novas
leituras e discursos patrimoniais, evitando a continuidade dos discursos instituidos
pelos Estados nacionais e por grupos da elite. Assim, os lugares de memdria da
sociedade e seus objetos devem ser analisados e respeitados para que beneficiem os
sujeitos historicos desses espacos.

No campo educacional, temos em destaque o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), que, em seu capitulo 1V, referente ao direito a educagao, a cultura,
ao esporte e ao lazer, nos remete ao processo educacional, no qual devem ser
respeitados os valores culturais, artisticos e histéricos préprios do meio social em que
vivem a crianca e o adolescente. E o que nos assegura o Art. 58, ao afirmar: “No
processo educacional respeitar-se-d0 os valores culturais, artisticos e historicos
proprios do contexto social da crianga e do adolescente, garantindo-se a estes a
liberdade da criagao e o acesso as fontes de cultura” (Brasil, 2014, p. 34).

Entendemos, dessa forma, que a legislagdo fornece amparo legal para a
protecdo do patrimbnio cultural das populagdes historicamente dominadas e
marginalizadas. E a ndés, educadores, cabe, em nossa pratica docente, olhar para
esses sujeitos e mediar a compreenséo da importancia dos patrimonios culturais de
um povo.

Assim, surgem reflexdes ao analisarmos as questdes dos discursos
patrimoniais, que, durante anos, foram utilizados como objeto de imposigdo de uma
memoria e de uma histéria oficial. As mudangas vém ocorrendo e tornam-se
essenciais para as acgdes de desconstrugdo e para novas abordagens sobre o
patriménio cultural.

Concluimos que, no espago educacional, a metodologia da Educagao
Patrimonial estimula a criatividade, a sensibilidade e o envolvimento dos alunos e da
comunidade com seus bens culturais — materiais ou imateriais — promovendo o

conhecimento de sua prépria histéria. Horta destaca que:

A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestagdes
da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o
trabalho da Educagao Patrimonial busca a levar as criangas e adultos a um
processo ativo de conhecimento, apropriagdo e valorizagdo de sua heranga
cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando
a geracgao e a produgao de novos conhecimentos, num processo continuo de
criagao cultural (Horta, 2003, p. 6-7).
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A Educacao Patrimonial, associada ao Ensino de Historia e a histéria local,
proporcionara aos alunos o conhecimento de seu passado histérico e as primeiras
ideias de pertencimento, ampliando seus horizontes sobre as praticas do contexto
historico construido no campo local e nacional, facilitando as nocdes e reflexdes
desses processos e possibilitando, assim, reflexdes e analises dos bens culturais

estudados.

O trabalho da Educacéo Patrimonial é levar os individuos a um processo ativo
de conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua heranga cultural,
capacitando-os para uma melhor utilizagdo destes bens e propiciando a
geracao e a producdo de novos conhecimentos, tendo assim um continuo
processo de criacdo cultural. A metodologia da Educacdo Patrimonial é
materializada através do estudo de objetos comunitarios como estratégia de
aprendizagem do contexto sociocultural (ltaqui, 1998, p. 20).

Na coletividade e nos dialogos entre sujeitos, estudantes e professores, com
as possibilidades de pertencimento e conhecimento dos espacos de vivéncias e de
memoria, a Educacdo Patrimonial assume a funcdo de objeto de aprendizado e
conhecimento. Trata-se de uma abordagem interdisciplinar, que abrange diferentes
campos do saber. Observamos inumeros projetos e agdes voltadas a preservagao
patrimonial, apesar dos obstaculos para a efetivagao de praticas pedagdgicas focadas
nessa tematica.

A parceria entre o IPHAN e o MEC teve inicio em 2011, quando a Educacéao
Patrimonial passou a integrar o macrocampo Cultura e Artes, durante o Il Encontro
Nacional de Educagéao Patrimonial (Il ENEP), realizado em Ouro Preto (MG) em julho
de 2011. Ao IPHAN coube a tarefa de propor uma atividade especifica de Educagao
Patrimonial, articulando os principios do Programa Mais Educagdo com as diretrizes
da politica de Educacgao Patrimonial. Segundo o IPHAN, essa parceria foi idealizada
para possibilitar um mapeamento inicial das referéncias culturais e das
potencialidades educativas presentes na realidade escolar — um inventario
pedagdgico do patrimdnio local.

O objetivo proposto nas reflexdes é que, a partir do espacgo educativo, se deva
negar uma metodologia uniforme que ndo leve em consideracdo os diferentes
contextos culturais do pais, valorizando a historia local das comunidades e do seu
povo. Paulo Freire (2011) promove reflexdes sobre esses desafios da educagdao como
formacao ampla, critica e humanistica, que rejeita a pratica bancaria de transmitir
informacéo, a qual anestesia e impede o poder criador dos educandos, afirmando que

a educacéao deve ser um lugar de construgdo de um novo conhecimento que valorize
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0s saberes populares e o outro. Para ele: “Ja agora ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 2011, p. 96).

O trabalho de Educagdo Patrimonial atua nas agdes formativas dos agentes
para que possam atuar em diversos segmentos sociais. Essas formag¢des podem
comecgar no ambiente escolar e ocorrer de forma coordenada com a comunidade
escolar, tendo os sujeitos historicos do processo como protagonistas e participantes
na construcdo dos patriménios socioculturais, visando a valorizacdo dos bens
culturais, tanto materiais quanto imateriais. Segundo Teixeira (2008, p. 203), “A
Educacao Patrimonial vem com o intuito de desmistificar o senso comum, fazendo
com que os estudantes e a comunidade em geral percebam a sua casa, sua escola,
seu bairro como patriménios culturais pertencentes a sua histéria”.

Para isso, é necessario observar o cotidiano com uma visdo problematizadora,
percebendo os objetos que nos cercam como portadores de significados e
compreendendo sua relevancia social e cultural. A Educacdo Patrimonial é
fundamental nesse processo de desmistificacdo dos bens culturais, ampliando o foco
para além dos centros historicos ou dos patrimdénios que, usualmente, s&o objetos do
Ensino de Histdria. Voltamos nosso olhar para outros lugares de memaoria. No proximo
capitulo, retornaremos nossa atencao ao espaco do Distrito do Caramujo, a escola e

aos seus sujeitos historicos, os estudantes.
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2 A ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAO FLORENTINO SILVA NETO NO
DISTRITO SANTO ANTONIO DO CARAMUJO

Este capitulo aborda a educacado no/do campo, com foco especial no Ensino
de Historia a partir da tematica Educagao Patrimonial e Historia Local. A analise inicia-
se com a localizagao e formagao do Distrito do Caramujo, ao qual pertence a Escola
Estadual Professor Jo&o Florentino Silva Neto, lugar de memaria onde a pesquisa tem
inicio. Percorremos o contexto historico da educagao brasileira, tragando um
panorama desde a Republica até os dias atuais.

Assim, discutiremos os contextos sociais e politicos que influenciaram a
formagéao das politicas educacionais e as diretrizes das escolas publicas, tanto rurais
quanto urbanas, com destaque para o Estado de Mato Grosso. Além disso, o capitulo
tem como objetivo compreender a articulagdo dos conceitos de Educagdo do/no
campo, Histdria Local, identidade e patrimdnios no Ensino de Histdria, abordando as
realidades e os desafios enfrentados na implementacdo de uma educacao que reflita
a cultura e as vivéncias dos alunos e da comunidade, a partir das percep¢des deles

sobre os lugares de memoria.

2.1 Distrito do Caramujo e a Educagao do/no campo

A formagao dos distritos no Estado de Mato Grosso reflete a evolugéao
administrativa e territorial da regidao ao longo dos anos. Com 141 municipios
atualmente, a estrutura distrital do estado foi moldada por uma série de
desmembramentos e criagbes ao longo da historia, além das lutas dos movimentos
sociais pela terra e pela emancipagao.

Nesse contexto, a Historia Local do Distrito do Caramujo revela uma teia de
fatos com diversas versdes sobre sua formagdo. Em pesquisas bibliograficas,
encontramos apenas o documento oficial — a ata do decreto de criacdo do distrito em
Caceres — que estabelece, no Art. 1°: "Fica criado, nos termos do artigo 137 e seus
§§ 1° e 2° da Constitui¢cao, o Distrito de Caramujo, no Municipio de Caceres" (Lei n°
5.348, de 6 de setembro de 1988).
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LEI N° 5.348, DE 06 DE SETEMBRO DE 1988 - D.O. 06.09.88.

Autor: Deputado José Lacerda

Dispde sobre a criagao do Distrito de Caramujo, no Municipio de Caceres.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO:

Facgo saber que a Assembleia Legislativa do Estado decreta e eu sanciono a
seguinte lei:

Art. 1° Fica criado, nos termos do artigo 137 e seus §§ 1° e 2° da Constituigéo,
o Distrito de Caramujo, no Municipio de Caceres. Art. 2° Os limites do Distrito
de Caramujo passam a ser os seguintes: comec¢a no limite intermunicipal
Caceres com Mirassol d’Oeste, no ponto confrontante da nascente mais alta
do Cérrego Caramujo, segue em rumo certo a referida nascente, dai, pelo
cérrego Caramujo abaixo até a foz do cérrego Barreirdo, pelo referido corrego
Barreirdao acima, percorrendo uma distancia de 600m, até a confluéncia com
a estrada vicinal, segue pela referida estrada vicinal até a estrada estadual
MT-170, deste ponto por uma reta, com azimute de 102°00’00” e distancia de
1800m, até a nascente do corrego sem denominacgdo, deste pelo referido
corrego sem denominacao abaixo até a sua foz no rio Cabacal, pelo rio
Cabacal abaixo até a confluéncia com a baia do Russo, dai, por uma reta até
a foz do cérrego Caramujo no cérrego Padre Inacio, pelo referido corrego
Padre Inacio acima até a sua cabeceira mais alta, dai segue em rumo certo
ao cume da serra do Caeté, no limite intermunicipal de Caceres com Mirassol
d’'Oeste, segue pelo referido limite até o ponto inicial da descricdo do
perimetro.” Art. 3° Esta lei entra em vigor na data de sua publicagao, revogada
as disposi¢des em contrario. Palacio Paiaguas, em Cuiaba, 06 de setembro
de 1988. As) CARLOS GOMES BEZERRA-Governador do Estado
(Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso Secretaria de Servigos
Legislativos)

Em um site do jornal Oeste da cidade de Caceres, destacamos informacgdes

adicionais sobre essa formagao:

Santo Anténio do Caramujo é um distrito localizado a 30 km da regido central
de Caceres, Mato Grosso. Fundado nos anos 70, o distrito completou 30 anos
em 2018. Sua histéria € marcada pela contribuicdo de pioneiros e liderangas
comunitarias que ajudaram a construir a regiao.

Dando continuidade na histéria contada:

O Caramujo surgiu naturalmente do trevo que interliga a Salto do Céu, pois a
regido tinha uma deficiéncia de agua muito grande em fungdo dos
desmatamentos e do solo arenoso. O fenédmeno também fez surgir o barro
que € o hoje o grande negécio da comunidade onde estéo instaladas cinco
cerdmicas que atendem toda a regido. As industrias, o comércio e a
agricultura familiar do Distrito, assegura empregos e uma boa distribuigdo de
renda (Jornal Oeste, 2018, online).

O Distrito do Caramujo possui poucos registros documentais sobre sua
formacao, e parte de sua histéria € preservada por meio da histéria oral. Relatos
indicam que o distrito comegou como uma "parada" de descanso para viajantes que

cruzavam a regidao em diregao ao oeste de Mato Grosso. Localizado a 31 km da sede
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municipal, em Caceres-MT, o Distrito de Santo Antdnio do Caramujo, segundo o IBGE,
tinha em 2010 uma populacdo de 1.442 pessoas na area urbana e 1.376 na zona
rural, somando um total de 2.818 habitantes. No censo de 2022, a populagao estimada
era de aproximadamente 3.214 pessoas. A maioria dos moradores sao trabalhadores
rurais que se dedicam a agricultura, pecuaria, cultivo de rogas e criagao de pequenos

animais para consumo proprio e venda.
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Figura 2 — Mapa da Cidade de Caceres/MT e Distrito de Caramujo

Mirassol— /
D:Oeste

R Qi PERNS, W1 Al “NBezerror SEELEEE
EHorizonte | s

« Caramujo

do Oeste A Sepotuba

Sangragﬂ’éuro: 070
& N

s \ -
2 \ %

i Vista Alegre N, ‘ Flechas ®Lavrado
Caceres - / 3
Campo Alegre- 2

"

@B < ‘F'ac‘:éo

Oncas Cambara,__~ 5ihos d'Agua

Campina

Paiol
Piuval

LimoeiroS™
Tucum s

Cambaras oo~

Fonte: Google Maps

5 Disponivel em: https://www.google.com/maps. Acesso em 17/04/2024.



62

O Distrito de Santo Antdnio do Caramujo, localizado na zona rural a 31 km da
cidade de Caceres-MT, formou-se ao longo da BR-174. A populagéo rural ocupa
esses espacos, dedicando-se principalmente a venda de frutas da regido e de outros
estados, com destaque para o pequi e a melancia, que representam uma importante
fonte de renda para parte dos moradores. A subsisténcia local € baseada
principalmente nas industrias de ceramica, postos de combustivel, pequenas
lavouras, trabalhos domésticos, pecuaria, venda de leite e trabalho como diaristas em

fazendas da regido.

Figura 3 — BR 174 no Distrito Caramujo — venda de frutas

Fonte: virginiacgaleria.blogspot.com

O Distrito de Santo Anténio do Caramujo, desde sua criagdo, projetava
investimentos; contudo, a realidade mostra que a populagdo do campo enfrenta
dificuldades como a falta de uma rede de esgoto, a maioria das ruas ainda sem
identificacao oficial e sem pavimentacdo. Ha uma Unidade Basica de Saude, porém a
maioria dos moradores precisa ir até Caceres para exames e outros procedimentos.
A iluminagéao é precaria, e os estudantes universitarios da Universidade do Estado de
Mato Grosso (Unemat) dependem de caronas ou precisam se mudar para a cidade.
Existem duas escolas: uma municipal e outra estadual. Esta ultima, a Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto, sera a base da pesquisa desta dissertagao.
Precisamos percorrer e analisar a educacao do/no campo para compreender a
realidade dessa escola.

Ao debrugarmo-nos sobre a educagao do/no campo, em especial no Ensino de

Historia e nos movimentos sociais, tais analises demandam uma exploragao do
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contexto histérico da educacéao brasileira, além dos contextos sociais e politicos nos
quais as politicas educacionais foram construidas ao longo da Republica até a
contemporaneidade. Isso inclui construgdes conceituais das politicas publicas que
regem as escolas publicas, sejam elas no campo ou em areas urbanas.

Ao direcionarmos a pesquisa para essas questdes, percebemos que a
educacao para a populagao rural foi concebida sob uma ética urbana, sem respeitar
ou incluir os movimentos sociais nesse processo de constru¢gdo. Segundo Ribeiro
(2012), é no periodo republicano, antes da Constituicdo de 1988, que surgem as bases
do conceito de educagédo rural, fortemente influenciado pela busca pela
industrializacdo como norte das politicas nacionais. Nesse contexto, a educacgao foi
pensada a partir de um modelo de pais que nao levava em conta a necessaria
adaptacdo da escola as especificidades das populagbes do campo, ignorando ou
omitindo que:

Os filhos dos camponeses experimentam uma necessidade maior de
aproximacgao entre o trabalho e o estudo, visto que a maior parte deles
ingressa cedo nas lidas da roga para ajudar a familia [...]. Mas na escola
apenas se estuda, e este estudo nada tem a ver com o trabalho que o
camponés desenvolve com a sua terra (Ribeiro, 2012, p. 293-294).

Trata-se de um modelo capitalista, no qual a populagdo do campo € vista como
mao de obra apenas voltada para a produgédo de riqueza para o pais, individuos
preparados para a produgao e nao para o estudo. Arroyo, Caldart e Molina (2004)
reforcam essa ideia ao afirmar que a escola, no meio rural, foi tratada como um
residuo do sistema educacional brasileiro, para o qual os investimentos foram
€scassos ou inexistentes.

As politicas publicas voltadas para avangos da educacéo do/no campo foram
sendo marginalizadas e, antes dos anos 1920, como vimos, consistiam em politicas
compensatorias e anddinas, delimitadas pelo simbolismo de um meio rural visto como
atrasado e precario. Esse espago era percebido como o ber¢co da produgado de
matéria-prima, da exploragao da terra e do homem, na relagdo homem-terra-produto,
motor do progresso urbano, da ordem, da riqueza do pais, da industria, do consumo
e da competicdo, em um viés positivista. Calazans (1993, p. 26) reafirma essa visao

ao afirmar: “Na perspectiva dos preconizadores do ‘ruralismo pedagogico’®, a escola

6 Segundo Bezerra Neto (2016, p. 16), “O ruralismo pedagogico pode ser caracterizado como uma
tendéncia de pensamento articulada por alguns intelectuais que formularam ideias que ja vinham sendo
discutidas desde a década de vinte e que, resumidamente, consistiam na defesa de uma escola
adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades hegemoénicas. Estes encontram-se diluidos
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rural deveria ser um aparelho educativo organizado em fungéo da produgao.”

Tal caracteristica em questao foi pensada a partir do urbano, visando a uma
educacao pautada por um modelo pedagdgico que nao considera a necessaria
adequacao da escola as especificidades das populagdes do campo. Nesse contexto
de debates, o ruralismo pedagdgico surgiu nas agdes, retirando a autonomia das
populagdes rurais na escolha dos caminhos que desejavam seguir, ao defender que
homens e mulheres do campo néo se afastassem de seu cotidiano para buscar outras
possibilidades. Ressaltamos ainda que o ruralismo pedagdgico teve apoio financeiro
de agéncias dos Estados Unidos, interessadas em fomentar um modelo agricola no
Brasil que o tornasse dependente cientifica e tecnologicamente (Ribeiro, 2012, p.

297). A autora destaca:

[...] como objetos e ndo como sujeitos de tais politicas, as populagdes rurais
n&o foram consultadas acerca de suas demandas, nem informadas sobre os
programas a elas destinados e, nem ao menos, sobre a aplicagéo e avaliagéo
destes programas. [...] havia a necessidade de anular os saberes acumulados
pela experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o conhecimento dos
solos, das sementes, dos adubos organicos e dos defensivos agricolas
(Ribeiro, 2012, p. 297).

Mudangas que, infelizmente, ainda procedem do urbano para o rural,
perpetuando os silenciamentos dos homens e das mulheres, e, enfim, das sociedades
rurais do Brasil, mantém a pratica de alienagao dos saberes dessa populacdo. Nessa
configuracédo, a educagao rural atribui a escola do campo um modelo educativo
alinhado ao modelo capitalista das relagdes sociais, em que os individuos sao vistos
como forga de trabalho para a produgao de riquezas. Nesse cenario, as escolas do
campo nao atenderiam a outra demanda sendao a de formar individuos aptos a
participar da produgdo. Em busca de transformacédo, surge a educagdo do campo,
com caracteristicas e lutas especificas e distintas do ruralismo pedagogico
anteriormente mencionado.

As caracteristicas do ruralismo pedagogico persistiram durante anos no
governo militar, sem que houvesse avangos significativos nos campos social, politico

e econOmico voltados para o campo. Frente a essa realidade, os trabalhadores rurais

entre o que se pdde perceber como interesses de carater econdmico das classes e grupos de
capitalistas rurais ou como interesses de grupos, principalmente politicos interessados na questédo
urbana. Legitimando e reforgando ambas as posturas, encontram-se os intelectuais ligados a
educacgéo, estudiosos do papel da educagao rural naquele momento e das caracteristicas e opgoes
que a escola deveria assumir, a fim de compartilhar o projeto abrangente do Estado Nacional.”
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comecgaram a se mobilizar em resposta as politicas governamentais, visando efetivar
mudancgas por meio de lutas por direitos. Conscientes das expropriagées de mao de
obra e das terras concentradas nas méos de latifundiarios, iniciaram movimentos de
resisténcia e luta, entre os quais se destaca o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST).

A consolidagdo do MST ocorreu em 1984, com uma atengao especial voltada
para a educagcdo do campo, que foi construida dentro do Movimento como um
instrumento de formagao e emancipagéao dos sujeitos. Essa educacéao foi marcada por
processos e conquistas importantes, emergindo da luta pela terra e, especialmente,
da preocupagdo com a educagdo das criangas assentadas em condi¢cbes de
vulnerabilidade. Com o objetivo de garantir uma educacao que refletisse a realidade
dos assentamentos, iniciaram-se as primeiras discussbes e encontros sobre a

Educacio do Campo, que:

Nasceu como mobilizagdo/pressao de movimentos sociais por uma politica
educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinagao das
lutas dos sem-terra pela implantagdo de escolas publicas nas areas de
reformas agraria com as lutas e resisténcias de inUmeras organizagoes e
comunidades camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias
de educacdo, suas comunidades, seus territérios, sua identidade (Caldart,
2008, p. 71).

Caldart (2004) defende que

[...] a escola do MST é uma Escola do Campo, vinculada a um movimento de
luta social pela Reforma Agraria no Brasil. Ela € uma escola publica, com
participagdo da comunidade na sua gestao e orientada pela Pedagogia do
Movimento que, como vimos, € na verdade o movimento de diversas
pedagogias (Caldart, 2004, p.105).

Contudo, a Educagdo do Campo é também uma politica publica, e a
invisibilidade da populacdo rural foi uma realidade recorrente durante anos. O
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) desempenhou um papel
crucial para que o olhar da sociedade se voltasse para o homem do campo. No final
dos anos 1990, juntamente com a elaboragcédo da nova legislagdo educacional, foram
criados varios espacos publicos que propiciaram um amplo debate sobre a educacéao
no campo. Destaca-se o | Encontro de Educadores e Educadoras de Reforma Agraria
(Enera), em 1997, organizado pelo MST com o apoio de algumas universidades, como

a Universidade de Brasilia (UnB), além do apoio da Confederagao Nacional dos
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Bispos do Brasil (CNBB), da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), e do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef).

Em 1998, o governo criou o primeiro programa voltado para a Educagao do
Campo, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). No mesmo
ano, ocorreu a | Conferéncia Nacional por uma Educagao Basica do Campo (CNEBC),
resultado de movimentos e mobilizagdes que pressionaram o Estado a implementar a
Educacao do Campo como uma politica publica e a garantir agdes efetivas para o
homem do campo. De acordo com Santos (2012), essas mobilizagbes levaram a
aprovacido das Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do

Campo.
Tal intensidade, mobilizagdo e protagonismo na agéo levaram a que o
Conselho Nacional de Educagédo aprovasse, em 03 de abril de 2002, a
Resolugdo n° 01/2002, da Cémara de Educacdo Basica, denominada
Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Basica nas Escolas do Campo.
(Santos, 2012, p. 49-50).

A intensidade dessa conquista foi enorme, tanto no ambito educacional quanto
nos contextos politico e social. A partir dela, a populagido do campo passou a participar
das agdes que orientam a educacgao que os envolve, seja em nivel local, regional ou
nacional. Santos (2012) classifica os avangos da Educacao do Campo, destacando
qgue no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), houve maior visibilidade e
importancia, com o periodo de 2003 a 2008 sendo considerado muito significativo na

trajetéria da Educacado do Campo, conforme destaca o autor:

O Il Seminario de Educacgéo do Campo (2002); a Il CNEC (2004); a criagao
da Coordenacao Geral de Educagédo do Campo no MEC (2005); a criagao de
uma coordenacgdo geral no INCRA (2006); os seminarios estaduais de
Educagéo do Campo promovidos pelo MEC em todos os estados brasileiros
nos anos de 2005 e 2006; os dois seminarios de pesquisa em Educagao do
Campo (2005 e 2008); a criacdo do programa Saberes da Terra (2005) e a
criagdo do programa PROCAMPO - Licenciatura em Educagdo do Campo
(2006) para citar os eventos mais significativos (Santos, 2012, p. 59).

A Educacgao do Campo nasce das lutas por terra, trabalho e dignidade, refletida
a partir dos proprios camponeses com uma proposta de educacao libertadora,
“precisando tomar posigdo no confronto de projetos de campo: contra a logica do
campo como lugar de negécio” (Caldart, 2008, p. 71). E importante destacar que esse
nascimento também se da pela luta contra a exploragédo da méo de obra do homem

do campo e por uma educacgao voltada a realidade da populacdo do campo. Nesse
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contexto, Arroyo (2004, p. 65) afirma que o movimento social no campo representa
uma nova consciéncia do direito a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao

conhecimento, a cultura, a saude e, especialmente, a educagao.

Construir uma politica de educacdo do campo referenciada na grande
diversidade das populagdes rurais brasileiras € uma tarefa a que o Ministério
da Educacédo, juntamente com os sistemas publicos de ensino e os
movimentos sociais e sindicais do campo, tem se dedicado com grande zelo
em virtude do reconhecimento da enorme divida do poder publico em relagéao
ao direito dos povos do campo a educacgao (Brasil, 2012, p. 4).

O que podemos notar é que a Educagdo do Campo esteve profundamente
ligada as agbes por mudangas na educacgéo engessada, trilhando um longo caminho
de lutas, participacao da populagcdo do campo e muitos protestos e reivindicagdes ao
longo da Historia, destacando a atuacgao coletiva dos movimentos sociais. Dessa
forma, a Educacdo do Campo esta ligada a todos esses principios, e respeitar essas
lutas € um dever na compreensao dos direitos do povo do/no campo.

Os desafios ainda persistem e sao enfrentados frente ao capital e a exploragao
da mao de obra. Nesse sentido, Caldart (2009, p. 39) nos ilumina sobre alguns
aspectos notorios em que a Educacédo do Campo se encontra:

Mas, por via das duvidas, os grandes proprietarios ndo tém ficado somente
neste plano de luta: alegando que precisam de mais ‘tranquilidade para
trabalhar’ (explorar o trabalho), ttm promovido cada vez mais investidas de
criminalizacdo dos movimentos sociais, ainda que nesse contexto de
enfraquecimento do polo do trabalho, dos trabalhadores, suas lutas sejam

hoje muito mais de resisténcia do que de enfrentamento direto ao capital
(Caldart, 2009, p. 39).

Acobes que buscam silenciar os movimentos sociais e a populagdo do campo,
ou seja, calar suas conquistas, sdo uma realidade enfrentada. Nesse contexto, a
propria Caldart aponta caminhos para resistir a essa tentativa de desmonte dos
movimentos sociais, propondo a pratica da Pedagogia do Movimento. Essa pedagogia
é fundamentalmente um processo formativo de base dos trabalhadores, que visa
recuperar sua ‘humanidade roubada” (Freire, 1981) e romper com a estrutura de
valores e a visdo de mundo que os torna reféns da l6gica do capital.

Nesse aspecto, podemos enfatizar a importancia de o trabalhador aproximar-
se cada vez mais de uma educacgao voltada para a liberdade, bem como de um
engajamento mais forte nos movimentos sociais para enfrentar o capitalismo e a

exploragédo da mao de obra. Assim, o educando, ao perceber-se como sujeito de sua
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propria histéria, podera fortalecer-se na luta e ressignificar a producao tecnoldégica,
promovendo agdes que visem a preservagao ambiental e a exploragao da terra de
maneira consciente. Como menciona Freire (1987), é através do dialogo, do direito de
expor e do respeito ao ouvir o outro que compreenderemos para qué ou para quem a
educacao esta a servico:
E neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no
do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a
favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a
educacédo e de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o
qué, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza

através da pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o
inseparavel: a educagéao da politica (Freire, 1987, p. 27).

Nesse aspecto, os sujeitos ndo se limitam a explicagbes simplistas sobre a
realidade; eles se inquietam, buscando compreender os acontecimentos e problemas
com profundidade e questionando a situagdo em que se encontram. Para Freire
(1980), o conhecimento resulta de relagcdes de transformagdo entre sujeitos
conscientes e o mundo.

Na busca pelo conhecimento, esses sujeitos se envolvem numa relagéo
dialégica com a realidade, tomando consciéncia da sua condi¢do. Mas esse processo
nao se encerra ai; ele avancga, levando-os a buscar, de forma coletiva e através dos
meios sociais, a transformacao da realidade social, impulsionada pelas lutas e pelo
conhecimento da sua prépria histéria.

A educacao tem um papel essencial nesse processo de pertencimento, seja em
relagao a terra ou a valorizacao da populagcdo do/no campo. Nos proximos subtitulos,
aprofundaremos os debates e aspectos que enfatizam as agdes dos movimentos
sociais na busca por uma gestdao educacional que promova mudangas e avangos no
campo.

As agbes dos movimentos sociais’ foram de suma importancia, expressando
lutas e reivindicagdes essenciais para a educagcdo no campo. Ao trazer a luz esses
fatos, buscamos, com o rigor da pesquisa e das reflexdes, aspectos criteriosos na
escrita. Certeau (1982), em A Operacao Historiografica na obra A Escrita da Histéria,
nos ajuda a repensar o papel da pesquisa e da escrita: ela ndo deve ser fruto de

desejos pessoais desvinculados do lugar social em que estamos inseridos, mas deve

7 Gohn (2010, p. 13) afirma: “Um movimento social € sempre expressdo de uma agéo coletiva e decorre
de uma luta sociopolitica, econémica ou cultural”.
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suscitar inquietacdes e possuir relevancia para a sociedade, especialmente para os
estudantes e a comunidade do/no campo.

Os movimentos sociais, especialmente no contexto da educacdo do campo,
tém desempenhado um papel fundamental na luta por direitos e na promog¢éo de uma
educacao que atenda as necessidades dos trabalhadores rurais no Brasil. A relagéo
entre esses movimentos e a educagdo do campo é marcada por uma busca por
politicas publicas que respeitem a diversidade cultural, econbémica e social das

comunidades rurais.

2.2 Histéria Local no Ensino de Historia realidades e desafios na Educagao

Para a compreensdo da tematica, percorremos as fontes bibliograficas que
contemplam as reflexdes e inquietacdes referentes a historia local e a Educacéao
Patrimonial nas escolas, especialmente nas escolas do/no campo. Devemos
considerar como essas abordagens se aproximam dos estudantes ao compreenderem
a Educacdo Patrimonial e a histéria local nas aulas de Histéria. E importante
compreendermos o termo /ocal para dar continuidade as inquietagdes e analises. A
palavra "local", de acordo com sua etimologia, origina-se do latim /ocalis, de locus,
sendo sinénimo de "lugar". Nesse sentido, “lugar” esta relacionado com o espacgo; em
suma, é uma categoria de espacgo. Entretanto, ao relacionarmos com a Histéria Local,
estamos falando além do espaco, referindo-se a histéria do lugar em que se vive, aos
lugares e espagos de sociabilidade e de ag&o dos individuos.

A Histéria Local é frequentemente questionada, tanto em falas quanto em
escritos: se n&do é regional, muito menos nacional, entdo o que seria? O estudante
carrega uma histéria pessoal, fruto de suas vivéncias e de seu contato direto com a
realidade ao seu redor. Assim, percebemos que a resposta mais sensata é que se
trata de uma jungao de historias, onde o local se integra ao nacional, sem atribuicao
de juizos de valor. Portanto, as aulas de Histoéria devem contemplar essas realidades

vividas pelos estudantes.

[...] uma articulagdo dessa natureza requer concepgéo de cotidiano que nao
se apresente como mera motivagao para o estudo do passado, selecionando
experiéncias amorosas de reis e rainhas ou o dia a dia de pessoas comuns
ou famosas, pautados por meras descrigdes curiosas e desligadas do
contexto social da existéncia desses individuos. A opgao pela Histéria do
cotidiano e pela histéria local merece uma reflexdo a respeito de seus
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pressupostos, para uma selegdo de conteudos coerente com os objetivos
centrais da disciplina (Bittencourt, 2008, p. 165).

Nesse sentido, o estudo histérico desempenha um papel importante, na medida
em que abrange pesquisa e reflexdo sobre a relagdo socialmente construida e a
conexao estabelecida entre o individuo, o grupo e o mundo social, atravessando a
historia local. Sao “[...] escolhas pedagodgicas capazes de possibilitar ao aluno refletir
sobre seus valores e suas praticas cotidianas e relaciona-los com problematicas
histéricas inerentes ao seu grupo de convivio, sua localidade, sua regido [...]" (Brasil,
1998, p.34). Assim, o Ensino de Histodria possibilitara ao aluno desenvolver nogdes
sobre a construgdo de conceitos pré-estabelecidos por grupos dominantes ao longo
do tempo, as relagdes sociais e a propria Histoéria.

As possibilidades do ensino de histéria local representam o inicio da
aprendizagem historica. No ambiente da sala de aula, o professor, ao apresentar aos
estudantes reflexdes sobre a realidade do meio em que vivem e atuam, possibilita a
formacao de um raciocinio em Histéria que contemple ndo apenas o individuo, mas a
coletividade, ao expor as relagdes sociais estabelecidas na realidade mais proxima,
introduzindo novos conceitos. Essa pratica docente permite partir das histérias
individuais e dos grupos, inserindo o aluno em contextos maiores.

A abordagem da histdria local permite aos estudantes refletirem de maneira
critica sobre o fato de que as realidades histéricas, em qualquer lugar do mundo,
sejam elas em espagos pequenos ou grandes, urbanos ou rurais, nado ocorrem de
forma isolada. Além disso, os ajuda a reconhecer que a populagédo local possui
identidades culturais proprias, as quais merecem respeito e valorizagdo. Nessa
perspectiva, o ensino-aprendizagem, com foco na histéria local, configura-se como
uma reflexao critica sobre a realidade social e, especialmente, como uma referéncia
para o processo de construgédo das identidades desses sujeitos e de seus grupos,
neste caso, da populagdo do campo.

Uma caracteristica interessante € que o ensino de Histéria Local ganha
significado e importancia no ensino fundamental, justamente pela possibilidade de
introduzir a formagéo de um raciocinio histérico que abranja ndo apenas o individuo,
mas a coletividade, apresentando as relagdes sociais que se estabelecem na
realidade mais préxima. Essa pratica possibilita aos estudantes compreenderem sua

importancia dentro desse processo historico.
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Segundo Bittencourt (2011, p. 169), a histdria local tem um papel importante na
construcao identitaria dos alunos, sendo necessario identificar o “enfoque e a
abordagem que crie vinculo com a memoaria familiar, do trabalho, da migracéo, das

festas”. Para Samuel (1989), a histéria local pode ser encontrada:

[...] dobrando a esquina e descendo a rua. [...] pode-se ouvir seus ecos no
mercado, ler seus grafites nas paredes, seguir suas pegadas nos campos. As
categorias abstratas de classe social, ao invés de serem pressupostas, tém
de ser traduzidas em diferencas ocupacionais e trajetérias de vidas
individuais; os impactos da mudanga tém de ser medidos por suas
consequéncias [...]. Os materiais basicos do processo histérico devem ser
constituidos de quaisquer materiais que estejam a disposi¢do no local ou a
estrutura ndo se mantera (Samuel, 1989, p. 220).

A histéria local possibilita ao aluno compreender seu entorno, identificando
passado e presente nos varios espagos de convivéncia. Essa tematica permite que o
professor parta das histérias individuais e dos grupos, inserindo o aluno em contextos
mais amplos.

No campo das leis e diretrizes sobre a historia local, ha orientagdes em alguns
trechos dos documentos, como a LDB (Brasil, 1996), que traz em seu artigo 26
orientacdes educacionais:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 2013).

Embora o artigo afirme que apenas alguns pontos regionais e locais devam ser
apreciados, a historia local que aborde e contemple os estudantes em seu cotidiano é
negligenciada. Seguindo as analises no documento, o Artigo 35-A, § 1° também

estabelece a historia local de forma superficial e secundaria:

A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo [...] A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art.
26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
econdmico, social, ambiental e cultural (Brasil, 1996).

Nessa modalidade de ensino, referente ao Ensino Médio, os estudantes podem
escolher quais areas de conhecimento — Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza ou

Exatas — irdo estudar, o que resulta na auséncia de algumas disciplinas durante sua
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formacao educacional. Essas mudancgas silenciam algumas das agdes previstas na
LDB (Brasil, 2013), que reforcava a importancia de uma aprendizagem que valorize a
histéria local e que “estimule a leitura atenta da realidade local, regional e mundial,
por meio da qual se podem perceber horizontes, tendéncias e possibilidades de
desenvolvimento. ”

Precisamos estar atentos a outras questdes que envolvem a Histéria Local,
como o material didatico no Estado de Mato Grosso, que segue o Sistema
Estruturado® de Ensino e a auséncia de Educacdo Patrimonial nesses materiais
fornecidos. O conteudo programatico é regionalizado, seguindo os padrées da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento de Referéncia Curricular de
Mato Grosso (DRC-MT). A Educacéao Patrimonial e o estudo dos patrimdnios ndo séao
contemplados de forma efetiva na nova BNCC, o que acarreta prejuizos nas aulas de
Historia, limitando debates e compreensdes sobre lugares de memaria que deveriam
partir do local para o global. Além disso, a prépria histéria de Mato Grosso é
apresentada de forma simplista e superficial, enquanto ha uma maior énfase na
Histéria do Brasil.

No contexto de silenciamentos, o Ensino de Histdria torna-se fundamental para
romper barreiras e contribuir para o avango do sistema educacional, formando
estudantes como sujeitos proativos nos ambientes onde vivem e atuam. Estudar a
historia local € uma maneira de desenvolver a consciéncia historica, processo que se
inicia na escolaridade. O importante € saber explorar historicamente qualquer "lugar”,
direcionando o "olhar" do aluno para que entenda o que s&o fontes historicas nao
escritas: as construgdes, por exemplo, carregam as marcas do passado e tornam-se
fontes histdricas, transformando-se em material de estudo (Bittencourt, 2008, p. 280).

A histéria local possui um potencial significativo para criar novas oportunidades
de aprendizado, pois dialoga com uma ampla variedade de grupos sociais,
considerando tanto as especificidades dos sujeitos quanto a coletividade. Ao

8 Ver mais em https://www3.seduc.mt.gov.br. O material didatico desenvolvido pela Fundagéo Getulio
Vargas (FGV) possui uma metodologia ja aplicada na rede particular e busca auxiliar professores e
estudantes no processo de recomposicdo da aprendizagem, sendo considerado um dos melhores
métodos de ensino do Brasil. E composto por apostila, plataforma digital, aplicativo, avaliagbes
semestrais, exercicios complementares, banco de perguntas e formagao continuada dos professores,
com duracao de 120 horas por ano. Mato Grosso € o primeiro estado a assinar o Contrato de Impacto
Social (CIS), que implica o cumprimento de metas de melhoria no nivel de aprendizagem dos alunos
para o recebimento do valor contratado.
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perceberem-se como sujeitos historicos, os estudantes passam a ser vistos e ouvidos.

Circe Bittencourt (2008, p. 280), ao debater a questao da historia local, enfatiza:

Para efetivar o estudo do local, a proposta fundamenta-se na histéria do
cotidiano e apropria-se de seus métodos, com o objetivo de inserir as agbes
de pessoas comuns — homens, mulheres, criangas e velhos — na constituigao
histérica, e ndo exclusivamente as agcbes de politicos e das elites sociais
(Bittencourt, 2008, p. 280).

De todo modo, o Ensino de Histéria deve contemplar as vivéncias dos sujeitos,
e a histéria local pode ser vista como um instrumento pedagogico no Ensino de
Histéria. Assim, o meio social no qual estudantes e professores estdo inseridos
adquire novos significados e sentidos. Nesse sentido, os educadores buscam um novo
caminho para ensinar Historia, aprendendo com a historia local, no intuito de
apreender os processos que culminaram na organizagdo social do presente das
localidades (bairro, cidade, regiao).

Esse enfoque €& especialmente importante nos anos iniciais do ensino
fundamental, quando o estudante se encontra em fase de alfabetizacdo e de
aprendizado dos conceitos basicos das diversas areas do conhecimento. Ao ensinar
a crianca elementos do seu dia a dia e do seu passado recente, estabelece-se uma
conexao com os lugares de memoaria afetivos. Certamente, o ensino de histéria local
adquire significado e importancia no ensino fundamental, pois possibilita a introdugao
de um raciocinio histérico que va além do individuo, alcangando a coletividade e a
compreensao das relagdes estabelecidas na realidade presente (Barbosa, 2006).

Compreendendo que ao ensinar histéria no contexto da histéria local temos o
potencial de estimular a aprendizagem historica e de despertar a consciéncia historica
nos educandos, é essencial refletir sobre as agdes metodologicas para avangar no
entendimento dos estudantes sobre o processo histérico e o lugar em que estéo
inseridos, de forma que possam agir de maneira critica, reflexiva e cidada. José
D’Assungédo Barros (2010, p. 232-233)° afirma que toda "regido" ou "localidade" é,

necessariamente, uma construgcao do proéprio historiador. Podemos assim refletir que

9 Barros (2011, p. 136) destaca a diferenga entre Historia Regional/Local e Micro-Histéria. A Historia
Regional configura-se como um dominio ou abordagem historiogréfica que se desenvolveu em torno
da ideia de construir um espago de observagdo, permitindo identificar certas articulagcbes e
homogeneidades sociais, assim como a recorréncia de contradi¢des sociais. Em contraste, a Micro-
Historia se refere a algo distinto: a uma maneira especifica de se aproximar de uma realidade social ou
de construir o objeto historiografico. Assim, defendemos aqui que a Micro-Historia relaciona-se mais
com uma abordagem do que com outra finalidade.
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nenhum lugar esta dado de forma antecipada, ou existe desde sempre; ele se constitui
enquanto construcao, seja pelo historiador, seja pelas pessoas que o vivenciaram ao
longo do tempo e da histdria local.

Ao ensinar a partir da metodologia da historia local, é importante observar os
cuidados necessarios para evitar uma perspectiva limitada aos personagens da elite
local instituida, especialmente no contexto da populagdo do campo. Refletir sobre a
histéria dos "primeiros" colonizadores, dos politicos e da elite local que compdem a
histéria oficial € crucial, uma vez que os documentos oficiais e programas curriculares
apontam para a necessidade de um ensino contextualizado, que considere as praticas
culturais locais e a visibilidade de outros sujeitos. No entanto, essas caracteristicas
tendem a ser subestimadas, perpetuando a linearidade da narrativa dos grandes feitos
dos "herdis locais." Para Bittencourt (2011):

O papel do ensino de histéria na configuragdo identitaria dos alunos € um
aspecto relevante para considerar ao proporem-se estudos da histéria local.
Muitas vezes esta tem sido objetivo de estudo escolar, preservando, no
entanto, os mesmos pressupostos norteadores da histéria nacional. A histéria
local pode simplesmente reproduzir a histéria do poder local e das classes
dominantes, caso limite a fazer os alunos conhecerem nomes de

personagens politicos de outras épocas, destacando a vida e obra de antigos
prefeitos e demais autoridades (Bittencourt, 2011, p. 169).

O estudo da histéria local deve romper as amarras de uma histéria unilateral e
homogénea, descrevendo seus aspectos no contexto da escola do campo. Dessa
forma, os sujeitos que vivem nesse ambiente terdo inumeras possibilidades de se
reconhecer na histéria do lugar, conhecendo as lutas dos movimentos sociais pela

terra e pela educacéo no campo.

2.3 A Escola Estadual Professor Joao Florentino Silva Neto

A Escola Estadual Professor Joao Florentino Silva Neto (EEPJSN), objeto deste
estudo, esta situada no Distrito de Santo Anténio do Caramujo, a 31 km de
Caceres/MT. Foi criada pelo Decreto n. °© 2642/04 (Mato Grosso, 2004), recebendo
esse nhome em homenagem ao Sr. Jodo Florentino Silva Neto (in memoriam), servidor
publico da referida instituicdo. A escola é mantida pela Rede de Ensino do Estado de
Mato Grosso e funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno, oferecendo o

Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
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modalidade Educagao do Campo, além de possuir salas anexas na zona rural ao redor

de Caceres.

Figura 4 — Sede da EPJF

|

Fonte: Acervo Pessoal

Figura 5 — Sede da EPJF

'\
Ana Duarte

Fonte: Acervo Pessoal

Para facilitar a compreensao do contexto, apresentamos a seguir um mapa com
a localizacao do Distrito de Santo Anténio do Caramujo e imagens da EEPJSN, onde

a pesquisa sera realizada.
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Figura 6 — Mapa do Distrito de Sant Antonio do Caramujo e da EEPJSN
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Fonte: Google Maps'®

A Instituigdo possui cinco salas anexas:

« Sala Anexa Horizonte, no Distrito de Horizonte D’Oeste, funcionando no prédio
da Escola Municipal Uniao, localizada a 22 km da sede, com oferta de Ensino
Médio Regular (1°, 2° e 3° ano) e EJA Fundamental e Médio.

e Sala Anexa Sadia, localizada no Distrito de Nova Caceres, a 100 km da sede,
que oferta Ensino Médio Regular (1°, 2° e 3° ano) e EJA Fundamental e Médio.

o Sala Anexa Paiol, no Assentamento Paiol, a 90 km da sede, onde séo
oferecidos Ensino Médio Regular (1°, 2° e 3° ano) e EJA Fundamental e Médio.

o Sala Anexa Buriti, no Distrito Vila Aparecida, a 89 km da sede, com oferta de
Ensino Médio Regular (1°, 2° e 3° ano) e EJA Médio.

o Sala Anexa Laranjeira, no Assentamento Laranjeira, a 120 km da sede, com

oferta de Ensino Médio Regular (1°, 2° e 3° ano) e EJA Fundamental e Médio.

Ademais, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola:

A Escola Estadual Prof. Jodo Florentino Silva Neto esta cadastrada no CNPJ
n® 06.294.502.0001/59, com sede no distrito do Caramujo, municipio de
Caceres, criada pelo decreto n® 2642/04, publicada no D.O de 03/03/2004. A
escola esta autorizada até 31/12/2024, ATO: 069/2020-CEE/MT publicada no
D.O de 10/03/2020, n° 27.707, pagina 60, mantida pela Rede Oficial de
Ensino do Estado de Mato Grosso (EEPJSN, 2023).

10 https://www.google.com/maps/search/distrito+santo+antonio+do+caramujo+c%C3%A1ceres/@-
15.8473859,57.8639388,2091m/data=!3m1!1e3?entry=ttu&g_ep=EgoyMDI1MDMxOS4yIKXMDS0AS
AFQAW%3D%3D. Acesso em: 23 mar. 2025.



77

Toda escola tem objetivos a alcangar, metas a cumprir e sonhos a realizar. Para
isso, toda a comunidade escolar se reune e traga um conjunto dessas aspiragoes,
bem como os meios para concretiza-las. Esse processo da forma e vida ao que
chamamos de Projeto Politico Pedagoégico (PPP), que contém a identidade da escola
€ 0s anseios a serem realizados durante o ano em que o documento é elaborado.

O interessante € que as proprias palavras que compdem o home do documento
dizem muito sobre ele. E um projeto, pois retine propostas de acdes concretas a serem
executadas durante um determinado periodo de tempo. Contudo, € também politico,
pois considera a escola como um espag¢o de formagdo humana para sujeitos
conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo de forma individual e coletiva na
sociedade, influenciando os rumos que ela ira seguir. Por fim, é pedagogico, pois
define e organiza as agbes e os projetos educativos necessarios ao processo de
formacgao humana, ensino e aprendizagem de saberes antigos e novos.

O PPP é, como mencionamos, um documento de grande importancia tanto
dentro quanto fora do espago escolar. Ele serve como um guia construido
coletivamente, com o objetivo de propor agcdes e metas a serem alcangadas, além de
descrever os desafios enfrentados no campo educacional e interpessoal.

O documento é composto por marcos e subitens, entre eles: a contextualizacao
historica e econdmica da unidade escolar; o contexto social e perfil socioeconédmico
da comunidade escolar; a organizagao sistémica da unidade escolar; o diagndstico de
indicadores educacionais e da realidade escolar; a pratica pedagdgica; a avaliagao; a
gestao escolar democratica; a formacgao e as condigdes de trabalho dos profissionais
da escola; o ambiente fisico escolar; o acesso, permanéncia e sucesso dos
estudantes; os pressupostos teoricos, filosoficos e metodologicos; as etapas da
educacao basica ofertada na unidade escolar; os referenciais da avaliagao para a
aprendizagem; as concepg¢des e principios do trabalho pedagdgico; a proposta
curricular, pratica pedagogica e avaliagdo; e os programas e projetos nos quais a
Unidade Escolar participa ou que desenvolve.

Esses pontos devem ser refletidos e documentados, proporcionando uma viséo
abrangente da importancia do PPP, que € um documento vivo, a ser respeitado e
revisado por todos. Esse processo visa contemplar plenamente os sujeitos que fazem

parte da escola: os estudantes, professores e a comunidade escolar como um todo.
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Nesse sentido, Caldart (2004, p. 40) destaca que:

A escola socializa a partir das praticas que desenvolve, pelo tipo de
organizagao do trabalho pedagdégico que seus sujeitos vivenciam e das
formas de participagdo que constituem seu cotidiano. Sdo as acdes que
revelam as referéncias culturais das pessoas, educandos e educadores. E é
trazendo a tona estas referéncias que elas podem ser coletivamente
recriadas e reproduzidas (Caldart, 2004, p. 40)

Na resolugdao normativa do Estado de Mato Grosso, que estabelece normas
para a Educacéao Basica no Sistema Estadual de Ensino e da outras providéncias junto
as Escolas Estaduais, o documento aborda de forma sucinta o PPP e seus principios.

O Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso estabelece:

Art. 7° O Projeto Politico Pedagogico (PPP) escolar deve garantir os
seguintes principios:

I. Igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola;

Il. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[ll. Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas;

IV. Respeito a diversidade, a liberdade e aprego a tolerancia;

V. Valorizagao da experiéncia extraescolar;

VI. Vinculagao entre a educagao escolar, o mundo do trabalho e as praticas
sociais e ambientais, associado ao projeto de vida dos estudantes;

VII. Participagdo da comunidade escolar na elaboragéo e definicao do Projeto
Politico Pedagdgico e Regimento Escolar;

VIII. Gestao Democratica. (Resolugdo Normativa n® 009/2023/CEE-MT)

Considerando que o PPP é responsabilidade de todos os membros da
comunidade escolar, como destaca o artigo acima, € essencial que esse processo
reflita a realidade da escola e inclua um diagnéstico interno que leve em conta todas
as informacgdes sobre o contexto atual, além dos planos e objetivos futuros a serem
alcancados, garantindo assim uma escrita assertiva. O documento do Conselho
Estadual de Educacao de Mato Grosso orienta que o PPP nas escolas do campo deve
incluir:

Art. 67 A Educacao do Campo, desenvolvida em escola situada no campo,
em area rural, deve contemplar em seu Projeto Politico Pedagogico a
Proposta Pedagdgica adequada a diversidade das populagbes do campo, a
oferta de formagéo continuada de profissionais da educagéo e a garantia de

condi¢des de infraestrutura e transporte escolar, em conformidade com a
realidade local.

O artigo enfatiza a importancia de cada sujeito que participa da formacao na
escola do campo, promovendo o trabalho coletivo com a participagdo da diregao,

equipe pedagdgica, professores, técnicos, comunidade e alunos. Esse trabalho
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conjunto é essencial para impulsionar mudancgas e avangos na educagao, valorizando
praticas e ideias educativas que respeitem as diferengas culturais e locais e os
saberes dos diversos sujeitos, de acordo com suas necessidades e vivéncias neste
espaco de aprendizado e conhecimento, o0 campo.

ApOs a leitura do PPP da EEPJFSN, observamos alguns pontos no documento
que contemplam o estudo e a aplicabilidade, ou sua auséncia, da tematica de
Educacao Patrimonial em sala de aula, seja através de projetos especificos ou de
outras atividades.

O PPP da EPJF esta descrito em um total de 47 laudas, divididas em
dimensdes e subsecdes, evidenciando o entendimento, por parte dos envolvidos na
elaboracgao, sobre a importancia de tal documento. Ele constitui-se em um instrumento
de acgao politica e pedagogica, que possibilita a manifestagdo dos desejos e
aspiragdes da comunidade onde a escola esta inserida (EEPJFSN, 2023). Em trechos
do documento, observamos repetidamente a ideia e a consciéncia da importancia da

historia local e da valorizagao da populagdo do campo.

A Educagéo no Campo deve ter como foco central o atendimento pedagdgico
para atender as necessidades dos locais onde esta inserida, promovendo as
condigdes necessarias de existéncia entre o morador, a terra e o meio
ambiente, atendendo assim as necessidades do povo do campo. Em
detrimento disso, a educagdo deve enxergar o processo educativo da
comunidade em sua realidade social como um aliado, levando-lhes
metodologias de ensino com diferentes nuances e especificidades
(EEPJFSN, 2023, p. 25).

Compreendendo quem s&o esses sujeitos do campo, o ensino na escola tem
reais possibilidades de proporcionar visibilidade a populacdo do campo. Percebemos,
ao pesquisar sobre a Educacdo Patrimonial, que a populagdo do campo e os
estudantes que nela atuam estao excluidos da pratica de agdes que contemplem suas
histérias. Eles necessitam de maior engajamento dos professores em conhecer suas
lutas e resisténcias. Todo esse processo deve estar presente nas agdes do PPP por
meio dos projetos escolares, sendo essencial a participagao ativa da comunidade do
campo na elaboracdo do PPP. O que o PPP da EPJF demonstra é que, apesar de
enaltecer o homem do campo em suas escritas, suas vivéncias nao foram
contempladas nos projetos escolares da instituicdo. O que o PPP da EEPJFSN

descreve:



80

A Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto (EEPJFSN)
desenvolve o projeto Horta na Escola, onde s&o cultivados verduras e
legumes que complementam a merenda escolar ao longo do ano letivo. O
objetivo € incentivar nossos estudantes a valorizarem sua realidade,
buscando novas alternativas de conhecimento a serem inseridas no seu dia
a dia. A execugado do projeto ocorre de fevereiro a dezembro de cada ano
letivo, sendo desenvolvido de forma interdisciplinar (EEPJFSN, 2023).

Observamos que a escola ndo possui projetos voltados ao desenvolvimento da
pratica do ensino através da tematica Educacao Patrimonial, conforme apontado na
escrita do PPP. Embora seja uma escola do campo, o trabalho pratico ndo é
direcionado ao homem do campo. O PPP apresenta inimeros trechos destacando a
populacdo do campo, mas, em termos de projetos, essa presenga também esta
ausente, sendo mencionado apenas o projeto de horta.

A auséncia da tematica Educacao Patrimonial no PPP da EPJF serve de alerta
para repensarmos a importancia das estratégias metodologicas no Ensino de Histéria
nesse espago educacional. Estudos de tedricos enfatizam os possiveis avangos nas
estatisticas de aprendizado dos estudantes nas avaliacdes externas e internas com a
integracdo do Ensino de Historia a partir da Educagado Patrimonial, contribuindo
também para a formagao da consciéncia historica dos alunos e para o entendimento
das questdes de exclusdo e marginalizagao de grupos étnicos na histéria ensinada e
discutida em sala de aula e em outros espacos.

No campo da Educacao Patrimonial, concluimos que sé € possivel alcangar
bons resultados quando o aluno percebe seu lugar na historia e estabelece um vinculo
com o patrimdnio e a propria historia local e do campo. Nesse sentido, destaca-se a

funcao didatica da Educagao Patrimonial.

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimdénio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestacbes da cultura, em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educagao
Patrimonial busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriagdo e valorizagdo de sua heranga cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geracao e a produgao de novos conhecimentos, num processo continuo de
criagdo cultural. O conhecimento critico e a apropriacdo consciente pelas
comunidades do seu Patrimbnio sido fatores indispensaveis no processo de
preservacao sustentavel desses bens, assim como no fortalecimento dos
sentimentos de identidade e cidadania (Horta; Grumberg; Monteiro, 1999, p.
4).
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Para muitos historiadores, a Educacg&o Patrimonial € um poderoso instrumento
de “alfabetizacdo cultural’. A partir do entendimento do patrimdnio cultural, os
estudantes passam a compreender também as relagdes politicas, culturais e sociais
constituidas naquele lugar, e esse deve ser o papel da produgédo de conhecimento no
Ensino de Historia. Quando o estudante se percebe como sujeito historico e
estabelece suas vivéncias com o patrimdnio local, é possivel alcangar excelentes
resultados, e o PPP da escola deve deixar claro o papel do patrimbnio histérico e
cultural na producao de conhecimento no Ensino de Histéria.

E necessario refletir que, ao trabalhar a tematica dos patriménios culturais
materiais e imateriais, historiadores e professores de histéria fagam abordagens
voltadas para uma nova historiografia, orientada a populacéao e a realidade local. Com
isso, pretende-se que os estudantes desenvolvam curiosidade e interesse no Ensino
de Histéria por meio dos lugares de memoria e dos sujeitos do campo, que também
devem ser considerados patrimdnio da regiao.

Assim, a historiografia elitista e oficial, de carater excludente e seletivo deve ser
deixada de lado na sala de aula. Como nos lembra Rusen (2007, p.107), o
conhecimento historico é reflexo das interpretagdes do presente sobre o passado, a
partir de determinados pressupostos teodricos e metodoldgicos; o conhecimento
historico €, portanto, um trabalho essencialmente humano e também historico.

A insisténcia em novas abordagens e na ressignificagdo do que é patriménio e
Educacao Patrimonial na sala de aula, espaco de primeiro contato com a tematica,
permite que os estudantes repensem os lugares de memoria. Essa introdugéo na
educagao basica contribui para um Ensino de Historia na pratica, considerando o
patrimdnio cultural como um conjunto de elementos que constréi a memoria de um
grupo de individuos ou de uma localidade.

Nossa pratica nas aulas de histéria corresponde ao uso da Educacio
Patrimonial como ferramenta capaz de contribuir para a constru¢édo do conhecimento
historico do estudante, que pode ocorrer em outros espagos, mas tem na sala de aula
e na escola um espacgo privilegiado para a pratica de uma educagéo voltada ao
patrimdnio, com um olhar para a escola, considerada e vista como lugar de memoria
e, portanto, patriménio.

Observamos que, no PPP da EPJF, ha lacunas a serem preenchidas
coletivamente para a pratica da Educacao Patrimonial como fonte de Ensino de

Historia, além da valorizacdo da histéria local do/no campo. Esse espaco contém
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inumeras possibilidades de historias a serem visibilizadas no contexto historico,
envolvendo sujeitos capazes de transformar os esteredtipos formados sobre a
populagdo do/no campo. A coletividade dessas pessoas, junto a unidade escolar,
comprometida com uma educacao de qualidade, deve acrescentar a tematica no PPP,
estabelecendo uma relagédo entre o bem cultural e a vida das pessoas, para que o
patrimdnio faga sentido para a comunidade e para os estudantes. Nessa estreita
relacdo, surge uma educacéo libertadora que tem como fundamento a participagao
ativa do aluno, permitindo-lhe interferir na realidade e modifica-la, saindo da posigcao
de espectador para integrar-se em seu contexto, criando, recriando e respondendo a

seus desafios (Freire, 1983).

2.3.1 Perfis dos estudantes da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto

A escola, como mencionamos anteriormente, € um espacgo de interagao entre
os estudantes e os servidores educacionais, composto por historias, identidades,
culturas e, enfim, por diversidades. Apresentaremos, a seguir, quadros e analises que
abordam a realidade dos estudantes, objetivando responder: quem sao eles?

Os alunos matriculados na EPJF, de acordo com o PPP, provém de diversas
classes sociais, econbmicas e culturais. Refletir e analisar tais questdes sera um
desafio para nds, como professora e pesquisadora, pois fazemos parte desse espaco
de pesquisa. Como afirma Bittencourt (2008, p. 278), “0 compromisso educacional
orienta-se por objetivos associados a pluralidade de nossas raizes e matrizes étnicas

e deve estar inserido no curriculo real em todos os niveis de ensino.”

Quadro 2 — Alunos matriculados na EEPJFSN

ANO/SERIE MATUTINO VESPERTINO | NOTURNO

Sexto ano do ensino fundamental 19 s T I—
Sétimo ano do ensino fundamental 18 P
Oitavo ano do ensino fundamental 19 34 | e
Nono ano do ensino fundamental 25 28 | -
Primeiro ano do ensino médio 22 20 | -
Segundo ano do ensino médio 19 25 | e
(linguagens / ciéncias humanas)
Terceiro ano do ensino médio | = - 22 |
Educacdo de Jovens e Adultos | s | mmmemeeeeeees 27
(EJA) — 1° e 2° anos

TOTAL 100 151 27

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPP da Escola.
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Nesse lugar de memodria, a escola, encontramos sujeitos que vivem e estudam
no campo, com suas angustias, experiéncias de vida, lutas e historias. Ao analisarmos
o PPP, observamos os obstaculos a serem superados. O quadro acima traz os alunos
matriculados. No periodo matutino, os estudantes sdo moradores do Distrito de Santo
Antdnio do Caramujo e seu entorno proximo, enquanto no periodo vespertino esse
publico equivale a 54,31%, com distancias de 5 a 20 km da escola, resultando em
uma meédia de até 2 horas de deslocamento, dependendo das condi¢des climaticas e
da estrada, que nao possui asfalto. Esse deslocamento depende do transporte
escolar, fornecido pela Prefeitura da cidade de Caceres, com recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e do Programa Nacional de Apoio
ao Transporte do Escolar (Pnate)'', em parceria com o governo do Estado de Mato
Grosso.

Considerando tais recursos, a gestao e fiscalizagdo dessas demandas contam
com o Conselho Municipal de Transporte Escolar, que inclui a participacdo dos
municipes, destacando-se moradores e professores do campo que conhecem e
vivenciam a realidade dos percursos realizados pelos estudantes para chegar a
escola. A funcdo do Conselho Municipal de Transporte Escolar € contribuir para o
fomento de politicas publicas educacionais voltadas ao transporte escolar, garantir
aos estudantes os meios necessarios para 0 acesso a escolarizagao e colaborar na
fiscalizagdo dos recursos publicos destinados a esse transporte (Decreto n° 509, de
1° de julho de 2023, Prefeitura Municipal de Caceres/MT).

Os estudantes da EPJF tém faixa etaria entre 11 e 55 anos. Aqueles com
idades de 11 a 14 anos frequentam o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano; entre 15
e 24 anos, frequentam o Ensino Médio; e, na EJA, estdo os estudantes com idades
entre 25 e 55 anos, que frequentam a escola no periodo noturno.

A diversidade de estudantes nos traz questdes sociais para refletirmos, pois

alguns exercem atividades laborais, como trabalho doméstico, pedreiro, funcionarios

" “O Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (Pnate) tem o objetivo de apoiar o
transporte dos estudantes das redes publicas de educagéo basica, residentes em areas rurais, por meio
de assisténcia técnica e financeira, em carater suplementar, a estados, municipios e Distrito Federal.
O programa consiste na transferéncia automatica de recursos para custear despesas com manutengéo,
seguros, licenciamento, impostos e taxas, pneus, cAmaras, servigos de mecanica em freio, suspenséo,
cambio, motor, elétrica e funilaria, recuperagao de assentos, combustivel e lubrificantes do veiculo ou,
no que couber, da embarcacéo utilizada para o transporte de alunos da educacgéo basica publica. Serve,
também, para o pagamento de servigos contratados junto a terceiros para o transporte escolar. ” (Brasil,
2024).
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de fazendas, como pedes e outros servigos bracais em contraturno. Destacamos que,
na localidade, ha duas ceramicas dedicadas a fabricagao de tijolos, com relatos de
jovens que realizam diarias no local.

N&o mencionaremos nomes, a fim de preservar aimagem e a integridade fisica
e psicologica desses jovens que compartilharam tais informagcdes em conversas
informais. O Distrito conta também com pequenos mercados, um posto de
combustivel, barracas de frutas, dois restaurantes, mecéanicas de moto e carro, além
de lojas de roupas e calgados; portanto, as opgdes de emprego e renda sé&o limitadas.

Nas fazendas, uma porcentagem significativa de pessoas realiza trabalhos
bragais, com destaque também para as ceramicas da regido e o corte de cana, o que
leva a periodos de auséncia dos estudantes do periodo noturno devido a exaustao
gerada por essas atividades. Além disso, enfrentam percalgos como Onibus
quebrados e estradas em condigbes precarias para o trafego, refletindo a ineficacia
das politicas publicas para a populagao do campo. Cientes da realidade enfrentada
por essa populagao, especialmente pelos estudantes, € essencial que reflitamos sobre
esses desafios, mencionados no PPP da escola, para que se busquem futuras
mudancgas e avangos na educagao e na inclusao nesse espaco de oportunidades, que
€ a escola.

O PPP da EPJF destaca alguns obstaculos, como:

A escola precisa de uma quadra poliesportiva coberta, com vestiarios,
banheiro com chuveiro e arquibancada. Devido ao aumento da demanda de
alunos, é necessaria a construgao de, no minimo, mais 4 salas de aula para
contemplar a sala de recursos, o laboratério de aprendizagem e uma sala de
video. E necessaria, ainda, uma demanda maior de livros de literatura Infanto
Juvenil na biblioteca da escola, que também nao conta com um funcionario
para atender aos estudantes, professores e demais funcionarios (EEPJFSN,
2023, p.19).

Enfatiza, ainda, que o transporte precisa de melhorias a fim de atender os

estudantes da regido:

Por sermos uma escola do campo e pela maioria dos alunos depender do
transporte escolar, ha sempre a necessidade de uma flexibilizagao no horario
de atendimento, especialmente no periodo vespertino, quando ocorrem
imprevistos na estrada e outros (EEPJFSN, 2023, p. 23).

Nesse ambiente de desafios, encontram-se os estudantes e professores do

campo, esses sujeitos historicos, munidos de lutas e agdes no campo e com
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riquissimas experiéncias de vida. Os PCNs ja traziam reflexdes sobre esses sujeitos
historicos, estabelecendo como objetivo da educagcdo a construcdo de uma
valorizagéo do papel de cada um na historia coletiva. Quando afirmam que “o sujeito
histérico pode ser entendido, por sua vez, como sendo os agentes de ag&o social,
sendo eles individuos, grupos ou classes sociais” (Brasil, 1997, p. 29), ressaltam a
importancia desses agentes. A LDB de 1996, em seu Artigo 22, estabelece que “A
educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996).

Na BNCC, ainda que com lacunas, encontramos, de forma implicita, mengdes
a historia local: “Reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico, critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel vai muito além do acumulo de informagéo” (Brasil, 2018, p.
14).

A partir das reflexbes sobre as realidades dos estudantes, surgem
possibilidades de acbes para a aprendizagem do Ensino de Histéria com foco na
histdria local, visando construir nocdes de pertencimento entre professores e alunos
que vivem e trabalham no ambiente rural. Nas analises do PPP da EEPJFSN,
percebemos as preocupacdes da comunidade escolar em formar estudantes como
cidadaos criticos e atuantes junto a populagdo do campo. As agdes pedagdgicas e
governamentais sdo fundamentais nesse processo.

Amparada na LDB n° 9.394/96, a ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAO
FLORENTINO SILVA NETO busca um novo olhar para o ensino, organizando
uma proposta pedagdgica que visa a construcdo de conhecimentos
necessarios para o entendimento consciente do mundo. Esse movimento
inclui o resgate da realidade vivida pelos alunos e das relagdes culturais,
religiosas, sociais e politicas presentes nessa realidade. Diante dos objetivos
da escola, o(a) professor (a) definira sua acao pedagodgica a partir das
experiéncias essenciais dos(as) alunos(as), considerando as particularidades
das faixas etarias para inferir os conteudos e atividades conforme as
necessidades e capacidades coletivas. Esse enfoque proporciona uma
formagéo que desenvolve potencialidades, socializagao e formacao politica,
moral e ética, além de promover a inser¢gdo no mundo tecnolégico e do
trabalho. Visa ao despertar do pensamento critico e a valorizagdo da pessoa
humana e cidada, ao mesmo tempo que fortalece os costumes e saberes do
povo camponés, com a compreensao da sociedade como um todo e a

importancia do ensino, concebendo os estudantes como seres completos,
integrados em todas as dimensdes biopsicossociais (EEPJFSN, 2023, p. 29).

Temos aspectos que nos chamam atengdo ao mencionarem, no PPP, as agbes

pedagdgicas dos docentes. E de suma importancia o planejamento visando & histéria
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local, trazendo uma reflexdo critica acerca da realidade social e, sobretudo, uma
referéncia para o processo de construgcao das identidades desses sujeitos e de seus
grupos de pertenga, na disciplina de Historia, com possibilidades que contemplem nao
s6 o individuo, mas a coletividade, apresentando as relagdes sociais que ali se
estabelecem na realidade mais proxima. Conhecer o cotidiano do aluno, os espagos
de memoria e de convivéncia € oportunizar, na pratica, a consciéncia historica. De
acordo com Neves (1997, p. 7), “[...] a construgdo do conhecimento a partir da
vivéncia, portanto, do local e do presente, € a melhor forma de superar a falsa
dicotomia entre a produgao e a transmissao, entre pesquisa e o ensino/divulgagao,
enfim, entre o saber e o fazer”.

Na pratica docente, o professor é o principal responsavel por criar situagdes de
troca, escuta, reflexdes e estimulos para a construgcao de relagdes entre o conteudo
estudado e o vivido. Ele promove o desenvolvimento interdisciplinar com outras areas
de conhecimento, possibilita 0 acesso dos alunos a novas informacdes e promove a
transformagao de suas concepgdes histéricas, proporcionando novos olhares sobre
sua propria histéria. O Ensino de Histdria contribui para os avancos educacionais
nesse processo.

Constatamos, ao analisar o PPP da EPJF, que ndao ha um detalhamento claro
e aprofundado sobre o perfil socioecondbmico dos alunos, o que dificulta um
entendimento completo sobre quem séo esses estudantes do campo. Foi necessaria,
portanto, uma pesquisa com os alunos do sexto ano, realizada no segundo semestre
de 2024, para viabilizar o desenvolvimento do produto pedagogico.

Conhecer o grupo participante da pesquisa € fundamental para direcionar,
construir e aplicar o planejamento de forma que melhore o desempenho da pesquisa.
E essencial refletir sobre quem sdo esses sujeitos, de onde vém e o que sabem sobre
os temas abordados, além de identificar os vinculos entre o sujeito histérico e o objeto
da pesquisa, pois um dos objetivos é tornar as aulas de Historia expressivas,
permitindo a constru¢ao do conhecimento a partir da Educagao Patrimonial e da
histéria local.

Antes da pratica da entrevista, foi necessaria a aplicacdo de questionario
(Apéndice A) aos alunos do sexto ano da Educagéo Basica, fase de descobertas e de
mudangas educacionais para esses estudantes. A primeira grande mudancga é que os
estudantes deixam de ter um unico professor para todas as disciplinas; agora, cada

disciplina possui seu proprio docente, com planejamentos especificos. Além disso,
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esses alunos estdo saindo de uma escola municipal para uma escola estadual, onde
tém acesso a apostilas de conteudos, Chromebook, refeitério, biblioteca e quadra de
areia, mas nao contam com uma quadra coberta, algo que existia na escola municipal
— apenas algumas das muitas mudangas pelas quais passam.

A pesquisa sociocultural apresenta limitagcbes devido a auséncia de itens
essenciais no PPP da EPJF. Os questionarios aplicados aos alunos (Apéndice A),
nesse primeiro momento, nos permitirdao conhecer melhor esses estudantes e sua
realidade a partir de suas préprias respostas, além de aprofundar o conhecimento
sobre a tematica do patriménio e, posteriormente, refletir sobre os lugares de memoria
e a Histdria Local.

Dos alunos presentes, 40 responderam ao questionario aplicado nas turmas de
sexto ano A e B, com um total de 46 alunos (seis estudantes estavam ausentes). As
respostas foram de grande importancia para dar continuidade a pesquisa e ao
desenvolvimento do planejamento voltado para a Educagao Patrimonial no Ensino de
Histéria. Com as mudancgas e a implementagao da BNCC e considerando a realidade
das escolas no campo, partimos dos pressupostos de um Ensino de Histéria voltado
para a realidade dos estudantes, centrado no lugar de memodria da escola e na
comunidade do Distrito de Caramuijo.

Para dar inicio as analises, elaboramos graficos para visualizagdo das
respostas dos alunos ao questionario, com o objetivo de refletir sobre as agbes e a
pratica do Ensino de Histéria dentro da metodologia da Educagao Patrimonial. Nesse
sentido, Schmidt e Cainelli (2005, p. 52) apontam que “0 ensino de histdria deve
problematizar, construindo uma problematica com base no objeto a ser estudado,
levando em conta a realidade dos sujeitos envolvidos”. As autoras ainda esclarecem
que: “Cabe ao professor contextualizar a problematica, ou seja, relaciona-la com o

contexto vivido pelo aluno e com o conhecimento historico ja produzido” (2005, p. 53)
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Grafico 1 — Alunos da EEPJFSN dos sextos anos que responderam ao questionario

B Responderam M Ausentes

Fonte: Autora (2024)

Damos continuidade com perguntas objetivas relacionadas a idade, local de
nascimento, cor/ragca e o uso de celulares para a pesquisa, bem como o0 acesso a
internet no ambiente escolar e/ou em casa. Esses dados seréo apresentados a seguir.

Na fase de estudo, os alunos devem estar matriculados e frequentando a série
correspondente a sua faixa etaria. Caso haja distorcao idade/série, promove-se a
readequacdo, ou seja, agdes pedagogicas que visam assegurar que o estudante

estude de acordo com a série apropriada para sua idade.

Grafico 2 — Idade dos estudantes

M Entre 10-12 M Entre 13-14

0%

100%

Fonte: Autora (2024)

Temos, assim, uma resolugcao do Conselho Estadual de Educacao de Mato
Grosso (CEE-MT), art. 33, paragrafo unico, que afirma:

Mesmo quando a Unidade de Ensino, no uso de sua autonomia, fizer opgéo
pelo regime seriado, serd necessario considerar os trés anos iniciais do
Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial ndo
passivel de interrupgdo, sem retengdo, voltado para ampliar a todos os
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estudantes as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos
(Mato Grosso, 2015).

A EPJF, é uma escola do/no campo, ao seu redor tem sitios, fazendas,
industrias de ceramicas e etanol, com canaviais e conseguinte o trabalho de corte de
cana-de-agucar, a onda migratéria acontece, os pais dos estudantes ocupam esses
espacos para o trabalho e sobrevivéncia da familia, sendo que algumas familias
permanecem na regido apenas por meses e outros fixam no local, dependendo das
vagas de emprego e das oportunidades salariais da regido, as respostas a perguntas

nos da a dimensao dos lugares que os estudantes nasceram.

Grafico 3 — Local de nascimento

B Mirassol D' Oeste M Pontes e Lacerda M Campo Grande

B Quatro Marcos B Cuiaba M Caceres

Fonte: Autora (2024)

Na questao referente a identidade racial, os estudantes responderam com base
na autoidentificagdo. Desde a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos, em 1948,
todos esses grupos, incluindo os étnico-raciais (aqueles que compartilham a mesma
descendéncia e identificagao cultural), tiveram seus direitos e dignidade reafirmados.
No entanto, sabemos que muitos desses grupos viveram e ainda vivem em
situacdo de vulnerabilidade, em uma sociedade marcada por altos indices de

preconceito e discriminagao. ldentificar-se com uma cor/raga vai além da cor da pele.
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Grafico 4 — Cor/raca

M Branco(a) ™ Amarelo(a) MPreto(a) MIndigena(a) MPardo(a) M N&o declarado(a)

Fonte: Autora (2024)

Apesar dos avancgos tecnolégicos, a realidade dos estudantes no campo revela
que muitas criangas possuem celular, mas o acesso a internet € limitado. Conforme
mencionado, a EPJF dispbe de Chromebooks, computadores que os professores
utilizam para aulas de pesquisa e outros planejamentos, proporcionando interagao
com o uso da tecnologia. Assim, alguns alunos tém acesso ao mundo virtual apenas

no espaco escolar.

Grafico 5 — Posse de celular

M Sim com internet M Sim sem internet M Nao

Fonte: Autora (2024)

Segundo Kenski (2012), as instituiches escolares precisam estar atentas a

todas as mudangas que ocorrem ao seu redor:

Em um mundo em constante mudancga, a educagao escolar tem de ser mais
do que uma mera assimilagdo certificada de saberes, muito mais do que
preparar consumidores ou treinar pessoas para a utilizagdo das tecnologias
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da informagdo e comunicacdo. A escola precisa assumir o papel de formar
cidaddos para a complexidade do mundo e dos desafios que ele propde.
Preparar cidaddos conscientes, para analisar criticamente o excesso de
informacdes e a mudanga, a fim de lidar com as inovagcbes e as
transformagbes sucessivas dos conhecimentos em todas as areas (Kenski,
2012, p. 64).

A escola esta mudando rapidamente com o uso das tecnologias; trata-se de
uma realidade que requer cuidado para seu uso consciente e dinamico, tanto por nos,
docentes, que precisamos nos atualizar, quanto pelos estudantes, que se tornam
sujeitos historicos ativos no processo de aprender também por meio da tecnologia.
Acreditamos que, nesta era virtual e digital, o professor assume o papel de mediador
da aprendizagem, ensinando e, ao mesmo tempo, aprendendo por meio da troca de
experiéncias e vivéncias dos estudantes, que sdo ativos e interligados na esfera
tecnoldgica.

Como vimos, o0 acesso a internet para a maioria dos estudantes da EPJF esta
restrito ao espaco escolar.

O acesso a escola (Grafico 6) € um ponto que devemos refletir, pois
observamos que uma grande porcentagem, 49%, depende de transporte publico, e
outros 10% utilizam carro préprio. Sdo alunos que nao residem no distrito do
Caramujo, percorrendo distancias de 30 a 40 km, com tempos de deslocamento entre
30 minutos e mais de uma hora para chegar a escola. Esses estudantes moram em
comunidades como Barra Nova, Pé-de-Anta, Barreirdo, Nova Limeira, Comunidade
Sao Francisco, sitio Sdo José e sitio Santo Antbnio, locais mencionados nos
questionarios aplicados. Além da distancia, relataram o cansago decorrente do trajeto

diario.

Grafico 6 — Meio de transporte para ir a escola

m Onibus Bicicleta M Moto M Carro préoprio M Caminhando

Fonte: Autora (2024)
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Nesse sentido, é fundamental que politicas publicas incluam acdes especificas
para atender aos alunos do campo. A Educacdo do Campo vai além do espaco
escolar, abrangendo uma visdo ampliada de educagao "no seu contexto cotidiano, no
interior da sua morada: a cultura — o lugar social das ideias, codigos e praticas de
producdo e reinvengcdo dos varios nomes, niveis e faces que o saber possui"
(Brandao, 2012, p. 14). Essas agdoes devem ser adaptadas a realidade de cada
localidade, respeitando as diversidades culturais e sociais do campo, de modo que a
educacao se torne um verdadeiro espaco de construcao e reinvencao de saberes.

Saviani (2017) aponta para a necessidade de uma educagdo dialdgica e
contextualizada, que respeite e valorize a realidade e os saberes dos estudantes. Nas

palavras ao autor:

A educacédo deve ser um instrumento de emancipagado humana e, para isso,
€ necessario que a escola leve em consideragcédo a realidade dos alunos e
ndo os transforme em seres alienados, distantes de sua cultura, de seus
saberes e de seu contexto social" (Saviani, 2017, p. 37).

No caso da educacgao rural, isso significa incorporar ao curriculo escolar o
conhecimento pratico do campo, a cultura local e as necessidades sociais e
econdmicas das populagdes rurais, promovendo uma educacgao inclusiva que forme
cidadaos criticos e capacitados a transformar suas realidades. Essa abordagem
impede que a escola se torne um espaco alienante, proporcionando uma educacao
que emancipa, em vez de oprimir.

As comunidades do campo enfrentam diversos desafios no acesso a
educagao, dificultando o processo de inclusao escolar e comprometendo as
oportunidades de desenvolvimento do aprendizado e a permanéncia nos espagos
escolares. A Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto (EEPJFSN)
também enfrenta desafios como:

a) Distancia e Transporte: A localizagao remota das escolas em areas rurais,
muitas vezes distantes das comunidades, impde barreiras significativas. Os
estudantes enfrentam longos trajetos a pé ou dependem de meios de transporte
precarios, o que pode desmotivar a frequéncia escolar ou até mesmo impedir o acesso
a educacado. Além disso, a falta de transporte escolar adequado agrava ainda mais
essa situagdo, comprometendo a regularidade da presenca dos alunos e sua

permanéncia na escola.
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b) Estrutura Escolar Deficiente: Muitas escolas no campo apresentam
infraestrutura precaria, com escassez de materiais didaticos, salas de aula
inadequadas e acesso limitado a tecnologia. Essas condigdes comprometem a
qualidade do ensino, dificultando a oferta de uma educacéao equitativa em relagao as
escolas urbanas e limitando as oportunidades de aprendizado dos estudantes.

c) Fatores Culturais e Sociais: O campo possui caracteristicas culturais e
sociais que, por vezes, nao sao contempladas nas propostas educacionais. Muitas
vezes, a educacao oferecida nas escolas rurais € baseada em modelos urbanos,
desconsiderando a realidade e os saberes locais. Isso pode gerar uma desconexéo
entre a educacao formal e as necessidades da comunidade, além de desmotivar os
estudantes.

d) Escassez de Politicas Publicas Eficazes: Embora existam politicas voltadas
para a educagao no campo, elas nem sempre sao eficazes ou chegam plenamente as
comunidades rurais. A implementagao de programas educacionais em areas remotas,
muitas vezes, € marcada pela falta de recursos financeiros, de gestores capacitados
e de um planejamento adequado.

e) Falta de Conectividade e Acesso a Tecnologia: O acesso a internet e as
tecnologias digitais representa um grande desafio para muitas comunidades rurais.
Durante a pandemia de covid-19, por exemplo, a falta de infraestrutura de
conectividade tornou-se um dos principais obstaculos para a continuidade da
aprendizagem, pois muitos estudantes nédo dispunham de dispositivos ou acesso a
internet para acompanhar as aulas remotas.

f) Evasdo Escolar: Devido aos desafios elencados anteriormente, muitos
estudantes do campo acabam abandonando a escola antes de concluir o ensino
basico. As razbes para isso incluem dificuldades econémicas, a necessidade de
trabalhar para auxiliar a familia e a falta de oportunidades educacionais na regiéo.

Esses desafios exigem politicas publicas que integrem a realidade das
comunidades rurais, com investimentos em infraestrutura, formagao de professores,
incentivo ao transporte escolar e adaptagcdo dos curriculos ao contexto local,
garantindo que a educacgao seja realmente acessivel e significativa para todos.

Nesse contexto, iniciativas como a educacao patrimonial, que buscam valorizar
0s saberes e as vivéncias locais, enfrentam ainda limitagdes estruturais e contextuais
significativas. A falta de acesso a internet em muitas dessas regides € uma barreira

crucial para a replicagdo dessa metodologia, que frequentemente depende de
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plataformas digitais para divulgar e compartilhar conteido sobre o patriménio local. A
conectividade precaria dificulta o uso pleno de recursos tecnoldgicos, o que limita as
possibilidades de implementacdo da educacgao patrimonial de maneira inovadora e
interativa.

Além disso, um fator igualmente relevante refere-se as condicbes de
qualificacdo dos professores. Muitas escolas rurais enfrentam desafios relacionados
a formacgéao continuada e a preparagao dos educadores, que, em diversos casos, nao
estdo adequadamente preparados para abordar tematicas como o patrimonio cultural
de forma interdisciplinar. A metodologia da educacdo patrimonial exige que os
professores ndo apenas dominem os conteudos da area de Histéria, mas também
desenvolvam competéncias em mediacao cultural e gestdo de projetos, habilidades
gque nem sempre sao contempladas nas formagdes iniciais ou especificas voltadas ao
contexto rural.

Somam-se a esses obstaculos as limitagdes materiais presentes no cotidiano
escolar. A escassez de recursos tecnologicos nas escolas rurais, como computadores,
projetores e materiais audiovisuais, compromete a possibilidade de trabalhar o
patrimbénio de forma mais ampla e criativa. Em muitos casos, o acesso a essas
tecnologias esta restrito a uma Unica sala de informatica ou depende de parcerias
externas pontuais, 0 que nem sempre se mostra viavel nem suficiente para garantir a
continuidade das ag¢des pedagdgicas nesse campo.

Retomemos, nesse momento, a reflexdo sobre o PPP da EEPJFSN.
Destacamos ser fundamental que as estratégias de educagéo patrimonial estejam
alinhadas ao curriculo escolar e ao PPP da escola, garantindo que a metodologia seja
incorporada de forma coerente com os objetivos de aprendizagem e as necessidades
locais. O curriculo de Histéria, por exemplo, deve integrar a reflexdo sobre o
patrimdnio material e imaterial dentro de sua proposta pedagdgica, abordando temas
que se conectem com a realidade dos alunos e com as praticas culturais da
comunidade.

No ambito do PPP, a educacéo patrimonial pode fortalecer a identidade da
escola e contribuir para a construcio de valores coletivos em torno da meméaria local.
Além disso, é importante considerar as politicas publicas que envolvem a educacgao
patrimonial, como programas de incentivo a preservagao do patriménio cultural, o
apoio a formacgéao de professores e 0 acesso a recursos pedagogicos. Tais politicas

devem atuar de forma articulada com o contexto especifico das escolas rurais,
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levando em conta as dificuldades de acesso a tecnologia, a infraestrutura deficiente e
a necessidade de formagao continuada dos docentes.

Essa pratica, quando aliada a estratégias de valorizagdo da cultura local e
integrada ao curriculo escolar, pode contribuir de forma substancial para o
desenvolvimento de competéncias culturais, promovendo um ensino mais inclusivo e
conectado as realidades dos alunos. Para que essa metodologia seja eficaz, é
essencial que as escolas e as politicas publicas invistam em infraestrutura e
capacitagdo continua, além de garantir que o patrimbénio cultural seja sempre
abordado com respeito e relevancia para as comunidades rurais.

Além disso, é fundamental considerar a protecdo da memdria e do referencial
cultural™. No que se refere ao conceito de referéncias culturais, a definicdo de
patriménio cultural € ampliada, partindo da premissa de que essas referéncias devem
estar em consonancia com os sujeitos. Isso implica considerar ndo apenas o
monumento em si, mas também "a dindmica de atribuicdo de sentidos e valores"
(Fonseca, 2005, p. 112).

Nesse sentido, valoriza-se ndo apenas a diversidade de produgdes materiais,
mas também os sentidos e valores proprios dos diversos grupos. Assim, torna-se
essencial olhar para a comunidade do/no campo do Distrito de Santo Anténio do
Caramujo/Caceres com uma perspectiva de dialogo e escuta, permitindo que a
populacéo e os estudantes tenham oportunidades concretas de avangos na educacao
do campo.

A Educagdo do campo, fundamentalmente pela praxis pedagdgica dos
movimentos sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradicdo de uma
educacdo emancipatdria, retomando questdes antigas e formulando novas
interrogacdes a politica educacional e a teoria pedagdgica. E faz isso, diga-
se novamente, menos pelos ideais pedagdgicos difundidos pelos seus
diferentes sujeitos e mais pelas tensdes/contradicées que explicita/enfrenta

no seu movimento de critica material ao atual estado de coisas (Caldart,
2008, p. 27)

A educagado no campo nao se limita apenas ao trabalho tedrico; este deve estar
vinculado a realidade local, respeitando as especificidades da populacdo do/no

campo. Trata-se de um processo que envolve luta, resisténcia e memaria. Ao englobar

2. A expressdo "referéncia cultural" tem sido utilizada, sobretudo, em textos baseados em uma
concepgao antropoldgica de cultura, enfatizando ndo apenas a diversidade da produgdo material, mas
também os sentidos e valores atribuidos pelos diferentes sujeitos aos bens e as praticas sociais
(Fonseca, 2001, p. 112-113).
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a comunidade, a escola torna-se um espaco de transformagéao social e cultural, no
qual o patriménio e a valorizagdo da cultura local deixam de ser apenas objetivos
pedagogicos para se tornarem também praticas de cidadania, nacionalidade e
pertencimento. A colaboragao entre escola, comunidade e outros atores institucionais
amplia os horizontes da educacdo, contribuindo para a preservacédo cultural e a
valorizagao da memodria local.

Podemos aqui mencionar as paisagens culturais, que estdo em consonancia
com as questdes e reflexdes desta pesquisa, pois refletem a preservacdo da
tradicionalidade, mantendo a diversidade cultural, social e ambiental, além dos
manejos e saberes a elas relacionados. Diante desse novo contexto social, politico e
econémico, sob a ética da valorizagao cultural “em massa”, as paisagens culturais
destacam-se como um conceito e instrumento patrimonial mais adequado a protecéo

do patriménio cultural atual (Castriota, 2009, p. 78).

Quando a apropriada cultura é continua e racionalmente “construida” e
reclassificada, verifica-se que o estabelecimento do patrimbnio depende da
negociacdo perene. Nesse sentido, € na paisagem cultural que, neste
momento, melhor se aderem as politicas em favor da imaterialidade versus a
materialidade (Guimaraes, 2008, p.107).

A afirmagao de que a cultura é "construida" e "reclassificada" indica que as
manifestagdes culturais ndo sao fixas ou estaticas; elas s&o continuamente moldadas
pelas praticas e interpretagdes das comunidades ao longo do tempo. A cultura,
portanto, ndo € algo imutavel, mas sim dindmica, reinventando-se conforme as
necessidades e os contextos sociais, politicos e historicos das pessoas. O advento
conceitual das paisagens culturais no ambito patrimonial revela a crescente
valorizagao e reconhecimento atribuidos as populagbes tradicionais e as suas
construgdes sociais. A paisagem cultural desses grupos incita, inclusive, questdes
identitarias e territoriais, que devem ser compreendidas e aprofundadas para que se
analisem suas conexdes e interfaces no estudo da paisagem. Compreender tais
conceitos significa conhecer a historia de um povo e de uma comunidade, destacando,

neste caso, a comunidade rural do Distrito do Caramujo/Caceres/MT.
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3 ASPECTOS TEORICO-METOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, abordamos os aspectos teodrico-metodolégicos que
fundamentaram o desenvolvimento da pesquisa e as analises dos questionarios
(Apéndice A) e entrevistas (Apéndices B e C) aplicados aos sujeitos da comunidade
e aos estudantes da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto, localizada
na zona rural do distrito de Santo Antonio do Caramujo. No decorrer do capitulo,
apresentaremos a metodologia empregada, destacando os referenciais tedricos
utilizados, os instrumentos para a coleta de dados, o processo de selegéo dos sujeitos
participantes e os procedimentos de sistematizagcdo e analise dos dados. Nessa
perspectiva, fazer ciéncia é trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas
para alcangar a compreensao da realidade do lugar de memdria onde a pesquisa se
desenvolve.

As fontes da pesquisa incluem a pesquisa bibliografica e documental, com
autores que dialogam com a tematica da Educagao Patrimonial, como Maria Cecilia
Londres Fonseca, Funari e Pelegrini, Ricardo Oria, e Maria de Lourdes Parreira Horta.
Em relagdo a Educagdo do Campo, foram abordados teéricos como Roseli Salete
Caldart, Ménica Castagna Molina, Maria da Gléria Gohn, Miguel G. Arroyo e Paulo
Freire. Para fundamentar a pesquisa qualitativa e a pesquisa-agao, recorremos aos
estudos de Maria Cecilia de Souza Minayo, Michel Thiollent e Anténio Carlos Gil em
pesquisa social.

Para explorar as contribuicdes dos tedricos e os conhecimentos necessarios
para a pesquisa, utilizamos abordagens como a de Gil (1999, p. 128), que nos auxilia
a refletir sobre os questionarios como método. Ele define o questionario “como a
técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”
Por isso, tivemos um cuidado especial na elaboragcédo das perguntas que compdem o
questionario, pois € por meio delas que obtemos os dados para analise e
compreendemos o Ensino de Histéria a partir da Educagéo Patrimonial. Gil (1999,

p.121) reafirma, a respeito do uso de questionarios:

Assim, a construgdo de um questionario precisa ser reconhecida como um
procedimento técnico cuja elaboragdo requer uma série de cuidados, tais
como: constatagdo de sua eficacia para verificagdo dos objetivos;
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determinagao da forma e do conteudo das questbes; quantidade e ordenacgao
das questdes; construgdo das alternativas; apresentacdo do questionario e
pré-teste do questionario.

A escolha do método de pesquisa esta relacionada a natureza da investigagao
a ser desenvolvida, considerando a realidade do lugar de memoria pesquisado e os
sujeitos envolvidos. N&o se trata de escolher uma unica técnica, mas sim de identificar
a principal técnica a ser utilizada, pois, muitas vezes, sera necessario recorrer a mais
de uma técnica ao longo da pesquisa para compreender plenamente as abordagens
e narrativas a serem analisadas.

No contexto da pesquisa qualitativa, Minayo (2011, p. 16) afirma: “Entendemos
por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. ” A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, de nivel explicativo e de

natureza aplicada. Minayo (2011, p. 21-22) destaca sobre pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis (Minayo, 2011, p. 21-22).

Essas metodologias de pesquisa foram escolhidas porque buscam articular
grupos marginalizados, ausentes das historias oficiais, com o intuito de “fomentar o
processo de formacao de consciéncia critica das comunidades para sua insercao em
processos politicos de mudanga” (Gil, 2010, p. 43). A voz dos sujeitos envolvidos na
pesquisa participante é valorizada, e, a partir de suas angustias, duvidas, medos e
necessidades, enquanto pertencentes dos lugares de memoria, como a escola e a
comunidade do distrito de Santo Anténio do Caramujo, s&o construidas as analises.

A pesquisa foi realizada por meio de um questionario, composto de perguntas
de multipla escolha e de um roteiro fixo contendo perguntas objetivas que permitem
respostas abertas, posteriormente submetidas a técnicas de analise de conteudo
(Bardin, 2016). Nesse contexto, optamos por uma estrutura que inclui perguntas
objetivas e abertas, pois acreditamos que dados quantitativos e qualitativos se
complementam dentro de uma pesquisa. Essa abordagem também se beneficia da
pesquisa participante, envolvendo ética e interagcéo entre os sujeitos pesquisadores e

0s sujeitos pesquisados.
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Esses sujeitos receberam orientacdes e esclarecimentos sobre a pesquisa e o
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), respeitando
as especificacdes éticas conforme a Resolugcédo 466/2012 e a Norma Operacional n. °
001/2013 do Conselho Nacional de Saude (CNS). Para os menores de idade, foi
utilizado o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Todas as medidas
foram adotadas para garantir a liberdade dos sujeitos, permitindo-lhes a opgao de
recusar a participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. A
aprovacdo deste estudo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unemat, sob nimero
CAAE: 79298424.7.0000.5166, encontra-se no Anexo desta dissertacao. Apos esses
esclarecimentos, os sujeitos foram convidados a participar da pesquisa.

A pesquisa foi realizada com os estudantes e membros da comunidade do
distrito de Santo Antonio do Caramujo, contemplando a histéria local por meio da
metodologia da historia oral. Nesse contexto, citamos Samuel (1989), que destaca a
intencionalidade e a importancia dessa metodologia. Em relacéo as fontes orais, o
autor defende que as entrevistas séo

[...] formas capazes de fazer com que os estudos histéria local escapem das
falhas dos documentos, uma vez que a fonte oral é capaz de ampliar a
compreensdo do contexto, de revelar os siléncios e as omissdes da
documentagao escrita, de produzir outras evidéncias, captar, registrar e
preservar a memoria viva. A incorporacdo das fontes orais possibilita
despertar a curiosidade do aluno e do professor, acrescentar perspectivas
diferentes, trazer a tona o “pulso da vida cotidiana, registrar os tremores mais

raros dos eventos, acompanhar o ciclo das estagbes e mapear as rotinas
semanais” (Samuel, 1989, p. 233).

Nessa perspectiva, a entrevista, como forma de coletar depoimentos, revela-se
um procedimento adequado para este propésito. Durante a escuta, cuidados devem
ser observados, especialmente na abordagem da histéria oral, pois pesquisador e
sujeito-pesquisado tém interesses distintos na entrevista. Para o pesquisador, o
interesse esta em ouvir, detalhar e registrar a narrativa em consonancia com o tema
estudado; ja para o sujeito-pesquisado, o foco é relatar o que considera significativo e
digno de ser narrado.

A histéria oral, enquanto metodologia, contribui para as analises e pesquisas
na perspectiva da historia local. Seu avango nos estudos tedricos abre novos
caminhos, como destacam Ferreira e Amado (2006) no livro Usos e abusos da histoéria

oral, ao afirmarem:
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Em nosso entender, a histéria oral, como todas as metodologias, apenas
estabelece e ordena procedimentos de trabalho — tais como os diversos tipos
de entrevista e as implicagbes de cada um deles para a pesquisa, as varias
possibilidades de transcricdo de depoimentos, suas vantagens e
desvantagens, as diferentes maneiras de o historiador relacionar-se com
seus entrevistados e as influéncias disso sobre seu trabalho —, funcionando
como ponte entre teoria e pratica (Ferreira; Amado, 2006, p. 16).

Assim, trabalhar com histéria oral é, sobretudo, adotar um conjunto de
procedimentos criteriosos que o pesquisador deve observar durante a entrevista. Por
meio desse contato com os sujeitos entrevistados, apreendem-se as narrativas, as
memorias e as expressdes, promovendo reflexdes sobre os processos sociais do
presente, de emancipagdo ou mesmo de invisibilidade de populagdes, como as do
campo. Pensando nos estudantes como sujeitos histéricos a partir de elementos do
passado que constituem a memodria e a identidade de individuos ou grupos
entrevistados, eles tornam-se capazes de refletir sobre seu proprio pertencimento ao
meio em que vivem, no espaco da escola e da comunidade do distrito de Caramujo,
como uma etapa para a composi¢ao do produto pedagdgico.

Para Pollak (1992), é evidente que as pesquisas de histéria oral que utilizam
entrevistas, especialmente as de historia de vida, recolhem memodrias individuais ou,
no caso de entrevistas em grupo, memdrias mais coletivas. A meméria €, portanto,
um elemento essencial no trabalho com a metodologia da histéria oral.

Retomamos aqui a discussdo sobre a Educacdo Patrimonial, fazendo
referéncia ao Guia Basico de Educagéo Patrimonial (Horta; Grunberg; Monteiro,
1999), utilizado na pratica com os estudantes da escola mencionada. Esse guia serviu
como suporte metodoldgico para a implementagéo das atividades voltadas a tematica,
permitindo uma analise articulada ao produto pedagdgico desenvolvido. Diante disso,
é pertinente apresentar algumas consideragdes sobre o conteudo e a abordagem do
Guia, destacando sua relevancia no contexto da pesquisa.

Oliveira (2011) destaca, em suas analises, uma abordagem sobre a qual
convém refletirmos e conhecermos no que se refere a Educagao Patrimonial, tema
desta dissertagao. Essa analise parte do Guia Basico de Educagéo Patrimonial (Horta;
Grunberg; Monteiro, 1999), publicagédo pioneira na area, cujo objetivo € sistematizar a
educacao voltada ao patrimbénio — principalmente aquela realizada no ambito dos
museus — desenvolvida no pais sob a denominacdo de Educacao Patrimonial. As
autoras compilaram, nas paginas do Guia, experiéncias vivenciadas em diversas

oficinas sobre o tema realizadas no interior do Brasil.



101

Oliveira (2011) ressalta, entretanto, que essa publicagdo € amplamente
criticada por, ao pretender uma sistematizagao, nao considerar a diversidade cultural
do Brasil.

O Guia Basico tem seu mérito, foi uma referéncia, mas a Educacao
Patrimonial ndo nasceu com isso, nem tampouco se resume a ele. O guia é
uma metodologia de sensibilizagéo (entre outras que existem), valido por falar
que o objeto é portador de memdria, que Educagdo Patrimonial € um
processo permanente e sistematico, etc. Por auséncia de bibliografia e
reflexdo sobre o tema, ficou a impressdo de que a Educagédo Patrimonial

comegou ai, se resume a ele e que ele representa a posigao institucional,
mesmo por ser uma publicagdo institucional (Oliveira, 2011, p. 107).

Oliveira (2011) critica o Guia em destaque por ndo abranger toda a magnitude
do patrimdnio cultural nacional, por ser direcionado a um publico especifico e por se
constituir mais como um roteiro de atividades do que como uma proposta de discussao
sobre a Educacao Patrimonial. Dessa maneira, a publicagdo é fortemente criticada
por pretender uma "alfabetizacdo cultural" para "educar a populagao". Os criticos
alegam que, sob essa perspectiva, o Guia nado considera a bagagem cultural do
individuo.

Seguimos com outros autores que contribuem para o debate, trazendo
diferentes perspectivas sobre a tematica e sua condugao ao longo dos anos, com

novas abordagens e escritos. Para Scifoni (2015, p. 196):

[...] depois da edicdo do Guia, décadas se passaram sem que essa questao
fosse superada, o que tem provocado a recusa do uso dessa expressao
(Educacao Patrimonial) como designagcédo de um campo de atuag&o no qual
diversos profissionais exercem suas atividades.

Nas primeiras linhas do Guia, o conceito de Educagdo Patrimonial é
aproximado daquele defendido por Paulo Freire para a educagdo: um processo
continuo. Afirma-se ali: "Trata-se de um processo permanente e sistematico de
trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte primaria de
conhecimento e enriquecimento individual e coletivo" (Horta; Grunberg; Monteiro,
1999, p. 4).

Oliveira (2011) destaca essa questao ao longo de sua obra, porém aponta para
uma possivel contradi¢cdo. Isso ocorre quando o Guia considera o objeto como fonte
primaria de conhecimento: "Nada substitui o objeto real como fonte de informagéo (...)"

(idem, p. 7). No entanto, o autor salienta, em suas analises, que, dentro do contexto
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da época e da redacao da publicagao, é possivel compreender que a referéncia diz
respeito aos bens que compdem o patrimoénio cultural.

Nossa intencao, neste ponto da dissertacao, foi propor uma reflexdo acerca de
outros autores que debatem e trazem diferentes olhares sobre o Guia Basico de
Educacgéo Patrimonial (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999). Oliveira (2011) destaca que
a Educacao Patrimonial, quando tratada com clareza, constitui uma modalidade
continua de educacgao, contextualizada em sua aplicabilidade. A metodologia, entre
tantas areas da educacéao, € o caminho para o desenvolvimento de um processo de
ensino-aprendizagem.

O educador Paulo Freire atesta a importancia da metodologia aplicada ao
ensino ao reconhecer "a existéncia de objetos, conteudos a serem ensinados e
aprendidos; (que) envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais" (Freire, 1996,
p. 78).

Perante essas questdes, percebemos que a Educacao Patrimonial, antes de
qualquer adjetivagcdo, constitui uma modalidade de educagdo voltada ao
desenvolvimento de competéncias. Essa vivéncia e o contato direto com o patriménio
e suas evidéncias, sentidos e significados, em sua multiplicidade, podem oferecer
possibilidades de conhecimento, apropriagao e valorizagdo da cultura — propria e do
Outro — por meio de um "processo continuo de criagao cultural" (Horta; Grunberg;
Monteiro, 1999, p. 4), possibilitado pelo patriménio cultural.

Oliveira (2011) esclarece que a Educagdo Patrimonial € um elo entre as
competéncias e a educacgdo. No caso de uma atividade voltada a escola, € necessario
ter em mente que se trata de uma agao que envolve preparagao (pesquisa), avaliacdo
(exposicdo) e desenvolvimento (pratica). Nesse sentido, ao centrar-se no
desenvolvimento do sujeito como ser humano, a pratica educativa da Educacgao
Patrimonial pode adotar uma abordagem por competéncias para definir seus objetivos
no contexto escolar, alinhando-se ao conteudo das disciplinas.

As competéncias sao instrumentos fundamentais para promover a inclusao e a
participacao ativa dos individuos na sociedade. Elas funcionam como "chaves" que
abrem portas para uma série de agdes, tanto no convivio social e cultural quanto no
desenvolvimento de praticas voltadas a Educagdo Patrimonial. Ao cultivar
competéncias, os individuos tornam-se capazes de interagir com diferentes
expressoes culturais, além de valorizar a diversidade na producéo do conhecimento e

no exercicio da cidadania.
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Retomamos a maxima de que € preciso fazer escolhas tematicas, selecionar
pessoas ou grupos a serem entrevistados, fornecer claramente os objetivos da
entrevista, formular perguntas prévias que sirvam para uma entrevista estruturada ou
semiestruturada, realizar a gravagao, transcrigdo, arquivamento, analise das fontes e
publicacdo, com ética e respeito.

Nesse percurso da historia oral, pretendemos aplicar esses métodos com os
estudantes do nono ano do Ensino Fundamental da EEPJFSN. O objetivo é
apresentar pontos da Comunidade de Santo Antdénio do Caramujo que despertam
neles o sentimento de pertencimento. O conjunto de procedimentos da historia oral é

fértil para a producao de conhecimento historico.

3.1 Avancos e desafios nas produgoes académicas sobre Educagao Patrimonial

e Historia Local

A partir do momento em que o pesquisador identifica publicagbes sobre o
fendmeno estudado — a tematica —, ele se familiariza e seleciona producdes cientificas
que possam contribuir para a pesquisa em andamento. Esse processo é fundamental
para uma melhor compreensdao dos conceitos relevantes ao trabalho em
desenvolvimento, além de aprimorar o conhecimento sobre o tema pesquisado. Adaid
(2016, p. 3) destaca a relevancia desse processo, indicando que ele pode contribuir
para agregar mais conhecimento sobre uma tematica especifica.

Assim, realizamos uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD), na Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (Profhistoria
Nacional) e no Profhistéria do campus de Caceres-MT.

A busca foi conduzida utilizando os seguintes descritores: "Educacao
Patrimonial" no Ensino de Histéria e "Patriménios". Os descritores foram inseridos no
campo de busca, e aplicamos filtros para selecionar as analises considerando o nivel
de pesquisa (mestrado), ano de produgédo, autor e tema da pesquisa. Para facilitar a
selecao das producdes, delimitamos o periodo entre 2013 e 2022.

Além da BDTD e da Capes, que oferecem um amplo acervo de estudos, a base
de dados do Profhistéria Nacional apresenta um espaco digital rico em informagdes e

pesquisas. Esse ambiente virtual facilita o acesso a dissertagdes e teses concluidas,
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com diversas tematicas voltadas as linhas de pesquisa ofertadas pelas instituicbes
participantes3.

Utilizaremos alguns quadros para oferecer ao leitor uma visdo panoramica do
assunto tratado, das abordagens e das reflexdes sobre a tematica. Antes de
descrevermos o porqué do recorte temporal entre 2013 e 2022 em relacao a pesquisa
em obras cientificas, citamos Gohn (2006, p. 6): “temos como suposto que, para
entender o presente em curso e aprender tendéncias para o futuro, temos de
retroceder na historia; rever o passado onde € possivel encontrar outros sentidos
deste passado”.

Selecionamos o recorte temporal a partir de 2013, ano em que se inicia o
Mestrado Profissional — Profhistéria —, o qual contribui e proporciona novos estudos
aos professores, visando agregar a sua pratica docente inumeras metodologias para
desenvolver com seus alunos um aprendizado de exceléncia.

No entanto, apesar dos avangos nas dissertacbes de mestrado sobre a
tematica, percebemos que, no campo educacional, ainda ha um distanciamento nas
acoes de aplicabilidade em sala de aula, bem como uma insergao pouco clara nas
normativas, portarias e no material estruturado do Estado de Mato Grosso e de seus
municipios. No campo politico, observamos a falta de responsabilidade na
preservagao e conservagao dos bens materiais e imateriais. Vejamos com maiores

detalhes nos estudos a seguir.

3.2 Dissertagcoes sobre Educagao Patrimonial e Patriménios no Ensino de

Historia

Iremos analisar as dissertacdes defendidas nos ultimos nove anos na area de
conhecimento em Ensino de Historia. As buscas realizadas nos bancos de dados
seguintes utilizaram um recorte temporal de 2013 a 2022, escolhido para contemplar
reflexdes sobre a tematica de Educacao Patrimonial no Ensino de Histdria e na histéria

local, além de sua aplicabilidade nas leis e na pratica docente. Buscamos, também,

3 O programa de pos-graduagéo conta com 39 universidades, entre elas a Universidade do Estado de
Mato Grosso (Unemat/Caceres), definida no site como um Programa de Mestrado Profissional em
Histéria (ProfHistoria), oferecido em rede nacional. Este € um curso presencial que conta com a
participagao de varias Instituicbes de Ensino Superior, sob a coordenacgao da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. O programa tem alcance nacional e objetiva, a médio prazo, ser um importante
instrumento de formagao continuada para professores da Educacédo Basica brasileira que atuam na
disciplina de Historia.
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refletir sobre como o Mestrado Profissional de Ensino em Histéria — Profhistoria,
enquanto pos-graduacgao, proporciona aos docentes conhecimentos relacionados a

essa tematica. Vosgerau e Romanowski (2014) contribuem ao afirmar que:

As revisdes sado0 necessarias para pesquisadores iniciantes em uma
determinada area do conhecimento. Esses estudos podem conter analises
destinadas a comparar pesquisas sobre temas semelhantes ou relacionados;
apontar a evolugdo das teorias, dos aportes tedrico metodolégicos e sua
compreensdo em diferentes contextos; indicar as tendéncias e
procedimentos metodoldgicos utilizadas na area; apontar tendéncias das
abordagens das praticas educativas (Vosgerau; Romanowski, 2014, p.168).

A pesquisa e as revisdes das producdes escritas sobre a tematica permitem
aos pesquisadores iniciantes estabelecerem conexdes entre diferentes estudos e
teorias, ajudando-os a desenvolver uma compreensao mais abrangente do campo de
estudo, além de se constituirem como um importante instrumento para o
desenvolvimento cientifico, de modo que essas informagdes contribuam para o
desenvolvimento de futuras pesquisas e para a elaboracéo da dissertacdo. Os dados
foram extraidos para a composicao da tabela e, para posterior discussdo, foram
elaborados os quadros | e Il, com o intuito de explorar, refletir e analisar os numeros,
proporcionando uma compreensao mais ampla sobre a tematica de Educacao

Patrimonial e Patrimdnios no Ensino de Historia.

Tabela 1 — Quantitativo de pesquisas cientificas produzidas com os descritores “Educacéao
Patrimonial” e “Patriménio”

Bases de Dados Dissertagao Dissertagao Total
(Mestrado Académico) (Mestrado
Profissional)
Capes 323 235 558
BDTD 559 29 588
PH Nacional - 42
TOTAL 1.188

Fonte: Autora (2024)

A tabela acima demonstra um conjunto de dissertacbes que contemplam a
tematica de Educacao Patrimonial e Patriménios. Ao tratarmos de método, buscamos
explicitar os motivos pelos quais escolhemos determinados caminhos em detrimento
de outros, pois sdo esses motivos que orientam a escolha de uma determinada

abordagem cientifica. Nas pesquisas qualitativas, existem diversas técnicas que
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permitem conhecer os fendbmenos estudados; cabe a nds, pesquisadores, analisar
quais serao utilizadas de forma a contribuir para desvendar o fenbmeno a ser
investigado (Oliveira, 2011).

Nesse processo, observamos avancgos nas produgdes que abordam a tematica
e o interesse dos mestrandos em desenvolver, na pratica, a Educag¢ao Patrimonial em
sala de aula ou em outros espacgos, com o intuito de demonstrar ao poder publico sua
importancia e reforgar a necessidade de sua aplicabilidade nas escolas e na cidade,
por meio da preservacao, conservacao e reflexdes sobre o que é Patriménio, voltado
para novos olhares além do monumento.

Para uma melhor compreensao dos avangos da tematica e de sua importancia
para o Ensino de Histéria, elaboramos o quadro |, que explica algumas dissertagdes
do Profhistéria Nacional e do campus Caceres com essa tematica, especialmente
voltadas para a pratica docente em sala de aula e sua aplicabilidade por meio do
produto pedagdgico. Os estudos descritos nessas dissertacdes buscaram oportunizar
aos estudantes diferentes olhares para os patrimbnios que os cercam e para outros
espacos que consideram lugares de memoaria. Ressaltamos que, como incentivo e
valorizagdo das dissertagdes, o programa de pos-graduagao Profhistoria Nacional
realiza a premiacao de Melhor Dissertagdo’ pela qualidade da escrita, e a tematica
esteve presente em algumas dessas premiacgdes, as quais destacaremos no Quadro

3, a seguir.

Quadro 3 — Dissertagdes com maior proximidade com esta pesquisa

Titulo

Autor(a)
Orientador(a)

Instituicao - Ano

Ensino de Histdria, Educacao
Patrimonial e lugares de
memorias — Caceres/MT

- Vera Lucia Silva de
Almeida Oliveira
- Dr. Otavio Ribeiro Chaves

Universidade do Estado de Mato
Grosso — Unemat — Profhistéria
Caceres/MT

2021

Historia local no Ensino de
Historia: lugares de memaria
revisitados na cidade de
Céaceres/MT

- Leila de Souza
- Dr.2 Maria do Socorro de
Sousa Araujo

Universidade do Estado de Mato
Grosso — Unemat — Profhistoéria
Caceres/MT

2019

Educacgao Patrimonial no Ensino
de Histéria: do centro historico
de Caceres/mt para a sala de
aula

- Rejane Alves rodrigues
Ditz
- Dr. Otavio Ribeiro Chaves

Universidade do Estado de Mato
Grosso — Unemat — Profhistéria
Caceres/MT

2018

A cidade de Caceres/MT e o
seu patrimdnio cultural:
producéo de um Guia didatico-
histérico

- Maria Solange Sa Leite
- Dr. Carlos Edinei de
Oliveira

Universidade do Estado de Mato
Grosso — Unemat — Profhistéria
Caceres/MT

2018

4 Veja mais em: http://site.profhistoria.com.br/historico/
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Titulo Autor(a) Instituigao - Ano
Orientador(a)

Patriménio cultural de Rio - Eduardo Alexandre Universidade Federal de Santa
Pardo/RS: a Educacéo Louzado Maria — UFSM
Patrimonial como mediadora - Dr.2 Heloisa Helena Programa de Pés-Graduagao
dos conflitos entre o Fernandes Gongalves da Profissional em Patriménio
tombamento e a salvaguarda Costa Cultural
patrimonial 2017
Educacédo Patrimonial no ensino | - Francisco Edinou Bezerra | Universidade Estadual do Ceara
fundamental: Maia — UECE
investigando os bens - Dr. José Olivenor Souza Mestrado Académico Intercampi
patrimoniais de Limoeiro do Chaves em Educacéo e Ensino
Norte-CE 2016

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, no banco de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), na Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e no Mestrado Profissional do Profhistéria Nacional.

A partir das leituras mais detalhadas, identificamos no Quadro 2 que os
trabalhos de dissertacdo dos anos de 2017 e 2021 apresentam semelhangas nas
abordagens teodricas e nos conceitos utilizados para descrever a tematica de
patrimdnios e a historiografia da Nova Histéria Cultural.

Destacam-se autores como Roger Chartier (1988), Frangoise Choay (2006) e
suas questdes sobre patriménio, Michel de Certeau (1994), além de Sandra Jatahy
Pesavento (2002), Michael Pollak (1992), Pierre Nora (1993), Circe Bittencourt (2008),
Le Goff (2003) e Elza Nadai (1992).

Também foram realizadas pesquisas em documentos oficiais como aqueles
oriundos do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
arquivos publicos, museus e, nas dissertacdes do campus da cidade de Caceres —
MT, do Nucleo de Documentacdo de Historia Escrita e Oral (NUDHEO). Um dos
principais objetivos dessas escritas foi apresentar os patrimdnios como objeto de
pesquisa em Ensino de Historia, além de ressaltar a importancia de sua preservagao
e conservagao, com olhares cuidadosos sobre os espacos de memoria.

Na dissertagao intitulada Educagcdo Patrimonial no Ensino Fundamental:
investigando os bens patrimoniais de Limoeiro do Norte - CE, o autor Francisco Edinou
Bezerra destaca o uso dos patriménios como fonte de conhecimento escolar e a busca
por uma histéria local. Nesse sentido, o trabalho do mestre Eduardo Alexandre
Louzado traz reflexdes sobre os tombamentos e seus desafios quanto a praticidade e
a responsabilidade dos orgaos competentes. Destaca em sua escrita que os dados

obtidos durante o processo investigativo revelaram que, durante o periodo em analise,
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nao houve implementagao de politica publica de fomento a Educacao Patrimonial na
rede municipal de ensino, embora seja uma pratica relevante para a construgao da
cidadania.

Nesse processo de pesquisa e analises voltadas a tematica, percebemos a
urgéncia de agdes para a implementagado da tematica em ambientes educacionais e
em reparticdes publicas e particulares, visando a compreensao dos patriménios
culturais. Observamos nos bancos de dados do Profhistéria Nacional que existem
mais de 40 dissertacbes voltadas para a tematica de Educagao Patrimonial e
Patriménios.

Mais recentemente, o programa de mestrado profissional em Ensino de
Histéria, o Profhistoria, abriu a linha de pesquisa Saberes Histéricos em Diferentes
Espacos de Memoria, contribuindo para o crescimento desse campo de atuagao.
Destacamos as contribuicbes dos produtos pedagdgicos na pratica docente, pois,
além de contribuirem para o Ensino de Historia, a maioria trabalha com a historia local
e os patrimdnios.

A interseccgao entre patriménio, Educacao Patrimonial e histéria local também
€ constante. O maior numero de dissertacbes com essa tematica foi encontrado nos
estados de Mato Grosso e Tocantins. Percebemos como a histéria local, pelo enfoque
do patrimdnio, perpassando a memoria e/ou um projeto de Educagao Patrimonial,
permeou a maioria das dissertacbes analisadas. No que diz respeito a Educacao
Patrimonial, as dissertagbes geralmente trazem a contribuicdo de Maria de Lourdes
Horta na introdugdo da Educagéo Patrimonial no Brasil. Temos o referencial teorico
dentro da Educacgao Historica dialogando com Jérn Risen e com difusoras de seu
pensamento no Brasil, como Maria Auxiliadora Schmidt e Isabel Barca.

Apontamos a dissertagao de Rejane Alves Rodrigues, na delimitagao dos
lugares de memoaria, como descrito em sua escrita: “A escolha da escola e da praga
como lugares de memorias de relevancia para os alunos se deu a partir de discussdes
durante as oficinas, pois se trata de espagcos onde os mesmos constroem um
sentimento de pertencimento e desejo de manter vivo na meméria”. Assim, repensar
0S espacos a serem pesquisados, com o olhar voltado para a realidade dos
estudantes, é essencial.

A leitura da tematica apresentada, Histéria Local no Ensino de Historia:
“Lugares de memoria revisitados na cidade de Caceres/MT” de Souza (2019), vem ao

encontro dos debates referentes a historia local e da histéria do micro para o macro,
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destacando Revel (1996) e dando sequéncia a outros autores, como Selva Guimaraes
Fonseca (2012), Schmidt e Cainelli (2010), Fonseca (2009) e José Evangelista
Fagundes (2006), que debatem tal tematica, proporcionando novas possibilidades
para a escrita futura da dissertagdao, com referéncias a Historia Local. Destacamos a
metodologia utilizada pela autora, na qual se descreve: a aplicag&do da historia cultural
com o método da histéria local, que opera na dissertacéo de forma clara e objetiva ao
longo do texto.

Seguimos com o Quadro 4 para visualizar, em um recorte temporal, como a
tematica vem ganhando visibilidade e proporcionando reflexdes robustas nos
mestrandos, com destaque para as orientagdes sobre a tematica. Destacamos o ano
de 2018, quando foi concedido o Prémio de Melhor Dissertacdo do Profhistéria

Nacional.

Quadro 4 — Prémio de melhor dissertacao nacional do Profhistdria, sobre Educagao Patrimonial e
patriménio no Ensino de Histdria

Titulos Autor(a) Colocagio
Orientador(a) Ano do Prémio Instituicao
Ensinar histéria na cidade: uma - Valdinei Deretti 1° lugar
proposta de Educacgao Patrimonial | - Dr.2 Ménica Martins da 2018
para Guaramirim/SC. Silva Profhistoria - Universidade
Federal de Santa Catarina
(UFSC)
A periferia urbana como lugar da - Littbarski de Castro 2° lugar
Educacao Patrimonial: o Ensino de | Almeida. 2018
Histéria no Grande Bom Jardim. - Dr. Magno Francisco de | Profhistéria - Universidade
Jesus Santos Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN)
Ponteiros da memaria: Educacao - Eliana Dias Ferreira 3° lugar
Patrimonial no Ensino de Histéria Oliveira. 2018
em Sergipe. - Dr.2 Janaina Cardoso de | Profhistéria - Universidade
Mello. Federal de Sergipe (UFS)
Meter-se a besta na feitura: Fabio Diego Quintanilha 1° lugar
passeando, ensinando e Magalhaes Maia. 2019
aprendendo histéria em lugares, Prof. Dr.2 Verena Alberti. Profhistoria - Universidade
memorias e patriménios outros. do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do Profhistéria Nacional.

Concluimos que as abordagens permitem ao pesquisador acessar um vasto
numero de fontes e estudos, atualizando-se continuamente sobre as descobertas e
avancos cientificos, que estdo sempre em evolucdo. E essencial que os
pesquisadores se mantenham atualizados para se familiarizarem com novos
conhecimentos e descobertas. Assim, as analises das dissertacdes citadas sdo uma

experiéncia que possibilitara o conhecimento de estudos e leituras de diferentes
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publicagcbes, especialmente aquelas relacionadas aos patrimbénios, que, como
podemos perceber, ttm um papel significativo no processo de aprendizagem do
Ensino de Historia.

Com essa analise, salientamos os avangos nas producdes e nas reflexdes
sobre a tematica. Entretanto, devemos alertar acerca da deficiéncia do sistema
educacional em relagdo as questdes locais, bem como a necessidade de
investimentos em agdes que valorizem a Educacao Patrimonial e os patriménios dos
municipios.

Ainda observamos a falta de politicas educacionais, de incentivos, de materiais
adequados e de qualidade, e de formacao continuada para os docentes, a fim de
promover novas abordagens para mediagdes com os estudantes e a populacéo local,
pontos fundamentais para possiveis avangos na pratica da Educacao Patrimonial e

da histoéria local.
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4 HISTORIA ORAL E MEMORIA: IMPORTANCIA PARA A VALORIZAGAO DOS
LUGARES DE MEMORIA

Apresentaremos relatos de alguns moradores do Distrito de Santo Antdnio do
Caramujo, utilizando a metodologia da Educagdo Patrimonial e da histéria oral,
desenvolvida em sala de aula e levada para a pratica no espacgo da escola e do distrito
de Santo Anténio do Caramujo. Essa abordagem trara novas perspectivas voltadas
para o patriménio e para a histéria local, com o uso também da histéria oral. A historia
oral devolve a histéria as pessoas em suas proprias palavras, e, ao lhes reviver um
passado, ajuda-as também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas
(Thompson, 1998).

Para o acréscimo deste estudo, optamos por trabalhar com a triangulagéo dos
dados coletados segundo alguns eixos de analise, quais sejam: o primeiro eixo visa
compreender e conhecer a histéria do Distrito de Santo Antbnio de Caramujo,
localizado a 31 km de Caceres/MT, no periodo de sua formacgao, na década de 1970.
O segundo eixo de anadlise refere-se a compreensdo do papel da Educagao
Patrimonial como referencial teérico-metodoldgico que possibilita a investigacdo da
memoria dos moradores, com o uso da histdria oral, sobre o periodo em foco e suas
memorias relacionadas ao patriménio. O terceiro eixo remete a uma proposta de
analise dos depoimentos, com base na perspectiva assumida e nos documentos
pesquisados, para a composicao da proposta do produto pedagogico.

Nosso objetivo € proporcionar novas abordagens sobre o patriménio e a histoéria
local, integrando-as com a histéria oral, com o intuito de promover uma compreensao

mais profunda da identidade e da memodria coletiva da comunidade.

4.1 Historia Oral e Memoria

A histdria oral caracteriza-se como uma metodologia de pesquisa que busca
ouvir e registrar as vozes dos sujeitos excluidos e marginalizados da historia oficial,
inserindo-os como sujeitos historicos. De acordo com as pesquisadoras Ferreira e
Amado (2006), a histoéria oral desponta no Brasil a partir da década de 1970, com a
criagcao do Centro de Pesquisa e Documentacéo da Fundacgao Getulio Vargas. A partir
da década de 1990, com a criacdo da Associacao Brasileira de Histéria Oral, houve

uma significativa ampliagdo do espag¢o de discussdo no cenario nacional, com a
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realizagcao de eventos regionais e nacionais, além da introduc&o, nos programas de
graduacgao e pos-graduacao, de debates e desenvolvimento de projetos de pesquisa.

Assim, pretendemos incorporar as vozes dos pais dos estudantes e dos
moradores, a partir da EEPJFSN, na histéria do Distrito de Santo Antbénio de
Caramujo, com suas experiéncias vividas e nos lugares de memoria, voltados para
novas abordagens sobre patriménio.

Varios autores da histéria oral destacam a importancia da qualidade da relagao
que se constroi entre pesquisador e pesquisado para que a entrevista tenha éxito.
Nesse processo, € essencial realizar uma preparagao prévia antes mesmo de a
entrevista ocorrer, envolvendo o contato inicial e o compartilhamento da realidade a
ser enfocada entre o pesquisador e o sujeito a ser entrevistado. Joutard (2000)
destaca a importancia da observacdo do pesquisador, pois ele estara diante de

memorias, lembrangas e sentimentos do entrevistado:

[...] para que a pesquisa oral desempenhe plenamente seu papel, precisa
reconhecer seus limites e, até, fazer deles uma forga. Explico-me: estou
convencido de que a histéria oral fornece informagbes preciosas que nao
teriamos podido obter sem ela, haja ou ndo arquivos escritos; mas devemos,
em contrapartida, reconhecer seus limites e aquilo que seus detratores
chamam suas fraquezas, que sdo as fraquezas da propria memoria, sua
formidavel capacidade de esquecer, que pode variar em funcdo do tempo
presente, suas deformacodes e seus equivocos, sua tendéncia para a lenda e
o0 mito. Estes mesmos limites talvez constituam um de seus principais
interesses (Joutard, 2000, p. 34).

Ressaltamos que, ao mesmo tempo em que a entrevista possibilita o
compartilhamento de experiéncias, memorias, afetividades e outros sentimentos,
assim como a aproximacao entre o sujeito pesquisado e o pesquisador, ndo se pode
esquecer que ambos tém diferentes interesses na entrevista. Ao pesquisador,
interessa ouvir e registrar a narrativa que esteja em consonancia com o tema estudado
e pesquisado, ou seja, com o objeto de estudo. Ja ao pesquisado, interessa relatar
aquilo que lhe é significativo, que |he traga emogdes e momentos importantes e que,
por isso, para ele, deve e merece ser narrado, pensando ainda na possibilidade de
ser escrito e divulgado em outros espagos de conhecimento.

Nesse sentido, Bosi (1995) afirma que o processo de rememoragao exige
daquele que recorda um "re-fazer", uma recuperagao do passado a partir do que foi
vivido até o momento presente. Bosi (op. cit.) continua afirmando que a rememoragéao

€ tomada como uma situagao de reflexdo, de novas formulagdes sobre o narrado,
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possibilitando, assim, a quem fala, uma oportunidade de refletir sobre si mesmo e seu
passado vivido.

Ao narrar suas historias vividas e lembrangas, os moradores do Distrito de
Caramujo construiram suas narrativas a partir do momento presente, o que
possibilitou uma redefinicdo, uma reorientacdo e, principalmente, a construcdo de
novos sentidos para suas historias, conforme aponta Thompson (1997), delineando,
assim, um reposicionamento em relagao ao passado.

As fontes orais enriguecem os estudos e as pesquisas historiograficas,
contribuindo para a composi¢ao de narrativas sobre o passado e para a compreensao
de como o entrevistado, ao rememorar, se vé nesse contexto temporal e interpreta
seu papel em meio ao grupo social. Muitas vezes, esses sujeitos foram excluidos da
histéria oficial do lugar de meméria de seu distrito.

A autora Marieta de Moraes Ferreira, no livro Histéria Oral: desafios para o
século XXI (Ferreira, 2000), proporciona alertas e ensinamentos essenciais para um
bom desenvolvimento da histéria oral e para o papel do pesquisador-historiador na
escuta das narrativas. O autor Philippe Joutard lanca luz a essa questao ao dizer:
"Tenho a ilusdo de acreditar que podemos ajudar as identidades fechadas a se
abrirem, desempenhando nosso papel pleno de historiadores e historiadoras, e néo o

de simples memorialistas" (Joutard, 2000, p. 43). Ele continua:

O memorialista se contenta em escutar, recolher fielmente, sem jamais
intervir nem tomar a minima distancia; seu siléncio vale aprovagao, para nao
dizer adeséo. O historiador ndo deixa de ouvir e recolher, mas sabe que deve
se distanciar, que a simpatia necessaria, virtude cardeal do bom
entrevistador, ndo deve cega-lo nem o privar da lucidez. O cruzamento das
fontes, o necessario espirito critico ndo sdo incompativeis com o respeito
devido a testemunha ou aos grupos (Joutard, 2000, p. 43).

O pesquisador deve compreender que, apesar de a reconstrugdo da memoria
ser individual e remeter as lembrancas da vivéncia de cada sujeito, ao rememorar tais
fatos e acontecimentos, temos também uma memoaria coletiva. A memoaria individual,
como bem posiciona Michael Pollak, esta entrelagcada a memdria coletiva. Na medida
em que o sujeito expde seu relato sobre um determinado fato, suas impressdes sobre
a experiéncia individual se mesclam as experiéncias coletivas dos acontecimentos
que, a principio, sdo individuais.

De acordo com o historiador francés Jacques Le Goff, tanto a memdéria quanto

a histéria tém uma funcao pratica de “salvar o passado” para que ele possa “servir ao
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presente e ao futuro”. Em outras palavras, a forma como lembramos e interpretamos
0 passado tem um impacto direto sobre como lidamos com o presente e como
planejamos o futuro. Assim, a memoria € uma forma de lembranga coletiva que néo é
estatica, uma vez que evolui com o tempo e influencia a forma como a histoéria € escrita
e compreendida.

As memorias coletivas de um grupo ou sociedade podem ser moldadas por
narrativas predominantes e ideologias, o que pode levar a uma construgao seletiva ou
até mesmo distorcida da historia. O pesquisador deve ter cuidado ao entrevistar com
base na historia oral, reforcando que esse processo nao € apenas individual, mas
também um fendbmeno coletivo que reflete as dinamicas de poder e influéncia em uma
determinada época.

As consideracoes feitas apontam que, ao entrevistar os moradores do distrito,
muitos dos quais tém ligagao proxima com a escola, como avos, pais e ex-estudantes
da instituicdo de ensino, buscamos trazer uma ligacao afetiva entre a comunidade e a
escola. Essa ligacao inevitavelmente evoca memoérias e fatos dos lugares de memoria
do distrito, proporcionando a oportunidade de conhecer historias até entdo nao
escritas e ndo abordadas nos campos de pesquisa cientifica, além de ausentes nos
documentos oficiais.

Nesse campo de pesquisa, voltado para Educacado Patrimonial e Ensino de
Historia, nos lugares de memdéria a partir da EPJF e envolvendo a comunidade do
Distrito de Santo Anténio de Caramujo, iremos também nos debrugar sobre a meméria
e a historia desse lugar. Sabemos que Educagao Patrimonial esta diretamente ligada
a historia local e, para conhecer essa histoéria, recorremos constantemente a memoria
individual e coletiva, que, em muitas situagdes, se materializa nos lugares de meméria
desses sujeitos historicos. “A questdo da memdria impde-se por ser a base da
identidade, e é pela memoria que se chega a histéria local. Além da memoria das
pessoas, escrita ou recuperada pela oralidade, existem os 'lugares de memoria”
(Bittencourt, 2009, p. 169).

Nas reflexdes e analises, € possivel considerar, a partir das colocacdes de Nora
(1993), que os lugares de memoria sdo tanto materiais quanto imateriais, despertando
em nos o sentimento de pertencimento e identidade, bem como a busca por outras
histérias néo oficiais, que podem estar ligadas inclusive a questao afetiva. Nas
lembrangas, utilizamos a memdria, e o trabalho com Educagéo Patrimonial, a partir do

local de fala dos alunos e dos moradores do distrito, incentiva a reflexao sobre os bens
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culturais locais, favorece a produgdao de conhecimento, promove o sentimento de
pertencimento e aproxima os alunos da disciplina de Histéria e dos espagos de
memoria nos quais estao inseridos, como a escola e o distrito.
As histdrias importam. Muitas histérias importam. As histdrias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e

humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacgada (Adichie, 2018, p. 16).

Todas as histérias sado importantes e precisam ser conhecidas e representadas
nos diferentes lugares de memoaria que constituem uma cidade, como o Distrito de
Caramujo. Este estudo, a partir da tematica de Educacgao Patrimonial na educagao
basica, possibilita a construgdo de uma histéria mais plural, ligada diretamente a
memoria histdrica, pois todos devem ter o direito de acessar seu passado, sua historia
e a da comunidade, compondo essa historia na qual muitos personagens foram
silenciados e excluidos. A populagdo do campo, com suas vivéncias, e os estudantes
da EEPJFSN terdo a possibilidade de dar visibilidade a esses sujeitos como
personagens histéricos. Segundo Oria (2017, p. 138), “o direito a memadria como
direito de cidadania indica que todos devem ter acesso aos bens materiais e imateriais
que representam o seu passado, a sua tradigao, enfim, a sua histoéria”.

Outros autores nos trazem de forma clara e enfatica a importancia da memoria.
A autora Bittencourt (2018, p. 147) afirma que “é preciso identificar o enfoque e a
abordagem de uma historia local que crie vinculos com a memoria familiar, do
trabalho, da migragao, das festas [...]". Podemos enfatizar que a memoria possibilita
aos individuos criarem lagos com o patriménio cultural na medida em que se veem
inseridos e representados por ele e pela histéria, de modo que suas vivéncias sejam
respeitadas e reconhecidas.

Fronza (2016, p. 171) discute a Educagao Patrimonial como uma acgao
educativa que possibilita operagbes historiograficas a partir das diferentes
interpretagcdes e da multiplicidade de narrativas que se constituem da problematizacao

e do estudo do patriménio instituido. O autor sugere que:

A Educagao Patrimonial na aula de Histéria poderia promover um
conhecimento escolar articulado a légica histérica de construgao da produgao
historiogréfica. Isto porque existe a necessidade do professor-historiador, o
qual deveria incorporar em suas aulas a operagao historiografica (os
principios e os métodos da ciéncia histérica) e ensinar aos estudantes modos
de narrar historicamente (Fronza, 2016, p. 171).
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Assim, a Educacdo Patrimonial seria o ponto de partida para instigar os
estudantes sobre o conhecimento histérico, buscando promover situagbes de
aprendizagem que conscientizem sobre os grupos, lugares, memorias e identidades
que nos antecederam. Partindo de questbes referentes a sua prépria cultura e
realidade, os estudantes elencam fontes e documentos que contribuem para a
compreensao desse patrimonio, visto como lugares de memoéria. Com a mediagao do
professor historiador, é possivel construir narrativas que auxiliem na compreenséao de
sua propria realidade.

As historiadoras Schmidt e Cainelli (2004) apontam o estudo da histéria local

como uma estratégia de conhecimento e aprendizagem:

O estudo da localidade ou da histéria regional contribui para uma
compreensdao multipla da Histéria, pelo menos em dois sentidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo histérico na histéria local e na
possibilidade de analise de micro histdrias, pertencentes a alguma outra
histéria que as englobe e, ao mesmo tempo, reconhega suas particularidades
(Schmidt; Cainelli, 2004, p. 113).

Nesse sentido, buscamos ndo apenas aproximar os alunos da historia local,
mas também possibilitar que conhegam os diferentes sujeitos histéricos da
comunidade: aqueles que foram privilegiados pela historiografia oficial, bem como
aqueles que foram deixados de lado, seja nos registros escritos ou na histéria contada
nos lugares de memoéria da regido. E fundamental, portanto, valorizar a histéria local
por meio de praticas pedagdgicas que motivem e incentivem os alunos a pesquisarem
sobre 0 meio em que estdo inseridos e a conhecer esses sujeitos que também fazem

parte de sua historia.

4.2 Ensino de Histéria e narrativas: construgcao dos lugares de meméria do
Distrito de Santo Anténio do Caramujo

Partiremos agora para as andlises e reflexdes acerca dos questionarios
(Apéndice A) e das entrevistas (Apéndices C e D) realizados durante o percurso da
escrita e da pesquisa da dissertacdo. Apds as entrevistas e a aplicacdo dos
questionarios com os alunos da EEPJFSN, temos um leque de possibilidades e
desafios em relagdo ao ato de contar a vida desses sujeitos histéricos pertencentes
aos lugares de memodria, os quais sao descritos até mesmo como patriménios do

distrito. Nada € mais importante do que esse ato de contar, munido de emocgdes,
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narrativas e representagcdes do passado que emergem a partir do ato mnemaénico,
trazendo inumeras possibilidades do sensivel na lembranga desse passado e na agao

da memoria, no ato de lembrar.

Nenhum saber histérico € amorfo. O saber histérico desempenha sempre
fungdes na vida cultural do tempo presente. Forma e fungdo sdo essenciais
ao trabalho do historiador. E mesmo em sua forma e em suas fungdes que o
saber histérico se completa. Somente nelas é que ele toma vida. E com elas
que ele responde as caréncias de orientagdo que suscitou. S&o elas que
tornam necessarios e significativos todos os esforgos de reflexdo da histéria
como ciéncia (Rusen, 2007, p.147).

Uma vez que € na contemporaneidade que buscamos analisar o que se
passou, personificamos e damos sentido ao que passou a partir da experiéncia que
temos do e no tempo; passado e presente transcendem o tempo. Desse modo, o autor

nos coloca as seguintes afirmagdes:

Toda orientagao histérica da vida humana pratica baseia-se no pressuposto
incontornavel de que a vida humana pratica ja é orientada, ainda mesmo
antes de qualquer constituigdo narrativa de sentido. Essa circunstancia prévia
da orientagdo histérica, como condi¢cdo da possibilidade da vida humana
pratica, é a base objetiva e o ponto de partida subjetivo de toda atividade da
consciéncia histdrica e de todo entendimento comunicativo dos construtos
narrativos de sentido. Pode ser descrita como tradigdo, como presenga pura
e simples do passado no presente. Nela, a histéria estd sempre “viva”, como
forga influente das chances de vida previamente decididas e como apreensao
significativa do processo temporal dos atos que fazem a vida humana.
Afirmagéo, como condigao necessaria da orientagao historica, constitui o topo
da narrativa tradicional e o tipo de constituicao narrativa de sentido que lhe
corresponder (Rusen, 2007, p. 45).

Criamos nossas proprias regras, sentidos e agées ao nos apropriarmos do
passado, pautados em nossos principios de regularidades e em nossas experiéncias
histéricas. E na histéria que o homem se torna sujeito de seu tempo; é com ela que
rememoramos a experiéncia do vivido e atribuimos sentido ao presente. Nesse
processo, as narrativas dos sujeitos histéricos voltados para a histéria local ganham
visibilidade em seu contar da histéria, destacando-se a importancia do professor
historiador, cuja capacidade de construir sentido histérico para o passado permite-lhe
atribuir a ele uma interpretacéo e coeréncia narrativa, pois damos sentido ao passado
na medida em que o0 narramos no presente.

Escutar e entrevistar tais sujeitos traz possibilidades de ensinar a partir das
narrativas; esses sujeitos historicos passam a ter visibilidade em suas histérias e no

imaginario da populagao local. A escolha deu-se a partir das respostas dos alunos,
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que, na tematica Educagao Patrimonial, elegeram o Distrito, a Escola e as pessoas
que vivem e trabalham nesses espacos de memadria como Patrimdnio. Risen (2007)
sugere que a consciéncia histérica ndao é apenas um reflexo passivo do passado, mas
uma constru¢do ativa que influencia como as sociedades e os individuos
compreendem seu lugar no mundo. Ele acredita que a forma como lidamos com a
historia pode moldar nossas identidades e orientar nosso comportamento no presente.

Perguntamos aos alunos quais dos itens elencados eles percebiam como
patriménios ou que consideravam como tal. A partir das respostas, obtivemos
embasamento para analises da pesquisa e reflexdo sobre o fato de que os estudantes
tém conhecimento dos lugares de memoria oficiais, bem como de outros lugares que,
em suas percepgdes, deveriam ser reconhecidos. Observamos que esses locais estao
afetivamente ligados aos estudantes e a realidade local, ja que mencionaram espagos
de convivéncia, como a escola, a cidade (aqui entendemos que se referiam ao Distrito
de Caramujo) e pessoas, além de citarem também o museu e os monumentos.

Vejamos:

Grafico 7 — Patrimonio/lugares de meméria percebidos pelos alunos

B Monumento M Dangas M Escola Museu M Cidade M Pessoas

Fonte: Autora (2024)

Os alunos poderiam marcar mais de um item nessa pergunta, o que nos
permitiu verificar que, dentre as respostas, eles destacaram como patriménios:
monumentos (20%), museus (25%), relacionando-os com os lugares de memoria
oficial. Também houve destaque para as dangas (9%) como patrimdénio imaterial, e
para a escola (22%), a cidade (20%) e as pessoas (18%).

Nessa questdo, priorizamos o formato de multipla escolha para facilitar a

compreensao nas analises. Ao destacarem patrimdnios como museus, percebemos
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que, apesar de o Distrito ndo possuir esse tipo de espaco, os estudantes tém a
percepgao deste local de bens culturais. Mencionaram também a escola, um lugar de
convivéncia e vivéncia entre eles, que ultrapassa a simples interpretacdo de
patriménio publico, suscitando reflexdes sobre a conservagao e a preservagao do
espaco escolar. No tocante as pessoas, entendemos que se trata das imagens de
alguns sujeitos da comunidade e da propria escola, que se destacam na regido pelas
acgoes e pelo envolvimento com a comunidade.

O sujeito da aprendizagem — que, neste momento, consideramos o0s
estudantes — apropria-se das informacbdes, dos fatos, das histérias e das
experiéncias. Essas informagdes objetivas passam a compor a subjetividade de sua

identidade e consciéncia historica, que se inicia neste espaco: a Escola.

A atividade da consciéncia histérica pode ser considerada como aprendizado
histérico quando produza ampliagdo da experiéncia do passado humano,
aumento da competéncia para a interpretagao histérica dessa experiéncia e
reforco da capacidade de inserir e utilizar interpretagfes histéricas no quadro
de orientagao da vida pratica (Rusen, 2007, p.110).

Nessa dinamica de aprender e dar significado as informacdes da experiéncia
histérica, esse sujeito aprende a olhar o passado, percebendo suas diferengas com
respeito e interesse, a fim de entender as permanéncias e as mudangas que ocorrem
na sociedade. Diante das interpretagcdes do passado, ele se vé como sujeito historico,
desenvolvendo competéncias para olhar o outro e a si mesmo, revelando realidades,
memoarias, experiéncias e o proprio sentimento de pertencimento. Ao mencionarem
no questionario seus lugares de memoria, esses estudantes nos trouxeram a
possibilidade de conhecer suas angustias e seus desejos de aprender a partir de seus
conhecimentos, com a valorizagao da histéria local.

Cerri (2014) afirma que a “educacao historica” vivida na escola ndo pode se
distanciar da realidade do estudante, nem deixar de considerar a “consciéncia
histérica” que o acompanha em sua trajetéria humana. Nesse momento, percebemos
e tomamos as respostas dos alunos como principio para a continuidade do estudo a
partir da Educacao Patrimonial. O professor pesquisador deve ter esse olhar; é
importante que nao se veja o estudante como um “ser vazio” ou um “copo vazio”. O
estudante, antes e durante sua vida escolar, vive diversas experiéncias, em espagos

variados, com histdrias anteriores e simultaneas a sua experiéncia escolar. Cabe ao
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professor mediar esses conhecimentos, a fim de promover avangos no entendimento
da consciéncia historica.

Nessa perspectiva, o historiador e professor jamais deve esquecer que somos
sujeitos da histéria e, como tal, sofremos influéncia do meio em que estamos inseridos.
Assim, as memoarias recentes tornam-se nossas fontes, permitindo a compreensao
das conjunturas atuais na medida em que agugamos a memoria dos sujeitos
histéricos, pertencentes aos lugares de memdéria, como a Escola e o Distrito de Santo
Antdnio do Caramujo. A escola também deve passar por mudancgas, deixando de ser
vista apenas como um local para obteng¢ao de informagédo e assumindo um objetivo
maior: a formacao do sujeito historico a partir do aprendizado. Dessa forma, cria-se a
condi¢ao para que ele se mobilize e atue na vida pratica em sociedade e nos espacgos
que o rodeiam.

Fazer uso da experiéncia dos estudantes e de seu convivio social para a pratica
de Ensino de Histéria voltada para Educacdo Patrimonial nos parece uma boa
estratégia. Vemos essa abordagem como viavel para a aplicagdo das memorias, dos
patrimdnios, dos pertencimentos e das histérias dos sujeitos histéricos e dos lugares
de memoria citados por esses estudantes da EPJFS. Esses estudantes compartilham
suas relagcdes sociais nos espagos de convivéncia.

Nesse contexto de consciéncia historica, a partir das respostas ao questionario
aplicado, partimos para as entrevistas com os sujeitos historicos da Comunidade e da
EEPJFSN. Mencionaremos aqui as respostas dos entrevistados™: 1
(Comunidade/Anénimo), 2 (Comunidade/Senhor Adir Garcia Duarte) e 3
(Comunidade/Senhor Aparecido Carvalho da Silva). A entrevista segue um roteiro de
perguntas composto por cinco questdes, abordando diferentes aspectos relacionados
ao Ensino de Histodria local e aos patrimonios, seguindo a metodologia da historia oral.

Nas falas dos entrevistados, destacamos suas relacdes de afetividade com os
lugares de memoria do Distrito de Caramujo. Lembrar e esquecer sdo aspectos

'S Durante o processo de coleta de dados para esta pesquisa, a maioria dos participantes sentiu-se a
vontade para se identificar, consentindo na exposicdo de seus nomes. Contudo, um dos entrevistados
— aqui identificado como entrevistado 1 — solicitou a manutengdo do anonimato, manifestando
desconforto em ter sua identidade divulgada. Essa solicitagdo foi prontamente atendida, conforme
preconizado pelos principios éticos que orientam a pesquisa, assegurando a protecéo da privacidade
dos participantes e o respeito a confidencialidade das informagdes fornecidas. A decisdo de manter o
anonimato desse entrevistado reflete 0 compromisso da pesquisa com as diretrizes da Comissao de
Etica da Unemat, que estabelecem a preservacado da dignidade e da liberdade dos sujeitos envolvidos.
Todas as medidas éticas e legais foram rigorosamente seguidas, de modo a garantir o bem-estar e o
conforto dos participantes ao longo de todo o processo investigativo.
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fundamentais a serem considerados no trabalho com histéria oral e,
consequentemente, com os tempos e espagos da memoria. Pollak (1992) destaca que
a memoria é constituida por “acontecimentos” que podem ser vividos pessoalmente
ou “por tabela”, o que significa que, mesmo sem participacao direta, uma pessoa pode
guardar memorias de determinados eventos porque estes fazem parte das vivéncias
do grupo com o qual ela se identifica e ao qual sente pertencimento. Ao recordar sua
chegada ao Distrito de Caramujo, o entrevistado 1 remete, em sua memdria, ao

passado:

Quando eu cheguei aqui na década de 80... 85, ndo tinha nada, quase nada,
muita mata, as ruas sem nada e uns bicos de luz. Acho que isso... assim
compramos um lote. Eu vim de longe até chegar aqui, ndo conhecia ninguém.
Veio eu e minha muié e meus filhos, tudo pequeno, mas sadio, Gragas a
Deus. A senhora conhece S&o Paulo? (apdés minha negativa, continuou a
fala). E longe, muito longe. Vim para esses lados nem sei como chegamos,
mas chegamos, né, e aqui estamos, até hoje. Minha vida aqui foi trabalhar na
roga. E uma lida sofrida, até hoje faco minha rocinha pra viver, né. Mas aqui
tinha outras familias, algumas estdo aqui, outras foram embora. Eu gosto
muito daqui. A senhora ja viu como estda Caramujo? Ta caminhando, tem
umas coisas que nao tinha. Tenho um neto que estuda Ia na escola do
governo (referindo-se a Escola Estadual). Ele gosta, eu acho que sim (risos).
Tudo muda, né? E um ajudando o outro, e estamos vivos até hoje. Acho que
vou morrer por aqui mesmo (Entrevistado 1, anénimo)'.

Ainda segundo Pollak (1992), outro elemento da memodria sdo os
“personagens”, que suscitam lembrangas de tipos sociais com os quais se conviveu
pessoalmente ou que, por meio das narrativas da memoria coletiva, passaram a
integrar suas lembrangas como se de fato tivessem sido conhecidos, dado o grau de
pertencimento e identificagcdo com a coletividade em questdo. Quando o entrevistado
1 destaca sua trajetéria, emergem em sua memoria coletiva as familias que sairam
de suas casas em busca de novas oportunidades, deixando tudo para alcancgar
melhorias. O entrevistado também destacou alguns lugares que gostava de

frequentar:

Um lugar que eu gostava de ir € por lados da ponte ali, ponte do Caramujo,
bem ali, ia tomar banho, ia todos daqui de casa. Essas minhas criangas
gostavam e muito, é pertinho. A senhora sabe onde €, né? (continuou depois
da minha afirmativa). Tinha muita agua ali, tinha até uns peixinhos... (pausa
tentando lembrar o nome do peixe) ... bagre, povo daqui fala assim (risos).
Tinha outros também, ali ia muita gente para tomar banho, refrescar. Aqui era
quente, hoje é mais, né? Entao, as familias iam 14, eu gostava muito. Aqui
tinha e tem, né, umas familias de sobrenome importante, mas sempre foram
simples. Ja trabalhei em umas fazendas aqui deles, pessoal dos Landim,

'8 Entrevistado 1: homem branco, 79 anos, pai de trés filhos e avd de oito netos. Nascido em Ribeirdo
Preto, percorreu muitas cidades até se fixar no Distrito de Santo Antonio do Caramujo.
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Dantas, Pereira da Silva. O doutor Wilson, vocé também conhece
(afirmagéao), ajudou muito a escola la do governo, né? (afirmagéo/ doou o
terreno para a construgdo da escola estadual e do Centro Comunitario do
Distrito). O Nem (José Gongalves Bezerra), homem bom, morreu cedo
demais, ele € um dos primeiros a chegar aqui no Caramujo. Essas ruas ali de
cima (indicou com a mao) era tudo dele, da familia dele. Olha, quando vim
para ca, como disse, ja tinha umas familias, mas eu ajudei também a construir
as coisas aqui. Mas ndo gosto de falar muito, vai que tem pessoas que nao
gostam (pensativo nesse momento). Mas eu ndo t6 inventando n&o, por isso
falei da minha vida, né, o que vivi (Entrevistado 1, anénimo).

A lembrancga afetiva do entrevistado de um lugar de memoéria — em destaque, a
ponte sobre a BR-174, local de encontros entre os moradores e entre os primeiros
habitantes do Distrito — evidencia lugares de memdria ligados a lembrangas que
podem ser de cunho pessoal, com aspectos mais privados, ou de cunho coletivo, mais
relacionados a esfera publica, que pode envolver diferentes espacos. Quando o
entrevistado menciona as primeiras familias da regido, ele ndo se coloca diretamente
nesse acontecimento da histéria do Distrito, mas ressalta suas contribuicbes na
construcéo do local. Nesse sentido, o Senhor Adir Garcia Duarte (Entrevistado 2)

destaca esses fatos em suas falas:

Eu cheguei em 1979, aqui era tudo mato. Aqui n&o existia (apontando a casa
onde foi concedida a entrevista), existia duas casas: aquela do outro lado do
asfalto e uma onde é o fogdo a lenha (hoje € um restaurante). Ali chamava
cantina. Essa regido aqui era uma regido de seca, até vocé fazer poco,
aqueles pocgos artesianos pra beber agua, e ai comegou o movimento disso
aqui... Depois de uns tempos, saiu um posto de gasolina ali, duas bombas, e
ai comecgou a cidade (referindo-se ao Distrito de Caramujo) ... Em 82, 83, o
Senhor Antonio Gonzalez comprou as terras e foi loteando, e comegou a
trabalhar ai com serraria (Serralheria) ... Doou aquele lote da escola
municipal, da igreja. E ai comegou a crescer a cuidadinha, né? Dai chegou o
Pascoal, que montou um armazém... A ceramica Talharizzo chegou também
em 82, e ai foi chegando gente, chegando gente, e formou esse povoadinho
onde nés esta. O Zé Serafim foi o primeiro fundador da cidade, as duas casas,
a primeira erguida aqui foi a casa do Zé Serafim, bem na esquina, e a casa
do papai que era aqui. Tem até uma rua que foi homenagem ao Antbénio
Garcia (meu pai) e outra rua José Serafim, os primeiros moradores da cidade
(informagéo adicionada devido a agao do legislativo de Caceres em 2024,
‘homenagem aos moradores que foram importantes para o Distrito de
Caramujo”)... a avenida principal recebeu o nome de Antdnio Gonzalez... foi
a unido do povo que construiu a escola municipal... A histéria cada um conta
de uma maneira, né... s6 sei que o Caramujo tem histérias bonitas pra contar
(emocionado) (Entrevistado 2, Adir Garcia).

O Senhor Adir Garcia Duarte, em suas memorias, destaca os primeiros
moradores do Distrito. O reconhecimento desses sujeitos historicos, invisibilizados

nas historias oficiais, € também a sua prépria historia, pertencente a esse lugar de
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memoria, que passa a ser relatada e busca reconhecimento pelos feitos realizados no
passado. Nesse caso, podemos destacar outro elemento da memodria: os
“personagens”, que evocam lembrancgas de tipos sociais com 0s quais se conviveu
pessoalmente ou que surgiram nas narrativas da memodria coletiva. O Senhor
Aparecido Carvalho da Silva (Entrevistado 3) também traz, em sua fala, essas

mesmas historias, reforcando a importancia da meméria coletiva:

Quando cheguei aqui, vim de 6nibus, n&o tinha nada. Sé nao voltei porque
ndo tinha dinheiro (risos), mas é assim mesmo. Trabalhei na roga de arroz,
era assim, vendia pra comprar tudo praticamente. Depois de um ano,
mandamos dinheiro para Mato Grosso do Sul, e ai veio minha mae e outros
dos meus irmaos... Aqui tinha muito mato. Eu e minha familia viviamos aqui
perto, uns 4 km do Distrito... Ai o Distrito comegou a crescer, e muitas
pessoas que moravam nas comunidades passaram a vir € comprar 0s
loteamentos, e assim aqui comegou a crescer. Entdo, os primeiros moradores
vieram dos sitios e outras comunidades aqui proximas (Entrevistado 3,
Aparecido).

Dessa forma, pode-se entender a memdria como um fenémeno construido
social e individualmente, impregnado pelo sentimento de pertencimento que permeia
os acontecimentos, a construcdo da imagem de si e dos outros e os espagos de
convivéncia — uma histéria contada a partir das agdes do tempo presente.

Percebemos que as narrativas sao ricas em detalhes pessoais que ajudam a
construir identidades. Os entrevistados, ao falarem sobre sua chegada, destacam as
dificuldades iniciais e a luta para se estabelecerem. Ao mencionarem aspectos como
o 6nibus e a falta de dinheiro, evidenciam sua vulnerabilidade. Essa transi¢cao
significativa — a mudancga do lugar de origem para o novo local — reflete ndo apenas a
busca por melhores condigdes de vida, mas também um processo de migragéo'’
comum em muitas comunidades, frequentemente motivado pela busca de
oportunidades econémicas.

Outro destaque é dado ao crescimento do Distrito e a chegada de novos
moradores, fendbmenos considerados importantes para as mudangas na regiao. A
descricao da transformacido de um espaco com "muito mato" em um local habitado

sugere um processo de urbanizacdo e desenvolvimento comunitario. Isso reflete

7 Na década de 1970, o Estado de Mato Grosso passou por profundas transformagdes, especialmente
em relagédo a ocupacéo do territério e a exploragdo da terra. Essa época foi marcada pelo avango da
agricultura, com destaque para a expansao da fronteira agricola, impulsionada por politicas do governo
federal que incentivavam a colonizag¢ao e a produgéo agricola na regiao.
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também a memodria coletiva do lugar, onde cada novo morador traz suas proprias
historias e experiéncias. Podemos, portanto, dizer que a memodria € um elemento
constituinte do sentimento de identidade, tanto individual quanto coletiva, na medida
em que € também um fator extremamente importante para o sentimento de
continuidade e coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrugao de si
(Pollak, 1992).

Nesse sentido, a repeticdo de certas frases e ideias, como "n&o tinha nada" e
a trajetdria de trabalho na roga e em outros espacgos, reforga a construgédo de uma
memoria coletiva compartilhada por aqueles que passaram por experiéncias
semelhantes. Isso contribui para a identidade local e para um sentimento de
pertencimento. A analise dessas entrevistas revela nao apenas uma histéria local ou
pessoal, mas também uma reflexdo sobre a construcido de uma memoaria coletiva que
abrange aspectos diversos e unicos.

Os relatos desses sujeitos histéricos, a partir da pratica de Educacao
Patrimonial no contexto de Ensino de Histéria, nos oferecem possibilidades de novos
olhares sobre a tematica Educagao Patrimonial e a histéria local. Esses relatos
remetem ao passado, mas ndo com os mesmos olhares de outrora; o recuo ao
passado aqui é tratado como presente e deve ser uma das ferramentas utilizadas para
construir uma histéria verdadeiramente comprometida com as mudangas que estao
por vir, tanto no campo educacional quanto na comunidade pesquisada.

As narrativas vivenciais dos sujeitos sociais locais mostram-se como uma
ferramenta importante na composicdo da identidade individual e coletiva, ao
possibilitar que os estudantes reflitam criticamente sobre valores e praticas cotidianas
a partir de suas préprias indagagdes. Ao promover tais questionamentos relacionados
a aspectos do cotidiano, desenvolve-se a consciéncia historica, e o Ensino de Historia
contribui ao colocar os estudantes diante de problematiza¢gdes, do outro, dos conflitos,
das lutas, das transformacgdes e permanéncias presentes na vida. Isso leva a reflexao
sobre as relagbes construidas socialmente e sobre a conexao entre individuo, grupo
e mundo social — aspectos essenciais para o Ensino de Histéria na pratica em sala de
aula.

Tolentino (2022) destaca que a educagéao patrimonial deve ser pautada por uma
perspectiva dialdgica, reflexiva e critica. Atuar com o patrimdnio cultural — e, por
consequéncia, com a educagao patrimonial — significa inserir-se em um campo de

disputas simbdlicas e conflitos inerentes a construgao das memoarias coletivas. Tais
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memorias sdo constantemente atravessadas por diferentes interesses, visdes de
mundo e relagdes de poder entre sujeitos e grupos sociais. Diante disso, os projetos
educativos ndo devem se omitir diante das ideologias que sustentam a selegao dos
bens culturais reconhecidos oficialmente, muitas vezes definidos por instancias do
poder publico ou por seus representantes.

E fundamental que tais iniciativas educativas promovam a reflex&o critica sobre
esses processos, desvelando suas implicagdes sociais e politicas. Além disso, o
fortalecimento de vinculos afetivos com o patrimdnio cultural revela-se essencial para
sua apropriagdo significativa, uma vez que as referéncias culturais estao
profundamente conectadas a constituicao das identidades individuais e coletivas, bem
como as relagdes que estabelecemos com o territério em que vivemos.

Devemos enfatizar os cuidados necessarios com as narrativas vivenciais de
sujeitos histéricos para evitar a folclorizagdo. Referimo-nos ao termo como a pratica
de reduzir essas narrativas a esteredtipos ou a visdes romantizadas, ignorando as
complexidades e nuances das experiéncias vividas. Tal abordagem pode resultar em
uma compreensao superficial das realidades sociais, em uma escrita de si para si ou
em localismo, limitando-se a experiéncia individual ou a um grupo restrito. Essa pratica
pode levar a alienacgao, afastando-se de uma compreensao mais ampla e inclusiva, e
muitas vezes reproduz praticas cristalizadas que hierarquizam cidadaos e simplificam
os aspectos presentes nas tramas sociais. A simplificacdo das narrativas pode resultar
em politicas publicas que ndo atendem a complexidade das necessidades sociais,
perpetuando desigualdades e injustigas.

De acordo com Chartier (2002), os simbolos estdo sujeitos a multiplas
interpretagcdes, uma vez que sua leitura depende diretamente do contexto
sociocultural no qual o observador esta inserido, bem como do olhar particular que ele
direciona ao objeto simbdlico. E justamente dessa relagéo entre contexto e percepgao
individual que emergem diferentes significados atribuidos a um mesmo simbolo.
Nesse sentido, os simbolos construidos com base no passado nao apenas refletem
memorias coletivas, mas também exercem a funcédo de educar os olhares de uma
comunidade. Ao fazé-lo, influenciam diretamente o modo como a histéria é ensinada,
orientando as narrativas que serao valorizadas ou mesmo silenciadas.

Enfim, "fugir" dessas praticas sugere a necessidade de uma abordagem critica
que valorize a multiplicidade de vozes e experiéncias. E um apelo por uma narrativa

mais inclusiva e complexa, que considere as intersecgdes de classe, raga, género e
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outros fatores que moldam a experiéncia humana. O uso da tematica Educacéao
Patrimonial em aulas de Historia local, nas quais antagonismos, lutas e resisténcias
possam ser observados e analisados em sua historicidade e complexidade, oferece
aos estudantes a oportunidade de conhecer e apreender o mundo em que vivem. A
partir da interlocugdo com a memoria, esses estudantes podem ser estimulados a
construir sua identidade pessoal e social a partir dos lugares de memoria de sua
comunidade.

A consciéncia historica dos estudantes, nesse processo reflexivo de fazer e
refazer a historia, permite a esses sujeitos histéricos a escolha de transformar seu
cotidiano, de parar diante dele ou mesmo de reconhecer-se nesses lugares de
memoaria. Portanto, trata-se de sensibilizar os estudantes nas aulas de Historia, com
reflexdes sobre o préximo, o cotidiano, os patriménios e a histéria local. Outros
contextos podem ser articulados nesse fazer pedagdgico de aprendizado continuo.

Podemos refletir, juntamente com as obras de Francoise Choay (2006) e Arruda
(2014), sobre a importancia dos monumentos histéricos, compreendidos como mais
do que simples vestigios do passado. Tais monumentos constituem elementos
carregados de significados simbdlicos e culturais, os quais refletem a construgao da
identidade coletiva, bem como as formas pelas quais as sociedades escolhem lembrar
ou representar sua historia.

A perspectiva de Choay (2006) acerca dos monumentos histéricos esta
profundamente associada ao conceito de memoria, além do papel cultural e social que
tais estruturas desempenham na sociedade. Em sua obra Monumentos, a autora
discute de forma critica como os monumentos sao tratados, interpretados e
preservados, destacando aspectos histéricos, simbdlicos e ideolégicos envolvidos
nesse processo.

Para Choay (2006), o monumento histérico ndo deve ser compreendido apenas
como um objeto arquitetdbnico ou artistico, mas como uma construgdo que carrega
consigo a memoaria coletiva. Nesse sentido, o monumento torna-se um simbolo que
representa e transmite uma narrativa sobre o passado. Trata-se, portanto, de um
artefato socialmente construido, cuja valorizagdo esta intrinsecamente ligada ao
processo de patrimonializagdo — isto €, ao que se considera digno de ser preservado
para as geragdes futuras. Ainda segundo a autora, essa selegdo ndo € neutra: os
monumentos sdo escolhidos e valorizados conforme as ideologias e necessidades

culturais de determinada sociedade.



127

Além disso, Choay (2006) alerta para o fato de que, muitas vezes, os
monumentos histéricos sédo vistos de forma idealizada ou romantizada. Essa
abordagem tende a preservar uma imagem “perfeita” do passado, desconsiderando
as multiplas camadas de significados que essas estruturas assumiram ao longo do
tempo. Entende-se que a preservagdo dos monumentos historicos ndo deve se
restringir a conservagcdo de uma forma ou estilo arquiteténico. Pelo contrario, deve
envolver o reconhecimento das transformacgbes sociais e culturais que essas
construgdes sofreram ao longo da histéria, o que permite uma compreensdo mais
ampla e critica do patrimonio.

No contexto das politicas publicas de preservacdo do patriménio cultural,
Renato Fonseca de Arruda (2014) enfatiza a importancia de compreender o
patrimdnio ndo apenas como um conjunto estatico de bens, mas como um sistema
din@mico que envolve multiplos atores sociais. "A preservacao do patriménio cultural
exige a articulacao de sistemas e agdes que envolvam diferentes atores sociais,
reconhecendo a complexidade e a diversidade das memorias coletivas" (Arruda, 2014,
p. ?)

Segundo o autor, a efetividade da preservacdo depende da articulagao
integrada de sistemas e agdes que promovam a participagao coletiva e reconhecam
a complexidade das memorias culturais presentes em uma comunidade. Essa
abordagem sistémica contribui para o fortalecimento das praticas de preservagéo,
ampliando o entendimento sobre a diversidade cultural e os processos sociais que
envolvem a construgdo e o reconhecimento do patriménio.

Como destaca Choay (2006), a memodria coletiva, que fundamenta a construgao
do patriménio, ndo € um reflexo fiel do passado, mas uma construgdo simbdlica. A
autora questiona a ideia de que a memodria coletiva seja uma representagao fiel do
que realmente aconteceu no passado, argumentando que o patriménio n&o reflete
simplesmente uma "realidade histérica", mas sim uma interpretagdo do passado,
moldada por valores e perspectivas contemporaneas. Esse ponto evidencia que a
memoria coletiva e o patrimoénio cultural sdo, muitas vezes, construgdes simbdlicas
que atendem a necessidades culturais e sociais do presente.

Dessa maneira, estimular novas abordagens, problematizar memorias e
historias, desenvolver atividades com vozes plurais e explorar e confrontar

documentos, escritos ou nao, sao possibilidades para um Ensino de Historia que
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permita a formacao da consciéncia histérica dos estudantes e o reconhecimento deles

como sujeitos historicos e atuantes na sociedade.

4.3 Como os alunos da EPJFSN interpretam os lugares de memoéria

Ao refletirmos sobre o conceito de lugares de memoria, proposto pelo
historiador Pierre Nora, somos convidados a pensar nao apenas nos espacos fisicos
gue nos conectam ao passado, mas também nas representagdes e nos significados
que atribuimos a esses lugares ao longo do tempo. Os lugares de memoria sao
simbolos vivos que carregam historias, identidades e lembrangas de uma coletividade,
sendo elementos fundamentais para compreender como construimos nossa memoria
coletiva.

De acordo com Otavio Ribeiro Chaves (2023), a educagdo ambiental e
patrimonial pode surgir como pratica transformadora, integrando saberes cientificos e
tradicionais no reconhecimento e valorizagdo do patriménio cultural regional. Essa
abordagem promove nao apenas a preservacao fisica dos bens culturais, mas
também a ressignificagao de seus sentidos no cotidiano das comunidades envolvidas.
Ao considerar o patriménio como um elemento vivo e dindmico, essa perspectiva
amplia a nocgao tradicional de conservacédo para incluir processos educativos que
fortalecem o pertencimento, a identidade local e o protagonismo social.

Nesse sentido, a educagao patrimonial assume um papel estratégico na
formagcdo de sujeitos conscientes de sua histéria e cultura, capazes de atuar
criticamente na preservagcdo e na gestdo do patriménio. A articulagdo entre os
conhecimentos académicos e os saberes populares permite construir uma visao mais
plural e inclusiva, na qual diferentes vozes participam da constru¢gdo das narrativas
sobre o passado e de seu legado para o presente e o futuro. Trata-se, portanto, de
reconhecer o patrimonio como espaco de didlogo e disputa simbdlica, no qual se
manifestam conflitos, memarias e identidades diversas.

Neste contexto, a proposta de apresentar os desenhos dos alunos € uma forma
de explorar como cada um percebe e interpreta os lugares de memoaria que fazem
parte de sua vivéncia e de sua historia. Por meio da arte, os alunos tém a oportunidade
de expressar, de maneira unica e pessoal, os simbolos, 0s espacos e 0os eventos que

consideram significativos para a constru¢ao de sua identidade e de sua relagdo com
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o passado e com sua comunidade. Cada desenho reflete uma visdo subjetiva que, ao
mesmo tempo, conecta-se as memorias coletivas de sua comunidade, trazendo para

0 espacgo escolar debates e reflexdes sobre patriménios culturais.

Figura 13 — Desenhos dos alunos- representacdes dos lugares de meméria

Fonte: Elaborada pela autora

Os alunos, ao representarem esses lugares afetivos em seus desenhos,
indicaram que, para eles, patrimbénio ndo se resume apenas a bens materiais ou
historicos. As pessoas e a escola, por exemplo, foram recorrentes como simbolos de
seu patrimdnio emocional e cultural. Abaixo, destacamos a localizag&o dos estudantes
(percorrem quildbmetros de distancia para frequentar a Escola Estadual como citados
na dissertagao) de maneira geral, expressaram uma forte conexao com seus espagos
cotidianos, o que demonstra um avanco significativo na compreensao do conceito de

patriménio e memoria.
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Figura 14- Mapas da localizagdo de comunidades da Zona Rural de Distrito de Caramujo
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A escola como demonstraram os alunos em outros desenhos abaixo, veem
como lugar de memoria, sdo espagos onde os alunos vivenciam momentos
importantes, como a formagao de amizades, a construgdo do conhecimento, desafios
e conquistas pessoais. Esses momentos deixam marcas duradouras na memoria
afetiva de cada um. Para muitos, a escola é o lugar onde se aprenderam os primeiros
conceitos sobre o mundo e onde se viveu o0 processo de socializag&o, as praticas

pedagdgicas, as festas tradicionais, os projetos coletivos e até mesmo as lutas dos
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estudantes para garantir seus direitos sdo memoarias que contribuem para a formagao
de uma identidade coletiva. Além disso, a escola pode ser um reflexo das mudancgas

sociais, como as questdes de inclusao, diversidade e educagédo democratica.

Figura 13 — Desenhos dos alunos- representagbes dos lugares de memoria.

Desenho 6

Desenho 7

Fonte: Elaborada pela autora

Ao ver a escola como um lugar de memoria, a ideia de patrimdnio se expande,
nos desenhos exposto 5,6 e 7 destacamos alguns espagos da Escola, chama atengao
do desenho numero 6, quando um lugar de memoria sofre danos' ou ndo é
devidamente preservado, ha uma ruptura ndo apenas fisica, mas também emocional
e simbdlica. O local, a escola € um ponto de referéncia para a identidade e a memoria
coletiva, sua destruicao pode gerar sentimento de tristeza, frustragéo e até revolta,
especialmente quando as pessoas da comunidade e aqui os estudantes da escola
citada, tém um vinculo profundo com esse espacgo. O dano a um lugar de memoria
pode ser interpretado como uma forma de “apagamento” da histéria e da cultura, o
que provoca um impacto emocional forte nos estudantes que se identificam com ele,

assim, o processo de destruicao ou negligéncia de um lugar de memoria pode ser

8 A Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto, sofreu um incéndio criminoso em novembro
de 2023, acarretando danos na estrutura do prédio. Site https://jornalcorreiocacerense.com.br/



132

visto como uma perda cultural e emocional irreparavel para muitos.

O patrimbnio deixa de ser apenas o conjunto de bens materiais ou histéricos e
passa a ser entendido também como o conjunto de afetos, histérias e vivéncias que
sdo passadas de geragcdo em geracgao dentro do ambiente escolar. Essa visdo mais
abrangente de patriménio ajuda a valorizar o significado da escola como um lugar
fundamental na construcdo das memoarias pessoais e coletivas.

Assim, pensar o ensino de Histéria a partir da interpretacao dos significados
atribuidos aos lugares de memdria é essencial para enriquecer a compreensao dos
conteudos histéricos em sala de aula. Esses espagos — como monumentos, pracas,
museus e instituicdes — nao devem ser vistos apenas como estruturas fisicas, mas,
sobretudo, como portadores de um valor simbdlico. Eles evocam acontecimentos,
personagens e sentimentos que marcaram determinada época, funcionando como
pontes entre o passado e o presente.

Dessa forma, ao explorar esses lugares com os alunos, evidencia-se como
foram construidos ou escolhidos dentro de um contexto social e politico especifico,
refletindo visbes de mundo, disputas de memoéria e processos de construcao
identitaria. Compreendé-los como parte de um processo de (re)significacdo da histéria
permite perceber que a memoria coletiva ndo é algo fixo, mas constantemente
atualizado a medida que novas leituras e interpretagdes surgem.

Estas apresentagées em forma de desenhos, convida a uma reflexdo sobre
como os estudantes do sexto ano, apds estudos sobre a tematica compreendem sobre
lugares de memodria, conceito de memaria e como sua visao do passado se materializa
em diferentes formas e representacées. Os desenhos ndo sado apenas ilustragdes,
mas também manifestagées de como cada individuo carrega e interpreta as memorias
de seu contexto, criando uma rica tapecgaria de significados e narrativas.

A escola de ensino basico € um campo feértil para o florescimento de ideias.
Nela, os estudantes — cidadaos em formacgao — representam um terreno propicio para
o despertar do interesse pela preservagao da cultura. Nesse contexto, entendemos
cultura como as manifestacdes vivas presentes na prépria comunidade, e ndo como
uma idealizagao ou conceito distante da realidade local. Os bens culturais e os modos
de fazer de individuos ou grupos pertencentes a comunidade sdo, muitas vezes, os
primeiros com o0s quais os alunos tém contato. Por isso, tornam-se também os
primeiros a serem reconhecidos e valorizados, tanto como patriménio material quanto

como patrimdnio imaterial. Destacamos:
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A Educacdo Patrimonial tem que fazer uso de situagcdes que provoquem
reacgOes reflexdes e agugar a criticidade a respeito do significado e valor dos
bens culturais e sua preservagéo. Aulas de campo, visitas a locais nao tao
tradicionais na comunidade, como, por exemplo, pessoas que passam
adiante tradigbes: rendeiras, cordelistas, rezadeiras, ceramistas, musicos,
artistas plasticos sdo uma forma de apresentar aos que desconhecem o
patriménio imaterial. Em cada localidade sempre tem algo ou alguém que
chama a atencgao por seu diferencial e posterior importancia e tem que havera
preocupagdo sobre como o0 conhecimento vai ser passado para outras
geragoes (Cavalcante, 2017, p. 54).

Os bens culturais imateriais passaram a ter, apenas nos anos 2000,
regulamentagcdo por decreto-lei em nivel nacional com o objetivo exclusivo de
promover sua preservacgao e salvaguarda:

O Decreto n°® 3.551, de 4 de agosto de 2000, que institui o registro e cria o
Programa Nacional do Patriménio Imaterial, compreende o Patriménio
Cultural Imaterial brasileiro como os saberes, os oficios, as festas, os rituais,
as expressdes artisticas e ludicas, que, integrados a vida dos diferentes

grupos sociais, configuram-se como referéncias identitarias na visdo dos
préprios grupos que as praticam (Fonseca, 2008, p. 11).

A preservagcdo dos bens culturais deve constituir-se como resultado de um
esforgco coletivo, ndo se restringindo a atuagcédo dos 6rgaos oficiais responsaveis. A
participacao ativa da comunidade é fundamental nesse processo, uma vez que ela é
detentora dos saberes, praticas e expressdes culturais que se deseja salvaguardar.
Nesse contexto, destaca-se o papel da comunidade escolar, que assume uma fungao
primordial na promogao, valorizagao e prote¢cao das manifestagdes culturais, atuando
como agente formador de consciéncia patrimonial e de identidade coletiva.

Portanto, os lugares de memodria ndo sdo apenas espagos ou objetos de
lembrancga; eles sdo também construcdes dindmicas que permitem a sociedade se
relacionar com seu passado e com as diversas narrativas que o compdem. A partir
dessa teoria, Pierre Nora propde que a memodria moderna estd em constante
negociacdo, sendo moldada pelas praticas sociais, politicas e culturais da
contemporaneidade. A memdria, assim, deixa de ser uma simples recordagao do
passado para se tornar um elemento ativo na construgéo da identidade de um povo e
de suas representagdes sobre 0 mundo.

Temos afirmado repetidamente que a escola pode ser um espaco fundamental
para a conscientizagao sobre a preservacao do patrimdnio, no entanto, € importante
destacar que esse espago de memoria, no qual € espaco de encontros e identidades.

A consciéncia sobre a importancia de preservar a cultura de um povo — seja ela
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material ou imaterial — pode ser construida a partir das praticas cotidianas e nos
diversos espacos frequentados pela comunidade. Essa sensibilizagao pode surgir em
uma associagcao de bairro, durante uma reunido comunitaria, em atividades
promovidas por igrejas ou outros cultos religiosos. Mas, acima de tudo, ela se
manifesta quando despertamos para um sentimento de pertencimento, que nos leva

a valorizar e cuidar do que nos cerca.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a realizagdo da pesquisa, destacamos a importancia de reconhecer a
Educagao Patrimonial como estratégia para o Ensino de Histéria, voltada para o
patrimdnio cultural e a Histdria Local. Abordamos os desafios e as oportunidades para
aproximar os alunos dos patriménios que os cercam a partir da escola, o0 que nos
possibilitou trabalhar com patriménios afetivos e locais n&o oficiais que possuem valor
para a comunidade do Distrito de Santo Antdnio do Caramujo e que podem servir
como ponto de partida para o estudo da Historia local.

Nossa pesquisa evidenciou que, ao incluir na sala de aula a tematica dos
patrimdnios voltados para os lugares de memoria e espagos afetivos no estudo da
Historia, como escolas, pracas e pessoas da comunidade pesquisada, foi possivel
tornar os alunos conhecedores de sua propria histéria e da regido. As atividades, como
oficinas e a confecgcado do blogue interativo, permitiram que os alunos passassem a
ver o patriménio de uma forma mais profunda, despertando neles o desejo de
observar, questionar e registrar suas impressdes. Além do monumento fisico, tais
experiéncias ajudaram a quebrar a ideia de que apenas os bens tombados sdo
patriménios culturais, ampliando o conceito de patrimdnio e promovendo a educagao
patrimonial no espaco educacional e além.

A elaboragdo do blogue interativo é uma das iniciativas para ampliar as
possibilidades de ensino e proporcionar mais um recurso para discutir a Educacao
Patrimonial e o patriménio local de maneira acessivel, com a participacao efetiva dos
estudantes nesse processo de aprendizado. A proposta do blogue interativo é
desenvolver e divulgar as agdes praticas a partir da Educacéo Patrimonial, criando
espacos de socializagao e conhecimento.

Entre suas caracteristicas técnicas, destaca-se a possibilidade de publicagdes
instantdneas dentro de uma ordem cronoldgica, proporcionando visibilidade e
interacdo com os visitantes. Essa ferramenta permite a interagdo entre o autor e seu
‘publico”, que acessa o blogue, configurando-se como um espago de
compartilhamento de saberes na construgdo de textos, imagens e documentarios,
com diversas possibilidades de interagao e aprendizado.

O uso da tecnologia deve ser visto como uma aliada no processo educativo,
capaz de enriquecer a experiéncia de ensino-aprendizagem e tornar a Histéria mais

acessivel e relevante para os alunos. A participacao do professor nesse novo mundo
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tecnoldgico torna-se crucial para orientar os estudantes, evitando que confiem em
informacdes imprecisas e em fake news, ou seja, informacgdes falsas transmitidas ou
publicadas como noticia.

Nossa pesquisa reforca a necessidade de um ensino de Histéria que valorize a
memoria local a partir da Educagao Patrimonial, promovendo a formacao de alunos
que conhegam a histéria de sua comunidade. Referimo-nos, especificamente, a
pesquisa desta dissertacao, que trata de um lugar de meméria situado em uma zona
rural, marcado por inumeras histérias de lutas e resisténcias.

Nessa perspectiva, o Ensino de Histéria Local apresenta-se como um ponto de
partida para a aprendizagem histérica, pois possibilita trabalhar com a realidade mais
proxima das relagdes sociais que se estabelecem entre o professor, os estudantes, a
comunidade e o meio em que vivem. Dessa forma, a escola desempenha um papel
fundamental nesse processo de conservacao e preservagao do patriménio cultural.

O estudo dos patriménios culturais deve promover sua desmistificacao,
integrando-se a Educacao Patrimonial, que ainda € pouco conhecida pela sociedade
e, muitas vezes, até mesmo no espaco escolar, onde comumente é associada a uma
disciplina especifica. No entanto, a Educagéo Patrimonial envolve o sentimento de
pertencimento, conscientizando a comunidade e os estudantes a observarem o
ambiente em que estéo inseridos e proporcionando vivéncias por meio das produgoes
culturais realizadas pela propria comunidade. Além disso, fomenta a percepgao de
que os individuos fazem parte de uma sociedade como um todo e que suas atitudes
desempenham um papel essencial na preservagao patrimonial.

Ao longo do trabalho, foi fundamental evitar a visdo do patriménio histérico
como algo dado, imutavel ou apenas concedido pelos 6rgaos oficiais. Nossa pesquisa
destacou que o processo de patrimonializagdo € dindmico e envolve a atribuicdo de
valor e significado a determinados bens e praticas culturais. Esses bens sdo elevados
a uma posicao de destaque na sociedade, sendo considerados representativos de
uma identidade local, que, em alguns casos, pode também estar associada a uma
identidade nacional, dependendo dos interesses que os sustentam.

Os desafios foram inumeros, com destaque para a escassez de fontes e de
produgao historiografica sobre a historia local da regido especifica, um dos grandes
obstaculos enfrentados. Muitas vezes, os recursos disponiveis provinham de
pequenos textos de sites locais, sem um olhar mais critico sobre os acontecimentos

ali mencionados. Essa limitagdo motivou a criagdo do blogue interativo, que nao
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apenas apresenta informacdes sobre os lugares de memdria, mas também busca
integrar esses espacgos a educagao, relacionando-os a historia da regidao e auxiliando
na constru¢cdo de uma identidade local entre os alunos.

Além disso, a pesquisa abre possibilidades futuras de replicacdo desse
conhecimento por meio da criagao de cartilhas para distribuicdo na comunidade
(barracas de frutas, centro comunitario, igrejas e outros espagos), bem como do uso
dos Chromebooks — que permitem acesso ao conteudo mesmo sem internet — para
trabalhar a tematica da Educagao Patrimonial.

O projeto permitiu a construgdo de uma Educacéo Patrimonial que vai além do
estudo das praticas culturais, considerando também os lugares de memoaria a partir
do espaco escolar. A abordagem envolveu os alunos em discussdes sobre as tensdes
que cercam a preservacao dos patrimoénios historicos, especialmente diante dos
interesses urbanos e financeiros da cidade, localizada a 33 km da area de pesquisa.
Foram debatidos conceitos e 0 descaso do poder publico e de parte da sociedade em
relagdo a esses espacos tombados, bem como a necessidade de garantir sua
conservacgao, preservacao e investimentos para a valorizagdo e o conhecimento da
histéria dos bens culturais.

Além disso, a falta de conscientizacdo e de educagao sobre a importancia do
patrimoénio cultural contribui para a desvalorizagado desses bens. Nas escolas, o0 ensino
da historia e da cultura nacionais muitas vezes ndo contempla reflexbes sobre a
tematica da Educacéao Patrimonial e dos patriménios, o que resulta em geragbes que
ndo reconhecem a relevancia dos bens tombados e dos lugares de memoria
relacionados aos proprios sujeitos, os estudantes. Sem um compromisso coletivo de
valorizagao e protecdo, muitos desses patrimdnios correm o risco de ser esquecidos
ou até mesmo perdidos para sempre.

E fundamental que haja uma mobilizagdo tanto da sociedade civil quanto do
governo para reverter esse cenario. Investimentos em restauragdo, campanhas de
conscientizagdo e programas educacionais Sa0 essenciais para promover a
valorizagao do patriménio. A preservacgao da historia e da cultura ndo é apenas uma
responsabilidade das autoridades, mas de todos nés, cidaddaos que devemos
reconhecer a riqueza e a importancia de nosso legado cultural. Somente assim
poderemos garantir que esses bens continuem a contar a histéria do Brasil para as
futuras geracgdes, além de possibilitar novos olhares e uma ampla reflexdo sobre a

Educacéao Patrimonial nos espacos educacionais.
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Ressaltamos a urgéncia de uma reviséo critica das intervengdes sobre bens
tombados, destacando a importancia de conscientizar a sociedade sobre o processo
de tombamento e sua relagdo com a preservagao da identidade urbana. A falta de
acao do poder publico tem contribuido para a degradacédo do patriménio e para a
transformagdo das paisagens urbanas, comprometendo a memodria coletiva e o
reconhecimento desses bens como parte fundamental da histéria local e nacional.

A desvalorizagdo do patriménio resulta na descaracterizagdo dos bens
tombados, gerando impactos sociais e econdmicos significativos, uma vez que a
recuperacao dessas estruturas requer recursos que, se nao forem aplicados a tempo,
podem levar a perda irreparavel da histéria da cidade. A invisibilidade dos problemas
no centro histérico € agravada pela escassez de estudos e pela falta de denuncias
sobre o descaso com o patriménio.

Para reverter essa situagao, € crucial promover a conscientizagcédo da sociedade
e implementar politicas publicas que valorizem o patrimoénio arquitetdnico, urbanistico
e paisagistico, assim como os lugares de memoéria dos sujeitos historicos, que por
anos tém sido excluidos dos espagos de memoria, como destacamos no blogue. Em
suma, a preservagao do patriménio demanda um esforgo conjunto entre a sociedade
e as autoridades, visando assegurar que a historia e a identidade da cidade sejam
respeitadas e valorizadas.

O impacto na pratica pedagogica voltada para a tematica foi notavel, pois o
trabalho com a histéria local permitiu que os alunos percebessem como os elementos
de sua realidade contribuem para a compreensao da historia nacional, da cidade e da
regido, ajudando-os a desenvolver um sentimento de pertencimento e identidade. O
uso do blogue interativo cultural também possibilitou o acesso continuo as
informagdes, promovendo uma construgdo permanente do conhecimento, com a
possibilidade de atualizacdo conforme novas pesquisas realizadas por alunos e
docentes.

Em resumo, a pesquisa demonstrou que a Educacgao Patrimonial voltada para
lugares de memdria pode ser um importante recurso pedagogico para a construgao
de uma identidade cultural, ao mesmo tempo que promove o desenvolvimento de uma
educacao critica e consciente sobre o patriménio cultural, com a participagao ativa da
comunidade escolar.

Os resultados apontaram que, quando a Histéria é trabalhada de forma

contextualizada e préxima da realidade dos alunos, ela tem o potencial de contribuir
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para a construcao de identidades e o fortalecimento do sentimento de pertencimento,
especialmente em relagao aos lugares de vivéncia e suas origens.

Destacamos que a Educacido Patrimonial, nesse contexto, desempenhou um
papel essencial ao permitir que os alunos se reconhecessem como sujeitos historicos
ativos na construgdo social. Além disso, evidenciou a importéncia da historia local e
dos lugares de memdria como um meio de proporcionar um ensino significativo,
permitindo que os estudantes desenvolvessem um pensamento critico sobre a
tematica dos patriménios e sobre a histéria de sua cidade e regido.

Finalmente, o trabalho confirmou que o ensino de Histéria, quando se aproxima
da realidade dos alunos, ndo apenas 0s engaja, mas também os torna mais
conscientes de seu papel histérico, permitindo-lhes desenvolver uma identidade mais
sélida e um entendimento critico do mundo. A pesquisa demonstrou que, ao promover
reflexdes sobre patriménio cultural, histéria local e regional, conseguimos incentivar
os alunos a se perceberem como participantes ativos, contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa e relevante. Além disso, esse processo pode ser
entendido como uma forma de apropriacéo e valorizacéo da prépria histéria, inserindo-

os ativamente no contexto cultural em que estdo envolvidos.
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Trata-se de projeto de pesquisa de Mestrado profissional em Ensing de Histdria - PROFHISTORIA- da
Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus Jane Vanini de Caceres, que pretende analisar de que
forma a Educagdo Patrimonial e a ufilizagio dos patrimdnios culturais nas estratégias educacionais podem
contribuir com o Ensine de Histdria e possibilitar reflexdes dos lugares de memdrnia.

s sujeitos pesquisados serdao os alunos da escola Estadual Professor Jodo Florenting Silva Neto -
Caramujo, Caceres -MT, da Educagio Basica Ensino Fundamental, Segundo Ciclo da terceira fase- nono
ano- e posteriormente pesscas da comunidade do Distrito Santo Antdnio do Caramujo.

Objetivo da Pesquisa:
Objetive Primario:

Analisar de que forma a Educagio Patrimeonial e a utilizagio dos patrimdnios culturais nas estratégias

educacional podem contribuir com o Ensino de Histdria e possibilitar reflexfes dos lugares de memédria.

Objetivo Secundario:
- Compreender a articulagio dos conceitos de Educagio do/no campo, representagio, identidade e
patriménios;

- Analisar o processo cultural e suas manifestagdes na formagioe identitaria de um povo, como
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representacdes e possiveis formas de apropriagdo cultural dos mesmos, obsernvando os
lugares de memoria;
- Desenvolver possibilidades expressivas e reflexivas no sentido da conservagio e valorizagdo dos

Patrimdnios Culturais da regido e local para compreender a histéria, identidade & memadria de um povo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugdo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugio 466/2012:

- Ponderagio entre riscos e beneficios, tanto conhecidos coma potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesguisa apresenta:

- Respeite aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de confribuir & permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermedio de manifestagio
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderagio entre riscos e beneficios, tanto conhecidos coma potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos:

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragido dos interesses envolvidos, nio

perdende o sentido de sua destinagdo socio-humanitaria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugio 466/2012 e a Morma
Operacional 001/2013 do CHS-Conselho Macional de Salde.

Conclusées ocu Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEF/UNEMAT apés andlise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNE, &

de parecer gque nio ha restrigio ética para o desenvaolvimento da pesquisa.
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OLIVEIRA
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO w11y
= SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
¥ =) UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO @ !
st PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO N
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO E DOUTORADOEM IS
Epae—m ENSINO DE HISTORIA-PROFHISTORIA-CAMPUS CACERES/MT o

As informagbes solicitadas a seguir destinam-se exclusivamente a levantamentos de
aspectos socioculturais dos alunos matriculados no Ensino Fundamental, da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto, a fim de contribuir com a pesquisa de dissertagao intitulada;
“EDUCAGAO PATRIMONIAL NO ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA ESTADUAL DO/NO CAMPO DISTRITO
SANTO ANTONIO DO CARAMUJO/CACERES” da mestranda Claudete Pinheiro de Oliveira, sendo que
as informagdes se prioriza o respeito aos estudantes em todas as etapas, em sua dignidade e
autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir com a
pesquisa, sem danos morais e psicologicos no preenchimento do questionario, seguindo as
normas legais e éticas.

Questionario Socioeconémico

1) Identificagcdo de género:
Feminino( ) Masculino( )

2) Idade: Cidade de nascimento
Entre 10-12 ( )
Entre 13-14 ( )

3) Cor/raga:
Branco( ) Amarelo(a)( ) Preto (a) ( ) Indigena (a) ()

Pardo( ) N&o declarado (a) ()

4)  Possui celular?
Sim( ) Nao ( )

5)  Possuiinternet no celular?
Sim( ) Nao ( )

6)  Possuiinternet em casa?
Sim( ) Nao ( )

7)  Com qual finalidade utiliza a internet?
Para pesquisas escolares ( )

Redes sociais ( )

Assistir videos no You Tube ( )

Jogar ()
Outros ()

8)  Com qual frequéncia utiliza a internet para uso escolar?
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Todos os dias da semana ( )

Final de semana ( )

Quando o professor passa trabalho de pesquisa ( )
Nao utilizo ( )

9)  Qual o meio de transporte que vocé utilizara para vim a escola?
Onibus ()

Bicicleta ()

Moto ()

Carro préprio ()

Caminhando ( )

Outro ()

10) Quanto tempo vocé leva para chegar a escola?
( ) menos de 15 minutos

( ) 15 a 30 minutos

( )31 a 60 minutos

( ) mais de uma hora

11) O que vocé faz nas suas horas fora da escola? Se ajuda seus pais, explique.

12) Vocé mora no Distrito do Caramujo ou outra localizagado? Qual? Se souber quantos KM da
escola?

13) Quanto a infraestrutura da escola. Vocé acredita que esta adequada as suas necessidades como
aluno(a)?
Sim( ) Nao ( )

14) O que vocé mudaria em sua escola?
Aumentaria as areas de sociabilidade ( )
Aumentaria o acervo de livros da biblioteca ( )
Ter mais atividades ludicas ( )

Ter mais atividades culturais ()

Reformaria alguns espagos da escola ( )
Outro( )

15) Vocé considera a escola um bom ambiente de aprendizagem e convivéncia?
Sim( ) Néo ( ) Parcialmente ( )

16) Vocé acha que sua escola merece ser preservada?
Sim( ) Nao ( ) Parcialmente ( )

17) Quem deve se preocupar em preservar a escola?

O Estado ( )

O diretor, a coordenadora e professores ( )

Os alunos e alunas ( ) Todos em uma agédo conjunta ( )
18) Vocé considera sua escola um patriménio cultural?
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Sim( ) Nao ()

19) Com que frequéncia vocé:
Semanalmente | 1 vez por més 1 vez por ano Nunca

Vai ao cinema

Vai ao teatro

Vai ao museu

Vai a areas de lazer da
cidade de Caceres ou do
Distrito do Caramuijo.

20) O que mais vocé gosta no ambiente escolar?

21) O que menos vocé gosta no ambiente escolar?

22) Descreva um pouco o que vocé acha sobre a Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva
Neto.

23) Vocé sabe o que € patriménio cultural?
Sim( ) Nao ( )

24) Os lugares que vocé frequenta (escola, igreja, pragas e outros) € um patriménio cultural, explique.

25) O que vocé entende sobre patrim6nio e descreva quem/lugar considera patriménio do Distrito do
Caramujo?

26) Marque X nos patriménios culturais.
() Monumento.

() Dangas

( ) Escola

() Museu

() Campo de futebol
( ) Pragas

Nome:

Série:

Data:

DIVULGAGAO AUTORIZADA E ASSINADA PELOS PAIS/RESPONSAVEIS
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM MORADORES DO DISTRITO

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO %Yy
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA w
— UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO @,
D et PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO 2w

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO — MESTRADO E DOUTORADO EM ENSINO DE HISTORIA-
PROFHISTORIA-CAMPUS CACERES/MT

As informacgdes solicitadas a seguir destinam-se exclusivamente em contribuir com a pesquisa
de dissertagdo intitulada; “EDUCAGAO PATRIMONIAL NO ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA
ESTADUAL DO/NO CAMPO DISTRITO SANTO ANTONIO DO CARAMUJO/CACERES’ da
mestranda Claudete Pinheiro de Oliveira, sendo que as informagbes se prioriza 0 respeito aos
moradores do Distrito de Santo Anténio do Caramujo, em sua dignidade e autonomia, reconhecendo
sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir com a pesquisa, sem danos morais e

psicoldgicos no preenchimento do questionario, seguindo as normas legais e éticas.

Questionario

1. Nome:

2. Qual a sua idade?

3. Onde nasceu?

4. Quantos anos reside no Distrito? Qual cidade ou sitio/residia?

5. Quantos anos esta nas vendas de frutas e outros derivados aqui na Br?

6. E noramo das vendas de frutas na Br, quanto anos vocé esta nesse

trabalho?
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7. Conte como ou porque a escolha de morar no Distrito?

8. Qual é o tipo de frutas que vocé vende e como vocé decide quais frutas

estocar em sua barraca?

9. Qual é a sua jornada de trabalho diaria e quantas horas vocé passa em sua

barraca?

10.Vocé tem um fornecedor fixo de frutas ou compra de diferentes

fornecedores?

11. Aqui no Distrito do Santo Anténio do Caramujo, tem alguma associagao de

vocés, por exemplo associagao de agricultura familiar, algo nesse sentido?

12.0 que vocé faz com a fruta quando esta bem madura?

13. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta no seu trabalho diario?




157

14.Quais sao suas expectativas e planos para o futuro do seu negécio de
frutas? Ha algo que vocé gostaria de mudar ou melhorar nas suas condigdes
de trabalho?

15. Qual sua relagdo com a escola Estadual? Estudou, estuda ou tem alguém da

familia estudando na escola?

Obrigada pela atencéo e pela entrevista.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGCAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, RG/
CPF

Telefone () ,

email:

abaixo assinado, aceito em participar do estudo como sujeito. Fui informado (a) sobre
a pesquisa e seus procedimentos e, todos os dados a meu respeito ndo deverao ser
identificados por nome em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso. Ficarei com
uma via do presente termo.

Assinatura:

Pesquisadora: Claudete Pinheiro de Oliveira (mestranda)
Mestrado Prgﬁssional em Ensino de Histoéria
PROFHISTORIA- UNEMAT — Caceres-MT
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APENDICE C - PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA - HISTORIA ORAL

T GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO W.LLY

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA w
. UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO : @ _
pro— PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO W

Y ouoses ~ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM ENSINODE
HISTORIA-PROFHISTORIA-CAMPUS CACERES/MT

As informagdes solicitadas a seguir destinam-se exclusivamente em contribuir com a
pesquisa de dissertagdo intitulada; “EDUCAGAO PATRIMONIAL NO ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA
ESTADUAL DO/NO CAMPO DISTRITO SANTO ANTONIO DO CARAMUJO/CACERES” da mestranda
Claudete Pinheiro de Oliveira, sendo que as informagdes se prioriza o respeito aos moradores do
Distrito de Santo Anténio do Caramujo, em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir com a pesquisa, sem danos morais e
psicolégicos no preenchimento do questionario, seguindo as normas legais e éticas.

Roteiro:

e Escolha dos sujeitos a serem entrevistados na comunidade.
e A entrevista, gravada e transcrita, tirar fotos.
e Assinatura dos participantes para confirmar suas falas nas entrevistas, juntamente ao
termo de consentimento.
Sugestdes das perguntas para a Entrevista da tematica Historia Oral

Nome:

Qual a sua idade?

Onde nasceu?

Quantos anos reside no Distrito?

Conte como ou porque a escolha de morar no Distrito, qual sua memaria dos primeiros
anos residindo na comunidade?

Conte para nés sua Histéria aqui no Distrito, lembra de algum acontecimento que vocé
acredita que seja importante para a Historia do Distrito.

7. Tem algum objeto, foto que o Senhor (a) gostaria de mostrar e falar sobre ele...
CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEITO

aorowN =

o

Eu, RG/CPF
Telefone ( )

,email:
abaixo assinado, aceito em participar do estudo
como sujeito. Fui informado (a) sobre a pesquisa e seus procedimentos e, todos os dados
a meu respeito ndo deverao ser identificados por nome em qualquer uma das vias de
publicag&o ou uso. Ficarei com uma via do presente termo.

Assinatura:

Pesquisadora: Claudete Pinheiro de Oliveira (mestranda)
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria PROFHISTORIA - UNEMAT — Caceres-MT
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