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APRESENTACAO

“Prdticas Formativas e Desafios da Educagdo Contempordnea: Olhares da Rede Publica
de Maracanau" é um convite a reflexdo, a escuta e a valorizagdo das experiéncias que movem a
educacdo publica em nosso territorio. Este ebook é fruto de um movimento coletivo de escrita,
protagonizado por técnicos da Secretaria de Educagdo de Maracanati, que, além de suas fungoes
na gestdo educacional, colocam a palavra como ferramenta de partilha, inspiracdo e
transformagdo.

A coletanea retine artigos que abordam temadticas diversas, contemplando todas as etapas
da educagdo basica: da Educagdo Infantil a Educagdo de Jovens e Adultos -EJA, passando pelos
Anos Iniciais e Finais do ensino fundamental, além de temas transversais que dialogam com toda a
rede. Entre os assuntos tratados, destacam-se a gestdo escolar, a formagdo continuada de
professores, as tecnologias educacionais, a inclusdo, os multiletramentos, a avaliagdo, a educagdo
integral e propostas interdisciplinares que fortalecem a aprendizagem e o protagonismo estudantil.

Cada artigo carrega o olhar atento de quem vive, na prdtica, os desafios e as
potencialidades da educagdo contempordnea. Sdo relatos, andlises e reflexdes que emergem das
vivéncias profissionais no cotidiano das escolas, nas formagoes, nos planejamentos e nos didlogos
com educadores, estudantes e comunidades. Mais do que textos, sdo testemunhos do compromisso
com uma educagdo publica de qualidade, equitativa e humanizada.

Nesta obra, as prdticas formativas aparecem como estratégia de fortalecimento
profissional e institucional, enquanto os desafios contempordneos sdo enfrentados com
criatividade, coragem e colaboragdo. Ao registrar essas experiéncias, os autores deixam um legado
que poderd inspirar outros educadores, outras redes, outras historias.

Que esta leitura fortalega vinculos, provoque reflexdes e reforce a certeza de que, juntos,

seguimos construindo uma educagdo cada vez melhor em Maracanati e além.



PREFACIO

Vivemos tempos de profundas transformacdes na educagdo, atravessados por
desafios antigos € novos, mas também por oportunidades inéditas. O presente livro
retne reflexdes, estudos e praticas que dialogam com os multiplos caminhos que a
escola contemporanea precisa trilhar para se tornar um espaco verdadeiramente
inclusivo, integrado e comprometido com a formac¢ao humana integral. Abrimos nossa
jornada com uma analise sobre as mudangas no sistema educacional, especialmente no
campo da gestdo, onde se destacam novas exigéncias por inovagao, didlogo e
participagdo coletiva. Avangamos, entdo, para o debate sobre o ensino integrado das
Ciéncias da Natureza, que propoe romper com fragmentacdes curriculares em favor de
aprendizagens contextualizadas e interdisciplinares.

No campo da inovacdo pedagodgica, a presenca da inteligéncia artificial na
educacao basica desponta como tema emergente, desafiando educadores a repensarem
suas praticas e o papel da tecnologia no cotidiano escolar. Essa discussao se articula com
os principios do multiletramento e da formacdo continuada, apontando para a
necessidade de professores leitores do mundo e de sua propria pratica.

No ambito da matematica, refletimos sobre os desafios da transi¢cdo do quinto
para o sexto ano, uma etapa crucial da escolarizacdo, e exploramos abordagens como a
resolucdo de problemas nas séries iniciais, que promovem o raciocinio critico € o
protagonismo discente. No mesmo sentido, voltamos nosso olhar para a avaliagdo na
educacdo infantil, compreendendo-a como pratica formativa € ndo meramente
classificatoria.

A dimensao estética e sensivel da formagdo ganha espaco com o capitulo sobre
recitais de poesia e multiplas linguagens, que celebra a poténcia da arte na escola. Essa
perspectiva se amplia ao discutirmos as tecnologias assistivas para criangas com
autismo e a acessibilidade, reforcando o compromisso com uma educagdo que

reconhece e valoriza a diversidade.



Ainda no campo da inclusdo, refletimos sobre a educacao especial e os desafios
da educacgdo integral nas redes publicas, temas entrelacados por politicas publicas,
contextos escolares e vozes da diferenca. A discussao culmina na defesa de uma gestao
escolar democratica como praxis transformadora, comprometida com a equidade ¢ a
justica social.

Encerramos com dois temas fundamentais para a escola do presente e do futuro: a
educacao cientifica aliada ao multiletramento, e o direito a formacao literaria na escola,
reafirmando o lugar da ciéncia e da literatura como fundamentos da cidadania critica e
criativa.

Este livro é um convite ao didlogo, & escuta e a acdo. E fruto do encontro entre
pesquisa, experiéncia e desejo de transformagdo. Que ele inspire educadores e

educadoras a reinventarem, todos os dias, os sentidos da escola.
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CAPITULO 1

A TRANSFORMACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL E
AS MUDANCAS NA GESTAO ESCOLAR

Yana Mara Lessa Bernardo

RESUMO

Este trabalho teve como tematica a administragao publica, a transformag¢ao do sistema educacional e as
mudangas na gestdo escolar. Aborda uma analise das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) (1961, 1971 e
1996) refletindo sobre as orientacdes e critérios estabelecidos a respeito da gestdo dos servicos de
ensino, comparando as orientagdes que norteiam a nomeagdo dos gestores escolares ao longo da
historia. Utilizou-se de uma pesquisa bibliografica. Por fim, foi possivel concluir que desde a LDB de
1961 a figura do diretor escolar era enfatizada como uma autoridade, indicada e constituida pela
administracao publica até os dias atuais e mesmo sendo uma orientagdo da LDB de 1996 a escolha por
critérios técnicos, os municipios realizam de acordo com as orientagcdes politicas locais. Essa
diversidade de formas de escolha do gestor das escolas publicas se apresenta com diferentes maneiras
de geri-la, fortalecendo a tese que o modelo de indicag@o e os conceitos de gestdo escolar se incluem
em um contexto politico-social.

Palavras-chave: Gestdo publica. LDB (Lei de Diretrizes e Bases). Gestao democratica. Administracao
escolar.

INTRODUCAO

A principal garantia que todos os setores da instituicdo de ensino funcionem em harmonia ¢

uma boa gestao escolar. Ela reflete em uma boa qualidade de ensino,
j& que a educagdo ¢ uma teia construida a muitas maos e todos os agentes da institui¢do educacional
necessitam trabalhar alinhados. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996), considerada um
documento formado por um conjunto de referéncias que orientam positivamente as instituicoes de
ensino, tem em sua proposta valores e finalidades para educagdo brasileira, citando no seu texto
orientacdes sobre a administragdo publica no espago das escolas. Dessa forma, a democratiza¢ao da
gestdo escolar perpassa por fatos sociais e temporais. E necessario o entendimento que a escola ¢
essencial para a democratizacao da sociedade, principalmente no que diz respeito a postura da gestao e
ao conhecimento produzido nos bancos escolares ao longo da historia.

Esse estudo se justifica, no sentido de proporcionar aos formuladores e implementadores da
politica de gestdo publica, bem como aos gestores ¢ estudantes, conhecimentos sobre a tematica, na
perspectiva de subsidiar decisdes que contribuam para politicas voltadas para melhoria do desempenho
da escola e da qualidade do ensino ofertado, tendo como norte as diretrizes administrativas citadas na

LDB. A escola ¢ uma das principais instituigdes sociais que possibilita a promog¢ao da justi¢a social na
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sociedade.

Observados avangos alcangados com as manifestacdes populares de docentes, a partir da
década de 1980, lutas por democracia, concretizadas na legislacdo vigente na forma da escolha do
gestor escolar. Lideranga, relagdes interpessoais, gestdo eficiente dos conflitos e dos recursos sao
caracteristicas de processos administrativos resultantes na elevagao dos resultados escolares. A selecao
de gestores deve ser concebida e implementada tendo como pano de fundo a administragao publica
gerencial e a gestdo por competéncia.

A LDB (BRASIL, 1961) ¢ a primeira lei educacional do Brasil. Conhecer essa legisla¢do ¢
apropriar-se dos direitos e deveres que envolvem a educagdo, normas que valem para todo o pais. Nas
trés Diretrizes publicadas no pais (BRASIL, 1961; 1971; 1996), observam-se muitas mudangas,
resultado de diversos didlogos entre intelectuais, entidades e instituicdes em audiéncias publicas e
também em foruns, onde sao promovidos debates e seminarios tematicos com especialistas convidados
para discutir os pontos polémicos das reformas educacionais.

Nela contém diversos assuntos, entre eles piso salarial, conduta do professor, relagdo familia e
escola, perfil do gestor escolar, estrutura das escolas, a responsabilidade das institui¢des de ensino, o
direito a educagdo, entre outros artigos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional ¢ importante
por ser responsavel por disciplinar a educacao em ambito nacional. Ela traz questdes relacionadas a
gestdo da educacdo, e determina os principios que devem reger o ensino, indica que um deles ¢ uma
gestdo democratica. Mais de oito anos apods a constitui¢do de 1988 (BRASIL, 1988) estabelecer a
gestdo democratica como um dos principios para o ensino, a chegada da LDB 9394/96 (BRASIL,
1996) estabelece as diretrizes da educagao ao nivel nacional.

A gestdo dos servigos do ensino apresenta-se na lei como matéria sumamente complexa e ndo
raro confusa (LOURENCO FILHO, p. 260). Diversas sdo as nomenclaturas utilizadas nos textos das
LDB, ao se referir a quem gere a escola. Nao ¢ pretensao deste artigo esgotar o assunto aqui abordado,

mas desenvolver a analise critica da Lei e seu contexto historico brasileiro.

Para isso, o artigo adota como metodologia de pesquisa, a bibliografia por revisitar a literatura
existente e ndo redundar o tema de estudo. Diante do exposto, esse ensaio propde refletir sobre as
orientacdes e critérios estabelecidos na LDB (1961, 1971, 1996) a respeito dos gestores escolares,

comparando as orientagdes que norteiam a nomeagao dos gestores escolares ao longo da historia.
GESTAO DOS SERVICOS DE ENSINO: REVISITANDO A CONSTRUCAO HISTORICA
A gestdo escolar tem recebido atencao especial nos ultimos tempos, na perspectiva de que as

politicas publicas contribuam efetivamente para mudangas sociais. Merece destaque: 1) a gestdao
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democratica da escola publica (Constitui¢ao Federal de 1988); ii) a exigéncia de formagao minima para
seus profissionais (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em 1996); e iii) a necessidade de adogao de
critérios técnicos para nomeacao e exoneragdo de gestores escolares Decreto 6.094/2007 (BRASIL,

2007) Lei n°® 13.005/2014 PNE (BRASIL, 2014).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional de 1961

Ligados diretamente ao Ministério da Justica, no Brasil, os assuntos relacionados a educagao
eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino. S6 em 1930, com a ascensao de Getllio Vargas
(1930-1945) ao poder, foi criado o Ministério da Educagdao (MEC) com o nome de Ministério da
Educacao e Satde Publica, responséavel por desenvolver atividades ligadas a outros ministérios, como
por exemplo, o da saude, do esporte, da educacdo e do meio ambiente.

O Brasil vivia a efervescéncia politica, social e cultural que sucedia a republica café com leite
do tempo da revolugao de 1930, liderada por Getulio Vargas e pela alianca liberal. Os 15 anos em que
esteve no poder foi conhecido como Era Vargas (1930-1945) variando entre governo provisorio,
constitucional e Estado Novo.

Esse periodo € relevante por conta das inimeras mudangas sociais € econdmicas realizadas por
Getulio no pais. Seu governo teve como principais caracteristicas a centralizacdo do poder, a
capacidade de negociacdo politica (observada principalmente quando oligarquias dissidentes e
tenentistas o apoiaram em 1930), politica trabalhista e propaganda politica.

O pais vivia a chamada Republica Velha ou Republica Oligarquica, onde o poder era para
poucos. A chamada Republica Café com Leite alternava os presidentes do Brasil entre coroneis
cafeicultores de Sao Paulo e produtores de leite de Minas Gerais e chegou ao fim com a Revolugao de
1930.

A Era Vargas pode ser dividida em trés momentos: 1) Governo Provisorio (1930-1934), tinha
como objetivo reestruturar a vida politica do Brasil, os militares ocupavam cargos do governo
anulando as agdes dos antigos coroneis. Nesse periodo foi criado o MEC e em 1934 promulgada uma
nova constitui¢do (BRASIL, 1934). Com o apoio da maioria do congresso, Getulio Vargas garantiu
mais um mandato, sendo eleito através do voto indireto (Deputados Federais); i) Governo
Constitucional (1934 - 1937), neste periodo ocorreu um movimento integralista que buscava tirar
Vargas do Poder, a Intentona. Essa fase ficou marcada pela radicalizagdo da politica nacional e pela
criagdo das bases que culminaram com a implantacdo do Estado Novo; e iii) Estado Novo (1937-1945),
iniciou-se o periodo ditatorial na Historia do Brasil. Vargas imp0s a censura aos meios de

comunicacao, perseguindo e prendendo seus inimigos politicos, reprimindo as atividades politicas.
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As vezes pode-se ter sensagio de que a politica é algo distante da realidade da gestdo escolar,
porém a atuagdo do MEC ¢ uma grande demonstragdo de como a politica afeta a vida dos cidadaos, pois
esse ministério € responsavel por diversos programas dos quais milhares de brasileiros usufruem, entre
eles o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), Programa de Apoio aos Sistemas
de Ensino para Atendimento a Educacao de Jovens e Adultos, Programa Nacional de Reestruturagao e
Aquisicao de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagdo Infantil (Pro-infincia), entre
outros.

Preocupados em elaborar um programa de politica educacional amplo e integrado, em 1932 um
grupo de intelectuais lanca o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova. O manifesto propunha que o
Estado organizasse um plano geral de educacdo e defendesse a bandeira de uma escola tnica, publica,
laica, obrigatodria e gratuita, tida como a reforma das reformas, como escreveram na €poca ao retratar o
inicio de uma concepg¢do nacional de educacdo até entdo desconhecida da estrutura educacional
brasileira.

O Manifesto dos Pioneiros (1932), documento com inovagdes pedagdgicas cujo objetivo era o
de renovar o sistema educacional brasileiro, foi elaborado em resposta a solicitagdo do entdo presidente
Getualio Vargas, para que a Associacdo Brasileira de Educagdo apresentasse “férmulas pedagogicas”
que orientasse o governo na defini¢do de uma nova politica educacional, sendo o mesmo publicado em
1932 nos principais jornais do pais.

Para que a escola possa fornecer aos "impulsos interiores a ocasido e o meio de realizar-se, e
abrir ao educando a sua energia de observar, experimentar e criar todas as atividades capazes
de satisfazé-la, ¢ preciso que ecla seja reorganizada como um "mundo natural ¢ social

embrionario", um ambiente dindmico em intima conexao com a regido e a comunidade. ” (O
MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932).

Nas entrelinhas observa-se que o Manifesto ja destacava a importancia da reorganizagao da
gestdo escolar. Legalmente, somente na Constitui¢do Federal de 1934 (BRASIL, 1934) se vé assumida
pela primeira vez a necessidade de fixar um plano nacional de educacao.

Apbs a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1934 (BRASIL, 1934), a educagio passou a ser
vista como um direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos. O
primeiro ponto da CF (BRASIL, 1934) estabelece que a educagdo ¢ uma fun¢do fundamentalmente
publica, ou seja, ¢ um direito de todos e para ser aberta a todos, deveria ser responsabilidade do estado e
obrigatoria. Entende-se que para que a escola ser aberta e obrigatoria a todos, ela necessita ser gratuita,
possibilitando qualquer pessoa, independente de classe social, frequenta-la. Tornando obrigagdao dos
pais matricular os filhos na escola ¢ obrigacdo do estado promover meios para que as criangas
frequentem a escola.

O manifesto que foi uma bandeira de luta dos educadores pioneiros (Fernando de Azevedo,
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Lourenco Filho, Anizio Teixeira, Cecilia Meirelles entre outros) € revisitado até os dias atuais, os seus
integrantes participaram das reformas de ensino, e alguns atuaram na organizacdo deste em varios
estados, entre os diversos pontos observam a importancia da profissionaliza¢do do professor. O grupo
lutava contra o empirismo dominante e defendiam novos ideais de educagdo. Para tanto, defendiam
“transferir do terreno administrativo para os planos politico-sociais a solucdo dos problemas
escolares”. (MANIFESTO)

Apds o governo de Getulio, em 1948, foi criado o projeto da primeira LDB. Sob um mundo
polarizado pela Guerra Fria com dois blocos ideologicos e econdmicos liderados pelos EUA e pela
Unido Soviética, as nagdes poderosas como os Estados Unidos atuavam, insistentemente, para derrubar
liderangas progressistas que fossem de encontro aos seus interesses, principalmente, no continente
americano. Apesar desse entrave, em 1961, a primeira LDB (Lei n® 4024) foi promulgada pelo entao
presidente Jodo Goulart ou Jango (como ficou conhecido). Uma vez que Jango era progressista, o
governo dele incomodou bastante as elites brasileiras e as na¢des poderosas. Essa lei organica geral da
educagdo brasileira fixou as diretrizes e bases para a organizag¢ao do sistema educacional.

Com a aprovacgdo da LDB (BRASIL, 1961) os 6rgdos estaduais e municipais ganharam mais
autonomia, diminuindo a centralizacdo do MEC, o que ndo acontecia até esta data. A criacao do salario
educacdo em 1962, ¢ um fato marcante, tendo em vista que até hoje essa contribui¢do continua sendo
fonte de recurso para educacdo basica brasileira.

Tendo a postura conciliatéria como referéncia, se consegue a aprovagao da Lei de n®4.024, de 2
de dezembro de 1661, que sanciona a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
(BRASIL, 1961) que se caracterizou por ndo seguir a proposta inicial realizada pelo grupo do pessoal
da escola (alguns intelectuais) e nem ao grupo mais tendente ao ensino religioso e privatizacao.

Para Saviani (1999), “é possivel perceber como a lei aprovada configurou, uma solugdo
intermedidria, entre os extremos representados pelo projeto original e pelo substitutivo Lacerda™. O
projeto original foi proposto por uma comissdo dirigida pelo entdo Ministro da Educagdo, Clemente
Mariani, em 1948 e no outro extremo estava o substitutivo apresentado pelo Deputado Carlos Lacerda
em 1958. O autor faz uma comparacao entre o projeto de 1948, o substitutivo Carlos Lacerda de 1958 e
o texto da lei 4.024/61, tendo como objetivo estabelecer um unico ponto de vista ideologico sobre a
questao educacional. Em seu texto final, apds essas intempéries, foi sancionada retratando uma mistura
das duas tendéncias (grupo do pessoal da escola e grupo de ensino religioso). Diante de tantas
divergéncias, ¢ possivel perceber, mesmo que timidamente, um avango no texto. A LDB (BRASIL,
1961), se tornou, apds sua promulgacao, a lei organica geral da educacao brasileira e fixou as diretrizes

e bases da organizagao do sistema educacional.
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Art. 16. E da competéncia dos Estados e do Distrito Federal autorizar o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino primario e médio ndo pertencentes & Unido, bem como
reconhecé-los e inspeciona-los. (Revogado pela Lei n° 9.394, de 1996) (BRASIL, 1961,
online).

Em relacdo a gestdo escolar, a referida Lei em seu artigo 16, versa que o diretor (nomenclatura
utilizada até os dias de hoje) fosse um educador qualificado, e visou estruturar o ensino da seguinte
forma: 1) ensino primério em 4 anos, podendo estender-se até 6 anos de duracdo; e ii) ginasio com
duragdo de 4 anos, porém os alunos seriam submetidos a curso de admissdo para o ingresso na
instituigao.

Mesmo com caracteristicas normativas financeiras, a LDB (BRASIL, 1961) foi o primeiro
passo em busca da autonomia da gestao educacional. Nela, em seu artigo 42, afirmava que “o diretor da
escola devera ser educador qualificado” (BRASIL, 1961).

Em 1964, o regime militar ¢ instaurado no pais e a educagao assume um carater autoritario. Ao
assumirem o poder, os militares decretaram a ilegalidade de instituicdes como a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) que mesmo na clandestinidade continuaram a promover convengdes para discutir a
educacao no Brasil, tornando a rela¢ao do setor educacional com os militares conflituosas.

A figura do diretor escolar era enfatizada como uma autoridade, indicada e constituida pelo
governo, que priorizava profissionais com formagdo especializada. Porém, as condi¢des da politica
local e a caréncia dos cursos de formacao no magistério flexibilizava essa exigéncia, possibilitando que
a indicacao para cargos de diretores escolares e reitores fossem para os que apoiavam o governo.
Citado na lei também como inspetor de ensino, o diretor deveria ter conhecimentos técnicos e
pedagogicos.

Art. 65. O inspetor de ensino, escolhido por concurso publico de titulos e provas vetado, deve
possuir conhecimentos técnicos ¢ pedagogicos demonstrados, de preferéncia no exercicio de
fungdes de magistério, de auxiliar de administragdo escolar ou na diregéo de estabelecimento
de ensino (BRASIL, 1961).

Uma marca importante na gestdo educacional do Brasil é a constante busca por um modelo de
planejamento educacional, um modelo técnico, que tenha como garantia o controle sobre a gestdo e
resultados melhores. Esta referéncia de um planejamento técnico na gestdo da educacdo consta nos

escritos de (CARNEIRO, LEAO, 1953; QUERINO RIBEIRO, 1952; TEIXEIRA, 1997 ¢ 1999).

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional de 1971

A relacdo do setor educacional com os militares foi conflituosa, houve um periodo de crise, o
governo sofria pressoes de todos os lados do sistema, a LDB de 61 (BRASIL, 1961) nao previa a
expansao econdmica ¢ a necessidade de mao de obra técnica, assim o crescimento das estruturas

escolares ficou completamente defasado e ndo havia legislagdo para a aplicagao.
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Com o fortalecimento da industrializacdo no Brasil, cresceu a demanda de pessoal com
qualificacdo de nivel médio. Essa busca pelo ensino ocorreu em um ritmo mais acelerado do que a
oferta, surgindo a necessidade de reformular o modelo de educacdo primaria que se apresentava
insaturada, se fazendo imprescindivel tratar sobre novas defini¢cdes da politica educacional brasileira.

A lein® 5.962, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), reforma a LDB de 1961 (BRASIL,
1961). As principais mudangas no texto correspondem: i) a obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos
e i) a criagdao de um circulo comum para o 1° e 2° graus.

No que tange a gestao escolar, a LDB (BRASIL, 1971, online) em seu artigo 33 versa que “a
formagdo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores, supervisores € demais
especialistas de educagdo sera feita em curso superior de graduagdo, com duracao plena ou curta, ou de
pos-graduacao”. Vale ressaltar a presenga do termo planejador e a ampliagdo para demais especialistas
de educacao. Dessa forma fica reconhecido na lei a importancia da qualificacao dos gestores, fazendo
exigéncia que estes tenham nivel superior, diferentemente do que fixava a LDB de 1961 (BRASIL,
1961) ao determinar que o ensino normal seria suficiente para esses profissionais.

A oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das fung¢des de direcio dos
estabelecimentos de um sistema ou parte deste, ndo bastar para atender as suas necessidades,
permitir-se-a que as respectivas fungdes sejam exercidas por professores habilitados para o
mesmo grau escolar, com experiéncia de magistério (BRASIL, 1971, online).

A LDB (BRASIL, 1971), mostra desde o primeiro artigo que as mudangas foram imediatistas
na busca de qualificar os estudantes para o mercado de trabalho. Para isso, foi priorizado o ensino
tecnicista, formando no 2° grau profissionais de nivel médio técnico. Motivado pelo entendimento de
que a juncao da escola primaria e do gindsio no 1° grau daria ao jovem a qualificagdo para ingressar na
forga do trabalho, houve uma reformulagao do ensino com a criagao da educagao profissionalizante ¢ a
ampliagdo para oito anos a faixa de instrugdo obrigatoria.

Emilio Garrastazu Médici (1969 — 1974), foi o 28° presidente da Republica do Brasil, indicado
indiretamente pelo Alto Comando do Exército para o cargo. O governo de Médici foi chamado de
“Anos de Chumbo” e entrou para a histéria como um dos mais repressores do regime militar, essa
expressdo se deu por conta dos diversos ataques violentos promovidos pela extrema-esquerda e
também pela extrema-direita e a repressao policial.

Um sentimento nacionalista exagerado foi estampado nas campanhas publicitarias onde foram
oficialmente foram espalhados adesivos e cartazes na defesa do ufanismo nacional. Seu mandato ficou
marcado tanto pelo aumento da repressdo como pelo crescimento economico, fendmeno conhecido
como “Milagre Econdmico”.

O Brasil passava a impressao de um pais que se modernizava a passos largos, o chamado
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“milagre econdmico” foi marcado pelas grandes obras da iniciativa publica (ponte Rio Niteroi, Usina
Hidrelétrica de Itaipu entre outras), vale ressaltar que todo esse desenvolvimento era custeado por
empréstimos.

A década de 1970 foi marcada pela ampliacao da participacao do Estado na economia, mais de
trezentas empresas estatais foram criadas, gerando novos postos de trabalho. Agéncias de a¢do politica
organizavam o desenvolvimento econdmico com bragos dessa acdo politica podemos citar o Plano de
Integracao Social (PIS), o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), o Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) entre outros. A oferta de emprego se ampliou de tal forma
que se fez urgentes mudancas na educacao.

A educacdo no Governo Médici esteve marcada por um viés tecnicista e doutrinador dos
valores da ditadura militar. Os projetos populares de alfabetiza¢do, organizados por grupos de
esquerda, foram suprimidos e os militantes que participavam eram perseguidos e presos. Em
substitui¢do a esses projetos, criou-se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), que tinha
como proposta a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, tendo como foco a leitura, escrita e
calculo. Esse modelo sofreu duras criticas como proposta pedagdgica por ter como objetivo apenas
ensinar a ler e escrever.

A rede de escolas expandiu-se significativamente no periodo da ditadura militar. A ampliacao
do sistema publico, com vistas a universalizagdo do 1° grau, foi a principal medida da reforma do
ensino, isso foi uma exigéncia importante do desenvolvimento do capitalismo monopolista. Porém, a
precariedade pode ser observada visto que esse crescimento ndo foi acompanhado por investimentos
para sua manutengao.

Autores que se debrucaram sobre a direcdo escolar no periodo da ditadura, como Alonso
(1976), evidenciam sua concepgdo de que a gestdo escolar ¢ uma especializagdo da ampla area da
administracao e o estudo desta especialidade perfaz o foco do seu trabalho, a ponto de se localizar as
teorias da gestdo como o marco tedrico a partir do qual o trabalho progride. Esta ideia de especializacao
da administragdo geral explica porque o diretor da escola €, para esses autores, a figura que expressa
por exceléncia as fungdes administrativas naquela instituicado (ALONSO, 1976, p. 2).

Em 1985 chega ao fim o regime militar e se inicia o processo de redemocratiza¢do do ensino. A
promulgacao da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estabelece em seu artigo 206, a gestdo
democratica do ensino como principio bésico da educagdo.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I - Igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; - pluralismo de ideias e de

concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;
(BRASIL, 1988).
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Percorrendo o conjunto de leis que regem a educagdo do pais e observando os movimentos que
motivaram a sua constru¢do observa-se que nas suas varias etapas historicas a democracia se deu
acobertada pelo clientelismo, defendida pelas classes menos favorecidas e pautada na desigualdade
social, a tdo sonhada democracia do ensino, porém em alguns casos vetadas pela elite que buscava
manter o controle a partir dos seus interesses pessoais e particulares. Porém, a partir da década de 1980,
“essa busca pela redemocratizacdo da sociedade e do Estado marcou a transi¢do de um Estado
autoritario para um estado de direito”. (ALMEIDA, 2004, p. 109).

A indicagdo dos gestores das institui¢des escolares perpassou por essa transicdo democratica,
marcada por lutas de ampliagdo do processo (formacdo do profissional ¢ modelo de escolha)
redefinindo a estrutura escolar de uma forma mais democratica, chegando aos dias atuais com
orientacdo por uma sele¢do com critérios especificos.

Essa politica contribui para democratizagdo da educagdo e a institucionalizagdo da gestao
democratica nas escolas, fazendo cumprir o que esta posto na Meta 19 do Plano Nacional de Educacao
(PNE 2014-2024), aprovado pela Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que associa a gestao a critérios
técnicos de mérito e de desempenho, pautados na visdo gerencial, que, em nome de maior eficiéncia,
toma como indicador de desempenho, em primeira instancia, os resultados da avaliacao, por meio de
uma prova escrita.

Mesmo sendo uma orientacdo legal, essa diversidade de formas de escolha do gestor das
escolas publicas se apresentam com diferentes maneiras de geri-la, fortalecendo a tese que o modelo de
indicagdo e os conceitos de gestdo escolar se incluem em um contexto politico-social.

Diferentemente das CF anteriores (BRASIL, 1824, 1891, 1934, 1937, 1946 ¢ 1967), a de 1988
(BRASIL, 1988) ¢ inédita em trazer mecanismos de vinculagdo como educa¢do publica enquanto
projeto de pais, tanto de diretrizes quanto de orcamento.

Em 1990 a conferéncia mundial sobre educagdo para todos, destacou a importancia de uma
educagdo participativa com atuagdo de todos os profissionais da educagdo trabalhando em prol da
melhoria da educagdo basica. Apos o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),

o ministério tornou-se exclusivamente dedicado a educacio.
Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional de 1996

Uma nova reforma na educagdo brasileira foi implantada em 1996, o que deu origem a mais
uma LDB (BRASIL, 1996). Esta, trouxe mudangas as leis anteriores, como por exemplo: i) a inclusido
da Educacao Infantil (creche e pré-escola) como uma etapa da Educagdo Basica; ii) a formacgao

adequada dos profissionais da educagdo basica (priorizada com um capitulo especifico); iii) toda a
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Educagao Basica passou a ser beneficiada com recursos federais; e iv) descentralizar a gestdo escolar e
estimulava a participagdo comunitaria.

A chegada da LDB 93/94/96 (BRASIL, 1996), apos oito anos da promulgacao da constitui¢ao
de 1988 (BRASIL, 1988) ter estabelecido a gestdo democratica como um dos principios para o ensino,
traz as diretrizes da educac¢do nacional e retoma a discussdo sobre gestdo democratica nos artigos 12, 13
e 14.

A atual LDB (BRASIL, 1996) também fixa o Plano Nacional de Educacdo (PNE) renovavel a
cada 10 anos, fortalecendo a gestao democratica do ensino e ampliando a autonomia administrativa das
escolas e gestores educacionais.

Vale ressaltar que o pais havia saido de vinte anos de governo militar, sendo FHC (1998 -2002)
o segundo presidente eleito pelo voto popular. Seus mandatos tiveram como caracteristicas a efetiva
implanta¢ao do neoliberalismo no Brasil, foi responsavel pela consolidagdo do Plano Real e por
reformas constitucionais, mas ¢ sempre lembrado pela privatizacao de estatais.

No Governo FHC a politica educacional apresentou-se como um projeto neoconservador. Por
isso, foram intensas ¢ abundantes as criticas a esse periodo, tanto no ambito da educa¢do, como no
politico, cultural e, principalmente, econdmico. A implementagdo da terceira LDB (BRASIL, 1996)
trazia como proposta a universalizagao do ensino basico. Em 2000 aprovou a lei de responsabilidade
fiscal que proibe o gestor publico de gastar mais do que arrecada.

Para uma melhoria da gestdo, o Governo Federal, desde os anos de 1990, vem implementando e
aprimorando programas de repasse financeiros indutores de recursos para melhoria das escolas. Na
busca da elevacdo da educacdo o governo FHC teve destaque no campo educacional no
desenvolvimento de instrumentos importantes na formulagdo de politicas para ampliacdo do acesso e
melhoria, entre eles citamos do Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagcdo do Magistério (FUNDEF), Sistema de Avaliagao da Educagao Bésica (SAEB), Programa

Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Bolsa Escola entre outros.

Em 2003, Luiz Inacio Lula da Silva, assume a presidéncia da Republica, o governo Lula (2003-
2010) reformulou, ampliou e articulou programas e acdes a uma visao sistémica da educacdo, e a
necessidade de reafirmar a construgdo do regime de colaboragdo entre Unido, estados e municipios. A
LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) retoma a discussao sobre gestdo democratica, concretizando essa

concepcao de Gestao Escolar.

Gestao escolar: o papel do gestor

As normativas levantadas durante a pesquisa bibliografica em seus diversos contextos historico

e metodoldgico tém em comum o papel administrativo de gerir as escolas, o perfil com habilidades de
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gestdo que nem sempre consideraram a capacidade técnica. “Administrar significa ndo s6 prestar
servigo executa-lo como, igualmente, dirigir, governar, exercer a vontade com o objetivo de obter um
resultado Util e que até, em sentido vulgar, administrar quer dizer tragar programa de agdo e executa-lo”
(DI PIETRO, 2010, p. 44).

Quando o autor remete a "tracar programas de a¢dao” ndo se detém somente nas leis e projetos
pedagogicos, mas dependendo do contexto histérico atende ao interesse do grupo politico vigente e o
conjunto ideolégico pretendido por eles. Pode-se perceber que durante a ditadura militar a gestao das
escolas publicas eram indica¢des de militares. Com a redemocratizagdo surgiu a inser¢ao de uma visao
mais democratica, visando a participagao cidada e a corresponsabilizagdo da politica publica trazendo
o carater técnico, mas ainda atendendo aos interesses politicos na gestdo escolar publica. Atualmente
ainda se nota que se busca desvencilhar desse jogo de interesse para melhor atender a politica publica
de educacao.

A adocao de selecdo para ocupar o cargo de gestor escolar, busca desatrelar a troca de favores
politicos ligados aos cargos, selecionando profissionais qualificados tecnicamente, respeitando o que
preconiza a LDB atual. Contudo, mesmo constando na Meta 19 do Plano Nacional de Educagdo (PNE
2014-2024), que associa a gestdo a critérios técnicos de mérito e de desempenho, o processo ¢ de
autonomia de cada rede escolar. Salienta-se que so capacidade curricular nao deixa de existir falhas nos
processos visto que o projeto politico pedagdgico ndo necessariamente garante um profissional com
perfil amplo que possua capacidade de administrar, conforme cita, DI PIETRO, 2010, p. 44.

A gestdo democratica ndo ¢ um fim em si, mas deve conseguir envolver mecanismos de
participacdo coletiva e autonomia, sistemas e instituigdes educativas, buscando sempre a

descentralizacdo, qualidade na educacao publica e a democratizagdo do ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa trajetoria de quase 90 anos desde o manifesto dos pioneiros, percebe-se a partir das
reflexdes acima a busca por uma gestao de qualidade. Na década de 70 o Brasil passava por um periodo
de ditadura militar em que sua estrutura politica ndo representava um cendrio democratico. A escolha
dos gestores (diretores escolares) era efetuada por indicacao politica, com um modelo de administragao
denominada autoritaria, clientelista e controladora.

No que concerne a distingdo entre administracdo e gestdo escolares, embora seja possivel
encontrar autores a sustentd-la, a questdo ndo ¢ consensual, dado que os conceitos sdo fluidos e
intermutaveis (BARROSO, 1995). Independente de nomenclatura (diretor escolar, inspetor de ensino,

gestor geral, entre outros) hd compreensdo e a busca incessante que a educacdo se torne um
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compromisso € uma conquista de todos.

A Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), mesmo que ainda ineficiente para atender as necessidades e
expectativas das melhorias da gestdo escolar, assim como a qualidade do ensino brasileiro frente as
tendéncias econdmicas do pais, assumiu um carater inovador, porém, eficaz no que tange a
regulamentacdo da educagdo nacional. Apesar de propor inovagdes, tendo sido aprovada para servir de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ndo consegue se efetivar quanto ao acesso e tdo desejada
educacdo de qualidade, ainda existe uma parcela da populagdo excluida desse e de outros processos
sociais.

Ao longo do tempo as necessidades educacionais do Brasil foram se modificando, ¢ nessa
constru¢do os ajustes realizados pela LDB ndo acompanharam essa transformag¢do. Uma administragdo
publica de qualidade perpassa por buscar o cumprimento da Lei, que deve ser prioridade, observando
que o progresso de transformacdo do sistema educacional acontece tendo como ponto de partida os

aperfeigoamentos inseridos no processo, acompanhando a realidade da educacao atual.
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CAPITULO 2

CAMINHOS FORMATIVOS PARA O ENSINO INTEGRADO DE
ESTATISTICA E CIENCIAS DA NATUREZA: IMPLICACOES PARA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Dina Séfora Santana Menezes

RESUMO

O presente trabalho investiga os caminhos formativos para o ensino integrado de Estatistica e Ciéncias
da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco nas implicacdes para a alfabetizagao
cientifica. Partindo de um projeto interdisciplinar sobre alimentagdo saudavel, desenvolvido com uma
turma de professores do 2° ano do Ensino Fundamental, discutimos como a articulagdo entre essas
areas do conhecimento pode favorecer o desenvolvimento de habilidades como a leitura e interpretacdo
de dados, pensamento critico e a iniciagdo a investiga¢ao cientifica em criangas em processo de
alfabetizagdo. A abordagem metodoldgica adotada foi qualitativa, com uma pesquisa-agdo, onde os
professores participaram de encontros formativos presenciais. A coleta de dados foi realizada por meio
de questionarios diagndsticos, observagdes diretas e andlise das producdes docentes ao longo do
projeto. Os métodos utilizados envolveram a andlise de conteudo das respostas dos questionarios,
registros fotograficos das atividades realizadas e a reflexdo coletiva sobre as praticas pedagdgicas. Os
resultados indicam que a experiéncia contribuiu para ressignificar as praticas docentes, ampliar a
compreensdo sobre o papel da Estatistica como ferramenta pedagogica e fortalecer a
interdisciplinaridade como caminho para a alfabetiza¢ao cientifica nos anos iniciais.
Palavras-chave: Ensino de Estatistica. Ciéncias da Natureza. Alfabetizacdo Cientifica.
Interdisciplinaridade. Formacao de Professores dos Anos Iniciais.

INTRODUCAO

A fragmentagao disciplinar ainda ¢ uma marca presente no cotidiano escolar, especialmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, onde os contetidos de Ciéncias da Natureza e Matematica sdo
muitas vezes abordados de forma isolada e desarticulada. Essa separago limita o desenvolvimento de
competéncias fundamentais para a vida em sociedade, como a capacidade de observar fendmenos,
interpretar dados e tomar decisdes baseadas em evidéncias.

Diante desse cenario, torna-se urgente pensar em propostas didaticas que articulem saberes e
promovam a alfabetizacdo cientifica, compreendida aqui ndo como a simples memorizacao de
conceitos, mas como a habilidade de ler, compreender e questionar o mundo a luz do conhecimento
cientifico (Sasseron, 2015).

Nos anos iniciais, essa alfabetizacdo deve acontecer de forma ludica, contextualizada e
investigativa. Temas como alimentacdo saudavel, por exemplo, permitem abordar aspectos bioldgicos,
sociais e estatisticos de forma integrada, criando oportunidades para que as criangas desenvolvam

habilidades como observacao sistematica, formulagdo de hipoteses e andlise de dados (Lorenzetti &
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Delizoicov, 2001; PCNs, 1997). Nessa perspectiva, a Estatistica deixa de ser uma area acessoria da
Matematica e passa a assumir um papel central na leitura do mundo, especialmente quando usada como
ferramenta para o pensamento critico, conforme argumenta Gal (2002).

Este capitulo apresenta um recorte de uma pesquisa de doutorado em andamento, desenvolvida
no ambito do Programa de Doutorado em Rede Nacional em Ensino de Ciéncias e Matemadtica
(RENOEN/IFCE), e tem como objetivo investigar os caminhos formativos para o ensino integrado de
Estatistica e Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com énfase nas
implicacdes para a alfabetizacao cientifica. A proposta aqui discutida foi vivenciada em uma formagao
continuada com professores pedagogos do 2° ano, na qual se desenvolveu um projeto interdisciplinar
sobre alimentagao saudavel.

A formagao foi estruturada em quatro momentos, ancorados em metodologias ativas, com foco
na experimentagdo pratica de um projeto que envolveu: a classificagdo de alimentos, a coleta e
organizacao de dados sobre preferéncias alimentares da turma, a construgdo e analise de graficos, e a
elaboragdo de um cardapio saudavel com base nas informagdes obtidas. Antes do inicio das atividades,
aplicou-se um questionario diagnostico que permitiu mapear concepgdes, praticas e dificuldades dos
docentes em relacdo a integracdo Estatistica-Ciéncias. Em seguida, os professores participaram de
encontros formativos que articularam fundamentagdo tedrica e vivéncias praticas com materiais
simples e acessiveis.

O referencial tedrico que sustenta esta proposta articula-se em quatro eixos fundamentais. O
primeiro diz respeito a alfabetizagdo cientifica nos anos iniciais, compreendida como a capacidade de
compreender fendmenos e utilizar evidéncias para justificar argumentos, numa perspectiva formativa e
critica (Sasseron, 2015).

O segundo eixo refere-se a inser¢ao da Estatistica desde os primeiros anos escolares, conforme
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que valoriza a coleta, organizacio e
representacdo de dados de forma contextualizada e significativa, possibilitando as criangas o
desenvolvimento de competéncias associadas a leitura do mundo (Cazorla et al., 2017).

O terceiro eixo centra-se na interdisciplinaridade entre Estatistica e Ciéncias da Natureza,
fundamentada em abordagens como a STEAM e nas contribui¢des de Fazenda (2011), que ressaltam a
importancia da integracdo curricular como meio de enfrentar problemas reais por meio de praticas
investigativas e metodologias ativas.

Por fim, o quarto eixo destaca a formagdo docente como elemento estruturante, reconhecendo
que muitos professores dos anos iniciais enfrentam dificuldades em articular Matematica e Ciéncias
devido a lacunas em sua formacao inicial, sendo essencial o investimento em acdes formativas que

modelam praticas integradoras, acessiveis e contextualizadas, como defendido por Ponte (2005).
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REFERENCIAL TEORICO

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, promover a alfabetizagao cientifica exige mais do
que ensinar conceitos isolados de Ciéncias da Natureza. Trata-se de favorecer o desenvolvimento de
competéncias que possibilitem as criangas compreender, interpretar e intervir no mundo que as cerca,
com base em evidéncias, observagdes e raciocinio logico. A alfabetizacdo cientifica, nesse contexto,
deve ser compreendida como um processo ativo, no qual o estudante ¢ desafiado a observar
fenomenos, levantar hipdteses, interpretar dados e comunicar suas descobertas, mesmo em sua
linguagem propria e ainda em construgao.

Autores como Munford e Lima (2008) e Carvalho (2013, 2018) reforcam que essa
alfabetizacao ocorre de forma mais significativa quando integrada a praticas investigativas. O Ensino
de Ciéncias por Investigacdo (EnCI) oferece um ambiente propicio para essa construgdo, ao propor
situagdes didaticas em que o aluno assume o papel de protagonista na busca por explicagdes e na
elaborag¢do de argumentos com base em dados concretos. A coleta, a organizagao e a interpretagao de
informacdes tornam-se, portanto, etapas essenciais para dar sentido a experiéncia cientifica desde os
primeiros anos escolares.

A introducdo da Estatistica nesse processo contribui diretamente para a alfabetizacdo cientifica,
pois amplia as possibilidades de andlise e sistematizagdo das observagdes feitas pelas criangas. A
Estatistica, nesse sentido, ndo ¢ tratada como um fim em si mesma, mas como um instrumento para dar
inteligibilidade aos fendmenos naturais e sociais, permitindo aos estudantes organizar suas percepgoes
sobre o0 mundo de forma mais critica ¢ fundamentada. Assim, a leitura e a constru¢ao de tabelas,
graficos e registros visuais passam a ser compreendidas como praticas cientificas auténticas, acessiveis
mesmo aos alunos do 2° ano, quando conduzidas com materiais concretos e linguagem adequada a
faixa etaria.

Essa perspectiva dialoga com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde, ja nos
anos iniciais, o trabalho com habilidades como observar, levantar hipoteses, classificar informagoes e
tomar decisdes a partir da analise de dados (BRASIL, 2018). No entanto, a experiéncia docente
evidencia que muitos professores pedagogos ainda apresentam dificuldades em planejar atividades que
integrem a Estatistica ao ensino de Ciéncias de forma significativa. Tal lacuna refor¢a a necessidade de
formagdo continuada, que lhes possibilite experienciar, refletir e ressignificar o papel da Estatistica
como aliada na promocao da alfabetizacao cientifica.

Na perspectiva da Teoria Antropologica do Didatico (TAD), proposta por Chevallard (1999), a
alfabetizacdo cientifica pode ser compreendida como um processo de apropriagdo de praxeologias

especificas, ou seja, de organizagdes de saberes que articulam o fazer (tarefas e técnicas) com o saber
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(justificagdes e teorias). Ao integrar Estatistica e Ciéncias em projetos interdisciplinares nos anos
iniciais, ampliam-se as possibilidades de mobilizar praxeologias didaticas e cientificas que favorecem
o desenvolvimento do pensamento critico ¢ da autonomia dos estudantes.

Dessa forma, ao fomentar situagdes didaticas investigativas que envolvam a coleta e analise de
dados reais, os professores promovem experiéncias significativas para a construgdo de sentidos
cientificos pelas criancas. Essas experiéncias ndo apenas fortalecem a alfabetizacdo cientifica, mas
também tornam a escola um espaco mais conectado a vida cotidiana dos alunos, estimulando sua
curiosidade, criatividade e capacidade argumentativa.

A insercdo da Estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental representa uma
oportunidade estratégica para desenvolver, desde cedo, o pensamento critico, a capacidade de analise e
a tomada de decisdes com base em dados. Embora a Estatistica ainda seja, muitas vezes, abordada de
forma pontual e descontextualizada, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018)
enfatiza sua presenga como componente da drea da Matematica, destacando a importancia de trabalhar
com a coleta, organizagdo, representagao e interpretacdo de dados de maneira significativa e
relacionada ao cotidiano das criangas.

Segundo Cazorla et al. (2017), € plenamente possivel, e até desejavel, que as criancas pequenas
aprendam a classificar objetos, organizar informagdes e construir representagdes graficas com o uso de
materiais concretos e situagdes reais. A abordagem estatistica, quando incorporada ao curriculo dos
anos iniciais, contribui para a formacdo de estudantes mais conscientes e preparados para interpretar o
mundo ao seu redor. Essa aprendizagem se inicia com atividades simples, como diferenciar frutas de
alimentos industrializados, contar a quantidade de objetos ou pessoas com determinada caracteristica,
até representagdes graficas, como graficos de colunas feitos com tampinhas, palitos ou desenhos.

Crespo (2009) ressalta que a Estatistica, como campo do conhecimento, envolve métodos de
coleta, organizacdo, analise, interpretagdo e apresentagdo de dados. Mais do que isso, ela fornece
instrumentos fundamentais para que criancas e adultos desenvolvam habilidades de raciocinio logico,
inferéncia e comunicagdo. Ao ser incorporada no trabalho docente desde os primeiros anos escolares,
torna-se uma poderosa ferramenta de empoderamento, pois permite aos estudantes lerem criticamente
a realidade, questionarem informacgdes e formularem argumentos baseados em evidéncias.

Além disso, a Educacgdo Estatistica — campo especifico de estudo que se dedica ao processo de
ensino e aprendizagem da Estatistica — visa desenvolver a compreensao e as competéncias necessarias
para lidar com informacdes quantitativas e tomar decisdes informadas em diferentes contextos
(GILDA; CARVALHO, 2021). Essa perspectiva vai ao encontro da proposta de letramento estatistico,
que ndo se resume a leitura de gréficos, mas inclui a habilidade de identificar erros, vieses e

manipulagdes de dados, especialmente em uma sociedade cada vez mais orientada por informagdes
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numéricas.

Nos anos iniciais, portanto, a Estatistica deve ser compreendida como meio e nao como fim. Ou
seja, ela se coloca a servigo da resolugdo de problemas, da compreensao de fendmenos naturais e
sociais e do desenvolvimento de projetos interdisciplinares. Ao ser mobilizada em situagdes reais,
como o levantamento de dados sobre habitos alimentares da turma ou preferéncias de brincadeiras, por
exemplo, a Estatistica adquire sentido e contribui para que os alunos se tornem participantes ativos na
construcao do conhecimento.

Dessa forma, ao integrar atividades estatisticas ao cotidiano escolar com a media¢ao adequada
do professor, ¢ possivel fomentar a curiosidade, o raciocinio l6gico e a capacidade investigativa das
criangas, promovendo uma aprendizagem significativa e alinhada a proposta da BNCC e as diretrizes
da Educacdo Estatistica como promotora de autonomia e pensamento critico. A integracdo entre
Estatistica e Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental representa uma estratégia
pedagdgica promissora para o desenvolvimento do pensamento critico, da argumentagao baseada em
evidéncias e da leitura contextualizada da realidade. Trata-se de romper com a fragmentacdo do
curriculo, ainda presente em muitas escolas, e promover experiéncias de aprendizagem que fagam
sentido para os alunos, ao articularem diferentes areas do conhecimento a partir de situacdes reais.

No campo da Educacdo Cientifica, o Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCI) oferece um
terreno fértil para essa articulagdo. Ao propor que os estudantes formulem hipdteses, coletem e
analisem dados, interpretem resultados e comuniquem suas descobertas, essa abordagem pedagogica
aproxima-se naturalmente da linguagem estatistica, especialmente no que se refere a sistematizagao e
interpretagdo de informagdes. Segundo Carvalho (2018), o EnCI parte da premissa de que os alunos
aprendem melhor quando sdo colocados em situagdes em que precisam agir como pequenos cientistas,
engajando-se em praticas de investigacdo que envolvem observacdo, experimentagdo e andlise de
dados.

Munford e Lima (2008) refor¢am que essa pratica investigativa torna a aprendizagem mais
significativa e colaborativa, pois estimula a curiosidade ¢ a autonomia dos estudantes. Ao integrar
conceitos estatisticos a essas praticas investigativas, amplia-se o potencial de construcao de sentidos
pelos alunos, uma vez que a Estatistica oferece ferramentas para organizar, representar € interpretar os
fendmenos naturais e sociais investigados. Assim, a interdisciplinaridade entre Estatistica e Ciéncias
ndo ¢ apenas possivel, mas desejavel, pois favorece a compreensdo dos conteidos escolares como
saberes uteis e aplicaveis a vida cotidiana.

Essa articulacdo dialoga com a proposta da abordagem STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts and Mathematics), que enfatiza a importdncia da conexdo entre 4reas para a

resolucdo de problemas complexos e reais. Embora o termo STEAM ndo esteja explicitamente
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presente na BNCC, seus principios estdo alinhados as competéncias gerais da educagdo basica, que
valorizam o pensamento cientifico, a resolugdo de problemas, a argumentagdo, a criatividade e o
trabalho colaborativo (BRASIL, 2018).

Na perspectiva da Teoria Antropolédgica do Didatico (TAD), a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como a mobiliza¢ao de praxeologias didaticas e cientificas que pertencem a diferentes
organizagdes matematicas e cientificas, mas que sdo integradas em fun¢do de uma tarefa comum. O
modelo praxeoldgico proposto por Chevallard (1999) permite analisar como diferentes saberes e
técnicas sao combinados, adaptados e ressignificados no contexto escolar. Ao propor situagdes em que
os alunos classificam alimentos, coletam dados sobre habitos alimentares, constroem graficos e
discutem os impactos nutricionais das escolhas alimentares, por exemplo, o professor promove uma
experiéncia de aprendizagem interdisciplinar ancorada em praxeologias reais e significativas.

Essa abordagem torna o ensino mais contextualizado e proximo da realidade dos estudantes, ao
mesmo tempo que favorece o desenvolvimento de competéncias essenciais para a cidadania critica. Ao
observar os proprios habitos, analisar dados coletados em sala de aula e formular hipoteses sobre
alimentacdo sauddvel, os alunos constroem conhecimentos integrados, ampliam seu repertorio
argumentativo e desenvolvem habilidades fundamentais para a alfabetizacdo cientifica e estatistica.

A integragdo entre Estatistica e Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental
representa uma estratégia pedagogica promissora para o desenvolvimento do pensamento critico, da
argumentacao baseada em evidéncias e da leitura contextualizada da realidade. Trata-se de romper com
a fragmentagdo do curriculo, ainda presente em muitas escolas, e promover experiéncias de
aprendizagem que facam sentido para os alunos, ao articularem diferentes areas do conhecimento a
partir de situagdes reais.

No campo da Educagdo Cientifica, o Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCI) oferece um
terreno fértil para essa articulacdo. Ao propor que os estudantes formulem hipoteses, coletem e
analisem dados, interpretem resultados e comuniquem suas descobertas, essa abordagem pedagogica
aproxima-se naturalmente da linguagem estatistica, especialmente no que se refere a sistematizagao e
interpretagdo de informagdes. Segundo Carvalho (2018), o EnCI parte da premissa de que os alunos
aprendem melhor quando sao colocados em situagdes em que precisam agir como pequenos cientistas,
engajando-se em praticas de investigagdo que envolvem observacao, experimentacao e analise de
dados.

Munford e Lima (2008) refor¢am que essa pratica investigativa torna a aprendizagem mais
significativa e colaborativa, pois estimula a curiosidade ¢ a autonomia dos estudantes. Ao integrar
conceitos estatisticos a essas praticas investigativas, amplia-se o potencial de construcao de sentidos

pelos alunos, uma vez que a Estatistica oferece ferramentas para organizar, representar e interpretar os

29



PRATICAS FORMATIVAS E DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA: [...]

fenomenos naturais e sociais investigados.

Nesse contexto, ¢ fundamental destacar as contribuigdes de Ivani Fazenda (2011), que
compreende a interdisciplinaridade como uma atitude e uma postura ética frente ao conhecimento. Para
a autora, mais do que uma técnica de articulagdo curricular, a interdisciplinaridade exige contextos
significativos, metodologias ativas e colaborag¢ao docente, sendo orientada por problemas reais e pela
escuta sensivel dos sujeitos envolvidos. A construgdo de um projeto interdisciplinar exige que o
professor va além da simples sobreposicdo de contetidos, promovendo uma reorganizagao
epistemologica e didatica que tenha como centro a experiéncia concreta dos alunos.

Essa articulagao dialoga também com a proposta da abordagem STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts and Mathematics), que enfatiza a importancia da conexdo entre areas para a
resolucdo de problemas complexos e reais. Embora o termo STEAM ndo esteja explicitamente
presente na BNCC, seus principios estdo alinhados as competéncias gerais da educagdo basica, que
valorizam o pensamento cientifico, a resolu¢do de problemas, a argumentagdo, a criatividade e o
trabalho colaborativo (BRASIL, 2018).

Na perspectiva da Teoria Antropologica do Didatico (TAD), a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como a mobilizagdo de praxeologias didaticas e cientificas que pertencem a diferentes
organizacdes matematicas e cientificas, mas que sdo integradas em fungao de uma tarefa comum. O
modelo praxeologico proposto por Chevallard (1999) permite analisar como diferentes saberes e
técnicas sdo combinados, adaptados e ressignificados no contexto escolar. Ao propor situagdes em que
os alunos classificam alimentos, coletam dados sobre habitos alimentares, constroem graficos e
discutem os impactos nutricionais das escolhas alimentares, por exemplo, o professor promove uma
experiéncia de aprendizagem interdisciplinar ancorada em praxeologias reais e significativas.

Essa abordagem torna o ensino mais contextualizado e proximo da realidade dos estudantes, ao
mesmo tempo que favorece o desenvolvimento de competéncias essenciais para a cidadania critica. Ao
observar os proprios habitos, analisar dados coletados em sala de aula e formular hipoteses sobre
alimentagdo saudavel, os alunos constroem conhecimentos integrados, ampliam seu repertorio
argumentativo e desenvolvem habilidades fundamentais para a alfabetizacdo cientifica e estatistica.

A formagao docente constitui um elemento central quando se trata de integrar a Estatistica ao
ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais. Nos curriculos de formacao inicial, € comum que os
professores pedagogos ndo recebam uma preparacdo aprofundada em contetidos especificos dessas
areas, o que acaba gerando inseguranca e dificuldades na pratica pedagdgica. Essa lacuna formativa
contribui para que a Estatistica e as Ciéncias continuem sendo ensinadas de forma fragmentada e
descontextualizada, muitas vezes limitadas a exercicios mecanicos ou a memorizag¢ao de contetidos

1solados.
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Segundo Ponte (2005), a superagdo desses desafios exige a criacdo de espacos formativos que
proporcionem aos professores experiéncias de aprendizagem contextualizadas, colaborativas e
investigativas, onde possam experimentar propostas integradoras e refletir sobre sua pratica. A
formacao continuada, nesse sentido, deve ir além da mera atualizagao de contetdos, assumindo o papel
de um espaco de construcgdo coletiva de saberes e de reconstrugdo das praticas pedagdgicas.

César e Santos (2022) reforcam essa ideia ao afirmarem que os professores aprendem a ensinar
Estatistica ao vivenciarem situacdes em que a andlise de dados estd integrada a temas reais e
significativos. Isso envolve, por exemplo, propor atividades em que a coleta e representagao de dados
se articulam a problemas do cotidiano escolar, como a alimentacdo dos alunos, o uso de materiais
reciclaveis ou os habitos de consumo. Ao trabalhar com dados concretos e conectados a realidade dos
estudantes, os docentes também desenvolvem competéncias relacionadas ao letramento estatistico e a
alfabetizacdo cientifica, podendo atuar de forma mais critica e autdbnoma.

Na perspectiva da Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), a formagdo docente pode ser
compreendida como um processo de mobilizagao e reconstrugdo de praxeologias profissionais, em que
os professores sao desafiados a assumir diferentes “posi¢des” frente ao saber (CHEVALLARD, 1999;
BOSCH; GASCON, 2014). A proposta do Percurso de Estudo e Pesquisa para Formagdo de
Professores (PEP-FP), adotada nesta pesquisa, articula as posi¢des de professor-aluno, professor-
analista e professor-designer, oferecendo aos docentes a oportunidade de experimentar, analisar e
reconstruir sua pratica a partir da vivéncia de um problema gerador. Ao vivenciar um projeto
interdisciplinar — como no caso da alimentacdo saudavel — os professores ndo apenas planejam e
executam atividades, mas também refletem sobre os saberes mobilizados, os desafios didaticos
enfrentados e as transformagdes necessarias em sua pratica.

Essa abordagem evidencia que a integragdo curricular entre Estatistica e Ciéncias da Natureza
depende, em grande medida, do protagonismo docente e da criagdo de condi¢des para que os
professores possam experimentar novas formas de ensinar, com apoio teérico, pratico e institucional. A
formacao, portanto, deve ser pensada como um espaco de pesquisa, de criagdo e de ressignificagao dos
saberes profissionais, promovendo o desenvolvimento de praticas mais integradoras, reflexivas e

comprometidas com a alfabetizacdo cientifica.

METODOLOGIA

Este estudo, de natureza qualitativa e abordagem exploratoria, integra uma pesquisa de
doutorado desenvolvida no ambito do Programa de Doutorado em Rede Nacional em Ensino de

Ciéncias e Matematica (RENOEN/IFCE). O capitulo apresenta um recorte dessa investigacao, cujo
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foco ¢ analisar os caminhos formativos para o ensino integrado de Estatistica e Ciéncias da Natureza
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a promogao da alfabetizagao cientifica.

A pesquisa foi conduzida com um grupo de professores pedagogos que atuam no 2° ano do
Ensino Fundamental em uma rede publica municipal. A opg¢ao pela abordagem qualitativa justifica-se
pela busca de compreensdo das percepgdes, praticas e transformacdes vivenciadas pelos docentes ao
longo do processo formativo, conforme defendem Bogdan e Biklen (1994). Nesse contexto, os dados
foram produzidos por meio de diferentes instrumentos e estratégias, permitindo triangulacao de
informacgdes para uma analise mais densa e interpretativa.

Os procedimentos metodoldgicos envolveram, inicialmente, a aplicagdo de um questionario
diagnostico (semiestruturado), com o objetivo de identificar as concepgdes dos professores sobre a
Educagao Estatistica, sua integragdo com as Ciéncias da Natureza e os desafios enfrentados no
planejamento de atividades interdisciplinares. Este questionario continha tanto questdes abertas quanto
afirmativas avaliadas em escala Likert, permitindo captar nuances das praticas docentes e suas
dificuldades mais recorrentes.

Na sequéncia, foi realizada uma formagao continuada composta por encontros presenciais com
duracdo total de quatro semanas. Cada encontro articulou fundamentos teéricos, vivéncias praticas e
momentos de reflexdo coletiva. Como eixo integrador da formacao, os professores vivenciaram o
desenvolvimento do projeto interdisciplinar “Comida e Alimentos”, elaborado para promover a
articulacao entre os conteudos de Ciéncias e Estatistica por meio de atividades contextualizadas com os
habitos alimentares da turma.

O projeto foi estruturado em quatro etapas: (1) classificagdo de alimentos; (2) coleta e tabulacao
de dados sobre preferéncias alimentares; (3) construcao de graficos pictograficos ou de colunas; e (4)
elaboracdo de um cardapio saudavel com base nos dados analisados. Durante a formacdo, foram
utilizados materiais de apoio como slides teoricos, videos, jogos interativos e dindmicas investigativas,
além de materiais concretos para a constru¢do de graficos e representacdes visuais.

A andlise dos dados se deu em duas frentes complementares. Primeiramente, as respostas ao
questionario foram organizadas em categorias tematicas a partir da técnica de andlise de contetido
proposta por Bardin (2016), o que permitiu identificar recorréncias, contradigdes e percepcoes
compartilhadas pelos professores.

Em paralelo, os registros realizados durante os encontros formativos — incluindo observagdes,
relatos orais, produgdes escritas e fotografias das atividades — foram examinados com base em uma
leitura interpretativa, buscando evidéncias das mobilizagdes conceituais, das dificuldades enfrentadas
e das estratégias de superacdo construidas coletivamente. O cruzamento entre esses dados permitiu

compreender como a formagao impactou as praticas docentes e quais foram os indicios de avango no
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sentido da alfabetizacao cientifica.

A metodologia adotada, ao integrar vivéncia pratica, reflexao critica e analise qualitativa, busca
evidenciar que a formagdo docente pode ser um potente espago para reconfigurar praticas de ensino e
fomentar a constru¢do de sentidos para a interdisciplinaridade, especialmente quando ancorada em
temas significativos e no uso pedagdgico dos dados como ferramenta para pensar o mundo.

A partir do referencial tedrico discutido, compreende-se que a integragdo entre Estatistica e
Ciéncias da Natureza, aliada a uma formagdo docente que valorize a investigagdo, a
interdisciplinaridade e a alfabetizacdo cientifica, constitui um caminho eficaz para ressignificar as
praticas pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A construcao de propostas curriculares
integradas, como o projeto desenvolvido nesta pesquisa, demanda que os professores ampliem seus
repertorios, reflitam criticamente sobre suas acdes em sala de aula e explorem novas possibilidades
didaticas com intencionalidade e compromisso formativo.

Dessa forma, a proxima secao apresenta a analise dos dados produzidos durante a formagao
continuada realizada com professores do 2° ano do Ensino Fundamental, tendo como eixo articulador o
projeto interdisciplinar “Comida e Alimentos”. A andlise considera tanto os registros obtidos por meio
do questionario diagndstico quanto as produgdes docentes e os momentos de discussdo coletiva
ocorridos ao longo dos encontros formativos. O objetivo ¢ compreender de que maneira os professores
mobilizaram conhecimentos estatisticos e cientificos durante a proposta, quais desafios enfrentaram e

quais indicios de transformagao de suas praticas emergiram no processo.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise dos dados obtidos durante a formacao continuada desenvolvida com professores do 2°
ano do Ensino Fundamental revela aspectos relevantes sobre as potencialidades ¢ os desafios da
integragdo entre Estatistica e Ciéncias da Natureza na promocao da alfabetizacdo cientifica. Os
resultados foram organizados em trés eixos analiticos principais: (1) concepgdes docentes iniciais
sobre a integragdo curricular; (2) mobilizacdo de praxeologias estatisticas e cientificas ao longo do
projeto; e (3) indicios de transformagao na pratica pedagogica.

As respostas ao questiondrio diagnostico evidenciaram que, inicialmente, a maioria dos
professores participantes compreendia a Estatistica como um contetido isolado da Matematica,
geralmente restrito a construcdo de graficos simples, sem articulagio com outras areas. Poucos
reconheciam o potencial da analise de dados como ferramenta para o desenvolvimento do pensamento

cientifico, e muitos relataram inseguranca quanto ao planejamento de atividades interdisciplinares. Em
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relacdo as Ciéncias da Natureza, embora houvesse maior familiaridade, a abordagem predominante
ainda estava centrada na transmissdo de informagdes, com pouca énfase em praticas investigativas.

Essas concepcgodes iniciais refletem o que apontam Ponte (2005) e Carvalho (2018): a formacao

generalista dos professores dos anos iniciais frequentemente os distancia de praticas integradoras e
investigativas, exigindo formagdes que permitam a vivéncia concreta dessas abordagens para que se
sintam mais seguros em sua implementacao.
Durante a vivéncia do projeto interdisciplinar Comida e Alimentos, observou-se uma mudanga
significativa na forma como os professores compreendiam e aplicavam os conhecimentos estatisticos e
cientificos. A proposta envolveu a classificagdo de alimentos, a coleta de dados sobre os hébitos
alimentares da turma, a organiza¢do das informagdes em tabelas e graficos, e a constru¢do de um
cardapio saudavel com base na analise dos dados obtidos.

Ao longo dos encontros, os professores mobilizaram praxeologias estatisticas, como a
contagem, categoriza¢do e representacdo grafica, e praxeologias cientificas, como a observacao,
formulacao de hipoteses e justificativas sobre os impactos de certos alimentos na saude. Essas agoes
mostraram a articulagao entre as tarefas (o que se faz), as técnicas (como se faz) e os saberes (por que se
faz), conforme proposto pela Teoria Antropologica do Didatico (CHEVALLARD, 1999; BOSCH;
GASCON, 2014).

As produgdes realizadas nas atividades — como graficos de colunas feitos com palitos,
desenhos, cartazes, relatorios orais e escritos — demonstraram que os professores conseguiram adaptar
as propostas a realidade dos estudantes, utilizando materiais simples e linguagem acessivel. Além
disso, relataram que os alunos se mostraram mais engajados, especialmente por reconhecerem o0s
proprios habitos alimentares nas atividades propostas, o que reforca a importancia da contextualizagao
defendida por Fazenda (2011).

Ao final do percurso formativo, foi possivel identificar indicios de transformagdo nas
concepgoes e praticas dos professores. Muitos relataram que passaram a enxergar a Estatistica como
uma ferramenta para dar sentido aos dados do cotidiano e que o projeto contribuiu para ampliar o olhar

sobre o ensino de Ciéncias, tornando-o mais investigativo e proximo da realidade dos alunos.

“Eu achava que grdfico era so para ensinar matemdtica. Mas percebi que ele
ajuda a mostrar como a alimentagdo da turma esta desequilibrada.”

“Foi muito bom ver os alunos pensando no que estavam comendo e sugerindo
mudar o lanche por causa do que viram no grafico.”

Essas falas mostram que a formagdo possibilitou ndo apenas o desenvolvimento de

competéncias didaticas, mas também uma mudanca na postura pedagdgica, conforme defende
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Munford e Lima (2008), quando afirmam que ensinar por investigagdo envolve repensar o papel do
professor e dos alunos no processo de constru¢do do conhecimento.

Outro ponto destacado foi o reconhecimento da importancia da interdisciplinaridade como uma
possibilidade real e vidvel no contexto dos anos iniciais. Professores que inicialmente demonstraram
resisténcia a proposta passaram a sugerir novas tematicas para projetos integrados, como o uso da dgua,
o consumo de energia ou o descarte de residuos.

A andlise evidencia que a formagao baseada em um percurso investigativo, ancorado em um
problema gerador significativo (no caso, a alimentagdo), foi capaz de promover a mobiliza¢do de
praxeologias estatisticas e cientificas, ressignificar a pratica docente e fortalecer o compromisso com a
alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais. Além disso, mostrou-se possivel construir experiéncias
interdisciplinares de forma concreta, criativa e acessivel, quando os professores sdo convidados a
assumir diferentes papeis em sua formacao: o de aprendizes, analistas e designers de situagdes

didaticas.
CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo apresentou os caminhos formativos vivenciados por professores do 2° ano do
Ensino Fundamental em uma proposta de ensino integrada de Estatistica e Ciéncias da Natureza, com
foco na promocgao da alfabetizagdo cientifica. A partir de uma formagdo continuada ancorada em
metodologias ativas € em um projeto interdisciplinar sobre alimentacdo saudavel, foi possivel
evidenciar o potencial da articulagao entre essas areas para o desenvolvimento do pensamento critico,
da leitura de dados e da argumenta¢do fundamentada na realidade dos alunos.

Os resultados da pesquisa revelaram que os professores, inicialmente inseguros quanto a
integragdo curricular e ao uso da Estatistica, passaram a reconhecer a importancia dessas praticas como
instrumentos de compreensao do mundo e de tomada de decisdes. A vivéncia do projeto possibilitou a
mobiliza¢do de praxeologias estatisticas e cientificas, favorecendo o reposicionamento docente diante
dos saberes que ensinam e das estratégias que adotam em sala de aula.

A experiéncia também demonstrou que, quando apoiados por uma formagao que oferece
fundamentagao teorica, exemplos praticos ¢ espaco para reflexao coletiva, os professores dos anos
iniciais conseguem planejar e implementar atividades interdisciplinares com criatividade e
intencionalidade pedagdgica. Nesse sentido, a formagdo desenvolvida com base no dispositivo
Percurso de Estudo e Pesquisa para Formacao de Professores (PEP-FP) mostrou-se eficaz ao permitir
que os docentes transitem pelas posi¢des de professor-aluno, professor- analista e professor-designer,

ressignificando suas praticas a luz dos desafios concretos do cotidiano escolar.
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Conclui-se que integrar Estatistica e Ciéncias da Natureza ndo apenas ¢ possivel nos anos
iniciais, como também desejavel e urgente, sobretudo em tempos marcados pela desinformacao e pelo
consumo acritico de dados. A alfabetizagdo cientifica, quando construida de forma situada,
colaborativa e interdisciplinar, torna-se uma via para formar sujeitos mais criticos, curiosos €
preparados para atuar no mundo.

Como desdobramento, aponta-se a importancia de ampliar essa experiéncia para outros
contextos e tematicas, bem como investir em politicas de formagao continuada que valorizem a escuta
docente, a investigacao coletiva e o protagonismo na constru¢do de propostas curriculares integradas e

contextualizadas.
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CAPITULO 3

INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO BASICA:
DESAFIOS E BENEFICIOS

Antonio Fernando Saldanha Pinto
Larissa de Santiago Silva

RESUMO

A Inteligéncia Artificial (IA) estd revolucionando varios setores, incluindo a Educacao Bésica, ao
fornecer ferramentas que personalizam o ensino, apoiam professores, envolvem alunos e melhoram o
aprendizado. Este artigo examina criticamente os beneficios e dificuldades da aplicagao da IA na
Educacao Bésica, considerando seus impactos pedagogicos, sociais e tecnologicos. Com base em uma
revisao bibliografica, a pesquisa destaca como a IA pode personalizar o ensino, otimizar o aprendizado
e fornecer suporte aos professores através de tutores virtuais e ambientes de aprendizagem adaptativos.
Os resultados apresentam questdes significativas, como a privacidade de dados, desigualdades no
acesso a tecnologia e riscos de algoritmos mal treinados. A falta de infraestrutura adequada nas escolas
publicas e a auséncia de politicas publicas que garantam equidade tecnoldgica sdo barreiras
importantes a implementacao da IA. Em contrapartida, os beneficios incluem a adaptacao de contetidos
as necessidades individuais dos alunos, maior engajamento nas atividades escolares e a possibilidade
de criar um ambiente educacional mais inclusivo e adaptavel. Conclui-se que, embora a IA apresente
limitagdes éticas e sociais, seu potencial para transformar o ensino ¢ inegavel. Para aproveitar esses
beneficios, ¢ essencial que as escolas desenvolvam estratégias pedagdgicas integradas e contem com
politicas publicas que assegurem acesso igualitario. Assim, a IA pode ser incorporada de forma
consciente e eficaz no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizado adaptativo. Politicas publicas. Tecnologias educacionais.

INTRODUCAO

A Inteligéncia Artificial (IA) tem suas raizes em pesquisas académicas e experimentos de
inovacao tecnoldgica que datam de varias décadas. A primeira obra extremamente reconhecida como
referéncia essencial sobre o tema foi publicada em 1991 por Elaine Rich e Kevin Knight, definindo A
como, o estudo de computadores que realizam tarefas normalmente realizadas por seres humanos.
Stuart Russell e Peter Norvig, em sua obra, abordam diversas técnicas e disciplinas que contribuiram
com o desenvolvimento da IA, por isso, consideram a sua relevancia intelectual e universal, por ter a
possibilidade de alcancar diversidade de ramos, apresentando como exemplo: criacdo de poesia,

diagnosticos de doencas e dire¢cdo de um carro.

Outros autores, como Fabio G. Cozman e Hugo Neri, lembram que os computadores digitais,
sdo construidos a partir do silicio e que as agdes em [A surgem desses equipamentos. Com isso, €

importante analisar como as atividades sdo realizadas através dos programas, a producdo do
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conhecimento, as interagdes com o sistema e as crengas que estdo sendo compartilhadas, considerando
também o nivel de sofisticagdo do que ¢ produzido. Essa tecnologia digital reproduz habilidades
humanas para fungdes cotidianas com um nivel impressionante de sofisticagao.

A historia da IA remonta aos anos 1940, quando Konrad Zuse, durante a Segunda Guerra
Mundial, construiu o primeiro computador digital. Alan Turing, em 1950, apresentou o famoso “Teste
de Turing”, uma tentativa de quantificar a inteligéncia de maquinas. Avangos ocorreram na década de
1950, com Arthur Samuel e Christopher Strachey desenvolvendo jogos de damas que aplicavam
métodos heuristicos, representando os primeiros

A primeira conferéncia sobre "inteligéncia artificial", realizada em 1956 por John McCarthy e
colegas, impulsionou a pesquisa no campo, levando décadas de producdo académica e
desenvolvimento tecnologico. No Brasil, os anos 1970 marcaram o inicio de esforgos significativos,
como a constru¢do do primeiro computador denominado: “Patinho Feio” e a cria¢do de politicas de
incentivo a pesquisa.

Programas como o BKG, que em 1979 venceu o campeonato humano de jogo de gamao, ¢ a
criacao de algoritmos importantes como o de retropropagacdo em 1974, reforcaram o avango da IA e
suas aplicacdes. Nos anos 1980, iniciativas brasileiras, como o primeiro encontro nacional de IA,
liderado por Philippe Navaux, e o Projeto EDUCOM do MEC, trouxeram a tecnologia para a educacao.

A partir de 1997, com a criagdo do Programa Nacional de Informatica na educacgdo
(PROINFO), e mais recentemente com programas como o PROINFO INTEGRADO (2007) e
“Educacdo Conectada” (2017), o Brasil fortaleceu sua infraestrutura educacional e tecnologica,
preparando-se para a universalizacdo do acesso a internet e implementagdo de recursos digitais na
educacao.

O objetivo deste estudo ¢ analisar, de forma critica, os beneficios e desafios da aplicacao da IA
na Educacgdo Basica, com foco em seu impacto pedagdgico, social e tecnoldgico. Ao compreender
essas questdes, espera-se oferecer subsidios para a criacdo de politicas publicas e estratégias
educacionais que favorecam a integragdo responsavel e efetiva da 1A nas escolas brasileiras. A

relevancia do tema reside na necessidade de preparar estudantes e professores

para um futuro cada vez mais tecnologico, promovendo uma educacdo mais inclusiva, equitativa, de
qualidade e alinhada as demandas tecnologicas da atualidade, além de fornecer subsidios para a
formulagdo de politicas publicas e praticas pedagogicas que integrem a IA de forma consciente e

efetiva.
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REFERENCIAL TEORICO

HISTORICO DA IA NA EDUCACAO: EVOLUCAO DO USO DE IA EM CONTEXTOS
EDUCACIONAIS

O uso da Inteligéncia Artificial (IA) na educagdo tem evoluido desde as décadas de 1970 e
1980, quando a [A Simbolica, baseada em regras logicas, comegou a ser aplicada em sistemas de
tutoriais inteligentes. Embora limitada, essa abordagem abriu portas para pesquisas que levaram a
cria¢do de tecnologias mais sofisticadas nas décadas seguintes. Nos anos 2000, avangos em hardware e
algoritmos de aprendizagem profunda (Deep Learning) permitiram a personaliza¢do do ensino,
adaptando-se as necessidades individuais dos alunos. Segundo Jodo Fernandes Teixeira (2013), a IA
Simbolica voltou a ganhar relevancia com o avanco de tecnologias como a robdtica, abrindo novas
possibilidades para o uso de IA na educacao, incluindo a criagao de ambientes colaborativos.

Segundo Jodo de Fernandes Teixeira (2013), a Inteligéncia Artificial possui origens que
remontam as reflexdes filosoficas antigas, nas quais diferentes culturas manifestaram o desejo de criar
maquinas capazes de pensar. Essa busca reflete a longa trajetéria da humanidade em compreender e
replicar o funcionamento da mente humana. Apds a Segunda Guerra Mundial, a cibernética e o
desenvolvimento de sistemas de autocorrecdo em armas militares impulsionaram o surgimento de IA.
A partir dai, programas como "Eliza", que simulava didlogos terapéuticos, exemplificam os primeiros
esfor¢os para imitar o comportamento humano em maquinas. No campo educacional, as plataformas
de aprendizado adaptativo e assistentes virtuais representam a evolucdo dessa trajetoria, oferecendo
personalizacdo do ensino e novos formatos de interagdo entre alunos e maquinas.
Contudo, a TA na educacdo ainda enfrenta obstaculos. Teixeira (2013) discute a resisténcia de
intelectuais, que veem a IA como uma ameaca ao pensamento humano. A critica filosofica de que a IA
pode apenas manipular simbolos, sem compreensdo genuina, ¢ ilustrada pelo "argumento do quarto
chinés" de John Searle, que sugere que os sistemas de [A, embora capazes de responder corretamente,
nao entendem o conteudo da mesma forma que os humanos. Assim, a IA pode transformar o ensino,

mas suas limitagcdes em termos de compreensao profunda ainda sao objeto de debate.

IA COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL: POTENCIAIS BENEFICIOS PARA
PERSONALIZACAO DO APRENDIZADO E TUTORES VIRTUAIS

Neste topico, destaca-se como a Inteligéncia Artificial (IA) pode transformar o ambiente
educacional, principalmente na personalizacdo do ensino. A personalizacdo do aprendizado ajusta

contetidos e métodos pedagogicos conforme as necessidades e ritmo de cada aluno, proporcionando
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uma educagdo mais eficaz e adaptada.

Os tutores virtuais, sistemas inteligentes que monitoram o progresso dos alunos, oferecem
feedback instantaneo e personalizado. Esses sistemas identificam pontos fortes e fracos dos alunos,
orientando atividades especificas para o desenvolvimento individual, otimizando o tempo e o processo
de aprendizagem e promovendo um ensino mais inclusivo e continuo.

Conforme discutido por Vani Moreira Kenski em seu livro "Educag¢do e Tecnologias: O Novo
Ritmo da Informacgao", as tecnologias educacionais transformam a transmissdo e assimilacdo do
conhecimento, exigindo que os educadores reavaliem seus papeis € metodologias. Kenski aponta que
as tecnologias oferecem novos ritmos de informagao, desafiando o modelo tradicional de ensino. Esse
"novo ritmo de informacdo" proporcionado pela IA ¢ intensificado por meio do aprendizado de
maquina, uma subdrea da Inteligéncia Artificial que permite aos sistemas analisarem dados e
reconhecerem padrdes para melhorar continuamente suas respostas. Ao aprender com as interacdes dos
alunos, a tecnologia ajusta conteudos e estratégias de ensino de forma personalizada, promovendo um
aprendizado mais eficiente e alinhado as necessidades individuais de cada estudante.

Além disso, a Inteligéncia Artificial (IA) possibilita a criagdo de ambientes de aprendizagem
adaptativos, onde o progresso dos alunos ¢ constantemente monitorado e ajustado, tornando a
educacdo mais dindmica e responsiva. Isso reduz a defasagem entre a compreensdo dos alunos e o
ritmo de ensino estabelecido. Assim, a combinacdo de tutores virtuais e algoritmos de IA tem o
potencial de transformar o cendrio educacional, promovendo uma aprendizagem individualizada,

eficiente e inclusiva.

TEORIAS DE APRENDIZAGEM E TA: COMO AS TEORIAS EDUCACIONAIS, COMO A
DE VYGOTSKY E PIAGET, PODEM SER AMPLIADAS COM TA

A Inteligéncia Artificial (IA) pode reforcar e expandir conceitos das teorias educacionais de
Vygotsky e Piaget. Vygotsky acreditava que o aprendizado ¢ mediado pela interag@o social e uso de
ferramentas culturais. A [A pode atuar como uma ferramenta de mediagado, oferecendo tutores virtuais
que ajustam a dificuldade das atividades conforme o nivel de desenvolvimento do aluno, seguindo o
conceito de "zona de desenvolvimento proximal". Por exemplo, em atividades de leitura e
interpretagdo de textos, a IA pode selecionar contetidos com vocabulario e complexidade ajustados a
capacidade atual do aluno, aumentando progressivamente o desafio conforme ele avanca. Em
problemas matematicos, os tutores virtuais podem comegar com operagdes basicas e, gradualmente,
introduzir conceitos mais complexos, como algebra ou geometria. Em ciéncias, a IA pode propor

simulagdes virtuais, onde os alunos experimentam conceitos cientificos em niveis crescentes de
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dificuldade. J4 em redacdo e escrita criativa, a tecnologia pode fornecer feedback personalizado sobre a
estrutura, gramatica e criatividade dos textos, incentivando o aprimoramento constante. Desta forma,
percebe-se que a [A pode adaptar as atividades educativas para atender as necessidades individuais,
promovendo o desenvolvimento gradual e sustentdvel dentro da zona de desenvolvimento proximal de
cada aluno.

Piaget focava no desenvolvimento cognitivo e nas etapas de maturacdo. A 1A pode ampliar sua
teoria ao proporcionar atividades de aprendizado adaptadas ao estagio cognitivo de cada aluno.
Plataformas educacionais baseadas em IA personalizam as experiéncias de aprendizado conforme o
ritmo individual, promovendo um ambiente adequado ao desenvolvimento cognitivo.

Yuval Noah Harari, em "21 Li¢des para o Século 21", também argumenta que tecnologias
emergentes como a IA podem transformar radicalmente a educa¢do ao automatizar e adaptar o
aprendizado de acordo com os estagios cognitivos de cada aluno. Harari aponta que a personaliza¢do
promovida pela IA oferece uma alternativa ao ensino tradicional, permitindo que os alunos aprendam
sozinhos em um ritmo mais adequado ao seu estilo, conforme desenvolvem suas habilidades e
conhecimentos.

Portanto, a IA pode amplificar teorias de aprendizagem ao criar um ambiente flexivel,
adaptavel e centrado no aluno. A adequacdo do ensino com base nas interagdes e respostas dos alunos
estende as ideias de Vygotsky e Piaget, criando novas oportunidades para o desenvolvimento de

habilidades cognitivas e sociais.

DESAFIOS ETICOS E SOCIAIS: PRIVACIDADE, PROTECAO DE DADOS E EQUIDADE
DE ACESSO

O uso de Inteligéncia Artificial (IA) na educacdo levanta importantes questdes éticas e sociais,
como a privacidade dos dados dos alunos, a equidade no acesso as tecnologias e o risco de vieses
algoritmicos. A prote¢ao de dados ¢ um dos principais dilemas, visto que as plataformas de IA coletam
grandes volumes de informacgdes sensiveis sobre os estudantes, exigindo medidas rigorosas de
seguranga pelas institui¢des (Narciso, Machado e Bertolazzi, 2023).

Outro obstaculo ¢ a equidade de acesso, fortemente influenciada pelas relagdes de poder que
moldam a distribui¢@o de recursos educacionais. Neste contexto, a IA tem o potencial de ampliar as
desigualdades educacionais, especialmente em escolas publicas que carecem de infraestrutura
adequada para implementar essas tecnologias. As relagdes desiguais de poder perpetuam a
concentracdo de recursos em determinados grupos, dificultando o acesso universal a inovagdes

tecnologicas. Portanto, ¢ essencial que a disseminacao da IA seja acompanhada por politicas publicas
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que enfrentem essas disparidades estruturais, garantindo um acesso igualitirio e evitando a
intensificagdo das desigualdades ja existentes.

O viés algoritmico representa uma preocupagao ética significativa. Algoritmos de [A evoluem
ao serem expostos a grandes volumes de dados, identificando padrdes e relagdes que, muitas vezes,
escapam a percepcao humana. Seu treinamento ocorre de maneira semelhante ao aprendizado humano,
utilizando recompensas e punicdes, supervisionadas por um agente de aprendizado por refor¢o que
ajusta as decisdes com base na probabilidade de melhorar ou piorar os resultados. No entanto, quando
mal treinados, esses algoritmos podem reproduzir preconceitos existentes nos dados, prejudicando
grupos especificos de alunos. Assim, ¢ imprescindivel que as institui¢des de ensino realizem um
monitoramento rigoroso do uso da IA no processo educacional, a fim de minimizar impactos negativos

e garantir que sua aplicacdo siga principios éticos, sem perpetuar desigualdades sociais.

MATERIAIS E METODOS

Este estudo foi elaborado através de uma revisao bibliografica para contextualizar o tema e identificar
os beneficios e obstaculos da utilizacdo da Inteligéncia Artificial (IA) na Educagdo Basica. Foram

consideradas publicacdes de 2000 a 2024.
A revisdo seguiu critérios rigorosos de sele¢do para garantir a relevancia dos materiais:

1. Critérios de Inclusido: Estudos sobre a aplicacao de IA na Educagao Bésica, focando nos
problemas a serem enfrentados e impactos pedagogicos € sociais.
2. Critérios de Exclusao: Trabalhos exclusivamente técnicos ou voltados para outros niveis de

ensino, como superior ou profissionalizante. As etapas incluiram a identificagdo de palavras-chave como
"Inteligéncia Artificial na Educagdo Basica", "IA e aprendizagem personalizada" e "desafios da IA na

educagdo". Os resultados foram classificados em dois principais eixos:

1. Beneficios: Personalizacao do ensino, engajamento dos alunos, analise de dados para melhoria
da aprendizagem e suporte aos professores.
2. Desafios: Resisténcia a tecnologia por parte de intelectuais, desigualdades de acesso, questdes
éticas e tecnologicas.

Por ser uma revisao bibliografica, nao foi necessario envolver participantes humanos ou coletar
dados sensiveis.

Com essa metodologia, o estudo busca fornecer uma visao fundamentada sobre os beneficios e
os problemas da IA na Educag@o Bésica, organizando e analisando as informacdes para sintetizar o

conhecimento existente e identificar padrdes, tendéncias e lacunas para futuras pesquisas e praticas
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educacionais. A metodologia assegura transparéncia e possibilidade de reproducdo, permitindo que

outros estudos expandam as discussdes apresentadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados encontrados no decorrer da pesquisa, se referem aos desafios e possibilidades
da Inteligéncia Artificial na Educacao Basica.

A primeira adversidade encontrada refere-se a preocupagdo com a privacidade dos dados dos
alunos. Ao utilizarem plataformas, aplicativos, jogos online, redes sociais ou servigos diversos, €
comum que seja solicitado o preenchimento de informagdes pessoais para efetuar cadastros e acessar
essas ferramentas. No entanto, isso pode permitir que empresas e individuos tenham acesso a esses
dados, muitas vezes sem assegurar a devida protecdo a privacidade do usudrio. Outro ponto
identificado nas pesquisas destaca a necessidade de politicas publicas que promovam a equidade no
acesso a tecnologia, considerando as diferentes realidades presentes nas escolas.

E aultima questao a ser abordada esta relacionada aos dados que sdo utilizados para produzir os
algoritmos, pois ¢ a partir deles que os contetdos e programas sao gerados.

Entre os beneficios identificados, destacamos o aprendizado de forma personalizada como uma
das principais ferramentas de suporte ao professor. Essa abordagem permite adaptar o ensino as
necessidades individuais de cada aluno, tornando o aprendizado mais eficaz.

Os tutores virtuais também foram apontados como um beneficio relevante, pois oferecem
feedbacks rapidos e personalizados, contribuindo diretamente para o desenvolvimento educacional dos
estudantes.

Outro beneficio significativo ¢ a transmissao e assimilagao do conhecimento. A Inteligéncia
Artificial possibilita o acesso a informacdes e contetidos de forma 4gil e diversificada, ampliando as
possibilidades de aprendizado.

Por fim, os ambientes de aprendizagem adaptativos merecem destaque. Eles permitem ao
professor acompanhar o progresso de cada aluno, disponibilizar materiais especificos de acordo com
suas necessidades e transformar o ambiente educacional em um espago mais ludico e envolvente.

Ao refletirmos sobre os resultados da pesquisa, compreendemos que, apesar dos impasses
existentes, a Inteligéncia Artificial pode trazer inimeros beneficios para alunos e professores. No
entanto, ¢ essencial que os docentes busquem um equilibrio entre suas praticas pedagogicas atuais e o

uso dessas tecnologias, integrando-as de forma estratégica e eficaz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou as problematicas e possibilidades da aplicacdo da Inteligéncia Artificial
(IA) na Educacao Basica, destacando sua relevancia pedagogica, social e tecnologica. Apresentando
uma analise critica e propondo reflexdes sobre o papel das politicas piblicas na democratizagao dessas
tecnologias.

Com base em uma revisdo bibliografica abrangente, foram identificados beneficios
significativos, como a personalizagdo do ensino, a criacdo de ambientes de aprendizagem
personificados e o suporte a professores por meio de tutores virtuais, bem como a necessidade de
formacao destes profissionais.

Contudo, o estudo também revelou problemas éticos e sociais que se apresentam como
questdes criticas. Entre eles, destacam-se a protecdo da privacidade dos dados dos alunos, exigindo
maior atencao por parte das instituicdes de ensino, a necessidade de politicas publicas que garantam
equidade no acesso as tecnologias e a prote¢ao de informagdes sensiveis.

Diante dos objetivos estabelecidos, conclui-se que a IA tem um grande potencial de
transformar a Educagdo Basica, promovendo um aprendizado adaptado as necessidades individuais
dos estudantes através de ferramentas como tutores virtuais e plataformas de ensino adaptativos que
demonstram capacidade de melhorar a experiéncia educacional, além de oferecer feedback instantaneo
e ajustar contetidos conforme o progresso dos alunos. Porém, sua implementagdo exige um equilibrio

cuidadoso na integragao responsavel da IA no ambiente escolar e responsabilidade social.

Como perspectivas futuras, recomenda-se a realizagdo de estudos empiricos que analisem o
impacto direto da IA em salas de aula brasileiras, além do desenvolvimento de estratégias e politicas
educacionais especificas para ampliar o acesso e a formagao tecnoldgica nas escolas publicas. Esses

esfor¢os contribuirdo para que a IA se torne uma aliada poderosa na promog¢ao da educagdo basica.
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CAPITULO 4

MULTILETRAMENTOS E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
— UMA ANALISE DAS INVESTIGACOES CIENTIFICAS PRESENTES NA
PLATAFORMA CAPES

Jorge Luiz Pereira Pontes

RESUMO

Este artigo apresenta um breve recorte das pesquisas cientificas disponiveis no site da plataforma de
periddicos da CAPES que versam acerca da relacdo entre os multiletramentos e a formagao continuada
de professores. O intuito proposto foi verificar como as produgdes armazenadas na referida plataforma
compreendem o termo multiletramentos na formagdo continuada e de que maneira expressam essa
compreensdo na condugdo de suas investigacdes. Por meio de uma abordagem qualitativa, foi feita uma
revisdo de estado da arte através da qual se fez uma coleta de oito artigos em cujas palavras-chave ou
referenciais tedricos estivessem presentes as duas categorias de andlise citadas. A pesquisa revelou
compreensoes diversas acerca do termo multiletramentos, algumas das quais demonstram que a
categoria de analise multiletramentos nem sempre ¢ vista dentro de sua importancia e relevancia para a
educagdo na contemporaneidade.

Palavras-chave: Multiletramentos, Formac¢ao continuada

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea ¢ marcada pela diversidade cultural e pelas multiplas formas de
comunicacao que se expressam nos variados suportes e meios digitais. A tecnologia esta presente em
nossa cotidianidade e a criagdo, manipula¢do e envio de dados, possibilitou que a comunicacio
ocorresse em uma velocidade e facilidade nunca vistas antes. As revolugdes tecnologicas, ainda em
curso e sem mostras de desaceleracdo, estdo no bojo das transformagdes sociais que hoje marcam as
sociedades.

Nesse contexto, a interculturalidade também foi estimulada na medida em que a comunicagdo
global reforgou e ampliou os discursos identitarios rompendo fronteiras e suplantando limites
geograficos através dos computadores domésticos e agora, na palma da mao dos usudrios de
smartphones no mundo inteiro. A internet popularizada diminuiu distancias, mas também fomentou
conflitos.

Grupos sociais reacionarios percebem as influéncias culturais diversas de maneira muito
negativa, pois essas subvertem aspectos socioculturais que constituem elementos de poder que marcam
limites entre espagos até entdo ndo intercambiaveis. Ocorre que na contemporaneidade os discursos se
hibridizam em linguagens multimodais que se expressam nos meios digitais, suportes linguisticos

capazes de expressar multiplas semioses que falam a muitos de diversas maneiras.

47



PRATICAS FORMATIVAS E DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA: [...]

As linguagens ndo mais se limitam ao texto escrito pois na virtualidade digital o som, a
imagem, o gesto e o espaco se misturam formando novas semioses para as quais demandam-se novas
formas de leitura e participag@o social, ou seja, novos letramentos.

A diaspora multicultural, as novas formas de comunicacao, os novos discursos hibridizados, os
conflitos regionais entre grupos com identidades diversas e as tecnologias digitais de comunicagdo
popularizadas suscitaram um novo papel da escola, uma nova forma de compreender o conceito de
letramentos, percebendo-os em uma dimensao integradora, capazes de criar leitores desse novo mundo
diverso, dindmico e multissemiotico. E nesse contexto que surge o termo multiletramentos.

Em 1994, na cidade americana de Nova Londres, um eminente grupo de teoricos reuniu-se para
refletir e propor uma nova pedagogia dos letramentos. O New London Group (NLG), como ficou
conhecido desde entdo, tinha o intuito de construir uma concep¢ao de letramentos que trouxesse uma
visdo para além da dimensao de leitura e escrita tradicionais assim como da mera instrumentalizacao
das novas tecnologias. Urgia conceber uma teoria de letramentos multiplos que fosse capaz de
compreender as diversas vozes e discursos que entdo encontravam lugar de fala impulsionados pelo
acesso massivo aos mecanismos digitais de comunicacdo. O texto do referido artigo expressa suas

inquietacdes e busca de respostas no excerto abaixo:

Na medida em que nossos olhares se voltam para o objetivo de criar as condi¢cdes de
aprendizagem para plena participago social, a questdo das diferengas se tornam criticamente
importantes. Como assegurar que as diferengas culturais, linguisticas e de género ndo sejam
barreiras para o sucesso educacional? E quais sdo as implicacdes dessas diferencas para a
pedagogia dos letramentos? (NLG, 1996. p,61. Tradugdo nossa)

A pedagogia dos multiletramentos propde um cuidado constante em valorizar as culturas onde
nascem as reflexdes com a linguagem, matéria prima da funcao escolar, sem perder de vista o fato de
que através da reflexdo entre o conhecido e desconhecido, os aprendizes podem atuar no cenario
complexo contemporaneo ndo como meros expectadores, mas como novos criadores de discursos e
linguagens. Para usar o termo do manifesto de 1996, que deu voz as discussdes do grupo de Nova
Londres, criadores de novos designs.

Portanto ¢ necessario enfatizar que o conceito de multiletramentos nao se reduz a variedade de
géneros textuais, letramentos digitais ou ainda multimodalidade textual, muito embora esses sejam

conceitos importantes dentro desse campo tedrico. A proposta

dos multiletramentos se apresenta como uma possibilidade praxiologica na medida em que propde a
reflexdo critica sobre o objeto de conhecimento que parte do campo de experiéncia do aprendente para,
em um processo de agdo-teoria-reflexdo-agdo, este aprendente passe a condi¢ao de sujeito capaz de

redesenhar (redesigning) e criar novas leituras e novos designs.
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A pedagogia dos multiletramentos ndo se apresenta como método, pois ndo “amarra” sua
aplicagdo a um caminho restrito, mas possui fases de acdo que configuram um processo de
aprendizagem critico e construtivo. A grosso modo os quatro passos da pedagogia dos
multiletramentos (NLG, 1996) assim se apresentam: Pratica situada: Pratica nascida a partir do campo
experiencial do aprendente. O ponto de partida € aquilo que o aprendente conhece ou vivencia.

Instrucdo aberta: Proposta de reflexdo metalinguistica sobre o objeto de conhecimento proposto
(Design).

Enquadramento critico: Etapa em que se propde a interpretagdo critica levando em conta os
propositos implicitos no objeto de conhecimento.

Pratica transformada: Aplicagcdo do conhecimento adquirido na constru¢do de novas leituras, novos
objetos de conhecimento ou novos designs capazes de atuar na construcao de futuros sociais.

Diante da proposta tedrica dos multiletramentos, que na compreensao aqui defendida, ndo se
confunde com seus elementos constituintes (variedade de géneros textuais, letramentos digitais,
multimodalidade textual, tecnologias digitais de comunicacio), mas os agrega dentro de uma pratica
pedagbgica conscientizadora, critica e propositiva, levantou-se a questdo: Como a relacdo
multiletramentos e formagdo continuada ¢ expressa nas pesquisas cientificas armazenadas na
plataforma CAPES e de que maneira essa compreensao influencia as investigagdes analisadas?

Compreende-se aqui que a pedagogia dos multiletramentos se apresenta no cenario
tecnologico, multicultural e multidiscursivo da atualidade como uma possibilidade de pratica
pedagogica critica e conscientizadora, contudo, dada sua recente construgdo e popularizagdo, ¢ nos
ambientes de formacdo continuada que essa teoria tem maior alcance.

Na visdo aqui defendida, a formagao continuada ¢ um processo permanente e que ocorre na
trajetoria dos professores, seja por iniciativa propria ou por acdes institucionalizadas. Seja como for, €
nos periodos recorrentes que constituem a vivéncia docente, em sala de aula, ou em ambientes
formativos, onde residem muitos fendmenos passiveis de investiga¢do para os quais ainda ndo existem
respostas. Maurice Tardif (2014) assinala a importancia desses momentos como tempos precisos para
observagao, andlise e descoberta de respostas para os problemas que surgem na pratica educativa:
“Enfim, a maioria dos pesquisadores em ciéncias da educacao reconhece plenamente, agora, a
importancia de partir da analise dos contextos cotidianos nos quais atuam os agentes da educagdo, para
melhor descrever e compreender sua atividade, com suas particulares dificuldades e seus pontos fortes”
(TARDIF, 2014, pg. 8).

Levando isso em conta, foi nesse campo investigativo que decidiu-se coletar as informagdes
capazes de levar a cabo a busca pela resposta ao questionamento que guia essas reflexdes. Para dar

consecuc¢ao ao objetivo proposto, assim como reforgar as concepgoes teoricas defendidas, ancorou-se a
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pesquisa no seguinte referencial teorico.

A base tedrica dos multiletramentos construiu-se sob as discussdes de Roxane Rojo (2012),
Magda Soares (2004) e, principalmente no manifesto do grupo de Nova Londres (1996), assim como
na obra de Cope e Kalantzis (2015). Também acresce esse campo teorico a discussao proposta por
Rodrigues (2020) acerca dos interesses capitalistas presentes na plataforma de ensino online.

Para sustentar as reflexdes sobre a formacdo de professores recorreu-se a Maurice Tardif

(2008), Antonio Novoa (2008), Selma Garrido Pimenta (1999) e Luiz Tavora Furtado Ribeiro (2010).

O artigo apresenta a seguir a metodologia utilizada na coleta e tratamento dos dados, em

seguida propde a reflexdo acerca dos resultados finalizando com os comentarios conclusivos.

METODOLOGIA

Para compreender como a relacdo entre os conceitos de multiletramentos e formagdo
continuada ¢ expressa nas produgdes cientificas atuais, recorreu-se a plataforma de periddicos da
CAPES. A escolha pela plataforma foi feita primeiramente pelo rigor cientifico caracteristico das
exigéncias de publicacdo, o que garantiria uma base de dados confidvel. Como segundo critério, dada a
limitagdo do presente trabalho, foi considerado vidvel langar mao de uma base de dados mais reduzida,
sem perder de vista a credibilidade dos objetos analisados. A seguir detalham-se os critérios de
refinamento para a coleta das pesquisas.

O acesso a plataforma foi feito na data de trés de julho de 2024. As palavras-chave registradas
na ferramenta de busca foram multiletramentos e formacao continuada. Como forma de delimitacao
foram ainda inseridos os seguintes filtros: documentos de acesso aberto, artigos e producdes nacionais.
Os campos de pesquisa também foram delimitados apenas em duas areas: Ciéncias humanas e
Linguistica, letras e artes. Finalmente restringiu- se também o idioma delimitando a pesquisa aos
documentos em lingua portuguesa. O quantitativo demonstrado resultou em oito artigos. Nenhum foi
excluido tendo em vista que todos, ou em suas palavras-chave, ou em seu referencial tedrico faziam
mengoes diretas aos termos multiletramentos e/ou formacao continuada.

Optou-se por uma abordagem qualitativa tendo em vista que os dados em si j& traziam um
carater discursivo-argumentativo e percepcoes subjetivas acerca do conceito de multiletramentos.
Farias Filho e Milton Cordeiro (2015, p. 64) assim definem a abordagem qualitativa:

[...] parte de uma visio em que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o pesquisador,
entre o mundo objetivo e a subjetividade de quem observa, que ndo pode ser traduzida em
nimeros. A interpretacdo dos fendomenos e a atribuigdo de significados sdo basicas nos

processos da pesquisa qualitativa. Este tipo de pesquisa também ¢é conhecido como pesquisa
com analise intersubjetiva (FILHO e CORDEIRO, 2015, p. 64).
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O recurso metodologico que guiou as reflexdes aqui descritas foi o recorte feito através do
estado da arte. Dada a brevidade deste estudo e sua finalidade descritiva e interpretativa, a metodologia
do estado da arte foi a pratica mais adequada tendo em vista que objetivo ndo era descobrir algo novo,
mas verificar como os conceitos de multiletramentos e formacdo continuada eram expressos nos
trabalhos j& consolidados e publicados em meio digital de credibilidade, nesse caso a plataforma de

periodicos da CAPES.

Este trabalho carrega em si a percep¢ao de suas limitagdes. Apesar disso, ndo se nega sua
utilidade em se inserir no campo dos estudos da linguagem como um elemento a mais no fomento a
discussdo teorico-reflexiva que trata das questdes acerca da relacdo entre os multiletramentos e a

formagdo continuada de professores.

RESULTADOS

Das oito publicagdes analisadas, cinco tem Qualis inseridos na categoria A, sendo trés A2 e
dois A4, todos, portanto, considerados de alto impacto. Os demais, trés no restante, estdao classificados

com Qualis na categoria B, sendo um B2 e dois B1, o que os coloca como pesquisas de médio impacto.

No que diz respeito aos termos multiletramentos e formagao continuada, considerou-se que, se
o artigo trouxesse uma ou as duas categorias de analise que balizam este texto em suas palavras-chave,
certamente os critérios seriam centrais em suas discussoes. Levando em conta a primeira categoria de
analise, ou seja, o termo multiletramentos, cinco artigos traziam o termo proposto em suas palavras-
chave.

Com relagdo a categoria formacdo continuada, a andlise revelou que seis artigos traziam o
termo proposto em suas palavras-chave.

Analisou-se também quantos textos traziam ainda os dois termos simultaneamente como
palavras-chave em suas investigagdes. Quatro artigos se encaixaram nesse parametro, muito embora
houvesse, além dessas duas categorias de analise, outras sempre ligadas ao campo da linguistica ou
educagdo em geral.

Por fim, verificou-se que apenas um artigo ndo trazia nenhum dos termos aqui em foco como
palavras-chave de sua pesquisa. O fato, porém, ndo constituiu critério de exclusdo tendo em vista que
na redacdo do texto havia claras referéncias ao termo multiletramentos e as discussdes tedricas
diretamente ligadas a categoria em questao.

A analise dos dados passa a considerar a partir de agora os artigos que instituiram como

elementos centrais de suas pesquisas as categorias multiletramentos e formagdo continuada dentre
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outras.

O primeiro texto analisado trata da relagcdo entre a pedagogia dos multiletramentos, a
taxonomia de Bloom e a formag¢ao continuada de professores de lingua inglesa de uma rede publica de
educacdo. O texto traz elementos esclarecedores acerca do conceito de multiletramentos
primeiramente proposto no manifesto de 1996 e posteriormente aprofundado por seus tedricos em suas
préticas nos paises de origem. E importante enfatizar que esse aprofundamento posterior da teoria dos
multiletramentos ¢ evidenciado ao longo do texto, o que demonstra a profundidade de conhecimento
acerca dessa proposta pedagbgica.

Outro ponto que merece aten¢do ¢ o fato de que o objeto empirico da pesquisa ¢ de fato um
processo de formagdo continuada para professores de lingua inglesa onde ¢ proposta uma pratica na
qual os participantes reproduzem uma situagao didatica baseada na referida pedagogia. Vale registrar o
excerto abaixo retirado do texto analisado como um elemento evidente de conhecimento da
importancia da teoria na formagao de professores na medida em que os autores apontam um percurso
metodoldgico propicio a uma aplicacdo didatica do comeco ao fim:

Cope e Kalantzis (2015) contam que mais tarde, em 2000, eles renomearam os componentes da
pratica situada, instrugdo aberta, enquadramento critico e pratica transformada para processos
de conhecimento “experienciando, conceituando, analisando e aplicando” — para o qual
denominaram projeto “Learning by design” (p. 184- 185). Os autores alegam que os termos

criados por eles sdo mais faceis de compreender (COPE e KALANTZIS 2015, apud, DIAS e
MIRANDA, 2020, pg. 54).

As duas praticas criadas pelos professores participantes e destinadas a se tornarem situagoes de
aprendizagem em sala de aula, contemplam os quatro passos da pedagogia dos multiletramentos
apresentados primeiro no manifesto de 1996 e posteriormente reformulados por Cope e Kalantzis
(2015) na aplicagao de uma proposta baseada em multiletramentos.

O segundo texto analisado trata da avaliacao de um objeto digital de aprendizagem criado em
um processo formativo de professores de lingua portuguesa. O ODEA, criado no aplicativo
PowerPoint, tem por objetivo estimular a capacidade do estudante de compreender, interagir e
expandir o conhecimento através de multiplas linguagens propostas. O objeto de estudo ¢ uma
narrativa do personagem mitico Hércules em que cada slide demanda do leitor a capacidade de acionar
diferentes letramentos para dar consecucao a leitura e compreensao da narrativa.

Um olhar mais atento a proposta de leitura e compreensao textual através de um ODEA capaz
de agregar diversas semioses, o que por fim demanda do leitor multiplos letramentos, adequa-se
parcialmente a perspectiva dos multiletramentos. A pratica situada parte de uma narrativa conhecida
dos alunos (Hércules) em um suporte digital também conhecido pelos alunos, contudo, a partir da

descricdo da pratica em si, ndo ¢ possivel afirmar se houve uma abordagem metalinguistica sobre o
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texto, ou ainda se o professor propde alguma problematizagao acerca de algum aspecto da historia.
Por fim, também nao fica evidente se a partir da atividade os estudantes serdo capazes de
redesenhar o objeto de estudo com novos olhares, agora mais criticos e contextualizados.
E possivel inferir a partir do excerto abaixo que a pedagogia dos multiletramentos é
compreendida a partir de elementos que, apesar de importantes, ndo representam a totalidade da teoria
aqui investigada:

Na andlise, realizada neste artigo, observamos se este ODEA contempla os multiletramentos a
partir da presenca de elementos multimodais e hipertextuais. Mais especificamente,
objetivamos confirmar se ha presenga de elementos que promovam os letramentos visual e
digital do aluno, fomentando seu protagonismo durante o processo de aprendizagem
(SCHACH e CASTELA, 2019, pg. 191. Grifo nosso).

Como ja repetidas vezes afirmamos, multimodalidade textual e recursos linguisticos proprios
de suportes digitais como hipertextos sdo elementos que configuram apenas parte da pedagogia dos
multiletramentos.

O terceiro texto analisado trata de uma fase inicial de formagao docente. A pesquisa se deu na
experiéncia de regéncia de um estdgio de formagao docente em 2017. A referéncia a pedagogia dos
multiletramentos ¢ feita no corpo das palavras-
chave, mas no texto do resumo ela ¢ ausente e aparece a expressdo “praticas de ensino multimodais e
multimidiaticas”, aspectos contemporaneos das multiplas semioses produzidas nos textos em
circulacdo e que suscitam novas capacidades de leitura, novos letramentos. De acordo com Rojo
(2012): “E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos,
que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou
semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e produ¢do de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, pg. 19).

A pesquisa apresenta como objeto empirico mostrar a experiéncia de ensino pautada nos
multiletramentos através da construcao de uma pirdmide holografica. O processo de pesquisa e contato
com diversas linguagens em suas manifestagdes audiovisuais, escritas e imagéticas, além da
reproducao da piramide holografica com adaptagdes posteriores diversas (redesigning,) de fato insere-
se em uma pratica baseada nos multiletramentos.

O quarto e ultimo artigo inserido no grupo de textos que enfatizam as categorias
multiletramentos e formagdo continuada, trata da relagdo entre educacdo infantil e a pedagogia dos
multiletramentos. O artigo apresenta a necessidade de se trabalhar a teoria dos multiletramentos com os
professores de educacao infantil dada a presenca massiva das tecnologias digitais entre as criangas na
mais tenra idade. Contudo nota-se que a teoria nao parece ser compreendida em sua magnitude através

do seguinte excerto extraido do texto:
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“A Pedagogia dos Multiletramentos consiste numa proposta que visa o reconhecimento e
valorizagdo das mais variadas formas de se comunicar por meio de textos multimodais e
semioticos que incluam em sua variagdo, além do verbal, os modos visual, auditivo, espacial,
gestual e comportamental, tais como: linguagem computadorizada, videos, filmes, charges,
outdoor, fotografias, entre outros. ” (SANTOS e KARWOSKY, 2021, pg. 3)

A pedagogia dos multiletramentos, como ja repetidas vezes aqui demonstrado, ¢ uma proposta
para além do que propde a citagdo acima. Porém, os elementos descritos no excerto configuram,
também, aspectos de suma importancia na teoria.

Na pesquisa a pergunta que orienta o trabalho (Quais as contribui¢cdes da Pedagogia dos
Multiletramentos em uma escola de Educag¢ao Infantil e o papel da formagao continuada de professores
frente a ascensdo dessa pedagogia?) ¢ respondida pelos professores participantes apds reflexdes
tedricas feitas em oficinas acerca da contribuicao dessa teoria em seus processos formativos.

A pesquisa demonstrou uma forte ligagdo da teoria dos multiletramentos com o uso das
tecnologias digitais de informagao e comunicagdo, o que fica explicitado a partir excerto retirado do
texto em que se faz a leitura de uma imagem em que os termos pedagogia dos multiletramentos e
tecnologias digitais aparecem mais destacados: “Na figura, observa-se em destaque o nome de recursos
tecnoldgicos, chamando a atengdo para uma perspectiva instrumental da Pedagogia dos
Multiletramentos, fazendo uma mera ligacdo dessa pedagogia com o uso das tecnologias digitais no

contexto escolar ” (SANTOS e KARWOSKY, 2021, p. 15).

Fica evidente que a teoria dos multiletramentos nao foi compreendida como uma pratica que
vai além da aquisicao de multiplos letramentos pelos aprendizes através de textos circulantes em meios
digitais. O dado ¢ importante, pois na medida em que foi retirado de um processo formativo, expde-se a
necessidade de aprofundamento sobre a teoria e sua pertinéncia e relevancia para a construgido e
exercicio da cidadania na sociedade contemporanea que se faz sim, através da aquisi¢ao de letramentos
capazes de possibilitar a insercdo nos diversos campos discursivos atuais, em especial os meios
digitais, mas também propde como aspecto importante a capacidade do aprendiz de se colocar como
sujeito ativo, critico e criador de novos futuros sociais.

Esse aspecto das reflexdes tecidas neste breve estudo precisa ser levado em conta nas
investigacdes sobre multiletramentos e formagdo continuada. Ao se reduzir a pedagogia dos
multiletramentos a mera habilidade de compreensao de textos digitais corre-se o risco de inserir-se
nesse campo discursivo de maneira alienada e ndo se perceber os riscos que ocorrem quando 0s
suportes digitais se apropriam de objetos educacionais tomando para si discursos do campo da
conscientizacdo e redesenhando-os com aspectos e objetivos voltados a dominacdo ideoldgica. O

manifesto de 1996 j4 trazia esse alerta: “A nova teoria administrativa usa palavras que sdo familiares
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para educadores, como conhecimento (como em trabalhador do conhecimento), aprendizagem
(organizagao da aprendizagem), colaboragdo, avaliagdes alternativas, comunidades de pratica, redes e
outras” (NLG, 1996, p. 65, tradugdo nossa).

E necessario compreender que as plataformas ou aplicativos usados para criacao e divulgacao
de objetos educacionais possuem proprietarios com interesses nem sempre convergentes aos interesses
educativos. Em seus layouts, quase sempre se veiculam antncios de visdo periférica que buscam
influenciar e criar padrdes de consumo. Acresce- se a isso o fato de que ao realizar o login, geralmente
necessario ao uso da ferramenta, imediatamente tem inicio a coleta de dados, processos nem sempre
transparentes aos usudrios. Diante desse contexto Rodrigues (2020) enfatiza:

Assim como nas demais areas, as plataformas estruturam sua atuac¢ao na educacao valendo-se
da logica que lhes caracteriza: um modelo tnico de negécios customizado para era digital em
que a matéria prima principal sdo os dados capturados e extraidos pelas empresas detentoras e
que, assim, se estabelecem como intermediarios entre usuarios, anunciantes, instituicdes de
ensino e governos. A intensa e massiva coleta de dados aponta para a complexa discussao
sobre os limites da privacidade dos usudrios e o uso dos resultados das analises dos dados
sugere a possibilidade de agdes a fim de influenciar ou direcionar comportamentos de forma

sub-repticia, indicando profundas mudangas nas instituicdes e praticas educacionais
(RODRIGUES, 2020, pg. 5).

A anélise das pesquisas agora passa a ser feita tendo por base os textos que s6 incluiam uma das

duas categorias de andlise que constituem o foco da reflexdo aqui proposta, os multiletramentos e
formacao continuada. O ultimo texto analisado refere-se ao artigo que ndo trazia as categorias citadas
como palavras-chave, mas citava os multiletramentos com relevancia ao longo de sua fundamentacao
teorica.
O primeiro artigo desse grupo tratava dos esteredtipos de género e leitura multimodal critica na
formagdo continuada de professores de linguas. Seu objetivo propunha a andlise de um processo
formativo no qual foi feita a exploragdo dos elementos semioticos de uma campanha publicitaria de
cunho sexista pertencente a uma marca de cerveja muito popular no Brasil.

O foco do artigo recai sobre a conscientizagdo de se munir os professores de multiplos
letramentos que os tornem capazes de desenvolver leituras criticas sobre os discursos veiculados em
suportes comunicativos de massa para estabelecer essas discussoes também em sala de aula. Para isso,
a perspectiva dos multiletramentos € percebida na medida em que ¢ feita anélise do processo de
contextualizagdo da campanha inicial, com caracteristicas sexistas, onde a mulher ¢ retratada de
maneira objetificada e apo6s mobiliza¢do nas redes sociais, a campanha € refeita por artistas do campo
do design grafico onde a mulher volta a ser retratada, s6 que agora em uma perspectiva valorativa e

empoderada.

A perspectiva dos multiletramentos restringiu-se ao seu aspecto de habilidade leitora e
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compreensdo dos textos multimodais presentes hoje na sociedade, propondo uma leitura capaz de
perceber os discursos implicitos nos textos multimodais presentes na campanha publicitaria. Vale a
pena lembrar a diferenciagdo que Rojo (2012) faz entre de multiletramentos e letramentos multiplos,
sendo que o segundo termo daria conta de expressar, sem conflitos de compreensdo tedrica, as
intengdes propostas no texto do artigo. De acordo com a autora:
Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para a
multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o
conceito de multiletramentos — ¢é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos ¢
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na

contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de
constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, pg. 13)

O artigo agora analisado traz como objetivo apresentar uma discussdo acerca da utilizagao das
tecnologias em contextos de escolas publicas tendo como foco de analise o programa PROINFO. A
referéncia aos multiletramentos no texto ¢ feita logo no inicio do artigo, contudo na continuidade das
discussdes as referéncias aos multiletramentos, bem como qualquer aprofundamento teodrico ¢
ofuscado pelo foco no uso das tecnologias digitais. O texto ainda ancora parte de suas reflexdes sobre
letramentos em Magda Soares (2017) levando a discussdo ao conceito de letramento digital.

Na continuidade das reflexdes propostas no texto do artigo, o programa PROINFO ¢ detalhado
em seus pormenores evidenciando principalmente a necessidade de conhecimento de uso das
tecnologias digitais de comunicagdo, assim como também se apresenta a pedagogia de projetos como
adequada metodologia ativa a se trabalhar com ferramentas digitais.

Por fim, ao final do texto, o e-mail, o aplicativo WhatsApp e o blog sdo referenciados como
ferramentas Tteis e necessarias de serem inseridas nas praticas docentes. A tultima referéncia aos
multiletramentos ¢ feita com relacdo aos blogs, vide excerto:
Outro recurso digital bastante 0til em contextos educacionais ¢ o blog, uma excelente
oportunidade de se trabalhar a leitura de historias, através de uma pratica midiatica de
multiletramentos os alunos conseguem através dos hipertextos interagir com texto, som,
imagem, musica ¢ demais manifestagdes tecnoldgicas, o professor pode utilizar desse suporte

para montar o portfolio da turma ou mesmo construir um portal de interagdo com seus alunos
(SANTOS e SANTOS, 2020, pg. 89).

Percebe-se que a teoria dos multiletramentos, na perspectiva de Cope e Kalantzis (2015), pode
ser extraida do breve excerto acima, pois na medida em que se propde a leitura de histérias onde os
alunos interagem com o texto em suas multiplas linguagens propondo por fim a criagao de um portfélio
ou ainda um portal de interagdo com os alunos, estariam implicitas nessa pratica resumidamente
indicada, as acdes de experienciar, conceituar, analisar e aplicar. Dado ndo ser este o foco do artigo, a

proposta constitui apenas um fechamento final nas discussdes trazidas pelos autores.
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O pentltimo artigo analisado apresenta uma analise a partir da dimensdo epistémico-
argumentativa realizada em encontros gravados que se davam entre uma professora-mediadora e
professores-colaboradores. A gravacao desses dudios constituiu a base de dados analisada no artigo.

As palavras-chave do texto ndo incluiam o termo multiletramentos, apenas formagao
continuada de professores, contudo a referida categoria de analise aparece ao longo do texto como
objeto central da investigagdo, conforme se verifica a partir do texto transcrito: “A formagao abordou a
pratica docente do professor de linguas, a construgdo de praticas colaborativas e a producao de
unidades didaticas embasadas na Pedagogia dos Multiletramentos” (KALANTZIS et al., 2016 apud
BRUM, 2022, pg. 1)

Como se pode verificar na leitura do texto, que analisa os discursos proferidos nas entrevistas,
ndo ¢ possivel perceber através de atividades propostas nas aulas, como a pedagogia dos
multiletramentos foi compreendida e posta em pratica pelos professores, contudo € possivel, a partir
dos dados analisados na pesquisa, captar a percep¢do dos professores-colaboradores, assim como da
professora-mediadora, acerca da teoria dos multiletramentos como se verifica através do excerto

abaixo:

[...] sim, ta usando um género, esta partindo de uma pratica social a gente ja ta (P2: pois ¢€)
dentro da questao dos multiletramentos, né? que € o que eu botei aqui pra vocés eu acho... oh, 0
propdésito dos multiletramentos é ver a linguagem como pratica social [...] entdo, a
proposta dos multiletramentos ela tenta promover a heterogeneidade, a
lingua/linguagem em sua diversidade, a visio multicultural, a relevancia da visao global
e local. que ¢ isso que tu ta trabalhando relevancia da visao local pra eles, que eles vao precisar,
né? numa entrevista de emprego vocé praticando isso em inglés com eles ja ta dando uma
base pra uma entrevista em portugués que eles vio eventualmente ter na vida deles sem
duvidas” (BRUM, 2022, pg. 7511, grifos nossos).

O excerto acima foi retirado da parte da pesquisa que propoe a analise dos discursos a partir dos
dialogos entre a professora-mediadora e os professores- colaboradores. E possivel perceber, que a
despeito da informalidade do texto, dado ser esse uma transcri¢do de um didlogo, ha uma compreensao
dos multiletramentos resumida e que se encaixa nas quatro fases da pedagogia enquanto método. Partir
de uma pratica social pressupde-se uma pratica situada, considerar a heterogeneidade e a diversidade
linguistica em sua perspectiva multicultural indica possibilidades de praticas metalinguisticas, assim
como abordagens criticas sobre os fendmenos envolvidos na linguagem. Por fim, considerar a
aplicabilidade do conhecimento refletido ou redesenhado em uma entrevista, possibilita praticas
transformadoras em futuros sociais.

O ultimo trabalho aqui analisado apresenta um plano anual de ensino de lingua inglesa para
criangas baseado nas competéncias da BNCC com foco no letramento digital. Esse artigo, apesar de
ndo trazer em suas palavras-chave os termos aqui considerados, multiletramentos e formagado

continuada, foi mantido tendo em vista que a teoria dos multiletramentos ocupava lugar de destaque na
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pesquisa conduzida e no texto do artigo o que se depreende a partir do excerto abaixo ancorado nas

reflexdes de Roxane Rojo (2013):
Segundo a autora, o primeiro diz respeito a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo na sociedade. Ja os multiletramentos apresentam dois tipos especificos: a
multiplicidade cultural da populagdo — cultura popular versus erudita, central versus marginal,
candnica versus de massa — e a multiplicidade semidtica e/ou multimodalidade, que ¢ a
construgdo de textos por meio dos quais os sujeitos se informam e se comunicam. Textos
compostos por diversas linguagens, que vao além da escrita manual ¢ impressa, até audio,

video, tratamento de imagens, edigdo e diagramagdo (FRANCISCO e PARISOTO, 2020, pg.
240-241).

Por se tratar de um projeto de grande alcance, a constru¢ao de um plano anual de ensino de
lingua inglesa para criangas, ndo seria possivel, e nem viavel, direcionar toda a proposta a uma tnica
base tedrica. A multidisciplinaridade ¢ caracteristica positiva quando se pensa em um plano de ensino
anual principalmente voltado para aprendizagem de segunda lingua para criangas. Contudo, é possivel
perceber que o plano anual ancora suas praticas em competéncias da BNCC para em seguida indicar
atividades contextualizadas cuja acdo ativa do aprendente torna-se necessaria para ocorréncia da
aprendizagem, o que, de maneira indireta remete a aspectos importantes dos multiletramentos.

E necessario, porém afirmar, que dada a amplitude do objeto empirico ndo foi possivel

perceber, além do que ja se detalhou acima, como a pedagogia dos multiletramentos se faria presente

nas praticas construidas a partir do plano de ensino apresentado.

CONCLUSAO

O esforgo investigativo aqui empreendido teve por finalidade perceber como a teoria dos
multiletramentos ¢ compreendida e como essa compreensdo guia as agdes nos processos formativos.
Optou-se por uma base de dados reduzida, mas confidavel, que possibilitasse uma analise detalhada
acerca das categorias de andlise eleitas para reflexdo. Dos oito artigos analisados, quatro traziam
propostas didaticas em seus processos formativos que efetivamente demandam a aplicacdo da
pedagogia dos multiletramentos contemplando inclusive as fases de aplica¢do desde a pratica situada
até a pratica
transformada.

Considerou-se que trés artigos apresentaram compreensdes divergentes ou reduzidas acerca da
teoria dos multiletramentos. A teoria nesses textos apresentou-se ofuscada por elementos constituintes
que, em nossa percepcao, ja estdo inclusos nesse campo teorico. Multimodalidade, hipertextualidade e
letramento digital sdo elementos importantes, mas a teoria dos multiletramentos propde habilidades
para além da leitura e compreensdo de textos em suportes digitais, configurando-se em uma pratica

critico- reflexiva, objetivando que o aprendente torne-se um sujeito critico e recriador de novas
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linguagens que expressam sua cultura e identidade em um mundo globalizado e tecnolégico.

Por fim, o ultimo texto analisado, apesar de considerar os multiletramentos como elemento

central em construgdo teodrica, nao apresentou dados capazes de possibilitar uma analise mais objetiva
acerca do objetivo proposto em nossa investigacao.
O fato de trabalhar com uma amostra reduzida ndo invalida os achados aqui descritos tendo em vista
que a fonte das pesquisas se reveste de credibilidade cientifica e académica. Diante de panorama
exposto advoga-se a necessidade de apropriacao mais profunda acerca da teoria dos multiletramentos
tendo em vista ser esse campo tedrico maior que seus elementos constituintes, ou ainda, mais
abrangente que as ciéncias nas quais se manifesta.

Também se insere no bojo dessas reflexdes conclusivas a énfase em se agregar aos processos
formativos de professores e professoras a pedagogia dos multiletramentos tendo em vista que esse
campo teodrico fomenta as habilidades de leitura, reflexdo e conscientizacdo critica. Os futuros
profissionais da educagdo necessitam estar munidos de habilidades que os tornem capazes de
desvendar sutis processos de dominacao ideologica por parte do grande Capital, hoje reestruturado e
apenas aparentemente menos agressivo. Nesse sentido reforcamos essa recomendagao a partir da visao

de Ribeiro (2010):

Nesse modelo produtivo ¢ preciso formar um educador versatil, possuidor de um saber
também eclético e meio superficial, pouco necessitado de uma cultura mais sélida e geral, mas
que tenha iniciativa, saiba tomar decisdes em tempo real e seja capaz de realizar varias tarefas
ao mesmo tempo. Nao ¢ questionada ou exigida competéncia no saber, mas principalmente no
fazer. E o predominio de um saber prético, embora com mais desenvoltura e criatividade para
os processos produtivos descentralizados. (RIBEIRO, 2010, pg. 114,115)

No ponto de vista aqui defendido, a pedagogia dos multiletramentos ¢ uma pratica de reflexao
linguistica, social, cultural e identitaria, capaz de gerar questionamentos, compreensdo, reflexdo e

propagag¢do de novas ideias, novas posturas, novos futuros sociais.
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CAPITULO 5

A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA TRANSICAO DOS ALUNOS
DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

José Rogério Linhares

RESUMO

A transi¢cdo dos alunos do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental ¢ um momento critico para a
aprendizagem da matematica, caracterizado por mudangas no ambiente escolar, na organizacao
curricular e nas expectativas pedagogicas, que podem impactar o desempenho e a adaptacdo dos
estudantes. Este artigo tem como objetivo refletir sobre essa etapa de transi¢do, analisando os desafios
e as oportunidades de aprendizagem nesse contexto. A metodologia adotada baseia-se em uma revisao
bibliografica, fundamentada nas contribui¢cdes de autores como Hauser (2007), Lorenzato (2006),
Nunes, Carraher e Schliemann (2011), Soares (2002), Silveira (2002) e Tozetto (2010), entre outros,
que discutem praticas pedagogicas, processos de ensino-aprendizagem e o papel da matematica no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Os resultados apontam para a necessidade de estratégias
didaticas que promovam uma transi¢do mais fluida, considerando as diferencas nas abordagens do
conteido e a construgcdo gradual do conhecimento matematico. Conclui-se que ¢é essencial o
planejamento de agdes pedagdgicas integradas e contextualizadas para apoiar os alunos nesse
momento de adaptagdo, favorecendo o engajamento e a continuidade no aprendizado da matematica.

Palavras-chave: Transi¢cdo. Aprendizagem. Matematica. Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

A organizac¢do do Ensino Fundamental I e Il na Educagdo Basica brasileira estd estruturada de
forma a contemplar diferentes etapas do desenvolvimento educacional e cognitivo dos estudantes,
conforme preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, Lei n°
9.394/1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Essa divisdo visa assegurar a progressao
gradual do aprendizado e a ampliagdo dos conhecimentos em dareas especificas, respeitando as
peculiaridades de cada faixa etaria. No entanto, a transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental
¢ um momento de ruptura que pode, ou ndo, se constituir em um problema para os alunos, dependendo
de como ¢ conduzida. Nas escolas publicas, essa transi¢cdo torna-se ainda mais notavel devido a
mudanga na organizagdo pedagogica: enquanto no Ensino Fundamental I as disciplinas sdo, em geral,
ministradas por um unico professor, no Fundamental II ha uma diversificagdo de professores, com cada
um responsavel por uma area do conhecimento.

Essa descontinuidade estrutural e pedagdgica tem sido apontada como um fator de fragilidade
na adaptacdo dos estudantes. Como afirma Hauser (2007, p.1), "[...] essa transi¢do revela, na pratica, a
fragilidade da estrutura educacional que ndo atende as necessidades de adaptacao desses alunos a nova

série e ainda reforca a ideia de descontinuidade entre essas duas séries". Tal dificuldade ¢ exacerbada
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pelo fato de o Ensino Fundamental de nove anos ser compreendido como uma etapa tnica, sem
considerar as especificidades da transicdo entre ciclos. Além disso, em sistemas que adotam a
organizagdo por ciclos, como ocorre em algumas redes municipais, a passagem do 5° para o 6° ano,
correspondente ao fim do 2° Ciclo e inicio do 3°, nem sempre ¢ acompanhada de estratégias que
promovam a continuidade pedagogica.

Em relagdo a matematica, as dificuldades enfrentadas pelos alunos nesse periodo de transi¢ao
devem ser investigadas com mais profundidade. Apesar de ser comumente vista como uma das
disciplinas mais dificeis do curriculo escolar, Correa e MacLean (1999) destacam que a percepgao de
dificuldade nao esta relacionada apenas ao contetido, mas também a organizacao didatico-pedagodgica,
que desempenha um papel significativo no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
compreender os fatores que impactam a aprendizagem matematica durante a transicdo entre essas
séries ¢ essencial para propor alternativas que promovam um processo educativo mais fluido e eficaz.

Diante desse contexto, surge a necessidade de pesquisas que investiguem os desafios
enfrentados pelos alunos na transi¢cao do 5° para o 6° ano, em especial na aprendizagem matematica. A
pergunta de pesquisa que orienta este estudo €: Quais sdo os desafios e as estratégias pedagogicas que
podem facilitar a aprendizagem da matematica na transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino
Fundamental? O objetivo geral ¢ refletir sobre essa transi¢do, identificando os fatores que dificultam

ou favorecem o aprendizado da matematica nesse momento.

A metodologia adotada para este estudo consiste em uma revisao bibliografica, com base nas
contribui¢des de autores como Hauser (2007), Lorenzato (2006), Nunes, Carraher e Schliemann
(2011), Soares (2002), Silveira (2002) e Tozetto (2010). Esses autores fornecem subsidios teoricos
para a analise da transicdo escolar e para a compreensao das dificuldades relacionadas ao ensino da
matematica. Espera-se que a pesquisa contribua para ampliar a discussdo sobre o tema, fornecendo
bases para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas que favorecam uma transicdo mais harmoniosa e
efetiva, com foco na continuidade do aprendizado matematico. Além disso, busca-se auxiliar gestores
e professores na compreensao dos desafios dessa etapa e na promocao de praticas pedagogicas que

minimizem os impactos negativos dessa transicao no desempenho dos estudantes.

ASPECTOS A CONSIDERAR NO PROCESSO DE TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

O processo de transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental representa uma etapa
crucial na trajetéria educacional dos alunos, marcada por multiplos desafios que refletem tanto

mudancas no desenvolvimento individual quanto alteragdes no ambiente escolar. Do ponto de vista do
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desenvolvimento, essa transi¢ao coincide com a faixa etaria de 10 a 11 anos, momento em que muitos
estudantes entram na pré- adolescéncia, uma fase definida pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS)
como compreendida entre os 10 e os 14 anos. Este periodo € caracterizado por mudangas significativas,
tanto fisicas quanto psicologicas, que variam amplamente dependendo do contexto sociocultural e
familiar de cada crianga. Essas transformagdes podem influenciar diretamente o modo como os alunos
lidam com novas exigéncias escolares, especialmente quando enfrentam um ambiente educacional
mais complexo e menos familiar.

No ambiente escolar, as diferengas estruturais entre os anos iniciais € os anos finais do Ensino
Fundamental destacam-se como fatores decisivos para a experiéncia de transi¢do. Até o 5° ano, a
organizagdo pedagogica baseia-se em uma dinamica em que um Unico professor polivalente conduz a
maior parte das disciplinas, favorecendo um vinculo préoximo com os alunos. Entretanto, no 6° ano,
essa configuracdo muda abruptamente: os estudantes passam a ter aulas com professores especialistas
em disciplinas especificas, como Matematica, Ciéncias, Historia e Lingua Portuguesa. Essa nova
configuragdo exige dos alunos uma adaptacado a diferentes estilos de ensino, metodologias e formas de
avaliagdo, o que pode gerar inseguranca e dificuldades de integragdo. Essa ruptura pedagogica e
relacional, frequentemente agravada pela falta de articulagdo entre os professores dos anos iniciais €
finais, ¢ um ponto critico destacado por Hauser (2007), que observa que o sistema educativo
frequentemente falha em proporcionar uma transi¢do coesa e adaptada as necessidades dos alunos.

A auséncia de continuidade no planejamento curricular entre o 5° € o 6° ano agrava essa
situacdo. Professores dos anos finais, muitas vezes, partem de pressupostos sobre o que os alunos
deveriam saber, sem considerar de forma consistente o que foi efetivamente trabalhado nos anos
anteriores. Isso pode levar a lacunas no aprendizado ou a repeticao descontextualizada de conteudos, o
que, segundo Hauser (2007), contribui para a frustragdo tanto dos professores quanto dos alunos. Essa
falta de alinhamento curricular e metodologico reforga a ideia de que o Ensino Fundamental, mesmo
estruturado em nove anos, ndo considera adequadamente a transi¢ao entre seus ciclos, negligenciando
o impacto dessa ruptura na continuidade da aprendizagem, especialmente em disciplinas como
Matematica, que exigem progressao logica no dominio dos contetidos.

Pesquisas sobre os aspectos psicologicos e sociais dessa transicao, como os estudos de Cleto e
Costa (2000) e Correia e Pinto (2008), oferecem insights relevantes. Cleto e Costa (2000) analisaram a
adaptagdo escolar no inicio da adolescéncia e concluiram que, embora as mudangas inerentes a essa
fase ndo sejam intrinsecamente fatores de risco, a sobreposi¢do de transi¢des — como as fisicas,
emocionais ¢ académicas — torna o processo mais desafiador. Os autores destacam a importancia de
intervengoes que ajudem os estudantes a desenvolver habilidades de coping e adaptacao, minimizando

os riscos de desadaptagdo social e académica. De forma complementar, Correia e Pinto (2008)
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investigaram os fatores de estresse associados a transi¢do escolar e identificaram que o contexto
socioeconomico das escolas, assim como a rede de apoio social disponivel para os estudantes, ¢
determinantes na forma como eles enfrentam essa mudanga.

Esses estudos evidenciam a necessidade de intervengdes integradas, que considerem nao
apenas os aspectos pedagdgicos, mas também os contextos sociais e emocionais dos estudantes. Assim,
compreende-se que o sucesso dessa transicdo depende de esforcos coordenados entre professores,
gestores escolares, familias e especialistas, para que a adaptacdo a nova etapa escolar se dé de maneira
mais fluida, promovendo um ambiente acolhedor e que facilite o aprendizado continuo. A superagao
dos desafios desta transicdo, especialmente em disciplinas de alta demanda cognitiva como
Matematica, exige uma abordagem holistica que contemple tanto a reorganizag¢ao pedagogica quanto o

suporte emocional necessario para o desenvolvimento integral dos alunos.

DIFERENCAS E APROXIMACOES NA ABORDAGEM DA MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS E FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A formagdo dos professores que atuam nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
apresenta diferencas significativas, que influenciam diretamente a abordagem pedagogica adotada,
especialmente no ensino da Matematica. Enquanto os professores dos anos iniciais recebem uma
formagdo voltada a polivaléncia, capacitando- os a trabalhar de forma integrada com diferentes areas
do conhecimento, os professores dos anos finais t€ém uma formacao especializada e aprofundada em
sua area de atuacdo. Essa discrepancia na formagdo levanta questdes importantes: como essas
abordagens distintas afetam o ensino da Matematica? E de que forma podem impactar o processo de
transicao entre os dois segmentos?

Nos anos iniciais, o ensino da Matemadtica ¢ frequentemente integrado a outras areas do
conhecimento, adotando uma perspectiva transdisciplinar. Tozetto (2010) ressalta que essa abordagem
permite aos professores articular saberes de diversas disciplinas, promovendo uma compreensdo
holistica da realidade. A transdisciplinaridade, um conceito introduzido por Jean Piaget em 1970,
busca transcender as fronteiras epistemoldgicas entre disciplinas, incentivando os alunos a perceberem
os conhecimentos como parte de um todo interconectado. Nesse contexto, o professor dos anos iniciais
ndo apenas inicia os estudantes no universo matematico, mas também desempenha o papel de
mediador, ajudando-os a relacionar os conceitos matematicos a situagdes concretas e a outras areas do
saber.

Por outro lado, nos anos finais do Ensino Fundamental, a Matematica ¢é tratada como uma

disciplina auténoma, com contetidos especificos e uma abordagem mais técnica e abstrata. Essa
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mudanca reflete a formagao especializada dos professores, que se concentra na profundidade dos
conteudos matematicos em detrimento de uma visdo integrada com outras disciplinas. Como aponta
Tozetto (2010), essa fragmentacdo do conhecimento pode dificultar a transposi¢do didatica e a
promog¢do de uma aprendizagem significativa. Além disso, a organizagdo curricular e a divisdo de
responsabilidades entre varios professores no Ensino Fundamental final contribuem para uma
abordagem segmentada, limitando a colaboragdo interdisciplinar e dificultando a continuidade
pedagogica.

Um dos desafios mais marcantes na transi¢ao entre os dois segmentos ¢ a cultura de que a
Matematica ¢ uma disciplina "dificil" e destinada a poucos. Silveira (2002) denomina essa percepcao
como um "discurso pré-construido", refor¢ado por diferentes agentes, como a midia, professores e a
comunidade escolar. Esse discurso historico, que associa a Matematica a complexidade e a
exclusividade, contribui para o aumento do distanciamento entre os alunos e a disciplina,
especialmente durante a transi¢do. Silveira argumenta que, na época de Pitagoras, a Matematica tinha
um carater quase mistico, enquanto, atualmente, ¢ vista como uma disciplina obrigatoria e de alta
exigéncia logica, frequentemente utilizada como ferramenta de selecdo educacional e profissional.
Essa visdo perpetua um ciclo de desmotivagao, dificuldade e fracasso entre os estudantes.

Ainda segundo Silveira (2002), a perpetuagao desse discurso afeta tanto professores quanto
alunos. Enquanto os professores dos anos iniciais frequentemente enfrentam o estigma de estarem
"despreparados" para ensinar Matematica, os professores especializados dos anos finais podem
reforgar a ideia de que o ensino da disciplina confere prestigio e exclusividade. Esse conflito de
percepcoes alimenta a falta de continuidade no ensino e pode impactar negativamente a adaptacao dos
alunos ao novo contexto escolar.

Superar esses desafios exige um esfor¢o conjunto para desconstruir os mitos em torno da
Matematica e promover uma abordagem mais inclusiva e contextualizada. Silveira (2002) defende que
€ necessario "estranhar" os efeitos do discurso pré- construido, questionando suas origens e seus
impactos na pratica pedagdgica. Além disso, a autora destaca a importancia de intervengdes que
ajudem os professores a refletirem sobre suas proprias concepcdes de Matematica e sobre como essas
influenciam suas praticas de ensino. Nesse sentido, Soares (2002) enfatiza que a compreensdo do
professor sobre os contetidos matematicos ¢ determinante para a forma como ele conduz o ensino e
avalia a aprendizagem dos alunos. A formagao continuada e a autorreflexdo sdo, portanto, essenciais
para que os professores possam alinhar suas praticas as necessidades dos estudantes e promover uma
transi¢do mais harmoniosa entre os dois segmentos.

A pesquisa de Lorenzato (2006) e Nunes, Carraher e Schliemann (2011) também oferece

contribuigdes relevantes ao destacar a importdncia de conectar o conhecimento matematico
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desenvolvido dentro e fora do ambiente escolar. Enquanto Lorenzato enfatiza a necessidade de
principios que tornem o ensino da Matematica mais significativo, Nunes e colaboradores apontam para
a discrepancia entre as habilidades matematicas usadas na vida cotidiana e aquelas exigidas pela
escola. Essa lacuna, que frequentemente se amplia durante a transi¢do entre os anos iniciais e finais,
pode ser reduzida por meio de praticas pedagogicas que contextualizem o ensino e valorizem as
experiéncias prévias dos alunos.

Dessa forma, ¢ imprescindivel que o ensino da Matematica seja abordado de maneira articulada
entre os dois segmentos do Ensino Fundamental. Isso implica tanto no fortalecimento da formacao
inicial e continuada dos professores quanto na reestruturagdo do curriculo e das praticas pedagdgicas
para promover uma aprendizagem continua e significativa. O desafio de desconstruir o discurso pré-
construido e de alinhar as abordagens pedagodgicas ¢ uma responsabilidade compartilhada, que exige o
engajamento de todos os envolvidos no processo educativo. Somente assim sera possivel transformar a

experiéncia dos estudantes e fomentar uma relagdo mais positiva e produtiva com a Matematica.

DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA
TRANSICAO ESCOLAR

A transicdo escolar entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental representa um
momento de mudangas significativas para os estudantes, especialmente no aprendizado da
Matematica. Esse processo envolve ndo apenas alteragdes nas demandas cognitivas e no formato das
aulas, mas também no relacionamento dos alunos com os professores e com a disciplina. Estudos
recentes indicam que essa transicdo ¢ marcada por desafios relacionados a adaptacio as abordagens
mais abstratas e segmentadas da Matematica, bem como a continuidade do processo pedagogico
(FIORENTINI; MIORIM, 2020; LOPES et al., 2023). Esses fatores exigem a implementa¢do de
estratégias pedagodgicas que promovam uma aprendizagem significativa e a supera¢do de barreiras
nesse periodo critico.

Um dos principais desafios dessa transicao estd relacionado as diferencas na formacgao
docente e nas praticas pedagdgicas entre os dois segmentos. Enquanto nos anos iniciais o ensino da
Matematica tende a ser contextualizado e integrado a outras areas do conhecimento, nos anos finais ele
assume um carater mais disciplinar e técnico, com maior énfase na abstragdo e na resolugdo de
problemas algébricos. Segundo Fiorentini ¢ Miorim (2020), essa mudanga pode gerar dificuldades na
continuidade do aprendizado, especialmente para alunos que ainda estdo consolidando habilidades

basicas de raciocinio logico e calculo. A falta de articulagdo entre os dois segmentos pode levar a
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fragmentacdo do conhecimento e ao desinteresse pela disciplina.

Outro fator critico ¢ a cultura que associa a Matemadtica a dificuldade e a exclusividade,
perpetuada por discursos escolares e sociais. Como apontam Lopes et al. (2023), essa percepcao ¢
frequentemente internalizada pelos estudantes, influenciando negativamente sua autoconfianga e
motivacao. Além disso, as mudangas no ambiente escolar, como o aumento do nimero de professores e
o uso de metodologias mais expositivas, podem contribuir para o distanciamento dos alunos em relagao
a disciplina. A auséncia de praticas pedagogicas que valorizem o contexto e a experiéncia prévia dos
estudantes reforga as dificuldades encontradas durante a transigao.

Para enfrentar esses desafios, € necessario adotar estratégias que tornem a Matematica mais
acessivel e relevante para os alunos. Uma abordagem promissora € o uso de metodologias ativas, como
a aprendizagem baseada em projetos e a resolugdo de problemas contextualizados. Lopes et al. (2023)
destacam que essas estratégias permitem conectar os conteudos matematicos a realidade dos
estudantes, promovendo a construcao de significados e o desenvolvimento de competéncias criticas. A
inclusao de recursos tecnologicos, como softwares educativos e simuladores, também tem se mostrado
eficaz para engajar os alunos e facilitar a compreensdo de conceitos abstratos (SANTOS; SILVA,
2022).

Outro aspecto importante ¢ a formagao continuada dos professores, que deve contemplar nao
apenas o dominio dos conteudos especificos da Matematica, mas também o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas e socioemocionais. Como argumentam Santos e Silva (2022), a formacao
docente deve incluir reflexdes sobre as praticas de ensino e a importancia de criar ambientes de
aprendizagem colaborativos e acolhedores. A integracdo entre os professores dos dois segmentos
também ¢ essencial para garantir a continuidade do aprendizado e a articulagao curricular. Além disso,
¢ fundamental trabalhar a desconstrucao da visdo de que a Matematica ¢ "dificil e para poucos". Lopes
et al. (2023) ressaltam a importancia de criar experiéncias de sucesso para os alunos, valorizando suas
producdes e promovendo uma cultura de perseveranca e crescimento. A €nfase em feedbacks positivos
e construtivos pode ajudar a reconstruir a autoconfianga dos estudantes e a transformar sua relagdo com
a disciplina.

Por fim, a superacdo dos desafios na transi¢do escolar exige um esfor¢o conjunto de todos os
agentes educacionais. Pais, professores, gestores € a comunidade escolar precisam atuar de forma
integrada para construir um ambiente que favoreca o aprendizado e a continuidade pedagogica. Como
apontam Fiorentini e Miorim (2020), o sucesso nesse processo depende de politicas educacionais que
incentivem a formacao docente, a revisdo curricular e a implementa¢do de metodologias inovadoras.

Com estratégias bem planejadas, € possivel transformar a transi¢ao escolar em uma oportunidade de
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crescimento académico e pessoal para os alunos, fortalecendo seu engajamento com a Matematica e

com a educag¢dao como um todo.

ASPECTOS A CONSIDERAR NO PROCESSO DE TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental representa um momento crucial na
trajetoria escolar dos estudantes, marcado por mudancgas estruturais, pedagogicas e emocionais que
podem impactar significativamente o processo de aprendizagem. Esse periodo exige atengdo especial
as caracteristicas do contexto escolar, as relagdes interpessoais e as estratégias pedagdgicas
empregadas. De acordo com Hauser (2007), essa transi¢ao frequentemente evidencia a fragilidade do
sistema educacional em atender as necessidades de adaptagdo dos alunos, reforcando a
descontinuidade entre as etapas de ensino.

Uma das questdes centrais dessa transi¢do ¢ a mudanga na organizagdo pedagogica. Enquanto
nos anos iniciais do Ensino Fundamental o professor polivalente mantém uma relagao proxima e
continua com os alunos, nos anos finais ocorre a fragmentagdo do ensino em disciplinas especificas
ministradas por diferentes professores. Fiorentini € Miorim (2020) destacam que essa ruptura pode
dificultar a adaptagdo dos estudantes, que precisam lidar simultaneamente com novos conteudos,
metodologias e formas de avaliacdo. Essa fragmentacdo do trabalho docente tende a comprometer a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem, especialmente em disciplinas como a Matematica,
onde os conceitos sdo cumulativos e exigem uma base solida.

Além das mudangas pedagdgicas, aspectos emocionais também desempenham um papel
fundamental na adaptagdo dos alunos. Estudos de Cleto e Costa (2000) revelam que a transi¢do
coincide com o inicio da pré-adolescéncia, uma fase marcada por transformacdes fisicas, cognitivas e
sociais que podem interferir na forma como os alunos lidam com novas demandas escolares. Nesse
sentido, ¢ essencial que as escolas desenvolvam estratégias de acolhimento e adaptagdo para minimizar
os impactos negativos dessa transicdo. Segundo Lopes, Almeida e Pereira (2023), praticas como a
criagdo de programas de mentoria, o fortalecimento da comunica¢do entre professores dos dois
segmentos e o desenvolvimento de projetos interdisciplinares podem promover uma integragdo mais
harmoniosa.

Outro aspecto relevante a considerar ¢ a necessidade de continuidade curricular. Conforme
apontam Nunes, Carraher e Schliemann (2011), a desconexao entre os conteuidos trabalhados no 5° ano
e aqueles introduzidos no 6° ano pode gerar lacunas no aprendizado, especialmente em areas que

exigem um raciocinio logico mais abstrato, como a Matematica. Para mitigar esse problema, os autores
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sugerem a implementacdo de diagnosticos iniciais € o planejamento integrado entre professores dos

dois segmentos, com foco na progressao dos saberes.

Por fim, as relagdes interpessoais também devem ser valorizadas. Conforme Santos e Silva
(2022) destacam, o ambiente escolar precisa promover um clima colaborativo entre alunos, professores
e familiares para garantir que as dificuldades enfrentadas durante a transi¢ao sejam superadas de forma
coletiva. O desenvolvimento de habilidades socioemocionais, aliado a metodologias ativas, pode
contribuir para uma maior autonomia e confianca dos estudantes nesse novo ciclo. Dessa forma, o
sucesso da transi¢cao do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental depende de uma abordagem integrada,
que leve em conta os aspectos pedagogicos, emocionais € contextuais. As estratégias propostas pela
literatura reforgam a necessidade de acdes conjuntas entre professores, gestores e familias, garantindo

que esse momento seja uma oportunidade de crescimento e ndo um obstaculo no processo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi analisar os desafios e as estratégias envolvidas no processo de
transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental, considerando os aspectos pedagdgicos,
emocionais e sociais que influenciam esse momento crucial na vida escolar dos alunos. A pesquisa
seguiu uma abordagem qualitativa, utilizando revisdo bibliografica de autores relevantes sobre
transi¢do escolar, adaptagao emocional e praticas pedagogicas. Além disso, foram analisados estudos
sobre a matematica nos anos iniciais e finais, com foco nas mudancgas no curriculo e nas exigéncias
para os alunos, assim como a percepg¢ao dos professores acerca dessa transicao.

Os resultados da pesquisa indicaram que a transi¢do do 5° para o 6° ano € um processo
desafiador para muitos alunos, que enfrentam mudancas significativas na organizacao escolar, no
relacionamento com os professores € nas expectativas de aprendizagem. Entre os principais desafios
identificados, destacam-se a adaptagdo a um novo curriculo, a convivéncia com multiplos professores
e a necessidade de lidar com novas exigéncias académicas, principalmente no que tange a disciplina de
matematica, que muitas vezes ¢ vista como dificil pelos estudantes. Além disso, as implicagdes
emocionais, como o aumento da ansiedade e o sentimento de inseguranga, também afetam a adaptacdo
ao novo ciclo.

As implicagdes desses resultados sugerem que a transig¢@o escolar ndo deve ser encarada apenas
como um processo de mudanga de séries, mas como uma etapa que exige uma preparacao cuidadosa
tanto por parte da escola quanto dos professores. As estratégias de ensino devem ser adaptadas para
facilitar a continuidade do aprendizado e garantir que os alunos nao se sintam sobrecarregados com a

nova estrutura curricular. A colaboragdo entre os professores do 5° e do 6° ano, com troca de
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informagdes sobre o progresso dos alunos, ¢ fundamental para mitigar as rupturas no processo de
aprendizagem e para promover uma transi¢ao mais suave.

Em relacdo a matematica, € crucial que os professores dos anos iniciais e finais desenvolvam
uma abordagem pedagdgica integrada, que ajude os alunos a superar o estigma de que a matematica €
dificil e exclusiva para poucos. A reflexdo constante sobre as praticas de ensino e a busca por
estratégias que favorecam uma aprendizagem significativa podem fazer a diferenca nesse momento de
transicao, proporcionando aos alunos uma experiéncia escolar mais rica e menos traumatica. Portanto,
a pesquisa sugere a necessidade de uma abordagem mais holistica e integrada no processo de transi¢ao
do 5° para o 6° ano, envolvendo todos os aspectos emocionais, pedagdgicos e sociais. A formagao
continua dos professores e a colaboragdo entre os diferentes ciclos de ensino sdo essenciais para

garantir que os alunos se sintam acolhidos e preparados para os desafios que virdo.
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CAPITULO 6

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS E A REPRESENTACAO GRAFICA
ESPONTANEA: ESTRATEGIAS E NiVEIS DAS CRIANCAS DO 2° ANO DOS
ANOS INICIAIS DA REDE MUNICIPAL DE MARACANAU

Francisca Aline de Sousa Teixeira
Sara de Queirés Montenegro

RESUMO

O estudo de Katia Smole, fundamentado na teoria de Huges (1986), analisou as representagdes graficas
espontaneas das criangas ao resolver situagdes- problema. Essas representagdes foram classificadas em
quatro categorias: idiossincratica (garatujas), pictografica (representa elementos do problema), iconica
(representa numerais e desenhos) e simbolica (representacdo formal). Em 2022, observou-se que a
maioria das criangas do 2° ano da rede municipal de Maracanall estava na categoria simbolica, o que
levou a criacdo de novas categorias baseadas na teoria dos campos conceituais de Vergnaud e
adaptadas a necessidade do Municipio: C1 (transicdo entre pictografica e iconica), C2 (soluciona
problemas com parcelas até 9 e resultado até 10), C3 (resolve parcelas até 10 e resultado até 20) e C4
(soluciona problemas com dezenas e centenas). O objetivo da pesquisa foi conhecer o nivel de
representacao das criangas matriculadas no 2° ano dos Anos Iniciais, permitindo o municipio € os
professores, planejar acdes mais direcionadas para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes em
cada uma das categorias. Foram elaboradas situacdes-problema ao longo de 2024, e no primeiro
periodo do ano letivo, constatou-se uma diversidade nos niveis de conhecimento das turmas, com
criangas distribuidas nas trés primeiras categorias. Como resultado, foi necessario que o municipio e os
professores planejassem intervengdes diferenciadas para atender as necessidades de todas as criangas.
Ao longo do ano, observou-se progresso nas formas de resolver problemas, evidenciando que as
estratégias diferenciadas contribuiram para o aprendizado.

Palavras-chave: Categorias. Representagao Grafica. Situa¢des-Problema.

INTRODUCAO

As criangas desde muito pequenas representam o mundo, seu cotidiano, suas experiéncias. Suas
representacdes evoluem e ganham formas de acordo com seu amadurecimento cognitivo € suas
vivéncias. Na resolucdo de situagdes problema, as criangas também passam por essas evolucdes. Katia
Smole, embasada na teoria de Huges (1986), estudou as representagdes graficas espontaneas das
criangas na resolucao de situagdes problema e definiu em quatro categorias: idiossincratica (garatujas
sem relacdo com a situagdo apresentada); pictografica (ja apresenta elementos representativos do
problema); iconica (utiliza numerais com apoio de desenhos); e simbdlica (representa com simbolos
matematicos) (SMOLE, 2022).

Uma vez que, a maioria das criangas matriculadas no 2° ano dos Anos Iniciais da rede
municipal de Maracanad, ao final de 2022, estava consolidada na categoria Simbolica, surgiu a

necessidade de uma nova classificagdo. Assim, respeitando a teoria dos campos conceituais de
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Vergnaud, e adaptando a necessidade do Municipio, foram definidas quatro novas categorias:
Categoria 1 - C1 (transigdo entre pictografica e iconica), Categoria 2 - C2 (consegue resolver adi¢ao e
subtragcdo com parcelas até 9 e o resultado até 10), Categoria 3 - C3 (resolve problemas com parcelas
até 10 e resultado até 20) e Categoria 4 - C4 (resolve problemas com dezenas e centenas).

Portanto, fundamentada nesses estudos, a referida pesquisa teve como objetivo, conhecer o
nivel de representacdo das criangas matriculadas no 2° ano dos Anos Iniciais da Rede Municipal de
Maracanat, permitindo o municipio e os professores, planejar acdes mais direcionadas para o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, favorecendo assim, o uso de metodologias mais adequadas
e assertivas para cada uma das categorias.

Para tal proposito, a cada periodo do ano letivo de 2024, foram elaboradas trés situagdes-
problema para serem resolvidas pelas criangas do 2° ano. No primeiro periodo, observou-se uma
heterogeneidade nos niveis de conhecimento das turmas, e que as mesmas apresentavam um
quantitativo correlato de criangas nas trés primeiras categorias. Isto posto, o municipio e os professores
precisaram planejar diferentes intervengdes, para contemplar todas criangas nos diferentes niveis de
representacao. Ao longo dos demais periodos, observou-se um avango progressivo na forma de
resolver situagdes problemas, demonstrando que as estratégias diferenciadas estavam favorecendo o
aprendizado das criangas.

Nao obstante, analisamos que quanto menor a faixa etaria das criancas, maior serd o seu
nimero nas categorias mais elementares, embora, tenha se registrado também grande quantidade de
criangas mais experientes nessas mesmas etapas, reforcando a necessidade de mediacdes que
favorecam uma maior vivéncia com numerais, sua utilizagao no cotidiano e na resolucao de situagoes-

problema.

Destaca-se, ainda, ao final de 2024, a elevada parcela de criangcas com representacdo com
qualidade C3 e C4. Nestes casos, a acao pedagogica do professor foi voltada para a ampliagao do
repertorio de simbolos matematicos e raciocinio logico-matematico na resolucdo de situagdes-
problema, favorecendo a representacdo cada vez mais convencional e a resolu¢do de forma mais

assertiva.

REFERENCIAL TEORICO

A teoria dos campos conceituais, proposta por Gérard Vergnaud, ¢ um dos pilares para
compreender o desenvolvimento da aprendizagem matematica, especialmente no que diz respeito a
evolugdo das representacdes graficas feitas pelas criancas na resolucao de problemas. A teoria postula

que o aprendizado ndo ocorre de maneira linear, mas sim como uma progressao por estagios de
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compreensdo, que sdo sustentados por estruturas de significados cada vez mais complexas. Esse
conceito se aplica diretamente ao desenvolvimento das representacdes graficas das criangas, que, ao
resolverem situagdes-problema, evoluem de representagdes mais concretas e intuitivas para formas
mais abstratas e simbolicas.

Vergnaud (1998) define os campos conceituais como um conjunto de situagcdes que possuem
uma estrutura comum e que exigem dos sujeitos a mobilizagdo de conhecimentos prévios para a
resolugdo de problemas. Cada campo conceitual, portanto, envolve conceitos, esquemas e estratégias
que, ao serem desenvolvidos, permitem a crianca construir uma compreensdo mais profunda e
sofisticada de determinado contetdo. No contexto da resolugdo de problemas matematicos, as
representacdes graficas funcionam como uma ferramenta importante para essa construgdo, permitindo
a crianga expressar suas compreensdes iniciais de forma visual e concreta antes de internalizar os
conceitos de maneira mais abstrata.

A relagdo entre a teoria dos campos conceituais ¢ o desenvolvimento das representagdes
graficas das criangas ¢ aprofundada por autores como Kétia Smole e colaboradores. Smole et al. (2000)
destacam a importancia da mediagao pedagdgica no desenvolvimento das habilidades de representagao
dos alunos. De acordo com eles, a funcdo do educador ¢ fundamental para guiar os alunos por esse
processo evolutivo, pois a capacidade de representar graficamente a solu¢do de um problema €, antes
de tudo, uma habilidade cognitiva que exige tempo, reflexdo e interagdo. Essa mediacdo deve ser
orientada pela problematizacio, ou seja, pela criagcdo de situagdes que desafiem o aluno a pensar e a
expressar suas ideias de maneira cada vez mais sofisticada.

O processo evolutivo das representagdes graficas pode ser melhor compreendido através das
categorias propostas por Smole e Muniz (2013), que, baseando-se nos estudos de Huges (1986),
descrevem quatro estagios principais pelo qual as criangas passam ao resolver problemas. Na primeira
categoria, idiossincratica, as representagdes graficas sdo extremamente pessoais € ndo possuem uma
relacdo clara com o problema apresentado. Muitas vezes, a crianga utiliza garatujas ou figuras
desconexas como formas de expressao. Na segunda categoria, pictografica, o desenho comega a ter um
vinculo direto com o problema a ser resolvido, mas ainda ndo ¢ suficiente para representar a solugao de
forma clara. Ja na categoria icOnica, a crianga comega a utilizar numerais ou outros simbolos graficos,
como apoio para os desenhos, e finalmente, na categoria simbolica, a crianca ¢ capaz de utilizar os
simbolos matematicos convencionais (nimeros, sinais de operacdes) de maneira autobnoma e sem a
necessidade de desenhos.

Este processo de evolugdo das representacdes graficas ¢ um reflexo do desenvolvimento do
campo conceitual matematico da crianca, que, ao longo do tempo, vai ampliando suas capacidades de

compreender e aplicar os conceitos matematicos. Vergnaud (1998) afirma que esse processo envolve a
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construgdo de esquemas mentais cada vez mais refinados, que possibilitam a crianga a mobilizar seus
conhecimentos de maneira flexivel e eficaz para resolver problemas.

De acordo com os estudos de Panizza et al. (2006), o uso de representagdes graficas nao apenas
facilita o entendimento das situacdes-problema, mas também permite que as criancas externalizem
seus processos de pensamento, criando uma ponte entre o concreto e o abstrato. A pratica pedagogica
deve, portanto, incentivar os alunos a refletirem sobre as suas representagoes e a desenvolverem uma
autonomia na utilizacdo de diferentes formas de representar as solu¢des para os problemas, seja por
meio de desenhos, nimeros ou simbolos convencionais. Este processo de mediagao ¢ essencial para
que as criangas evoluam em suas capacidades cognitivas, desenvolvendo um raciocinio matematico
mais estruturado e abstrato.

Além disso, Smole et al. (2000) destacam que ao fortalecer praticas de registro e representagao
grafica, a escola contribui para o desenvolvimento de uma das competéncias fundamentais para a
formacao dos alunos: a capacidade de ler, escrever e pensar de maneira autonoma. Esse processo de
alfabetizagdo matematica ¢ fundamental ndo apenas para a compreensdo de conteudos matematicos,
mas também para o desenvolvimento de habilidades cognitivas que serdo essenciais em diversos
aspectos da vida cotidiana.

Para a categorizacdo das criancas do 2° ano dos Anos Iniciais matriculados nas escolas

municipais de Maracanad foram definidas quatro categorias:

® (ategoria 1 (C1) - O aluno se encontra em um processo de transicdo entre pictografica e
iconica, podendo ou ndo estabelecer uma relagdo com a situagdes-problema. Se utiliza de
numeros, mas desconhece a utilizagdo de sinais graficos ou utiliza de forma aleatoria.

® (ategoria 2 (C2) - O aluno realiza adi¢des e subtragdes, cujo situagdes- problema, tenha os dois
critérios:

o As parcelas sejam até 9 unidades;

o E o resultado nao ultrapasse 10 unidades.
® (ategoria 3 (C3) - Nesta categoria, ja comecou a compreender a necessidade do uso de sinais

graficos, de forma convencional. Realiza situa¢des-problema, atendendo aos critérios:
o As parcelas sejam até 10 unidades;

o E o resultado nao ultrapasse 20;

® Categoria 4 (C4) - O aluno compreende o uso de sinais graficos e os utiliza e registra apoiada na

oralidade de sequéncia numérica (escuta, fala e escreve).

Realiza com precisdo situagdes-problema envolvendo dezenas e centenas, chegando ao resultado

correto de forma convencional.
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METODOLOGIA

Este trabalho, de natureza aplicada e abordagem qualitativa, iniciou-se com uma formagao
continuada para professores e coordenadores pedagdgicos, com o objetivo de que pudessem se
apropriar da teoria e compreender a metodologia a ser utilizada na aplicacdo dos testes. A formacao
teve como base os principios da pesquisa qualitativa, conforme discutido por Minayo (2014), que
destaca a importancia da constru¢ao do conhecimento através da interpretagdo de dados em contextos
especificos.

Apos essa etapa formativa, os testes foram aplicados nas turmas de 2° ano das escolas
municipais em maio de 2024. Os testes consistiam em trés situagdes- problema envolvendo adigdo e
subtracdo, com o intuito de que as criancas resolvessem utilizando representagdes convencionais ou
ndo convencionais. As atividades foram realizadas de forma individual ou coletiva, sem o auxilio de
materiais concretos. As representagdes deveriam ser feitas em papel ndo-pautado, com as professoras

atuando como leitoras das perguntas. As questdes aplicadas foram:

Imagem 1: Instrumental para avaliacdo diagnostica

12 PERIODO 2¢ PERIODO
AVALIAGIO DIAGNOSTICA - 2° ANO
AVALIACAO DIAGNOSTICA - 2° ANO SITUACOES PROBLEMAS

SITUACOES PROBLEMAS

1) RENATA TEM 6 ANOS € SUA IRMA CAMILA TEM 2 ANOS A MALS. QUAL 1) PEDRO E JOSE COLECTONAM FIGURTNHAS. PEDRO TEM 9 FIGURINHAS. E
A IDADE DE CAMILA? JOSE TEM 2 A MENOS. QUANTAS FIGURINHAS TEM JOSE?

2) MARIANA E EDUARDA FORAM COMPRAR BANDEIRINHAS PARA ENFELTAR
A FESTA JUNINA DA ESCOLA. ELAS COMPRARAM 3 METROS DE BANDEI-
NHAS AMARELAS, 8 METROS DE VERMELHAS E 7 METROS DE VERDES.
QUANTOS METROS DE BANDEIRINHAS FORAM COMPRADOS?

2) EM UMA CAIXA HA 7 CHOCOLATES AMARGOS E B CHOCOLATES BRAN-
€OS, QUANTOS CHOCOLATES HA NESSA CAIXA?

3) MAMAE FEZ DOCES PARA MEU ANIVERSARIO. ELA FEZ 15 DOCINHOS DE

LEITE € 12 BRIGADEIROS, QUANTOS DOCES MAMAE FEZ?
3) NA SALA DO 2° ANO TEM 9 MENINAS E 17 MENINOS, QUANTAS CRIAN-

CAS ESTUDAM NO 2° ANO?
Fonte: Autores (2024).
Ap6s a aplicacdo dos testes, os resultados foram consolidados pelos professores e discutidos de
maneira colaborativa, com o objetivo de planejar e executar a¢des mais eficazes no ambito do
municipio, das escolas e das salas de aula, alinhado com as diretrizes de planejamento pedagogico e

analise de resultados educacionais propostas por Costa e Almeida (2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o estudo, a partir dos dados da pesquisa coletados no primeiro periodo de 2024,
observamos que em Maracanau, ha uma discrepancia no nivel de conhecimento das turmas,

apresentando um quantitativo correlato de criangas nas trés primeiras categorias. Desse modo, surge a
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necessidade de planejar diferentes intervengdes, as vezes para a mesma atividade, de maneira a

contemplar todas as criangas dos diferentes niveis de representacdo. A ser observado no grafico abaixo:

Imagem 2: Resultados do 1° periodo

Teste de Matematica - (ESCRITA)
2° ANO - 1° PERIOD0/2024

CATEGORIA 4: 8,8 %

1

CATEGORIA 1: 32,8 %

CATEGORIA 3: 20,7 %

CATEGORIA 2: 37,7 %

Fonte: Autores (2024).

Em vista disso, para que os docentes e coordenadores pedagodgicos entendessem esta
complexidade, fez-se necessarios encontros formativos para orientacdo sobre o planejamento e

execucao de agdes, com adaptagdo e ampliagdo de atividades para cada nivel.

Destaca-se ainda, uma relacdo inversamente proporcional entre idade e quantidade de
estudantes nas etapas mais basicas de representagao grafica. Ou seja, quanto menor a faixa etaria maior
o numero de criangas nas categorias mais elementares, embora, tenha se registrado também grande
quantidade de criangas mais experientes, nessas mesmas etapas. Reforcando a necessidade de
mediacdes que favorecessem uma maior vivéncia com numerais, sua utilizagdo no cotidiano € na
resolugdo situacao-problema. Bem como, o uso de materiais manipulativos.

Diante de todas as intervengdes e da agao pedagogica do professor voltada para a ampliagao do
repertério de simbolos matematicos e raciocinio l6gico- matemdtico na resolu¢do de situagdes-
problema, foi possivel observar avangos cognitivos nas criancas. Ao final do 4° periodo, o resultado do
testes mostraram que as criangas, em sua maioria, estavam concentradas nas categorias 3 e 4,

representado no grafico abaixo:
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Imagem 3: Resultados do 2° periodo

Teste de Matematica - (ESCRITA)
2° ANO - 4° PERIODO/2024

/- CATEGORIA 1: 8,8 %

CATEGORIA 2: 19,4 %
CATEGORIA 4: 40,.1_‘39\

CATEGORIA 3: 31,7 %

Fonte: Autores (2024).

CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer a categoria de representagao das criancas na resolucdo de problemas tem permitido
que o municipio e os professores planejem e executem agdes mais assertivas. Possibilitando, assim, o
desenvolvimento cognitivo das criancas, amplia¢ao do repertdrio linguistico inserido na matematica e

construgdo do raciocinio logico-matematico.

Contudo, uma nova pesquisa se faz necessaria para verificar avangos, confirmar ou refutar a
hipotese de andlise incorreta de dados e, principalmente, replanejar agdes mais realistas dentro de uma

nova perspectiva cognitiva destas criangas para um segundo semestre do corrente ano letivo.
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CAPITULO 7

AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: UM NOVO OLHAR SOBRE
AVALIACAO EXTERNA EM MARACANAU - CEARA

Maristela Meneses de Sa
Karoline de Sousa Frutuoso

RESUMO

Considerando a complexidade do processo de avaliagdo na Educacdo Infantil, este artigo analisa a
avaliagdo na educacao infantil no municipio de Maracanau, com um foco especial na avaliagdo externa
e suas implicagdes para a pratica educativa. O objetivo € explorar como a introdugdo de novas
metodologias e perspectivas podem transformar a forma como a avaliagdo externa ¢ implementada e
percebida no contexto local. Para tanto, o procedimento metodoldgico caracterizou- se por uma
pesquisa bibliografica de cunho tedrico descritivo com base em livros, periddicos e sites disponiveis
sobre o assunto, ressaltando algumas etapas da implementagdo desta avaliacdo, em relacdo aos
instrumentais, monitoramento, resultados e percep¢do docente no referido municipio. Com base nos
dados coletados, os resultados demonstraram que essa nova maneira de se ver ¢ pensar a avaliagao na
educagdo infantil deve garantir que as criangas sejam vistas como sujeitos de direitos e protagonistas de
seu proprio aprendizado, respeitando suas individualidades, tempos e ritmos de desenvolvimento.
Palavras-chave: Educacao Infantil. Avaliacao da Educagdo. Avaliagao Externa.

INTRODUCAO

Em relagao a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada pelas criangas, devem ser
abolidos os procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo da crianga
pequena, que promovam atividades mecanicas e nao significativas para as criangas (Parecer
CNE/CEB N°20/2009, p. 16).

Trata-se deste artigo sobre a avaliagdo na educagdo infantil no municipio de Maracanau, com
um foco especial na avaliagdo externa e suas implicagdes para a pratica educativa, considerando que a
avaliacdo nessa modalidade de ensino tem sido tema de discussao no Brasil nos tltimos anos.

A proposta de avaliagdo na educacao infantil se deve ao seu reconhecimento enquanto primeira
etapa da Educacdo Basica (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB), a avaliacao na educacao infantil deve ser realizada de forma qualitativa, priorizando
o acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca sem o objetivo de promog¢ao para o

préoximo nivel.

O tema avaliagdo, por si so, representa uma questdo de amplitude e notoriedade, fazendo-se

proprio de um estudo teodrico e pratico em relagdo a sua interferéncia dentro do processo da
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aprendizagem. Nao se deve negar que o sistema de avaliagdo € tdo importante quanto o planejamento
de ensino e a praxis deste. E através da avaliagdo que se procuram respostas e justificativas para o grau
de aprendizagem do aluno, no qual, para o professor, o processo avaliativo funciona como um caminho
que ele mesmo recorre, tendo como objetivo maior chegar a perfei¢ao de sua pratica.

Desse modo, buscou-se, portanto, realizar uma avaliacdo que permita uma analise das
condi¢des de infraestrutura, disposicdo de espago (como brinquedotecas), recursos pedagdgicos
(brinquedos) e as politicas publicas que assegurem a efetivacao de uma educacao infantil de qualidade.
Nesse sentido, com base nos preceitos do Ministério da Educacao (MEC) em 2011 através da Portaria
N° 1.147, reuniu um grupo de trabalho (GT) pesquisadores e estudiosos, para fornecer elementos que
contribuissem para a implanta¢do de uma politica de avaliagdo da educagdo infantil. Esse grupo de
trabalho tinha como finalidade estabelecer diretrizes e metodologias de avaliagdes, bem como analisar
as experiéncias, estratégias, instrumentos avaliativos e definir cursos de formagao continuada para
professores dessa etapa de ensino.

No entanto, se faz oportuno ampliar as discussoes a respeito da avaliacdo na educagao infantil,
como avaliar? O que avaliar? Pra que avaliar? Dessa forma, entendemos ainda ser necessario ampliar a
discussdo sobre a questdo da avaliagdo externa, ou seja, para além da sala de aula e da aprendizagem
das criangas, uma vez que, ha um entendimento que em todo o contexto educativo ¢ formativo.

Sendo assim, procurando refletir sobre qual a percep¢ao docente frente a avaliacdo externa na
Educagao Infantil, implementada no municipio de Maracanau-Ceara, no ano de 2023, bem como seus
resultados e desempenho discente, este artigo tem o objetivo de explorar como a introdu¢do de novas
metodologias e perspectivas podem transformar a forma como a avaliagdo externa ¢ implementada e
percebida no contexto local. Para tanto, o procedimento metodoldgico caracterizou- se por uma
pesquisa bibliografica de cunho tedrico descritivo em livros, periodicos e sites disponiveis com base
em Bhering (2024), Costa (2018), Lima e Silva (2021), Sordi (2022), Legisla¢gdes pertinentes e outros
especialistas do assunto, ressaltando algumas etapas da implementacao desta avaliagdo, em relagdo aos
instrumentais, monitoramento, resultados e percep¢ao docente no referido municipio.

Assim exposto, para organizacao dessas discussdes, no primeiro topico serdo apresentadas
breves reflexdes sobre a Educagdo Infantil brasileira, em seguida, trata-se da avaliagdo na educacao
Infantil sob a 6tica das legisla¢des e posteriormente, detalhes das avaliagdes externas e os resultados no

panorama educacional do municipio de Maracanau-Ceara.

EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA: BREVE HISTORICO

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo bdésica, tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
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intelectual e social e deve estar aberta a vida integrada & comunidade para possibilitar-lhe entender,
atuar e transformar sua realidade. A Constituicdo de 1988, pela primeira vez na historia do Brasil,
definiu como direito das criancas de 0 a 6 anos de idade e dever do estado o atendimento em creches e
pré-escola.

Conforme Oliveira (2016), o trabalho escolar ¢ entendido como dever de garantir acesso aos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade simultaneamente em individuos criticos,
criativos € autdbnomos, capazes de agir no seu meio e transforma-lo.

Tradicionalmente, o cuidado e educagdo da crianga pequena foram entendidos como aqueles
assumidos pela familia. Todavia, arranjos alternativos para prestar este cuidado foram
culturalmente construidos ao longo da Histdria. Tais arranjos envolveram desde o uso de redes
de parentesco nas sociedades primitivas, de maes ‘mercenarias’ presentes desde a Idade

Antiga, além de arranjos mais formais realizados em instituicdes especialmente delineadas
para este objetivo. (OLIVEIRA, 2016, p. 12).

Basicamente, até o final do século XX, a Educagdo Infantil era voltada para atender a
populacdo pobre do pais, da forma de amparo do Estado para o povo, e ndo um direito de todos. Essa
concepgdo de educagdo infantil tem o nome de pedagogia ou educagdo assistencialista, o qual para
Kuhlmann Jr. (2000, p. 8), "[...] a educagdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissao,
que pretendia preparar os pobres para aceitar a exploragao social.”

Assim, os delineamentos da historia da Educacao Infantil no Brasil tém trazido novas luzes a
questdao. Na verdade, segundo Oliveira (2016), historicamente, também entre nos, a defesa de uma
concepgdo mais assistencialista ou mais da educativa para o atendimento realizado em creches e pré-
escolas tem dependido de classes sociais das criangas por elas atendidas. Complementando essa visao,
segundo Costa (2018), a reivindicacdo pela articulagdo da educagdo e do cuidado na educagao infantil
caracteriza-se como um processo historico que visou garantir um lugar para além da guarda e
assisténcia social. A intencdo foi demarcar o carater educativo, legalmente legitimado pela
Constituicdo de 1988, a qual consolidou a importancia social e politica da educacdo infantil ao
determinar o carater educativo das instituicdes voltadas para a atengdo as criancas de zero a seis anos
onze meses.

Ja, de acordo com Barbosa (2009), para retirar a creche da assisténcia social e a pré-escola da
“preparagdo para o ensino fundamental”, foi necessario sublinhar e insistir na indissociabilidade do
educar/cuidar, enquanto estratégia politica para aproxima-los, redimensionando a educacdo da
infancia.

Alguns aspectos, sob diferentes pontos de vista (socioldgicos, pedagdgicos, filoséficos),
merecem aten¢do. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (1998) o

desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais que envolvem a dimensao afetiva e
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dos cuidados com os aspectos biologicos do corpo, como a qualidade da alimentacao, e dos cuidados
com a saude, quando da forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados.

A esse respeito, relata Bhering (2024), que o contexto da Educagdo Infantil, entretanto, ¢
constituido por diversas instancias, ou seja, um conjunto de documentos que delimita as condi¢des de
oferta e atendimento, que ¢ definido por essa cadeia que envolve legislagdo, orientagdes, infraestrutura,

formacao profissional e projetos pedagdgicos, assim representados:

[...] a politica, que define as formas de atendimentos, passando pela Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB) n. 9.394/96 (BRASIL, 1996); as normas para a formacdo inicial de professores, que
definem o arcabougo tedrico-pratico que constitui o curso de pedagogia e licenciaturas; a
formacdo continuada das equipes docentes, a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada (BNC/Formacao Continuada), Resolu¢do n. 02/2019, que também dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacao
Basica Resolugcdo CNE/CP n. 01/2020; e as Diretrizes Curriculares Resolugdo n. 05/2009, que
estabelecem os principios e as concepgdes que embasam o trabalho pedagogico com criangas e
a implementag¢ao da politica na organizacdo das equipes institucionais, do trabalho pedagogico
das unidades, das salas ¢ criangas, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) (BHERING, 2024, p. 5).

Enfim, toda educagdo visa levar o individuo ao progresso, ao pleno desenvolvimento de suas
capacidades inatas e adquiridas de forma constante e dialética. Toda missao traz em si a escolha livre
de atuacdo. Isso garante o compromisso com sua tarefa, a qualidade de seu produto/acdo e a
interacdo/vinculo de todos os membros envolvidos no ambiente, na busca de um resultado que
satisfaca a todos. Cuidar e educar devem caminhar juntos. As criancas pequenas ainda estdo
desvendando o mundo, tudo ¢ novo, deve ser trabalhado e aprendido, ndo sdo independentes e
autdnomas para os proprios cuidados pessoais, precisam ser ajudadas e orientadas a construir habitos e
atitudes corretas. A parceria com a familia e os demais profissionais que se relacionam de forma direta
ou indireta com a crianga € que vai ser o diferencial na formacao desses educandos.

Em resumo, na atualidade, a Educacao Infantil é prioridade de diversas legislagdes, sobretudo,
na Lei de Diretrizes e Bases LDB n°® 9.394/96, por isso, deve ser a preocupacao maior de cada entidade

e/ou escola. O ato pedagdgico deve ser o marco de uma gestdo docente, atendendo as

necessidades reais das criangas. Para tal, € necessario reinventar o espaco educativo (sala de aula), para
que nele possa ser vivenciado (BRASIL, 1996).

Para Bhering (2024), a aprendizagem se da pelo tateio experimental; a crianga nao aprende
sozinha, ela precisa da interven¢do do professor (mediador) para aproximé-la dos conhecimentos
educacionais, ao final de cada encontro, socializar o que foi aprendido. Mais que outrora, ¢ necessario

um curriculo prazeroso e estimulante para Educagdo Infantil em que a proposta da escola esteja toda
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voltada para o &mago de uma formacao, por exceléncia comprometida com o presente, de acordo com
as diretrizes nacionais, contribuindo para a formag¢ao do cidaddo de amanha. Crianga ndo ¢ somente o

futuro, a crianga é presente. E que, deste presente, obteremos o resultado no futuro.

AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL SOB A OTICA DAS LEGISLACOES

As instituigdes de Educagdo Infantil, sob a otica das legislagdes para garantia de direitos, sdo

responsaveis por criar procedimentos para avaliagdo do trabalho pedagogico e das conquistas das
criangas. A esse respeito, nos levam a pensar que as experiéncias didaticas praticadas ja na Educagdo
Infantil precisam ser cada vez mais qualificadas, ou seja, elas devem incluir o acolhimento, a
seguranga, afeto e gosto para o desenvolvimento da sensibilidade; ndo deixando de lado o
desenvolvimento das habilidades sociais, nem o dominio do espago e do corpo e das modalidades
expressivas; deve privilegiar o lugar para a curiosidade e o desafio ¢ a oportunidade para a
investigacao.
Nesse exposto, pode-se dizer que, em sentido amplo, a defini¢do de avaliacdo segundo Hoffmann
(2016, p. 18), “[...] é o ato de julgar, através de critérios. E uma atividade associada & experiéncia
cotidiana do ser humano”. Assim, frequentemente o professor se depara analisando e julgando a sua
atuacao e a de outras pessoas, os fatos do seu ambiente e as situacdes das quais participa. Em sentido
restrito, a avaliacdo escolar vem sendo analisada por professores e alunos por meio de diferentes
significados, relacionados, principalmente, aos elementos constituintes da pratica avaliativa
tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperagdo, reprovagdo. A concepg¢do de avaliagdo que
marca a caminhada de alunos e professores ¢ a que define essa agdo como julgamento de valor dos
resultados alcangados.

Conforme estabelecido na LDB Lei n® 9.394/96, a avaliacdo deve ter a finalidade de
acompanhar e repensar o trabalho realizado. Nunca ¢ demais enfatizar que nao devem existir praticas
inadequadas de verificagdo da aprendizagem, tais como provinhas, nem mecanismos de reten¢ao das
criangas na Educacdo Infantil. Entretanto, preceitua no Art. 31. que na educacao infantil a avaliacao
far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogao,
mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.

Enfim, todos os esfor¢os da equipe devem convergir para a estruturagdo de condigdes que
melhor contribuam para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga sem desliga-la de seus grupos

de amizade (BRASIL, 1996).

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
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(DCNEI/BRASIL, 1998), acerca da avaliagdo, dispde-se dos seguintes procedimentos, ou seja, devem
ser criadas estratégias para o acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢do, promogao ou classifica¢ao, garantindo:

- A observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criangas
no cotidiano;

- Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns etc.);

- A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transig¢do
casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transicdes no interior da institui¢do, transicdo
creche/pré-escola e transi¢ao pré-escola/Ensino Fundamental);

- Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢@o junto
as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacdo
Infantil;

- A ndfo retencdo das criangas na Educagio Infantil (BRASIL, 1998, p. 29)

Em relagdo ao acompanhamento e a avaliacao do processo pedagogico, segundo Costa (2018),
as DCNEI consideram que o professor necessita conhecer as manifestacdes das criancas acerca das
experiéncias por elas vividas, as formas de participarem das atividades e seus parceiros prediletos para
a realizagdo dos diferentes tipos de tarefas, as quais pode ser observada por algumas atitudes:

- Observagdo sistematica, critica, criativa e ética do comportamento de cada crianca, nas
brincadeiras e interagdes;

- Analise do contexto educativo — do modo como as atividades foram propostas e
efetivadas, do material disponibilizado e da forma de apropriagéo pelas criangas;
- Utilizagdo de multiplos registros realizados (relatdrios, fotografias, desenhos, entre
outros, para documentar o que foi observado ¢ subsidiar a avaliagdo (COSTA, 2018, p. 34).
Entende-se, portanto, que a avaliagdo ¢ instrumento de reflexao sobre a pratica pedagdgica na
busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve incidir sobre todo o
contexto de aprendizagem: as atividades propostas € 0 modo como foram realizadas, as instrugdes € 0s
apoios oferecidos as criancas individualmente e ao coletivo de criancgas., Espera-se, a partir disso, que
o professor possa pesquisar quais elementos estdo contribuindo, ou dificultando, as possibilidades de
expressdo da crianga, sua aprendizagem e desenvolvimento, e entdo fortalecer, ou modificar, a
situagdo, de modo a efetivar o Projeto Politico-Pedagdgico de cada instituicao.
Por sua vez, o que diz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobre a avaliagdo na
Educacao Infantil? Certamente, ndo aborda, especificamente essa questdo, mas registra a necessidade
da intencionalidade educativa e do acompanhamento da pratica, com relagcdo aos seis direitos de

aprendizagem e desenvolvimento das criancas, sendo eles:

[...] 1. Conviver; 2. Brincar; 3. Participar; 4. Explorar; 5. Expressar; 6. Conhecer-se,
que asseguram, na Educacdo Infantil, as condigdes para que as criangas aprendam em situa¢des
nas quais possam desempenhar um "papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
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desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, os outros ¢ o0 mundo social e natural." (BRASIL, 2017, p. 35).

A BNCC, para a Educagao Infantil, traz a concepgao que vincula educar e cuidar, entendendo o
cuidado como algo indissociavel do processo educativo. Portanto, visa identificar ndo apenas o que a
crianga aprendeu, mas também como ela aprendeu, suas interagdes sociais, sua expressao criativa e seu
desenvolvimento emocional.

Nas palavras de Hoffmann (2012, p. 13) “[...] a premissa basica da avaliagdo do professor na
educacdo infantil € sua curiosidade sobre a crianca e nio de classificar o que a crianga pode ou nao
fazer atribuindo julgamentos positivos ou negativos. Destacando, ainda, que esse processo, “[...] deve
acompanhar um percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudancas em multiplas
dimensdes, com inten¢do de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento” (p. 14). Enfim,
propde para a realizagdo da avaliagdo, na perspectiva de construgdo, duas premissas fundamentais:
confianca na possibilidade de o aluno construir as suas proprias verdades; valorizacdo de suas

manifestagdes e interesses.

Dessa forma, a avalia¢do na educacgdo infantil envolve observagado sensivel do aluno, pois entre
os principios de avaliar estdo, a coleta de dados para o planejamento das propostas pedagdgicas e sua
relagdo com todos os elementos que proporcionam uma agdo educativa. Nesta perspectiva,
passaremos, entdo, a seguir, a desenvolver alguns detalhes das avaliagdes externas e os resultados no

panorama educacional do municipio de Maracanau-Ceara.

AVALIACAO EXTERNA E OS RESULTADOS NO PANORAMA DO MUNICIPIO DE
MARACANAU - CEARA

Lima e Silva (2021), trazem uma analise acerca da avaliagdo, interna e externa, sustentada na
producdo de indicadores com vistas ao estabelecimento de metas, em que cada vez mais, é definida
como elemento central para a promog¢do e garantia da educacdo de qualidade, sendo que essa
perspectiva ira impactar, inclusive, no financiamento da educacao.

Diferentemente da avaliacdo interna (diagnostica ou formativa) em que o professor, com base
no que trabalhou em sala de aula, procura identificar o que os alunos aprenderam, a avaliagdo externa
visa aferir habilidades e competéncias que, espera-se, tenham sido ensinadas em certo momento da
escolarizagdo. A avaliagdo externa se distingue, portanto, da interna, porque focaliza o ensino € ndo a
aprendizagem (LIMA; SILVA, 2021).

A esse respeito, segundo Costa (2018), no Brasil, ha trés niveis de avaliagdo: a Avaliagdo da
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Aprendizagem; Avaliacdo Institucional e Avaliacdo Externa em Larga Escala.

Avaliacdo da Aprendizagem: ocorre dentro da sala de aula, na relagdo professor-aluno. Esta
voltada para a execugdo de exames e provas, centrada no processo de promogao ao final do ano
letivo e ndo na aquisi¢do de conhecimentos;

Avaliagdo Institucional: ou seja, avaliagd@o institucional da escola ¢ um processo que envolve
todos seus atores, com vistas a negociar patamares adequados de aprimoramento, a partir dos
problemas concretos vivenciados por ela;

Avaliagdo Externa em Larga Escala: independe da escola em que a crianga esté inserida, ou
seja, os responsaveis pela elaboragdo vém de fora.

De acordo com Costa (2018), a avaliagdo externa ¢ também denominada avaliagdo sistémica ou
em larga escala. Sistémica, quando se refere a uma rede ou sistema de ensino, o que ocorre, na maioria
dos casos. Em larga escala, quando envolve um grande ntimero de alunos. Tem o objetivo de gerar
informacdes que auxiliem no monitoramento do rendimento escolar e na defini¢do de politicas em prol
da garantia de uma educacgdo de qualidade. “Com as informagdes obtidas, € possivel monitorar as
politicas voltadas para a melhoria da qualidade, da equidade e da eficiéncia do ensino basico”
(CASTRO, 1998, p. 34). As avaliagdes externas sdo avaliagdes como Prova Brasil, Provinha Brasil,
ENEM, entre muitas outras.

Reportando-se as avaliagdes externas da Educagao Infantil no Municipio de Maracanau, pode-
se destacar que esse processo surgiu como uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educagdo para
diagnosticar e acompanhar o desenvolvimento das criangas na ultima etapa da educacao infantil (Pré
IT). Em 2023, a cidade realizou a primeira avaliacdo dessa natureza, com o objetivo de entender melhor
o desempenho das criangas em areas como Linguagem Oral e Escrita e Conhecimentos Matematicos.

A avaliagdo emergiu como uma ferramenta estratégica para identificar as competéncias e
dificuldades das criangas ao final da educacado infantil. Desse modo, foi planejada de forma a cobrir as
areas fundamentais do aprendizado, como a escrita e a matematica, além de fornecer dados detalhados
sobre o desenvolvimento das criancas nessas areas. A partir disso, a Secretaria pode planejar agdes
pedagogicas mais eficazes, priorizando as areas que necessitam de mais aten¢do e desenvolvimento.

O objetivo da avaliagdo externa foi analisar as habilidades e o desenvolvimento das criancas de
Maracanat em areas chaves da educagdo infantil. A avaliagdo visou medir o dominio das criangas
sobre a escrita do proprio nome, a identificacdo de letras, a associagdo entre numeros e quantidades, e a
habilidade de classificar objetos. Os resultados obtidos possibilitaram a Secretaria de Educagdo
planejar melhorias nas praticas pedagogicas, visando otimizar o aprendizado e o desenvolvimento

infantil na rede de ensino do municipio.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliagdo envolveu 12 institui¢des de ensino, com um total de 52 turmas, atendendo 915
criangas, das quais 848 compareceram, resultando em uma taxa de presenca de 92,68%. Embora o
indice de auséncias tenha sido de 6,67%, o nimero de criangas que se recusaram a participar foi
pequeno, com 6 criangas, representando apenas 0,66% do total. As recusas ocorreram principalmente
entre criangas com deficiéncia.

A avaliacdo foi dividida nas areas de Linguagem Oral e Escrita e Conhecimentos Matematicos.
Em Linguagem Oral e Escrita, as criangas apresentaram bom desempenho em diversas agdes. Na
escrita do proprio nome, o percentual de acerto foi de 64,86%, indicando que, apesar de algumas
dificuldades, muitas criangas ja conseguem escrever seu proprio nome, uma habilidade essencial no
inicio da alfabetizacao.

Nas Agoes 2 e 3 (Identificar a letra inicial e final), os percentuais de acerto foram de 92,10% e
88,56%, respectivamente, mostrando que as criancas t€ém uma boa compreensao sobre as letras e suas
posicdes nas palavras. Na identificagdo de letras entre rabiscos, desenhos e nimeros, o desempenho foi
de 87,15%, indicando que as criangas conseguem associar as letras a outros simbolos graficos, o que ¢
importante para a compreensao da escrita.

No reconhecimento das letras do alfabeto, o percentual foi de 65,21%, o que sugere que
algumas criancas ainda precisam de apoio nesse aspecto. Na Ac¢ao 6 (Identificar rimas), o desempenho
foi de 76,30%, refletindo uma boa habilidade em identificar sons semelhantes, uma competéncia
fundamental para o desenvolvimento da leitura e escrita.

Por fim, na A¢do 7 (Reconhecer diferentes géneros textuais), o percentual de acerto foi de
83,02%, mostrando que as criancas tém uma boa compreensdo sobre a diversidade de textos, o que ¢
importante para o desenvolvimento da leitura critica.

Em relagdo aos Conhecimentos Matematicos, as criancas também apresentaram bons
resultados. Na identificacdo dos numeros de 0 a 10, o numero de acertos foi de 705, indicando que a
maioria das criangas tem dominio sobre os niumeros basicos. Na A¢do 9 (Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades), com 694 acertos, o desempenho também foi positivo, refletindo que as
criangas estdo conseguindo associar nimeros e quantidades de maneira eficaz.

Na Ac¢ao 10 (Classificar ou identificar objetos por figuras), o nimero de acertos foi de 661, o
que, embora bom, sugere que as criangas podem precisar de mais atividades que envolvam a
classificagdo de objetos, uma habilidade importante para o desenvolvimento da logica e organizacgao de
ideias.

Em resumo, os dados mostram que as criancas de Maracanai tém um bom dominio das
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habilidades iniciais tanto na area de Linguagem Oral e Escrita quanto em Conhecimentos Matematicos.
Apesar de um desempenho um pouco mais baixo em algumas ac¢des relacionadas ao reconhecimento de
letras do alfabeto e a classificacdo de objetos, os resultados gerais sdo positivos e indicam que as
criancas estdo avangando bem no processo de alfabetizacdo e desenvolvimento de habilidades
matematicas. Isso sugere que, embora algumas areas necessitem de atencdo, as praticas pedagogicas
em Maracanau estdo no caminho certo, promovendo um bom aprendizado nas primeiras fases da

educagao infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados analisados dos estudos coletados, acerca da avaliagao na educagdo infantil,
podemos destacar algumas consideracdes, ou seja, nas institui¢des de ensino ¢ semelhante, utiliza-se a
avaliacdo como parametro para analisar o desenvolvimento dos alunos e do trabalho pedagogico, sendo
realizada considerando as mais diversas estratégias e metodologias.

Notadamente, trata-se de uma pratica imprescindivel nas instituigdes de ensino, desde a
Educagao Infantil até os mais elevados niveis de ensino, levando-se em conta, a realidade avaliada.
Nesse sentido, observamos que na Educacdo Infantil, podem ser considerados trés importantes
aspectos, sob a avaliagdo educacional, ou seja, o acesso das criangas a vagas, as metodologias de
investigacao e os resultados encontrados.

Nessas perspectivas, destacamos que a avaliagdo na educagao infantil € de extrema importancia, tendo
em vista ser essa etapa base para todo o processo de desenvolvimento da crianga para as proximas
etapas da educacao, devendo ser utilizada como norte para analisar 0os processos € as praticas em
vigéncia, ou seja, a avaliagcdo deve ser um processo continuo e de carater formativo, que deve partir do

professor orientado por toda equipe pedagdgica tendo sempre como foco o protagonismo infantil.

Para finalizar, compreende-se que essas avaliagdes realizadas na educagao infantil, tem como
foco oferecer uma visao critica e inovadora sobre a avaliagdo externa, com a inten¢ao de contribuir, a
partir dos resultados, a melhoria continua das praticas avaliativas e pedagdgicas em dmbito municipal,

ou seja, em Maracanau-Ceara.
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CAPITULO 8

RECITAL DE POESIA E AS VARIAS LINGUAGENS FAZENDO I:IISTORIA
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE MARACANAU - CE.

Antonia Angélica Fernandes de Oliveira Sousa
Marilene Cordulino da Silva

RESUMO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na inclusdo social e no
desenvolvimento humano, especialmente em contextos com oportunidades limitadas de aprendizagem.
Em Maracanati, Ceard, o recital de poesia e as varias linguagens emerge como uma estratégia
pedagogica que integra arte, cultura e linguagem, enriquecendo o processo educativo. Este artigo
investiga como esse projeto, ao englobar diversas linguagens artisticas, contribui para a formagao da
identidade cultural e estimula o engajamento critico dos educandos. Além de exercitar a expressao
artistica, os participantes dialogam com suas experiéncias de vida, construindo saberes que reverberam
dentro e fora da sala de aula. A pesquisa busca compreender o impacto desses recitais na formagao e
participagdo dos professores e estudantes nesses dezoito anos de atuagdo, avaliando a recep¢ao de
professores e estudantes, explorando a interagao entre as varias linguagens e identificando impactos na
aprendizagem. O artigo ¢ estruturado em secdes que incluem revisao da literatura, metodologia,
resultados, discussdo e consideragdes finais, ressaltando a importincia do recital de poesia e as varias
linguagens na EJA de Maracanad.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. Diversidade Cultural. Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

Entre as varias razdes da importancia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) pode-se
destacar a inclusdo social, desenvolvimento pessoal, redug¢do das desigualdades, empoderamento,
cidadania ativa, aprendizado continuo, fatores que sdo essenciais para o fortalecimento social e
econdmico das comunidades e para a promog¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. Essa
modalidade educacional na Seduc Maracanall ndo se limita a transmitir apenas conteudos estanques,
mas busca também promover uma educagao contextualizada, que valorize as experiéncias de vida dos
alunos.

No municipio de Maracanau, Cear4, iniciativas que incorporam a arte e a cultura, como o
recital de poesia e as varias linguagens, emergem como estratégias pedagdgicas para enriquecer o
processo educativo. Este artigo investiga como esse projeto, ao abranger diversas linguagens,
contribuem para a formacao de uma identidade cultural, estimulando o engajamento e a reflexao critica

entre os educandos e docentes.
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Através da poesia, os participantes ndo apenas exercitam a expressao artistica, mas também
dialogam com suas experiéncias de vida, construindo saberes que reverberam dentro e fora da sala de
aula. Neste contexto, analisaremos a relevancia do recital de poesia e as varias linguagens na EJA,
destacando suas implicagdes para a formagdo integral dos sujeitos e suas capacidades de atuagdao no
mundo contemporaneo, além de facilitar a aprendizagem da leitura e escrita dos estudantes nas escolas
que ofertam a modalidade no municipio.

Nesse cenario, o recital de poesia se apresenta como uma pratica inovadora e significativa, ao
integrar diversas linguagens artisticas, promovendo a interdisciplinaridade, que enriquecem o processo
de ensino-aprendizagem. Em Maracanau-Ce esse evento ndo apenas proporciona um espaco de
expressdo cultural, mas também fomenta a constru¢do de identidade e a reflexdo critica entre os
estudantes e professores.

O recital de poesia e as varias linguagens na EJA ¢ importante, pois oferece uma oportunidade
para que os participantes exercitem sua criatividade, desenvolvam habilidades de comunicacao e
compartilhem suas experiéncias de vida. Além disso, essas atividades cultivam um ambiente de
didlogo e respeito a diversidade, favorecendo a inclusdo de vozes que muitas vezes sdo marginalizadas
na sociedade.

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de investigar e compreender como o recital
impacta a formagao e a participagdo dos educandos na EJA de Maracanad. Ao explorar as interagdes
entre as artes e outras linguagens, busca-se identificar suas contribuigdes para a aprendizagem leitora,
escrita ¢ a construcao de uma identidade cultural coletiva.

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar o papel do recital de poesia na EJA, enquanto os
objetivos especificos incluem: avaliar a recep¢ao dos professores, professoras e estudantes, explorar a
interagdo entre as diferentes linguagens artisticas, identificar os impactos na aprendizagem, promover
a inclusao social e pensar diretrizes para a pratica pedagdgica.

Este artigo esta estruturado em se¢des que incluem uma revisdo da literatura sobre o tema, a
descri¢do da metodologia utilizada, a apresentacdo dos resultados obtidos, uma discussdo sobre as
implicagdes dos achados e, finalmente, as consideracdes finais que sintetizam a importancia da pratica

do recital de poesia e as varias linguagens na EJA de Maracanau.

Praticas pedagodgicas na Educacio de Jovens e Adultos (EJA) em Maracanau

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil emerge como uma resposta necessaria as
desigualdades historicas e sociais que permeiam o sistema educacional. Com a promulgagdo da

Constitui¢ao Federal de 1988, a EJA ganhou reconhecimento formal como um direito de todos os
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cidadaos, refletindo a necessidade de garantir acesso a educagao para aqueles que, por diversas razoes,
ainda ndo puderam concluir seus estudos. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA,
essa modalidade de ensino deve ser inclusiva, respeitando as especificidades e experiéncias dos
educandos (BRASIL, 2006). Pesquisas indicam que a EJA ndo ¢ apenas um espago de recuperagao de
saberes, mas também de construg¢ao de novas identidades e de transformacao social (MORAN, 2015, p.
15). Estudos mostram que praticas pedagogicas que valorizam a cultura local e as experiéncias dos
alunos promovem uma aprendizagem mais significativa e engajadora (CUNHA, 2020).

A educacdo artistica, incluindo a poesia, € reconhecida como uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento integral dos educandos. Dewey (1934, p. 13-41) argumenta que a arte deve ser uma
parte central da experiéncia educacional, pois estimula a criatividade e a expressdo individual. A
poesia, em particular, oferece uma forma tnica de comunicagdo, permitindo aos alunos explorar suas
emogdes ¢ histdrias pessoais. A pesquisa sobre educagao artistica sugere que atividades como recitais
de poesia podem aumentar o engajamento e a autoestima dos estudantes, promovendo habilidades de
comunicagdo e pensamento critico (EISNER In RIBEIRO, 2002, p.60).

As linguagens artisticas, incluindo musica, danca, teatro e artes visuais sao fundamentais para
a expressao e a aprendizagem. Segundo Gardner (1994, p. 51), as inteligéncias multiplas devem ser
consideradas na educacao, e as linguagens artisticas atendem a diversas formas de aprendizado. Elas
ndo apenas enriquecem o ambiente educacional, mas também ajudam os educandos a desenvolver uma
visdo critica sobre o mundo. A integracao de diferentes linguagens artisticas nas praticas pedagdgicas
na EJA pode facilitar a inclusdo e a valoriza¢do da diversidade cultural, promovendo um ambiente de
respeito e didlogo.

O municipio de Maracanat oferece Educacao de Jovens e Adultos nos formatos presencial,
semipresencial e profissionalizante. A estrutura presencial ¢ ofertada em quinze (15) escolas. A
semipresencial no Centro de Educacgdo de Jovens e Adultos (CEJAM), ambos, ensino fundamental, ¢ a
profissionalizante no Centro Municipal de Educacao Profissional Eneida Soares Pessoa, com ensino
fundamental e médio.

A modalidade no ensino fundamental est4 organizada em dois segmentos. No primeiro ficam
os ciclos iniciais 1 e 2, com uma duracao de até dois anos, o segundo segmento em ciclos finais 1 e 2,
com periodo de dois anos. O primeiro segmento ¢ responsavel pelo processo de alfabetizacao,
aquisicao da leitura e escrita, e o segundo segmento tem como finalidade a consolidagdo da leitura e
escrita e o aprimoramento dos conhecimentos adquiridos no primeiro segmento.

O municipio de Maracanau possui uma populacao de 234.509 habitantes, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2022. A cidade est4 localizada na

regido metropolitana do estado do Cear4, distante vinte e dois (22) quilometros da capital e abriga o
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maior polo industrial do estado, além de alocar a central de abastecimento - Ceasa. Os estudantes das
escolas que ofertam EJA na cidade sdo principalmente trabalhadores da industria, da Ceasa,
autonomos, desempregados, jovens em conflito com a lei, fora de faixa, assegurados de bolsa-auxilio.

O publico de jovens, adultos e idosos dessa modalidade no municipio compde-se de
multiplicidade e diversidade de sujeitos, desta forma, ¢ preciso pensar em metodologias da
aprendizagem que contemplem as especificidades desses estudantes, sua historia e condicdo
socioecondmica, sua posicao nas relagdes de poder, sua diversidade étnico-racial, cultural, geracional,
territorial etc. (SOARES, 2006, p. 282).

Nessa perspectiva € questionado, como o recital de poesia, incorporando diversas linguagens,
pode impactar a formacao e a participacdo dos estudantes na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em
Maracanat, CE, promovendo ndo apenas a aprendizagem, mas também a construcao de identidade ¢ a
inclusdo social?

Para responder a essa problematica vamos dialogar com tedricos relevantes. Freire (2004, p.
51), defende que a educacdo deve promover a conscientizagdo e a autonomia do educando,
estimulando a reflexao critica sobre a realidade. A poesia, nesse contexto, pode ser vista como um meio
de resisténcia e de expressao da identidade cultural, contribuindo para a formacao de uma consciéncia
critica entre os educandos. Vygotsky (2008, p. 50) enfatiza a importancia da interagdo social na
aprendizagem, propondo que o conhecimento ¢ construido através das relagdes entre os individuos. As
praticas artisticas, como os recitais de poesia, oferecem um espago de interacdo e didlogo, onde os
educandos podem compartilhar suas experiéncias e aprender uns com os outros. Essa abordagem
colaborativa € essencial para o desenvolvimento de habilidades sociais € emocionais.

Bakhtin (1984, p.12) introduz a nogao de polifonia, que pode ser aplicada a educagdo artistica.
Nos recitais de poesia, multiplas vozes e perspectivas se encontram, promovendo um espaco de didlogo
e enriquecendo a experiéncia educativa. Essa diversidade de vozes ¢ vital para a construcao de uma
identidade cultural coletiva e para a valorizagao das narrativas dos educandos.

Este referencial tedrico estabelece uma base solida para a pesquisa sobre o recital de poesia e
as varias linguagens na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de Maracanat, conectando a literatura
existente sobre a tematica com teorias de educacao artistica e a relevancia das linguagens artisticas no
processo educativo. As abordagens de Freire, Vygotsky, Bakhtin e outros oferecem perspectivas
valiosas para compreender como a poesia e outras formas de linguagens podem enriquecer a
experiéncia educacional, promovendo a inclusdo e a construcao de identidade.

Quanto a metodologia foi adotada uma abordagem qualitativa, buscando compreender as

experiéncias e percepcdes dos docentes e estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
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relacdo aos recitais de poesia. Essa escolha metodologica permite uma exploragdo mais profunda das
nuances e significados atribuidos pelos participantes a essa pratica educativa.

O campo de estudo foi definido como as turmas de EJA localizadas em Maracanau, Ceara.
Esta escolha foi motivada pela relevancia da cidade como um espago de diversidade cultural e pela
presenga de iniciativas que valorizam a inovagdo de praticas pedagdgicas para a melhoria das
aprendizagens na educagao.

Os participantes da pesquisa foram selecionados por meio de amostragem intencional,
incluindo professores e professoras que participaram de recitais de poesia nos ultimos anos. O nimero
total de participantes foi de dezessete (17), abrangendo diferentes idades, géneros e contextos
socioecondomicos.

A coleta de dados foi realizada por meio de observagdes participantes durante os recitais,
foram feitas anotagdes sobre as dindmicas sociais, a interacdo dos educandos e as expressoes artisticas
apresentadas e questiondrios aplicados para obter dados quantitativos sobre a frequéncia de
participagdo e a percepgao dos professores e estudantes em relagdo aos impactos dos recitais.

Os dados qualitativos obtidos nas observacdes foram analisados por meio da técnica de
analise de contetido, buscando identificar categorias e temas recorrentes. Os dados quantitativos foram
analisados usando estatisticas descritivas para complementar a compreensao das experiéncias dos
professores, professoras e estudantes.

Os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido. A confidencialidade das informacdes foi garantida, e os dados foram
tratados de forma anonima.

Dessa forma, o projeto recital de poesia e as varias linguagens, em seus dezoito anos de
atuagdo, pretende avaliar a percepcdo e envolvimento dos professores(as) e estudantes no
desenvolvimento do projeto, investigar como as diversas linguagens interagem e potencializam a
experiéncia educativa, examinar os impactos sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento
pessoal dos estudantes, analisar a contribui¢do para a inclusdo social e cultural e propor diretrizes
interdisciplinares, que possam ser utilizadas como praticas pedagogicas pelos(as) professores(as) o ano

inteiro. A resposta para esses objetivos sera respondida nas sessdes seguinte embasada na pesquisa.

Um Recital como pratica significativa na Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Pensando em uma metodologia apropriada, dinamizada, com a existéncia do protagonismo
estudantil, uma pratica pedagogica contextualizada, significativa, critica, respeitando a diversidade, foi

criado em 2007 o Recital de poesia e as varias linguagens, a ser trabalhado nas escolas do municipio de
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Maracanan, Ceara, que ofertam a modalidade EJA. Objetivando conhecer e explorar diversas praticas
de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018).

Idealizado pela professora Elma Sales, que compunha a equipe de formagao de professores da
Educagdo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educa¢ao do municipio. O projeto iniciou como “Sarau
de Poesia da EJA”, em 2007, passando para Recital de Poesia e as Varias Linguagens em 2009, quando
a equipe de formadores da época viu a necessidade de ampliacao para a inclusao de outras linguagens,
e assim trabalhar a interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento do curriculo da modalidade.

A proposta do recital € potencializar a leitura, a producdo textual e a criatividade artistica dos
educandos, assim como, reconhecer e valorizar o protagonismo estudantil de jovens, adultos e idosos
da modalidade através das diferentes linguagens. Nestes dezoito anos de existéncia o evento vem
desenvolvendo diversas tematicas explorando variados campos da atividade humana.

Um recital ¢ uma apresentacdo feita por musicas vocal ou instrumental feita em grupo ou
individual, bem como, exibi¢do dos alunos de um professor, de poesia ou prosa declamadas em um
ambiente formal ou informal. Para que o recital tenha sucesso € necessario, em primeiro lugar, a
preparagdo dos professores e professoras pela equipe de formadores da Secretaria de Educacao
(SEDUC). Nesta formagdo ¢ apresentado o projeto, que parte de observagdes e didlogo com os
professores e professoras sobre temas relevantes de carater social, politico, literario para o aprendizado
do estudante, que conforme definicdo temadtica sdo acrescentadas outras habilidades e competéncias
para o aprimoramento da aprendizagem dos mesmos.

O recital traz em sua estrutura categorias dentro das varias linguagens, caricatura, desenho,
xilogravura, cordel, poema, charge, fanzine, parddia, instalacdo artistica, escultura, fotobiografia,
teatro, historias em quadrinhos (HQ), jogos digitais, grafite, lapbook, danga entre outras. Essas
categorias poderdo ser acrescidas ou subtraidas, conforme a necessidade para a tematica utilizada. As
categorias sdo fundamentais para o desenvolvimento do processo de letramento e apreensdo dos
conhecimentos distribuidos nas areas de conhecimentos da EJA ensino fundamental: linguagens,
ciéncia da natureza e matematica, ciéncias humanas e ensino religioso. O projeto faz um passeio pela
interdisciplinaridade mostrando a importancia de trabalhar as unidades tematicas fazendo uso da
aprendizagem significativa, sempre prezando pelos conhecimentos prévios dos estudantes. As
categorias se traduzem em géneros literarios que sdo desenvolvidos nas variadas areas para a
efetivacdo do letramento do publico da EJA. A proposta prever o trabalho em sala com o tema, as
categorias e personalidades durante todo o periodo letivo anterior a apresentacdo principal, que podera

ocorrer no teatro municipal, e/ou no patio da escola.
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Com muitas historias e diferentes aprendizados, chegou em 2024 em sua décima oitava edicao,

conforme linha do tempo, quadro 1.

Quadro 1 — Linha do Tempo do Recital de Poesia ¢ as Véarias Linguagens - de 2007 a 2024

ANO TEMA DESENHO
REPRESENTATIVO
2007 Tema livre _—
2008 Palavras que libertam -—
2009 Nordestino sim, Nordestinado nao. -—
Cem anos de Patativa do Assaré
2010 O centenario de Raquel de Queiroz —
2011 Vi nisso, Vinicius —
2012 Cantando e Encantando o Nordeste —
2013 E preciso amar as pessoas como se -—--
nao houvesse amanha

2014 Triade Imortal: um legado para -—

eternidade
2015 Literarte: de Norte a Sul do Brasil
2016 Retratos do Nordeste
2017 Encantos, cantos e contos do Ceara
2018 O anonimato fazendo a histéria de

Maracanau
2019 A EJA na constru¢do de um mundo de

justica, respeito e paz

2020 Linguagens e produgdes virtuais: a
EJA imprimindo arte na tela

2021 Centenario de Paulo Freire: passado
presente, legado da gente

2022 Mulheres de expressao e arte

2023 Mulheres de Maracanau e suas
historias em 40 anos de emancipacao

2024 Caminhos do Letramento: uma
aventura com Ziraldo

As Autoras, 2025.
Imagens autoria de Marigel Braga
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A variedade de temas apresentados na linha do tempo dos recitais de poesia e as varias
linguagens nesses dezoito anos de atuagdo mostra o percurso de uma completa transdisciplinaridade
aplicada nas salas de aula da Educacao de Jovens e Adultos pelos professores da modalidade. Mas sera
que os docentes e discentes assimilaram a importancia da aplicabilidade dessas variadas linguagens
identificando os impactos na aprendizagem, promovendo a inclusdo e pensando diretrizes para
melhorar a pratica pedagogica em sala? Na se¢do seguinte vamos analisar os resultados da pesquisa,

uma amostra com dezessete (17) docentes das escolas que ofertam EJA da rede municipal de ensino.

Analisando os impactos da pesquisa

A presente pesquisa aborda o recital de poesia e as varias linguagens fazendo historia na
educagdo de jovens e adultos de Maracanat, buscando compreender o impacto do mesmo na formacgao
e participacao dos professores e estudantes nesses dezoito anos de atuagdo, avaliando a recepgao de
professores e estudantes, explorando a interag@o entre as varias linguagens e identificando os impactos
na aprendizagem.

Os dados apresentados a seguir foram coletados da amostra com dezessete professores das
quinze (15) escolas que ofertam EJA através de questiondrio google forms e observagdes participantes
durante a culminancia do evento e¢ nas formag¢des mensais no decorrer do ano letivo antes da
apresentacao principal. A analise dos resultados busca descrever a participacdo e envolvimento dos
estudantes, as variadas linguagens, os principais beneficios para a alfabetizagdo e letramento,
mudancas na formacao cultural e social dos estudantes apds a participagdo e os desafios na
implementagdo do projeto. Esses dados sdo fundamentais para propostas de melhoria dos futuros
recitais, evidenciando a importancia de se pensar praticas pedagogicas significativas para a formagao
de professores dessa modalidade.

Na sequéncia, apresentaremos os dados coletados, organizados em graficos com as respectivas
andlises para proporcionar uma compreensao aprofundada dos resultados obtidos.

O tempo de atuagdo na modalidade dos sujeitos docentes a maioria sdo mais de seis anos,
equivalendo 64,7%, na sequéncia: 1 a 3 anos (17,6%), menos de um ano (11,8%) e 4 a 6 anos (5,9%),
representando um contexto de profissionais veteranos.

Sobre a participacao nos recitais, 88,2% dos sujeitos tem experiéncia na colaboragdo do evento,

conforme figura 1.
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Figura 1 — participaciao da organizac¢io dos recitais da EJA

® Sim
® Nao

As autoras, 2025

Sobre a participagdo e envolvimento dos estudantes nos recitais a maioria se coloca ativamente
(58,8%), muito ativa (29,4%) e de maneira moderada (11,8%) conforme figura 2. O educando gosta de

aulas diferentes e que apresente significado para a vida.

Figura 2 — participacio e envolvimento dos estudantes nos recitais

@ Muito ativa
@ Ativa

@ Moderada
11,8% @ Pouco ativa
@ Inativa

As autoras, 2025

Em relagdo as linguagens utilizadas nos recitais observadas pelos sujeitos da pesquisa foram
percebidas a riqueza de expressoes da lingua (verbal, escrita, corporal, visual, mista) trabalhadas num
projeto dessa natureza, conforme a figura 3 apresenta. Constata-se um maior desenvolvimento das

habilidades de linguagem verbal, visual, escrita e corporal dos educandos.
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Figura 3 — linguagens utilizadas no recital de poesia

Linguagem verbal (fala) 16 (94,1%)

Linguagem escrita (leitura de
poemas)

Linguagem corporal (gestos,
expressdes)

Linguagem visual (ilustragoes,
cartazes)

Linguagem mista ( quadrinhos,
filme ...

14 (82,4%)
10 (58,8%)

15 (88,2%)

1(5.9%)

1(5.9%)

0 5 10 15 20

As autoras, 2025

Quanto aos beneficios dos recitais para a alfabetizacao e letramento dos estudantes evidencia-se
o fortalecimento da autoestima, desenvolvimento da oralidade, aumento da escrita criativa, melhora da

leitura e estimula a expressdo emocional, conforme figura 4.

Figura 4 — beneficios dos recitais para a alfabetizacio e letramento

Melhora na leitura 14 (82,4%)

Aumento da escrita criativa 15 (88,2%)
Desenvolvimento da oralidade 15 (88,2%)
Estimulo a expressédo emaocional 13 (76,5%)
Fortalecimento da autoestima 16 (94,1%)

Mais leitura.
0 5 10 15 20
As Autoras, 2025

Perguntado se foi percebido mudancgas na formacao cultural e social dos estudantes apds a

participagdo nos recitais, 94,1% dos sujeitos da pesquisa afirmou que sim, conforme figura 5.
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Figura 5 — Percepc¢cio de mudanca na formacao cultural e social dos estudantes apos

participa¢do nos recitais

® Sim
® Nao

As autoras, 2025

Quanto aos desafios enfrentados pelos docentes pesquisados para implementar os recitais nas
escolas foi exposto a resisténcia em participar por alguns estudantes, a falta de recursos materiais na
escola, maior participacdo da comunidade escolar, considerar todas as linguagens, alcancar todos os
discentes, assiduidade e falta de confianga dos estudantes em apresentar, a escrita e leitura ainda em
processo, a baixa autoestima, a organizacao.

Como pergunta final foi solicitado sugestdes para aprimorar a pratica dos recitais de poesia e as
varias linguagens da EJA no futuro, o que responderam, entre outras, voltar a ser no teatro municipal
Doriam Sampaio, continuar sendo nas escolas, oficinas com profissionais conforme tematica,
investimentos financeiros, que a apresentacdo principal ndo seja no més de dezembro, acervo de

paradidaticos com textos breves, disponibilizagao de material para confeccionar as apresentacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante ao exposto, percebemos o quao fundamental vem sendo o recital de poesia e as varias
linguagens para a aquisi¢do de saberes dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do
municipio nesses dezoito anos de atividade. As mudangas na formagao cultural e social dos educandos
percebidas em sala apos a participagdo no recital é notavel. A ampliacdo das variadas linguagens no
desenvolvimento curricular de cada estudante foi positiva.

Com a maestria dos professores na execugdo desse projeto em sala durante essa linha de tempo
focando no aprendizado e desenvolvimento integral dos estudantes percebeu-se os impactos positivos,

que esse projeto curricular da rede municipal vem proporcionando na conquista ¢ ampliagdo das
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habilidades requeridas no processo de alfabetizagdo e letramento, bem como a promogdo de uma
pratica pedagogica baseada em projetos curriculares interdisciplinares que favorecam a conecgdo entre
as varias linguagens fazendo sentido a proposta de ensino nas sala de EJA de Maracanat.

O projeto Recital de Poesia, ao utilizar diversas linguagens, enriquece a formacdo e a
participagdo de professores e estudantes, contribuindo para a construcao do protagonismo estudantil e
promovendo a inclusdo social desses atores no processo educativo. Portanto, nossa meta educacional
no municipio deve ser refletir sobre os desafios, ampliar as parcerias e apoiar os docentes nas sugestoes

necessarias para aprimorar continuamente o recital.
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CAPITULO 9

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E ACESSIBILIDADE NA
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Ana Maria Damasceno Landim

RESUMO

Este artigo ¢ o resultado de varias leituras e pesquisas realizadas a respeito das Tecnologias Assistivas
e Acessibilidade na aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro Autista -TEA. O objetivo
geral ¢ compreender como as Tecnologias Assistivas possibilitam a Acessibilidade e favorecem o
processo de aprendizagem destas criangas. Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de revisdo
bibliografica e andlise de fontes secundarias e evidenciou o quanto as Tecnologias Assistivas,
principalmente os produtos da Alta e da Baixa Tecnologia, facilitam a comunicagao e a aprendizagem
das criancas com Transtorno do Espectro Autista, apresentando exemplos de pranchas de comunicagao
de Alto e Baixo custo, além de aplicativos e jogos que podem ser utilizados nas classes regulares com
essas criangas. A pesquisa conclui destacando que alguns produtos de Baixa Tecnologia podem ser
confeccionados na propria escola, pelo professor, a partir da anamnese da crianga e que os produtos de
Alta Tecnologia devem ter uma funcionalidade ante a crianga com TEA que ira utiliza-los, haja visto
que cada caso de TEA tem as suas especificidades.

Palavras-chave: Tecnologias Assistivas, Autismo, Acessibilidade

INTRODUCAO

Nas ultimas duas décadas, a incidéncia de casos de autismo aumentou consideravelmente. Um
dos motivos desse aumento pode estar relacionado aos avangos nos estudos desse transtorno, o que
permitiu que muitos casos, antes ndo identificados, pudessem ser descobertos e reconhecidos como
Transtorno do Espectro Autista - TEA. Diante dessa nova demanda a necessidade de criar politicas de
inclusdo das pessoas com Transtorno do Espectro Autista ¢ iminente. E, uma das formas de garantir a
acessibilidade das criancas com TEA, ¢ a partir das Tecnologias Assistivas.

Este artigo, intitulado “Tecnologias Assistivas e Acessibilidade na Aprendizagem de criancas
com Transtorno do Espectro Autista” — “TEA” ¢ o resultado de uma pesquisa bibliografica a respeito
de criangas com autismo e como as Tecnologias Assistivas podem facilitar a sua aprendizagem. Sabe-
se que a educacgdo da crianga com TEA deve atender as dificuldades de aprendizagem e socializagdo
que essa crianca apresenta. Diante disso, pergunta-se: Como as Tecnologias Assistivas favorecem a
acessibilidade no processo de aprendizagem das criangas com Transtorno do Espectro Autista?

Para responder a esse questionamento sera realizado estudo tedrico para compreender como as
Tecnologias Assistivas facilitam o processo de acessibilidade e aprendizagem dos educandos com

Transtorno do Espectro Autista - TEA. Seré analisado com base na literatura, como as Tecnologias
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Assistivas influenciam na aprendizagem dos estudantes com TEA e quais as tecnologias possiveis de
serem utilizadas em sala de aula regular, assim como identificar as Altas e Baixas Tecnologias
Assistivas.

Nesse contexto, ao trabalhar com criancas com TEA, ¢ necessario compreender as suas
especificidades, haja vista que cada caso de TEA ¢ tinico, demandando constru¢cdo de um plano de
trabalho pedagogico que se adapte as caracteristicas e necessidades individuais do educando. Nao
existe uma foérmula especifica para ser aplicada a todas as criangas com Transtorno do Espectro
Autista. E necessario compreender as caracteristicas do sujeito em questdo, para, a partir dai,
estabelecer um Plano de Desenvolvimento Individual- PDI.

A selecdo das tecnologias que permitirdo o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com a
crianga com TEA ¢ muito importante para que haja comunicagdo e aprendizagem. E para isso, tao
necessario quanto observar a crianca ¢ realizar uma anamnese junto aos pais ou responsaveis, para que
as informagdes coletadas possam servir como pardmetro para a constru¢do do PDI. Segundo Rita

Bersch (2017, p. 2)

Tecnologia Assistiva - TA € um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de
recursos € servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusdo.

E extremamente importante considerar a legislagio que determina, orienta e regulariza o
atendimento as pessoas com deficiéncia, para promover a igualdade de direitos entre as
pessoas. De acordo com a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no seu Artigo 3°, Incisos I e III, ¢ garantido a pessoa com
TEA, tanto a acessibilidade, quanto o direito as Tecnologias Assistivas, de forma a proporcionar-lhes
conforto relativo e, consequentemente, melhoria na qualidade de vida a partir do desenvolvimento da
autonomia durante a execucao das atividades da vida cotidiana.

Para embasar esse artigo, buscou-se aporte tedrico em autores que tem se debrucado para
estudar a acessibilidade das pessoas com deficiéncia a partir das Tecnologias Assistivas. Os estudos de
Rita Bersch (2017) e Teofilo Galvao Filho (2009) foram os pilares da pesquisa. Além dos autores
citados, foram realizadas pesquisas em sites, revistas digitais e artigos académicos importantes para
compreensdo da tematica e enriquecimento deste trabalho.

Serdo apresentados os conceitos de Tecnologias Assistivas, Acessibilidade, Transtorno do
Espectro Autista, assim como a relagdo entre Tecnologias Assistivas e TEA, as Tecnologias Assistivas
e a Acessibilidade no ambiente escolar com criangas com TEA. Em seguida serdo apresentadas as
Altas e Baixas Tecnologias Assistivas no trabalho com Criangas com Transtorno do Espectro Autista,

as analises acerca da pesquisa, os resultados obtidos e as consideracdes finais.
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REFERENCIAL TEORICO
CONCEITO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E ACESSIBILIDADE

As ferramentas que dao apoio as pessoas com deficiéncia, no intuito de substituir ou melhorar o
desempenho de alguma parte do corpo humano ¢ tao antiga quanto a humanidade. A utilizagdo de uma
vara de madeira como bengala, mostra o quanto as tecnologias vém auxiliando a humanidade. Quando
se fala em pessoas com deficiéncia nos dias de hoje, uma das principais preocupagdes € com a inclusao
das mesmas nos diferentes segmentos da vida. Essa preocupacao tem reverberado mundialmente nos
diversos eventos voltados para a garantia dos direitos dessas pessoas. Nesse sentido, as Tecnologias
Assistivas surgem como solugdes que favorecem a qualidade de vida a partir da acessibilidade as
diversas instancias da vida em sociedade.

O termo Tecnologia Assistiva surgiu nos Estados Unidos da América, por volta do ano de 1988
e visava a inclusdo dos alunos com deficiéncia no meio social através da disponibilizagdo de recursos
para tais pessoas (BERSCH 2013, p. 2). Ainda ¢ novo este termo, sendo utilizado para definir os
servigos e recursos que contribuem de maneira expressiva, com os “portadores” de alguma limitagdo
fisica. Isso se da por meio de praticas inovadoras inerentes ao desenvolvimento da tecnologia aqui no
Brasil. Diante disso, o extinto Comité de Ajuda Técnica - CAT da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica
-SEDH/RP — a partir de defini¢des de outros paises, traz a definicdo que ¢ aceita em todo territorio
brasileiro, para as Tecnologias Assistivas.

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,

incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social ( BRASIL. 2008, p. 09).

J& a acessibilidade, segundo Marcelo Pinto Guimaraes (2013), pode ser dividida em universal -
solugdes para todas as pessoas - ou a especializada, que ¢ tratada neste artigo, e que estd voltada para
pessoas com deficiéncia. A ideia da acessibilidade ¢ permitir que todas as pessoas tenham acesso
facilitado, permitindo romper as barreiras que impedem a participagao digna e efetiva nas varias
instancias da vida social.

Dessa forma, a acessibilidade especializada ¢ individualizada e pensada naquele sujeito tinico,
com as suas limitagdes. De acordo com o artigo 3°, inciso I, da Lei N° 13.146 de 06 de julho de 2015 -
Estatuto da pessoa com deficiéncia:

[...] acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
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informag@o ¢ comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2015).
Como se vé, a acessibilidade procura promover a equidade, ao possibilitar as pessoas com
deficiéncia a participacdo na sociedade, de forma autonoma e independente, equiparando as

oportunidades para todos. Essa equidade deve ser supervalorizada na escola, que ¢ o local onde

normalmente se inicia o processo de socializacao, fora do ambiente familiar, de uma crianga com TEA.

CONCEITUANDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A palavra autismo popularizou-se muito nas tltimas décadas, principalmente apos o filme Rain
Man, langado no cinema no ano de 1988. Porém, essa palavra foi criada pelo psiquiatra suico Eugen
Bleuler no inicio do século XX, mais especificamente no ano de 1908. Bleuler observou pacientes
esquizofrénicos extremamente retraidos, que, segundo ele, voltavam-se para dentro de si mesmos, em

uma fuga interior (FERNANDES, 2020).

J& nos anos quarenta, os psiquiatras Leo Kanner e Hans Asperger descobriram
simultaneamente a Sindrome do Autismo. Apesar dos dois serem austriacos, Kanner e Asperger
trabalharam isoladamente, o primeiro nos Estados Unidos, onde erradicou-se, e o segundo na Europa
(FERNANDES, 2020).

De acordo com o documento intitulado Linha de cuidado para a atengdo as pessoas com
transtornos do espectro do autismo e suas familias na Rede de Atengdo Psicossocial do Sistema Unico
de Saude, publicado pelo Ministério da Saude em 2015, Kanner (2015 p. 18) focou os seus estudos em
criangas, descrevendo no artigo Disturbios Autisticos do Contato Afetivo as observagdes que fez ao
estudar onze criangas com o que ele chamou de “autismo infantil precoce”. Kanner observou que essas
criangas ndo conseguiam socializar, sofrendo de isolamento social, apresentavam dificuldades de
comunicacdo e ecolalia. Ele descreve que esses sintomas ocorrem desde a primeira infancia, por isso
ele denominou de “autismo infantil precoce”.

Ja Asperger (BRASIL, 2015 p. 21), desenvolveu estudos com criangas em uma Clinica
Universitaria Pediatrica em Viena. L4 ele descobriu o autismo, € o descreveu em seu texto Psicopatia
Autista na Infancia. Asperger percebeu que a maioria das criangas que apresentavam a “psicopatia” era
do sexo masculino; que havia comprometimento nas relacdes afetivas; descreve também uma fala
estranha, com ritmo e entonagdo diferenciados, além da dificuldade de comunicacdo receptiva,
apresentando dificuldades em compreender palavras ou expressdes com sentido ambiguo.

Segundo o documento Satde Linha de cuidado para a aten¢do as pessoas com Transtornos do
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Espectro do Autismo e suas familias, na Rede de Atencdo Psicossocial do Sistema Unico de Saiide:

Apenas um ano ap6s a publicag@o do texto de Kanner, Hans Asperger, um médico psiquiatra e
pesquisador de Viena, escreveu o artigo “Psicopatia Autistica na Infancia”. Nele, o austriaco
também tomou de empréstimo de Bleuler o termo “autismo” para descrever quatro criangas
que apresentavam como questdo central o transtorno no relacionamento com o ambiente ao seu
redor, por vezes compensado pelo alto nivel de originalidade no pensamento e nas atitudes
(BRASIL, 2015. p. 21).

Embora existam critérios atuais para o diagnostico do autismo, os estudos dos dois médicos,
ainda na década de quarenta, foram fundamentais para as descobertas nos dias de hoje. Conforme
observado, os dois cientistas desenvolveram o mesmo interesse pelas criangas com autismo e
conseguiram descrever alguns padrdes comuns as criangas estudadas.

Haveria pobreza de expressdes gestuais e faciais e, quando as criancas eram inquietas, sua
movimentagdo era estereotipada e sem objetivo, podendo haver movimentos ritmicos em
relagdo a linguagem, exemplificada pelo uso de palavras incomuns e neologismos. Outro
ponto positivo seria sua capacidade de enxergar eventos a partir de um ponto de vista original,

com campos de interesses diferentes dos apresentados pelas outras criangas de sua idade
(BRASIL, 2015. p. 1).

Um dos pontos destacados nos estudos de Asperger, conforme citado acima, foi o
desenvolvimento da linguagem, j& demonstrando a dificuldade de comunica¢do dessas criangas.

Atualmente o termo “Sindrome de Asperger” tem sido “evitado” pela ciéncia, haja vista o
possivel envolvimento de Asperger com o Nazismo. Segundo estudos recentes, o médico estaria ligado

ao assassinato de criancas com deficiéncia durante o Terceiro Reich (PAIVA JUNIOR, 2019).

A RELACAO ENTRE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

As Tecnologias Assistivas tém ajudado diversas criangas com transtorno do espectro autista a
ultrapassarem barreiras de tempo e espaco, superando limitacdes fisicas. A Lei 12.764/12, também
conhecida como Lei Berenice Piana (Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista) faz um destaque sobre a igualdade de direito da crianga com TEA,
incluindo o autismo na condi¢do de deficiéncia. Visando o cumprimento dessa igualdade de direito, as
tecnologias assistivas tem se destacado e ganhado relevancia, sendo associadas a outros recursos ja
utilizados na area de educagdo de pessoas autistas, potencializando a mediagdo no processo de
aprendizagem.

A utilizagdo da Tecnologia Assistiva para pessoas com TEA também pode ser util em varios
aspectos, além de recursos pedagogicos para a aprendizagem escolar. “Neste contexto, os dispositivos

moveis sdo capazes de exercer grande atratividade sobre individuos com TEA. Estes individuos tém
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um especial interesse em interagir com dispositivos como smartphones, tablets e desktops”
(CAMINHA et al., 2016). Esses recursos tecnoldgicos podem ser utilizados como apoio para a
melhoria da comunicacdo dos autistas, viabilizando uma melhor interacdo com as pessoas € com 0

mundo.

Assim, a Tecnologia Assistiva pode se consolidar como importante ferramenta de intervengao
mediando a aprendizagem e melhorando a qualidade de vida dos autistas. Especialmente,
diminuindo ou eliminando certas dificuldades que se apresentam em importantes areas como
interagdo social, comunicagdo, linguagem e comportamento (CARNEIRO et al., 2015 apud
PROENCA, 2019).

Dessa forma as Tecnologias Assistivas surgem para assegurar a incluso e a participagao ativa
de uma crianca que tenha uma ou mais deficiéncias, nos diversos espagos da sociedade em que vive,
especialmente a crianca com TEA, para tanto ¢ necessario que seja feita uma boa avaliagdo
personalizada de forma a se disponibilizar os recursos adequados, melhorando assim sua

funcionalidade e facilitando o processo de aprendizagem.

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E ACESSIBILIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR DE
CRIANCAS COM TEA

Muitas sdo as dificuldades e barreiras que as criangas com Transtorno do Espectro Autista
encontram na escola, ja que nem todas as escolas s3o acessiveis. A escola precisa ser adaptada para o
aluno com TEA, conforme a sua necessidade, e permitir a sua aprendizagem de forma a garantir um
saber que lhe ¢ proprio, e que faz sentido no seu mundo particular e social. A acessibilidade configura-
se nas adaptacdes estruturais e reformas na escola através de rampas, elevadores, adaptagdes em
banheiros, entre outras, que retiram ou reduzem as barreiras fisicas, facilitando a locomoc¢ao da pessoa
com deficiéncia.

A legislacdo no Brasil garante ao cidaddo com alguma deficiéncia, o direito de acessibilidade
aos recursos e servicos da Tecnologia Assistiva, como demonstrado no Art.61 do Decreto 5296 de

2004: “Para os fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia
adaptados ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia, total ou assistida (BRASIL, 2004).

Em sala de aula, o professor regente ou de apoio precisa adaptar o seu planejamento respeitando
a especificidade de cada crianga com TEA no processo de seu desenvolvimento, possibilitando avangar
em todas as areas do saber, principalmente no uso da Tecnologia Assistiva que devera ser entdo

introduzida com o objetivo de ampliar a participagdo do aluno neste desafio. De acordo Galvao Filho,

Para acessar o computador com o aluno que tiver limitagdes sensoriais, visuais, auditivas,
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intelectuais e motoras, com o auxilio de um conjunto de hardware e softwares especiais, podem
ser utilizados acessibilidade e tecnologia assistiva de dispositivos de entrada ¢ saida. Estes
dispositivos podem ser com sintese de voz, ajudas alternativas de acesso, como ponteiras de
cabeca, de luz, teclados modificados ou alternativos, acionadores, softwares especiais que
aceitam as pessoas com deficiéncia a utilizarem o computador (GALVAO FILHO, 2009, p.
33).

Portanto, além dos recursos digitais exemplificados, o professor também podera adaptar os
recursos existentes em sala de aula, para aqueles locais onde a tecnologia digital ainda ndo ¢ uma
realidade.

ALTAS E BAIXAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

O termo tecnologia remonta a toda e qualquer ferramenta fisica ou virtual, que contribua para a
resolucdo de problemas da vida real. Como ja4 mencionado anteriormente, as ferramentas que
contribuem para a melhoria da qualidade de vida de uma pessoa com transtornos ou deficiéncia, seja na
comunicagdo, no acesso, na execucdo de tarefas da vida cotidiana, sdo consideradas Tecnologias
Assistivas. Para Luciana Lopes Damasceno, “sdo consideradas Tecnologias Assistivas, portanto, desde
artefatos simples, como uma colher adaptada ou um lapis com uma empunhadura mais grossa para
facilitar a preensdo, até sofisticados programas especiais de computador que visam a acessibilidade”
(DAMASCENO, 2006, p. 26).

Ja para Galvao Filho (2012, p.79) ha duas formas de classificar as ferramentas, que ele
denomina Produtos da Tecnologia Assistiva: os produtos de Baixa Tecnologia e os produtos de Alta
Tecnologia. Os produtos de baixa tecnologia sdo aqueles produzidos pela familia e pelos professores,
com materiais de baixo custo ou reciclaveis. Como exemplo de produtos de baixas tecnologias, podem-
se citar as pulseiras para indicar os sentimentos, o livro de rotinas diérias, os jogos pensados para ajudar
na alfabetizacdo ou no desenvolvimento légico matematico, dentre outros que colaborem
especificamente com a acessibilidade da crianga com TEA.

Os produtos de Alta Tecnologia sdo aqueles que utilizam as mais recentes inovagdes
tecnologicas, como os aplicativos para celulares e tablets. Ha uma diversidade de pranchas de
comunicagdo, desde as mais simples as mais avancadas, capazes de auxiliar e facilitar o aprendizado e
a comunicag¢ao das criancas com TEA. Ha também os aplicativos para vocalizar o que a crianga deseja
comunicar € nao consegue oralizar.

Vale ressaltar que existem inumeros jogos que facilitam a aprendizagem e que podem ser
utilizados em sala de aula. Porém, as caracteristicas individuais de cada crianca com TEA devem ser
levadas em consideracdo na hora de decidir por qualquer ferramenta para dar suporte na comunicagao e

no processo de aprendizagem dessa crianga.
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PRANCHAS DE COMUNICACAO PARA FACILITAR NAS DIFICULDADES VERBAIS

A comunica¢do ¢ uma das dreas mais afetadas nas criangas com TEA. Ha casos em que a
crianga ndo consegue estabelecer nenhum contato verbal com as pessoas. Em alguns casos, até mesmo
para as necessidades mais elementares do dia a dia como sinalizar a sede ou informar que estd com
fome, ndo sao possiveis de serem comunicadas. Dessa forma, a comunicagao alternativa ¢ a area da
tecnologia assistiva indispensavel nos trabalhos com as criancas com TEA que apresentam
dificuldades na comunicagao.

Nesse contexto, as pranchas de comunicagao surgem como grandes aliadas das familias e das
escolas no processo de comunicacdo com as criangas. Existem diversos modelos de pranchas de
comunicag¢do. Desde as mais simples, confeccionadas pela propria familia ou professora, as de Altas
Tecnologias. Além das pranchas de comunicagdo, existem as pranchas alfabéticas e de palavras, os
cartdes e pulseiras de comunicacdo. As imagens abaixo sdo exemplos de ferramentas de comunicacao

alternativa:

FIGURA 1- PULSEIRAS COM FRASES E IMAGENS QUE AJUDAM A
EXPRESSAR EMOCOES E SENTIMENTOS

Fonte:https://www?2.jornalcruzeiro.com.br/materia/780673/pulseiras- relacionadas-as-emocgdes-
ajudam-autistas-a-se-comunicarem

FIGURA 2- PRANCHA DE COMUNICACAO CONSTRUIDA NA PROPRIA ESCOLA
COM PAPEL, CARTAO, COLA, FIGURAS, TESOURA

Fonte:https://institutoitard.com.br/comunicacao-alternativa-sim-ou-nao/
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FIGURA 3- PASTA COM A ROTINA VISUAL ESCOLAR.

e < % < Be

Fonte: https://www.elo . com.basta-rori‘a-visuescolar-autismo/ dp/E1C14F

SISTEMA PECS

O PECS ¢é um sistema de comunicagao alternativa/ aumentativa, criado nos Estados Unidos no
ano de 1985, cuja sigla deriva da expressao Picture Exchange Communication System, traduzindo para
o portugués sistema de comunicagdo por troca de figuras. Os estudos que deram origem ao sistema
foram baseados no livro de B.F. Skinner. O objetivo principal do PECS ¢ ensinar comunicagdo

funcional as criangas com TEA.

FIGURA 4 - ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DO SISTEMA PECS

FASE | FASE Il FASE Il FASE IV
Gomo comunicar Disténcia e Persisténcia Discriminagdo de Figuras Estrutura de sentenca
Os individuos aprendem a trocar Ainda usando uma inica figura, os Os individuos aprendem a escolher Os individuos aprendem a construir
uma figura por itens ou atividades individuos aprendem a generalizar entre duas ou mais figuras para sentencas simples em uma Tira de
que realmente desejam essa nova habilidade, usando-2 em pedir suas coisas favoritas. Estas senieca destacavel usando uma
lugares diferentes, com pessoas 530 colocados em uma pasta de figura “Eu quero”, seguida por uma
diferentes e percorendo distancias. comunicago PECS - uma pasta figura do item que estd sendo
Eles também séo ensinados a com anéis com fitas autoadesivas solicitadoc
serem comunicadores mais onde as figuras sio amazenadas &
nercictantae faniimanta ramavidac nara

Fonte: https://pecs-brazil.com/sistema-de-comunicacao-por-troca-de-figuras-pecs

APLICATIVOS PARA CRIANCAS COM TEA

Além das ferramentas apresentadas nos tdpicos anteriores, existem atualmente diversos
softwares que também estimulam e facilitam a socializagdo, a comunicagdo, a ampliacao do repertorio
e, em alguns casos, a vocalizacdo daquilo que a crianga ainda ndao conseguia verbalizar. Dentre os

diversos aplicativos, destaca-se o ABC do autismo.
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FIGURA 5 - ABC DO AUTISMO

Fonte: https://papodemae.uol.com.br/noticias/aplicativo-abc-autismo-chega-a- quase-40-mil-
downloads.html.

O Livox ¢ um aplicativo para tablets, conhecido mundialmente, para facilitar a comunicagao.
Foi desenvolvido no estado de Pernambuco pelo pai de uma crianga que tem paralisia cerebral, mas

totalmente compativel com criangas com TEA.

FIGURA 6- APLICATIVO LIVOX PARA TABLETS
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Alimentos

https://www.facebook.com/livoxtablet/photos/pcb.3395708437223744/33956946 53891789/

O Fofuuu € um aplicativo brasileiro, desenvolvido para auxiliar a aprendizagem de criangas
com deficiéncia a partir do ladico.
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FIGURA 7- APLICATIVO FOFUUU
Aprender Brincando Com a Fofuuu

Fofuuu Edu Fofuuu Fono
Fonte: https://fofuuu.com/

A Matraquinha ¢ um aplicativo de comunicagdo alternativa. O objetivo do mesmo ¢ auxiliar
pessoas com autismo a se comunicarem, expressando através dele seus desejos, emogdes e

necessidades.

FIGURA 8- APLICATIVO MATRAQUINHA

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.phonegap.matraquinha&hl=p t BR

“O Brainy Mouse (Rato Inteligente ou Rato Atrevido). E um aplicativo em formato de jogo para
celulares e tablets. Sua fungdo ¢ ajudar na alfabetizagdo de criangas com autismo por meio de
atividades educativas e ludicas.

FIGURA 9- APLICATIVO RATO INTELIGENTE OU RATO ATREVIDO

i o

Fonte: https://www.voicers.com.br/brainy-mouse-o-jogo-que-ajuda-na- alfabetizacao-de-criancas-
com-autismo
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Essas tecnologias assistivas sdo extremamente necessarias para a comunicacao das criancas
com Transtorno do Espectro Autista, contribuindo para o seu processo de aprendizagem.

MATERIAIS E METODOS

Ao realizar uma pesquisa, € necessario, a priori, destacar os caminhos que serdo tomados até
chegar ao ponto final. Para tanto, h4 de se considerar o objeto de estudo e a partir dai definir o tipo de
pesquisa a ser utilizada, de forma a dar uma veracidade ao conhecimento ampliado ou construido.

A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade dos fatos. Neste sentido ndo se
distingue de outras formas de conhecimento. O que torna, porém, o conhecimento cientifico
distinto dos demais ¢ que tem como caracteristica fundamental a sua verificabilidade. Para que
um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-se necessario identificar as operacdes

mentais e técnicas que possibilitam a sua verificacdo. Ou, em outras palavras, determinar o
método que possibilitou chegar a esse conhecimento (GIL, 2008, p. 27)

Para o desenvolvimento deste artigo, foi realizada pesquisa bibliografica, fundamentada em
fontes secundarias, tais como: artigos cientificos, dissertagdes, livros e periddicos que abordam o tema.

Segundo Gil:

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas(GIL,
2008, p. 69).

Apesar dos termos tecnologias assistivas e acessibilidade serem muito recentes, o acervo
bibliografico digital que existe ¢ vasto, permitindo ao pesquisador comparar as ideias de varios autores.

Para Gil:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. Esta vantagem se torna particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco (GIL, 2008, p. 69).
Para embasar essas pesquisas, utilizamos os estudos sobre Tecnologias Assistivas realizados
por Rita Bersch (2017) e Teofilo Galvao Filho (2009) e também analisamos a legislagdo brasileira, no

que tange as Tecnologias Assistivas e Acessibilidade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Por ser uma pesquisa baseada nas andlises bibliograficas, ndo ha dados quantitativos a serem
analisados. Contudo, foi possivel fazer uma analise das ferramentas de baixa e alta tecnologia

disponiveis para trabalhar com as criancas com TEA. Para trabalhar com as Tecnologias Assistivas em
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sala de aula regular, com criangas com TEA, o professor precisa fazer algumas adaptacdes respeitando
a necessidade diferenciada de cada crianca. Sabe-se que muitas pessoas com TEA apresentam
dificuldades de comunicagdo e socializacdo ndo s6 com os professores e os pares, mas também com
todas as demais pessoas da escola. Portanto, a crianca aprende no seu ritmo e tempo e o professor
precisa ter paciéncia, sensibilidade, conhecimento e técnica para lidar com esse ser. Nessa perspectiva,
o avanco das Tecnologias Assistivas vem facilitar no processo de alfabetizacdo, socializagdo e
verdadeiramente inclusdo das criangas com TEA.

Ao se falar nos produtos de Alta Tecnologia para utilizar em sala de aula, deve-se levar em
conta principalmente qual serd a funcionalidade deste produto/recurso junto a crianca com TEA. Nem
todo recurso, por maior que seja a sua tecnologia, sera valido para todas as criancgas. Cada caso de TEA

¢ Unico, portanto, cabe uma analise criteriosa do recurso a ser utilizado com cada crianga.

Os recursos de Baixa Tecnologia muitas vezes podem ser adaptados pelo proprio professor,
sem que haja necessidade de grandes investimentos por parte das institui¢des. Ja os produtos de Alta
Tecnologia, que nem sempre sdo acessiveis a todas as instituicdes, deverdo ser analisados

criteriosamente, para que sejam de fato facilitadores da comunicagao e aprendizagem dessa crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste trabalho traz uma reflexdo em relagdo as criangas com Transtorno do
Espectro Autista e aos seus direitos, independentemente de condi¢do social, fisica e cultural. Dessa
forma, nesta pesquisa foi possivel apresentar as possibilidades que existem para trabalhar com criangas
com TEA, a partir do uso das Tecnologias Assistivas, percebendo como as mesmas podem estimular as
potencialidades da crianca com TEA junto as demais criangas da unidade escolar, destacando e
respeitando as diversidades existentes na escola e na sociedade.

As novas tecnologias tém se tornado recursos facilitadores na inclusdo das criangas com
transtorno do espectro autista e também tem permitido novos conhecimentos para as familias e
principalmente os professores. Esses conhecimentos proporcionam a reflexdo e questionamentos a
respeito da educacdo dos sujeitos autistas, pois apesar do Brasil ter Leis que garantem a inclusdo, a falta
de Politicas Publicas inclusivas ainda € uma grande barreira, que precisa ser transposta. Principalmente
no acesso as Altas Tecnologias nos locais mais distantes do pais. As possibilidades que as Altas e
Baixas Tecnologias proporcionam ¢ imensuravel.

Isso gera diversos questionamentos: quando essas Altas Tecnologias estardo acessiveis a todos
os estudantes de escolas publicas? Serda que elas poderdo ser utilizadas por todos? O professor que

trabalha com criangas com TEA abragard essas Altas Tecnologias? Esses questionamentos dao
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margem a outros estudos, que exigirdo outros tipos de pesquisas, haja vista a importancia da teméatica

para a sociedade como um todo e em especial para as criangas com TEA, as suas familias e professores.
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CAPITULO 10

EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL NO AMBITO DO
ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS: A FORMACAO CONTINUADA EM
MARACANAU ENTRE SABERES E PRATICAS

Carla Renata Vieira Rodrigues
Fabiola Edjanga Lima Freitas

RESUMO

O artigo possui como objetivo identificar de que maneira a formagao continuada em Ciéncias Humanas
contribui no processo de sugestdo metodoldgica, discussao didatica e aplicacdo de técnicas que
venham a impactar no processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia nas escolas de Maracanad,
no sentido de entender como estas formagdes dentro desses componentes curriculares vém sendo
significativas na pratica de professores. Apresentamos uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica
acerca da tematica inclusiva e do relato de experiéncias pedagogicas das autoras sobre suas praticas
enquanto formadoras de Ciéncias Humanas no municipio de Maracanau (cidade localizada na Regido
Metropolitana de Fortaleza). Busca referenciais tedricos nas pesquisas consolidadas acerca desse tema,
principalmente os estudos de Rodrigues (2006), Rodrigues (2010), Mantoan (2003), Breitenbach,
Honnef, Costas (2016), Tardif e Raymond (2000) entre outros, para que possa existir um estreitamento
entre os saberes da formacgdo profissional e os saberes experienciais do professorado acerca desta
tematica versando metodologicamente através de algumas etapas: conceituacao, debate, propostas de
atividades inclusivas, material suplementar para apoio pedagoégico e avaliacdo da formacgdo. Os
resultados deste estudo sao analises das mudancas de comportamentos existentes entre os professores
dentro de sua pratica pedagdgica convencional visando aprimorar o ensino inclusivo durante as suas
aulas de modo que todos os estudantes tenham voz e visibilidade dentro do processo educativo.
Palavras-chave: Formacdo Continuada, Educacdo Inclusiva, Ensino de Geografia, Ensino de
Historia, Inclusao.

INTRODUCAO

A escolha por este tema deve-se ao trabalho formativo executado pelas autoras ao longo de dois
anos em formagdes continuadas dos professores de Ciéncias Humanas do municipio de Maracanau.
Durante este periodo, proporcionamos debates de temas variados em relacdo aos curriculos
formal, real e oculto nas escolas, fazendo sempre uma adequagao ao trabalho dos professores em sala
de aula e utilizando os saberes da formacao profissional, curriculares e experienciais destes de acordo
com Tardif (2014).

Assumimos este cargo desde 2022 quando fomos submetidas a um processo de selecdo para
formadores unificado realizado pela prefeitura’ e desde entdo procuramos alinhar nosso discurso
baseado no curriculo instituido por esta instituicdo e o que recebemos de necessidade de formacao

continuada dos professores por meio de suas avaliacdes e praticas docentes. Temos uma média de 80

! Processo seletivo regido por edital disponivel em: https://www.maracanau.ce.gov.br/download/edital-no14-2022-sme-
assessores-escolares/. Acesso em 02 nov 2024.
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profissionais de ensino entre os componentes de Histéria, Geografia e Ensino Religioso e
proporcionamos experiéncias diversas em 17 momentos formativos até o momento, com tematicas
variadas e sempre voltadas para o saber pedagogico tais como: migragdo, alfabetizagdo cartografica,
temas contemporaneos transversais, BNCC na pratica, saberes docentes alinhados aos descritores de
Matematica e Lingua Portuguesa, indisciplina escolar, avaliacdo, ensino de Histéria, ensino de
Geografia, educagdo inclusiva, dentre outros. Todas disponibilizadas em um drive proprio para os
docentes e divididas em parte tedrica e praticas contendo materiais didaticos Iudicos, jogos e atividades
complementares, além de livros para estudo aprofundado.

Para este artigo escolhemos partilhar nossas experiéncias acerca da Formacao Continuada que
aconteceu em agosto de 2024 intitulada “Equidade e inclusdo social no ensino de Ciéncias Humanas:
entre saberes e praticas” na qual conversamos com os professores acerca dos conceitos referentes a
tematica e aprofundamos o debate sobre a Educacao Inclusiva e sua pratica em sala de aula.

Pretendemos, assim, identificar de que maneira a formagao continuada em Ciéncias Humanas
contribui no processo de sugestdo metodoldgica, discussao didatica e aplicacdo de técnicas que
venham a impactar no processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia nas escolas de Maracanad,
no sentido de entender como estas formagdes dentro desses componentes curriculares vém sendo
significativas na pratica de professores e para isto utilizaremos as reflexdes causadas durante os
encontros, bem como suas avaliagdes, tratando-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa de natureza
bibliografica acerca da temadtica inclusiva e do relato de experiéncias pedagogicas das autoras sobre as
suas praticas enquanto formadoras de Ciéncias Humanas no municipio de Maracanatu (cidade
localizada na Regido Metropolitana de Fortaleza).

Logo, este artigo esta organizado a partir desta introducdo, seguindo de referencial tedrico
contemplado dentro das discussdes de autores essenciais para tratar desta tematica, em seguida, temos
discussdes e proposicoes de materiais € métodos dentro das formagdes continuadas dos componentes
de Historia e Geografia, apresentacdo de alguns resultados advindos das avaliagdes realizadas pelos

professores e finalizando com as consideragdes finais.

REFERENCIAL TEORICO

Para alcangar o objetivo proposto, buscamos referenciais nas pesquisas consolidadas acerca
desse tema, principalmente os estudos de Rodrigues (2006), Rodrigues (2010), Mantoan (2003),
Breitenbach, Honnef, Costas (2016) entre outros, para que possamos compreender que a escola,
enquanto institui¢do social, deve permitir a participacdo de todos os alunos no ambiente escolar,

respeitando seus limites e ampliando seus horizontes para, assim, efetuar a educagao inclusiva de fato.
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Precisamos diferenciar primeiramente a Educacao Inclusiva, que ¢ voltada para todos os grupos
historicamente excluidos, impedidos do acesso a educacdo e ao exercicio pleno da cidadania, e a
Educacdao Especial, que, conforme a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva/2008, tem como publico-alvo estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Sendo considerado pessoa com deficiéncia neste
artigo toda pessoa segundo a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015° o qual afirma em seu Art. 2° que
“considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢oes com as demais pessoas”.

Devemos deixar claro, portanto, que a Educacgdo Inclusiva abrange o publico-alvo da Educagao
Especial, mas ndo somente, estando relacionada especialmente a todas as pessoas em situagdo de
exclusdao que necessitem de educacao digna e de qualidade, contemplando diversos publicos. Segundo

Breitenbach, Honnef e Costas (2016, p. 367), a Educagao Inclusiva:

E muito mais abrangente, e abarca diversos grupos (sujeitos) —
afrobrasileiros, camponeses, surdos, quilombolas, deficientes, indigenas,
anodes, doentes cronicos, menores abandonados, orfaos, ciganos, entre
tantos outros — que estao/estiveram fora da escola ou que nao tiveram/t€ém
suas necessidades educacionais atendidas na escola.

Sendo assim, a escola e seus profissionais necessitam acolher todos estes publicos e estarem
preparados para os publicos que porventura necessitem do seu apoio, perpassando o debate acerca das
diferengas e a problematizando a sociedade no passado e no presente, tendo em vista sempre o combate
a exclusdao e compreendendo que todos os grupos historicamente excluidos sao sujeitos da Historia e,
portanto, necessitam ter voz e visibilidade, movimento que se inicia por meio do processo educativo €
da construcdo de valores sociais 0 que colocamos sempre em pauta ao longo de nossas formagdes
continuadas.

Nos apropriando, entdo, do conceito de inclusdo de Rodrigues (2006, p.2), o qual afirma que:
Inclusdo no ambito especifico da Educacdo, implica, antes de mais, rejeitar, por
principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da comunidade
escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de Educagdo
Inclusiva (EI) desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam o contributo
ativo de cada aluno para a constru¢do de um conhecimento construido e

partilhado e desta forma atingir a qualidade académica e sociocultural sem
discriminagdo.

% Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em
04 nov. 2024.
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Destaca-se a importancia do papel que os membros da comunidade escolar necessitam ter para

que esse processo de conhecimento construido que o autor nos fala possa ser partilhado com todos e
para todos praticando assim o que nos pede Mantoan (2003, p. 35):

Na visdo inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e

discriminando os alunos dentro e fora das salas de aula. A inclusdo nio

prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas para esta ou

aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos

seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara

em conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de

cada um. Nao se trata de uma aceitag@o passiva do desempenho escolar, e

sim de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas

existem para formar as novas geracgdes, e ndo apenas alguns de seus futuros
membros, os mais capacitados e privilegiados.

Sendo assim, para o que a autora nos fala e pensando em um processo de formagdo de
professores, ¢ importante que estes permitam a participagdo de todos os alunos em suas aulas,
respeitando seus limites e possibilitando que a inclusdo acontega, para, assim, termos uma educagao
inclusiva de fato, considerando as particularidades dos alunos e atrelando-as aos percalgos existentes
no cotidiano escolar, por isso € importante que esta tematica seja sempre reforgada dentro da formagao
continuada. Pois, como nos alerta Galery (2017):

Educagdo Inclusiva é um esforco de todos - estudantes, educadores,
gestores, governantes etc. - para garantir a coletividade acesso e
permanéncia em uma escola de qualidade, promovendo a equidade e o

respeito as diferengas e garantindo que todos os estudantes possam estudar
juntos sem sofrer discriminagao, independentemente de sua condig@o.

Partimos dessa premissa de inclusdo como projeto de coletividade e trabalhamos com um
publico alvo diverso (professores, gestores e alunos) tendo em vista que em nosso municipio € bastante
forte a politica da inclusdo,’ esta tematica faz-se muito importante entre os nossos professores, pois
constatamos que a maioria deles ja fez sua graduacao ha bastante tempo e que as universidades nao
tinham antigamente a preocupagdo de um curriculo voltado para este debate, entdo faz-se necessario
orientar estes docentes acerca de como trabalhar o ensino de Historia e Geografia com o publico alvo
da Educacao Especial sugerindo intervengdes pedagdgicas em seus ambientes de trabalho.

Acreditamos que a formagdo continuada de professores perpassa o processo de ensino e
aprendizagem em todas as redes de ensino como colocam Tardif e Raymond (2000) fazendo parte da

fonte social de aquisi¢do do conhecimento do professorado e provavelmente sendo uma das mais

? Temos uma equipe propria na Secretaria de Educacio que trabalha a Educagio Especial no municipio, a qual é responsavel
por trabalhar esta tematica com todos os agentes da educacdo inclusos gestores, professores e demais profissionais das
escolas, além de regular, por conseguinte, a forma como praticamos a inclusdo em Maracanat orientando as 56 salas de
Atendimento Educacional Especializado existentes e a inclusdo dos 2.897 estudantes com deficiéncia matriculados.
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proximas destes, perpassando por outros caminhos de sua realidade e alinhavando com a busca de
novos conhecimentos pedagdgicos, exercendo um papel de estreitamento entre os saberes da formacao
profissional e os saberes experienciais, passando a ser muitas vezes a unica forma de atualiza¢io dos
profissionais de magistério e ferramenta auxiliar em sua didatica. Segundo os autores:
[...]Jesse modelo de formacao profissional apoia-se na ideia de que a formagao dos
professores supde um continuum no qual, durante toda a carreira docente, fases de
trabalho devem alternar com fases de formagdo continua. De acordo com esse
ponto de vista, na formagao profissional podem ser percebidas pelo menos quatro
fases de formacao para a profissdo que sdo cronologicamente distintas e apontam
para a aquisicdo de saberes e de competéncias diferenciadas. Essas fases
expressam-se na longa duragdo e na variedade da formagdo dos professores, a
qual comeca antes da universidade, durante a formacgdo escolar anterior,
transforma-se na formag@o universitaria inicial, valida-se no momento do
ingresso na profissdo, nos primeiros anos de carreira e prossegue durante uma
parcela substancial da vida profissional. Em suma, as fontes da formagdo
profissional dos professores ndo se limitam a formagao inicial na universidade;

trata-se, no verdadeiro sentido do termo, de uma formagao continua e continuada
que abrange toda a carreira docente. (TARDIF, 2012, p. 287)

Sendo assim, quando se observa o espago escolar através das lentes formativas, este olhar
mais apurado, desnuda determinadas praticas dos docentes imbuidas de “normas de convivéncia” que
acabam interferindo nas praticas educacionais, que por sua vez adotam formas monodtonas ou
proativas, refletindo ainda na maior e melhor participagdo dos estudantes. Como ainda atraindo os mais
variados publicos do ambiente educacional, dependendo desta aplicacdo metodoldgica, pode-se
inclusive ter a agregacao de grupos vulneraveis como os estudantes publico alvo da Educagdo Especial,
por isto o foco da formacao continuada perpassa promover a inclusdo na escola através do ensino e da

pratica profissional dos professores, fazendo-os repensar sua didatica e pedagogia.

MATERIAIS E METODOS

Ao longo desta formacdo que ocorreu em agosto de 2024 problematizamos com os
professores em qual medida a formag@o continuada para os professores no municipio de Maracanad,
tem contribuido para a ressignificagdo de lugares acolhedores para os alunos com deficiéncia através
de algumas etapas: conceituacao, debate, propostas de atividades inclusivas, material suplementar para
apoio pedagbgico e avaliagdo da formacdo. Durante o momento formativo através de slides
conversamos com os docentes acerca do que ¢ inclusdao e como ela se faz em sala de aula no nosso
municipio, conversamos a diferenciacdo entre Educacido Especial e Educagdo Inclusiva, a legislagao
que rege tais conceitos € como fazer atividades adaptadas para os tipos de alunos diferenciados, além

de debater sobre “Capacitismo” e o uso de frases preconceituosas que utilizamos atualmente,
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apresentando a Cartilha “COMBATA O CAPACITISMO™* langada pelo Ministério dos Direitos
Humanos e da Cidadania em novembro de 2023. Abaixo seguem imagens de alguns dos slides

utilizados durante esta formagao.

Educacao Inclusiva m C(X» Mas... como fazer?

* Adaptara forma de registrar;
* Adaptar o Interesse do aluno na estrutura atual;
* Adaptar para uma estrutura de Interesse do

aluno;
* Adaptar a forma de exercitar:
A AL

FCTT ‘ i i Trabalhos em grupo ou Individual
Professoras Formadoras: - - A AA YYVY! i Desaflos / Competicoes

Mestra Renata Vieira & Doutoranda Fabiola Freitas Literatura, personagens, producéo textual
= Jogos da memoria, quebra-cabecas, caga-palavras,
Q 4 | cruzadinhas.

Fonte: Fotos das autoras

- 15
F:)rmagéo Continuada ?‘f‘ ‘s
de

Ciéncias Humanas

(MANTOAN, 2003, p. 54)

A

Apds este momento sugerimos leituras complementares acerca da tematica e materiais de apoio
para que os docentes possam preparar suas aulas voltadas aos seus alunos especificamente. Como

exemplo destas sugestdes segue imagem abaixo:

0P Sugestoes de materiais para leitura

=
N

y o D

CUIA PRATICO

DA EDUCA
INCLUSIVA

BICAS DE ATIVIDADES M CIENCIAS HUMANAS @ =
%ﬁ 4

o R

&
Material Livro Incluso, 0 olhar que Livro Diversidade,

Suplementar de Ensinal Equidade e Ensino de
Educacio Inclusiva Historia

Fonte: Fotos das autoras

Por fim, apresentamos o produto desta formagdo criados pelas autoras intitulado “Guia
Pratico da Educacdo Inclusiva: dicas de atividades em Ciéncias Humanas” entregue para cada
professor e debatido com eles de forma que possam produzir a identificagdo de praticas pedagogicas
adotadas pelos mesmos de modo acolhedor e produtor de memorias afetivas positivas para os varios
estudantes. Este guia foi elaborado com o intuito de auxiliar as praticas pedagdgicas para que possam
garantir o direito a inclusdo dos estudantes com deficiéncias intelectuais ou disturbios de
aprendizagem. Destacando-se também a importancia da parceria e trabalho continuo em colaboracgao
dos docentes, professores da sala comum, com o professor(a) que atua no Atendimento Educacional

Especializado (AEE), com o objetivo de garantir o acesso, permanéncia e sucesso, direito de todos os

alunos AEE matriculados no municipio. Segue imagem abaixo:

* Cartilha langada pelo Governo Federal através do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania em novembro de 2023,
disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2024/janeiro/Guia_Capacitismo_03 11 23.pdf/view.
Acesso em 2 nov 2024.
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-
GUIA PRATICO
DA EDUCACAO
INCLUSIVA

DICAS DE ATIVIDADES EM CIENCIAS HUMANAS

Frpugpe du Cobmcia Humanas

Fonte: Fotos das autoras

RESULTADOS

Como resultados desta discussdo iniciada nesta formagdo podemos observar as avaliagdes
realizadas ap0s este encontro mensal com os professores dentre as quais obtivemos 32 respostas € que
colaboram para que tenhamos alcangado nosso objetivo de trazer sugestdes metodoldgicas, discussdo
didatica e aplicacdo de técnicas que venham a impactar no processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia nas escolas de Maracanau entendendo-as como significativas na pratica de professores
observemos esta reflexao dita por um professor A: “Os assuntos abordados hoje na formacao foi de
grande aprendizado” e mais um do professor B: “Adorei o encontro desse més. Parabens” e de um
professor C: “Meu comentario € para o dia de hoje. Foi muito significativo e relevante para a pratica”.
Além destes comentarios, tivemos graficos que colaboram para que possamos considerar efetiva de
fato a condita realizada durante esta formag¢ao bem como atividades que foram disponibilizadas acerca
das tematicas do bimestre dentro dos componentes que auxiliaram os profissionais e serviram de

subsidios para sua pratica pedagogica em sala de aula. Veja os graficos a seguir:

) As propostas abordadas atendem as demandas da sua escola: R ~
Interesse nas metodologias propostas: 32 respostas Os contetidos abordados tém pertinéncia com o trabalho docente.
32 respostas. 32 respostas

o1

o1
®:2

o2

3
@4
5

e
L

Fonte: Fotos das autoras

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em Educagao Inclusiva ¢ entender que todos os estudantes sdo sujeitos historicos e que

neste contexto educacional necessitam ter seus direitos de cidadania respeitados e valorizados € como
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nos alerta Mantoan (2003), temos que entender que as praticas dentro das escolas devem ser
modificadas de acordo com os limites de cada aluno. E dentro do processo de formacdo continuada os
profissionais de ensino ainda tem uma resisténcia quando falamos sobre esta tematica, por tratar-se de
algo que nao tem o conhecimento aprofundado e que leva-os a precisar entender e estudar mais este
universo, o que muitas vezes devido as particularidades dos alunos e atrelado aos percalgos existentes
no cotidiano escolar, entre eles despreparo profissional, ma formagdo inicial e falta de recursos
pedagogicos e fisicos nas escolas gera um conflito e debate. Acreditar na Educagao Inclusiva ¢ lutar
também contra a exclusdo social e, dessa forma, cobrar melhoria de vida dos cidaddos ¢ isto que

almejamos e buscamos.
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CAPITULO 11

OS DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INTEGRAL NAS
ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DE MARACANAU-CE

Antonia Janes de Oliveira Benicio
Eldenizia Lemos Umbelinoana

RESUMO

Este artigo analisa os desafios e as estratégias de superacao na implementagao da educacao integral nas
escolas publicas do municipio de Maracanau-CE. A educagao integral, enquanto proposta de formagao
ampliada, busca contemplar multiplas dimensdes do desenvolvimento humano, exigindo mudancas na
organizagdo escolar, no curriculo e na gestdo pedagdgica. A pesquisa, de natureza qualitativa e
abordagem exploratéria-descritiva, fundamenta-se em revisdo bibliografica e documental, com
destaque para dissertagdes de mestrado da Universidade Federal do Ceard e para o documento
orientador da politica local, Formar Integralmente: Rumo as A¢des Transformadoras™. Os resultados
indicam que, embora a politica municipal represente um avango importante, sua implementagao ainda
enfrenta limitacdes estruturais, pedagdgicas e administrativas, além de desafios culturais e financeiros.
Conclui-se que a efetivacdo da educagdo integral depende da articulacdo entre politicas publicas,
gestdo democratica, formacgao continuada e participagdo da comunidade escolar.

Palavras-chave: Educagdo integral. Politicas publicas. Escola publica. Gestao escolar. Maracanau-
CE.

INTRODUCAO

A educacao integral foi uma proposta de Anisio Teixeira, um dos grandes pioneiros da escola
nova no Brasil, implementada como estratégia em preparar estudantes para enfrentar os desafios do
século XXI, oportunizando aos estudantes da rede publica aprendizagem de qualidade e diversificada,
alinhada as demandas do mundo contemporaneo, incorporada as politicas publicas brasileiras no
enfrentamento das desigualdades sociais e promog¢ao da cidadania plena. Como formag¢ao ampliada,
indo além de mera transmissao de contetudos escolares, tem o foco de alcancar todas as dimensoes do
desenvolvimento humano: cognitiva, afetiva, social, ética e cultural.

O municipio de Maracanau, no Ceard, destaca-se por ter instituido, por meio da Lei n°
1.781/2011, a Politica Municipal de Ampliacdo da Jornada Escolar, inspirada nos principios do
Programa Mais Educacao. Essa politica visa garantir o direito a aprendizagem de forma integrada,
conectando tempos, espacos e saberes diversos por meio de um curriculo ampliado, interdisciplinar e
articulado com a comunidade (Moreira; Souza, 2013). O manual elaborado pela Secretaria Municipal

de Educacdo de Maracanai sistematiza orientacdes pedagdgicas e operacionais para sua
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implementagao, reconhecendo o papel fundamental da escola como promotora de uma educagao para a
vida.

A implementacdo da educagdo integral no municipio teve inicio no ano de 2012 com duas
escolas com Jornada Ampliada, que gradativamente foram ampliadas, chegando em 2025 com o
atendimento de trinta e sete escolas, apresentando ainda desafios de infraestruturas, espacos fisicos e
recursos financeiros.

Diante desse contexto, este artigo busca analisar os principais desafios e estratégias de
superagao relacionados a implementacao da educagdo integral no municipio de Maracanau-CE. A
pesquisa, de carater qualitativo e exploratorio, baseia-se em revisao bibliografica e anélise documental,
especialmente em dissertagdes de mestrado desenvolvidas na Universidade Federal do Ceara que
investigaram a realidade das escolas publicas municipais. O objetivo € promover uma leitura critica da

politica local, evidenciando suas potencialidades, contradi¢des e possibilidades de aprimoramento.

REFERENCIAL TEORICO

DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INTEGRAL

A educagdo integral ¢ um tema amplamente debatido e perseguido como um ideal para a
formacao completa dos estudantes, abrangendo ndo apenas aspectos académicos, mas também sociais,
culturais e emocionais. No entanto, a implementagdo dessa modalidade educativa enfrenta inimeros
desafios que vao desde questoes estruturais até a necessidade de integragao entre diferentes setores da
sociedade. Este topico abordara os principais desafios na implementacdo da educagdo integral,
utilizando como base os textos de diversos autores que discutem essas problemadticas em suas obras.

Um dos primeiros desafios enfrentados na implementacio da educagdo integral ¢ a
infraestrutura das escolas. A maioria das escolas da rede municipal, estdo em processo de adequacao
em relacdo as estruturas fisicas necessarias para suportar a jornada ampliada e as atividades
diversificadas que compdem o curriculo da educacdo integral. Bernado (2020) destaca que a
infraestrutura fisica da escola e os recursos escolares aparecem como fatores fundamentais para o
desempenho escolar dos alunos. A busca de melhoria dos espagos adequados para atividades
extracurriculares, como esportes, artes e laboratorios, ¢ um dos principais desafios das escolas em
oferecer uma educacao integral de qualidade.

Além da infraestrutura, a formacdo continuada dos professores ¢ um desafio. A falta de

capacitacdo especifica impede que os educadores desenvolvam as atividades propostas e consiga
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atingir os objetivos pedagogicos de praticas pedagdgicas eficazes e inovadoras. Vilas Boas e Abbiati
(2020) apontam a necessidade de formagdo continuada, destacando que a formagdo continuada dos
professores, que ainda ¢ falha na regido, ¢ essencial para o sucesso da educagdo integral.

A gestao escolar (Rocha et al., 2017). A gestdo diferenciada que esta modalidade de ensino
exige deve ser capaz de articular saberes, tempos e espacos formais e ndo formais de ensino. Bernado
(2020) observa que a gestdo se impde como fundamental no campo das exigéncias sociais e
pedagobgicas e que este movimento gera a necessidade de uma gestao diferenciada, que atenda as atuais
perspectivas que marcam uma outra logica de gestdo escolar.

O Programa Mais Educacdo, uma iniciativa do governo brasileiro para fomentar a educagdo
integral, enfrenta desafios significativos em sua implementagdo (Bittencourt; Morosini, 2015). Os
gestores escolares relatam problemas como a limitada participagdo dos pais, caréncia de infraestrutura
adequada e acumulo de programas e projetos que acabam sobrecarregando as escolas. Essas questoes
mostram a necessidade de uma melhor articulagdo entre os diversos programas € uma maior integracao
das politicas publicas para apoiar efetivamente a educacdo integral.

A intersetorialidade é um conceito fundamental para a implementagdo da educagdo integral.
Cor4 e Trindade (2015) discutem a importancia da intersetorialidade no contexto da Escola de Tempo
Integral, destacando que a intersetorialidade como elemento central para o desenvolvimento da Escola
de Tempo Integral e recurso para o enfrentamento das vulnerabilidades (individual, social e
programatica) das criangas e adolescentes. A abordagem intersetorial requer a colaboragdo entre
diferentes setores, como satude, assisténcia social e educagao, para atender as diversas necessidades dos
estudantes.

A vulnerabilidade dos estudantes ¢ um aspecto que deve ser considerado na implementagao da
educacdo integral. Segundo Cord e Trindade (2015), a vulnerabilidade pode ser utilizada como
parametro da Escola de Tempo Integral para compreensao e engrenagem da relagdo das politicas
publicas incorporadas ao carater multidisciplinar. A identificacdo e o atendimento as vulnerabilidades
individuais, sociais e programaticas sdo essenciais para garantir que a educagdo integral cumpra seu
papel de promover uma formagao completa e inclusiva.

As praticas pedagogicas devem ser adaptadas para integrar os diversos aspectos da educacao
integral, promovendo ndo apenas o aprendizado académico, mas também o desenvolvimento social,
emocional e cultural dos estudantes. Souza (2014) observa que a educacdo integral pode proporcionar
melhorias no desenvolvimento escolar dos alunos e que essas melhorias vém como um bonus das
atividades previstas nos principios da educagdo integral.

A participacdo ativa da comunidade ¢ outro desafio significativo na implementacdo da

educacao integral (Gadotti, 2009). A escola ndo pode ser vista como uma ilha isolada, mas como parte
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integrante de uma rede maior que inclui familias, organiza¢gdes comunitarias e outros atores sociais. A
participagdo da comunidade € essencial para o sucesso da educagao integral, pois promove um sentido
de pertencimento e responsabilidade compartilhada.

No entanto, envolver a comunidade de forma significativa ¢ um desafio. Muitos pais e
responsaveis nao tém tempo ou recursos para se envolver ativamente na vida escolar de seus filhos.
Além disso, pode haver uma falta de confianga ou compreensdo sobre a importancia da educacdo
integral (Gadotti, 2009). Programas de sensibilizagdo e envolvimento comunitario sao necessarios para
superar essas barreiras € promover a participacao ativa de todos os atores envolvidos.

A escola deve criar espagos e oportunidades para a participacao da comunidade, como reunides
regulares, eventos escolares abertos e projetos colaborativos que envolvam a comunidade local (Garcia
et al., 2018). A construgdo de parcerias com organizagdes comunitarias também pode fortalecer os
lagos entre a escola e a comunidade, proporcionando recursos adicionais € apoio.

Outro desafio importante ¢ a avaliagdo e o monitoramento dos programas de educacao integral.
A implementacao eficaz da educagdo integral requer um sistema robusto de avalia¢do que possa medir
ndo apenas os resultados académicos, mas também o desenvolvimento social, emocional e cultural dos
estudantes. Bernado (2020) afirma que avaliar a educacao integral requer a consideracao de multiplos
fatores e indicadores, que vao além do desempenho académico.

Bernado (2020) observa que a falta de recursos financeiros ¢ um dos maiores obstaculos para a
implementag¢do continua e eficaz da educagao integral. A dependéncia de verbas governamentais, que
podem ser instaveis e sujeitas a cortes, representa uma ameaga significativa a sustentabilidade dos
programas de educacdo integral.

Para superar esse desafio, ¢ necessario diversificar as fontes de financiamento. Parcerias com o
setor privado, organizacdes ndao governamentais ¢ a comunidade local podem fornecer recursos
adicionais e apoio. Além disso, ¢ importante que as escolas desenvolvam estratégias de gestao
financeira, eficazes para otimizar o uso dos recursos disponiveis e garantir a continuidade dos
programas.

Além dos desafios estruturais e financeiros, ha também desafios culturais e atitudinais que
precisam ser abordados para a implementacao eficaz da educagdo integral. A mudanca de uma visao
tradicional de educacdo para um modelo integral requer uma mudan¢a de mentalidade entre todos os
envolvidos — desde os gestores escolares até os professores, pais e alunos.

Muitas vezes, ha resisténcia 8 mudanga devido a uma falta de compreensao ou valorizagido dos
beneficios da educacdo integral. Vilas Boas e Abbiati (2020) destacam que h4 uma resisténcia cultural

significativa a implementa¢do de um modelo de educacdo integral, visto por alguns como uma quebra
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com as tradigdes educacionais. Superar essa resisténcia requer uma comunicagao eficaz e um esforgo
concertado para demonstrar os beneficios da educagao integral.

Ao abordar esses desafios de maneira proativa e colaborativa, podemos criar um sistema
educacional que nao apenas prepara os alunos para o sucesso académico, mas também para serem
cidadaos completos e realizados, capazes de contribuir de forma significativa para a sociedade. A
educacdo integral, quando implementada de maneira eficaz, tem o potencial de transformar vidas e

comunidades, promovendo um futuro mais justo e equitativo para todos.

ESTRATEGIAS PARA SUPERACAO DOS DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO INTEGRAL

A superac¢do dos desafios da educagao integral exige acdes coordenadas que envolvam gestao
democratica, articulagdo intersetorial, formagao continuada, participacdo da comunidade e avaliagao
constante.

A gestdo democratica ¢ um dos pilares essenciais, pois promove a participagdo de toda a
comunidade escolar na tomada de decisdes. Criar espagos coletivos de escuta e deliberagdo — como
conselhos e reunides abertas — fortalece o compromisso coletivo com os objetivos da escola. Como
enfatizam Menezes e Brasil (2018), esses espagos contribuem para uma cultura de cooperacao e
autonomia institucional.

A intersetorialidade ¢ outro ponto-chave. Cora e Trindade (2015) destacam a importancia de
integrar areas como saude, assisténcia social e cultura para ampliar o atendimento as necessidades dos
estudantes. Parcerias com instituicdes comunitarias ¢ a formag¢ao de redes colaborativas favorecem
acOes mais eficazes e sustentaveis.

A formacgao continuada dos educadores ¢ indispensavel. De acordo com Barcelos ¢ Moll
(2023), ¢ necessario investir em capacitagdes que contemplem ndo apenas as competéncias
pedagogicas, mas também aspectos relacionados a inclusdo, gestdo de sala de aula e desenvolvimento
socioemocional. Sem essa base, a pratica docente tende a se limitar ao modelo tradicional.

O curriculo da educagao integral deve ser flexivel, integrado e conectado com a realidade local.
Gongalves (2006) aponta que ele precisa ir além dos conteudos académicos, incorporando atividades
culturais, esportivas e sociais. Metodologias ativas, como projetos interdisciplinares e ensino por
investigac¢do, tornam a aprendizagem mais significativa e conectada ao cotidiano dos alunos.

As tecnologias educacionais também sdo aliadas importantes. Klein, Bressan e Santos (2021)

destacam seu potencial para personalizar o ensino, ampliar o acesso a informacao e enriquecer as
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experiéncias pedagogicas. No entanto, isso exige investimento em infraestrutura tecnologica e
formagdo dos docentes para uso pedagogico eficaz dessas ferramentas.

Por fim, a avalia¢ao continua e abrangente ¢ fundamental para acompanhar a eficacia das ac¢des.
Deve-se considerar nao apenas o desempenho académico, mas também aspectos socioemocionais € a
participagdo em atividades extracurriculares. Indicadores bem elaborados permitem ajustes e
aprimoramentos constantes, como sugerem Menezes e Brasil (2018).

Para realizar uma avaliacdo abrangente, ¢ necessario desenvolver instrumentos e indicadores
que reflitam os objetivos da educagdo integral. Isso pode incluir avaliagdes formativas e somativas,
autoavaliagdes dos estudantes, feedback dos pais e professores, e a analise de dados quantitativos e

qualitativos.

MATERIAIS E METODOS

Este artigo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa de natureza qualitativa e abordagem
exploratoria-descritiva, com foco na analise dos desafios e estratégias relacionadas a implementacao
da educacao integral nas escolas publicas do municipio de Maracanau-CE. O estudo utilizou como
principal procedimento metodologico a revisdo bibliografica e documental, fundamentando-se em
dissertacdes de mestrado desenvolvidas na Universidade Federal do Cearda (UFC), voltadas para a
avaliagdo de politicas publicas educacionais no referido municipio.

A selecdo dos materiais considerou producdes académicas recentes, entre elas os trabalhos de
Campos (2024), Silva (2024), Araujo (2024), Paiva (2024) e Mirely Silva (2024), que tratam
especificamente da politica de educagao integral, das experiéncias com os programas Mais Educagao e
Novo Mais Educagao, bem como das percepgdes de gestores, professores e comunidade escolar sobre a
execugdo dessas propostas em Maracanau.

Além da analise dos estudos de caso, o referencial tedrico foi composto por autores que
discutem a educag¢do integral em sua concepcdo ampla, como Bernado (2020), Vilas Boas e Abbiati
(2020), Gadotti (2009), Cora e Trindade (2015), Barcelos e Moll (2023), e também pelo documento
orientador da politica municipal de Maracanaii — o livro “Formar Integralmente: Rumo as Ag¢des
Transformadoras” (Moreira; Souza, 2013), que sistematiza os principios, fundamentos e diretrizes da
amplia¢do da jornada escolar no municipio.

Esses materiais forneceram suporte teodrico e empirico para a identifica¢ao e categorizacao dos
principais desafios e estratégias de superagdo apontados nas experiéncias praticas investigadas. A
analise dos dados foi realizada por meio de leitura interpretativa, com base na Analise de Contetdo,

conforme proposta por Bardin (2011). A partir dessa técnica, foram organizadas categorias tematicas
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que orientaram a discussdo dos resultados, como infraestrutura, formagdo docente, gestdo escolar,
intersetorialidade, participa¢cdo da comunidade, praticas pedagdgicas e financiamento.

O foco do estudo foi compreender criticamente como a politica de educagdo integral tem sido
implementada no contexto de Maracanau, considerando suas fragilidades, potencialidades e
contradigdes. A escolha por estudos locais se justifica pela relevancia do municipio enquanto campo
empirico para observar os efeitos de politicas publicas voltadas a ampliagdo da jornada escolar e a

formagao integral dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos estudos realizados no municipio de Maracanai-CE evidencia que a
implementagao da educacao integral enfrenta desafios significativos, muitos dos quais ja apontados no
referencial tedrico. Os dados levantados a partir das dissertagdes de autores como Campos (2024),
Silva (2024), Araujo (2024), Paiva (2024) e Mirely Silva (2024) revelam um cenario onde a proposta
da educacdo integral se depara com limitagdes estruturais, administrativas, pedagogicas e sociais.

Um dos problemas mais recorrentes ¢ a caréncia de infraestrutura adequada nas escolas
publicas. Em muitos casos, como apontado por Aratjo (2024), a transi¢do para o modelo de tempo
integral ocorreu sem a devida preparacdo fisica dos espagos escolares. A auséncia de refeitorios
amplos, salas multifuncionais, quadras esportivas e ambientes apropriados para oficinas e atividades
culturais compromete a qualidade da jornada ampliada, tornando a proposta muitas vezes inviavel na
pratica.

A formacao dos profissionais também se destaca como um entrave importante. A pesquisa de
Campos (2024) revela que muitos docentes ndo possuem preparo especifico para atuar na logica da
educagdo integral, o que resulta em praticas pedagogicas convencionais que nao dialogam com os
principios dessa modalidade. Esse déficit formativo também foi relatado por Paiva (2024), que reforga
a urgéncia de politicas de formagao continuada que capacitem professores, gestores e demais agentes
escolares para os desafios desse modelo.

A gestdo escolar também enfrenta dificuldades para operacionalizar a proposta da educacao
integral. Silva (2024) destaca a auséncia de um planejamento estratégico por parte da Secretaria de
Educacdo, o que reflete em improvisagdes e sobrecarga dos gestores escolares. Soma-se a isso a
insuficiéncia de recursos financeiros € humanos, elementos que dificultam a sustentabilidade das a¢des
previstas nos programas como o Mais Educacdo e o Novo Mais Educagao.

No que se refere a participagdo da comunidade escolar, Paiva (2024) demonstra que ainda

existe um distanciamento entre escola e familias. Muitos responsaveis ndo compreendem o papel da
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escola de tempo integral ou ndo conseguem participar ativamente das agdes, seja por questoes culturais
ou socioecondmicas. Tal realidade refor¢a a importancia de estratégias de sensibilizacdo e construgdo
de vinculos comunitarios, como ja argumentado por Gadotti (2009).

Apesar dos inumeros desafios, os estudos também apontam avancos significativos. Moaci Silva
(2024) observa que a escola de tempo integral tem contribuido para melhorias no rendimento escolar,
na seguranga alimentar e na permanéncia dos alunos na escola, especialmente nas comunidades mais
vulneraveis. Esses beneficios, no entanto, dependem diretamente do grau de investimento ¢ da
articulagdo politica para manter e ampliar o modelo.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia do documento orientador da politica publica de
Maracanat, o livro “Formar Integralmente: Rumo as A¢des Transformadoras” (Moreira; Souza, 2013),
que apresenta os fundamentos, diretrizes e orientagdes pedagdgicas da ampliagcdo da jornada escolar no
municipio. A obra evidencia a concep¢ao de educacdo integral como direito e compromisso com a
formacdo humana plena, propondo articulagdes entre curriculo, territorio, comunidade e
intersetorialidade. Contudo, os dados revelam que, embora esse marco tedrico e normativo exista, sua
aplicacdo encontra sérias barreiras no cotidiano escolar.

Apesar do reconhecimento da importancia da educagdo integral enquanto politica publica
transformadora, ¢ preciso assumir uma postura critica diante de sua implementagao em Maracanau-CE.
O que se observa, com base nos estudos analisados, ¢ que a politica, embora amparada por discursos
progressistas, muitas vezes ¢ implantada de maneira apressada, fragmentada e desarticulada,
distanciando-se dos ideais que a fundamentam.

A auséncia de um planejamento sistémico, denunciada por autores como Aratjo (2024) e
Campos (2024), revela uma tendéncia comum nas politicas publicas brasileiras: a ado¢do de programas
com forte apelo simbdlico, mas com baixa sustenta¢do técnica e financeira. A escola de tempo integral,
em vez de representar uma ruptura com o modelo tradicional de ensino, por vezes se limita a estender o
tempo de permanéncia dos alunos nas mesmas condi¢des precarias, reproduzindo desigualdades
histéricas. Assim, a “ampliacdo do tempo” nao se traduz, necessariamente, em “ampliacdo de direitos”.

Essa critica é reforcada quando se analisa a logica de responsabilizagdo que recai sobre os
gestores escolares. Em nome da “autonomia” e da “gestdo democratica”, as escolas sdo incumbidas de
operacionalizar politicas complexas sem o devido suporte. Como destaca Silva (2024), os gestores
enfrentam pressdes para “fazer acontecer”, mesmo diante da escassez de recursos e da auséncia de
diretrizes claras. A descentralizagdo, nesse contexto, ndo representa empoderamento, mas sim
delegacao de responsabilidades sem garantias minimas de execugao.

Outro ponto critico esta na auséncia de uma escuta real dos sujeitos que vivenciam a politica:

professores, estudantes, familias e a comunidade local. As dissertagdes evidenciam que, embora haja
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participagdo pontual em diagndsticos e avaliagdes, os espacos de decisdo continuam centralizados. Isso
revela uma contradi¢do entre o discurso democratico da politica de educag@o integral e as praticas
autoritarias que ainda marcam sua gestao cotidiana.

Hé ainda uma questao que perpassa toda a politica: o seu carater compensatorio. Em vez de se
constituir como um direito garantido a todas e todos, a educa¢do integral ¢ muitas vezes direcionada a
populagdes em situacdo de vulnerabilidade como uma forma de “combater” a pobreza, sem enfrentar
suas causas estruturais. Como critica Paiva (2024), a escola ndo pode ser tratada como solugdo tnica
para os problemas sociais. E preciso que o Estado atue de maneira articulada, com politicas publicas
integradas que ampliem o acesso a satde, cultura, lazer e trabalho digno.

Por fim, ¢ necessario refletir sobre a sustentabilidade dessa politica. A depender do ciclo
politico e da vontade dos gestores publicos, programas como o Mais Educa¢ao ou o PDACE podem ser
descontinuados ou reformulados sem a participagdo das comunidades escolares, como ocorreu
historicamente em Maracanau. Essa instabilidade institucional compromete a consolidagdo de praticas

pedagogicas consistentes e o fortalecimento do projeto educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos desafios enfrentados na implementagao da educacao integral nas escolas ptblicas
de Maracanau-CE revela que, embora exista um esforgo institucional significativo para garantir o
direito a formag¢ao ampliada, os obstaculos persistem em multiplas frentes. Questdes estruturais,
pedagogicas, financeiras e culturais limitam a efetividade da proposta, revelando um distanciamento
entre o ideal normativo da politica e sua execugdo pratica.

O estudo evidenciou que, embora o municipio de Maracanau tenha se destacado nacionalmente
pela criagdo de uma politica propria de educacao integral — a Politica Municipal de Ampliacao da
Jornada Escolar —, regulamentada pela Lei n® 1.781/2011, a materializagdo dessa proposta ainda carece
de condi¢des adequadas para alcangar seu pleno potencial transformador. A formacao integral s6 ¢
possivel quando ha articulagao entre curriculo, gestdo democratica, formagao docente e vinculos com a
comunidade. No entanto, a realidade aponta para dificuldades em consolidar essa articulagao, seja pela
fragilidade da intersetorialidade, seja pela baixa participacdo social e pela precariedade das condi¢des
estruturais.

Os dados analisados demonstram que, mesmo diante das limitagdes, ha experiéncias positivas
sendo construidas, com impactos visiveis na permanéncia e no rendimento dos estudantes. Contudo,
tais avangos ainda se mostram pontuais e vulneraveis as mudangas politicas e a falta de continuidade

dos programas. A educacdo integral, nesse sentido, corre o risco de ser reduzida a uma acdo
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compensatoria, voltada a contencao das vulnerabilidades sociais, sem o enfrentamento de suas causas
estruturais.

Conclui-se que a efetivagdo da educagdo integral em Maracanau exige investimentos
sustentaveis, politicas articuladas entre diferentes setores € uma gestao comprometida com a escuta dos
sujeitos escolares. E preciso recuperar o espirito propositivo da politica municipal descrita no manual
“Formar Integralmente” e fortalecer a escola publica como espaco de emancipagdo e transformagao
social. Nesse processo, ¢ fundamental considerar as especificidades locais, valorizar os saberes
comunitarios e garantir a formacao continuada dos profissionais, para que a educacao integral deixe de

ser apenas um ideal e se consolide como um direito de todos.
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CAPITULO 12

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA:
UMA PRAXIS TRANSFORMADORA

Maria Efigénia Oliveira de Almeida’
Anténio Marcelo Paz Lima?

RESUMO

Este artigo propde destacar o cargo do diretor escolar na perspectiva da gestdo democratica. Nas
ultimas décadas o cargo de diretor vem se destacando nas discussdes dos debates educacionais,
considerando os diversos desafios que vem enfrentando diante das mudangas sociais que mexem com o
cenario escolar. Documentos oficiais e literaturas sobre esse tema, apontam que sO através da
participacdo da comunidade escolar € o compromisso dos pais com as aprendizagens, sera possivel
colocar na pratica uma gestdo democratica, assumindo a dimensdo de articulagdo dos recursos
humanos, burocraticos e financeiros, e atuando nos diversos segmentos, cumprindo assim a fun¢do
social da escola. Para efeito da mudanga na gestdo escolar, como orienta a legislacdo educacional, as
redes de ensino vém se adaptando; os gestores deverao ser selecionados através de elei¢cdo direta, com
a participagdo da comunidade escolar e dos pais dos alunos matriculados. A gestdo democratica,
embora seja instituida através de uma regulamentacdo, fica sob a responsabilidade dos Estados e
municipios a decisdo da forma de escolha dos dirigentes escolares. A participagdo de todos de forma
ativa e responsavel conduz a uma gestao escolar participativa; os professores sao os profissionais mais
indicados para concretizagdo dessa nova realidade educacional. A gestdo democratica também cuida
de pessoas, norteando os colaboradores, coordenadores pedagdgicos, secretarios escolares, docentes,
discentes e toda a comunidade escolar, na direcdo dos objetivos e metas da escola. A indisciplina dos
alunos, reflete o trabalho que a escola vem desenvolvendo, investigar a origem da causa do problema e
ndo apenas buscar os responsaveis deve ser uma constante; os educadores e colaboradores, devem cada
vez mais alinhar novos conhecimentos que sejam aplicaveis e inovadores a sua pratica, pois o papel da
escola deve estar de acordo com os interesses da sociedade, e adaptar-se as novas mudancas
envolvendo a todos para que o resultado seja positivo.

Palavras-chave: gestdo democrética; educacao; escola publica.

INTRODUCAO

O caminho que nos conduziu ao conjunto de questionamentos deste artigo foi a da pesquisa
sobre a relagdo entre gestdo escolar democratica e a praxis transformadora. Embora a Constitui¢ao de
1988, e a Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDBEN) de 1996, assegurem que a gestao do
ensino, devera ser democratica, na forma da lei e na legislagdo dos sistemas de ensino, educadores e
governos, vém construindo uma agenda de agdes educacionais, buscando novos caminhos para a

educacdo nacional. Essa agenda onde quer que ela se coloque evidencia a relacdo entre Estado e

* Almeida, Maria Efigénia oliveira. Pos — graduada em Planejamento Educacional, pela Universidade Salgado de Oliveira— UNIVERSO;
Graduada em Pedagogia, pela Universidade Federal do Ceara — UFC; Professora da Rede Municipal de Maracanat; e-mail:
efigniaalmeida@gmail.com
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sociedade e nas ultimas discussoes, o cargo de diretor escolar, o destino da escola enquanto institui¢cao
vem se destacando. A escola ocupa um lugar central na formacao das novas geragdes, nesse sentido a
figura do diretor escolar tem sua relevancia, considerando-o, como um dos elementos essenciais para a
democratizagdo. Este estudo de abordagem qualitativa se propde a instigar sobre o cargo de diretor
escolar, tendo como referencial tedrico os principios constitucionais, a legislagdo educacional, bem
como a literatura atual sobre o tema em questdo. Para tanto foi utilizado, a pesquisa de natureza
bibliografica e documental. Os autores: Gadotti; Libanio; Sousa; Coutinho; Chiavenato; Vitor Paro,
entre outros, contribuiram, abriram o caminho para a construcao das ideias, o que foi suficiente para
reunir, problematizar e analisar os dados necessarios para o estudo e alguns questionamentos. Qual
perfil ideal do gestor para uma escola democratica? Como deve ser a pratica do gestor escolar para a
transformag¢do do desenvolvimento do ensino? Como o gestor contribui para a formacdo de novas

geracoes?

A transformac¢do da educacdo ndo vem somente através da legislagdo que orienta para uma
pratica democratica na escola publica, € preciso vontade politica para fazer isso acontecer, a realidade
nem sempre faz jus ao que estd posto na lei, os Estados e os Municipios, sdo os entes federados
responsaveis para efetivacdo da gestdo democratica na pratica. Uma gestdo escolar democratica,
assume a dimensdo de articulagdo dos recursos humanos, burocraticos e financeiros; implica “ampliar
os horizontes historicos, politicos e culturais das instituigdes educativas, objetivando-se alcangar mais
autonomia” (BRASIL, 2005, p 46). Nesse sentido, o que vem a ser de fato a gestdo escolar? Para a
construcdo do processo da gestdo escolar democratica e participativa, faz-se necessario repensar a
logica de organizagdo das relagdes e, da dinamica escolar, tendo como fundamento a discussao dos

mecanismos de participacdo, definicdo de metas e a tomada de decisdo de forma coletiva.

Esse artigo estd organizado em seis subtemas para um melhor desenvolvimento do tema.
Legislacdo: Gestao Escolar Democratica, reflete sobre a lei que ampara e regulamenta a; democracia e
participacdo, parte do conceito para alinhar a pratica; a gestdo dos recursos humanos, parte da
administracao que busca conduzir os objetivos da organizacdo com a satisfagao dos funcionarios e da
comunidade; a (in)disciplina escolar no modelo da gestdo democratica, trabalha a disciplina no sentido
de transformar o aluno num sujeito capaz de pensar e transformar a sua realidade, consequentemente a
sociedade em que vive; a sociedade e escola, marcada por um acelerado processo de transformagao, a
sociedade contemporanea contribuem para as inovagdes educacionais; e por fim, gestdo participativa:
perfil do gestor, pontos fortes fundamentais para a selecdo e desenvolvimento de pessoas nas

organizagoes.
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LEGISLACAO: GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

A legislagao brasileira, ampara o processo legal para o sistema de ensino, a pratica pedagogica
e a forma de gestao escolar; fortalece a importancia da participagao no processo democratico na escola,
contribuindo para a formacao das novas geragoes e garante um disciplinamento do educando através do
processo democratico, fortalecendo a sociedade e a escola. Essa mudanga s6 foi possivel com a
abertura politica e a aprovacdo da nova Constitui¢do Federal de 1988, trazendo o direito a educacdo
como um dos direitos sociais, sendo definida, como um direito basico para todos e de responsabilidade
do Estado, Distrito Federal e todos os municipios do territdrio nacional, e da sociedade, que devera ser

parceira na construgao dessa educacao, respeitando a dignidade da pessoa.

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho. (CF/88)

A legislacdo, normatiza, regulamenta e estabelece diretrizes que regem o sistema educacional
brasileiro. Esse conjunto de normas determinam as responsabilidades dos governos, das instituicdes
educacionais, dos professores e dos estudantes, orientando as praticas pedagogicas, regulando as leis
escolares, garantindo assim um ensino de qualidade e adequado as diretrizes legais previstas para a

educagao.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola;

II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber;
III - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, ¢ coexisténcia de institui¢des
publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizacdo dos profissionais da educacio escolar, garantidos, na forma da lei, planos
de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

VI - Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - Garantia de padrdo de qualidade.

VIII - Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica,
nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

IX - Garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020) (BRASIL, 1988)

Conforme exposto acima, o principio de gestdo democratica estd previsto no inciso VI, do

Artigo 206 da Constitui¢ao Federal de 1988 (CF/88).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n° 9394/1996 no artigo 3°,
estabelece como serd ministrado o ensino e no inciso VIII, normatiza que a gestdo do ensino publico

deve ser democratica, respeitando a forma da lei.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola;
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I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o
saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgodes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizag8o do profissional da educagdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos respectivos
Estados e Municipios e do Distrito Federal; (Redacdo dada pela Lei n° 14.644, de 2023)

IX - Garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n® 11.713, de 2023)

X - Valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - Vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - Considerag@o com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

XIII - Garantia do direito a educag@o e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Lei n°
13.632, de 2018)

XIV - Respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas,
surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021). (LDBEN/1996,
grifo nosso).

O artigo 14, desta mesma lei (LDBEN/1996) estabelece que os sistemas de ensino devem
definir as normas da gestdo democratica do ensino publico, na educagdo basica, de acordo com as suas

peculiaridades conforme os principios citados abaixo

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal definira as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: (Redagdo dada pela Lei n° 14.644, de 2023)

I - Participagdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola;

II — Participac@o das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares € em Foruns dos
Conselhos Escolares ou equivalentes. (Reda¢do dada pela Lei n° 14.644, de 2023).
(LDBEN/1996; grifo nosso)

Nesse sentido, a democracia brasileira vem proporcionando maior liberdade de expressao,
autonomia e participagdo nas tomadas de decisdes para as politicas sociais através dos conselhos, onde
todos os segmentos sociais tém espaco garantido. Apesar de merecer uma reflexdo mais profunda a
respeito do assunto (COUTINHO, apud FAVERO; SEMERARO, 2002), tornou-se possivel
vislumbrar uma luz no fim do tiinel quanto a capacidade de alimentar a esperanga de ver uma sociedade
mais justa e humana, onde todos possam gozar dos seus direitos fundamentais, com o cumprimento dos
deveres, de serem vistos como humanos € ndo como coisas (objetos passivos) manipulaveis pela

minoria de pessoas que se julgam verdadeiros donos e construtores da histéria da humanidade.
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“As teorias sobre a cidadania e as teorias sobre democracia marcam o advento da moderna
ciéncia politica e refletem, nas suas complexidades, os desafios teéricos e praticos que se
colocam a democracia nas sociedades contemporaneas.” (TORRES. Apud TEODORO, 2001,

p-17).
Para efeito da mudanga na gestao escolar, como orienta a legislacao educacional, as redes de
ensino vém se adaptando; os gestores deverdo ser selecionados através de elei¢do direta, com a
participagdo da comunidade escolar e dos pais dos alunos matriculados, conforme orienta o Artigo 14

da LDBEN/1996, no paragrafo 1°,

§ 1° O Conselho Escolar, orgio deliberativo, sera composto do Diretor da Escola, membro
nato, e de representantes das comunidades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes
categorias: (Incluido pela Lei n°® 14.644, de 2023)

I - Professores, orientadores educacionais, supervisores e administradores escolares; (Incluido
pela Lei n® 14.644, de 2023)

II — Demais servidores publicos que exercam atividades administrativas na escola; (Incluido
pela Lei n°® 14.644, de 2023)

IIT — Estudantes; (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)
IV — Pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

V — Membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n°® 14.644, de 2023)

E para fortalecer o compromisso com a democratizagdao da gestdo escolar, o Artigo 14° dessa

mesma lei, no paragrafo 2°, orienta que,

§ 2° O Forum dos Conselhos Escolares ¢ um colegiado de carater deliberativo que tem como
finalidades o fortalecimento dos Conselhos Escolares de sua circunscrigdo e a efetivacao do
processo democratico nas unidades educacionais e nas diferentes instancias decisorias, com
vistas a melhorar a qualidade da educag@o, norteado pelos seguintes principios: (Incluido pela
Lei n® 14.644, de 2023)

I — Democratizagdo da gestdo; (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)
IT — Democratizag@o do acesso e permanéncia; (Incluido pela Lei n°® 14.644, de 2023)

[T — Qualidade social da educacdo. (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023) (LDBEN/1996
Artigo 14, §2°).

Embora a legislagdo atual sinalize mudancgas no processo de gestao de uma escola, a LDB/96,
ao instituir uma regulamentacdo do principio da gestdo democratica, deixa sob a responsabilidade dos
Estados e municipios a decisdo de importantes aspectos da gestdo escolar, a escolha dos dirigentes
escolares. E ainda corroborando com a questdo da democratizagdo da gestdo, o Artigo 15° da
LDBEN/1996, assegura as unidades escolares a autonomia administrativa, pedagogica e financeira aos

gestores, proporcionando sob aspecto legal a autonomia escolar.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares publicas de educacdo basica
que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa e de gestdo
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico.
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E importante lembrar de que nada adianta uma Lei que “concede autonomia” pedagégica,
administrativa e financeira as escolas, se o diretor, os professores, alunos e demais atores, nao
compreendem o processo € muito menos, o sentido e o significado da palavra autonomia no contexto da
educagdo. A autonomia, ponto forte da gestdo democratica e participativa, construida coletivamente e

individualmente sob todos os aspectos, ou seja, um aprendizado constante. Luck, afirma que,

A autonomia no contexto da educagdo consiste na ampliagdo do espaco de decisdo, voltada
para o fortalecimento da escola e a melhoria da qualidade do ensino que oferece, e da
aprendizagem que promove pelo desenvolvimento do sujeito ativo e participativo. A
autonomia de gestdo escolar ¢ caracteristica de um processo de gestdo que se expressa, quando
se assume, com competéncia, a responsabilidade social de promover a formacdo de criangas,
jovens e adultos [...]

Luck (2001, p.91)

A participagdo expressdo maior do que seria uma gestdo democratica, ¢ necessaria ja que a
interacdo, respeitando-se as peculiaridades de cada instituicdo, entre familia e escola permite um
acompanhamento mutuo e uma troca de experiéncias que enriquece as possibilidades de a¢do junto as

criangas, além de garantir seus direitos de uma educacgdo de qualidade.

E ainda sobre o ensino de qualidade, garantido na CF/1988, no inciso VII, e na LDBEN/1996,
artigo 24 inciso V, determina que a avaliagdo seja continua e cumulativa e que os aspectos qualitativos
prevalecam sobre os quantitativos. Através das avaliagdes sera possivel acompanhar a qualidade no
ensino. Nesse novo modelo de gestdo, sdo estabelecidas metas a serem atingidas pelas escolas, com
vista a manutencao dos indicadores educacionais. No processo de gestao democratica a educagio ndo €
uma tarefa isolada e sim de todos envolvidos, governo, sociedade e familia, sintonizados em busca de

um so6 objetivo, efetivando assim uma gestao vivenciada no dia a dia, do cotidiano escolar.

DEMOCRACIA E PARTICIPACAO

Partindo do principio do conceito de democracia e participagdo, considero como importante a
compreensao dessas duas palavras: o que ¢ democracia? Como surgiu? A palavra “democracia” nasceu
na Grécia, precisamente na cidade-Estado de Atenas, no periodo cldssico, composta pelos radicais
“demos” e “kratos”, que significam, “povo” e “governo”." Apos a derrocada do Antigo Regime
Absolutista, na transicdo do século XVIII para o século XIX, foi possivel conceber a democracia
moderna, tal como se apresenta atualmente, pautada em ordenamentos juridicos e institui¢cdes politicas

solidas, e que representam os trés poderes (Executivo, Judiciario e Legislativo). O que diferencia o

conceito de democracia da época de Atenas, que tinha como preocupacio fundamental, evitar a tirania
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e considerado como a pior forma de governar, onde, estrangeiros, escravos, mulheres, e outras
categorias sociais ndo participavam das deliberacdes da Assembleia. Como podemos ver que a
participagdo do povo era negada, era somente um privilégio de poucos. O que ¢ participacdo? Segundo
o dicionario “online” de portugués; participacdo ¢ um substantivo feminino, que significa uma acao ou
efeito de participar, de fazer parte de alguma coisa. Para participar efetivamente de uma organizacao
escolar deve buscar compreender bem esses conceitos, com vista a participar de forma ativa,
responsavel e consciente da gestdo escolar. Assim podemos afirmar que os professores sdo os
profissionais responsaveis por conduzir essa nova forma de pensar a organizagdo e gestdo escolar. O
trabalho do professor em sala de aula ¢ a razio de ser de uma organizagao e gestdo escolar (LIBANEO,
2005). A participacao do professor nesta concepgao de gestdo, estd fundamentada na Constituicao e na
LDBEN: S6 faz sentido uma melhoria nas praticas de gestdo, na participagdo dos professores e os
processos democraticos, caso estes se encontrem associados a melhoria dos métodos de ensino e
aprendizagem — fator de maior relevancia e eficdcia na producao e garantia da qualidade de ensino, “a
organizacio e a gestdo sdo meios para se atingir as finalidades do ensino” (LIBANEO, 2005, p.301).
Refletir e repensar a praxis do professor; seu papel; sua atuagao e contribui¢ao para o novo conceito de
gestdo escolar exigido diante das grandes mudancas da sociedade ¢ o caminho que precisa ser feito, na
busca de elementos de compreensao e construgao coletiva do cotidiano escolar, e isso s € possivel,

através de um novo olhar sobre a formagao do professor.

A escolha de diretores escolares, via eleigdo livre e direta, talvez nao seja a melhor alternativa,
mas, ¢ a que representa melhor uma gestdo democratica e participativa. A partir desse entendimento,
Corréa (2000) diz que a elei¢ao do diretor pode ser um primeiro passo para a gestdo democratica e que,
como todo processo de mudanga, carrega desafios e superagdes da pratica, o que requer certa atencao
ao debrucar sobre a tematica em voga. S3o muitas formas de participagdo no processo do
desenvolvimento escolar, sendo uma das mais conhecidas os Conselhos de Escola ou Colegiados, que
surgiram na década de 80, e se espalharam por varios estados. Mas ¢ necessario estar atento a sua
tendéncia controladora e autoritaria, por mais democraticas que sejam as inten¢des de um governo. A
acdo fiscalizadora e propositiva dos demais agentes contribui com uma maior distribui¢ao de forgas; e
a elei¢do de diretor ¢ um mecanismo importante nesse sentido, pois permite 0 comprometimento maior
dos gestores locais com suas comunidades. Os problemas acerca do “clientelismo”, “populismo” e
autoritarismo persistem e sdo complexos, decorrentes em grande parte da vivéncia nos processos de
democracia representativa da sociedade maior. Nesse sentido, com certeza a elei¢do ndo ¢ um
mecanismo que garanta, por si s0, a democratiza¢do. Conforme Gohn (2001), de certa forma, podem-se

identificar trés tipos de conselhos na historia do Brasil, no século XX, que sdo os criados pelo proprio
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poder publico executivo, os populares (representagdo popular ou organizados pela sociedade civil) e os
institucionalizados (participacdo da gestdo dos negdcios publicos criados por leis originarias do Poder

Legislativo).

No que diz respeito ao Conselho de Escola, Gadotti e Romdo (2001) definem como um
colegiado o 6rgdo que geralmente ¢ constituido por todos os segmentos da comunidade escolar: pais,
alunos, professores, direcdo e demais funciondrios. Nessa perspectiva, muitos estados e principalmente
municipios brasileiros tém implantado a gestdo democratica, que traduz em experiéncias de
constituicdo de conselhos, elei¢des para a escolha de diretores escolares e outras formas de organizacao
que permitem a participacao de todos os componentes da comunidade escolar (VIEIRA; PENIN,
2002).

Dessa forma, a gestdo democratica vivenciada no cotidiano escolar tem a mesma importancia
dentro da escola quanto ¢ importante a existéncia de professores e alunos. Observando o espago € o
tempo, no sentido de promover efetivamente a participagdo, com possibilidade de agilizar e por em
pratica as propostas inovadoras, dentro da legalidade, respeitando também os direitos assegurados dos
profissionais da educagdo, como por exemplo, as politicas salariais, o plano de carreira do magistério e

a capacitagio profissional, dentre outros (GADOTTI; ROMAO, 2001).

Segundo Abranches (2003), no inicio da década de 80, muitos projetos foram desenvolvidos
nos Estados e municipios brasileiros, voltados para a gestdo democratica — elei¢do para diretor,
organizagdo de Conselhos de Escola e administragdo colegiada, e ¢ a partir desse tipo de gestdo, feita
com o auxilio dos Conselhos de Escola, que se tornou possivel uma administracdo coletiva, em que
todos participam dos processos decisorios € do acompanhamento, execucao e avaliagdo das a¢des nas
unidades escolares, envolvendo as questdes administrativas, financeiras e pedagdgicas. Um aspecto
positivo € a potencialidade da elei¢do de diretor como um exercicio da educagao para a cidadania, para

a democracia.

Os educadores detentores de fun¢des administrativas nas escolas publicas, devem ter em mente
que sdo eles os agentes publicos que viabilizam o direito a educagdo. “O refor¢o da dimensao local da
escola exige alteragcdes nos modos de regulagdo, nas formas de organizagdo e nas praticas de gestdo.”
(BARROSO, apud TEODORO, 2001, p.209). Para o bom andamento de uma gestdo escolar
democratica, a participagao critica e reflexiva dos cidadaos e cidadas favorece a pratica e a efetivacao

da democracia.
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GESTAO DOS RECURSOS HUMANOS

A Gestao de Recursos Humanos de uma empresa ¢ a administragdo responsavel por alinhar os
objetivos da organizagdo com a satisfacdo dos funcionarios. E se utiliza de diferentes técnicas de
Administragdo para conseguir esse proposito. Dentre as fun¢des de Recursos Humanos (RH) podemos
destacar o alinhamento das politicas de RH com as estratégias de organizagao, tais como a gestiao do
ambiente organizacional, a manutengdo do bem-estar da organizacao, e a criacdo de instrumentos que

possibilitem a satisfagdo do colaborador dentro da organizagao.

No servigo publico, precisamente nas escolas, a gestdo de pessoas passa pela responsabilidade
das Secretarias de Educacdao e de Recursos Humanos. Na escola democratica publica a gestao de
pessoas envolve a participagdo de toda a comunidade escolar, ¢ da sua competéncia nortear os
colaboradores, na direcdo dos objetivos e metas da escola. A gestdo gerencia os recursos humanos,
encaminha a documentagao de frequéncias, licengas e atestados para a Secretaria de Educacao.

De acordo com Gil (2001), a gestao de pessoas € pertinente as questdes relacionadas a execugao
do trabalho, ou seja, o compromisso das pessoas: professores, funcionarios, pais e alunos, com o
projeto pedagogico, considerando o incentivo a essa participagdo, o desenvolvimento de equipes e
liderangas, e a valorizagdo e motivacao das pessoas, a formacao continuada e a avaliacdo de seu
desempenho. Nesse contexto, a gestdo de pessoas € intimamente relacionada com a lideranga, a qual,
segundo Gibb (apud CHIAVENATO, 1997, p. 257), compreende a “influéncia interpessoal exercida
numa situacdo e dirigida através do processo da comunica¢do humana a consecu¢do de um ou de
diversos objetivos especificos”.

Na escola publica democratica as relagdes interpessoais sao fundamentais para a construgao de
um ambiente de aprendizagem positivo e inclusivo, revelando a harmonia entre as diversidades
culturais, elemento importante na constituicdo do desenvolvimento, contribuindo para a educacio
integral dos estudantes. segundo Antunes (2014, p. 9), relagdes interpessoais, sdo “[...] o conjunto de
procedimentos que, facilitando a comunicacao e as linguagens, estabelece lagos solidos nas relagdes

humanas”.

(IN)DISCIPLINA ESCOLAR NO MODELO DEMOCRATICO - CONCEPCAO

A escola deve trabalhar a disciplina no sentido de transformar o aluno num sujeito capaz de

pensar e transformar a sociedade e a realidade em que vive, quebrando, assim, a hegemonia da classe
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dominante. Para tanto, uma reflexao profunda a respeito do trabalho desenvolvido na escola deve ser
feita, no sentido, de se defrontar com o problema da indisciplina e ndo apenas buscar responsaveis.
Uma aula nao planejada de péssima didatica, muitas vezes causa indisciplina em sala de aula, o que
deve servir como um alerta para o professor. A indisciplina também pode ocorrer pelo fato de o aluno
ndo conhecer o sentido e o significado da escola. Aquino (1998) menciona uma férmula pedagogica
“ensina-se algo, de alguma forma, a alguém especifico”.

Nesse aspecto o autor, ndo trata de psicologias o ato educativo e sim de compreender que “a
dimensao dos contetdos se refere a ‘o que se ensina’, a dimensao dos métodos ao ‘como se ensina’ e a
dimensao ética ‘para que se ensina’. Devemos nos debrugar sobre essas questdes de carater ético dando
novo sentido a disciplina esperada dos alunos, passando da passividade para a atividade, pois disciplina
também quer dizer inquietacdo. A partir do momento que nos deparamos com algo que nos incomoda

passamos a nos disciplinar a fim de procurarmos meios para responder a nossa inquietagao.

O ato de aprender algo, ndo ¢ algo que acontece espontaneamente, nem ¢ adquirido por prazer,
de forma natural e espontanea. A colocacdo de determinada ordem ¢ fundamental para que o processo
de aprendizagem aconteca e que realmente se efetive. Aquino (1999, p. 134) ressalta que em toda
institui¢do social ha um contrato implicito que entrelagam as relacdes, onde cada um ocupa um lugar
determinado. Uma relacdo de autoridade, sem ser autoritaria, deve ser uma construcao diaria, nao
existe possibilidade nenhuma de se estabelecer uma de confianca e cordialidade, sem ser através de

agoes.

Quando nos reportamos a escola, a posicao de autoridade em sala de aula é inegavel a do
professor. Porém, essa posi¢do se deve ao fato de que o educador possui mais tempo de iniciagao em
determinado campo de conhecimento o que ndo significa ser o professor o detentor perene desse
conhecimento. No entanto, o professor “deve ‘saber mais’ a respeito daquilo a que se propde ensinar do
que seus alunos; isso porque a confianca destes ¢ diretamente proporcional a seguranca daquele...”
Aquino (1999, p.139) Eis ai, a questdo, ter autoridade € ter conhecimento, ter competéncia, saber
estabelecer o que ¢ prioridade, a importancia de se ter claro onde se quer chegar. O professor sera

respeitado por seu aluno a medida que demonstrar o significado da educagao para ele.

Com a abertura da escola para todos, no Brasil, a oportunidade de escolarizagdo foi estendida
aos individuos pertencentes as classes sociais menos favorecidas, o que deveria ser motivo de orgulho
para todos os brasileiros. Mas a expansdo da oferta de vagas ndo caminhou com a importancia da
escola. Para Saviani, “mesmo em termos quantitativos as deficiéncias ainda sdo enormes.” (SAVIANI,

2006, p. 51). Quando a escola passar a cumprir o seu papel social, a sociedade capitalista deixara de
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existir; € através do conhecimento cientifico que foi construido historicamente que o cidadao obtera as

condi¢des necessarias para lutar por uma transformacao da sociedade, e superar, a divisdo de classes.

Com certeza, esse nao ¢ o interesse dos capitalistas, que procuram a todo custo “secundarizar a
escola, esvaziando-a de sua fungdo especifica, que se liga a socializagdo do saber elaborado,
convertendo-a numa agéncia de assisténcia social, destinada a atenuar as contradigdes da sociedade
capitalista” (SAVIANI, 2005, p. 99). O que essa sociedade pretende propagar ¢ que o cidaddo precisa
da escolaridade, mas somente o necessario para participar dessa sociedade e aceitar sua condi¢ao de

submissdo.

Para Nagel (2007), educagdo ¢ transformacdo, mudanga e consequentemente educar ¢ mudar
comportamento. Entdo, cabe a nos professores, o resgate do papel da escola e da importancia do
educador, fazendo com que a escola assuma a condi¢ao de “possibilitar o acesso das novas geracdes ao
mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico.” (SAVIANI, 2005, p. 75).

Para tanto, precisamos ter claro que o professor ndo ¢ assistente social, psicologo, pai, dentista,
médico. O professor ¢ o responsavel pela formagdo das novas geragdes e precisa ter claros seus
objetivos, o que ele quer mudar, para que ele quer mudar. A partir dai todo seu esfor¢o deve ser em

fun¢do de atingir esses objetivos por meio do conhecimento sistematizado, construido historicamente.

E necessario a priorizagdo dos contetidos e organizar processos, formas para que se consiga
atingir os alunos, ou seja, fazer com que eles consigam aprender de forma adequada e assim fagam
valer o seu direito de ter uma educagdo de qualidade. Saviani (2005, p. 16) menciona que na escola
encontra-se tempo para tudo, todo tipo de comemoragao e a transmissao/assimilagdo de conhecimentos
sistematizados, passou a ser secundarizado. Cabe, entdo, a escola e aos professores criar condi¢des para
viabilizar o que ¢ principal para que se passe do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura
popular & cultura erudita, buscando-se a superagdo da hegemonia da classe dominante. Isso ndo
significa que “para existir escola basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as
condi¢des de sua transmissdo e assimilacdo” Saviani (2005, p. 18). Ou seja, € necessario que haja
planejamento, estudo e reflexdo sobre o que, como e quando os conteudos serdo trabalhados, que pode
ser resumido na proposta do curriculo das escolas. Nao basta o dominio dos conteudos acumulados
historicamente, existe a necessidade de saber dosa-los e sequencia-los de forma que tenham sentido aos

educandos, tendo claro o fim que se pretende atingir.
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SOCIEDADE E ESCOLA

A sociedade contemporanea vem marcada por um acelerado processo de transformacao e
mudanga, desde o aspecto da materialidade das coisas, dos objetos, redes técnicas, fluxos, capital, e no
aspecto da imaterialidade, ou seja comportamento, habitos, ideias, conduta, pensamento, entre outros.
Essa mudanca cria um movimento de inseguranga, e altera drasticamente o modelo pelo qual nos
posicionamos no mundo, assim como o percebemos, € concebemos e o vivemos (para fazer referéncia

ao tripé nietzschiano).

A escola, por sua vez, sofre com as mudangas avassaladoras no que se relaciona com os
momentos historicos. “Sempre que a sociedade se defronta com mudancas significativas em suas bases
sociais e tecnologicas, novas atribuigdes sdo exigidas a escola”, Penin & Vieira (2002, In VIEIRA,
2002, pag. 13). Assim o papel da escola deve estar de acordo com os interesses da sociedade atual, no
entanto € necessario também adaptar-se a essas novas mudangas e envolver todos que atuam na escola
para que o resultado seja positivo. Sendo assim, a gestao da escola precisa se empenhar para se adequar
ao novo; neste contexto a transformagao dos educadores e colaboradores, precisam cada vez alinhar

novos conhecimentos que sejam aplicaveis e inovadores a sua pratica.

A pratica educativa ndo se resume nos educadores, mas num processo social envolvendo todos
os agentes na busca de uma educacio de qualidade. E na escola, que todos os agentes fazem parte da
comunidade escolar (pais, alunos, professores, funcionarios, gestores...); ¢ uma instituicdo que se
compromete com o conhecimento teorizado, na busca incessante de uma formagdo integral do

individuo, o que inclui valores e atitudes, com sentimentos € emogdes.

Sao varias as demandas de mudancas urgentes na escola, a fim de que se garanta uma formagao
competente de seus alunos, de modo que sejam capazes de enfrentar criativamente, com
empreendedorismo e espirito critico, os problemas cada vez mais complexos da sociedade. Tornou-se
urgente fazer com que a escola seja parte integrante do futuro que por agora se configura,
ressignificando o seu papel, estabelecendo uma relacdo prazerosa entre o conhecimento e o saber,
desenvolvendo a comunicagdo, o pensamento critico e trabalhando no sentido de levar o educando a

resolver situagdes problemas, num processo dindmico de constru¢do do conhecimento.

Como a sociedade contemporanea vem sendo marcada por uma avalanche de transformagdes as
escolas precisam acompanhar essas mudancgas na pratica, considerando e buscando uma gestao mais

participativa, alinhando novas técnicas motivacionais e de reestruturacdo da instituicdo e dos
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conteudos trabalhados, como caminho eficaz para a concretizacao de uma educagdo que torne alunos

cidadaos.

Pretto (2000) aponta alteragdes de curriculo, programas, materiais didaticos, estrutura
administrativa e arquitetonica, para que a escola possa enfrentar os novos desafios que lhe sdo
colocados. Além de centro mediador da informacgao, ela deve ser o centro facilitador do acesso das
comunidades carentes as novas tecnologias. Complementaria o seu papel transformando-se em espaco
da discussdo, da critica, da sistematizag¢do das informagdes que estariam disponiveis dentro e fora da
escola. Corroborando com Alencar (2001: 44), a escola apresenta-se como aparelho ideologico, cujas

transformacgoes se fazem de forma mais lenta, "mas ainda assim, decisiva”.

GESTAO PARTICIPAVA: PERFIL DO GESTOR

O que significa perfil profissional? Pode-se dizer que ¢ um elemento que engloba
caracteristicas, habilidades e competéncias que diferenciam os colaboradores e influenciam seu
desempenho; pontos fortes fundamentais para a selecdo e desenvolvimento de pessoas nas
organizacoes. Cada cargo tem caracteristicas especificas proprias do seu campo de atuagdo. No caso do
diretor de escola, além da rotina com diversas atividades de carater pedagdgico, também exerce uma
fun¢do administrativa, especialmente na gestdo de recursos, materiais, finangas e pessoas.

Assim o diretor escolar se depara diariamente, diante de uma vasta variedade de atividades, o
que sdo exigidas algumas competéncias e habilidades para desenvolver tais agdes e que sao esperadas
em seu perfil profissional. Dentre elas podemos dizer que o gestor escolar, tenha um conhecimento
solido sobre principios e praticas pedagdgicas, para poder apoiar e orientar os professores no processo
de ensino e aprendizagem; a busca por capacitagdo constante seja uma constante, para que possa
acompanhar as mudancas da educagdo e trazer inovacao ao contexto escolar; ser capaz de liderar para
orientar ¢ motivar a equipe escolar, na busca de alcangar metas educacionais ¢ promovendo um
ambiente de aprendizado; ter uma comunicagao efetiva e assertiva, capaz de transmitir suas orientagdes
e decisdes de forma clara e precisa; deve ser também capaz de administrar de forma estratégica e
eficiente os recursos disponiveis, sejam eles financeiros, humanos ou materiais; deve também ser
capaz de promover a integragdo da escola com a comunidade e construir relacdes de cooperacao,
compreendendo os fatores politicos e sociais que muitas vezes interferem na realidade escolar; devera
incorporar os principios e diretrizes da administragdo publica na gestao escolar, com vista garantir uma
administracao eficiente, eficaz e em conformidade com as normas e regulamentos.

Portanto, seu papel ¢ determinante na garantia de uma escola publica de qualidade para todos.

Ressaltamos que esse perfil de diretor escolar estd em constante evolugdo, de acordo com a sociedade
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em que vivemos, busca por um aperfeigoamento constante ¢ fundamental para se manter atualizado na

fungao.

CONSIDERACOES FINAIS

r

O Diretor-Gestor ¢ um lider democratico, que trabalha, coopera, sugere que sabe fazer,
participando das tarefas, que diz “nos” para avaliacao dos efeitos positivos ou negativos da instituigao.
Este ¢ o lider da organiza¢do que aprende e que assume responsabilidades, possibilita autonomia, que
interage, participa e coordena a busca de solugdes e construgdes. Visa um grupo motivado, cooperativo
e que tenha vontade de crescer. Enfim, um lider leal, que seja o elo das ligagdes interpessoais com
parceria, que ndo impde sua verdade, mas que constroi verdades com o grupo e tem o respaldo da
comunidade escolar, fazendo-a participar ativamente, trazendo-a cada vez mais para dentro da Escola e
buscando estreitar sempre os lagos de parceria e cumplicidade.

A educacao no contexto escolar, se torna mais complexa e exige esforgos redobrados € maior
organizacao do trabalho educacional, assim como participagdo da comunidade na realizagao desse
empreendimento, a fim de que possa ser efetiva, ja que ndo basta ao estabelecimento de ensino apenas
preparar o aluno para niveis mais elevados de escolaridade, uma vez que o que ele precisa € de aprender
para compreender a vida, a si mesmo e a sociedade, como condigdes para agdes competentes na pratica

da cidadania. E o ambiente escolar como um todo deve oferecer-lhe esta experiéncia.

A escola precisa ser atraente para sua clientela, servir de referencial e ter profissionais
capacitados e conscientes do papel de formadores de novas geragdes. O professor dessa nova escola
precisa repensar sua pratica, reformulando conceitos acerca do que ¢ um planejamento para o sucesso
escolar do aluno; deve também estar atento aos resultados avaliativos e comportamentais, através do
monitoramento da aprendizagem dos educandos, contribuido para a elevar o nivel intelectual da escola.

O sucesso escolar do aluno passa por varias maos, mas € o professor qualificado que o conduz.

Sendo o ensino, marcado por novas concepgdes assumidas no plano social, busca-se uma
efetiva participag¢do de todos os que compdem a institui¢do, devendo assumir um compromisso mais
atuante, tanto dos membros efetivos da escola, como dos pais e comunidade. As mudangas
representadas pelas amplas participacdes de movimentos sociais repercutiram no panorama
educacional, tracando novos processos de gestdo, principalmente no que se refere a presenca dos

segmentos populares, nas decisdes e elaboragdo de projetos sociais.
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A construcdo da escola democratica passa por longo periodo de conscientizagdo que deve ser
refletido entre gestor, equipe pedagogica, professores, funcionarios, alunos, pais de alunos e
comunidade em geral, com objetivo de um papel mais participativo desses sujeitos a se
comprometerem com o processo de mudanca. Todos devem entender que a gestdo democratica se
baseia na acao coletiva, capaz de ser viabilizado se governo, escola e comunidade unida, participem
coletivamente, dividam responsabilidades, o que depende da vontade individual de transformar a
propria consciéncia, autocritica e humildade para aceitar a diferengca como condigdo para o didlogo em

conjunto.

E primordial que acontega um esclarecimento, junto aos pais e comunidade, a respeito do que é
e como se realiza uma gestdo democratica, através do Projeto Politico Pedagogico da escola.
Recomenda-se que a escola continue esse processo de conscientizagdo entre os membros que a
compdem que resulte, com eficacia, em um trabalho perante os pais e a comunidade em geral, através
de uma participagdo mais efetiva e comprometida com a institui¢cdo. Que a escola publica facilite a
participagdo coletiva das comunidades escolares, na gestdo dos recursos financeiros, de pessoal, de
patriménio, na constru¢do e na implementacdo de projetos educacionais, na elaboracdo e
implementagdo do Regimento Escolar, do PDE, na constru¢do e implementacdo da Proposta
Pedagdgica, do Conselho Escolar, nas organizacdes associativas da escola dentre outros. Pois Gestao
Democratica implica compartilhar o “poder”, descentralizando-o, com variada gama de
responsabilidades das equipes gestoras da escola e dos sistemas de ensino, esta ¢ a ideia da gestdo

escolar democratica vinculada a fungdo social que a escola deve cumprir.

O perfil ideal de gestor ¢ uma busca constante para as secretarias de educagdo; o que de certa
forma condiz com a realidade da sociedade que vivemos, ja que as mudangas de um mundo globalizado
ndo permitem a existéncia de formacao estatica e imutavel, isso € coisa do passado remoto que sé existe
em nossas lembrangas, boas ou ruins, o interessante ¢ nos mantermos sempre na busca de nos

aproximarmos do ideal.

Este artigo ndo tem carater conclusivo, cabe ao leitor tirar suas proprias conclusdes a respeito
do papel de uma gestdo democratica e sua praxis transformadora. De acordo com o contexto em que a
escola publica esta inserida, a gestdo ird se comportar da melhor forma que atenda aos interesses de

uma educacao de qualidade e inclusiva para todos.
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CAPITULO 13

A EDUCACAO CIENTIFICA E OS MULTILETRAMENTOS: A LETRA DE
CANCAO DE ARNALDO ANTUNES NA CONSTRUCAO DE UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR E
MOTIVACIONAL EM TURMAS DE SETIMO ANO

Carlos Frederyck Machado Cavalcante
Francisca Gleiciane Veras de Souza Rodrigues

RESUMO

O presente artigo ¢ resultado de uma proposta de sequéncia didatica para ser desenvolvida junto aos
alunos dos anos finais do ensino fundamental nas aulas do componente curricular de Ciéncias. Tal
proposta foi apresentada na formacao dos professores de Ciéncias da Natureza no municipio de
Maracanati, no ano de 2023, na qual baseou-se na interdisciplinaridade com o componente de Lingua
Portuguesa, haja vista a 6tica empregada pelos multiletramentos em sala de aula, para tal foi utilizado
como mote do trabalho o género textual letra de cangdo, produzidas pelo poeta e cantor Arnaldo
Antunes, com o intuito basilar de motivar os alunos a se apropriarem dos conhecimentos de fendmenos
cientificos de forma mais ludica e significativa.

Palavras-chave: Educac¢ao Cientifica. Multiletramentos. Letra de Cangao.

INTRODUCAO
Concepgao de Letramento

A palavra Letramento vem sendo difundida ao longo dos anos no vocabulario da Educacdo e das
Ciéncias Linguisticas, vale destacar que este termo s6 comegou a ser mais explorado em meados da
segunda metade da década de 1980. Com o passar dos anos as discussdes acerca do Letramento
tomaram novas e importantes propor¢des dentro do campo Linguistico e Educacional, trazendo dessa
forma, contribuigdes basilares para uma abordagem mais produtiva e eficaz do ensino da Lingua
Materna. No entanto, hodiernamente muitos educadores continuam utilizando apenas o conceito de
Alfabetizagdo. Mas, afinal qual seria a diferenga entre essas duas nomenclaturas: Alfabetizacdao e

Letramento?

Em sua obra Alfabetiza¢do e Letramento, Magda Soares (2014) nos traz consideracdes
importantes sobre o termo Alfabetizacdo, no qual afirma tratar-se do “processo de aquisi¢ao do codigo

escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Embora afirme que a aprendizagem da lingua materna seja
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um processo permanente € nunca interrompido, a autora acha importante diferenciar o processo de

aquisi¢do da lingua, do processo de desenvolvimento da lingua. No qual nos explicita que:

[...IN8o parece apropriado, nem etimologicamente nem pedagogicamente,
que o termo alfabetizacdo designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua
escrita quanto o de seu desenvolvimento: etimologicamente o termo
alfabetiza¢do ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisi¢do do alfabeto”,
ou seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e
escrever; pedagogicamente, atribuir um significado muito amplo ao processo
de alfabetizagao seria negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejaveis na
caracterizacdo de sua natureza na configuragdo das habilidades basicas de
leitura e escrita, na definicdo da competéncia de alfabetizar (MAGDA
SOARES, 2014, p. 15).

Seguindo esse pensamento, a expressdo alfabetizar trata-se do processo de ensinar a ler e
escrever, decifrar o codigo linguistico em sua materialidade e poder entender o seu significado. No
entanto, ainda necessita-se de buscar explicagdes para além do conceito de alfabetizar, desta maneira o

termo Letramento comecgou a ser mais difundido nas academias de graduagao e instituigdes escolares.

Assim como colabora Soares (2009), letramento ¢ a tradugdo da palavra inglesa literacy que se
originou da palavra Latina littera, que significa "letra". Posteriormente, foi acrescentado a palavra
littera o sufixo - cy, que denota situagdo ou qualidade, formando-se entdo a expressao inglesa literacy.,
que traduzindo para portugués ¢é: “o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e

escrever”.

A autora ainda informa que um semelhante processo ocorreu na lingua portuguesa, ou seja, ao
radical Letra- foi adicionado o sufixo -mento, formando, desta forma, um novo vocabulo: Letramento.
Soares (2009) constroi a defini¢do desse termo como “o resultado da agdo de ensinar ou aprender a ler e
escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita”. (p. 18). Nessa perspectiva, apropriar-se da escrita ndo se refere apenas em
dominar o codigo linguistico, mas sim, utilizar essa linguagem nas praticas sociais que permeiam o seu

cotidiano.
Os Multiletramentos e o Género Letra de Cangao

Os multiletramentos estdo presentes nas diversas esferas culturais da nossa sociedade, e a sala
de aula também ¢ contemplada com essa presenga. Na década de 1990, mais precisamente em 1996 o
manifesto A pedagogy of multiliteracies: designing social futures, composto por professores e

pesquisadores pertencentes ao The New London Group (Grupo de Nova Londres), trouxe a tona a ideia

155



PRATICAS FORMATIVAS E DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA: [...]

de “levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes na sala de aula de

um mundo globalizado.” (Rojo 2009).

Diante dessa premissa, a escola é encarada como porta de entrada para potencializar o contato
com as multiculturas existentes, desenvolvendo um olhar mais apurado para as culturas locais e
populares, sendo assim os estudantes poderao participar efetivamente de praticas letradas, nas quais
entram em contato diariamente. Assim, como contribui Rojo (2009, p. 111) “mas os letramentos
multiplos também podem ser entendidos na perspectiva multicultural (multiletramentos), ou seja,
diferentes culturas, nas diversas esferas, terdo praticas e textos em géneros dessa esfera também

diferenciados.”

Sendo assim, os multiletramentos possibilitam que os estudantes consigam construir
inferéncias mediante essas novas formas de linguagem presentes nas diversas praticas sociais, com as
quais eles tem contato, e juntamente com o avango tecnoldgico, a linguagem acaba interagindo com
outras manifestacdes, como a verbal, visual ou sonora, desta maneira, trazendo esses multiletramentos

para a sala de aula.

Neste momento, as aulas utilizando-se do género cangdo acaba interligando outras
manifestagdes culturais, muitas vezes presentes no cotidiano desses estudantes, ¢ a jungdo da
linguagem verbal e sonora faz com o que essa pratica torne-se mais significativa nas aulas, ndo s6 de
Ciéncias da Natureza, mas de outros componente curricular. Sendo assim, Monteiro (2010, p.1)

contribui quando explana sobre a importancia de haver essa interacao:

Esse significado singular resulta de distintas camadas de
linguagens que se somam e dialogam, a despeito de suas
particularidades e, até mesmo, por causa dessas. Ao contrario de
uma eventual “competi¢do” que se poderia imaginar entre esses
sistemas diversos, ¢ sua soma, que, de forma convergente, resulta
em um sentido Unico, ressignificado por meio de diferentes canais
semiodticos que se relacionam e ajustam para a construgdo de um
novo sentido.

Vale destacar que nesse estudo ndo ¢ de nosso objetivo aprofundar a definicao da letra de
cancdo, pois nao nos interessa estudar detalhadamente o género em sua materialidade especifica.
Uma vez que defendemos o estudo da cancao na escola nao para formar compositores, mas sim
ouvintes mais criticos e reflexivos, que analisam aquilo que ouvem e leem. Neste momento
precisamos entender que se trata de um género hibrido, de carater intersemiotico, visto que esse € 0
resultado da jungdo entre a materialidade verbal e a materialidade musical, alinhando ritmo e melodia,

e que nao ¢ possivel separar essas duas dimensoes.
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Nesse sentido, pensando em alinhar diferentes canais multissemidticos a educacao cientifica
na atualidade, surgiu a proposta de ir além da simples transmissdo e memoriza¢do de informagdes
desenvolvidas em tempos pretéritos. Sendo assim, qualquer proposta metodolégica que busque
algum tipo de letramento deve alinhar-se obviamente ao teor legal que regulamenta a
educagdo.Diferente de tempos pretéritos onde o ensino de ci€ncias pautava-se na aquisi¢ao de saberes
conceituais e experienciais apenas, o documento que regulamenta o ensino de ciéncias, ainda recente,
passa a ser objeto de estudos diversos e pauta de debates principalmente em formagdes continuadas
de professores de todas as areas. Nele € possivel perceber a importancia dada a conhecimentos que
vislumbram saberes de ordem pratica e atitudinal. Veja o que diz a BNCC em relagdo ao ensino de

Ciéncias da natureza:

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental, publicada
em dezembro de 2017, apresenta o componente curricular de Ciéncias sob
uma nova perspectiva, na qual o processo de ensino e de aprendizagem,
anteriormente focado no conteudo, desloca-se para o foco no
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para a
inser¢do consciente da/do estudante em uma sociedade cuja tecnologia e
informagao sdo caracteristicas relevantes. (pagina 459 DCRC 2017.)

Tal documento norteador enxerga o papel do ensino de ciéncias da natureza como a
possibilidade da garantia do que 14 ¢ apresentado como letramento cientifico dos individuos. Grosso
modo, entende-se que para que um aluno se insira dentro de uma perspectiva de letramento cientifico
ele tenha “capacidade de atuagdo no e sobre o meio que o cerca, pautado nos principios da ética,
equidade e sustentabilidade.” ( pagina 459, DCRC.) Logo, diante de tal premissa entende-se que as
propostas metodologicas a serem apresentadas para o ensino de ciéncias devam viabilizar o interesse
ao saber cientifico pela via de um contexto em que os professores e a equipe que propde uma formagao
continuada junto aos mesmos preocupem-se em pensar atividades pedagogicas que vislumbra o
estimulo a criatividade, a reflexdo critica sobre a relagdo dos saberes construidos ao longo da historia e

a capacidade de resolu¢do de problemas.

E mister destacar que para que ocorra a efetivacao do letramento cientifico deve-se considerar
algumas dimensdes cujas quais o profissional envolvido em tal processo deve ter percepgao do carater

integral que permeia, ndo abrindo mao de nenhuma delas. Sao elas:

(...) o conhecimento do vocabulario, processos e produtos
relativos a ciéncia e tecnologia; (...) a abertura mental para a
descoberta, permitindo a (re) construgdo de saberes a partir da
investigacdo e modelagem; (...) a comunicagdo com 0 uso
correto do vocabuldrio e sistemas semidticos especificos das
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Ciéncias e, (..) a intervencdo na realidade pautadas nos
principios da ética e sustentabilidade socioambiental
( BRASIL, 2017.)

Diante da necessidade de garantir que os alunos se habilitem nas quatro dimensdes
acima.Entende-se que metodologias ativas com énfase em garantir uma educagao integral, pela via de
um letramento cientifico, exigem dos envolvidos pensar estratégias que utilizam uma diversidade de
recursos que extrapolam experimentos praticos como materiais de laboratorio tipicos das areas de
fisica, quimica e biologia , assim, garantindo que as possibilidades da efetivagdo de um ensino
vinculado as prerrogativas da BNCC acontecam numa trajetoria que contempla desde o conceito até a

reflexdo de situagdes cotidianas em que o fendmeno estudado através do conceito seja alvo de reflexao

Logo, pode-se pensar na possibilidade de procurar desenvolver os estudos de ciéncias a partir
de instrumentos vinculados a géneros textuais diversificados tais como noticias de jornal, reportagens e
letras de cangdes na tentativa de aproximar o aluno de uma forma descontraida dos objetos de
conhecimentos apresentados nos eixos tematicos. Ampliando, assim, ndo somente a possibilidade de
garantia de processos cognitivos em um grau mais amplo em que respeita a diversidade de formas de
aprendizagem como também amplia o rol de maneiras de tratar de assuntos vinculados as ciéncias
trazendo para a realidade do aluno uma questdo que se pretende abordar. Nesse aspecto, surge a
proposta de promover uma acao interdisciplinar que possa ndo somente garantir conquistas no campo

do ensino das ciéncias, mas, sobretudo, fortalecer competéncias no campo das linguagens.

Independentemente da area de conhecimento e do componente curricular, o professor da
educacdo bdasica que atua principalmente nos anos finais do ensino fundamental busca estratégias
diversas para tornar suas aulas dindmicas e a0 mesmo tempo atrativas. Subentende-se que quando tais
estratégias sao de baixo custo elas tém maior probabilidade de serem desempenhadas pelos
professores.Nos municipios que ofertam formag¢ao continuada ¢ de comum acordo que os profissionais
responsaveis por esses momentos formativos apresentam sugestdes aos professores da rede para
fazerem com que suas aulas se tornem mais atrativas e consequentemente uma aprendizagem

significativa ocorra.

Em um semestre de formagdes direcionadas ao grupo de professores de ciéncias da natureza no
municipio de Maracanau foi apresentado aos mesmos uma proposta interdisciplinar que envolve os
componentes curriculares de Ciéncias e de Lingua Portuguesa. Tal proposta utilizou do recurso do
género textual letra de cancdo como objeto a ser utilizado na acolhida das aulas,servindo como

metodologia, que visa estimular a apresentagdo dos saberes prévios e posteriormente como material de
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estudo sobre temas vinculados as ciéncias e fendmenos cientificos bem como de apresentar conceitos

da area de uma maneira mais ludica e envolvente.

Tal recurso didatico, muito afeito a ser efetivado por todo professor de qualquer area de
conhecimento, no intuito de envolver, estimular a memoria e tornar o aprendizado mais significativo e
agradavel aos alunos, em alguns casos sdo feitos a partir de escolha de cancdes que fazem parte do
universo dos docentes. No entanto, a proposta em questdo foi de escolher can¢des de um mesmo autor,
desconhecido pela grande maioria dos alunos por ndo serem cangdes popularizadas pela midia, mas
que em seu campo semantico possuem termos vinculados as ciéncias da natureza. Para tanto, foram
selecionadas cinco letras de cangdes do poeta e cantor Arnaldo Antunes, para servirem de instrumento
de estudo com turmas de sétimo ano. Seriam elas: As drvores, Cultura e O pulso, para serem
desenvolvidas em estudos do eixo temdtico Vida e Evolugdo abordando, respectivamente, sobre
fisiologia vegetal, interagdes entre seres vivos € doengas causadas por bactérias, fungos e protozoarios.
A quarta letra de cancao intitulada O so/, foi escolhida para ser desenvolvida como estudo de revisao do
eixo temdtico Terra e Universo. E por fim, a letra de cangdo Orvalhinho do mar, na qual contempla os
eixos tematicos Vida e Evolugao, ao tratar sobre os ecossistemas brasileiros e o eixo tematico Terra e

Universo, ao tratar sobre a agua no planeta terra.

O ensino de Ciéncias da natureza assim como o de Lingua portuguesa sob a 6tica da BNCC ¢
orientado a ser desenvolvido por meio de habilidades e competéncias especificas e gerais sendo elas
transversalmente aplicadas .Dentre as dez competéncias gerais de tal documento que visa uma
educagdo integral dos individuos, a quarta traz em seu bojo uma proposta que legitima a utilizacao do

recurso de musicas em sala de aula. A competéncia orienta a :

Utilizar diferentes linguagens - verbal ( oral ou visual - motora, como
Libras e escrita), corporal, visual, sonora e digital - , bem como o
conhecimento das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo. ( DCRC - pag 64, 2017)

Uma vez utilizando dos recursos da letra de cancdo no ensino de ciéncias da natureza, um
possivel pano de fundo de legitimagao de tal proposta parte da ideia de que ha em tal situagdo a garantia
de uma motivagao por parte dos alunos em reconhecer nos objetos de conhecimento um vinculo com
suas realidades de uma maneira que leve em consideragdo as multiplas formas de aprendizagem e que
sirva ao mesmo tempo para colaborar no campo do capital cultural dos discentes ao conhecerem as

letras e o autor que as produziu.
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Partindo do principio de que a motivagdo ¢ uma condi¢do sine quan non para o sucesso na
aprendizagem dos discentes.A méxima que se resume em responder como motivar os alunos para que
aprendam de maneira mais efetiva ciéncias da natureza apresenta-se como um questionamento cuja
resposta pode explicar os possiveis sucessos dos alunos, ndo somente em avaliagdes externas, mas,
sobretudo, na garantia de uma formacao integral que insira o aluno em um universo em que ele possa

ser sujeito ativo de suas agdes tendo como consequéncia sua alfabetizacdo cientifica.

Pozo e Gomes Crespo ao defenderem que a motivagao “ ndo apenas € causa, mas também
consequéncia da aprendizagem” ( pagina 45, 2017) apresentam uma interessante dicotomia que se
configura em dois tipos de motivagdo que devem ser levadas em consideragdo: a motivacao extrinseca
que os mesmos percebem como efémera, e que, portanto, distancia-se da proposta geral da BNCC , e
a motivacdo intrinseca em que os saberes, segundo os autores, passam a ter maior sentido, pois

fomentam uma aprendizagem mais sélida.

Logo,possivelmente, diante do que foi apresentado as letras de can¢do sendo utilizadas como
mecanismos de uma ac¢do pedagogica, podem fazer com que seja possivel em relagdo aos alunos a
possibilidade de “Introduzi-los, quase sem que eles percebam, na tarefa cientifica” ( pagina 43, 44)

Diante disso, refor¢a-se a importancia de utilizar de tais recurso.

Todas as tentativas de inserir os alunos em um universo dos saberes sobre ciéncia, que diferente
dos saberes de ciéncias, devem ser comuns a qualquer cidadao mesmo que ndo tenha interesse de seguir
uma carreira cientifica, seja utilizando-se de recursos conceituais ou de recursos procedimentais, sao
facilmente classificados como exitosos quando fazem com que os alunos percebam em suas
respectivas vivéncias e apresente por meio delas seus saberes prévios para posteriormente servirem de

prolegdmeno de uma interven¢do no meio que os cercam.

Apresentar as letras de cancdes aos professores como ferramenta de uma proposta
pedagdgica possivel nas formacdes continuadas faz com que elas sejam classificadas de reflexiva uma
vez que os professores participantes do momento constroem, pela via dos multiplos olhares, formatar
uma metodologia que se adeque a realidade de cada comunidade escolar.Logo, abre-se a possibilidade

de utilizar de tal recurso tanto no ambito da avaliacdo diagnostica, formativa ou somativa.

Trata-se de proporcionar acesso ao repertdrio de conhecimentos, gerados historicamente pela
humanidade, bem como fortalecer o processo de letramento linguistico, voltado para a educacgdo

cientifica, a qual assume um papel estratégico na constru¢do de uma sociedade mais preparada para

160



PRATICAS FORMATIVAS E DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA: [...]

debrucar-se sobre seus proprios problemas e para formular as solugdes viaveis o que coaduna com os

interesses que a normatizagdo da BNCC buscam promover.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez apresentada a proposta junto aos professores de Ciéncias da Natureza do municipio
de Maracanau, nos encontros formativos realizados uma vez por més, a equipe de formagao continuada
apresentou um recurso pedagdgico inovador: o uso de letras de cangdes como ferramenta de ensino. As
cancdes foram cuidadosamente selecionadas pela equipe com o intuito de articular conteudos
cientificos e linguisticos, e foram disponibilizadas aos educadores acompanhadas de metodologias
pedagogicas especificas, desenhadas para otimizar a aplicagdo das cangdes no contexto escolar. O
objetivo era integrar de maneira criativa e eficaz esses dois componentes do curriculo — Ciéncias da
Natureza e Lingua Portuguesa —, promovendo uma aprendizagem mais dindmica e significativa para
os estudantes.

Vale pontuar, que a proposta foi concebida como uma acao inédita, pensada para explorar essas
novas abordagens metodologicas no ensino das Ciéncias da Natureza, a0 mesmo tempo em que
respeitava as diretrizes e os desafios impostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
equipe de formacao continuada visava, com isso, oferecer aos professores ndo apenas um conteudo
novo, mas uma pratica pedagogica inovadora que pudesse ser facilmente incorporada as suas praticas
pedagogicas.

Dessa maneira, desde os primeiros momentos de implementacdo, a proposta gerou relatos
muito positivos por parte dos educadores que participaram dos encontros formativos e comecaram a
utilizar as cangdes como recurso pedagdgico em suas aulas. Esses professores destacaram que a
introducao das cangdes no ensino de Ciéncias nao s6 dinamizou as aulas, mas também aproximou o
conteudo cientifico dos alunos de maneira mais envolvente e acessivel, promovendo uma

aprendizagem mais prazerosa e conectada com o universo cultural dos estudantes.
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CAPITULO 14

O DIREITO A FORMACAO LITERARIA NA ESCOLA PUBLICA
A LUZ DA PERSPECTIVA HUMANISTICA DE
ANTONIO CANDIDO

Claudiana Ferreira Almeida do Nascimento
Raquel de Maria Queiroz Barros

RESUMO

Este trabalho discute a importancia do uso responsavel, seletivo e continuo da Literatura na escola,
especialmente no ensino fundamental de institui¢des publicas. Alicercado em autores como Candido
(2011), Cosson (2016), Todorov (2009), Morin (2005), Soares (1999) e Antunes (2009), o texto
defende a Literatura como um direito humano essencial, compardvel a moradia, alimentacao e saude,
por sua capacidade de humanizar, formar criticamente e ampliar a visdo de mundo dos sujeitos.
Partindo-se do pressuposto de que a presenca da Literatura na escola publica ¢ vista como um
instrumento de transformacdo social e constru¢do da cidadania, possibilita-se aos estudantes o
exercicio da sensibilidade estética, da reflexao e do pensamento critico. De igual natureza, enfatiza-se a
importancia do letramento literario como pratica pedagogica que valoriza a experiéncia estética e a
construgdo de sentidos a partir da leitura de textos literarios variados, candnicos ou contemporaneos.
Assim, aborda-se o papel central do professor como mediador dessa pratica, destacando que o
repertério do docente e a organizagdo escolar (como bibliotecas e salas de leitura) sdo fundamentais
para garantir o acesso significativo ao universo literario. Conclui-se que o ensino da Literatura,
portanto, deve ir além da simples leitura de obras e priorizar a formacao de leitores criticos, autdbnomos
e humanizados, rompendo com praticas mecanicas e descontextualizadas. Dessa forma, a
escolarizagcdo adequada da Literatura € essencial para a formagao integral dos estudantes, logo, garantir
esse direito € um passo importante para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, critica e sensivel as
diferencas.

Palavras-chave: Escola publica; humanizacao; Literatura.

INTRODUCAO

O presente trabalho visa potencializar a leitura literaria nas escolas, na perspectiva humanistica
de Candido (2011) apresentada em seu emblematico ensaio O direito a Literatura. Para esta agao,
entendemos que o letramento literario deve se consolidar como uma pratica continua no espago escolar,
sobretudo na escola publica, e que possa contemplar para além da literatura candnica. Afinal, para o
processo de formacao de leitor literario, € necessario o encontro com o que ¢ diverso, plural,
considerando o ponto de vista ético, de acordo com o que sugere a Base Nacional Curricular Comum -

BNCC (2018) na quinta competéncia da area de Linguagem, qual seja:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
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pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (BRASIL, 2018,

p.65)

Trata-se da defesa de um trabalho mais so6lido em relagdo a formagao do jovem leitor-fruidor.
Nota-se que, embora o trabalho com o texto literario seja realizado em outros componentes da area de
Linguagens e de outras areas, esta formagao ocorre, majoritariamente, dentro do componente
curricular de Lingua Portuguesa. E, para o professor desse componente, ¢ fundamental considerar
sua organizacao na BNCC (2018), considerando os principais conceitos que a alicercam no contexto
dos anos finais do ensino fundamental: “praticas de linguagem” (oralidade, leitura, producdo de textos
e andlise linguistica/semidtica) e “campos de atuacdo” (campo jornalistico/midiatico, campo de
atuagdo na vida publica, campo das praticas de estudo e pesquisa e campo artistico-literario.). A partir
dessa combinag¢ao, originam-se objetos de conhecimento que orientam as habilidades, os quais, em sala
de aula, sdo transformados em objetivos de aprendizagem.

Dentre outros atributos, o trabalho com a leitura de textos literarios busca tornar acessivel o
contato do estudante com as diferentes praticas de linguagem, principalmente a leitura. Destaca-se,
nesse intento, a fruicdo de obras literarias diversas que possibilita ao discente realizar apreciacdes
estéticas, éticas, politicas e ideologicas a partir da leitura critica de obras literarias, sejam elas
canodnicas e/ou contemporaneas.

Desse modo, objetiva-se a “adesdo as praticas de leitura”, traduzidas na Base Nacional Comum
Curricular BNCC (2018) e confirmadas pelo Documento Referencial do Ceara DCRC (2019) com
demonstragdes esperadas do estudante em relacao aos estudos literarios: interesse pelos livros de
Literatura e envolvimento com a leitura proporcionada por eles; aceitagdo aos textos desafiadores,
desconhecidos e classicos; participacdo ativa a partir das experiéncias leitoras a fim de formar uma
comunidade leitora mais ampla.

Para tanto, este artigo objetiva discutir a necessidade de repensarmos o trabalho com o texto
literario no ensino fundamental, sobretudo nos anos finais, a partir da implementacao da BNCC e dos
demais documentos curriculares municipais e estaduais.

Ao final, apresentamos uma discussao a fim de confirmar a necessidade urgente de utilizar os
textos literarios, os mais diversos, no ambiente escolar, facilitando a fun¢ao social da Literatura através
do didlogo entre leitor, texto e contexto e assegurando o direito a Literatura, como defende Candido

2011).
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POR QUE UTILIZAR DE MODO RESPONSAVEL, SELETIVO E PERMANENTE A
LITERATURA NA SALA DE AULA DESDE O ENSINO FUNDAMENTAL, SOBRETUDO
NAS ESCOLAS PUBLICAS?

Iniciemos a nossa reflexao destacando a relacao que Candido (2011) faz entre a Literatura e os
direitos humanos. Para isso, o autor critica a riqueza e a segregacao social que dela emana, fazendo-nos
refletir sobre as agdes do homem e sobre a necessidade de estabelecer uma relagdo entre os direitos

humanos e a Literatura, através da qual diferencia bens compressiveis de bens incompressiveis:

[...] a luta pelos direitos humanos pressupde a consideracao de tais problemas,
chegando mais perto do tema eu lembraria que sdo bens incompressiveis nao
apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que
garantem a integridade espiritual. Sdo incompressiveis, certamente, a
alimentacdo, a moradia, o vestuario, a instru¢do, a saude, a liberdade
individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opressao etc., € também
o direito a crenga, a opinido, ao lazer e, por que nao, a arte e a literatura.

(CANDIDO, 2011, p. 176)
Dessa forma, o que se espera da Literatura € que esta seja capaz de atuar como um direito basico
de todo cidaddo, juntamente com outros igualmente necessarios como a alimentagdo, a moradia, o
lazer. Assim, o contato com a fabulagao/fic¢do e com a poesia sera assegurado ao aprendiz leitor, uma
vez que ¢ indispensavel na sua formagao como sujeito dentro e fora da escola. Portanto, a Literatura
deveria ser um direito basico do ser humano, assumindo o seu lugar na institui¢do escolar, seja ela
publica ou privada, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, as quais, por muitas vezes, ¢ a

unica oportunidade que o estudante, especialmente o da escola publica, pode vir a ter com o texto

literario.

No entanto, vale ressaltar que a Literatura defendida como direito ndo implica, porém, a
primazia dada aos textos exclusivamente canonicos, assim como a exclusdo dos mesmos, mas também
a possibilidade de trabalharmos com textos outros menos reconhecidos pela tradicdo, como ¢é o caso

dos textos contemporaneos, em géneros diferentes.

Destacamos que os textos literarios, canonicos ou nao, sdo o ponto de partida, através da leitura
literaria, para a educagdo da sensibilidade estética, uma vez que o contato permanente com esse tipo de
texto, como assegura Antonio Candido (2011), “[...] manifesta emog¢des ¢ a visdo de mundo dos
individuos e dos grupos; ela ¢ uma forma de conhecimento [...]” (CANDIDO, 2011, p. 244). Ou seja, o
modo como a Literatura atua sobre o leitor contribui, de certa forma, para a ampliacdo da sua visdo de

mundo, assim como auxilia na elabora¢ao de sentidos, revelando o lado oculto de determinadas
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verdades aparentes da sociedade brasileira. Nesse sentido, temos, como exemplo, as questdes
relacionadas a temdticas que fazem parte da sociedade brasileira, como o racismo, o capacitismo, a
homofobia, a figura da mulher na sociedade, direitos e deveres do cidaddo, a construgdo das relagdes

humanas e tantos outros.

A Literatura, dessa forma, diminui o espaco entre ficcdo e realidade através de sua
representacao artistica, uma vez que, segundo os PCN’S (1998), “o texto literario constitui uma forma
peculiar de representacdo e estilo em que predominam a forga criativa da imaginagdo e a inten¢ao
estética” (BRASIL, 1998, p. 27). Dessa forma, possibilita ao leitor refletir conceitos construidos e
reproduzidos ao longo do tempo e questionar outros, antes inquestionaveis. E uma fonte de
esclarecimento, como defende Edgar Morin (2005) em A cabe¢a bem-feita: “E, pois, na Literatura que
o ensino sobre a condi¢do humana pode adquirir forma vivida e ativa para esclarecer cada um sobre sua

propria vida” (MORIN, 2005, p. 49).

Em outras palavras, através do contato permanente com a Literatura, o leitor vive experiéncias
ficticias, relacionando-as com outras realidades presentificadas nos textos, podendo assumir-se como
humano, capaz de pensar de forma critica, questionar o que lhe ¢ dito e de posicionar-se diante dos

acontecimentos a que esta e/ou estard exposto.

Confirmamos, deste modo, a Literatura como um bem incompressivel, indispensavel para a
formacao humana, uma vez que ¢ a partir da leitura literaria que o leitor tem a possibilidade de discutir
determinadas atitudes padrdes, fazendo uso do exercicio da liberdade através do ato de ler.
Destacamos, assim, a forga humanizadora da Literatura e as suas possibilidades de comunicacao, ou

seja, a frui¢do estética.

COMO SELECIONAR TEXTOS LITERARIOS PARA SEREM TRABALHADOS EM SALA?

Cosson (2014) destaca alguns fatores determinantes para escolha de textos literarios, como as
regras dos programas que determinam a selecdo dos textos em consonancia com os fins educacionais, a
legibilidade dos textos e as condi¢des oferecidas para que a leitura literaria possa acontecer na escola,
mas destaca o fator determinante: “cabedal de leituras do professor” (COSSON, 2014, p. 32). O

repertorio do docente, neste caso, ¢ fator primordial para a permanéncia da Literatura em sala de aula.

Ademais, 0 nosso pensamento coaduna-se com o de Candido (2011), mais uma vez, quando
destacamos que a Literatura tem importancia equivalente em varios setores da sociedade: na escola, na

familia e em outros grupos. Defendemos que todas as manifestagdes criadas pela sociedade sejam
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fortalecidas pela presenca da Literatura, posto que diferentes crengas e valores sao apresentados por
meio de formas literarias diversas, afinal, ainda segundo o autor, “ninguém ¢ capaz de passar as vinte e
quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado” (CANDIDO, 2011, p.176),
ou seja, sem entrar em contato com outras realidades através da ficgao, seja ela a forma que for. Sobre
isso, Todorov (2009) complementa que o contato com a Literatura “nos proporciona sensagdes
insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo” (TODOROV,
2009, p. 24). Diante dessas colocagdes, pensamos a escola, enquanto institui¢ao social, no papel de
defender, promover e manter o acesso dos estudantes ao texto literario de forma a anteceder esse

contato no ensino médio.

A Literatura, no sentido mais amplo, apresenta-se como uma necessidade de todos os
estudantes da escola publica e privada, uma vez que se configura como direito. Dessa forma, nenhum
sujeito podera ser excluido desse contato. E a escola publica, cabe prezar por essa aproximacao, desde
cedo. Assim, os aprendizes fardo uso desse instrumento libertador e transformador que ¢ a Literatura,
potencializando acdes capazes de modificar a si mesmos e que, posteriormente, repercutirdo na
sociedade em busca de uma sociedade mais igualitaria. Candido (2011) ainda reflete sobre a existéncia
do equilibrio da sociedade sem a presenca da Literatura: “[...] talvez ndo haja equilibrio social sem a
literatura” (CANDIDO, 2011, p. 177). Nessa perspectiva, o ser humano, por ser sujeito agente da

sociedade, necessita de um fator que lhe confirme a sua humanidade.

Acreditamos, portanto, que essa garantia do equilibrio social deve estar presente nos
estabelecimentos escolares, de forma a contribuir com uma organizagdo social mais igualitaria,
fazendo valer o direito de todos os estudantes de desenvolver a consciéncia do que ¢ indispensavel para
si e para o proximo, pondo em pratica a humanizagao. Esse pensamento também ¢ defendido por Irandé

Antunes (2009):

Outrossim, a leitura nos d4 o poder de imersao, confere-nos o poder de enxergar e perceber o
que nos circunda, a fim de, como cidadaos, assumirmos nossos diferentes papeis na constru¢ao de uma

sociedade que respeite a logica do bem coletivo e dos valores humanos (ANTUNES, 2009, p. 193).

A organizagdo social pretendida pelo leitor por meio da Literatura, portanto, é essencial para a
formagdo de cidaddos conscientes e humanizados. Assim, o aluno tera sempre participagdo ativa na
sociedade. Em outras palavras, o sujeito precisa gozar do direito a Literatura para se tornar (mais)

humano. Antonio Candido (2011) ainda destaca que:
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[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e educacao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera
prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestagdes da ficgdo, da poesia e
da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. (CANDIDO, 2011, p. 177).

Assim, ratificamos que a Literatura ndo pode ser negado o seu papel formador, seja dentro ou
fora das escolas em geral. Nao se trata, portanto, de uma experiéncia neutra; pelo contrario: ela (a
Literatura) assume e questiona as diversas posi¢des do leitor na sociedade, orientadas pela propria
realidade que o cerca. Vale ressaltar, ainda, que a Literatura se apresenta para além dos problemas
vivenciados pelo leitor; ¢ uma ponte que amplia as possibilidades de convivéncia com todas as suas

situacoes, sendo clas adversas ou nao.

Nessa perspectiva, confirmamos que a apropriagao, por parte do leitor, do texto literario revela-
se como uma experiéncia indispensavel para que este se torne mais humano. Vale ressaltar que, quanto
mais o leitor se entregar ao texto literario, mais rica sera a sua experiéncia estética. Para tanto, o
professor se apresenta como principal responsavel por facilitar o encontro entre estudantes e o texto
literario. Por isso, defendemos a pratica do letramento literario na escola. Esse termo foi introduzido no
Brasil na década de noventa por alguns pesquisadores, dentre os quais se destacam Graga Paulino e
Rildo Cosson (2009). Ambos defendem que o letramento literario € o “processo de apropriacdo da
literatura enquanto construcao literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67) e, portanto, ¢
diferente dos demais tipos de letramento. E ¢ essa singularidade que permite ao leitor viver

experiéncias diversas. Para isso, segundo Cosson (2016), a escola precisa compreender que:

[...] o letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da
escola. A questdo a ser enfrentada nao ¢ se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura [...], mas sim como fazer essa escolariza¢do sem descaracteriza-la,
sem transformé-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizacao (COSSON, 2016, p. 23).

O letramento literario tem fins de humanizar pela palavra numa relagdo de construcao e
reconstru¢do de sentidos. No entanto, o que temos ¢ a descaracteriza¢do do uso dessa palavra, dito de
outra forma, da literatura. Se de um lado temos a exigéncia do dominio de informagdes sobre Literatura
juntamente com as imposi¢does de leituras descontextualizadas, do outro lado temos, através do
estudante, a possibilidade de trabalhar com o texto literario a partir de experiéncias tanto da leitura

individual como da leitura compartilhada. A leitura literaria, mais do que nunca, deve assumir seu lugar

168



PRATICAS FORMATIVAS E DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA: [...]

na escola “[...] como centro das praticas literarias [...] € ndo as informagdes das disciplinas que ajudam

a constituir essas leituras” (COSSON, 2016, p.23).

Nesse contexto, o objetivo primordial é requerer o espago que a Literatura brasileira, dentro do
componente de Lingua Portuguesa, deve ter na perspectiva escolar a fim de contribuir com a
proficiéncia leitora dos estudantes que compreendem o ensino fundamental e, consequentemente, o
médio, ambos da escola publica. Acreditamos que o exercicio regular da leitura literaria desde cedo na
escola contrarie os pressupostos criados pelo senso comum acerca desse tipo de leitura. A leitura

literaria, desse modo, deve contemplar a todos, como argumenta Lajolo (2001):

[...] a leitura literaria também ¢ fundamental. E a literatura, como linguagem e
como instituicdo, que se confiam os diferentes imagindrios, as diferentes
sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias
(LAJOLO, 2001, p. 106).

E, para que isto ocorra, ratificamos que a Literatura ndo se reduz a leitura de obras varias, mas
que transcende ao conteudo e a forma apresentados por ela aliados as experiéncias dos leitores. Trata-

se, assim, da experiéncia literaria. Sobre isso, Cosson (2014) esclarece que:

O ensino da literatura deve ter como centro a experiéncia do literario. Nessa
perspectiva, € tdo importante a leitura do texto literario quanto as respostas que
construimos para ela. As praticas de sala de aula precisam contemplar o
processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura das obras
(COSSON, 2014, p. 27).

Dessa forma, o texto literario ¢ destacado como objeto de letramento e, consequentemente,
como pratica social e, como tal, responsabilidade da escola, como j& mencionado anteriormente. O
autor preconiza, assim, que € necessario mudarmos os rumos da escolarizag¢do da Literatura para que o
seu papel humanizador, de fato, seja cumprido. Mais do que nunca, a construgdo de sentidos a partir da

leitura dos textos literarios deve ser priorizada.

Ler textos varios nao € o bastante nesse processo de letramento literario. Ha a necessidade de
expandir essas leituras, uma vez realizadas, com experiéncias capazes de dar sentido ao mundo por

meio do que dizem as palavras.

Nesse sentido, cabe a escola e ao professor atentarem-se ao processo de escolarizagao desse
tipo de leitura. Nessa perspectiva, Soares (1999) destaca alguns aspectos necessdrios para que a

escolarizagdo, a fim de evitar que o sentido seja forjado, aconteca no ambiente escolar. Sdo eles: a
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biblioteca ou salas de leitura, que determinam como, quando, o que e por quanto tempo ler; a leitura e o

estudo dos textos literarios realizados em sala de aula.

No entanto, segundo a autora, por muitas vezes, o objeto literario ¢ transformado em
pedagodgico com todas as exigéncias que lhe cabe. E, como forma de inibir tal inadequagao, a
pesquisadora ainda destaca que o texto literario precisa ser compreendido como uma elaboragao
estética com inimeras possibilidades de atribui¢do de sentidos. Desse modo, respeitar o que o texto
literario diz, assim como as diferentes possibilidades de constru¢ao de sentido, faz parte da adequada

escolarizagdo do mesmo.

Além disso, Soares (1999) destaca que a escolarizacdo adequada da literatura ¢ aquela que
aproxima o leitor das praticas de leitura que ocorrem no contexto social em que ele ¢ inserido,
considerando também as atitudes e os valores que correspondem ao ideal de leitor que se pretende

formar.

Vale destacar que, para além do desenvolvimento das habilidades linguisticas, aspectos
importantes da Literatura devem fazer parte dessa escolarizacdo. As fungdes social e humanizadora

devem estar em destaque, conforme cita Candido (2011):

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos € a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura ¢ mutilar a nossa
humanidade. (CANDIDO,2011, p 180.)

Em outras palavras, ¢ através da experiéncia que o sujeito leitor tem com a leitura literdria que o
faz, de fato, um sujeito capaz de ampliar sua visdo de mundo. E, caso contrario, lhe seja negado a
oportunidade de apreensdo da representacao simbolica das experiéncias humanas a partir do objeto de
leitura, o aspecto humano deixa de existir. A Literatura, segundo a BNCC (2018), deve ser ofertada ao
leitor em forma de arte, relacionando o real e o imaginario a partir do contato com o universo fabulado

e das representacdes poéticas.

Portanto, defendemos que, nas aulas de Lingua Portuguesa, desde cedo, seja assegurado ao
estudante a fruicdo estética, aspecto importante que confere a Literatura, segundo Candido (2011), sua

for¢a humanizadora:

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das
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emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 2011, p. 182).

Inegavelmente, a Literatura ocupa lugar indispensavel na formag¢ao humana e se constitui nao
somente como um direito, mas como uma necessidade de equilibrio do homem e da sociedade.
Portanto, mais uma vez, ressaltamos a importancia do sujeito leitor experimentar a frui¢do estética
continuamente, sob orientagdo do professor de Lingua Portuguesa em espacgo de aulas presenciais ou
ndo, com fins no desenvolvimento dos conhecimentos fundamentais para conviver com o que a
sociedade impde. Acreditamos que, através desta dindmica, a liberdade do leitor contribuirad para o
rompimento com determinados tipos de preconceito e contribuira para a formagdo de sujeitos mais

criticos e atuantes.

Ainda sobre as consequéncias que a leitura literaria pode implicar na formagao do leitor, assim
como a fun¢do da escola e, mais especificamente do professor em oportunizar meios € momentos de

contato do aluno com a leitura literaria, eis a colaboragdo de Todorov (2009):

Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas ndo radicalmente
diferente, a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros
seres humanos nos ddo: primeiro nossos pais, depois aqueles nos cercam; a
literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagdo com os outros, e, por
isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes
insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais
belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma distracdo reservada as
pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua vocagao de
ser humano. (TODOROV, 2009, p. 23-24):

Nesse viés, o autor (2009) salienta a necessidade dos sujeitos aprendizes terem referéncias de
pessoas leitoras, seja em casa, seja na escola. Neste caso, ressaltamos que a oportunidade de parte
significativa do alunado da escola ptiblica em manter contato com o texto literario € na escola. Sendo
assim, o professor pode se tornar a tnica e principal referéncia para muitos. Dessa forma, vale refletir
sobre o potencial formador do docente no que concerne ao ensino da leitura literaria em diferentes

contextos de aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, ratificamos a necessidade urgente de potencializar reflexdes acerca das

possibilidades de trabalho com o texto literario, sobretudo no ensino fundamental, em aulas de lingua
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portuguesa, considerando a organizacdo dos documentos curriculares vigentes, o conceito e estudos

acerca do letramento literario associado ao ensaio de Candido (2011) que aborda o direito a Literatura.

Dessa forma, temos a pratica com o texto literario imprescindivel em contextos diversos de
aprendizagem, incluindo o remoto e o hibrido. Nesse sentido, defendemos que, ao oportunizar o
contato do estudante com o texto literario, o docente, mediador desse processo, deve considerar as
atividades que possam ser uteis ao aprendiz, fazendo-o usufruir tanto da forma textual como dos
significados atribuidos ao objeto de estudo, o texto literario. Deste modo, o sujeito leitor participara

ativamente da comunicacao literaria e, consequentemente, se tornara protagonista do seu fazer.

A partir das possibilidades de abordagem da Literatura na escola publica, defendemos a
promoc¢ao de oportunidades que permitam ao discente relacionar-se com o texto, considerando o
contexto que o cerca, assim como o0s seus conhecimentos prévios. Assim, 0os conhecimentos
relacionados a significacdo do texto literario ndo estardo restritos as informagdes dos movimentos
literarios; pelo contrario, o nivel de compreensao leitora, possivelmente, sera modificado, ampliado,

incentivando leitores nessa agdo mediada pelo docente do ensino fundamental.

E, assim, destacamos que a mudanca de postura, tanto da instituicdo escolar quanto do
professor, deve ser efetivada o quanto antes, proporcionando o contato do leitor com o objeto
transformador, o texto literario. Para isso, ¢ necessario que o docente compreenda que o ensino do
texto literario “trata-se, prioritariamente, de formar leitores literarios, em outras palavras, de ‘letrar’

literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito” (BRASIL, 1998, p.55).

Portanto, ¢ imprescindivel fomentar o encontro do estudante com a leitura literaria, pois ela
proporciona “os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem” (COSSON, 2016, p. 30). Acreditamos que, a partir desse encontro, o sujeito aprendiz tera
a oportunidade de se apropriar da Literatura, associando tal experiéncia aos seus conhecimentos
prévios a fim de ampliar, para além do seu repertorio linguistico, a sua capacidade de se tornar mais

humano a partir das experiéncias de suas leituras.
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CAPITULO 15

A IDENTIDADE DOS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DE
MARACANAU E A FORMACAO CONTINUADA: IMPLICACOES PARA A
PRATICA DOCENTE

Claudiana Ferreira Almeida do Nascimento
Raquel de Maria Queiroz Barross

RESUMO

Este artigo discorre acerca dos saberes docentes a partir de diferentes perspectivas e que se
complementam: Saviani (1996), Tardif (2014), Pimenta (2002) e Imbernén (2012). Trata-se de uma
investigacao realizada com professores de Lingua Portuguesa do municipio de Maracanat através de
questionarios online, compreendendo topicos da construgdo identitaria desse grupo de docentes que se
articulam a necessidade da formacao continuada ofertada pela rede municipal, principalmente. As
analises realizadas ao longo dessa pesquisa notabilizam a importancia de estabelecer uma relacao
direta com o perfil dos professores de Lingua Portuguesa, especialmente no contexto dos anos finais do
Ensino Fundamental, e os saberes a serem (re)construidos, objetivando a melhoria das praticas
pedagogicas e a formacao de cidadaos criticos.

Palavras-chave: Formacao continuada, Lingua Portuguesa, saberes docentes.

INTRODUCAO

O presente estudo discorre acerca do perfil do professor de Lingua Portuguesa de anos finais do
ensino fundamental da rede publica de Maracanau-Ceara e da sua perspectiva sobre a finalidade das
formacdes continuadas ofertadas pela Secretaria de Educagdo deste municipio. Trata-se de um perfil
exemplificador, com propoésito de contribuir para compreensdo alargada sobre quem s3o esses
profissionais em termos de género, escolarizagdo, faixa etdria, concepcoes de saberes implementados
nas formagdes continuadas e perspectivas em relagdo a sua pratica pedagogica.

Para tanto, ¢ oportuno ressaltar que, no Brasil, o perfil do professor sempre foi modelado pelas
transformagoes politicas, sociais € econdmicas pelas quais o pais passou ao longo de sua historia.
Desde os primeiros anos de colonizagdo até¢ a implementacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB, em 1996, a profissao docente moldou-se constantemente por uma série de reformas,
ideologias e desafios que subjazem as necessidades de um pais subdesenvolvido e em constante
mudangas.

Na etapa do ensino fundamental, verifica-se um perfil docente multifacetado, o que reflete
também as complexidades do sistema educacional brasileiro, bem como sua busca incessante por

melhorias no ensino. Desde a homologacao dos Pardmetros Curriculares Nacionais (2018), verifica-se
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a necessidade de balizar o retrato docente doravante a convergéncia entre habilidades pedagdgicas
solidas e a capacidade de atuar com sensibilidade a partir das dimensdes sociais e afetivas dos
estudantes.

Assim, o perfil do professor de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental deve,
de acordo com a Base Nacional Curricular Comum (2018), combinar conhecimentos acerca da lingua
com habilidades pedagogicas que promovam a ampliagdo de letramentos. Atuando de forma inclusiva
e reflexiva, esse retrato docente busca promover a combinagao de diversas praticas sociais constituidas
pelos eixos de oralidade, leitura, escrita, analise linguistica/semidtica e por outras linguagens,
considerando sempre a diversidade dos adolescentes e os contextos socioculturais em que estes se
inserem.

Ressalta-se, ainda, que nesta etapa da educacdo basica, sdo fornecidas ferramentas essenciais
para a constru¢ao do conhecimento, o desenvolvimento de habilidades de aprendizagem, o estimulo ao
pensamento critico e o preparo do estudante para os desafios futuros.

Nesse limiar, a relevancia desta pesquisa efetiva-se ao se discutir o papel da educacdo como um
processo social de formacao, tanto no ambiente escolar quanto fora dele. O foco entdo recai no perfil
dos profissionais que atuam na educacao publica de Maracanat, sobretudo os que lecionam o
componente de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental.

Logo, o objetivo dessa pesquisa foi analisar o perfil de professores de Lingua Portuguesa da
rede publica municipal de Maracanau-Ceara lotados em turmas de sexto ao nono ano do ensino
fundamental, considerando aspectos como género, escolarizacdo, faixa etdria, as concepgdes de

saberes adquiridos nas formacdes continuadas e suas perspectivas em rela¢do a pratica pedagogica.

A CONSTRUCAO IDENTITARIA E OS SABERES DOCENTES NO BRASIL

A figura do docente brasileiro possui raizes atreladas a educagao jesuitica no periodo colonial.
Com o propdsito de catequizar os povos indigenas, a Companhia de Jesus buscava propagar a fé crista
nas coldonias europeias. Assim, por mais de dois séculos, os jesuitas foram os principais atores no
ensino brasileiro, corroborando para a fundagdo de colégios baseados no ensino religioso e nas
humanidades classicas. Somente em 1759, com a expulsdo desses religiosos por Marqués de Pombal, o
ensino passou a ser controlado pelo Estado portugués.

A vista disso, criaram-se as chamadas aulas régias, em que se ministravam disciplinas
especificas, como gramatica, latim e matematica, contudo, por professores sem formacdo adequada,

resultando num ensino precério e fragmentado.
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Segundo Gatti (2009), somente com a independéncia do Brasil, a educagdo passou a ser uma
preocupacdo crescente para a constru¢do da nova nacao que surgia. Desse modo, em 1827, a primeira
legislacao educacional versava sobre a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as vilas e cidades
do Brasil Império e regulamentava a atuacao docente. Entretanto, apesar desses esfor¢os, a valorizacao
do professor era muito limitada e, de igual natureza, a formag¢ao docentes mantinha-se insuficiente e
informal.

Somente no século XX, ainda em concordiancia com os estudos de Gatti (2009), a
profissionalizacdo do magistério comecou a ganhar forca em razdo das escolas normais, as quais
objetivavam preparar professores para a educacdo basica. De 1930 a 1945, na Era Vargas, reformas
significativas foram implementadas no cendrio brasileiro, como a ampliagdo da formacdo de
professores e a criagdo de instituigdes voltadas ao ensino técnico e superior. Posteriormente, em 1934,
a Constitui¢ao vigente reconheceu a educacdo como um direito e dever do Estado, indicando a
necessidade de uma legislagao especifica que organizasse o sistema educacional brasileiro.

Dessa forma, implementou-se a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1961, a qual
organizou o sistema de ensino no Brasil e regulamentou a profissao docente no pais, refor¢ando a
importancia da educacdo basica e superior e evidenciando a necessidade de formacao continuada de
professores.

Nao obstante, percebe-se que o processo educacional no Brasil moldou-se a partir de uma elite
privilegiada. Desde os primeiros momentos de sua organizacao, a educagdo voltou-se a uma parcela da
populagdo pertencente a aristocracia. Desse modo, o cenario politico conservador também foi
responsavel pela criagdao de instituigdes como as Escolas Normais, os Institutos de Formagao e os
Cursos de Magistério, estruturas fundamentais para a formagao de professores. Referidas institui¢des
originaram-se com o propoésito de profissionalizar a docéncia, porém, ao mesmo tempo, mantiveram
uma forte conexao com os valores da elite dominante e com a moral crista, perpetuando uma visao de
educagdo voltada para uma elite social, economica e cultural.

Apenas em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB garantiu maior autonomia
pedagogica as escolas e estabeleceu diretrizes para a valorizagdo do magistério, reconhecendo a
necessidade de formagdo especifica para os professores em nivel superior. Desde entdo, a profissao
docente no Brasil vem enfrentando desafios e avangos, como a constante busca por melhores condi¢des
de trabalho, valorizagao profissional e aprimoramento das praticas pedagogicas.

Nessa conjuntura, em conformidade com os escritos de Almeida (2006) e Gatti (2014), a
formacao de professores do Ensino Fundamental ainda enfrenta desafios no tocante a formagao inicial,
as quais se mostram ainda insuficientes ou inadequadas, o que pode ocasionar impactos na qualidade

do ensino. Consubstancialmente, Melo e Leite (2020) sinalizam que, apesar das inumeras tentativas de
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valorizagdo do magistério, tais como politicas de formagao continuada e valorizagdo salarial, as
condi¢des de trabalho e a desvalorizagao profissional ainda se configuram como um grande obstéaculo.

Consoante Tardif (2014), a profissionalizacdo da docéncia passa, necessariamente, pelo
reconhecimento dos saberes docentes. Os saberes de que fala o autor, entretanto, ndo sdo apenas
aqueles habitualmente atribuidos a docéncia por forga das ciéncias da educagdo, mas saberes proprios
da realizacdo da pratica docente.

De igual natureza, Imbernon (2017) ratifica que ¢ imprescindivel a formacdo permanente do
professor, a qual consiste na reflexdo sobre a sua pratica, na partilha de experiéncias e na autoavaliacao

da sua pratica, trazendo beneficios para a escola. Dessa forma,

A formagdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc, realizando um processo constante de autoavaliacao
que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervengdo educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes. Isso supde que a formagao
permanente deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que
os valores e as concepcdes de cada professor e professora e da equipe como um todo
devem ser questionados permanentemente (IMBERNON, 2017, p.51).

No que concerne a formagao continuada de profissionais do magistério da educacdo basica, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional - LDB, Lei n® 9394 de 1996, aduz, em seu artigo 61, a
associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo, com aproveitamento
da formacao e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e outras atividades.

Para Freire (2011), ¢ imprescindivel que a formagao de professores seja um processo dindmico,
reflexivo e, principalmente, comprometido com a transformagao social. Por isso, € necessario que os
professores, ao longo de suas praticas pedagodgicas, desenvolvam sua autonomia para construir, a partir
do engajamento com o contexto de seus estudantes, uma educagdo, ao mesmo tempo, critica, ética e
libertadora.

Por sua vez, Saviani (2009) elucida que os diversos eventos historicos brasileiros moldaram
tanto as politicas educacionais quanto o processo de formagao de professores, principalmente no que
concerne as lutas de classe, as relacdes de poder e as influéncias externas que interferem diretamente no
sistema educacional. Para o autor, historicamente, as universidades nunca se preocuparam com a
formacao especifica do professor, ou seja, ndo existem, precipuamente, estratégias voltadas a
metodologia de ensino nem a organizagdo curricular a partir das condi¢gdes sociais e historicas a que o

processo educativo se submete.
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Dessa forma, ha nitidamente uma luta entre dois modelos de formacao de professores, quais
sejam:

a) modelo dos contetidos culturais-cognitivos: para este modelo, a formacao
do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que ird
lecionar;

b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formacao do professor propriamente dita s6 se completa
com o efetivo preparo pedagdgico-didatico. (Saviani, 2009, p. 149)

Como se percebe, Saviani (2001) sugere que a pratica pedagodgica precisa ser planejada,
consciente e, principalmente, orientada de acordo com uma visao critica da sociedade, com a finalidade
de transformar a realidade. Entretanto, o que prevalece ¢ o modelo em que o professor tem apenas de
dominar conteudos dos componentes nos quais ira lecionar. Enquanto o modelo dos conteudos
culturais-cognitivos relaciona-se ao que € ensinado e aos saberes que devem ser transmitidos, o modelo
pedagogico-didatico se concentra na forma de ensinar e no processo de aprendizagem. Avista-se, dessa
forma, ndo uma omissao de um modelo em detrimento ao outro, mas um confronto entre os dois.

Ainda consoante Saviani (2001), o sistema educacional nacional sempre manteve um viés
conservador, vinculando-se a manutencdo das desigualdades. Paralelamente, Pereira (2020, p. 417)
alerta que a formacao de professores no Brasil, assim como em outros paises pobres, prescreve um
modelo “permanente, flexivel, calcado em competéncias e centrado peremptoriamente no
pragmatismo do cotidiano”, o que resulta em um ensino fragmentado e de qualidade instavel. Isso
fortalece o controle do capital sobre o ensino, anulando o poder de transformacao da educagdo e
tangenciando a mediacdo entre o conhecimento acumulado pela humanidade e a classe dos
trabalhadores.

Nesse sentido, a educacao atrela-se aos interesses da classe dominante e do capital, isto €, torna-
se a principal ferramenta empregada a servico da dominacdo e da manuten¢do da hegemonia,
abandonando assim seu carater transformador. De igual natureza, esse carater hegemonico da educagao
no Brasil esteve estreitamente vinculado ao padrio eurocéntrico de cultura, nos moldes da colonizagao.

Todavia, nas reflexdes pautadas nos fundamentos da pedagogia historico-critico, em que se
baseia o materialismo historico-dialético, a educacdo pode se configurar como instrumento de
transformagdo social. Ao garantir que a educagdo transmita ndo apenas conhecimento, mas, sobretudo,
desenvolva a criticidade de seus discentes para que compreendam e atuem na transformacao social,
Pimenta (2002) salienta que a formacao do professor nao pode ser apenas académica ou técnica, ou

seja, a construcdo da identidade docente deve integrar saberes tedricos, praticos e politicos.
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A luz de seus estudos, Pimenta (2002) identifica trés saberes docentes, em que sua integragio
permite ao professor construir uma pratica pedagdgica eficaz, critica e comprometida com a qualidade
educacional:

1. Saberes da experiéncia: construidos ao longo da trajetdria do professor enquanto estudante;

2. Saberes do conhecimento: relacionados a area em que o professor ira atuar, isto €, refere-se ao
conhecimento académico e cientifico que o educador adquire ao longo de sua formagao, como
as teorias pedagogicas, os conteudos curriculares e os principios dos componentes curriculares
em que leciona.

3. Saberes pedagogicos: produzidos na a¢do, mediante a habilidade do docente de aplicar teorias e
conceitos no cotidiano da sala de aula, adaptando-os as necessidades dos discentes e ao
contexto especifico.

De acordo com a autora (2009), ha a necessidade de se reformular a pratica docente para a
melhoria dos processos de ensino. Assim, a formacao continua de professores deveria ser pautada nao
apenas em seus saberes, mas, sobretudo, na reflexdo sobre eles. De igual natureza, o professor que nao
utiliza seus conhecimentos e também ndo analisa criticamente suas proprias praticas, certamente tera
percalgos para vislumbrar algum resultado satisfatorio em sua atuagao.

Dessa maneira, o professor ¢ um profissional que precisa, diariamente, utilizar os
conhecimentos que possui e analisar sua atua¢do pedagdgica, renovando seus saberes por meio da
reflexdo sobre sua propria pratica e questionando constantemente suas certezas em relagao ao ensino.

Nesse viés, a pesquisadora (2009) aponta que a constituicao da identidade docente molda-se a
partir de suas formagdes, vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo de sua trajetoria pessoal e
profissional. Assim, sua constru¢do forma-se através de uma reflexdo critica, em que, individual ou
coletivamente, os professores se envolvem, compartilham vivéncias, geram conhecimento e
promovem transformacdes. Logo, a agdo docente ¢ impregnada de intencionalidade, disposicao,
flexibilidade e compromisso presentes tanto nas formagdes dos professores quanto nas praticas

pedagogicas e nas experiéncias vividas ao longo da vida. Além disso,

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos,
educacionais, sensibilidade, indagacgdo tedrica e criatividade para encarar as
situacdes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos
contextos escolares e ndo escolares. (PIMENTA; SEVERINO, 2009, p. 15).

Embora Saviani (1996) ndo sistematize os saberes docentes da mesma forma que Pimenta
(2002), o pesquisador insere a formagdo e a atuacdo dos professores dentro da Pedagogia Historico-

Critica, enfatizando a relacao entre conhecimento, pratica docente e transformagao social.
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Nessa conjuntura, Saviani (1996) refor¢a que o educador necessita conhecer e compreender o
processo educativo. Dessa forma, para aprender continuamente, ¢ necessario passar por uma formacao
adequada e adquirir os conhecimentos essenciais para a pratica da educagao.

Portanto, sdo essas concepg¢des que determinardao os tipos de saberes que deverdo ser
mobilizados cotidianamente em sala de aula e/ou fora dela. Sintetizando Saviani (1996), indicam-se os
seguintes saberes:

1. Saber atitudinal: Refere-se a personalidade e identidade do professor, expressas de forma

espontanea e sistematica na sua pratica profissional.

2. Saber critico-contextual: Envolve a compreensao de que os alunos estao inseridos em uma
sociedade e o professor deve entender esse contexto para ensinar de maneira eficaz.

3. Saber especifico: Relaciona-se aos conhecimentos das disciplinas que compdem o
curriculo, como ciéncias naturais, artes ¢ ciéncias humanas.

4. Saber pedagdgico: Base teodrica da educagdo, fundamentada nas teorias educacionais das
ciéncias da educacdo.

5. Saber didatico-curricular: Refere-se a interacdo entre professor e aluno, envolvendo os
conhecimentos necessarios para organizar e conduzir as atividades pedagogicas na sala de
aula.

Quando se observa a construgdo da identidade do docente e a situagdo deste nesse contexto,
percebem-se, também, suas fragilidades e os seus desafios, a partir do desenho que se tem de sociedade
pos-moderna. Assim, formar professores para educagdo basica, em qualquer contexto, requer
pedagogia e ensino.

Neste cenario, o docente de Lingua Portuguesa que atua nos anos finais do Ensino
Fundamental deve ser capaz de mediar o conhecimento de forma dindmica, levando em consideragao

as diferencgas culturais e socioeconomicas dos discentes, conforme leciona a BNCC:

"O professor de Lingua Portuguesa deve ser capaz de estimular a reflexao
critica dos alunos sobre a lingua e suas funcdes, considerando as diferentes
linguagens, suas formas e finalidades, e promover praticas de leitura e de
producao de textos que contemplem a diversidade dos géneros e dos meios de
comunicagdo." (BRASIL, 2018, p. 156)
A vista disso, a competéncia em gestio de sala de aula, a capacidade de planejamento didatico,
bem como o emprego de metodologias ativas de aprendizagem sao pontos essenciais para o sucesso do
educador nesse nivel. Ademais, o aspecto afetivo também ¢ destacado, com a necessidade de o docente

criar um ambiente de acolhimento, respeito e incentivo a aprendizagem, algo que ¢ apontado por Freire

(1996) em sua concepcao de educagdo critica e libertadora.
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O territorio da pratica docente em Maracanau como espaco de pesquisa

Para atender aos anseios desta pesquisa e proporcionar uma compreensao mais enriquecedora e
abrangente do fendmeno em questdo, a metodologia adotada compreendeu uma abordagem quanti-
qualitativa. Esse procedimento estruturou-se com base em questionarios semi estruturados elaborados
no Google Forms, uma plataforma digital amplamente utilizada para a criagdo e a distribui¢do de
formularios online. A escolha dessa ferramenta se deu pela sua facilidade de acesso e por possibilitar a
coleta eficiente e organizada das respostas. Dessa forma, as questdes foram elaboradas com o objetivo
de capturar informagdes sobre o perfil dos professores de Lingua Portuguesa, focando em aspectos
como género, escolarizagdo, faixa etaria, formagdo continuada e perspectivas pedagogicas.

Por conseguinte, a distribuicao do questionario se deu por meio de grupos de WhatsApp, com os
quais as pesquisadoras ja possuiam contato. Elegeu-se este aplicativo como ferramenta de distribuicao
devido a sua ampla utilizacdo e popularidade, o que alargou o alcance a uma amostra diversificada de
professores. Além disso, a facilidade de compartilhamento de links e o carater informal da plataforma
contribuiram para a alta taxa de adesao e respostas.

ApO6s o recebimento das respostas, os dados foram organizados e analisados quantitativamente
e qualitativamente. Isso posto, as respostas objetivas foram analisadas por meio de percentual,
enquanto as respostas dissertativas foram analisadas de maneira qualitativa, com o objetivo de
identificar padrdes e possiveis tendéncias nas percepgdes e praticas pedagogicas dos professores de
Lingua Portuguesa de Maracanau-CE.

De acordo com o Museu Virtual de Maracanat (2023), a emancipagao politica deste municipio
foi fruto de um longo processo iniciado em 1953, com diversas tentativas frustradas ao longo dos anos.
Apbs esforcos de movimentos diversos, um plebiscito realizado em 6 de margo de 1983 aprovou sua
separacao da cidade de Maranguape. A criacao oficial do municipio ocorreu em 4 de julho de 1983,
com a sanc¢ao da Lei Estadual n® 10.811.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, a popula¢do de Maracanau-
CE, em 2022, foi estimada em 234.509 habitantes, enquanto sua area de unidade territorial foi
calculada em 105,084 km?. Seu nome advém do tupi, denotando “lagoa onde as maracanas bebem”, em
alusdo a grande quantidade de aves que sobrevoavam suas lagoas durante o desenvolvimento do
povoado.

No ano de 2023, ainda de acordo com indicadores do IBGE, Fortaleza, Maracanati e Caucaia
lideraram o ranking do Produto Interno Bruto (PIB) do Ceara, destacando-se como cidades com
melhores desenvolvimento econdmico do Brasil. Assim, mesmo sediando um dos maiores polos

industriais do Ceard, Maracanau representa apenas 6,63% do PIB estadual.
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Em paralelo a emancipacdo do municipio, Moreira ¢ Lima (2022) tragcam a evolucao da
Secretaria de Educagdo de Maracanatl, dividindo-a em quatro fases: gesta¢do e nascimento (1985-
1992), infancia (1993-2004), adolescéncia (2005-2012) e maturidade (2013 em diante). Durante as
fases de adolescéncia e maturidade, foram implementadas diversas iniciativas voltadas para a
formacao e valorizacao dos professores no municipio, conforme se resumem a seguir:

e (Gestagdo e Nascimento (1985-1992): Este periodo marca a criagdo da Secretaria de Educacao,
estabelecida logo apds a emancipagdo de Maracanau. Nesta fase inicial, a institui¢do comegou a
estruturar o sistema educacional do municipio, enfrentando desafios tipicos de uma nova
administracao, como a organizacao de escolas e a defini¢ao de politicas educacionais basicas.

e [nfancia (1993-2004): Durante esta fase, a Secretaria concentrou-se na expansao da rede escolar e
na melhoria da infraestrutura educacional. Foram implementados programas para aumentar o
acesso a educacao e iniciadas as primeiras iniciativas de formagdo continuada para professores,
visando aprimorar a qualidade do ensino.

® Adolescéncia (2005-2012): Caracterizada pela busca por maior eficiéncia e qualidade, a Secretaria
implementou politicas de formag¢do continuada mais robustas para os docentes, estabeleceu
parcerias com instituicdes de ensino superior e criou nucleos de apoio pedagdgico. Além disso,
foram desenvolvidos planos de carreira para valorizar os profissionais da educagao.

o Maturidade (2013 em diante): Nesta fase, a Secretaria consolidou as politicas anteriores e
introduziu inovacdes, como a integracao de tecnologias educacionais no processo de ensino-
aprendizagem. Houve também um foco maior na pesquisa e na inovacao pedagdgica, incentivando

os professores a participarem de projetos que visam aprimorar as praticas educativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO: IMPLICACOES PARA A FORMACAO CONTINUADA

De acordo com o Anuario Brasileiro da Educa¢do Basica® (2023), o Brasil contabilizou
1.861.118 de professores na rede publica de ensino, em 2023. Desse total, 78,8% sdao mulheres. Por sua
vez, no municipio em estudo, somaram-se 74 professores atuando do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental no componente de Lingua Portuguesa, sendo 92,3% servidores efetivos e 7,7%
contratados temporariamente.

Em termos de identificagdo, conforme grafico 1, a maioria dos respondentes também

declarou-se do género feminino e, segundo a classificagdo do IBGE por cor ou raga, 55,6% se

® Trata-se de uma publicagdo realizada pelo “Todos Pela Educagio”, em parceria com a Fundacao Santillana e da Moderna.
Seus indicadores se baseiam em pesquisas do IBGE (Instituto Brasil de Geografia e Estatistica), do Inep (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e MEC (Ministério da Educac@o), além de analises e recortes
elaborados com base nos microdados publicos.

182



PRATICAS FORMATIVAS E DESAFIOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA: [...]

consideraram pardos, seguidos por 36,1% que se identificaram como brancos e por apenas 8,3% que se

autodeclararam negros.
Grifico 1 - Perfil de identificaciio de género
i ﬂ
16,7%

Fonte: Elaboracdo propria (2025)

Conforme os dados apresentados no Grafico 2, visualiza-se que a maioria dos docentes
participantes da pesquisa encontra-se na faixa etaria entre 41 ¢ 59 anos (66,7%), seguida pelo grupo de
26 a 40 anos (28,2%) e, em menor propor¢ado, por professores com 60 anos ou mais (5,1%). Nao foram
encontrados dados de professores entre 18 ¢ 25 anos de idade. Esse perfil etario oferece elementos
significativos para compreender o estagio de desenvolvimento profissional em que esses docentes se

encontram, bem como suas possiveis necessidades formativas.

Grafico 2 - Faixa etaria dos docentes

41 a 59 anos: 66,7%

26 a 40 anos: 28,2%

60 anos ou mais: 5,1%

Fonte: Elaboragao propria (2025)

A expressiva presenca de professores com idades entre 41 e 59 anos sugere um grupo com
ampla trajetoria na docéncia, cuja pratica ja se constituiu a partir de experiéncias consolidadas, saberes
construidos no cotidiano escolar e um repertorio metodologico proprio. Nesse sentido, ¢ fundamental
que os processos de formagao continuada destinados a esse publico reconhegam e valorizem os saberes
experienciais, criando espacos de didlogo, reflexdo e ressignificacdo das praticas pedagogicas.

Formacdes com foco em atualizacdo curricular, inovagdes tecnoldgicas, praticas inclusivas e
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metodologias ativas podem gerar maior engajamento quando articuladas ao conhecimento prévio e a
vivéncia acumulada.

O grupo de docentes entre 26 e 40 anos, embora em menor numero, representa uma geragao em
processo de consolidagdo de sua identidade profissional. Para esses professores, a formagao continuada
pode assumir um papel de fortalecimento da pratica pedagdgica, oferecendo subsidios tedricos,
metodoldgicos e também oportunidades de trocas intergeracionais com colegas mais experientes.

Em relagdo aos docentes com 60 anos ou mais, apesar de corresponderem a apenas 5,1% dos
respondentes, também devem ser considerados nos planejamentos formativos. Muitas vezes, esse
grupo traz uma escuta sensivel das mudangas nas politicas educacionais e nos paradigmas de ensino,
podendo contribuir significativamente com a memoria institucional e com a reflexdo critica sobre os
rumos da educagdo. No entanto, ha uma necessidade da formacdo continuada em impulsionar os
saberes pedagdgicos citados em Pimenta (2002), oportunizando vivéncias que se relacionem com os
atuais documentos norteadores e objetivos da educacgao.

Dessa forma, a andlise da faixa etaria dos docentes revela a importancia de se pensar uma
formagdo continuada plural, que reconhega os diferentes tempos da docéncia, promova o didlogo entre
geracdes e considere as necessidades especificas de cada etapa da trajetoria profissional.

Conforme os dados apresentados no grafico 3, a maioria dos professores ndo reside no
municipio onde trabalha, refor¢cando os desafios logisticos a que o docente se submete ao ter que se
deslocar para Maracanau. Dependendo da distancia entre sua residéncia e a escola de lotacdo, isso pode
implicar em um desgaste fisico e emocional, além de custos com transporte.

Ademais, o fato de o docente ndo residir no municipio pode afetar sua integragdo com a
comunidade escolar. Professores que residem mais distantes podem ter menos envolvimento nas

atividades extracurriculares, como reunides de pais, eventos escolares e projetos comunitarios.

Grafico 3 - Municipio em que reside os docentes

Fortaleza 56,8%

Maracanau 37,8%

Caucaia 2,7%

Pacatuba 2,7%

Fonte: Elaboracdo propria (2025)
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De igual natureza, docentes ndo residentes em Maracanal podem sentir um certo
distanciamento da realidade local e das especificidades culturais e sociais da comunidade a que atende.
Isso pode interferir em sua compreensdo acerca das necessidades e dos desafios dos estudantes, além
de dificultar sua adaptacdo e empatia com o contexto educacional em que esta inserido.

Por outro lado, professores que vivem dentro do municipio tendem a ter uma conexao mais
forte com o contexto socioecondmico e cultural da regido, o que pode enriquecer sua pratica
pedagogica. Esses dados também fomentam questdes acerca das politicas publicas de educacdo. Por
que esses professores estdo se deslocando para outro municipio? E uma escolha por falta de opgdes
locais ou devido a incentivos de carreiras e salarios mais atrativos? Isso pode indicar a necessidade de
melhoria na infraestrutura educacional nos municipios mais afastados para atrair e reter profissionais
qualificados.

Apesar de 20,5% dos respondentes considerarem sua formagao académica inicial suficiente
para prepara-los para a pratica docente no componente de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental, a maioria dos profissionais (53,8%) acredita que sua formagdo colaborou apenas
parcialmente. Esta manifestagdo ¢ conceituada por Libaneo (2018) como curriculo real, ou seja, o
curriculo que, de fato, acontece na sala de aula em decorréncia do Projeto Politico Pedagdgico ou dos
planos de ensino do professor. Ha, ainda, 25,7% de professores que apontaram para a auséncia de uma
formagao inicial sélida. Isso, por um lado, pode demonstrar a disposi¢dao do docente para melhorar sua
pratica. No entanto, esse processo de autoformacao pode gerar cansago ou frustragdo, especialmente se
0 acesso a cursos de qualidade for limitado ou se a carga de trabalho for alta.

Conversando com esses dados, o grafico 4 a seguir relaciona a pratica pedagogica dos docentes
ao processo de inclusdo escolar. Para 56,4% dos respondentes, suas aulas sdo inclusivas. A afirmagao
indica que o docente de Lingua Portuguesa reconhece a diversidade dos educandos e a necessidade de
uma educagdo que considere diferencas culturais, sociais, emocionais e cognitivas. Por outro lado,
quando o professor admite que suas aulas sdo parcialmente inclusivas (41%) ou ndo inclusivas (2,6%),
ele estd expressando que ha uma tentativa de lidar com essas diferentes necessidades, mas de forma

incompleta ou insuficiente.
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Grafico 4 - Perfil inclusivo nas aulas de Lingua Portuguesa

Nao
2.6%

Parcialmente
41%
Sim
56.4%

Fonte: Elaboracdo propria (2025)

A vista disso, pontua-se que a educagdo inclusiva, muitas vezes, ¢ um componente
marginalizado nos cursos de licenciatura, principalmente se os professores ndo possuem instrumentos
ou conhecimentos técnicos para adaptar suas metodologias e estratégias pedagdgicas de forma
inclusiva.

Além disso, a afirmagdo de que as aulas sdo parcialmente inclusivas ou nao inclusivas abre
espaco para diversas reflexdes sobre as praticas pedagdgicas, os desafios da inclusdo e as condigdes
oferecidas ao professor para que ele possa atender plenamente a todos os discentes. Ao mesmo tempo,
essa constatacdo € um convite a acao, tanto para o docente, que pode buscar maneiras de aperfeicoar
sua pratica, quanto para a escola e o sistema educacional, que devem oferecer mais suporte e formagdes
continuadas para garantir uma educagdo verdadeiramente inclusiva e de qualidade para todos os
estudantes.

Ademais, 69,2% dos respondentes consideraram de extrema importincia as formacgoes
continuadas para o seu desenvolvimento como professor de Lingua Portuguesa, enquanto os outros
30,8% avaliaram apenas como importante. Nao houve respostas para os itens “pouco importante” e
“ndo importante”.

Os dados apresentados revelam um panorama significativo da formagao dos professores de
Lingua Portuguesa: 5,1% sao apenas graduados, 79,5% possuem especializacdo, 12,8% tém mestrado
e 2,6% alcancaram o doutorado. Esses nimeros permitem a reflexao acerca de alguns aspectos centrais

da formagao docente e seus desdobramentos na pratica pedagdgica, conforme se verifica no grafico 5:
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Grafico 5 - Formacao académica

Graduacgao
5.1%

Mestrado
12,8%

Fonte: Elaboragao propria (2025)

O primeiro dado que chama atencao ¢ o percentual elevado de professores com especializagao
(79,5%). Esse nimero evidencia uma busca ativa por formacao continuada, sobretudo em cursos /lato
sensu, o que pode ser entendido como um indicativo do compromisso da categoria com o
aperfeicoamento profissional. No entanto, ¢ fundamental analisar a qualidade e o foco dessas
especializagdes: elas estdo, de fato, dialogando com as demandas da sala de aula e/ou com os desafios
contemporaneos do ensino da Lingua Portuguesa apds a implementacao da BNCC.

O numero reduzido de docentes apenas com graduagao (5,1%) também merece destaque, pois
mostra que a maioria dos profissionais entende a formagao inicial como um ponto de partida, e ndo de
chegada. Esse dado ¢ positivo e reforga a importancia de politicas publicas que valorizem e incentivem
o desenvolvimento profissional ao longo da carreira.

J& os percentuais de professores com mestrado (12,8%) e doutorado (2,6%) indicam uma
presenca ainda timida da formacao stricto sensu no magistério da educacio basica. Embora nem todos
os contextos demandem uma formagao académica mais aprofundada, a presenca de mestres e doutores
nas escolas pode contribuir significativamente para a elevacao da qualidade do ensino, especialmente
quando essas formagdes estdo voltadas a pratica pedagdgica e as metodologias de ensino. Além disso,
esses profissionais podem atuar como formadores dentro das proprias redes de ensino, promovendo
espacos de estudo, pesquisa e inovagdo didatica.

Esses dados fomentam um desafio significativo: como potencializar a formag¢do continuada de
forma a garantir ndo apenas o acimulo de titulos, mas a ressignificacdo das praticas docentes? Logo, ¢

preciso investir em agdes formativas que considerem o contexto sociocultural dos estudantes, os
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multiletramentos, a educagao literaria, a educagao linguistica critica e a constru¢ao de uma didatica da
Lingua Portuguesa sensivel as transformac¢des do mundo contemporaneo.

Ademais, a formacdo continuada precisa ser (re)pensada como processo dialogico,
colaborativo e situado, que va além da certificagdo e promova efetivamente o desenvolvimento
profissional dos professores. Para tanto, ¢ essencial o fortalecimento de politicas publicas, a
valorizacdo da carreira docente e a criacdo de espagos formativos que dialoguem com a realidade das
escolas e dos sujeitos que nela atuam.

Ainda, ao serem questionados sobre suas expectativas em relacao as formagdes continuadas em
Lingua Portuguesa no municipio em estudo, os professores destacaram, de forma recorrente, o desejo
de ampliar repertorios didaticos e tornar suas praticas mais significativas. As respostas revelam anseios
por estratégias voltadas especialmente para o ensino da escrita, praticas mais inclusivas, continuidade
de partilha de sugestdes de atividades aplicaveis a realidade escolar e oportunidades de reflexao
coletiva. Um dos respondentes sintetiza esse sentimento ao afirmar que se trata de “mais um tempero
para uma boa caminhada profissional.” A metafora empregada faz alusdo a compreensao da formacao
continuada como um elemento que ndo apenas complementa, mas dd sabor ao percurso docente,
fortalecendo a identidade profissional e abrindo espaco para inovagdes pedagdgicas ancoradas na
escuta e no contexto escolar.

Outros participantes ressaltam a importancia desses momentos como espagos de ‘“reflexdo
sobre a pratica docente” e de “exposicao de ferramentas para o aprimoramento da docéncia”, o que
evidencia a valorizagdo de uma formac¢ao que dialoga diretamente com os desafios enfrentados em sala
de aula. Tais falas indicam que os professores compreendem a formagao nao como um evento isolado,
mas como parte de um processo continuo de desenvolvimento profissional que articula teoria e pratica,
contribuindo para a constru¢ao de uma identidade docente cada vez mais critica e comprometida com a

aprendizagem dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

As analises realizadas ao longo deste estudo evidenciam a importancia de compreender o perfil
dos professores de Lingua Portuguesa, especialmente no contexto dos anos finais do Ensino
Fundamental, como uma ferramenta imprescindivel para a melhoria das praticas pedagogicas e a
formagao de cidadaos criticos.

Nesse sentido, este estudo contribui para uma reflexao mais aprofundada sobre como os saberes

docentes podem ser mobilizados em formagdes continuadas, programas de praticas coletivas,
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pedagogias institucionalizadas ou mesmo os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas
cotidianas.

Outrossim, a formagdo continuada deve ser repensada em consonancia com a realidade das
escolas, reconhecendo que o trabalho docente ¢ dindmico e constantemente reconfigurado pelo
contexto social, cultural e politico em que se insere o professor. Dessa forma, o fortalecimento das
politicas publicas voltadas para a educagdo ¢ imprescindivel para garantir que os docentes tenham
acesso a espacos formativos que atendam as suas necessidades especificas, a0 mesmo tempo em que
contribuam para o desenvolvimento integral do estudante.

Ademais, esta pesquisa defende que a formagao deve ocupar-se, também, do desenvolvimento
humano e profissional do professor, considerando uma visdo holistica do ser em continua evolugao,
embora a construgdo da sua identidade profissional seja algo complexo. Logo, o processo formativo
precisa considerar essa construgdo social e as suas especificidades, a fim de compreender a dimensao
do trabalho docente e, dessa forma, auxilid-lo. Uma vez compreendida essa dimensao, ¢ necessario
mergulhar nas especificidades de cada area, a fim de atender as demandas previstas nos documentos
normativos vigentes.

Em sintese, a formacao continuada deve ser concebida como um processo continuo e reflexivo,
imerso nas realidades da sala de aula, com o objetivo de garantir que os professores se sintam apoiados,
valorizados e capazes de atuar de forma transformadora na educagdo. Assim, ndo so a carreira docente
sera fortalecida, mas também a qualidade do ensino oferecido aos estudantes sera significativamente

aprimorada.
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