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A presente coletainea ¢ resultado dos Trabalhos de Conclusdao de Curso (TCCs)
desenvolvidos no ambito do Curso de Pos-Graduagcdo em Educagdo Especial e Inclusiva, ofertado
pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), por meio do seu sistema de educacdo a distancia,
o UEMANET. Esta publicacdo reafirma o compromisso institucional com a produg¢ao e a difusdo do

conhecimento cientifico, especialmente na area da educagdo inclusiva.

A obra estd organizada em oito capitulos, nos quais sdo discutidas tematicas relevantes e
contemporaneas relacionadas a Educag¢do Especial e Inclusiva, a partir de diferentes enfoques
teoricos e metodoldgicos. Os textos abordam questdes como praticas pedagdgicas inclusivas, politicas
publicas, formagdo de profissionais, acessibilidade e o direito a educagdo para pessoas com

deficiéncia.

Cada capitulo reflete o esforco investigativo e o compromisso social em contribuir com a
constru¢do de uma educagdo que reconheca e valorize a diversidade. Assim, esta coletanea se propoe
a dialogar com profissionais da educacao, pesquisadores (as), gestores (as) e demais interessados (as)
na tematica, como subsidio tedrico e pratico para o fortalecimento de uma escola democratica e

inclusiva.

Ao final da obra, os (as) leitores (as) poderdo conhecer os (as) autores (as) dos textos, cujas

trajetorias académicas e profissionais estdo apresentadas nas paginas finais.

Desejamos uma leitura instigante e reflexiva, que contribua para o avango das praticas e das

politicas de inclusdo em nosso pais.
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CAPITULO 1

SURDEZ E INCLUSAO ESCOLAR: IDENTIFICACAO DE DESAFIOS
E PROPOSTAS PARA UM ENSINO EFICIENTE

Islana dos Santos da Silva

INTRODUCAO

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), o Brasil
contava com aproximadamente 10 milhdes de cidadaos surdos, o que correspondia a cerca de 5% da
populagdo nacional. Desses, 32 mil estavam na faixa etaria de 0 a 5 anos, o que indicaria que
deveriam estar matriculados na Educacao Infantil. Estima-se que, apos 15 anos, esse numero tenha
aumentado, o que leva a sociedade a refletir sobre a inclusdo dessas pessoas, especialmente no

contexto escolar.

A Constitui¢do Federal de 1988, a LDB e outras legislagcdes asseguram o direito a educacio
para o aluno surdo, destacando-se, entre elas, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei de
Libras, entre outras normativas. Essas leis visam garantir a inclusdo plena dos alunos surdos no
sistema educacional, promovendo o acesso a uma educacdo de qualidade e adequada as suas

necessidades.

Apesar dos avancos legislativos, as comunidades surdas t€ém enfrentado ao longo do tempo
diversas experiéncias com praticas metodoldgicas de ensino, muitas das quais ndo se mostraram
eficazes e, por isso, ndo foram reconhecidas como formas adequadas de aprendizagem. Esses
recursos, que falharam, ndo contribuiram para o desenvolvimento educacional desse publico. Assim,
a inclusdo do aluno surdo no contexto escolar tem gerado intensas reflexdes no sistema educacional
brasileiro. Quando inserido em uma sala de aula, o estudante surdo precisa atendimento educacional
que considere suas especificidades e a sua deficiéncia, isto ¢, Atendimento Educacional

Especializado, para que suas necessidades educacionais sejam efetivamente atendidas.

Nessa perspectiva, entende-se que a inclusdo escolar de alunos com surdez ¢ um tema de
suma importancia para a sociedade, e desafiador para a educagdo, visto que o foco estd na
aprendizagem efetiva do cidaddo. Analisa-se que, mesmo apds avangos e estudos, em virtude de
legislacdes, os desafios ainda s3o muitos e precisam ser superados, amenizados. Quando uma crianga

com surdez ingressa em uma escola se depara com barreiras desafiadoras, desde limitacdes pessoais
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até¢ as mais complexas, como o conhecimento da lingua pela qual deve se comunicar (LIBRAS -
Lingua Brasileira de Sinais), a falta de infraestrutura das instituicdes escolares e o despreparo das

escolas na formagao e capacitacio dos professores e demais profissionais.

Face ao exposto, este estudo teve como objetivo investigar os principais desafios da inclusio
de alunos com surdez no ensino regular, por meio de um estudo de caso em uma escola. Foram
analisadas as dificuldades enfrentadas por estudantes, docentes e intérpretes, bem como as estratégias
pedagogicas adotadas para promover a acessibilidade e a aprendizagem. Além disso, buscou-se
identificar e propor alternativas que contribuam para a efetivagdo de praticas educacionais mais
inclusivas e equitativas, garantindo melhores condi¢des de ensino e aprendizagem para alunos

surdos.

Esta pesquisa desenvolveu-se por meio de embasamento tedrico, assim como um estudo de
caso em uma escola da rede estadual do Maranhao. A fim de coletar as informagdes necessarias, foi
aplicado um questionario aos professores da Institui¢do através da ferramenta Google Forms, do

Google, obtendo um total de 8 participantes.

Este artigo estruturado da seguinte forma: primeiramente destaca alguns aspectos da
educagdo de surdos e a inclusdo escolar, assim como alguns marcos legais e politicas publicas para a
inclusao de alunos com surdez. Em seguida aborda a comunicagdo e mediagdo linguistica no ensino
de surdos, por meio de recursos e estratégias, destacando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e sua
importancia na educagdo, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, o papel
do professor, do intérprete e da escola no processo de ensino- aprendizagem. Em sua terceira parte,
buscou-se analisar a pratica em sala de aula, por meio da aplicagdo de questiondrio para os
professores, promovendo a reflexdo sobre as estratégias utilizadas, dificuldades enfrentadas e
sugestdes de melhorias pelos professores, os desafios na adaptacdo do contetido e na comunicacao
com alunos e docentes e intérpretes, bem como barreiras na aprendizagem e possiveis adaptagdes

necessarias para os alunos surdos.

A Educacao de Surdos e a Inclusiao Escolar

A educacdo dos surdos tem sido marcada por diversos acontecimentos histdricos. Por volta
do século X VI, iniciaram-se as primeiras tentativas de educar pessoas com deficiéncia auditiva, pois
antes disso, eram vistas como pessoas ineducaveis. No decorrer do tempo, varios estudos e agdes
ocorreram no sentido de educar e escolarizar os surdos. Soares (1999) afirma que o médico

pesquisador italiano Girolamo Cardano (1501-1576) considerava a capacidade do surdo de raciocinar
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e expressar-se, assim, a surdez nao poderia ser entendida como barreira de aprendizagem e aquisi¢ao

de conhecimentos por parte das pessoas com surdez.

Reily (2007) destaca a importancia de Pedro Ponce de Leon (1510-1584) como primeiro
professor surdo. E Jannuzzi (2004) aponta o clérigo francés Abade Charles-Michel de L’Epée (1712-
1789) por contribuir com a lingua de sinais ao desenvolver o método do gestualismo, baseado no

alfabeto manual, que deu origem a Lingua de Sinais Francesa.

Em 1880, durante o Congresso de Mildo, um evento realizado na Itidlia e composto
exclusivamente por ouvintes, foi debatida a melhor abordagem para a educacdo de surdos:
gestualismo ou oralismo. E segundo Lacerda (1998) o método oralista foi escolhido, resultando na
marginaliza¢do da lingua de sinais por décadas. No Brasil, Oliveira (2001) destaca como marco
inicial da educacdo dos surdos a fundacdo do Imperial Instituto de surdos-mudos, em 1857, hoje
Instituto Nacional dos Surdos — INES, onde o professor francés Ernest Huet era responsavel por

supervisionar os trabalhos realizados na época.

A partir da década de 1960 e inicio de 1970, consolidou-se uma nova abordagem para a
educacdo de surdos: a Comunicagdo Total, que representou um avango significativo, no entanto, a
partir da década de 1990, perdeu lugar para o Bilinguismo, outro importante avango na educacao de

surdos.

No que tange a inclusdo escolar, muito tem se discutido nos ultimos anos, haja vista as
inimeras tentativas e métodos usados no processo de escolarizacdo de pessoas surdas. Afinal,
durante muito tempo acreditava-se que o surdo conseguiria ¢ deveria falar, com isso, os métodos

eram voltados a essas praticas.

Por conseguinte, faz-se necessario entender que as concepcdes de surdez, em sua
maioria, sdo caracterizadas pelas diferentes possibilidades comunicativas da pessoa com
deficiéncia auditiva. Assim, a surdez ou deficiéncia auditiva refere-se a perda parcial ou total da
audi¢do, ocorrendo quando o cérebro ndo recebe informagdes sonoras suficientes dos ouvidos.
Bueno (1998, p. 43) destaca ser questionavel desconsiderar a surdez como uma condi¢do
decorrente de uma limitacdo organica (deficiéncia) e aponta esse aspecto como negativo, pois ha
perda auditiva. Mas reforga que “apesar de ser uma condi¢do intrinsecamente adversa, a surdez e os
surdos nao podem ser tratados meramente como doentes, pois ndo o sao”. As definicdes de surdez
sdo essenciais para a adequada apropriagdo de um cddigo linguistico, indispensavel para o
desenvolvimento da linguagem das pessoas surdas. Nessa perspectiva, a linguagem passa a ser

compreendida como instancia de significacdo, isto ¢, a importancia ¢ dada ao uso dos signos,

10
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independente do meio material utilizado. Assim, para Goées "o desenvolvimento da crianga surda
deve ser compreendido como processo social, e suas experiéncias de linguagem concebidas como
instancias de significagcdo e de mediagdo nas suas relagdes com a cultura, nas interagcdes com o outro"

(Goes, 1999, p. 37).

Existem diferentes graus de surdez: a leve, em que a pessoa consegue ouvir algumas
palavras, mas pode perder certos elementos sonoros, apresentando pouco impacto na
aprendizagem da linguagem, embora tenha dificuldades para acompanhar uma conversa normal; a
surdez moderada, quando a pessoa s6 consegue ouvir sons muito fortes, o que gera dificuldades na
aprendizagem da linguagem; a surdez severa, que impede a pessoa de ouvir palavras em volume
normal, sendo necessario falar em tom elevado para que perceba algum som; a surdez profunda, os
problemas na fala sdo intensos, ¢ ha grandes dificuldades na aprendizagem da linguagem oral; e por

fim, a cofose, que representa a perda total da audi¢ao, caracterizando a surdez completa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), estabelecida pela Lei n°
9.394/1996, aborda a modalidade de Educacdo Bilingue para Surdos, sendo regulamentada pela Lei
n° 14.191. Esse marco foi de grande importancia, considerando o histérico de lutas da comunidade

surda.

Em 2002, a Lei n° 10.436 reconheceu oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como uma forma legitima de comunicagdo e expressdo, incluindo seu sistema linguistico e estrutura
gramatical. Dessa forma, qualquer aluno surdo, independentemente de sua faixa etaria, nivel ou
modalidade de ensino, tem o direito de aprender os contetidos educacionais em sua lingua materna,

garantindo uma educacao mais inclusiva e acessivel.

No que se refere as politicas publicas e educacionais para surdos, os primeiros registros de
educacdo para pessoas com deficiéncia surgiram com a criacdo de importantes instituicdes, como o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854). Além disso, a Declaragdo Mundial de Educagao para
todos, confeccionada durante um congresso em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Declaragao de
Salamanca, 1994, constituem-se em marcos. Assim como o Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a Lei 10.436/02, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e
estabelece as diretrizes para a educagao de pessoas surdas, fornecendo garantias no contexto social,

educacional, satde e assistencial.

E salutar que durante muito tempo as tentativas de incluir o aluno surdo no ambiente
educacional acabaram por segrega-los e afasta-los do convivio e interagdo social, haja vista que eram

modelos como o do oralismo e a comunicagdo total, no entanto, com a formagdo docente para o

11



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

ensino bilingue, a criagdo do curso de Letras com habilitacdo em Libras e a promog¢do de escolas e
classes de educag¢ao bilingue, garantidos por meio do decreto supracitado, o bilinguismo passou a ser
uma pratica de inclusdo escolar e social, e ainda segundo Quadros (2020), a educagdo baseada no
bilinguismo valida a surdez enquanto experiéncia visual e compreende a lingua de sinais como a
primeira lingua da crianga surda, refor¢ando assim a importancia do uso de sinais para a

aprendizagem dos surdos.

Assim, a escola devera, por meio das politicas publicas educacionais, garantir a inclusdo de
todos. Mas, para que isso aconteca na pratica, ¢ necessario que haja uma equipe engajada com um
atendimento educacional especializado, envolvendo professores, gestores, infraestrutura fisica,
Projeto Politico Pedagdgico, metodologias, estratégias de ensino e processo avaliativo. Afinal, as
politicas educacionais sdo fundamentais para garantir o direito ao acesso a educagdo, pois sdo

ferramentas de acao que asseguram a implementagao das diretrizes em ambito nacional.

Comunicacio e Mediacio Linguistica no Ensino de Surdos

A linguagem pertence a todo ser humano e faz parte do seu desenvolvimento, tanto social
como intelectual. E responsavel por desenvolver a comunica¢do que, para os surdos, torna-se uma
barreira, visto que estes percebem o mundo de modo diferente dos ouvintes. A lingua de sinais e as
experiéncias visuais sdo os modos pelos quais os surdos criam meios de percepg¢do € comunicagio
com o mundo, ja os ouvintes usam o canal oral-auditivo (a fala). Assim, faz-se necessaria a mediagao

linguistica, com a lingua de sinais.

No processo de ensino/aprendizagem de pessoas com surdez, a mediagdo da Libras ¢ feita
com auxilio de professores, tradutores e intérpretes, facilitando a comunicagdo com os ouvintes, € ¢
fator imprescindivel para a aprendizagem e constru¢do de conhecimento do aluno surdo. Nessa
perspectiva, vale ressaltar que esse ensino deve ser fundamentado nos pressupostos do bilinguismo,
tendo como lingua materna a Lingua de Sinais e como segunda lingua, aquela falada oficialmente em
seu pais. Para Goldfeld (2002), o bilinguismo ¢ a melhor opg¢ao para criancas surdas, ja que expoe a
lingua de sinais, podendo evitar atraso na linguagem e possibilitar a aprendizagem, além da lingua

oral, sua segunda lingua, por meio da escrita.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ simbolo de efetivagdo da comunicagdo entre surdos
e ouvintes, representa a vitoria da comunidade surda na luta por seus direitos, além de ser um
elemento de afirmacdo de sua identidade. Essa conquista ¢ assegurada na legislacdo vigente no Brasil

pela lei n® 10.436/2002, que assim define em seu artigo 1°:

12
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Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela associados. Paragrafo unico. Entende-se
como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas no Brasil (BRASIL, 2002).

Dessa forma, no contexto da educagdo inclusiva, a Libras emerge como uma ferramenta
essencial de transformacdo, por promover a inclusdo e a acessibilidade, além do desenvolvimento
cognitivo e emocional dos surdos, tendo em vista que a falta de comunica¢do com os ouvintes ¢ uma
das principais barreiras de inclusdo do surdo na sociedade. Além disso, ¢ responsavel pela formacao
de alunos surdos no pais. Logo, a inclusdo da Libras no curriculo escolar ndo beneficia apenas os
surdos, mas toda a comunidade escolar, assim como a sociedade, preparando os alunos para interagir
de forma inclusiva em diversos contextos sociais € profissionais.

No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para a supracitada
comunidade, Farias (2001) destaca que este deve ser feito em dois momentos distintos: a lingua
portuguesa oral (quando possivel para o individuo e por op¢do da familia) e a lingua portuguesa
escrita. Vale ressaltar que esse ensino deve ocorrer em momento diferente da aquisi¢ao da Libras.

Além disso, ¢ importante salientar o papel do professor no processo de ensino- aprendizagem
dos estudantes surdos, pois este € responsavel por proporcionar um ambiente interativo e promover a
socializagdo desse aluno. No entanto, ¢ importante que reconhega suas potencialidades e
peculiaridades, sendo essencial se capacitar/qualificar por meio de formacao continuada ou possuir
graduacdo em Letras com habilitagdo em Libras e Portugués. Afinal, ¢ o professor o responsavel pela
elaboragdo de aula e atividades desse aluno, além do acompanhamento em seu processo avaliativo.

Ja o intérprete ¢ o agente mediador e de extrema importancia que ir4, junto ao professor,
pensar nas melhores estratégias que possam alcangar o desenvolvimento do aluno surdo. Sua fung¢ao
¢ fazer a mediacdo e interpretacdo de fala na comunicacdo surdo/ouvinte. A lei n.° 12.319, de 1 de
setembro de 2010, foi inerente, pois regulamenta a profissao de intérprete no Brasil.

Quanto a escola, esta deve promover um ambiente educacional inclusivo, desde adaptacdes
fisicas, onde o ensino deve ser pautado nas especificidades ¢ nas necessidades individuais de cada
aluno, garantindo o Atendimento Educacional Especializado — AEE/SURDEZ. O curriculo deve ser
adaptado, estratégias instrucionais adequadas devem ser adotadas, assim como todo o suporte
necessario a fim de que o aluno com surdez nao se isole dos demais, e dessa forma, o ambiente
educacional serd mais inclusivo (Minetto, 2008).

A fim de efetivar esse ensino, alguns recursos e estratégias devem ser utilizados na mediagado

linguistica, por meio de pedagogia visual, assim como o uso de tecnologias assistivas, jogos,

13
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atividades ludicas, que possibilitam as pessoas com deficiéncia desenvolver habilidades que lhes
proporcionem maior independéncia. A esse respeito, Bersch e Tonolli (2006, p. 4) afirmam que “os
recursos de tecnologia assistiva sdo organizados ou classificados de acordo com os objetivos
funcionais a que se destinam”. Dessa forma, ¢ importante ressaltar que a Libras ¢ visuoespacial,
necessitando de recursos visuais eficazes, por isso, devem ser utilizadas as estratégias e metodologias

na mediacdo linguistica que reconhegam a necessidade e especificidades de cada estudante.

Resultados e discussoes

Com o proposito de identificar os desafios e propostas para um ensino eficiente no contexto
da surdez e inclusdo escolar, conheceremos os resultados do estudo de caso do aluno de nome
Eduardo', realizado no ano de 2024, em uma escola da rede estadual do Maranhdo. O jovem foi
matriculado na 1? série aos 17 anos, em uma turma regular, na qual apenas ele tinha surdez, ndo era
alfabetizado, tampouco conhecia a Libras. Durante os 3 (trés) anos do ensino médio foi
acompanhado pelos mesmos professores regentes € do Atendimento Educacional Especializado —
AEE, concluiu o ensino médio aos 19 anos, apresentando avancgo significativo em sua aprendizagem.

Natural de Humberto de Campos, Eduardo nasceu com surdez congénita e deficiéncia
intelectual — DI. Relatou-se que, desde cedo, o jovem ndo respondia a comunicacdo com O0S
familiares. Desenvolve-se um método proprio de comunicacdo através de gestos.

Para coletar as informagdes necessarias sobre o processo de ensino-aprendizagem do aluno
Eduardo, e entender como acontece a inclusdo escolar, foi aplicado um questiondrio para os
professores da instituicao, no total, 8 (oito) docentes participaram da pesquisa. Os questionamentos,
apresentados em graficos e tabelas a seguir, referiram-se aos principais desafios encontrados por eles
no ensino e aprendizagem do aluno com surdez, e quais estratégias devem ser usadas para facilitar o
processo educacional do educando.

O grafico 1, logo abaixo, apresenta o percentual acerca da quantidade de docentes que
receberam ou nao formacgao especifica para atuarem com alunos surdos no ensino regular. Dos oito
questionados, 37,5% disseram ter recebido alguma formagdo. No entanto, outros 62,5% responderam

que nunca receberam.

! Nome ficticio afim de garantir a privacidade e a ética exigida pela pesquisa.
2 perda auditiva desde o nascimento.
3 Disturbio do desenvolvimento neuroldgico.
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Grifico 1: Voce ja recebeu formagao especifica para atuar com alunos surdos?

SiM 3 (37.5%)

5 (62.5%;

Elaboracio: A autora, 2025

Apbs a observacdo do grafico acima, faz-se necessario refletir sobre a importancia de
formagdes continuadas para o trabalho com alunos surdos, para que possam ter um suporte que os
auxiliem e orientem no progresso desses alunos. Ademais, poderdo elaborar planejamentos que
incluam estes alunos e garantam a aprendizagem de todos.

Nessa perspectiva, o grafico 2, logo abaixo, trata acerca de quais recursos pedagdgicos os
professores utilizam para auxiliar na aprendizagem do aluno com surdez. Haja vista que no grafico
anterior a maioria, cindo dos oito entrevistados, ndo receberam formacdo para atuar com esse

publico.

Grifico 2: Quais recursos pedagdgicos vocé utiliza para auxiliar na aprendizagem do aluno

Eduardo?

Intérpretes de LIBRAS

Material visual (imagens,

5 ) 4 (50%)
videos, infograficos)

ES"&!O()!O‘J de ensino
diferenciadas
(ex.:metodologias ativas)

Nenhum recurso
especifico

Elaboracio: A autora, 2025.

Como observado no segundo grafico, apenas 2 apontaram o intérprete de Libras como

recurso pedagogico, enquanto 4 responderam utilizar os materiais visuais para auxilio na
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aprendizagem do estudante. E 3 desses professores disseram ndo utilizar recursos especificos. Além

disso, dos 8 docentes entrevistados, 3 também apontaram o uso de metodologias ativas

Assim, percebe-se que, embora sem formagdo especifica, buscam auxilio em recursos que
orientem sua pratica pedagogica. Afinal, para que aconteca a verdadeira inclusdo, € necessario

oferecer os recursos adequados.

Nesse sentido, pensando nas respostas da pergunta anterior, houve a necessidade de

questiona-los sobre a frequéncia com que adaptam suas aulas. Como demonstra o proximo grafico.

Grifico 3: Com que frequéncia vocé adapta suas aulas para atender o aluno surdo?

Sempre
Frequentemente
3 (37.5%

Raramente

Nunca

Elaboracio: A autora, 2025

Como demonstrado no grafico acima, apenas 1 professor respondeu adaptar sempre suas
aulas para o atendimento do aluno com surdez, seguidos por outros 2 que disseram fazer adaptagdes
frequentemente. Enquanto 3 disseram ‘“raramente”, e os outros 2 apontaram nunca fazerem
adaptacdes. Nesse contexto, é necessaria a discussdo sobre a importancia da adaptagdo curricular, e
de planejar aulas e momentos que incluam o aluno no ambiente escolar, pois a primeira lingua deste
aluno, a Libras, possui estrutura gramatical e linguistica propria. Assim, ¢ de responsabilidade dos
professores buscarem meios para promover essas adaptacdes, visando garantir o aprendizado deste
alunado.

Partindo dessas andlises, buscou-se entender quais os maiores e principais desafios os
docentes enfrentam no ensino do aluno em estudo. Dessa forma, foi solicitado que os professores

respondessem, de forma sucinta, como demonstrado na tabela a seguir.
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Tabela 1: Quais os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar o aluno surdo?

5 Nao ter formagao em Libras

1 Auséncia de intérpretes da Libras

1 Falta de apoio familiar e da escola

1 Auséncia de matérias e abordagens especificas

Elaboracio: A autora, 2025

A tabela acima demonstra que a maioria, 5 dos oito docentes entrevistados, tem como
principal desafio ao ensinar o jovem Eduardo a auséncia de formagdo em lingua de sinais, a Libras,
pois isso dificulta a comunicagdo, tornando-se uma barreira para essa inclusdo, pois acabam nao
mediando os contetdos da maneira adequada, e apresentam dificuldades na adaptacao de aulas e
atividades.

Assim também, um docente destacou a auséncia de intérpretes da Libras, enquanto outro
respondeu ser a falta de apoio familiar e até da escola seus maiores desafios, e por fim, o ultimo
professor respondeu que a seu maior desafio ¢ a auséncia de materiais e abordagens especificas.
Tomando por base as respostas apresentadas, ¢ importante ressaltar a importancia da formacdo em
Libras, do intérprete/tradutor, da familia e de todos os demais participantes da comunidade escolar
na educagdo de alunos surdos, bem como de todos os outros estudantes. Pois a pessoa surda ao
chegar na escola traz em sua bagagem os primeiros sinais de aquisi¢ao linguistica, seja por meio de
gestos ou de qualquer tentativa de comunicagdo, e ¢ na escola que a Libras serd desenvolvida em sua
estrutura. E esses alunos serdo preparados para o exercicio de sua cidadania, por meio da garantia de
seus direitos.

Por conseguinte, fez-se necessario compreender quais as estratégias os docentes consideram
mais eficazes para garantir a inclusdo do aluno com surdez e dos demais no ensino regular, haja vista

os desafios que existem. Assim, tem-se a proxima tabela:

Tabela 2: Quais estratégias vocé considera mais eficazes para garantir a inclusdo do aluno

surdo no ensino reiular?

3 Adaptacao curricular

1 Abordagem multidisciplinar e uso de tecnologia assistiva
3 Acompanhamento junto ao intérprete

1 Trabalhos em grupo

Elaboracao: A autora, 2025.
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A tabela acima apresenta as estratégias consideradas pelos docentes como mais eficazes para
garantir a inclusdo desse aluno no ensino regular. 3 professores apontaram a adaptagdo do curriculo
como forma de garantir a inclusdo, visto que oportuniza ao aluno uma aprendizagem equitativa.
Outro docente apontou para a abordagem pedagogica multidisciplinar que trabalhe a Libras aliada as
tecnologias assistivas, por meio de atividades e materiais adaptados, chegam a citar videos
legendados, atividades multissensoriais, adapta¢des no curriculo. Outros 3 ressaltam a presenga do
intérprete de Libras em sala de aula, com o intuito de facilitar a comunicagdo com o aluno surdo,
pois entre suas atribuicdes esta a de interpretar/traduzir fielmente a lingua de sinais. No entanto, vale
ressaltar que nao ¢ papel apenas do intérprete conhecer a Libras, mas sim de todos.

Por fim, a tabela a seguir (Tabela 3) traz um ultimo questionamento, acerca de quais
mudangas, estruturais ou pedagdgicas, os docentes acreditam que poderiam melhorar o ensino e a

aprendizagem de alunos surdos, baseando-se em suas experiéncias com o jovem Eduardo.

Tabela 3: A partir da sua experiéncia com o aluno Eduardo, quais mudangas, estruturais ou
pedagogicas, poderiam melhorar o ensino e a aprendizagem de alunos surdos?

1 Aluno alfabetizado em Libras
1 Intérpretes/tradutores
6 Uso Metodologia ativas e ambientes Inclusivos

Elaboracio: A autora, 2025.

No que tange ao ultimo questionamento, um dos professores respondeu que o aluno
alfabetizado em Libras seria a principal mudanga para o ensino e a aprendizagem desses alunos, pois
através da aquisicdo de sua lingua poderia compreender melhor o mundo e, assim, assimilar
conhecimentos e suas aprendizagens, percebe-se entdo que o docente ressalta a importancia das
etapas anteriores para o aluno, isto é, o processo de alfabetiza¢do nos anos iniciais. Outro respondeu
que o a presenca integral de intérpretes/tradutores nas salas melhoraria o processo, pois facilitaria a
mediacdo para este aluno. Por fim, os outros 6 docentes responderam que o uso planejado de
metodologias ativas e tecnologias assistivas poderiam facilitar o aprendizado desse alunado, e
promover um ensino de qualidade. Além disso, mencionaram a importancia de ambientes Inclusivos,
enquanto ambientes estimuladores, que contribuam com o pensamento desses alunos, por meio de
salas de aulas que favorecam a comunicagdo visual, por meio de elementos graficos, ludicos,

interativos.

Consoante os dados apresentados acima, compreende-se que, apesar dos avangos, no que se
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refere a legislacdo, as barreiras para a inclusdo escolar de alunos com surdez ainda persistem e
revelam o cendrio desafiador da educacdo desses alunos. Falta formacado, planejamento adequado,

elaboracdo de estratégias e inclusdo de metodologias eficiente.

Evidencia-se assim, a inquietagdo de professores que, por nao terem formagao adequada na
area da Libras, enfrentam dificuldades no ensino desse publico. Porém, o jovem Eduardo, ao longo
dos trés anos, apresentou avangos significativos em sua aprendizagem, adquirindo conhecimentos
basicos e necessarios para sua formacao, lendo textos e escrevendo, além da aquisicdo da Libras,
passou a ter contato com a sua primeira lingua. No entanto, ¢ um processo desafiador e ¢ preciso
buscar politicas e propostas inclusivas que promovam o ensino eficiente desses alunos, pois somente
a aquisi¢do da lingua ndo ¢é suficiente para incluir e escolarizar o aluno surdo. E necessario ir além,

estimular e favorecer o progresso desse alunado.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base neste estudo, foi possivel identificar os principais desafios encontrados por
docentes de uma escola no processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos. Partindo do
estudo de caso do aluno Eduardo, jovem que s6 teve conhecimento e influéncia da lingua portuguesa
escrita e da lingua de sinais no ensino médio, ap6s um intenso trabalho de seus professores do AEE,
e diversas tentativas de ensina-lo por parte dos docentes regentes. Afinal, além da surdez o jovem
tem deficiéncia intelectual.

Foi possivel perceber que a falta de conhecimento e dominio da Libras, culminado na
comunicac¢do nao-efetiva com o estudante, foi a principal barreira apontada pelos professores, além
da falta de intérpretes para a mediacao e interpretacdo da lingua de sinais. E de materiais adequados,
afinal, a Libras ¢ uma lingua visuoespacial.

A partir do exposto, fica clara a necessidade de efetivar na pratica o que diz a legislagdo
brasileira e de pensar em propostas para um ensino eficiente nas escolas. Sendo este mediado por
tecnologias assistivas e metodologias que promovam a inclusdo escolar destes alunos.

Nessa perspectiva, o estudo aponta para necessidade das instituicdes educacionais se
prepararem para atender ao publico da surdez, bem como todos aqueles que necessitam de
atendimento educacional especializado, sendo imprescindivel compreender a importancia das

formacgdes continuadas para que os profissionais estejam aptos a atender os surdos de forma efetiva.
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CAPITULO 2

QUEM CUIDA DE QUEM CUIDA? UM ESTUDO DE CASO SOBRE O
CUIDADO COM OS CUIDADORES DE PESSOAS COM TRANSTORNO

DO ESPECTRO AUTISTA

Kenia Polliane Almeida Azevedo

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um distirbio caracterizado pela alteracdo das
fungdes do neurodesenvolvimento, que podem englobar alteragdes qualitativas e quantitativas da
comunicagdo, seja na linguagem verbal ou ndo verbal, na intera¢do social e do comportamento,
como: agdes repetitivas, hiperfoco para objetos especificos e restricdo de interesses. Dentro do
espectro sao identificados graus que podem ser leves e com total independéncia, apresentando
discretas dificuldades de adaptacdo, até niveis de total dependéncia para atividades cotidianas ao

longo de toda a vida (MINIST.SAUDE, Abril 2022 ).

Logo, conforme a conceitualizagdo do TEA, percebe-se que se trata de um distirbio
neurodivergente que acompanha o individuo ao longo de toda a vida. Suas caracteristicas podem
variar de acordo com os niveis de apoio e acessibilidade disponiveis, permitindo a observagdo e
avaliacdo das melhores estratégias para o desenvolvimento das habilidades socioafetivas. Dessa
forma, ¢ possivel aprimorar continuamente a qualidade de vida da pessoa com diagndstico

confirmado.

A responsabilidade de ser cuidador ou responsavel de um individuo com TEA ¢ desafiadora,
pois diariamente eles enfrentam uma sobrecarga crescente devido as exigéncias da rotina. O
compromisso com os desafios cotidianos, que envolvem aspectos afetivos, a falta de autocuidado e a
dedicagao integral na busca por suporte nas areas da saude, educagao e assisténcia psicossocial para
aqueles que cuidam, muitas vezes os leva a ndo colocar sua propria sobrevivéncia como prioridade

para assim, buscar obter um bem-estar mais estruturado para dedicar -se ao cuidado dos seus.

Observa-se que a maior parte das responsabilidades relacionadas ao cuidado de individuos
com TEA recai sobre as mulheres, muitas das quais enfrentam o abandono do conjuge e de alguns
familiares. Esse cenario pode levar a sobrecarga emocional, ao isolamento e a dedicag¢do exclusiva a

vida da pessoa que tém o comprometimento de cuidar. Como consequéncia, essas cuidadoras sdo
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frequentemente acometidas por diversas patologias, vivenciando tensdes e estresse diarios na busca

por proporcionar melhores condig¢des de vida para seus filhos ou dependentes.

Frederici (2017) “aponta para a desvalorizacdo do trabalho doméstico, que muitas vezes ¢é
tido como "menos criativo" que a "construgdo de uma cadeira ou uma casa". Ela propde que se
resinifique esse trabalho: "Como se pode dizer que produzir a vida das novas geracdes, educar,
conversar, ¢ menos criativo do que construir uma casa, um carro, uma cadeira, um brinquedo?" .

Diante da narrativa da autora acima nos retrata por meio da afirmativa, que a falta de apoio
ocorre porque toda a responsabilidade recai, em grande parte, sobre uma unica pessoa, geralmente
uma mulher, que muitas vezes se vé desamparada financeiramente e emocionalmente. Esse cenario
pode leva-la ao isolamento social e ao desenvolvimento de diversas patologias emocionais, como
estresse, ansiedade e depressao.

Diante disso, surge um questionamento essencial: como um cuidador pode oferecer suporte a
outra pessoa se ndo consegue priorizar seu proprio bem- estar? E fundamental que o cuidador esteja
bem para poder se dedicar ao outro, permitindo que ambos alcancem uma melhor qualidade de vida.

Face ao exposto, objetivo principal dessa pesquisa ¢ analisar a auséncia de suporte
socioemocional e afetivo para os cuidadores de autistas, investigando os impactos dessa falta de
assisténcia em sua saude mental e qualidade de vida. Além disso, busca-se compreender de que
forma equipes multidisciplinares poderiam atuar para minimizar essa sobrecarga emocional e
proporcionar um acolhimento mais eficaz aos responsaveis pelo cuidado dos autistas.

O presente trabalho esta divido da seguinte forma: inicia-se com uma abordagem teorico
conceitual a respeito dos temas inerentes a tematica. Focamos no capitulo primeiro em destacar a
fundamentagdo tedrica acerca do Transtorno do Espectro Autista, bem como no segundo capitulo
enfatizamos os principais desafios enfrentados pelos cuidadores dessa comunidade. Por fim, no
capitulo final, apresentamos a parte empirica do trabalho, com base nos dados coletados em campo
por intermédio categorizacao de respostas da metodologia de Cecilia Minayo, cujo o objetivo
principal serd atingir os anseios deste trabalho e destacar possiveis intervengdes para a problematica

aqui elencada.
O cuidado no transtorno do espectro autista: entre desafios e demandas

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma atipicidade do neurodesenvolvimento que
afeta a forma como a pessoa se comunica, interage socialmente e processa estimulos do ambiente.
Compreender esse conceito ¢ essencial para garantir melhor qualidade de vida as pessoas

diagnosticadas com o transtorno ( MINIST.SAUDE, Abril 2022 ) .
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O TEA se manifesta por meio de diversas caracteristicas, como atraso na fala, repeticao de
sons ou movimentos (como bater as maos frequentemente ou repetir palavras), dificuldade em
manter contato visual, preferéncia por brincar sozinho, desconforto com mudangas na rotina,
hipersensibilidade ao toque, dificuldades para compreender e expressar emogdes, pouca resposta a
chamados e dificuldade em interpretar a linguagem ndo verbal (como expressdes faciais e gestos).
Além disso, algumas pessoas podem apresentar uma resposta atipica a estimulos do ambiente, como

sons € texturas.

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na comunicacio
social e na interagdo social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade
social, em comportamentos ndo verbais de comunicagido usados para interacdo social e em
habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits
na comunica¢@o social, o diagnostico do transtorno do espectro autista requer a presenca
de padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 31).

ApoOs a avaliagdo e o diagndstico, a crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem
seus direitos garantidos pela Lei Federal n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com TEA. O artigo 1° dessa lei estabelece diretrizes para assegurar a inclusio
€ 0 suporte necessario a essas pessoas.

No entanto, apesar dos avancgos legais, garantir qualidade de vida para quem tem TEA ainda
¢ um desafio didrio para as familias. Estas enfrentam dificuldades que vao desde o acesso a saude
publica até barreiras na educacdo e na inclusdo social. A falta de preparo de muitos setores da
sociedade torna ainda mais dificil a busca por equidade, afetando criangas, jovens, adultos e idosos
que receberam o diagndstico.

E importante ressaltar que quanto mais tardio for o diagnéstico do TEA, maiores podem ser
as dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento da pessoa com o transtorno. Além disso, o atraso
no diagnostico também impede que as familias busquem, o quanto antes, 0s recursos € apoios
necessarios para proporcionar uma melhor qualidade de vida. O acesso precoce a intervengdes
adequadas pode fazer uma grande diferenca no desenvolvimento, na autonomia e na inclusdo social
dessas pessoas.

Partindo do pressuposto de que todo individuo nasce em um nucleo familiar, ¢ importante
reconhecer que, na sociedade atual, a familia pode se formar de diversas maneiras.
Independentemente de sua configuragdo, ¢ no ambiente familiar que se desenvolvem valores,
referéncias e concepgdes que influenciam diretamente a vida e o desenvolvimento de cada pessoa. A
familia desempenha um papel essencial no suporte emocional, social e educacional, sendo um dos
pilares fundamentais na construcao da identidade e no enfrentamento dos desafios ao longo da vida.

De acordo com Dias, 2011:
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Sempre um conjunto de pessoas consideradas como unidade social, como um todo
sisttmico onde se estabelecem relagcdes entre os seus membros € o meio exterior.
Compreende-se, que a familia constitui um sistema dindmico, contém outros subsistemas
em relacdo, desempenhando fungdes importantes na sociedade, como sejam, por exemplo,
o afeto, a educag@o, a socializagdo e a fungdo reprodutora. Ora, a familia como sistema
comunicacional contribui para a constru¢do de solugdes integradoras dos seus membros no
sistema como um todo [...] ( Dias, 2011, p.141)

A familia ¢ um grupo social responsavel por gerenciar afetos e orientar a conduta de seus
membros, influenciando a forma como cada individuo se desenvolve dentro de sua realidade social.
No entanto, a estrutura familiar geralmente ndo considera ou espera que uma crianga possa nascer
com alguma deficiéncia ou transtorno.

Quando os pais recebem um possivel diagndstico de TEA para seu filho, toda a rotina
familiar muda. Inicialmente, muitos vivem um periodo de luto, e muitas maes se sentem sozinhas e
abandonadas, tanto pelo conjuge quanto por outros familiares. Diante dos desafios enfrentados
diariamente, elas buscam, aos poucos, se reestruturar para assim iniciar a luta por uma qualidade de

vida mais digna e eficaz para seus filhos.

Sobrecarga dos cuidadores — Aspectos emocionais, fisicos e financeiros

Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2012) e como ja supracitado no capitulo anterior, o
momento em que os pais recebem o diagndstico do transtorno do Espectro Autista ¢ impactante, pois
¢ o momento em que surgem diferentes emogdes, angustias, conflitos, frustacdes, medos e
inseguranca. Evidenciam- se uma sequéncia de mudangas e transformagdes na organizacao familiar

ao longo do ciclo de vida.

A reestruturacdo da familia atipica se torna um desafio ainda maior, pois a organiza¢do da
rotina passa a ser focada na busca por uma melhor qualidade de vida para a pessoa diagnosticada
com TEA. Esse processo impacta diretamente nos aspectos emocionais ¢ financeiros da familia, ja
que € necessario que alguém esteja plenamente disponivel para oferecer os cuidados e a atencao

essenciais ao desenvolvimento da pessoa com autismo.

Discutir sobre uma pessoa atipica sem considerar a saude fisica e emocional de seus
cuidadores cria uma lacuna entre teoria e pratica. Eles muitas vezes, assumem a responsabilidade de
proporcionar qualidade de vida mais eficaz para quem eles dedicam o cuidado, mas acabam
negligenciando a propria saude, se sobrecarregando e havendo um impacto significativo, podendo

levar ao estresse, ansiedade, depressdo e exaustdo emocional.

De acordo com a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
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Espectro Autista, a Lei n® 12.764/2012, em seu artigo 1°, § 2°, a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais, entdo todos os direitos
aplicados para a pessoa com deficiéncia devem ser aplicados para as pessoas com autismo,
estendendo a seus cuidadores. Mas, o que se encontra nos atendimentos aos seus cuidadores sao
apenas salas vazias enquanto os seus filhos estdo em atendimentos, sem serem vistas com um olhar
mais humanizado para que assim os responsaveis sintam- se amparadas legalmente como as leis

descrevem.

A LBI por meio da Lei n° 13.146/2015, reconhece o papel dos cuidadores e estabelece alguns
poucos direitos a eles. A Lei ndo define cuidador literalmente, mas deixa entender, que ele pode ser o
atendente pessoal ou acompanhante. Logo, no artigo 17 da LBI esta previsto que os servigos do SUS
(Sistema Unico de Satde) e do Suas (Sistema Unico de Assisténcia Social) deverdo promover agdes
articuladas para garantir a pessoa com deficiéncia e sua familia a aquisicdo de informagdes,
orientagdes e¢ formas de acesso as politicas publicas disponiveis, com a finalidade de propiciar sua

plena participacdo social.

Para além da Teoria, a PRAXIS: Resultados e discussio

Com base no estudo de caso sobre o tema proposto neste trabalho académico, sentiu — se a
necessidade de buscar de maneira mais concreta como as familias atipicas se sentem quando de fato
tétm o diagnostico fechado de seus filhos. Assim, através de um questiondrio aplicado com 8
responsaveis por individuos com TEA, evidencia -se alguns dos problemas elencados nessa pesquisa.

Na primeira pergunta do questionario (grafico 1), os familiares foram questionados sobre a

questdo que concerne a recepgao de suporte emocional.

Grafico 1- Voceé recebe algum suporte emocional ou psicologico por ser
cuidadora de uma pessoa autista?

@& Sim
@& Nao

Fonte: Elaboragdo da autora, 2025.
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Ao analisar este grafico, percebe-se que as familias comegcam a oferecer suas respostas a
primeira pergunta do questiondrio. Observando a legenda, nota-se que ha dados significantes , ou
seja, 50% afirmam ter apoio socioemocional, enquanto as outras 50% relatam que ndo possuem esse
apoio, o qual poderia melhorar significativamente a qualidade de vida das familias de criangas
atipicas. Portanto, seria de grande relevancia que essas tutoras recebessem, de fato, um suporte
socioemocional, para que assim, possam gerir melhor sua qualidade de vida e oferecer o melhor de
forma saudavel aqueles a quem destinam seus cuidados.

No segundo questionamento (grafico 2), foi direcionado aos entrevistados sobre a frequéncia

de sobrecarga no cuidado da pessoa com TEA

Grifico 2- Com que frequéncia vocé sente sobrecarga emocional devido as responsabilidades
como cuidador?

@ Diariamente

@ Algumas vezes por semana
Algumas vezes por més

@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Elaboracgio da autora, 2025.

De acordo com a analise da formulacao do grafico 2, a maioria das pessoas responsaveis por
individuos com TEA sente uma sobrecarga emocional muito grande. Acredita-se que essa sobrecarga
ocorra porque todo o cuidado frequentemente recai sobre uma Unica pessoa, que, na maior parte das
vezes, ¢ do sexo feminino. E importante destacar que, em muitos casos, a responsabilidade pelo
cuidado esta predominantemente com as mulheres, o que sobrecarrega seu estado emocional e pode
gerar impactos profundos em sua satde e autoestima.

Posteriormente, questionamos aos entrevistados sobre a crenca de que a falta de apoio

interfere ou nao na saude mental dos mesmos, enquanto cuidador (grafico 3), observa- se:
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Grifico 3- Vocé acredita que a falta de apoio afeta sua satide mental?

® Sim, de forma significativa
@® Sim, mas de forma leve
) Nao afeta

Fonte: Elaboracao da autora, 2025.

Na totalidade dos entrevistados confirmam o que esta sendo refletido neste estudo, onde se
destaca que, se o cuidador ndo buscar ajuda socioemocional para si, ndo conseguird obter as
condi¢des psiquicas, fisicas e emocionais necessarias para cuidar daqueles que sdo de sua
responsabilidade. Com essa dedicagdo constante, muitos familiares, especialmente as maes, acabam
colocando a sua propria satide e bem-estar em descaso e como a ultima op¢do de sobrevivéncia, o
que pode levar ao esgotamento fisico e mental. Além disso, as familias — especialmente as maes —
enfrentam preconceitos diarios por terem uma pessoa com deficiéncia em seu nucleo familiar. Esse
julgamento social contribui para o isolamento, agravando ainda mais o desgaste mental e emocional
dos cuidadores, resultando em um comprometimento progressivo de sua satude.

Posteriormente buscou-se compreender por intermédio da quarta pergunta (grafico 4), como
uma equipe multidisciplinar pode colaborar para que essas familias possam buscar uma qualidade de

vida mais equilibrada.

Grifico 4 - Vocé ja teve acesso a equipes multidisciplinares (psicologos, terapeutas, assistentes
sociais) para auxilid-lo no cuidado?

Fonte: Elaboragdo da autora, 2025.
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Por meio desta andlise grafica, observa-se uma divisdo nas respostas, onde metade das
familias entrevistadas tem acesso a equipes multidisciplinares, enquanto a outra metade ndo recebe
nenhum apoio. No entanto, o que pode ser notado nesta apresentacdo ¢ que as familias que tém
acesso a equipes multidisciplinares o fazem por iniciativa propria, utilizando recursos financeiros
pessoais para buscar ajuda e, assim, oferecer os cuidados necessarios aqueles de quem sdo
responsaveis.

Por outro lado, as familias que ndo t€m esse acesso em sua totalidade ndo buscam esse
apoio devido a falta de condi¢des financeiras e a situagdo de sobrevivéncia precaria. Ambas as
realidades poderiam ser amparadas por politicas publicas voltadas para pessoas com transtorno do
espectro do autismo e seus cuidadores, com a mesma inten¢do de proporcionar apoio e melhoria
na qualidade de vida dessas familias.

Com o intuito de entender melhor as complexidades que envolvem o cuidado de pessoas
com TEA, aplicamos uma questdo aberta (tabela 1) a fim de compreender as subjetividades dos

cuidados e atender com clareza aos objetivos propostos nesse projeto.

Tabela 1- Quais sdo os principais desafios emocionais que vocé enfrenta ao cuidar de uma pessoa
autista?

ENTREVISTADOS RESPOSTAS

Sobrecarga, cansaco,

2 . .
esgotamento fisico e emocional

3 Aspectos comportamentais

1 Preconceito social

Despreparo

Fonte: Elaboracao da autora, 2025.

Observa-se que a maioria das respostas apresenta um padrdo similar, ou seja, a sobrecarga
¢ uma realidade enfrentada pelos cuidadores onde dois dos entrevistados fazem questdo de
destacar, trés enfatizam que os aspectos comportamentais dos seus mexem muito com a estrutura
social e comportamental do seio familiar, um nos apresentou que o preconceito social ¢ um dos
fatores que mais atingem a socializa¢do de todos que vivem com uma pessoa do espectro autista e
duas das pessoas que se propuseram a responder este questionamento sente -se despreparado para
enfrentar as dificuldades que um individuo com TEA enfrenta. Assim fica notavel o quanto que v
VVC 0s principais responsaveis por pessoas com TEA, muitas vezes ndo sabem como lidar com as
diversas dificuldades encontradas. Isso gera conflitos, crises e birras, que resultam em sobrecargas
emocionais tanto para os cuidadores quanto para as pessoas com TEA. No entanto, o que de fato ¢

ofertado a essas familias geralmente se restringe ao acompanhamento da pessoa diagnosticada
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com o transtorno em estudo, enquanto seus cuidadores permanecem desassistidos. Com o passar
do tempo, essa falta de suporte torna os cuidadores cada vez mais frageis, afetando tanto sua satde
mental quanto fisica.

Sem um cuidado mais humanizado voltado para eles, esses familiares enfrentam grandes
dificuldades para oferecer o suporte necessario a quem precisa. Afinal, como podem se dedicar
plenamente ao cuidado de outra pessoa se ndo recebem a atengdo e o acolhimento que também
necessitam para se fortalecer? O equilibrio entre cuidar do outro e cuidar de si mesmo ¢ essencial
para garantir que os cuidadores possam, de fato, oferecer o melhor suporte possivel, sem

comprometer sua propria saude e bem-estar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel perceber a importancia da busca pelo conhecimento,
com o objetivo de oferecer apoio a quem realmente precisa, independentemente das condi¢des de
vida, sejam elas tipicas ou atipicas. A compreensdo profunda sobre a temadtica abordada ¢
essencial, especialmente quando se trata do autocuidado, que ¢ fundamental para o bem-estar de
qualquer ser humano. Como pode alguém cuidar de outro, se ndo esta bem consigo mesmo? O
estresse didrio que essas pessoas enfrentam vai além do diagnostico de seus filhos, refletindo a
constante necessidade de provar a validade de seus direitos, independentemente das condigdes
sociais, fisicas, financeiras ou neurologicas.

O que se observa ¢ que as familias atipicas enfrentam dificuldades significativas para
acessar esses beneficios, devido a burocracia e a falta de apoio institucional adequado. Muitas
vezes, essas familias se encontram desmotivadas, especialmente porque muitos cuidadores sao
mulheres que, além de enfrentar a sobrecarga emocional, lidam com a auséncia de uma rede de
apoio. Esse cenario impede que elas cuidem de si mesmas, dedicando-se exclusivamente a
proporcionar uma vida digna aos seus filhos com TEA.

A cada dia, essas cuidadoras, principalmente as maes, acabam negligenciando suas
proprias necessidades, o que resulta em uma autoestima fragilizada e no surgimento de transtornos
socioafetivos. Quando essas pessoas estdo nesse estado, como poderdo oferecer o cuidado
necessario aos seus familiares?

Nesse contexto, este trabalho visa sensibilizar o poder publico, além das diversas associagdes
e ONGs que promovem a inclusdo das pessoas com deficiéncia, para que o olhar sobre os cuidadores
seja mais humanizado. As politicas publicas devem fortalecer ambientes que contemplem equipes

multidisciplinares, capazes de ajudar tanto os individuos com transtornos neurodivergentes quanto
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seus cuidadores, oferecendo, de maneira dindmica e prazerosa, suporte para melhorar a qualidade de
vida dessas familias. Somente assim serd possivel promover uma satide mental mais digna e
adequada para que essas pessoas possam enfrentar o preconceito, a falta de respeito e obter um o

assistencialismo que infelizmente ainda ¢ praticado nas areas sociais onde um individuo necessita

[13

para tentar sobreviver em uma sociedade mais justa e de que fato venha colocar em pratica uma

equidade ““ que tanto se debate na realidade social em qual hoje se vivi.
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CAPITULO 3

EDUCACAO INCLUSIVA PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DE
DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH): UM ESTUDO DE
CASO SOBRE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA UMA
INCLUSAO EFETIVA

Lucia Helena Pinheiro d'Eca

INTRODUCAO

O Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ¢ considerado um
distirbio neurobiologico caracterizado por sintomas persistentes de desatengdo, impulsividade e, em
alguns casos, hiperatividade, que afetam o comportamento e a capacidade de concentracdo do
individuo. Esses sintomas podem interferir no desempenho académico, nas relagdes sociais € no
funcionamento diario, gerando desafios para a pessoa que convive com o transtorno. Embora a causa
exata do Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH nao seja completamente compreendida,
acredita-se que fatores genéticos, neuroldgicos e ambientais desempenham um papel importante no
seu desenvolvimento.

A inclusdo de alunos com Transtorno de Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade- TDAH no
ambiente escolar, representa um impasse significativo para educadores e pesquisadores. Esse
transtorno neurodesenvolvimental impacta diretamente o desempenho académico e na interacdo
social, exigindo adaptagdes pedagdgicas para garantir a participacdo efetiva desses estudantes. A
necessidade de compreender as implicagdes do Transtorno de Atengdao com Hiperatividade-TDAH e
desenvolver praticas inclusivas torna-se essencial para um ensino mais equitativo e acessivel.

A inclusdo educacional desses alunos representa ndo apenas um direito fundamental, mas
também um desafio para escolas e educadores, que precisam de abordagens pedagogicas especificas
para atender a essa diversidade de necessidades, (Carvalho et al., 2020). Este trabalho justifica-se
pela urgéncia em implementar praticas inclusivas que garantam a participagdo ativa desses
estudantes, promovendo seu desenvolvimento integral em um ambiente escolar mais equitativo e
acolhedor. Estudos indicam que uma educacdo inclusiva bem estruturada favorece nao apenas os
alunos com TDAH, mas também contribui para o enriquecimento pedagdgico e social de toda a
comunidade escolar (Borges, 2023).

A integra¢do de alunos com Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH)
no ambiente escolar apresenta desafios que vao desde a dificuldade de concentracdo e impulsividade

até a necessidade de adaptacdes pedagogicas que favorecam seu aprendizado. Muitos educadores
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enfrentam obstadculos na gestdo da sala de aula, na personalizacdo das atividades e na busca por
metodologias que estimulem esses estudantes sem comprometer o ritmo dos demais. Diante disso, ¢
essencial pensar em estratégias que promovam um ensino mais dindmico e acessivel, como o uso de
recursos visuais, metodologias ativas, intervalos estruturados € um acompanhamento
individualizado. A criacdo de um ambiente acolhedor e o fortalecimento da parceria entre escola,
familia e profissionais especializados sdo fundamentais para garantir o desenvolvimento académico e
emocional desses alunos.

Face ao exposto, o presente trabalho tem como objetivo investigar os desafios e
possibilidades da inclusdo de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) no contexto educacional escolar. Busca-se compreender as principais dificuldades
enfrentadas por esses estudantes, os professores e a escola no processo de ensino-aprendizagem,
analisando também as estratégias pedagogicas utilizadas para promover um ambiente mais acessivel
e equitativo. Além disso, a pesquisa pretende identificar boas praticas inclusivas que possam ser
adaptadas e aplicadas em diferentes realidades educacionais.

Este trabalho estd dividido em quatro se¢des: a primeira trata da possibilidade de rever a
constru¢do de um curriculo flexivel e adaptavel a realidade desses alunos, como pontos essenciais
ndo apenas para a permanéncia em sala de aula, mas também um avango real para a aprendizagem
destes alunos. A segunda trata das metodologias de ensino inclusivo adaptadas para alunos com
Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH e os avangos significativos, tanto no desempenho
académico quanto na socializacao desses estudantes, promovendo um ambiente de aprendizado mais
inclusivo e responsivo. A terceira se reporta a pesquisa através da aplicacao de um questiondrio aos
professores da rede, de diferentes escolas a fim de entender as dificuldades que enfrentam e quais
estratégias utilizam para incluir alunos com Transtorno de Atencdo com Hiperatividade-TDAH na
rotina escolar, levando em consideracao que alguns nao apresentam diagndsticos. E por fim, na parte
final, os resultados e discussdes colocam em pauta as conclusdes do estudo e sua relevancia no
contexto escolar.

A metodologia adotada baseia-se em uma revisao de literatura, de carater bibliografico, na
aplicacdo de questionario investigativo, analisando pesquisas académicas, dissertagdes, teses e
artigos cientificos. Os critérios de selecdo das publicagdes incluem a relevancia para o tema, a
abordagem metodoldgica utilizada e a contribui¢do tedrica para a compreensdo da educacgdo

inclusiva de alunos com Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH.
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A importancia das praticas pedagogicas inclusivas para alunos com TDAH

A inclusao de alunos com Transtorno de Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade (TDAH)
no ambiente escolar requer praticas pedagogicas cuidadosamente adaptadas, capazes de responder as
necessidades especificas desses estudantes. A adaptacdo pedagogica, nesse contexto, visa a criacao
de um espacgo de aprendizado que seja também eficaz e acolhedor, promovendo a integragdo e o
desenvolvimento pleno desses alunos. Conforme apontado por Berto et al. (2023), os alunos com
Transtorno de Atencdo com Hiperatividade-TDAH enfrentam uma série de desafios que podem
impactar negativamente seu desempenho escolar e a interagdo com seus pares. No entanto,
estratégias inclusivas que incentivem sua participagdo ativa em atividades e tarefas podem mitigar
esses desafios, tornando o processo de aprendizagem mais fluido € menos excludente.

Portanto, essas praticas sdo fundamentais para aumentar a participacdo ativa dos alunos em
atividades escolares, contribuindo para que se sintam mais valorizados e integrados ao espaco escolar.
Para dar sustentacdo a esse estudo, esta pesquisa conta com as ideias ou arcabougo tedrico de
estudiosos como Berto (2023), Borges (2023), Caruso (2025), Carvalho (2020), Dias (2021), demais
teoricos e enfoques de pesquisas digitais, para enriquecimento dos resultados esperados.

As praticas pedagogicas inclusivas vao além de simples adaptagdes no curriculo: elas
envolvem a constru¢do de um ambiente de aprendizado que valoriza cada aluno, promovendo o
respeito a diversidade. Isso inclui a criagdo de atividades que respeitem os diferentes ritmos e estilos
de aprendizagem, a utilizagdo de recursos que incentivem o engajamento € o apoio continuo dos
professores. Estudos demonstram que quando os alunos com Transtorno de Atengdo com
Hiperatividade- TDAH percebem que suas necessidades estdo sendo respeitadas e que possuem
apoio no ambiente escolar, eles se sentem mais valorizados, o que contribui significativamente para a
constru¢ao de sua autoconfianga e autoestima. Esse sentimento ndo sé melhora o desempenho

académico, mas também fortalece a socializagdo e a interagdo desses alunos com seus colegas.

“Sem essas adaptagdes, o ambiente escolar pode se tornar um local de exclusdo e de perda
de oportunidades de desenvolvimento académico e social para esses alunos" (Berto et al.,
2023, p. 45).

Carvalho et al. (2020) reforcam a importancia de politicas educacionais que apoiem a
capacitacdo continua dos professores, assegurando que estejam preparados para lidar com a
diversidade em sala de aula. A formagdo docente ¢ crucial para que os educadores possam
desenvolver habilidades que lhes permitam reconhecer e atender as necessidades especificas dos
alunos com Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH. Além disso, o estudo sugere que a

presenca de uma politica institucional que respalde a educacao inclusiva facilita a implementacao de
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praticas pedagogicas adaptativas, promovendo um ambiente escolar que valorize tanto as limitagdes
quanto as potencialidades dos alunos. Dessa forma, a capacitacdo dos educadores e o suporte
oferecido por politicas educacionais inclusivas ndo apenas beneficiam os alunos com TDAH, mas
também contribuem para a constru¢do de um ambiente de aprendizado inclusivo, diverso e equitativo

para todos.

Essa abordagem pedagdgica inclusiva, que considera as particularidades dos alunos com
TDAH, amplia a capacidade de resposta da escola as demandas de uma educacdo inclusiva,

promovendo um ambiente de ensino que acessivel e acolhedor.

Metodologias de ensino e o impacto no desenvolvimento académico e social no ambiente

escolar

As metodologias de ensino inclusivo adaptadas para alunos com TDAH tém gerado avangos
significativos tanto no desempenho académico quanto na socializagdo desses estudantes,
promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e responsivo. Segundo Dias et al. (2021), a
adaptagdo das estratégias pedagdgicas ndo s6 melhora o rendimento escolar, como também facilita as
interagdes sociais, essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos. Esse impacto positivo ¢
alcancado por meio de praticas que buscam integrar os alunos com Transtorno de Atengdo com
Hiperatividade-TDAH de forma ativa e participativa no contexto escolar.

Além disso, Borges (2023) destaca que intervengdes personalizadas desempenham um papel
crucial ao adaptar a estrutura pedagdgica as necessidades especificas dos alunos com Transtorno de
Atencao com Hiperatividade-TDAH, assegurando que cada estudante possa aprender no seu proprio
ritmo e sentir-se valorizado no ambiente educacional. Esse ajuste nas metodologias de ensino
contribui diretamente para o aumento da motivacdo e da autoestima dos alunos, que passam a
enxergar o aprendizado como algo significativo.

A implementacdo de estratégias inclusivas tem demonstrado um impacto significativo no
desenvolvimento académico e social de alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade-TDAH. Essas estratégias promovem um ambiente de aprendizado mais atingivel,
garantindo que as necessidades individuais dos estudantes sejam atendidas. Quando os professores
utilizam metodologias diferenciadas, como o ensino estruturado, o uso de recursos visuais € a
flexibilizacdo das atividades, observa-se um aumento no engajamento ¢ no rendimento escolar dos
alunos com Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH criagdo de um espaco pedagodgico

onde haja o respeito as particularidades desse publico, pode ser um ponto a favor para reduzir a
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evasdo escolar ao mesmo tempo que fortalece a autoestima e autoconfianga dos estudantes, de modo
a permitir um aproveitamento mais significativo dos contetdos, incentivando para que o
envolvimento seja mais ativo nas atividades académicas.

O impacto das estratégias inclusivas também se reflete na dimensao social, visto que a
adaptagao das praticas educativas facilita a interacao dos alunos com seus colegas e professores. O
Transtorno de Atengcdo com Hiperatividade-TDAH pode gerar desafios na comunicacdo e no
relacionamento interpessoal, mas quando o ambiente escolar oferece suporte adequado, esses
estudantes encontram condigdes para desenvolver habilidades socioemocionais. A formagao
continua dos educadores desempenha um papel essencial na efetividade das estratégias inclusivas,
pois possibilita o desenvolvimento de praticas pedagogicas alinhadas as necessidades dos alunos com
Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH.

A falta de capacitacdo adequada pode resultar em dificuldades para aplicar abordagens
diferenciadas, tornando o ensino menos eficaz. Professores bem- preparados conseguem adaptar suas
metodologias de forma a tornar a aprendizagem mais dindmica e estimulante, utilizando recursos
interativos e estratégias que favorecem a manuten¢dao do foco e a organizacdo do pensamento dos
estudantes. Assim, a qualificagdo docente torna-se um elemento fundamental para garantir a
consolidagdo de uma educacdo mais equitativa e acessivel, promovendo oportunidades de
aprendizado para todos (Berto et al., 2023).

Outro aspecto relevante do impacto das estratégias inclusivas no desenvolvimento
académico e social dos alunos com Transtorno de Atencdo com Hiperatividade-TDAH ¢ a
importancia do apoio institucional. Escolas que investem em infraestrutura, capacitacio de
profissionais e politicas educacionais voltadas a inclusdo apresentam melhores indices de
aproveitamento escolar e satisfagdo dos alunos.

A disponibilizagdo de salas de recursos multifuncionais, atendimento especializado e
acompanhamento psicoldgico sdo medidas que ampliam as possibilidades de aprendizado e auxiliam
na constru¢do de um ambiente mais receptivo. A¢des implementadas de maneira integrada, podem
resultar em uma educagdo mais equitativa, possibilitando aos estudantes com Transtorno de Ateng¢ao
com Hiperatividade-TDAH desenvolver plenamente suas habilidades sociais, aumentar o rendimento
escolar e fornecer dados que permitam reunir e interpretar informagdes e resultados sobre o percurso

do processo ensino e aprendizagem.

Metodologia

A metodologia adotada baseia-se em uma revisdo de literatura, de carater bibliografico,
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aplicagdo de questiondrio investigativo, analisando pesquisas académicas, dissertacdes, teses e
artigos cientificos publicados entre 2020 e 2024. A pesquisa bibliografica foi realizada por meio de
consulta as bases de dados académicas como artigos, livros e outros manuscritos no que concerne a

tematica da "educacao inclusiva" e "estratégias pedagdgicas".

Além da pesquisa de cunho tedrico, foi realizada a aplicagdo de questionarios aos
professores, com a finalidade de compreender quais os principais desafios desses profissionais para
atuar com alunos com Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade- TDAH, bem como elencar as
estratégias que estes utilizam para mediar as melhores metodologias de ensino e aprendizagem no
contexto cotidiano da sala de aula. O questiondrio teve como proposito compreender os desafios
enfrentados no ensino de alunos com Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH e as

estratégias pedagogicas mais eficazes utilizadas no cotidiano escolar.

Para analisar as respostas, utilizamos a metodologia de categorizagdo de Mynaio (2014), por
ser um processo de organizagdo e reducdo de dados em categorias significativas, onde a pesquisa
busca identificar as palavras e expressdes mais importantes que representam o conteido de um
determinado discurso ou texto. Essa categorizacdo serve para facilitar a compreensao e interpretagao

dos dados, agrupando informagdes semelhantes e revelando padrdes e temas emergentes.

Para além da teoria, a praxis: resultados e discussoes

No sentido de analisar e propor estratégias pedagogicas inclusivas para alunos com
Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), foram aplicados questionarios para
10 professores, da rede de ensino de Rosario-MA, localizados na zona urbana, para coletar
informagdes sobre os desafios e praticas pedagdgicas relacionadas a inclusdo de alunos com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). As respostas ajudaram a entender as
necessidades dos docentes e especialistas, bem como a identificar boas praticas para a educacao
inclusiva.

Dessa forma, na pergunta inicial (tabela 1), questionamos os professores sobre os desafios
que enfrentam ao trabalhar com o alunado com TDAH, por entender ser este um ponto importante no

desenvolvimento deste trabalho.
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Tabela 1: Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com
alunos com TDAH em sala de aula?

Quant. de RESPOSTAS
professores
01 O comportamento agitado e a dificuldade de concentracao.
03 Falta de conhecimento metodologico profissional para oferecer

aprendizagem adequada.

02 Fazer com que os alunos consigam interagir e assimilar os
contetdos.
03 Manter a atengdo, concentragdo, impulsividade, hiperatividade,

organizagao e foco do aluno.

01 Manter a sala em harmonia e ter um olhar globalizado.

Fonte: d'Eca, L. H. P. 2025.

Com base nos dados elencados na tabela 1, € possivel perceber uma variedade de respostas
no que concerne as dificuldades enfrentadas pelos docentes, mas no entanto, hd um ponto em
comum: a maioria dos professores enfrenta desafios ao tratar questdes relacionadas ao
comportamento dos alunos com Transtorno de Atengcdo com Hiperatividade-TDAH. A demanda
apresentada pode ser validada pelos proprios professores, que em quantidade expressiva também
justificam que um dos pontos ¢ a falta de preparacdo adequada para lidar com esses alunos,
sobretudo no que interessa a questdo didatico pedagogica para uma mediagdo eficaz no processo de
ensino e aprendizagem.

Peixoto (2020), ao analisar as especificidades dos alunos com Transtorno de Atengdo com
Hiperatividade-TDAH e sua inser¢do no contexto da sala de aula regular, destaca que ha de fato um
grande desafio para os docentes ao trabalhar com esse alunado, sobretudo quando este trabalho
incorre sem a formacdo adequada. "o professor, muitas vezes, nao estd preparado para lidar com
alunos que apresentam Transtorno de Atencdo com Hiperatividade-TDAH, o que pode dificultar o
processo de inclusdo e aprendizagem desses estudantes" (Peixoto, 2020, p.30)

Segundo Barbosa e Bezerra (2021), o professor desempenha um papel essencial na
mediacao do aprendizado e na constru¢ao de um ambiente inclusivo que favoreca o desenvolvimento
integral dos alunos com Transtorno de Atencdo com Hiperatividade-TDAH. Os tedricos enfatizam
que, para isso, ¢ imprescindivel que a formacdo docente contemple ndo apenas a teoria sobre a
inclusdo escolar, mas também oferega suporte pratico e vivéncias que possibilitem a aplicagdo
efetiva das metodologias adaptativas. Além disso, apontam que a troca de experiéncias entre

educadores, a participagdo em cursos especializados ¢ o acesso a materiais atualizados sao aspectos
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fundamentais para o aprimoramento continuo da pratica pedagogica. Dessa forma, Barbosa e Bezerra
(2021) destacam que, quando os professores se sentem preparados para lidar com a diversidade em
sala de aula, a inclusdo torna-se um processo mais natural e efetivo.

No questionamento 2 (tabela 2), os professores foram indagados sobre as estratégias
utilizadas como apoio no processo aprendizagem dos alunos. Dessa forma, obtivemos respostas
multiplices dos professores sobre os desafios que enfrentam ao trabalhar com o alunado com

Transtorno de Atengdo com Hiperatividade-TDAH.

Tabela 2: Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem desses alunos?
02 Variacao na rotina de ensino, manter um bom diadlogo da escola
com a familia e o aluno, incentivar a pratica e a coordenagdo motora e

pausar as atividades para esses individuos.

01 Buscar na internet ajuda de especialistas e por atividades
voltadas para esses alunos.

03 Conversar com a familia para conhecimento prévio e atividades
diferenciadas para atrair a atencao do aluno.

01 Ambiente  estruturado, recursos  tecnoldgicos, materiais
adaptaveis e colaboragdo da familia.

03 Rotinas estruturadas, atividades diversificadas, estimulos
visuais para manter o foco, tempo curto e adaptagdo das
atividades.

Fonte: d'Eca, L. H. P. 2025.

Nas considera¢des dos professores entrevistados, (tabela 2), foi mencionado que algumas
estratégias se mostraram eficazes na inclusdo de alunos com Transtorno de Atengdo com
Hiperatividade-TDAH, e o uso de recursos tecnoldgicos, como aplicativos para organizagao e
cronometros visuais, muito tem contribuido para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
Outro ponto citado, a divisdo das atividades em etapas menores, contribui para favorecer a
assimilacdo dos contetdos e torna o aprendizado mais acessivel e prazeroso desde que haja
alternancia entre atividades dindmicas e momentos de concentracao, além da utilizacdo de jogos
educativos e tecnologia assistivas.

E perceptivel que a implementacio de praticas pedagogicas inclusivas voltadas para alunos
com Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade-TDAH, exigem estratégias adaptativas
que favorecam o aprendizado e possibilitem uma maior participacao desses estudantes no ambiente
escolar. A dificuldade de manter a atengdo sustentada, a impulsividade e a hiperatividade sdo

caracteristicas que impactam diretamente o desempenho académico, tornando essencial a ado¢ao de
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metodologias diferenciadas.

O questionamento da tabela 3, destaca o suporte ofertado pelas escolas aos profissionais e
alunos que vai além da qualificagdo docente, pois a mesma ja € notoriamente um elemento
fundamental para garantir a consolidagdao de uma educacdo mais equitativa e acessivel, promovendo
oportunidades de aprendizado para todos.

Dessa forma, Borges (2021), aponta que outro aspecto relevante do impacto das estratégias
inclusivas no desenvolvimento académico e social dos alunos com Transtorno de Atengdo com
Hiperatividade-TDAH ¢ a importancia do apoio institucional. O autor aponta que escolas que
investem em infraestrutura acessivel, capacitagao de profissionais e politicas educacionais voltadas a

inclusdo apresentam melhores indices de aproveitamento escolar e satisfagdo dos alunos.

Tabela 3- Vocé considera que a escola oferece suporte adequado para a inclusao

de estudantes com TDAH? Por qué?
PROFESSORES RESPOSTAS

03 Sim. Pelo fato da escola acolher o aluno mesmo precisando de uma
equipe multiprofissional mais adequada e por facilitar e disponibilizar
0s recursos que possui para o trabalho em sala de aula.

02 N3ao. A escola nao oferece suporte pedagdgico e depende da SEMED e
precisa de melhorias estruturais.

03 Precisam melhorar os aspectos pedagogicos capacitando os professores,
oferecendo atendimento especializado, recursos pedagdgicos, melhorar
a comunicacao com as familias e tornar o ambiente mais inclusivo.

01 Existem desafios quanto ao suporte oferecido pela escola, como
falta de equipe de apoio especializado, acompanhamento individualizado
e recursos pedagogicos.

01 Ver uma mudanca significativa na inclusdo de alunos com TDAH,
mas a escola ainda deixa a desejar, pois precisa de apoio do governo,
dos professores e da familia.

Fonte: d'Eca, L. H. P. 2025.

Com base nas discussdes dos professores, evidenciados na tabela 3, a disponibilizacao de
salas de recursos multifuncionais, um atendimento especializado e o acompanhamento psicoldgico
sd0 medidas que visam ampliar as possibilidades de aprendizado, auxiliar na constru¢do de um
ambiente mais acolhedor, onde professores e alunos possam compartilhar uma aprendizagem
produtiva, sao pontos relevantes que visam atender e oferecer resultados positivos.

Berto, Borges, Fernandes e Almeida (2023) destacam que professores bem preparados
conseguem adaptar suas metodologias de forma a tornar a aprendizagem mais dindmica e

estimulante, utilizando recursos interativos e estratégias que favorecem a manutencao do foco e a
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organizacdo do pensamento dos estudantes. Um numero relevante dos professores entrevistados
acredita que falta um maior investimento em capacitacdo continua e suporte psicoldgico para os
docentes, citam que a reducao do nimero de alunos por turma pode possibilitar um atendimento mais
individualizado e humano.

A Tabela 4, faz questionamentos referentes a capacitacdo e formacao dos professores e suas
opinides do que pode ser oferecido para obtencdo de um lugar acolhedor onde os resultados positivos
demonstrem o empenho necessario para a inclusdo dos alunos com Transtorno de Atencdo com

Hiperatividade-TDAH.

Tabela 4- Como vocé avalia a sua formacao e capacitagdo para lidar com alunos com TDAH?
Quais conhecimentos ou treinamentos adicionais seriam necessarios?
02 Como basica, carente de conhecimentos aprofundados sobre o
assunto, e de praticas mais eficazes para atender alunos com TDAH.

03 Com caréncia de formagdo e capacitacdo voltadas para atender os
alunos com TDAH, falta de comunicagdo com as familias e refor¢o das
habilidades profissionais.

05 Em processo de formagdo e capacitagdo, buscando aprofundar
estratégias especificas, como metodologias ativas, manejo de
comportamentos dos alunos em sala de aula e troca com outros
profissionais.

Fonte: d'Eca, L. H. P. 2025.

Na tabela 4, os professores entrevistados apontam a falta de capacitacio em educagdo
inclusiva e as formacgdes sobre metodologias ativas para alunos com necessidades especiais como um
dos maiores entraves e uma das principais dificuldades enfrentadas na formagdo continuada sobre
educacdo inclusiva. Eles acreditam que a falta de cursos acessiveis e de treinamentos praticos
voltados para situacdes reais de sala de aula perduram e tornam o processo lento. Apesar de nao ter
uma lei especifica que regule a formacao de professores para a educacao inclusiva, a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI), Lei n° 13.146/2015, trata da educagdo inclusiva e da formagdo dos professores e a
Lei 14.254/2021, estabelece que as escolas publicas e privadas devem acompanhar alunos com
Transtorno de Atenc¢do com Hiperatividade-TDAH e outros transtornos de aprendizagem, determina
que os sistemas de ensino devem capacitar os professores para identificar precocemente sinais de
transtornos de aprendizagem e prevé que as necessidades do aluno sejam atendidas por profissionais
da rede de ensino e de saude.

Sendo assim, faz-se necessario uma formagdo continua dos educadores para que possam
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desempenhar um papel essencial na efetividade das estratégias inclusivas, possibilitando o
desenvolvimento de praticas pedagogicas organizadas de acordo com as necessidades dos alunos
com Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH.

De acordo com Caruso (2025), professores e institui¢des educacionais enfrentam barreiras
na implementa¢ao de uma educagdo inclusiva eficaz para alunos com Transtorno de Aten¢ao com
Hiperatividade-TDAH. O autor aponta que a auséncia de formacdo especifica dos docentes sobre
metodologias inclusivas e estratégias adaptativas limita a capacidade de atender as necessidades
desses alunos. Além disso, destaca que as escolas muitas vezes nao dispdem de recursos suficientes,
como materiais adaptados e suporte especializado, para oferecer um ensino adequado a essa
demanda.

A tabela 5 questiona as praticas inclusivas adotadas para melhoria do ensino aprendizagem
dos alunos com Transtorno de Atencdo com Hiperatividade-TDAHH, visando identificar que
métodos pedagdgicos levam em consideragdo as particularidades desses estudantes, de modo que

possam contribuir para um ensino mais eficaz, promovendo um ambiente acolhedor e estimulante.

Tabela 5- Quais boas praticas inclusivas voc€ ja adotou ou conhece que poderiam ser aplicadas para
melhorar a aprendizagem e o engajamento dos alunos com TDAH?

PROFESSORES RESPOSTAS

04 Variar e enriquecer as formas de avaliar, pesquisas de campo,
apresentacdes em sala e participagdo em discussdes. Abordagem com
aulas expositivas e dialogadas com menos tela.

02 Reconhecimento da realidade do aluno, estratégias de leitura e atividades
em grupo mais dindmicas, dramatizagcdes, mapas conceituais € mentais,
tecnologias assistivas e recursos visuais.

03 Identificar e observar as habilidades e preferéncias dos alunos,
oferecer intervalos regulares e oferecer acompanhamento individualizado
dentro das possibilidades.

01 Técnicas de leitura individual e coletiva, utilizacdo de desenhos e imagens
para interpretagdo e reforco da autoestima.

Fonte: d'Eca, L. H. P. 2025.

A andlise dos resultados da tabela 5, evidencia que a implementacdo de metodologias
inclusivas e o uso de tecnologia assistivas s3o essenciais para garantir a aprendizagem de alunos com

Transtorno de Atengdo com Hiperatividade-TDAH.

No resultado deste questionamento, foram identificadas também, algumas praticas e

estratégias adaptativas que contribuem para a aprendizagem desses estudantes, mas ficou claro
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também, com base nas dificuldades identificadas na literatura e na pratica docente, que a sugestdo da
elaboracdo de um guia de recomendagdes nas escolas, destinado a professores, coordenadores
pedagogicos e familias, com orientagdes sobre a inclusdo de alunos com Transtorno de Atengdo com
Hiperatividade-TDAH no contexto escolar, seria pertinente, no sentido de implementacao de
metodologias inclusivas e inovadoras, assim como o uso de tecnologias assistivas podem ser
fundamentais para sustentar bons resultados no ensino aprendizagem de alunos com Transtorno de

Atencao com Hiperatividade- TDAH.

Portanto, a ampliagdo dos programas de formagdo para professores, incentivo ao uso de
tecnologias assistivas e maior participagdo da familia no processo educativo, assim como as
experiéncias positivas ou casos de sucesso a serem compartilhados, apontados pelos professores
como uma forma de melhorar as dificuldades de enfrentamento desses individuos, quanto a
concentracdo, podem desenvolver um maior desempenho quanto as implementacdes de estratégias
como, o uso de reforgo positivo, criagdo de uma rotina estruturada que possam resultar em avangos

académicos e comportamentais significativos.

Além disso, Dias et al. (2021) destacam que a adogao de planos de ensino individualizados-
PEI, que respeitem o ritmo de aprendizagem de cada aluno, permite a criagdo de abordagens que
minimizam as dificuldades encontradas por esses estudantes. A utilizacdo de reforgos positivos,
estimulos visuais e pausas programadas também se mostram estratégias eficazes para manter o

engajamento e a motivacao desses alunos durante o processo de ensino- aprendizagem.

Portanto, a sugestdo da elaboracdo de um guia de recomendacdes na escola, requer que
sejam levadas em consideragdes metodologias pedagogicas adaptadas, como ensino estruturado, uso
de estimulos visuais e aplicacdo de técnicas de ensino multissensorial. Outrossim, podem ser
abordadas praticas para organizagdo e gerenciamento de tempo, utilizando recursos como agendas
digitais, timers visuais e softwares de apoio ao planejamento de tarefas. Também podem ser
consideradas propostas estratégicas para manter o engajamento do aluno, como a aplicagao de jogos
educativos e abordagens gamificadas, além de técnicas para fortalecer a relacdo entre escola e
familia, visando a constru¢do de um suporte continuo ao aluno com Transtorno de Atengdo com

Hiperatividade-TDAH.

CONSIDERACOES FINAIS

A constru¢do de uma educacao inclusiva para alunos com Transtorno de Déficit de Atencao
com Hiperatividade-TDAH, requer estratégias pedagogicas que considerem suas especificidades e

promovam um ambiente de aprendizagem acessivel e estimulante. A implementacdo de
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metodologias diferenciadas, o uso de recursos adaptativos e a capacitagdo continua dos professores,
respostas analisadas a partir da aplica¢do dos questionarios, sio medidas essenciais para garantir que
esses estudantes possam desenvolver plenamente seu potencial académico e social. Além das
adaptagdes pedagogicas, o compromisso institucional ¢ determinante para a consolidagdo de
praticas inclusivas.

A disponibilizagdo de infraestrutura adequada, o suporte psicopedagodgico e a oferta de
programas de formagdo para os educadores contribuem para um ensino mais equitativo. A educagdo
inclusiva ndo deve ser vista apenas como uma exigéncia legal, mas como um direito fundamental
que possibilita o acesso a aprendizagem de forma justa e igualitaria. Nesse sentido, a construgdo de
politicas educacionais que garantam a inclusdo efetiva desses alunos ¢ um passo essencial para a
transformagao do ensino e da sociedade como um todo.

A inclusdo de alunos com Transtorno de Atengdo com Hiperatividade-TDAH nado beneficia
apenas os proprios estudantes, mas também promove um ensino mais diversificado e humanizado
para toda a comunidade escolar. Quando a escola se compromete a adaptar suas metodologias e
ampliar o olhar para a diversidade, favorece o desenvolvimento de um ambiente colaborativo e
enriquecedor para todos. Dessa forma, a educacdo inclusiva ndo deve ser encarada como um desafio
isolado, mas como uma oportunidade de crescimento coletivo, onde a valorizacao das diferencas se
torna um fator essencial para a construgao de um sistema educacional mais justo e eficiente.

Com base nas exposigdes realizadas neste trabalho, evidenciou-se que os principais
obstaculos para a implementacdo de uma educacdo inclusiva em sala de aula incluem desde as
metodologias aplicadas, perpassam o tempo que o professor precisa ter disponivel para atender as
criangas com Transtorno de Atencdo com Hiperatividade- TDAH dentro de uma classe, onde o
quantitativo de alunos ainda ndo ¢ respeitado, até a propria atitude deste profissional em relagdo a
modificagdo do comportamento profissional.

No transcorrer da pesquisa, foi analisado o lado positivo de cada procedimento, dos métodos
apontados pelos professores e dos cuidados que os alunos com Transtorno de Atencdo com
Hiperatividade-TDAH necessitam. Constatou- se também que as dificuldades de atengdo e
hiperatividade sdo notadas quando a crianca ingressa na escola e sdo percebidos pelos professores,
em comparagao com outros estudantes da mesma idade e classe.

Entdo ¢ de fundamental importancia a percep¢do inicial, habilidades e competéncias do
professor, para o encaminhamento do diagnéstico do transtorno. Dessa forma, o ambiente escolar ¢
de grande importancia e faz-se necessario a discussdao de como deve ser trabalhado o ensino para
criangas diagnosticada com Transtorno de Aten¢do com Hiperatividade-TDAH entre todos da escola.

E de como as estratégias, usadas pelos profissionais, sdo essenciais para conduzir da melhor maneira

45



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

possivel a aprendizagem dos alunos.

Depois dos estudos, que envolveu estudo de varios livros e artigos sobre o tema e
questionarios com professores, conclui-se que a continuidade das formagdes e capacitagdes sdo
pontos de apoio para que escola, professores e pais se apossem das informagdes e esclarecimentos
sobre o Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade-TDAH e de como lidar com as
criangas diagnosticadas.

Através dos relatos dos professores foi possivel compreender como ocorre o processo de
aprendizagem dos alunos portadores de Transtorno de Atencdo com Hiperatividade-TDAH e
perceber que a aprendizagem acontece através da interagdo com 0s meios presentes € acessiveis entre
professor/professor aluno/aluno e professor/aluno, baseado na motivagdo e incentivo, mas
respeitando a privacidade e o tempo de cada um, procurando utilizar a metodologia mais adequada
para o aluno, sendo necessario também, que o profissional esteja sempre revisando sua formacao
pessoal sobre o tema para fortalecer a pratica em sala de aula, e o desenvolvimento do processo

ensino aprendizagem.
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CAPITULO 4

DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA IMPLEMENTACAO DO PLANO
EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI) NA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA: UM ESTUDO DE CASO

Messiane Rose Correa Sa Menez

INTRODUCAO

O Planejamento Educacional Individualizado (PEI) ¢ uma abordagem indispensavel na
educagdo especial inclusiva, reconhecida como uma metodologia colaborativa. Segundo Costa e
Schmidt (2019), envolve a participagdo de profissionais como professores, especialistas,
psicopedagogos, pais e, quando possivel, os proprios alunos. O objetivo € atender as necessidades
especificas de cada estudante, oferecendo uma educagao personalizada e eficaz.

De acordo com Glat, Vianna e Redig (2012), o Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) ¢ essencial para a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Transformar praticas, atitudes
e representacoes na Educacdo Especial significa reconhecer e legitimar as potencialidades das
pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos, capazes de construir conhecimentos e se
desenvolver de acordo com suas especificidades. Essa abordagem ¢ crucial para promover uma
educagdo inclusiva e respeitosa, que valorize as individualidades e promova o pleno
desenvolvimento de cada aluno.

Nesse contexto, os PEIs sdo instrumentos fundamentais para planejar ¢ implementar
praticas pedagogicas adaptadas, visando o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia. Ao
criar um ambiente de aprendizagem que reconhece e valoriza as diferencas, o PEI contribui para a
promocao da igualdade de oportunidades e incentiva a participagao ativa de todos os estudantes no
processo educacional. Dessa forma, o PEI nao s6 favorece a inclusdo, mas também assegura que
cada aluno tenha suas necessidades atendidas de maneira personalizada, respeitando suas
particularidades e potencialidades.

A educagdo contemporanea tem como compromisso crucial a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Os Planos Educacionais Individualizados (PEI) sdo ferramentas importantes para
assegurar que esses alunos recebam um ensino adaptado as suas necessidades especificas. No
entanto, a implementacdo pratica desses planos enfrenta diversos desafios, que podem afetar a

eficacia da educagao inclusiva.
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Dada a abrangéncia do tema, esta pesquisa teve como objetivo levantar dados para
responder a seguinte questdo: Quais sdo os desafios e as possibilidades na implementagao dos PEIs
na Educacdo Inclusiva? Teve como principal objetivo investigar os desafios pedagodgicos e
estruturais na implementacdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI) na Educagdo Especial
Inclusiva em escolas da educagdo infantil no municipio de Humberto de Campos.

A justificativa para a realizag¢do deste estudo reside na necessidade premente de aprimorar as
praticas de inclusdo escolar, assegurando que todos os alunos, independentemente de suas
deficiéncias, transtornos do neurodesenvolvimento ou altas habilidades tenham acesso a uma
educagdo de qualidade e possam desenvolver plenamente seu potencial. Considerando que o
municipio onde atuo utiliza o Plano de Ensino Individualizado (PEI) como instrumento pedagogico,
a relevancia desta pesquisa consiste no aprofundamento da compreensdo tedrica e pratica sobre a
implementagdo do PEI, com vistas a qualificar e fortalecer ainda mais a atuacao docente ¢ a
dindmica inclusiva nas escolas locais.

Face ao exposto, o presente artigo estd organizado em trés sec¢des, estruturado da seguinte
forma: na se¢do 1, iniciamos realizando uma abordagem conceitual a respeito do PEI, analisando
sua construcao histdrica atrelada a legislagdes hodiernas. Em seguida, na se¢do 2, destacamos a
importancia desse documento como fator potencializador de inclusdo. Nos resultados e discussdes,
apresentamos os dados coletados em campo, que foram sistematizados e qualitativamente

analisados a fim de atender aos objetivos supracitados neste trabalho.

Breve historico e fundamentacgao tedrica do PEI

A Educacao Especial vem sendo uma tematica pertinente pelo qual se destaca debates,
politicas publicas e reflexdes no espago educativo. Historicamente, a Educag@o Inclusiva passou por
diversas transformagdes. Até¢ meados do século XX, a segregacdo era uma pratica comum, € as
pessoas com deficiéncia eram frequentemente consideradas incapazes de participar plenamente das
atividades escolares e sociais. No entanto, ao longo das décadas, houve um movimento crescente
para reconhecer os direitos dessas pessoas a educacdo e a participacdo plena na sociedade. Esse
movimento culminou em importantes legislagdes e politicas publicas que promoveram a inclusdo,
como a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e por legislagdes
nacionais como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei N° 13.146 de 2015).

Nesse contexto, o Planejamento Educacional Individualizado (PEI) emerge como uma
estratégia para assegurar que as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia sejam

atendidas de forma eficaz e personalizada.
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Na Europa, as primeiras iniciativas de inclusdo datam do final dos anos 1960, (Bassi, 2019)
retrata que apds a Segunda Guerra Mundial, em 1946, houve um grande movimento para reabilitagao
de soldados e civis que haviam adquirido deficiéncias durante o conflito. Essas experiéncias podem
ser consideradas as primeiras condutas organizadas de inclusdo e reabilitagdo, marcando um

ponto de partida para as politicas publicas voltadas para pessoas com deficiéncia.

O conceito do Planejamento Educacional Individualizado (PEI) surgiu em 1975, nos
Estados Unidos e foi ampliado, na década de 1990, com o aumento do debate global sobre a
inclusdo, a Education for All Handicapped Children Act (EAHCA) foi revisada e expandida, sendo
renomeada para Individuals with Disabilities Education Act (IDEA). Esta lei foi um marco
significativo, pois estabeleceu que todos os alunos com deficiéncia tém direito a uma educacdo
publica gratuita e apropriada, em um ambiente menos restritivo possivel (Silva et al. 2022). A Franca
foi um dos paises pioneiros na escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. A Lei 534 de 1975,
conhecida como Loi d’orientation in faveur dés personnes handicapées, estabeleceu principios
gerais de ndo discriminacdo e assegurou o direito a escolarizacdo para pessoas com deficiéncia. Esse

avanco ajudou a moldar politicas semelhantes em outros paises europeus até chegar ao nosso pais.

No Brasil, a implementagao do PEI ganhou destaque de forma implicita com a promulgacao
da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva em 2008. Esta
politica enfatiza a importancia de um sistema educacional inclusivo que acolha todos os alunos,
independentemente de suas deficiéncias. De forma mais direta, a Medida Provisoria n° 1.025, de 31
de dezembro de 2020, trouxe alteracdes importantes & Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). Uma das principais mudangas foi a introdugdo e obrigatoriedade
do Plano de Ensino Individualizado (PEI) no sistema educacional inclusivo, como destacado no texto

abaixo:

“Art. 28-A Devera ser adotado, no ambito do sistema educacional inclusivo, o Plano de
Ensino Individualizado — PEI, instrumento de planejamento individualizado, destinado a
cada educando com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou
superdotagdo, elaborado anualmente, em que constardo todos os esfor¢os pedagogicos
mobilizados para a aprendizagem do estudante. (BRASIL, Medida Provisoria, n°® 1025,
2020).

Esse artigo reforca o compromisso com a educagdo inclusiva, ao exigir que o PEI seja
elaborado anualmente, garantindo que os esforcos pedagdgicos sejam devidamente mobilizados para
maximizar a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Além disso, estabelece uma
abordagem centrada no estudante, reconhecendo que cada individuo possui particularidades que

demandam estratégias e recursos especificos.
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Nesta perspectiva, observa-se que, ao longo dos anos, as discussdes se ampliaram em busca
de uma Educagdo Inclusiva que contemple as singularidades de cada individuo. Esse processo tem
sido fortalecido pela adog¢do do Plano de Ensino Individualizado (PEI), que desempenha um papel
fundamental ao garantir que as estratégias pedagogicas sejam adaptadas as necessidades especificas

de cada estudante.

O PEI como fator de inclusio

A construgdo de um sistema educacional inclusivo demanda a integracao de diferentes
documentos de planejamento escolar, como projeto politico pedagogico (PPP), planejamento anual,
regimento escolar, planos de aula, dentre outros. No entanto, dentro da perspectiva da Educacdo
Especial Inclusiva, destaca-se a importancia do Plano Educacional Individualizado (PEI) como um
documento essencial para promover a inclusdo e atender as necessidades especificas dos educandos.

Conforme observado por Libaneo (2017) o planejamento escolar, seja da escola e/ou do
professor deve ser centrado no estudante, respeitando suas individualidades e peculiaridades. E nessa
direcdo que o PEI se consolida como uma ferramenta indispensavel, pois oferece um suporte
personalizado que contempla tanto as barreiras de aprendizagem quanto as estratégias de ensino
voltadas ao desenvolvimento pleno do aluno

Em sua concepgao sobre o PEI Pletsch e Glat (2012, p. 84) define:

Em linhas gerais, trata-se de um planejamento individualizado, periodicamente avaliado e
revisado, que considera o aluno em seu nivel atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizagdo ja4 alcangado e objetivos
educacionais desejados a curto, médio e longo prazos [...] Os professores da turma sdo
responsaveis diretos pelo desenvolvimento do plano, havendo colaboragdo de outros atores

como professores especializados (no caso de alunos incluidos em turmas comuns com
suporte), profissionais de outras areas e até mesmo, da familia. Pletsch e Glat (2012, p. 84)

As autoras afirmam que, “instrumentos dessa natureza em muito poderdo auxiliar no
planejamento de praticas pedagogicas que promovam o0s processos de ensino e aprendizagem desses
alunos e seu consequente desenvolvimento” Pletsch e Glat (2012, p. 35). Além disso, enfatizam que
a utilizagdo desses planos facilita a criagdo de abordagens personalizadas, atendendo as necessidades
especificas de cada aluno com deficiéncia e promovendo sua integracdo e participagdo ativa no
ambiente escolar.

Os objetivos descritos no PEI, segundo Rhema (2022), consistem em oferecer aos
estudantes um ensino adequado ao seu nivel de desenvolvimento e as suas habilidades basicas, criando

oportunidades significativas para a aquisi¢ao e pratica de novas competéncias de forma progressiva.
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Além disso, o documento apoia o aluno no acompanhamento dos contetidos da classe regular a qual
pertence.

Quanto as contribui¢des dos PEIs, entende-se que esses documentos ndo apenas promovem
a adaptacdo curricular, mas também a inclusdo social e o desenvolvimento integral dos alunos,
reforcando a importancia de uma educacao que respeite e valorize a diversidade. A inclusdo de
alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) ou Altas Habilidades ¢
efetivada por meio de uma abordagem transdisciplinar que envolve a colaboragao ativa da familia e a
integragdo de esforgos entre os profissionais da sala de aula regular e da sala de recursos, buscando
potencializar as oportunidades de desenvolvimento disponiveis.

Nesse sentido, faz-se necessario o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas que
promovam a participagdo efetiva de todos os alunos no processo de ensino- aprendizagem. E
importante destacar e reconhecer que a rotina do professor em sala de aula ¢ ardua e repleta de
desafios, especialmente no contexto da diversidade presente nas escolas. Como o educador pode,
diante de tantas demandas e dificuldades, equilibrar sua pratica pedagodgica para atender as
necessidades especificas de cada aluno e, ao mesmo tempo, promover uma educagdo participativa e
inclusiva? Apesar dos desafios, ¢ fundamental que o professor amplie seu olhar para abarcar toda a
sua comunidade estudantil, adotando uma perspectiva democratica e sensivel as diferengas.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) ndo apenas sustenta essa pratica inclusiva, mas
também fortalece o papel do professor como mediador do aprendizado, criando condig¢des para o
desenvolvimento de um ambiente escolar que valoriza a equidade, a colaboracdo entre os diversos

agentes educacionais e o protagonismo dos estudantes em suas trajetorias de aprendizagem.

Metodologia

A constru¢do de um estudo cientifico demanda a escolha de métodos que dialoguem com os
objetivos da pesquisa e proporcionem uma andlise consistente dos dados coletados. Nesta secao,
apresenta-se a metodologia empregada, cuidadosamente estruturada para captar tanto aspectos
objetivos quanto subjetivos das percepgdes das professoras sobre o Plano de Ensino Individualizado

(PEI) no contexto da Educagao Especial Inclusiva.

O levantamento de dados foi realizado por meio de um questionario semiestruturado,
aplicado a 10 professoras em 5 escolas de Educagdo Infantil, da Sede do municipio de Humberto de
Campos. O instrumento, disponibilizado de forma digital via Google Forms, consistiu em 11
questoes, sendo 7 delas de multipla escolha e/ou escala de avaliagdo, e 3 perguntas abertas que

possibilitaram a obtengdo de respostas mais aprofundadas sobre a implementagdo do Plano de
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Ensino Individualizado (PEI) no contexto da Educagao Especial Inclusiva.

Para a analise dos dados, foram considerados dois tipos de abordagem: as respostas fechadas
foram sistematizadas e avaliadas com base em 5 questdes objetivas, enquanto as perguntas abertas
foram interpretadas qualitativamente, permitindo uma visdo mais rica e detalhada das préaticas e
desafios relacionados ao uso do PEI como instrumento pedagdgico. Nesse sentido os dados coletados
foram sistematizados e analisados quantitativamente e qualitativamente, permitindo uma visdo

detalhada das percepgdes das professoras acerca do PEI como instrumento pedagogico.

E por conseguinte, para esta analise de dados foram utilizando duas abordagens
complementares: a categorizagao proposta por Minayo (2001) que permite a identificagao de padroes
e temas recorrentes nas respostas qualitativas, e a andlise grafica, que facilita a visualizacdo e
interpretagdo dos dados quantitativos obtidos através das questdes fechadas. Além disso, buscou-se
articular os resultados as discussoes teoricas sobre inclusao escolar, de forma a promover reflexdes e
propor estratégias que possam fortalecer a pratica docente e a dinamica inclusiva nas escolas locais.
Esta etapa descrita busca ndo apenas identificar os principais obstaculos enfrentados pelas escolas e
docentes, mas também destacar experiéncias e praticas positivas que podem ser replicadas ou

aprimoradas no ambito da inclusdo

Para além da teoria, a PRAXIS: resultados e discussdes

Nesta secdo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos por meio da pesquisa
realizada com professoras da educagdo infantil no municipio de Humberto de Campos, tendo como
foco as percepcoes sobre os desafios e possibilidades na implementagdo do Plano de Ensino
Individualizado (PEI) na Educacao Especial Inclusiva. O foco da investigagdo foi compreender os
desafios e possibilidades relacionados a implementagdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI) na
Educacdo Especial Inclusiva. Com base nas respostas das professoras, os desafios enfrentados na

implementagdo do PEI veremos as analises a seguir:

O Grafico 1 retrata as respostas das participantes em relacdo ao nivel de informagdo que

possuem, conforme levantado na primeira pergunta do questionario.
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Grafico 1: Vocé possui formagdo na area de educagao especial/inclusiva? Em qual nivel?

@ Curso de extenséo

@ Especializagao
Mestrado

@ Doutorado

@ Nao possuo formagao especifica em
Educagéao Especial Inclusiva

Elaboragao: A autora, 2025.

Esses resultados evidenciam uma discrepancia significativa, onde metade das professoras
tem capacitagdo avancada, mas a outra metade carece de conhecimentos especificos, criando
desafios que podem comprometer a efetividade da inclusdo escolar.

Como visto no grafico 1, ainda que 50% das participantes possuirem formagao especifica na
area, o percentual de docentes que nao tém essa formagao pode refletir desafios na implementagdo
pratica do PEI, especialmente no entendimento e aplicagdo das suas diretrizes inclusivas. A formacgao
de professores para a educagdo inclusiva deve ser vista como um processo continuo, que ultrapassa a
formagdo inicial. Esse processo busca atender as exigéncias de uma escola que acolhe a diversidade
e promove a aprendizagem de todos os estudantes, conforme discutido por Mantoan (2013).

Essa questdo revela a importancia de investimentos em capacitacdo e formacao continuada
para que todas as profissionais tenham conhecimentos adequados e suporte tedrico para promover a
inclusdo. Em outra vertente, percebe-se que para atuar como professor em salas regulares de
Educagao Infantil, ndo ¢ obrigatoria uma formagdo especifica em Educacdo Especial. Entretanto, a
demanda por um ensino inclusivo evidencia que essa formagao ¢ cada vez mais necessaria.

Por outro lado, o grafico de distribuicdo apresentado, indica que, embora metade das
professoras com formacdo especifica tenha alcangado o nivel de especializagdo, hd uma lacuna
significativa nos niveis mais avancados de formacdo, como mestrado ou doutorado. Isso pode sugerir
que as oportunidades de aprofundamento académico na area de Educagdo Especial ainda sao
limitadas ou pouco acessiveis para as docentes do municipio. Além disso, ¢ importante refletir sobre
como a formacdo especifica em nivel de especializagdo contribui para o entendimento tedrico e
pratico do PEI, fortalecendo a implementacdo das praticas inclusivas. Essa analise pode ser
enriquecida ao conectar esses dados as percepgOes qualitativas das professoras sobre a eficacia
de sua formag¢do em relagdo aos desafios pedagdgicos.

O Grafico 2 apresenta as respostas das participantes em relagdo a orientagdo recebida para a
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elaboragdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI). Este questionamento busca compreender se as
professoras consideram as orientagdes recebidas suficientes para desenvolver o PEI de maneira
eficaz, refletindo sobre possiveis lacunas que possam dificultar sua aplica¢do pratica no contexto da

educacao inclusiva.

Griafico 2: Vocé recebeu orientagdo suficiente sobre como elaborar o PEI?

® Sim
® Nszo

Elaboracao: A autora, 2025.

Essa divisdo revela um contraste preocupante, uma vez que evidencia uma lacuna
significativa no suporte oferecido as professoras para o preenchimento do PEI. A auséncia de
orientacdo para metade das participantes pode comprometer a aplicagdo pratica do plano,
dificultando a adaptacio de estratégias pedagogicas as necessidades especificas dos alunos. E
possivel que a falta de orientagdo seja reflexo de desafios estruturais no sistema educacional local,
como a escassez de capacitagdes regulares ou de suporte técnico especifico. Por outro lado, o
percentual de professoras que receberam orientacdo demonstra que ja existem iniciativas positivas
que podem ser ampliadas para beneficiar todas as docentes. Conectando esses dados aos desafios
relatados nas respostas qualitativas, ¢ essencial que haja investimentos em formagao continuada e
treinamentos especificos sobre o preenchimento e uso do PEI para garantir maior consisténcia na
aplicagdo deste instrumento pedagdgico.

O Grafico 3 ilustra as respostas das participantes quanto ao momento em que elaboram o
Plano Educacional Individualizado (PEI). Esta informacao ¢ fundamental para compreender como o
processo de construcdo do PEI se integra a rotina pedagogica, permitindo identificar possiveis
desafios ou boas praticas na organizacdo e aplicagdo dessa ferramenta no contexto da educagdo

inclusiva
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Grifico 3: Em que momento vocé elabora o Plano Educacional Individualizado?

@ No inicio do periodo
@ Durante o periodo, conforme necessario

Apenas no final do periodo, na hora de
entregar

Elaboracao: A autora, 2025.

Os resultados do Grafico 3 mostram que apenas 20% das professoras elaboram o PEI no
inicio do periodo, momento considerado ideal para que o plano sirva como base estratégica para
orientar as praticas pedagogicas desde o inicio do processo de inclusdo do aluno. Além disso, os
20% que elaboram o PEI no final do periodo podem estar utilizando o documento mais como uma
formalizagdo ou registro das praticas realizadas, em vez de um planejamento ativo para guiar o
ensino. Esse padrao sugere a necessidade de maior orientacao sobre o momento ideal de elaboracao
do PEI, de forma a tornd-lo um instrumento mais estratégico e efetivo no processo de inclusdo.

A maioria das participantes, equivalente a 60%, relatou que realiza a elaboragdo do PEI ao
longo do periodo letivo. Essa pratica pode refletir uma tentativa de ajustar continuamente as
estratégias pedagogicas as necessidades emergentes dos alunos. Entende-se que o PEI ndo ¢ um
documento estiatico, mas sim uma ferramenta dindmica que deve ser revisada e ajustada
regularmente, de forma a refletir o progresso dos alunos e incorporar novas estratégias pedagogicas
quando necessario. Conforme apontam Silva e Camargo (2021, p. 16): “Mostra-se necessario estudos
que demonstrem, de forma clara e concisa, como o PEI deve ser elaborado, mostrando e
exemplificando parte a parte, para que assim as dividas em sua elaboragdo sejam minimizadas”.

De acordo com as autoras, ¢ imprescindivel que as pesquisas sobre o PEI apresentem
orientagdes claras, exemplificando, de forma pormenorizada, cada etapa de sua construcao inclusive
o momento de elaboracdo. Essa abordagem visa minimizar as incertezas e dificuldades
enfrentadas pelos educadores no momento de sua aplicagdo pratica, promovendo maior eficacia na
adaptacao de estratégias pedagdgicas as demandas especificas dos alunos.

O Grafico 4 apresenta as respostas das participantes sobre o grau de satisfacdo com a
implementagao do Plano Educacional Individualizado (PEI) em suas escolas. Este questionamento

busca compreender a percep¢do das docentes em relacdo a efetividade do PEI na pratica,
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considerando aspectos como adequacdo as necessidades dos alunos, suporte pedagogico, e impacto

na inclusdo escolar.

Grafico 4: Qual o seu grau de satisfagdo com a implementag¢ao do PEI na sua escola?

@ Muito Satisfeita

@® Satisfeita
Neutra

@ Insatisfeita

@ Muito Insatisfeita

Elaboracao: A autora, 2025.

A andlise dos dados de satisfacdo revela que 80% das professoras se consideram satisfeitas
e 10% muito satisfeitas com a implementa¢do do PEI, indicando pontos positivos e praticas eficazes
no contexto escolar inclusivo. No entanto, os 10% de insatisfacdo apontam areas que demandam
atencao, como possiveis dificuldades relacionadas a recursos, orientagdes ou adaptagdes curriculares.
Esses resultados destacam que, embora o PEI seja bem recebido pela maioria, ha oportunidades para
ajustes e melhorias que podem elevar ainda mais os niveis de satisfacdo e fortalecer a inclusdo na
educagao especial.

No entanto, ha um questionamento nesta andlise em relagdo ao anterior. Embora os dados
do Griafico 2 revelem que 50% das participantes consideram a orientacdo sobre a elaboracdo do PEI
insuficiente, o Grafico 4 aponta que a maioria (80%) esté satisfeita e 20 % muito satisfeita com a
implementagdo do PEI em suas escolas. E uma aparente contradi¢do, pois como pode boa parte das
participantes demonstrarem ndo terem orientacdes suficientes sobre o PEI, e neste tltimo grafico a
maioria afirma estarem satisfeitas com a implementa¢cdo do PEI? Uma hipotese seria que a satisfacao
com a implementacdo do PEI reflete mais a pratica cotidiana do que o processo formal de elaboracao
do plano. As professoras podem estar adaptando suas praticas ao longo do tempo, encontrando
solucdes praticas e colaborativas para as dificuldades enfrentadas, mesmo com limitagdes na
orientagdo recebida.

O Gréfico 5 apresenta as respostas das participantes quanto a frequéncia com que utilizam
adaptagdes curriculares em seu planejamento pedagogico. Essa questao busca compreender o grau de
integracdo dessas adaptacdes como parte das praticas inclusivas, evidenciando possiveis desafios ou

avangos no atendimento as necessidades individuais dos alunos.
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Grifico 5: Com que frequéncia vocé utiliza adaptagdes curriculares no seu planejamento?

® Sempre

® Frequentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaboracao: A autora, 2025.

Os dados mostram que 80% das professoras utilizam adaptacdes curriculares com frequéncia,
sendo 40% que as utilizam sempre e 40% frequentemente, evidenciando um compromisso
significativo com a inclusdo no planejamento pedagogico. No entanto, os 10% que utilizam apenas
ocasionalmente e os 10% que raramente utilizam essas adaptagdes indicam possiveis barreiras, como
falta de recursos, tempo ou capacitagdo. Os resultados do grafico 5 reforcam a necessidade de
estratégias para garantir que todas as professoras tenham condi¢des de incorporar adaptacdes
curriculares de maneira consistente.

As adaptagdes curriculares sdo essenciais para atender as diferentes necessidades dos alunos
no contexto da inclusdo escolar, mas sua implementagdo consistente depende de formagdo
continuada, suporte técnico e condigdes adequadas de trabalho para os professores. Glat e Blanco
(2007). Com vistas a este estudo, destaca-se que a implementacao de uma educagao inclusiva requer
ndo apenas mudangas estruturais nas escolas, mas também uma transformacao cultural que valorize a
diferenga como um elemento enriquecedor do processo educativo. Essa perspectiva confirma mais
uma vez, a necessidade de capacitagdo continua dos professores e de suporte técnico adequado para
que possam adaptar suas praticas pedagdgicas as necessidades especificas dos alunos. A obra
também ressalta a relevancia de politicas publicas que garantam recursos e condigdes para que a
inclusdo seja efetiva e sustentavel.

A seguir, serdao apresentados trés quadros com perguntas abertas, cujas respostas foram
analisadas por meio de abordagem qualitativa. Essa analise buscou identificar padroes, compreender
as perspectivas das participantes e explorar os significados subjacentes as suas respostas. Os
resultados apresentados nos quadros fornecem insights aprofundados sobre as experiéncias e praticas
relatadas, enriquecendo a discussdo acerca dos desafios e potencialidades no contexto da

implementagao do PEI e da educagao inclusiva.
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O primeiro questionamento ¢ apresentado no Quadro 1, onde as respostas foram analisadas,
buscando identificar os principais obstaculos relatados pelas professoras, como questdes relacionadas

a formagao, recursos disponiveis e apoio institucional.

Quadro 1: Quais s3o os maiores desafios que vocé enfrenta ao implementar o PEI?

Categoria Professora | Respostas
P1 “Na elaborag¢ao de PEL.”
Dificuldades na
Elaboracao do P3 “Quando eu fazia o PEI, logo apos entregava para a
PEI coordenadora, ela corrigia e na maioria das vezes devolvia para
refazé-lo. ”
P8 “A falta de orientagdo de como elaborar um PEI sugerida pela
coordenacdo pedagogica. ”
P4 “A falta do apoio do coordenador pedagogico para orientar de
Falta de Suporte forma correta a implementacao do PEI. ”
e Recursos
P6 “Falta de materiais adaptados, tecnologia assistiva ¢ muito mais
as turmas lotadas que dificulta a aten¢do individualizada
necessaria para acompanhar o progresso do aluno. ”
Formacao P5 “Necessidade de formacdo continuada para o exercicio do
Pedagogica cargo/fungdo, falta de recursos e espagos adequados para a
execucao ou adaptacao das didaticas.
P9 “Falta de formacao para os professores para trabalhar o Pei.”
P10 “Falta de formacao para os professores para trabalhar o Pei.”
Reflexoes e P2 “Garantir que todos os alunos sejam respeitados e valorizados.”
Experiéncias
Positivas
P7 “Nao tive nenhum desafio. ”

Elaboracao: A autora, 2025.

A andlise dos dados permitiu identificar desafios significativos enfrentados pelas professoras
P1, P3 e P8 na implementacdo do PEI, evidenciando questdes estruturais e pedagdgicas que
dificultam a efetividade do planejamento educacional individualizado. Um dos principais problemas

apontados no quadro inicia-se com a elaboragdo do PEI. Como ja mencionado neste estudo, a
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elaboragdo do PEI envolve ndo apenas diferentes etapas ¢ tomadas de decisdo, mas também a
colaboracdo de vérios sujeitos, no entanto Barbosa e Carvalho (2021) complementam afirmando que:
[...] é preciso considerar que nem todos eles t€ém formacdo em Educacdo Especial, o que se
torna um desafio para a realizacdo de adequagdes de curriculo, objetivos e metodologias, ou

seja, a elaboragdo de um planejamento individualizado que atenda as reais possibilidades de
aprendizagem do estudante que requer um PEI. Barbosa e Carvalho (2021. p.19).

Atrelado a este desafio, nos resultados, também se destaca a necessidade de formacao
continuada para as professoras, mencionados pelas professoras P5, P9 e P10 com énfase na
elaboracdo e implementacdo pratica do PEI em turmas de Educagdo Infantil. A auséncia dessa
formagdo especifica pode acarretar dificuldades na adequagdo de curriculos, objetivos e
metodologias as reais possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Outro fator mencionado por
P4 ¢ P6 se refere a falta de suporte e recursos adequados, como a auséncia de materiais adaptados,
tecnologia assistiva e a dificuldade em lidar com turmas lotadas, o que compromete a atengdo
individualizada essencial para acompanhar o progresso dos alunos. O artigo 59 da LDB orienta que
os sistemas de ensino devem garantir curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos € uma
organizagdo especifica para atender as necessidades dos estudantes, incluindo a presenca de
professores especializados. Contudo, na pratica, ainda existem grandes lacunas na implementagdo

dessas diretrizes, revelando desafios significativos na realidade das escolas brasileiras.

Por outro lado, ¢ importante ressaltar que houve também relatos positivos por P2 e P7, como
o reconhecimento da importancia de valorizar e respeitar todos os alunos, além de experiéncias em
que os desafios nao foram percebidos, sugerindo que, em determinados contextos, boas praticas
podem estar presentes e podem servir como modelo para outras instituicdes. Essa analise revela que
os desafios estruturais e pedagdgicos ndo podem ser tratados isoladamente. E essencial que a
formagdo continuada, o suporte institucional e os recursos sejam promovidos de maneira integrada, a
fim de garantir que o PEI seja uma ferramenta eficaz na promoc¢do de uma educagdo inclusiva e

equitativa.

A implementagdo bem-sucedida do PEI depende de agdes coordenadas que fortalegam as

competéncias docentes e eliminem as barreiras que limitam a pratica pedagogica.

A seguir, o Quadro 2 apresenta exemplos de atividades e recursos considerados eficazes
pelas professoras para a aplicagdo do PEI. As respostas destacam praticas bem- sucedidas e
ferramentas uteis que auxiliam na personaliza¢ao do ensino, promovendo estratégias que atendem as

necessidades individuais dos alunos e fortalecem a inclusdo escolar.
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Quadro 2: Pode fornecer exemplos de atividades ou recursos que vocé considera
eficazes para a aplicagdo do PEI?

Categoria

Professora

Respostas

Planejamento
Personalizado

P9

“Deve-se primeiramente realizar um diagndstico para
conhecer as especificidades da crianga e seu entorno,
mapear suas potencialidades e as barreiras para sua
aprendizagem, o que possibilitara a elaboracdo de um
documento robusto que ajude a planejar estratégias e
propostas  contextualizadas. Ex.: Jogos de boliche,
amarelinha e quebra-cabega de animais, além de atividades
compartilhadas de pintura, texturas, modelagem, entre
outros.”

Atividades Ludicas e
Recursos Adaptados

Pl

“Jogos de encaixe, blocos 16gicos, massinha de modelar,
empilhamento emborrachado, jogo de memoria,
brincadeiras, movimentos de pinga e etc.”

P2

“Letras emborrachadas com peso, recursos com velcro, livro
adaptado; livro imantado e de madeira; jogo da velha
adaptado e recursos pedagogicos adaptados para leitura, etc.”

P3

“Atividades que estimulam a ludicidade da crianca. Ex.:
Jogos, brincadeiras, dentre outros.”

P4

“Atividades ludicas (jogos educativos, contacao de historias,
musicas).”

P5

“Atividades de comunicagdo, atividades em grupos,
materiais e recursos pedagogicos adaptados, atividades
manuais e de mobilidade.”

P6

“Jogos que envolvem cores, formas, nimeros e letras,
adaptados ao nivel de cada aluno, materiais sensoriais
como massinha, textura, livros ilustrados.”

P7

“Materiais de Manipulagdo.”

P8

“Blocos de construgdo: Para desenvolver habilidades de
raciocinio légico e coordenacao motora.

Fichas de contagem: Para trabalhar com matematica de
forma concreta e visual.

Cartdes de vocabulario: Usados para trabalhar
palavras-chave, aumentando o vocabulario e
facilitando a leitura. etc..”

P10

“Jogos educativos, historias interativas, jogos
cooperativos, tecnologias assistivas, jogos da
memoria”

Elaboracao: A autora, 2025.

Essa andlise das respostas das professoras revela um panorama rico e detalhado sobre as

praticas e desafios envolvidos na aplicagdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) no
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contexto da Educagdo Infantil. Ela evidencia, de forma clara, que as professoras valorizam
atividades ludicas e recursos adaptados como estratégias eficazes para estimular a aprendizagem e
o desenvolvimento das criangas, utilizando materiais sensoriais, jogos e recursos inclusivos.
Carneiro (2012) retrata sobre importancia de utilizar Recursos Pedagogicos na Educagao
Inclusiva na Educagao Infantil, assim como:
A construcdo da escola inclusiva desde a educagdo infantil implica em pensar em seus
espagos, tempos, profissionais, recursos pedagogicos etc. voltados para a possibilidade de
acesso, permanéncia e desenvolvimento pleno também de alunos com deficiéncias,
alunos esses que, em virtude de suas particularidades, apresentam necessidades

educacionais que sdo especiais. Talvez o maior desafio esteja na pratica pedagogica.
Carneiro (20,12, p. 86).

Todas as respostas destacaram a utilizacdo de recursos pedagogicos em diversas vertentes,
como jogos, materiais adaptados e a professora P10 citou tecnologias assistivas. No entanto, a
professora P9 trouxe uma perspectiva diferenciada ao enfatizar, primeiramente, a importancia do
diagnoéstico e do planejamento das atividades. Essa abordagem no Quadro 2, ressalta o papel
essencial do PEI como instrumento estruturante no processo de pratica pedagogica na Educagdo
Especial Inclusiva, contribuindo para alinhar as estratégias educacionais as necessidades e

potencialidades de cada aluno.

Além disso, a analise destaca a importancia do planejamento personalizado, fundamentado
em diagndsticos bem elaborados que mapeiem tanto as potencialidades quanto as barreiras de
cada aluno. A categoriza¢do das respostas, neste quadro, também deixa evidente que as praticas
pedagbgicas podem variar amplamente, dependendo da formagao, dos recursos disponiveis e da
compreensdo dos educadores sobre o PEI. A énfase em atividades ludicas e personalizadas
demonstra o esfor¢o para atender as necessidades especificas dos alunos de maneira inclusiva e

criativa.

O Quadro 3 apresenta as sugestdes das professoras sobre melhorias necessarias para a
implementagdao do PEI em suas escolas. As respostas apontam para agdes que podem aprimorar o
suporte pedagogico, fortalecer os recursos disponiveis e promover a capacitagdo continua, visando

uma aplicacao mais eficaz e inclusiva do plano.
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Quadro 3: Que melhorias vocé acredita serem necessdarias para
a melhor implementa¢do do PEI na sua escola?

Categoria Professora | Respostas
P2 “Capacitacdo continua dos professores”.
P3 “A SEMED deveria disponibilizar mais formag¢ao para os
professores”.
P5 “Formacao continuada e capacita¢do no inicio do ano e
acompanhamento continuo”.
Formacio P6 “Cursos e treinamentos continuos sobre educacao inclusiva
Continuada e elaboragdo de PEL.”
s ¢
Cap?ata’g:a(.) ¢ P7 “Formagcdo para profissionais voltada para a construcio do
Apoio Técnico PEL”
P8 “Formacao continuada para professores regentes”
P10 “Capacitagao para educadores e profissionais de apoio.”
P4 “Apoio especializado para orientar os professores”
P9 “Parceria da equipe escolar e suporte técnico adequado”
P1 “Elaboragdo colaborativa com professores, coordenadores,

pais e profissionais, além de projetos sociais”.

P3 “Registros de avancos e dificuldades da crianga para

Colaboracio e .
¢ coordenadores e acompanhamento maior por parte deles”.

Acompanhamento:
P5 “Acompanhamento mais eficaz com formacgao e
capacitacao”.
P1 “Adaptacao de estruturas fisicas e otimizagao do espaco
fisico, além do uso de tecnologias pedagdgicas”.
Estruturas e P2 “Adaptacao do ambiente fisico”.
Recursos P4 “Recursos e estrutura adequada”.
P9 “Uso de tecnologias assistivas e adaptagdo do ambiente
escolar”.
Participacio da P1 “Envolvimento de pais no processo colaborativo”.
Familia P2 “Participagdo ativa das familias”
P9 “Parceria da familia como parte fundamental do processo
inclusivo”.

Elaboracao: A autora, 2025.

No quadro 3 as professoras ressaltaram a importancia da capacitagdo continua como base
para a implementacao do PEI. Destacam-se frases como “Capacita¢ao continua dos professores” (P2)
e “Cursos e treinamentos continuos sobre educacao inclusiva e elaboracao de PEI” (P6). Além disso,
a necessidade de apoio técnico especializado foi mencionada, refor¢ando a interdependéncia entre
formagao e suporte técnico. Esses dados corroboram estudos de Glat e Blanco (2007), que enfatizam

a formacao docente como pilar da educacao inclusiva.
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A elaboracao colaborativa do PEI foi apontada como essencial por varias participantes. P1
destacou que “a elaboragdo colaborativa com professores, coordenadores, pais e profissionais” €
fundamental para um planejamento eficaz. A necessidade de registros continuos dos avangos e
dificuldades das criancas foi citada por P3, evidenciando a importincia do acompanhamento

sistemdtico como ferramenta de avaliacdo e ajuste do PEI.

Assim como a adaptacdo do ambiente escolar, com estruturas fisicas adequadas e tecnologias
assistivas, foi amplamente mencionada. P1 sugeriu “adaptacdo de estruturas fisicas e otimizagdo do
espaco fisico”, enquanto P9 apontou o “uso de tecnologias assistivas”. Esses dados refletem um
entendimento de que o PEI ndo se limita ao planejamento pedagdgico, mas requer condig¢des
materiais para sua efetiva¢do. A parceria das familias no processo educacional foi destacada por P9,
que mencionou “parceria da familia como parte fundamental do processo inclusivo”. P1 também
indicou o “envolvimento de pais no processo colaborativo”. Essa categoria reflete o impacto positivo
da interacdo entre escola e familia na implementacdo do PEI, conforme estudos sobre inclusdo

escolar.

Diante dos achados desta pesquisa, fica evidente que a implementagdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) na Educacao Especial Inclusiva apresenta desafios significativos, mas também
abre caminhos para avancos concretos. A partir das respostas coletadas por meio do questionario
semiestruturado, foi possivel identificar lacunas que exigem maior atengdo, como a necessidade de
formagdo continuada dos docentes, aprimoramento dos recursos didaticos e fortalecimento da
infraestrutura escolar. No entanto, as percepgdes das professoras também revelaram praticas
promissoras que, se amplificadas e respaldadas por politicas educacionais eficazes, podem tornar o
PEI uma ferramenta ainda mais potente para a inclusdo escolar. Portanto, os resultados desta
pesquisa reforcam a importancia de investimentos estratégicos, de iniciativas colaborativas entre
escola e familia e da constru¢do de um ambiente educacional que valorize a diversidade e ofereca
suporte para o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Esses elementos ndo sdo isolados, mas complementares, refor¢ando a necessidade de acdes
integradas para promover uma educacao inclusiva efetiva. Os dados obtidos evidenciam a relevancia
de investimentos em formagdo docente, recursos estruturais e politicas educacionais que priorizem o

trabalho colaborativo e o envolvimento comunitario,

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo trouxe a tona, reflexdes essenciais sobre os desafios e potencialidades

relacionados a implementagdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) no contexto da Educagao
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Especial Inclusiva. A partir das andlises realizadas, ficou evidente que o PEI ¢ uma ferramenta
pedagogica indispensavel para promover a inclusdo escolar, mas que enfrenta limitagcdes tanto

estruturais quanto pedagogicas.

Os resultados indicaram a necessidade de acdes integradas, como investimentos em formagao
continuada, amplia¢dao dos recursos disponiveis ¢ maior orientagdo para a elaboragdo e aplicagao do
PEIL Tais elementos sdo fundamentais para garantir que o plano desempenhe seu papel inclusivo de
forma eficaz, respeitando as especificidades de cada estudante e permitindo o pleno desenvolvimento

de suas potencialidades.

No entanto, este estudo também aponta que, para além das dificuldades, existem praticas
promissoras ja presentes em algumas institui¢gdes, como o uso de recursos ludicos e tecnoldgicos e a
colaborag@o entre docentes e familias. Essas praticas devem ser disseminadas e fortalecidas para
servir de modelo a outras escolas e contextos educacionais. Como contribui¢do para o campo
educacional, este trabalho busca ampliar o didlogo entre pesquisadores, educadores e gestores,
incentivando o desenvolvimento de politicas publicas que promovam a inclusao de forma efetiva e

abrangente.

Além disso, ¢ fundamental que as politicas educacionais sejam constantemente revisadas e
ajustadas para acompanhar as demandas emergentes da educacdo inclusiva. A implementacao eficaz
do PEI ndo depende apenas de esforcos individuais dos docentes e gestores, mas também de um
compromisso institucional e governamental que viabilize as condi¢cdes necessarias para sua
aplicacdo. Isso inclui a alocagdo adequada de recursos, o fortalecimento da rede de apoio escolar ¢ a
constru¢do de uma cultura inclusiva que valorize a diversidade e promova equidade no ambiente
escolar. Dessa forma, a educagdo especial inclusiva pode avangar significativamente, garantindo que
todos os estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade e oportunidades reais de

desenvolvimento.

Reconhece-se, ainda, que ha espaco para futuras pesquisas que aprofundem as possibilidades
de aprimoramento do PEI, explorando sua aplicagdo em diferentes contextos e analisando seus

impactos no desenvolvimento educacional de estudantes e professores.

Em suma, conclui-se que o PEI tem o potencial de transformar praticas pedagogicas e
fortalecer a educagdo inclusiva. Para que esse potencial seja plenamente alcangado, ¢ imprescindivel
que esforgos continuos sejam realizados, integrando formagdo, recursos e suporte as agdes
educativas. Espera-se que este trabalho inspire novas investigacdes e iniciativas voltadas para a

inclusao escolar em seus diversos aspectos
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CAPITULO 5

O PAPEL DO PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR NA EDUCACAO
INCLUSIVA: UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA PUBLICA DO
MUNICiPIO DE HUMBERTO DE CAMPOS - MA

José Marcio da Silva Rocha
INTRODUCAO

O presente estudo tem como propdsito investigar a importancia do profissional de apoio
escolar no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia. A inclusdo escolar ¢ um tema
amplamente discutido, sendo reconhecida como um direito fundamental de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou deficiéncias. Nesse contexto, a presenga de profissionais
de apoio escolar ¢ considerada um fator crucial para a efetivagdo da inclusdo, pois contribui para a
criacdo de um ambiente educacional harmonioso e adaptado as necessidades individuais dos

estudantes (Mantoan, 2016).

A natureza do problema reside na identificacdo das lacunas existentes nas praticas de
inclusdo e na formacao desses profissionais. Apesar dos avangos significativos nas politicas de
inclusdo e na conscientizagdo sobre a diversidade, ainda persistem desafios que dificultam a plena

participacao de alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

Bueno (2001) argumenta que ¢ necessario promover uma avaliagdo das reais condigdes dos
sistemas de ensino, a fim de que a inclusdo ocorra de forma gradual, continua, sistematica e
planejada. Essa avaliagdo deve incluir a capacitacdo de todos os profissionais envolvidos. Além
disso, a interacdo entre profissionais de apoio escolar, educadores e familias ¢ frequentemente
subestimada, embora seja fundamental para o sucesso da inclusdo. A colaboracdo entre esses atores €
vital para criar um ambiente que respeite e valorize as individualidades de cada aluno. Portanto, é
essencial que todos os envolvidos na educagdo de alunos com deficiéncia reconhecam seu papel e se

comprometam com a formagao continua e a colaboragao.

As perguntas da pesquisa que orientam este estudo sdo: Quais sdo as percepcdes dos
profissionais de apoio escolar sobre seu papel na inclusdo? Quais barreiras enfrentam na pratica
diaria? Como a formagdo e o suporte continuo impactam sua atuacao? Essas questdes sdo essenciais
para entender melhor o contexto em que esses profissionais operam e para identificar areas que

necessitam de melhorias. A abordagem escolhida para esta investigacdo ¢ um estudo de caso

67



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

descritivo, com uma metodologia quantitativa e qualitativa, que permite uma andlise aprofundada
das percepgdes dos profissionais de apoio escolar. O uso de questionarios fechados possibilita a
coleta de dados objetivos e a comparagdo entre as respostas dos participantes. Essa metodologia ¢é
justificada pela necessidade de obter informagdes precisas sobre a atuacao desses profissionais e suas

percepgdes em relagdo ao processo de inclusdo.

Os objetivos deste estudo incluem identificar as praticas atuais dos profissionais de apoio
escolar, avaliar a formagdo necessaria para que possam desempenhar suas fungdes de maneira
eficaz e discutir a importancia da colaboracdo entre profissionais de apoio escolar, educadores e
familias. Espera-se que os resultados dessa pesquisa contribuam para a construgdo de um ambiente
escolar mais inclusivo e acolhedor, onde todos os alunos se sintam valorizados e respeitados em suas

individualidades.

Assim, este estudo busca aprofundar a compreensao sobre o papel do profissional de apoio
na inclusdo escolar, contribuindo para a formulagao de politicas educacionais mais eficazes e para a
construcdo de ambientes escolares que promovam equidade e respeito a diversidade. Para alcangar
esses objetivos, o artigo esta estruturado em seis se¢des principais. A introducdo apresenta o
contexto, os objetivos e as questdes norteadoras da pesquisa. Na segunda se¢do, discute-se o
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, abordando os marcos legais e
os desafios enfrentados. A terceira se¢do explora o papel do profissional de apoio escolar, com um
recorte especifico sobre a realidade do municipio de Humberto de Campos — MA. A quarta se¢ao
descreve a metodologia utilizada, detalhando os procedimentos de coleta e analise de dados. Em
seguida, na quinta se¢do, sdo apresentados os resultados e a discussdao, com base nas percepgoes dos
participantes e nas evidéncias coletadas. Por fim, a sexta se¢do retine as consideragdes finais,

sintetizando as principais conclusdes e implicagdes do estudo.

O processo de inclusiao de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares

No contexto educacional, o processo de inclusao de pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares tem sido objeto de intensos debates e reflexdes. Esse tema, que envolve aspectos
pedagbgicos, sociais e legais, destaca-se como um dos principais desafios e avangos da educagdo

contemporanea.

No Brasil, a Educagdo Especial adota uma perspectiva inclusiva, alinhada a marcos
internacionais como a Declaracdo de Salamanca (1994). Esse documento ampliou o conceito de

necessidades educacionais especiais, enfatizando que todas as criangas que enfrentam barreiras no
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aprendizado devem ser incluidas no sistema regular de ensino. Além disso, outros instrumentos
internacionais, como a Convengao sobre os Direitos da Crianca (1988) e a Declaragao de Educacao
para Todos (1990), reforcam o compromisso com a inclusdo como um direito universal. Esses
marcos historicos, aliados aos movimentos de direitos humanos das décadas de 1960 e 1970,
consolidaram a tendéncia mundial de desinstitucionalizag¢do e integracdo de pessoas com deficiéncia
no ensino regular.

Segundo Menezes (2001), a Declaragdo de Salamanca (1994) ampliou significativamente o
conceito de necessidades educacionais especiais, incluindo todas as criancas que ndo conseguem
se beneficiar da escola, independentemente do motivo. Uma das implicagdes educacionais

decorrentes da Declaragao refere-se a inclusdo na educacao.

“o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferengas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educag@o de qualidade a todos
através de curriculo apropriado, modificacdes organizacionais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parceiras com a comunidade (...) Dentro das escolas
inclusivas, as criangas com necessidades educacionais especiais deveriam
receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma
educagdo efetiva (...)” (BRASIL, 1994, p. 05)

No artigo 208 da Constitui¢do Federal, inciso III, ¢ estabelecido que o dever do Estado com
a educacdo inclui o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Esse atendimento compreende a utilizagdo de recursos e
estratégias que promovam a aprendizagem e a inclusdo dos alunos no ambiente escolar (BRASIL,
1988).

As Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educagdo Bésica, publicadas em 2001,
reforcam essa determinacdo ao prever a oferta de servigos de apoio pedagodgico nas classes comuns,
incluindo a participacdo colaborativa de professores especializados, intérpretes e professores
itinerantes. Além disso, contemplam outros apoios necessarios para atender as demandas de
aprendizagem, comunicacao e locomocao dos estudantes (BRASIL, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) também consolida esses
principios legais. O artigo 58 define a Educacdo Especial como parte integrante da rede regular de
ensino, complementada, quando necessario, por servigos de apoio especializados que atendam as
demandas dos alunos. J4 o artigo 59 estabelece que os sistemas de ensino devem garantir curriculos,
métodos e recursos especificos para atender as necessidades dos alunos, além de assegurar a

terminalidade especifica para aqueles que, devido as suas deficiéncias, ndo conseguirem concluir o
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ensino fundamental. A lei também prevé a aceleracdo de estudos para alunos superdotados,
permitindo a conclusdo antecipada do programa escolar (BRASIL, 1996).

O papel da escola ¢ aceitar os alunos e, dependendo da deficiéncia, realizar adaptagdes tanto
na estrutura da escola quanto dentro da sala de aula. Além disso, a escola precisa fornecer aos seus
educadores capacitacoes e formagdes continuadas, fundamentais para que possam lidar
adequadamente com seus alunos (Oliveira, 2019).

Em outras palavras, os professores devem saber como usar uma abordagem pedagogica que
apoie as realizacdes de todos os alunos. Tais esfor¢os devem comecgar com o reconhecimento de que
os educadores sdo agentes complexos, cujas praticas sdo altamente contextualizadas e ndo podem
simplesmente ser regulamentadas para que fagam as coisas de forma diferente. E necessario ter um
sentido tedrico de como os professores fazem a diferenga e como se envolvem em praticas escolares

eficazes para abordar a exclusao e a subjacéncia (Florian, 2018).

O profissional de apoio escolar na educac¢io inclusiva

Até pouco tempo, as escolas brasileiras ndo contavam com profissionais dedicados ao
acompanhamento de estudantes com deficiéncia e outras necessidades especificas. Essa realidade
comecou a mudar com a ado¢do de uma abordagem inclusiva na Educacdo Especial nas institui¢cdes
de ensino regulares. A transformacdo foi impulsionada por marcos importantes, como a ratificagao
da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promovida pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU), e a criagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, em 2008. Nesse mesmo ano, esse documento foi incorporado a Constitui¢ao
Federal brasileira, ampliando significativamente o acesso a cidadania para milhares de pessoas em
todo o pais.

Até 2008, o tnico suporte profissional previsto nos documentos oficiais para a inclusdo
escolar era o do “professor especializado”. A Resolucdo CNE/CBE n° 02/2001, que estabelece as
"Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educag¢dao Basica", previa a necessidade de um
profissional com formagdo em licenciatura em educagdo especial ou complementag¢ao de estudos e
pos-graduacdo nas areas especificas da educagdo especial. Esse profissional deveria oferecer apoio
pedagogico especializado nas classes comuns. A partir de 2008, os documentos oficiais passaram a
enfatizar a importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado por meio das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Nessas salas, o profissional responsavel seria o professor
especializado, devidamente formado em educacdo especial. Os professores especializados

passaram, entdo, a ser alocados nas SRM, trabalhando em articulagdo com os professores do
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ensino regular para garantir a inclusdo efetiva dos estudantes. Com o langamento da "Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva" (PNEE-EI), que surgiu a
figura de um novo profissional, denominado ‘“cuidador” ou “monitor”. Diferentemente do
professor especializado, esse profissional ndo possui formacdo docente, mas tem a funcdo de
oferecer suporte direto aos estudantes com deficiéncia em suas atividades diarias na escola.

No Brasil, a falta de regulamentacdo resultou em uma diversidade de termos utilizados,
como ‘“‘cuidador escolar”, “profissional de apoio”, “agente de inclusdo”, “auxiliar de vida escolar”,
“estagiario de inclusao”, “profissional de apoio pedagdgico”, “auxiliar de ensino” e “acompanhante”,
entre outros (Martins, 2011; Almeida, Siems-Marcondes e Boer, 2014; Leal, 2014; Salheb, 2017).

Embora o profissional de apoio ndo desempenhe fungdes docentes, sua atuagdo ¢
complementar ao trabalho dos professores e de outros membros da equipe escolar. Segundo Edwards

(2017), a educagdo inclusiva exige responsabilidade compartilhada e flexibilidade, o que reforga a

necessidade de um trabalho integrado entre todos os profissionais envolvidos.

O profissional de apoio escolar no municipio de Humberto de Campos — Ma

A inclus@o educacional ¢ um direito fundamental assegurado por legislagdes nacionais e
internacionais, como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) e a Declaracdo de Salamanca, que
estabelecem a garantia de acesso, permanéncia e sucesso escolar para todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais. Alinhado a esses
principios, o municipio de Humberto de Campos — MA, tem se destacado pelo empenho na
implementagdo de politicas educacionais inclusivas, reafirmando seu compromisso com uma
educagdo mais equitativa, acessivel e transformadora.

Como parte desse esforgo, foi criado, em 2021, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da
Secretaria de Educa¢do de Humberto de Campos (NAISEMED), uma iniciativa estratégica que tem
desempenhado um papel crucial no fortalecimento da educagdo inclusiva no municipio. O
NAISEMED tem como missdo oferecer suporte integral as familias, aos estudantes e aos docentes
que atuam direta ou indiretamente no atendimento de alunos com deficiéncia. Sua principal
finalidade ¢ orientar e capacitar a rede publica de ensino, promovendo praticas pedagogicas
inclusivas que assegurem o pleno atendimento das necessidades desse publico- alvo, contribuindo
para a construcao de uma escola inclusiva, acolhedora e comprometida com a diversidade.

De acordo com Freitas e Mendes (2023), os NAIs surgiram como resposta as demandas
legais e sociais por uma educagdo mais inclusiva, tendo como principal objetivo a promocao da

acessibilidade em seus multiplos aspectos. Isso inclui a adaptagdo de materiais didaticos, a
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adequagdo dos espagos fisicos, a oferta de recursos tecnologicos assistivos e a sensibilizacdo da
comunidade académica para as questdes relativas a inclusdo (Freitas; Mendes, 2023).

Além disso, Melo e Aratjo (2018) destacam que os NAIs sdo fundamentais na mediagdo
entre os estudantes com deficiéncia e os diferentes setores da universidade, desempenhando um
papel estratégico na coordenacdo de esforcos para garantir que as necessidades desses estudantes
sejam atendidas de maneira eficaz.

No contexto das a¢des promovidas pelo NAISEMED e pelo municipio, os Profissionais de
Apoio Escolar da Educagdo Especial desempenham um papel crucial. Eles sdo responsaveis por
garantir que os estudantes com deficiéncia tenham acesso as condi¢des necessdrias para participar
plenamente das atividades escolares, promovendo sua autonomia e inclusdo social.

As atribuigdes desses profissionais, conforme descritas no Regimento Escolar das Escolas

Publicas Municipais de Humberto de Campos — MA incluem:

I. Conhecer antecipadamente o planejamento do professor regente, para contribuir com
estratégias de intervengdo junto ao educando da demanda da Educagdo Especial;

II. Acompanhar e auxiliar o aluno da demanda da Educagdo Especial em suas
necessidades fisiologicas, fisicas (monitoramento no banheiro ¢ na alimentagdo, troca
de fraldas) e pedagodgicas (aplicag@o das atividades planejadas pelo Professor regente);
III. Acompanhar as rotinas da turma nos ambientes durante a permanéncia do aluno na
unidade escolar;

IV. Participar de todos os eventos que envolvam a turma (viagens de estudo, conselho
de classe, reunides pedagogicas);

V. Acompanhar o planejamento do Professor regente, contribuindo com estratégias
para melhor aproveitamento da turma;

VL. Orientar a turma, quando necessario, dando auxilio nas atividades desenvolvidas
pelo professor regente; deve ser elo facilitador para a crianga com Deficiéncia ou
Transtorno do Espectro Autista na escola, por este motivo deve ser incluso em todas as
atividades dentro e fora da sala de aula.

O trabalho dos Profissionais de Apoio Escolar da Educagao Especial ¢ indispensavel para a
efetivacdo de uma educagdo inclusiva de qualidade. Esses profissionais nao apenas ajudam a
remover barreiras que possam dificultar o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
escola, mas também promovem um ambiente de convivéncia e respeito a diversidade.

Ao desempenharem suas fungdes, eles garantem que os alunos com deficiéncia tenham a
oportunidade de participar ativamente das atividades escolares, contribuindo para seu
desenvolvimento integral e para a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva. Além disso,
sua atuacgdo fortalece o trabalho pedagogico do professor regente, oferecendo suporte e estratégias
que ampliam as possibilidades de aprendizagem para toda a turma.

O Profissional de Apoio Escolar da Educagdo Especial no municipio de Humberto de
Campos — MA ¢ um agente fundamental para a promog¢ado da inclusdo educacional. Sua atuagdo vai

além do suporte técnico, contribuindo para a forma¢do de um ambiente escolar mais humano,

72



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

acessivel e democratico. Com o suporte do NAISEMED e o compromisso da rede publica de ensino,
esses profissionais desempenham um papel transformador, garantindo que os direitos dos estudantes

com deficiéncia sejam respeitados e que a educacdo inclusiva seja uma realidade.

Metodologia

Para a pesquisa de campo, dialogamos com Gil (2016, p. 141), que afirma que “a pesquisa
de campo focaliza uma comunidade, que ndo ¢ necessariamente geografica, ja que pode ser uma
comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana”.

A investigacdo caracteriza-se como um estudo de caso descritivo, com abordagem
quantitativa e qualitativa. Segundo Minayo (2001), a utilizagdo dos métodos qualitativo e
quantitativo em uma mesma pesquisa ¢ totalmente compativel, podendo se complementar e
proporcionar ao pesquisador uma abordagem mais abrangente sobre situacdes particulares.

O estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Adalberto Mendes Filho, uma instituigao
publica localizada no municipio de Humberto de Campos — MA, que oferece o Ensino Fundamental
Regular do 1° ao 9° ano, além da modalidade EJAI (Educa¢ao de Jovens, Adultos e Idosos). A escola
conta com 32 alunos com deficiéncias formalmente diagnosticadas através de laudos médicos,
matriculados em salas de aula regulares e com acompanhamento do Atendimento Educacional
Especializado no contraturno.

O estudo envolve totalidade dos 18 profissionais de apoio atuantes na unidade escolar. A
coleta de dados foi realizada por meio de um questiondrio fechado com oito perguntas, abordando
formagdo, colaboragdo e desafios na préatica inclusiva. Os dados foram organizados em planilhas no

Excel e apresentados em gréficos, facilitando a andlise e interpretagdo dos resultados.

Resultados e discussao

A educagdo inclusiva ¢ um tema de crescente importincia nas discussdes pedagogicas
contemporaneas, especialmente em um cenario onde se busca garantir o direito de todos os alunos ao
acesso igualitario a educagdo de qualidade. Nesse contexto, o papel do profissional de apoio escolar
emerge como um elemento indispensavel para a construgdo de praticas pedagogicas que promovam a
inclusdo e assegurem que as necessidades especificas dos alunos sejam atendidas de maneira

eficiente e humanizada.

Regimento escolar das escolas piublicas municipais do municipio de Humberto de Campos(MA) - Profissional de Apoio Escolar
(Art. 128): Conhecer o planejamento do professor; acompanhar o aluno em necessidades fisiologicas, fisicas e pedagdgicas; monitorar
rotinas da turma; participar de eventos; contribuir com o planejamento; orientar e auxiliar a turma; apoiar alunos com deficiéncia ou
Transtorno do Espectro Autista; realizar troca de fraldas e auxiliar no uso do banheiro; acompanhar no lanche.
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Resultados e discussao

A educagdo inclusiva ¢ um tema de crescente importancia nas discussoes pedagdgicas
contemporaneas, especialmente em um cenario onde se busca garantir o direito de todos os alunos
ao acesso igualitario a educag¢do de qualidade. Nesse contexto, o papel do profissional de apoio
escolar emerge como um elemento indispensavel para a constru¢do de praticas pedagogicas que
promovam a inclusdo e assegurem que as necessidades especificas dos alunos sejam atendidas de

maneira eficiente e humanizada.

Os profissionais de apoio escolar atuam como mediadores no processo de inclusdo,
auxiliando na adaptagdo curricular, na interacdo entre alunos e professores e na superagdo de
barreiras que possam dificultar o aprendizado. Contudo, sua atuacdo enfrenta desafios significativos,
como a falta de formagao continuada, a auséncia de materiais didaticos adaptados e a necessidade de

maior envolvimento das familias e das equipes escolares no processo inclusivo.

A presente pesquisa buscou investigar como esses profissionais percebem e vivenciam a
educagdo inclusiva em suas praticas didrias. Para isso, foram analisados aspectos fundamentais,
como a participacdo em projetos pedagogicos inclusivos, o impacto da relacao familia-escola no
rendimento dos alunos, os principais desafios enfrentados, a capacitagdo profissional e a adequagao

dos recursos pedagdgicos disponiveis.

Os resultados apresentados nos graficos fornecem um panorama das percepgdes e praticas
dos profissionais de apoio escolar na educacao inclusiva, permitindo uma analise critica sobre os
avancos e desafios para uma inclusdo efetiva. A discussdo ¢ enriquecida por reflexdes teodricas de
autores renomados, que ressaltam a relevancia de uma abordagem colaborativa, continua e
comprometida com a diversidade no ambiente escolar, promovendo praticas mais inclusivas e

alinhadas as demandas educacionais atuais.

Grafico 1 — Vocé ja participou do projeto politico pedagodgico para a inclusdo na escola?

B Sim ® Nio

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.

74



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

Esses nimeros revelam um cendrio em que a maioria dos profissionais esta engajada em
praticas inclusivas, o que ¢ um indicativo positivo. No entanto, a auséncia de participacdo de 30%
deles aponta para um desafio importante: a necessidade de maior integracdo e envolvimento de todos
os profissionais no planejamento e execugao de acdes inclusivas.

A participagdo em projetos politico-pedagdgicos ¢ essencial para que os profissionais de
apoio escolar compreendam e contribuam para a implementagdo de praticas inclusivas, alinhando
suas acdes as necessidades dos alunos e aos objetivos da escola. Quando uma parcela significativa
desses profissionais ndo participa, isso pode refletir problemas como falta de formacgao especifica,
auséncia de comunicacdo entre os diferentes atores escolares ou mesmo dificuldades na gestdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Esses dados também evidenciam que, embora a escola tenha um papel central na promocao
da inclusdo, ela ndo pode atuar de forma isolada. Conforme Rodrigues (2016), ¢ comum atribuir a
escola a responsabilidade exclusiva pela transformacdo das desigualdades sociais, mas essa visdo
desconsidera que a inclusdo ¢ um processo que exige esforcos coletivos, envolvendo diferentes
instituicdes e agentes. O PPP, nesse contexto, ¢ uma ferramenta estratégica, pois organiza as agdes
da escola, define metas claras e promove reflexdes sobre a realidade, ajudando a construir um

ambiente democratico e inclusivo

Grifico 2 — Como ¢ o rendimento escolar dos alunos que tém participagdo da
familia na escola inclusiva?

B Satisfatorio B Intermediario B Excelente W Insatisfatorio

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.

Esses nimeros evidenciam que a presenca € o envolvimento da familia no ambiente escolar
tém impacto direto e positivo no desempenho académico dos alunos. A maior concentracdo de
respostas nas categorias “excelente” e “satisfatorio” reforca que a participagdo familiar contribui

significativamente para a constru¢ao de um processo educacional mais eficaz e inclusivo.

No entanto, os dados também apontam que 35% dos alunos estdo em niveis de rendimento
considerados “intermediario” ou “ insatisfatorio”, o que demonstra que ainda ha desafios na relagdo

entre familia e escola. Esses desafios podem estar ligados a barreiras como a falta de tempo,
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dificuldades socioecondmicas ou mesmo a percep¢dao equivocada de que a escola ¢ a unica
responsavel pelo desempenho dos alunos. Conforme o contexto apresentado, as reunides entre pais e
mestres muitas vezes ndo promovem uma aproximacao verdadeira entre familia e escola, servindo
apenas como momentos de prestacdo de contas, o que pode afastar ainda mais as familias do

processo educacional.

A relagao familia-escola ¢ fundamental para o desenvolvimento integral do aluno, ajudando
na constru¢do da identidade, da autonomia e da cidadania. Quando os pais estdo presentes e
envolvidos, os alunos tendem a se sentir mais apoiados, motivados e integrados ao ambiente escolar.
Por outro lado, a auséncia dessa parceria pode resultar em dificuldades no aprendizado e na inclusao.
Os dados do grafico confirmam que os alunos acompanhados pelos pais apresentam melhores
resultados, destacando a importancia de agdes que promovam uma maior aproximagao entre escola e

familia.

Grifico 3 — Para vocé, qual € o maior desafio para a educagao Inclusiva?

B Politicas Publicas

OFalta de agdao/envolvimento por parte da equipe escolar
| Participacao das familias

O Formagdo Especializadas dos Profissionais de Apoio

0 Outros

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.

r

A pesquisa revela que o principal desafio da educagdo inclusiva ¢ a falta de formacao
especializada dos profissionais de apoio escolar, comprometendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais. Sem essa qualificagdo, as praticas inclusivas tornam-se frageis, prejudicando
o desenvolvimento dos alunos ¢ a criagdo de um ambiente realmente inclusivo.

Briant e Oliver (2012) enfatizam a importancia dos recursos humanos e da formacdo de
profissionais habilitados para enfrentar os desafios gerados no cotidiano escolar em decorréncia do
processo de inclusao.

Apesar de a formagdo especializada ser o maior destaque, outros desafios foram apontados,

como a participagdo das familias e as politicas publicas, ambos com 20% das respostas. Esses fatores
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evidenciam a necessidade de uma abordagem integrada, envolvendo o ambiente escolar, o suporte
familiar e governamental.

Ferreira (2018) explica que, para que a educagdo inclusiva aconteca de forma real e efetiva,
a escola precisa ter apoio adequado. Ela também precisa entender qual € o seu papel no processo
educacional, além de buscar aplicar os pilares da educacao que lhe dardo subsidio para que o
processo seja eficaz. Segundo o autor, o equilibrio desses pilares ¢ fundamental para garantir a
aprendizagem igualitdria, mesmo diante das limitagdes que alguns alunos possam apresentar. No
entanto, nas redes publicas de ensino, a inclusdo enfrenta grandes desafios, sendo essas escolas as
que mais lidam com dificuldades para torna-la efetiva, frequentemente devido a falta de recursos,

formagdo e suporte necessario.

Grafico 4 — Nos ultimos dois anos, vocé participou de alguma formagdo continuada na area da
Educacao Inclusiva, promovida pela escola, para dar suporte a suas praticas pedagogicas?

ESim mNao

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.

A participagdo de profissionais de apoio escolar em formagdes continuadas na area da
Educacao Inclusiva promovida pela escola aponta para um cendrio que exige aten¢do. A maioria, 70%,
relatou ter participado de formagdes nos ultimos dois anos, o que € um dado positivo que demonstra
que a maior parte dos profissionais esta sendo capacitada para atender as demandas da inclusao
escolar. No entanto, ¢ importante destacar que os 30% que ndo tiveram acesso a essas formagdes
promovidas pela escola nos ultimos anos correspondem aos profissionais de apoio escolar que
ingressaram neste ano letivo por meio do processo seletivo de 2025.

Apesar disso, esses 30% ¢ uma lacuna e representa um desafio significativo, pois
compromete a efetividade das praticas pedagdgicas inclusivas. A auséncia de formagdo continuada
impacta diretamente a qualidade do ensino, ja que os profissionais precisam estar devidamente
preparados para atender as necessidades de todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

Mantoan (2017, p. 57) diz que “a formagdo continuada do professor deve ser um
compromisso dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino [...]”. As

instituicdes escolares, apoiadas pelas esferas federais, estaduais e municipais, devem motivar os
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professores e dar subsidios para que possam exercer seu papel da melhor forma possivel, visando a

inclusdo dos alunos com deficiéncia e um ensino de exceléncia.

Grafico S — A escola possui material didatico adequado para os alunos com deficiéncia, de acordo
com a necessidade destes?

E Sim ® Nio

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia exige mais que boas intencdes; demanda
conhecimentos técnicos € materiais adaptados. A auséncia desses recursos prejudica a aprendizagem,
o desenvolvimento e a integracdo desses alunos no ambiente escolar e na sociedade. Isso evidencia
uma lacuna no processo de inclusdo e a urgéncia de investimentos em recursos pedagdgicos que
atendam as necessidades especificas, garantindo uma educacdo inclusiva. Os dados do Grafico 5
mostram que 60% afirmam que a escola ndo possui materiais adequados, enquanto apenas 40%
indicam a existéncia de recursos pedagogicos.

No entanto, o municipio de Humberto de Campos — MA conta com o Nucleo de
Acessibilidade e Inclusao da Secretaria de Educacao (NAISEMED). Iniciativas como as promovidas
pelo Nucleo representam um passo importante para a inclusdo. Por meio de agdes conjuntas entre
professores colaboradores e orientadores, busca-se produzir materiais didatico- pedagogicos
adaptados para atender as necessidades de alunos com deficiéncias fisicas, visuais ¢ mentais. Essas
acoes tém um papel crucial na ampliacdo do exercicio da cidadania, pois garantem que os alunos

com deficiéncia possam participar plenamente do processo educacional e social

Grafico 6 — Foi feita alguma adaptagdo curricular das atividades realizadas em sala de aula para o
aluno com deficiéncia?

mSim mNido

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.
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Esse dado revela que, embora muitos profissionais se esforcem para adaptar o curriculo as
necessidades de alunos com deficiéncia, persistem duvidas significativas sobre como realizar essas
adaptacdes de forma eficaz, considerando as especificidades desse publico. Essa incerteza reflete os
desafios enfrentados no processo de inclusdo escolar, que exige mudangas metodoldgicas e uma
compreensdo mais profunda das barreiras enfrentadas pelos estudantes, além de estratégias para
supera-las. Essas barreiras podem ser de ordem fisica, comunicacional, social ou pedagogica,
demandando dos educadores uma postura proativa na busca por solu¢des que garantam equidade no
acesso ao conhecimento.

A adaptacdo curricular, nesse contexto, ndo se limita a modificagdo de contetidos ou
atividades, mas envolve a criacdo de estratégias que respeitem as diferengas individuais e
promovam a participacdo ativa dos alunos no ambiente escolar. Isso inclui o uso de materiais
didaticos adaptados, tecnologias assistivas e praticas pedagdgicas inovadoras que favorecam a
inclusdo. Além disso, € necessdrio considerar as potencialidades e limitagdes de cada aluno,
promovendo a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral.

De acordo com Ferreira (2018), as Praticas Pedagogicas e a problematizagao dos desafios,
na perspectiva da Educagdo Inclusiva, fazem parte de uma proposta para serem superados na
vivéncia do docente frente a adaptacdo curricular e as novas abordagens de ensino, para a qual se
desenvolvam o tema: adaptagdes curriculares e o uso das tecnologias na perspectiva da educagdo
especial, este material tem como Publico-Alvo, professores (especializados ou nao).

Com isso, entende-se que promover, nos espagos escolares, discussdes para maior
conhecimento a respeito da concepgdo de curriculo, seu processo de elaboragdao e desdobramentos,
ira subsidiar a analise das propostas pedagdgicas e a constru¢cdo de projetos politicos pedagdgicos

que visem o desenvolvimento humano, o conhecimento e a cultura.

Grafico 7 — Atualmente vocé se sente capacitado (a) para atuar em um processo de
inclusdo no espago escolar?

B Pouco preparado ™ Preparado ™ Buscando qualificagao

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.
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Os Graficos 6 ¢ 7 mostram uma contradi¢do importante no contexto da inclusao escolar. Por
um lado, 85% dos profissionais afirmam que houve adaptacdes curriculares para atender as
necessidades de alunos com deficiéncia. Por outro lado, 70% se sentem pouco preparados para
implementar essas praticas inclusivas. Essa diferenca levanta questdes sobre a eficacia das
adaptagdes feitas e a confianga dos educadores em suas habilidades.

A maioria dos profissionais reconhece que as adaptagdes estdo sendo realizadas, o que € um
sinal positivo. No entanto, o fato de muitos se sentirem despreparados sugere que, mesmo com as
mudancas, pode haver dificuldades na aplicacdo pratica dessas adaptacdes. A falta de formacao
adequada pode levar os profissionais de apoio escolar a se sentirem inseguros sobre como aplicar as
estratégias de inclusdo, o que pode comprometer o sucesso das adaptagdes.

Essa contradi¢do destaca a necessidade urgente de investir em formacgao continua e suporte
para os educadores. Para que as adaptagdes curriculares sejam realmente eficazes, ¢ essencial que os
profissionais se sintam capacitados e confiantes em suas praticas. Portanto, as instituigdes
educacionais devem ndo apenas realizar adaptagcdes, mas também oferecer treinamentos e recursos
que ajudem os profissionais a desenvolver as habilidades necessarias para implementar essas
mudancas de forma efetiva.

Segundo Yaegashi (2017), o processo de inclusdo deve ser entendido e compartilhado por
todos os profissionais envolvidos com a educagdo, que deverdo assumir seu papel nessa construgao,
sendo necessario, portanto, investir na formacao dos educadores, incentivando debates acerca das
diferengas e empenhando no desenvolvimento de praticas pedagogicas que visem a inclusao.

Essa formagdo deve garantir o aprimoramento de competéncias técnicas e pedagogicas,
além de fortalecer habilidades socioemocionais, como empatia, sensibilidade e compromisso com a
diversidade. Assim, ¢ possivel construir um ambiente escolar inclusivo, que promova uma
aprendizagem acessivel, equitativa e transformadora, respeitando as individualidades e favorecendo

o pleno desenvolvimento de todos os estudantes.

Griafico 8 — A inclusao acontece de fato na sua escola?

mSim mNao

Fonte: ROCHA, J. M.S, 2025.

80



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

O Grafico 8 revela uma perspectiva otimista sobre a inclusdo na escola, com 80% dos
profissionais afirmando que a inclusdo ocorre de maneira efetiva. No entanto, 20% dos entrevistados
discordam, indicando que a implementa¢@o ainda enfrenta desafios significativos. Essa diferenca de
percepcao destaca a necessidade de uma analise mais aprofundada das condi¢des de inclusdo na
instituicao.

Embora a maioria reconheca avancos, uma parte consideravel dos profissionais percebe
lacunas no processo inclusivo, que podem estar relacionadas a falta de recursos adequados, a
formacgao insuficiente dos educadores ou a auséncia de colaboragdo efetiva entre a escola ¢ as
familias. Para que a inclusdo se torne uma realidade verdadeira para todos os alunos, ¢ fundamental
abordar essas preocupacdes e promover um ambiente escolar que valorize a diversidade.

A inclus@o deve ser vista como um esforco continuo que requer comprometimento,
inovagdo e a participagdo ativa de todos os envolvidos na comunidade escolar. Isso inclui garantir
que os alunos ndo apenas estejam presentes, mas também participem ativamente das atividades
pedagogicas e sociais. Somente assim sera possivel assegurar que todos tenham a oportunidade de
aprender e se desenvolver plenamente.

Além disso, a inclusdo escolar impacta positivamente toda a comunidade. Ao transformar a
escola em um espaco acolhedor e equitativo, valores como empatia, respeito ¢ solidariedade sao
promovidos, preparando os alunos para viver em uma sociedade mais justa e plural. Investir na
inclusdo €, portanto, apostar na constru¢do de um futuro onde a diversidade é celebrada e cada

individuo tem a chance de desenvolver seu potencial.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa revelou que, apesar dos avangos nas politicas publicas voltadas para a inclusao,
persistem lacunas preocupantes nas praticas pedagogicas e na formagao dos profissionais de apoio
escolar, o que compromete a efetividade do processo inclusivo e, consequentemente, o direito a
educacdo de qualidade para todos.

Os resultados indicaram que a atuagao dos profissionais de apoio escolar ¢ fundamental para
criar um ambiente educacional que atenda as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia.
Esses profissionais desempenham um papel crucial como mediadores, facilitando adaptagdes
curriculares, promovendo a interagdo entre alunos e professores e superando barreiras que dificultam
o aprendizado. A colaboragdo entre esses profissionais, educadores e familias se mostrou essencial
para o sucesso da inclusdo, ressaltando a importancia de um trabalho conjunto que permita a troca de

experiéncias e a construgdo de estratégias pedagogicas adaptadas.
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Contudo, a pesquisa também revelou contradi¢des significativas que refletem a
complexidade do cendrio inclusivo. Muitos profissionais afirmaram que estdo realizando adaptagdes
curriculares, mas expressaram inseguranga em relagao a sua capacidade de implementa-las de forma
eficaz. Essa situacdo evidencia que, apesar das boas intencdes manifestadas pelos profissionais
de apoio escolar, a auséncia de uma formacao adequada e de um suporte efetivo compromete de
forma significativa a eficicia das praticas pedagogicas.

A pesquisa também mostrou, que a relagdo entre a participagdo familiar e o rendimento
escolar dos alunos foi outro aspecto crucial identificado. Os dados demonstraram que a presenca
ativa das familias impacta positivamente o desempenho académico dos alunos. Contudo, a
constatacdo de que muitos alunos apresentam rendimento considerado insatisfatdrio sugere que
barreiras persistem na colaboragdo entre familia e escola.

Adicionalmente, a pesquisa destacou que, apesar das politicas inclusivas, muitos
profissionais enfrentam desafios relacionados a falta de recursos didaticos adequados. A escassez de
recursos didaticos compromete a implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas, criando um
ambiente onde a inclusdo se torna mais um ideal do que uma realidade pratica.

Por fim, a inclusdo escolar deve ser entendida ndo apenas como um direito garantido por
legislacdes, mas também como uma oportunidade de transformacdo social e educativa. A pratica
inclusiva vai além da mera presenga fisica dos alunos com deficiéncia; envolve a implementagao de
adaptacdes pedagogicas, a criacdio de um ambiente acolhedor e a sensibilizagdo de toda a
comunidade escolar. E fundamental que todos os membros da institui¢do, incluindo gestores,
professores e profissionais de apoio, estejam comprometidos em construir um espago educacional
que respeite e celebre a diversidade.

Espera-se que os resultados deste estudo inspirem novas praticas e reflexdes que promovam
uma educagdo de qualidade para todos, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa,
equitativa e inclusiva. O comprometimento coletivo com a inclusdo ¢ indispensavel para assegurar
que todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias, tenham a oportunidade
de desenvolver seu potencial em um ambiente que valoriza a diversidade e promove a equidade.
Assim, a educagdo inclusiva deve ser vista ndo como um desafio, mas como uma rica oportunidade

de aprendizado e crescimento para todos os envolvidos.
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CAPITULO 6

O USO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO FATOR DE INCLUSAO:
UM ESTUDO DE CASO NA ESCOLA MUNICIPAL ADALBERTO MENDES
FILHO EM HUMBERTO DE CAMPOS (MA)

Maria da Conceicdo de Sousa Caldas

INTRODUCAO

As tecnologias assistivas (TAS) s@o um conjunto de ferramentas e dispositivos projetados
para promover a inclusdo, autonomia e qualidade de vida de pessoas com deficiéncia. Elas tém como
principal objetivo facilitar ou aprimorar as fungdes que uma pessoa com limitagdes pode ter em
relacdo ao ambiente em que vive, ao trabalho, a educag@o ou ao lazer. Essas tecnologias podem ser
de diferentes tipos, desses dispositivos eletronicos até adaptagdes simples no ambiente, dependendo
das necessidades individuais de cada pessoa.

A defini¢do de TAS abrange uma ampla gama de solugdes, que vao desde aparelhos
sofisticados, como softwares de leitura de tela, até recursos como cadeiras de rodas adaptadas. A sua
aplicagdo ¢ bastante abrangente, impactando a vida de milhdes de pessoas ao redor do mundo e
promovendo a inclusdo social. O impacto das tecnologias assistivas € notavel, pois elas ajudam na
inclusao social, educacional e profissional das pessoas com deficiéncia.

Ao fornecer maior autonomia, essas tecnologias permitem que individuos com diferentes
tipos de limitagdes possam participar de atividades diarias de forma mais independente. No campo
educacional, por exemplo, elas possibilitam que alunos com deficiéncias possam acessar conteudo de
maneira mais inclusiva, utilizando tecnologias como livros digitais, leitura em voz alta ou softwares
que adaptam o contetdo para deficientes visuais ou auditivos.

Embora as tecnologias assistivas sejam reconhecidas como ferramentas essenciais para
promover a inclusdo, muitos individuos ainda enfrentam dificuldades no acesso a esses recursos
devido a fatores como custos elevados, falta de capacitacdo profissional e barreiras institucionais.
Além disso, a auséncia de politicas publicas eficazes e a resisténcia a adogdo de novas tecnologias
limitam seu potencial transformador.

Diante disso, esta pesquisa pretende investigar quais sdo os principais desafios para a
implementagdo e uso dessas tecnologias € como supera-los para garantir uma inclusdo mais efetiva.
A inclusdo encontra muitos desafios no cotidiano das instituicdes escolares, para pessoas com

deficiéncia, as dificuldades se apresentam a cada momento em que o aluno se depara com escolas
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nas quais nao possuem professores com formacdes adequadas, mobiliarios que auxiliem no seu
desempenho, metodologias e recursos que favorecem ou possibilitem o desenvolvimento de certas
habilidades, espago fisico adequado as necessidades dos alunos entre outros problemas que
dificultam o acesso destes discentes.

Nesse sentido, Mantoan (2003, p.31) destaca que “a escola precisa se transformar num
espago onde todos aprendam com suas diferencas e ndo apesar delas, o que significa superar a
perspectiva da deficiéncia como impedimento para ensinar e aprender “Essa citagdo reforca a
concepcdo de que as barreiras ultrapassadas no ensino inclusivo ndo sdo de forma meramente
estrutural, mas também conceitual e atitudinal. Logo, faz-se necessario lutar por igualdade de
oportunidade de ensino para, de fato, ocorrer a integracdo, insercdo e inclusdo de alunos com
deficiéncia no ambiente escolar e social.

Neste cendrio as tecnologias assistivas podem ser um atenuante na oferta da tdo sonhada
educacdo equitativa e igualitiria, tem-se muitas formas de possibilitar o uso das tecnologias
assistivas nas salas de recursos. Porém a realidade das escolas publicas apresenta sérias deficiéncias,
pois na maioria das escolas ndo tem esses tipos de recursos o ¢ um fator agravante é que muitos
docentes desconhecem ou nunca tiveram acesso a estas metodologias de inclusao

Diante disto surge a seguinte problematica: Quais as caracteristicas fundamentais das
tecnologias assistivas e por que elas sdo pouco conhecidas entre os docentes? Como os docentes
terdo acesso a estas tecnologias se a maioria das escolas ndo possuem tais recursos?

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o impacto das tecnologias assistivas no processo
de inclusdo de pessoas com deficiéncia, investigando de que forma esses recursos contribuem para a
acessibilidade, autonomia e participagdo social. Além disso, busca-se identificar desafios na
implementagdo dessas tecnologias, bem como as percepgdes de usuarios, educadores e profissionais

da area sobre sua efetividade e limitagoes.

O percurso metodologico

Esta pesquisa foi realizada por meio de material bibliografico e digital com abordagem
qualitativa, finalizada com estudo de caso e entrevista semiestruturada com professores e a
realizagdo de registros na sala de recursos funcionais da Escola Adalberto Mendes Filho, localizado
na sede do Municipio de Humberto de Campos. E por fim, fez-se a coleta, elaboracdo e analise de

dados.

A instituicdo integrante desta pesquisa foi selecionada por ser reconhecida como uma

referéncia no municipio de Humberto de Campos no que se refere a educagao inclusiva. Evidencia-se
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por ter se tornado uma das primeiras escolas a implantar a sala de recursos multifuncionais,
demonstrando envolvimento com a inclusdo escolar. Por conseguinte, sua trajetéria no
acompanhamento a alunos com deficiéncia em parceria ao desempenho de profissionais
capacitados, evidenciou sua escolha como area de pesquisa, por demonstrar aspectos importante ao

tema pesquisado.

A entrevista semiestruturada foi realizada com perguntas objetivas e discursivas, aplicada
aos docentes envolvidos diretamente no processo de inclusdo escolar, sendo eles: cinco professores
de apoio com formacdo em pedagogia, uma professora da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), também formada em pedagogia com pos-graduacdo em educagdo especial; e
uma psicopedagoga com formacdo em pedagogia e especializagdo em psicopedagogia clinica e

institucional.

A entrevista foi conduzida de forma simples e pratica, induzindo os docentes a responder as
questdes relacionadas as tecnologias assistivas da forma que eles a utilizam no dia a dia da sala de
aula. Para complementar esta entrevista, foram feitos registros fotograficos, para aquisi¢do de mais

subsidios para o trabalho.

Conceitos em tecnologias assistivas

As tecnologias assistivas, de acordo com a definicdo de Mantoan (2003), referem-se ao
conjunto de recursos e dispositivos que visam promover a inclusdo e a autonomia das pessoas com
deficiéncia. O conceito envolve, portanto, ndo apenas dispositivos fisicos, mas também programas,
sistemas e praticas que buscam garantir a participa¢do ativa e a igualdade de oportunidades para
essas pessoas na sociedade. As tecnologias assistivas devem ser vistas como uma ferramenta de
apoio ao desenvolvimento de habilidades e a acessibilidade, a0 mesmo tempo em que buscam
modificar o ambiente de forma a torna-lo mais inclusivo.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar, pode ser significativamente
favorecida por meio do uso dessas tecnologias, que vao além de dispositivos como cadeiras de rodas
ou aparelhos auditivos. Além disso também envolvem recursos como softwares adaptados, leitores
de tela e outros sistemas de apoio que visam facilitar o aprendizado e a comunicagdo de individuos
com deficiéncia. A autora defende que, ao utilizar tais tecnologias, ¢ possivel superar barreiras e
construir um ambiente educacional acessivel e inclusivo.

Ainda segundo Mantoan (2003), sua implementagdo deve ser feita de forma planejada e
com um entendimento claro das necessidades de cada individuo. Entretanto ndo se trata apenas de

inserir tecnologia, mas de considerar o contexto em que a pessoa estd inserida, a fim de garantir que
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a ferramenta utilizada realmente contribua para o seu desenvolvimento ¢ bem- estar. Nesse sentido,
Mantoan (2003) enfatiza que a inclusdo depende de uma acdo continua, que deve envolver tanto o
uso de recursos tecnoldgicos quanto o aprimoramento das praticas pedagogicas, sociais e culturais.

A Tecnologia Assistiva ¢ um campo de estudo que envolve um conjunto de recursos e
praticas que tém como objetivo promover a inclusdo social, autonomia e independéncia das pessoas
com deficiéncia. Rita Bersch, uma das principais referéncias nesse campo, destaca que a Tecnologia
Assistiva ¢ "um termo utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo vida
independente e inclusao" (Bersch, 2010, p.15).

Essa defini¢cdo deixa claro que essas ferramentas vao além de simples dispositivos fisicos,
abrangendo uma ampla gama de ferramentas, incluindo metodologias e estratégias que visam

melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia. Ainda de acordo com Bersch (2010):

“A Tecnologia Assistiva ¢ uma abordagem interdisciplinar que engloba produtos, recursos e
praticas que buscam promover a funcionalidade e a participagdo das pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida. Objetivo dessas tecnologias € garantir a
autonomia dos individuos, permitindo-lhes realizar atividades cotidianas com mais facilidade
e participacao ativa na sociedade”. (Bersch, 2010, P.08).

Conforme ressalta Bersch (2010) para que essas tecnologias sejam eficazes, € necessario
compreender as necessidades especificas de cada pessoa e adaptar o recurso a realidade de sua vida
cotidiana.

Na concepcao de Filho (2006) sdo recursos indispensaveis para garantir a inclusdo e a
autonomia das pessoas com deficiéncia. O autor destaca a importancia das tecnologias assistivas
como um conjunto de ferramentas que auxiliam na superagdo de barreiras impostas pela deficiéncia.
Segundo o autor, as tecnologias assistivas sao "um conjunto de solucdes técnicas e metodologicas
que buscam promover a funcionalidade das pessoas com deficiéncia, garantindo sua participagao
plena e independente na sociedade". (Filho, 2006, p. 41).

No entanto implica que, além de promover a mobilidade e a comunicagdo, essas tém o
potencial de transformar a vida cotidiana das pessoas com deficiéncia, tornando-as mais autdbnomas e
integradas a sociedade. Este também enfatiza a necessidade de se levar em consideragdo a
singularidade de cada individuo no processo de adaptacdo e escolha da tecnologia assistiva.

Por conseguinte, a abordagem conceitual sobre as tecnologias assistivas vai além do uso de
dispositivos, enfatizando a necessidade de uma integracdo de praticas pedagogicas, sociais €
culturais que busquem garantir a inclusdo efetiva das pessoas com deficiéncia. Ele ressalta a

importancia de um uso personalizado das tecnologias, baseado nas necessidades individuais e no
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contexto de vida das pessoas, sempre com o objetivo de promover a autonomia e a participacdo plena

na sociedade.

Tecnologias assistivas e inclusio escolar

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar tem sido um desafio constante ao
longo dos anos. A educagdo inclusiva busca garantir que todos os estudantes, independentemente de
suas limitagodes fisicas, sensoriais ou cognitivas, tenham acesso ao aprendizado de forma equitativa.
Nesse contexto, as tecnologias assistivas desempenham um papel essencial ao fornecer ferramentas e

recursos que permitem a superagao de barreiras educacionais.

As tecnologias assistivas desempenham um papel fundamental na promocao da inclusdo de
alunos com deficiéncia, permitindo-lhes participar ativamente do ambiente educacional e
desenvolver suas habilidades de forma plena. Essas tecnologias englobam uma variedade de recursos
e servigos que auxiliam na supera¢do de barreiras fisicas, sensoriais ou cognitivas, facilitando o

acesso ao curriculo escolar e a interagao social.

A Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2019)
refor¢ga que a implementacdo de tecnologias assistivas na educagdo possibilita a eliminacdo de
barreiras no aprendizado, permitindo que alunos com deficiéncia participem ativamente do ambiente

escolar e desenvolvam suas habilidades de maneira mais autonoma.

O "Manual para Garantir Inclusdo e Equidade na Educag¢dao” da UNESCO, publicado em
2019, enfatiza a importancia de promover sistemas educacionais inclusivos e equitativos como base
para uma educacao de qualidade. O manual destaca que a inclusao e a equidade sao fundamentais
para assegurar que todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais ou

contextos sociais, tenham acesso a oportunidades educacionais significativas.

O documento propde diretrizes e estratégias para que formuladores de politicas, educadores

e demais desenvolvam e implementem praticas educacionais que atendam as necessidades de todos

os alunos. Entre as recomendagdes, destaca-se a necessidade de compreender e valorizar a

diversidade dos estudantes como uma oportunidade para enriquecer o ambiente de aprendizagem,
promovendo a democratizagao do ensino. De acordo com o manual (2019):

“A importancia de identificar e eliminar barreiras que possam levar a exclusdo ou

marginaliza¢do de determinados grupos de estudantes. Isso inclui a adogdo de politicas que

garantam a acessibilidade fisica e pedagogica, bem como a implementagdo de praticas que

promovam a participagdo ativa de todos os alunos no processo educativo.”(Unesco,2019,
p.23).

Pode-se dizer que o avanco da tecnologia caminha no sentido de auxiliar a vida, pois sem
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perceber permanecemos a utilizar equipamentos avangados para apoiar e facilitar as tarefas
cotidianas , outro aspecto relevante ¢ a adequagdo dessas tarefas e recursos onde escutar e
compreender o ambiente que rodeia o estudante ¢ primordial nesse momento no ambito educacional
observando a dinamica do mesmo no espago escolar, favorecendo assim seu contexto social,
procurando solugdes efetivas ,sondando ferramentas e possibilidades para elaboragdo de objetos e
deve estar sempre ligado ao planejamento do professor ,que deve ter um comportamento flexivel
,inovador e inclusivo ,com o proposito de promover um ambiente escolar atento na inclusdo e no
avango de condi¢des de ensino -aprendizagem para que todos os alunos tenham oportunidade de

aprender.

Ademais no ambiente escolar pode ser exemplificado diversas ferramentas e recursos que
facilitam o aprendizado de alunos com diferentes tipos de deficiéncia, dentre os quais destacam -se:

% Softwares de Leitura de Tela — Para estudantes com deficiéncia visual, programas

como o NVDA (NonVisual Desktop Access) e o JAWS (Job Access With

Speech) sdo fundamentais. Esses softwares convertem textos em 4udio,

permitindo que os alunos acessem conteudos digitais de forma independente.

% Materiais escolares e pedagogicos acessiveis.

¢ Os recursos tecnologicos adaptados.

+» A comunicacao alternativa.

¢ Os recursos de acessibilidade ao computador.

¢ Recursos para mobilidade, localizagao.

A sinalizagdo.

+ O mobiliario que atende as necessidades posturais.

« As adaptagoes e reformas estruturais, dentre outros.

¢ Pranchas de Comunica¢dao Alternativa — Para alunos com deficiéncia na fala ou
limitagdes motoras severas, pranchas com simbolos, pictogramas ou letras
ajudam na comunicagdo. Aplicativos como o LetMeTalk e o Livox sdo exemplos

que permitem a interagcdo desses alunos com professores e colegas.

X/

% Dispositivos de Amplificacdo de Som — Para estudantes com deficiéncia auditiva,
sistemas como o FM (Frequéncia Modulada) permitem a amplificacdo direta da

voz do professor, reduzindo ruidos e melhorando a captagdo do som.

L)

» Impressoras e Softwares de Producdo de Material em Braille — Ferramentas como
o Braille Easy e impressoras especializadas possibilitam que alunos cegos tenham

acesso a materiais didaticos em braille.
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s Tablets e Aplicativos de Aprendizado Adaptado — O uso de tablets com
aplicativos educativos voltados para criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), como o Proloquo2Go, facilita a comunicagdo ¢ o desenvolvimento de

habilidades cognitivas.

A presenca de tecnologias assistivas no ambiente escolar promove inimeros beneficios,
como o aumento da autonomia dos alunos, o desenvolvimento da autoestima e a participagdo ativa
em atividades educacionais. Segundo Sassaki (2010), a inclusdo efetiva ndo se resume a presenca
fisica do aluno na escola, mas também a garantia de que ele possa interagir, aprender e se
desenvolver plenamente. O autor define Tecnologias Assistiva como tecnologias destinadas a
fornecer suporte (mecanico, elétrico, eletronico, computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia
fisica, visual, auditiva, mental ou multipla.

Além disso, o uso dessas tecnologias reduz a dependéncia de professores e colegas, tornando
o processo de ensino mais acessivel. Com isso, cria-se um ambiente mais inclusivo e democratico, no
qual todos os estudantes tém a oportunidade de desenvolver seu potencial ao maximo.

As tecnologias assistivas representam um avango significativo na inclusdo de alunos com
deficiéncia, garantindo-lhes acesso igualitario a educacao. No entanto, para que essas tecnologias
sejam efetivas, ¢ necessario investimento continuo em capacitacdo de professores, infraestrutura
adequada e politicas publicas voltadas para a acessibilidade no ensino.

O avanco da tecnologia continua a oferecer novas possibilidades para a inclusao, tornando o
ambiente escolar cada vez mais acessivel e democratico para todos os alunos. Além disso a
implementag¢do de tecnologias assistivas deve ser uma prioridade para garantir que nenhum estudante

seja excluido do direito fundamental a educagao.

Resultados e discussao

Neste capitulo apresenta-se os resultados obtidos na entrevista, baseada na metodologia de
Bardin (2016), onde permitiu elaborar em 2 quadros com as perguntas e possiveis respostas sobre o
uso das tecnologias assistivas na sala de aula, bem como suas complexidades. No total responderam
ao questionario 7 profissionais, dentre professores de apoio, de AEE e psicopedagogos.

Na primeira pergunta, questionamos se os profissionais tinham conhecimento sobre a
existéncia das tecnologias assistivas. Nos dados coletados, todos responderam que ja possuiam

conhecimento dessas ferramentas. Diante dessas respostas, seguimos para o segundo questionamento

(Tabela 1):
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Tabela 1. Quais tecnologias assistivas voce utiliza atualmente em sua pratica pedagogica?

Q02 Plataforma de aprendizagem aprimora
02 Software educativo
02 Papelao, tampinhas de garrafa pet, recursos manuais
01 Adaptagdes arquitetonicas e computadores acessiveis.

Fonte: Elaboracdo propria,2025

Com base nas respostas elencadas na tabela acima, nota-se que os resultados alcangados
comprovam que os docentes aplicam tanto ferramentas tecnoldgicas quanto matérias-primas
alternativas para viabilizar a inclusdo; esta a¢do dialoga com Sassaki(2010),que apreende a inclusdo
com um processo que ultrapassa presenga fisica, compreendendo facilidade de acesso, colaboragado e
respeitando as diferengas .Mesmo com entraves ,0 uso produtivo de elementos simples ratifica a
visdo de que a inclusdo resulta mais da atitude e da transformac¢do didatica do que de tecnologias
prontas.

Prosseguindo com a entrevista, avangamos para a terceira pergunta, na qual questionamos
sobre a percepcdo dos entrevistados quanto ao impacto do uso de tecnologias assistivas no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Todas as respostas obtidas foram positivas, indicando
que o uso dessas tecnologias resulta em um bom desempenho dos alunos. Isso evidencia ainda mais a
eficacia da apropriacdo dessas ferramentas no desempenho desse publico especifico.

Em seguida, abordamos o quarto questionamento (Tabela 2), que de acordo com as
respostas coletadas, revelou que o uso dessas ferramentas permite que os alunos realizem atividades
com mais independéncia em maior autonomia, participem ativamente das aulas e superem barreiras
fisicas e sociais. Essa percepcao esta alinhada a Bersch (2010) onde assegura que as tecnologias
assistivas viabiliza o acesso ao curriculo e promove independéncia, ao adequar o contexto escolar as
demandas dos alunos. No entanto apesar disso, os fatos apontam que a caréncia de recursos

apropriados ainda implica na eficicia dessas praticas que promovem a inclusao.

Tabela 2. Como as tecnologias assistivas melhoram acessibilidade e a autonomia dos alunos?

N° de professores Resposta

04 Que os alunos poderao realizar atividades de forma mais independentes.
01 Que os alunos participardo ativamente da vida escolar.

01 Que esses alunos superardo barreiras fisicas € comunitarias.

01 Que ira melhorar a autonomia do aluno.

Fonte: Elaboracdo propria,2025

Para finalizar os questionamentos seguimos para a quinta questdo (tabela 3), onde os

entrevistados foram questionados sobre os desafios para trabalhar com tecnologias assistivas.
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3. Quais desafios vocé enfrenta ao usar tecnologias assistivas para alunos com deficiéncia?

N°de professores Respostas
04 A falta de adaptabilidade e treinamento; falta de formacao e falta
mais recursos de tecnologias assistivas na escola
01 Limita¢Ges em algumas plataformas, alto custo no que tange,
comprar e na manutenc¢ao dos aparelhos e recursos.
02 A dificuldade de adaptacdo como o aluno. E preciso incentivo

Fonte: Elaboragao propria,2025

Alguns docentes consideraram que a falta de treinamento, de adaptacdo e desse recurso ¢
um dos grandes desafios enfrentados atualmente, ja outros elencaram como desafio; a limitagdo
de algumas plataformas, o alto custo em compra-los e manté-los. Por conseguinte, a andlise das
respostas dos educadores da E.M. Adalberto Mendes Filho revela que caréncia de treinamento e a
discordancia dos recursos de adaptagdes sdo barreiras fundamentais na pratica de aprendizagem
inclusiva, pois para Romeu Sassaki (2010), a integracdo ndo se faz unicamente com presenga do
aluno com deficiéncia, mas com a exclusdo de barreiras, inserindo a capacitacio dos
profissionais e a adaptagdo apropriada dos recursos. Isso mostra que a falta de politicas de igualdade
fundamentais concretas ainda implica a inclusdo plena no ambito escolar. As imagens a seguir
referem-se a visita realizada a sala de Atendimento Educaciona.

Especializado (AEE) da Escola Municipal Adalberto Mendes Filho. Os registros
fotograficos (figuras 1, 2 e 3) evidenciam aspectos relevantes da pratica pedagogica inclusiva
adotada na unidade escolar. Observa-se que o ambiente interno da sala de AEE ¢ cuidadosamente
planejado, apresentando-se como um espago acolhedor, dindmico e funcional, voltado para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Sua organizagdo e estrutura demonstram um compromisso

com a valorizagao da diversidade e a promog¢ao da aprendizagem de forma equitativa e acessivel.

Figuras 1, 2 e 3- Registro parte interna da sala de AEE.

e campo, 2025

Ja as imagens abaixo (figuras 4,5 e 6) apresentam uma variedade de recursos e materiais
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pedagogicos utilizados na sala de AEE, tais como jogos de raciocinio logico, atividades sensoriais,
livros com diferentes texturas, painéis interativos, quebra-cabecas, a "maquininha da leitura", o
"dado das vogais" e a "trancinha das cores". Esses instrumentos foram cuidadosamente elaborados
pelos professores com o objetivo de estimular multiplas habilidades cognitivas, motoras e sensoriais
dos estudantes, respeitando suas necessidades especificas e promovendo um ensino verdadeiramente
inclusivo.

Figura de 4, 5 e 6-Recursos confeccionados pelos professores de apoio.

S

A

Fonte: Pesquisa de campo, 2025.

Esses recursos, além de tornarem o processo de aprendizagem mais atrativo e significativo,
permitem a personalizacio do ensino, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da
concentragdo e da criatividade. A diversidade de estratégias e materiais (Figuras 7, 8 ¢ 9) revela o
empenho da equipe pedagogica em proporcionar um ambiente de aprendizagem rico, acessivel e

motivador, no qual cada estudante ¢ incentivado a explorar seu potencial de forma integral e

respeitosa.

Figura de 7, 8 e 9. Recursos confeccionados pelos professores de apoio.

Fonte: Pesquisa de campo, 2025.

Percebe-se que a combinacdo entre o ambiente escolar disponivel e os recursos materiais —

tanto os confeccionados pelos professores quanto os adquiridos pela institui¢do revela um esforco
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coletivo da comunidade escolar em construir, na pratica, um ambiente verdadeiramente inclusivo,
respeitando as particularidades de cada estudante.

A andlise dos registros fotograficos permite constatar que os materiais elaborados pelos
docentes ndo se limitam a um papel suplementar; ao contrario, assumem uma funcao central e
indispensavel no processo de inclusdo. Tais recursos constituem-se como ferramentas pedagogicas
estratégicas, possibilitando interven¢des mais assertivas no processo de ensino- aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, ao promoverem acessibilidade, engajamento e desenvolvimento de

habilidades especificas de forma ludica e significativa.
CONSIDERACOES FINAIS

Frente aos dados desta pesquisa, observa-se a importincia do uso das Tecnologias
Assistivas (TAS) como um processo que cria espagos acessiveis, nos quais os discentes possam ter as
condigdes necessarias para ampliar seus conhecimentos e capacidades perceptivas, intelectuais e
emocionais, promovendo, assim, o crescimento global de cada sujeito. Nesse contexto, considera-se
que o uso dessas tecnologias deve ser permanente, com o objetivo de oferecer, facilitar a inclusdo e
proporcionar ambientes acessiveis, apoiando os educadores na elaboracdo de estratégias didaticas e
na construgao de espacgos escolares inclusivos.

Entretanto, ¢ relevante para o educador perceber a necessidade de utilizar, conforme as
necessidades dos estudantes em sala de aula, mais de uma categoria de recurso assistivo,
permitindo uma abordagem mais personalizada e eficaz. Apesar das contradigdes, os professores
destacam a melhoria no desempenho dos alunos ao utilizarem essas tecnologias, especialmente
porque elas favorecem a comunicacdo entre alunos e professores. Isso potencializa a metodologia de
ensino, proporcionando maior autonomia pratica ao discente em suas tarefas de interesse, tornando-
os mais interativos e engajados nas aulas. No entanto, € importante que os avancos observados no
uso dessas ferramentas sejam visiveis na dinamica de sala de aula, de modo que possam
efetivamente promover uma melhor compreensao e integracdo entre todos os envolvidos no processo
educativo.

Por fim, a ampliacdo do uso dessas tecnologias € essencial para a criagdo de praticas
pedagogicas inclusivas, que visem o acesso ao conhecimento para todos. Elas proporcionam espagos
pedagogicos em que todos os alunos tém oportunidades igualadas ou em que se busca a
uniformizagdo do desenvolvimento e a estruturagdo do entendimento, auxiliando os alunos com
restricdes ou deficiéncias a supera-las. Contudo, serd necessario que os educadores compreendam a

dimensao do seu aperfeicoamento profissional, investindo em cursos, eventos ¢ também na analise
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de sua pratica pedagogica, especialmente no que tange a utilizagdo das tecnologias assistivas no

ambiente escolar, que ainda representa uma barreira para alguns educadores.
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CAPITULO 7

SURDEZ E INCL,USAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INT’EGRACAO
ENTRE A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) E LINGUA
PORTUGUESA NO CONTEXTO EDUCACIONAL.

Moizana dos Santos
Bruzaca Rocha

INTRODUCAO

A surdez ¢ uma condi¢do que afeta uma parcela significativa da populacdo mundial. De
acordo com a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) de 2019, estima-se que aproximadamente 2,3
milhoes de pessoas no Brasil apresentem algum nivel de perda auditiva. Diante desse cenario, torna-
se essencial discutir a inclusdo de individuos surdos no sistema educacional, especialmente no que se
refere a articulacdo entre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a Lingua Portuguesa.

No Brasil, a populagdo surda enfrenta diversas dificuldades, principalmente no que diz
respeito a integracdo linguistica, uma vez que a lingua oficial do pais ¢ o portugués. Em muitos
casos, essa barreira compromete a inclusdo dessas pessoas na sociedade, resultando em desafios
como isolamento social, desigualdade, preconceito, dificuldades na comunicacdo, na leitura e na
escrita, além da caréncia de recursos e apoio educacional.

Um marco significativo na garantia dos direitos linguisticos da comunidade surda foi a
promulgacao da Lei n® 10.436/2002, que reconheceu oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagdo e expressdo. Essa conquista representou um avango na luta pelos direitos
dos surdos, abrindo caminhos para a implementacio de uma educagdo bilingue no pais.
Posteriormente, essa legislacdo foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005, que estabeleceu
diretrizes fundamentais para a inclusdo de pessoas surdas no contexto educacional. Esse decreto
assegura que a Libras seja adotada como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda
lingua (L2) em todas as redes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, desde a educacao infantil
até o ensino superior, em todo o territdrio nacional.

O dominio da lingua portuguesa ¢ essencial para individuos surdos por diversas razdes. Em
primeiro lugar, por ser a lingua oficial do Brasil, seu aprendizado possibilita maior inclusdo social e
educacional. Através dela, os alunos surdos podem acessar conteudos escolares e interagir em
ambientes predominantemente compostos por falantes da lingua portuguesa. Além disso, a pratica da

leitura em portugués contribui para a ampliagdo do vocabulario, a melhoria da compreensao textual e
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o desenvolvimento do raciocinio critico, fatores essenciais para a formacdo educacional e a
construcdo da identidade cultural dos surdos. Embora a Libras seja a primeira lingua dessa
comunidade, o dominio da lingua portuguesa permite que esses individuos transitem entre diferentes
contextos sociais com maior autonomia.

Entretanto, a implementacdo eficaz do bilinguismo nas escolas ainda enfrentam diversos
desafios. A falta de formag¢ao adequada dos professores em Libras, a escassez de materiais didaticos
acessiveis, a falta de infraestrutura e as barreiras atitudinais representam alguns dos principais
entraves para a plena inclusao dos estudantes surdos.

Ao investigar questdes relacionadas a educagdo e aos direitos dos individuos surdos, surgiram
os seguintes questionamentos. Quais sdo os principais desafios que os alunos surdos enfrentam ao
integrar a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa em seu aprendizado? Como podemos
transformar esses desafios em oportunidades para promover uma inclusao mais eficaz na escola?

A justificativa deste estudo fundamenta-se na necessidade de compreender as diretrizes
estabelecidas pelas legislacdes vigentes, com o intuito de assegurar a inclusdo educacional de
estudantes surdos. Conhecer essas normas ¢ essencial para que educadores, gestores e a sociedade
em geral possam implementar praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem as particularidades
desses alunos.

Diante desse contexto este estudo tem como objetivo principal analisar os desafios e as
possibilidades da articulacdo entre a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa no ambiente
educacional, buscando ndo apenas informar, mas também inspirar mudangas que beneficiem a
educagdo inclusiva, como também analisar as contribui¢des das politicas plblicas para o avango da
inclusdo educacional, identificar estratégias pedagogicas que promova uma educagdo bilingue e
discutir a importancia da formacao docente e do tradutor de Libras para uma educagdo igualitaria.

Nessa diregao o presente artigo visa alcangar respostas pautadas em uma pesquisa de revisao
bibliografica, extraindo informagdes de artigos cientificos, dissertacdes e livros de estudiosos com
relacdo ao tema, com énfase em uma analise de informagdes textuais e explana¢des de comentarios
destes estudiosos, contribuindo para uma reflexdo critica sobre a importancia da inclusao efetiva de
estudantes com surdez no sistema educacional.

O artigo esta estruturado em trés capitulos: o primeiro com a introdu¢do onde se apresenta
todo o contexto da pesquisa, o segundo apresenta as bases tedricas que fundamentam a surdez e a
educagdo inclusiva, enquanto o terceiro discute os beneficios, desafios e possibilidades da integragao

entre Libras e Lingua Portuguesa no contexto escolar.
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Conceito de Surdez e suas classificacoes

De acordo com o Decreto n® 5.626/2005, “considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS” (Brasil, 2005, Art.
2°).

Ao abordar a surdez, ¢ fundamental considerar o momento em que a perda auditiva ocorre.
Ela pode ser congénita, quando estd presente desde o nascimento, ou adquirida, quando se
desenvolve ao longo da vida devido a fatores como patologias, acidentes ou outras condig¢des

externas (Amaral, 1998).

Quanto ao grau de comprometimento auditivo, a surdez ¢ classificada em leve, moderada,
severa ou profunda. A surdez leve, caracteriza-se como uma perda de até 40 decibéis (dB), podendo
dificultar a percepgao de sons suaves, embora geralmente ndo impega a aquisi¢do da lingua oral. No
entanto, essa limitagao pode gerar dificuldades na articulagdo de palavras e na distincao de fonemas.
Ja a surdez moderada, que varia entre 40 ¢ 70 dB, faz com que os individuos necessitem de um
volume de voz mais elevado para compreender a comunicagdo, podendo impactar a aquisi¢do da

linguagem e a construcao de frases mais complexas.

Pessoas com perda auditiva severa ou profunda, cuja incapacidade auditiva varia entre 70 e
90 dB ou ultrapassa esse limite, sdo consideradas surdas. Segundo Sacks (1998), essa condi¢dao
compromete significativamente a compreensdo da linguagem falada, dificultando a aquisicdo

espontanea da lingua oral.

Direitos educacionais da pessoa Surda no Brasil

A educacdo inclusiva para as pessoas surdas no Brasil ¢ regida por diversas legislagdes que
visam assegurar a participacdo ativa desse grupo na sociedade e no ambiente escolar. Dentre as
principais legislagdes esta a Lei n° 10.436/2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como lingua oficial, o Decreto n® 5.626/2005, que regulamentou a educagdo bilingue de
surdos e a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI) Lei n° 13.146/2015, que estabeleceu diretrizes que
garantem acessibilidade e igualdade de oportunidades educacionais, promovendo a autonomia das

pessoas com deficiéncia auditiva.

As legislagdes tem um papel fundamental na garantia do acesso a educagdo de qualidade e na

promogao da inclusdo. No entanto, a luta pelos direitos educacionais das pessoas surdas vai além de
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uma questao social, abrangendo diferentes esferas e iniciativas.

A garantia a acessibilidade ¢ uma pedra angular dos direitos educacionais. A Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) estabelece diretrizes claras para que as instituigdes educacionais
disponibilizem recursos e adaptacdes necessarias para a plena participacao dos surdos. Isso inclui
intérpretes de Libras, materiais didaticos acessiveis, tecnologias assistivas, entre outros. A formacao
continuada de professores ¢ um aspecto bdsico para garantir a eficdcia da educagdo inclusiva,
especialmente no que diz respeito ao ensino de alunos surdos. Para que os educadores possam
atender as necessidades dessa populagcdo de forma adequada, € essencial que sejam capacitados em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e em metodologias pedagdgicas especificas para o ensino de

surdos.

Nesse contexto, a realizagdo de programas e politicas publicas que incentivem a formagao
especializada em Libras ¢ de suma importancia, tanto na graduacdo quanto por meio de programas de
aperfeigoamento continuo. Iniciativas como o Programa Nacional de Formagao de Professores
(ProLibras) sdo exemplos de como a capacitagdo pode ser ampliada, oferecendo recursos para que os
professores adquiram as habilidades necessarias para ensinar alunos surdos de maneira eficaz. Além
disso, politicas de inclusdo que envolvam a capacitagdo de educadores em todos os niveis de ensino
sdo cruciais para garantir que a educagdo bilingue seja realmente implementada de forma eficaz,
atendendo as necessidades especificas dos discentes surdos e promovendo a igualdade de

oportunidades educacionais.

Politicas Publicas e legislacido sobre Inclusdo Escolar

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela
ONU em 2006, estabeleceu diretrizes para a prote¢do ¢ promog¢ao dos direitos das pessoas com
deficiéncia. O tratado teve como principal objetivo garantir que esses individuos tivessem as mesmas
oportunidades que o restante da populacdo, eliminando barreiras a sua plena participagdo na

sociedade.

Esse compromisso internacional influenciou diretamente a criacdo da Lei Brasileira de
Inclusao (LBI) - Lei n® 13.146/2015, também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa
legislacdo estabelece principios fundamentais para acessibilidade, protecdo contra discriminacio e
promogao da autonomia dos individuos com deficiéncia, além de reforgar a necessidade de politicas

publicas que atendam as demandas especificas desse grupo

Dentre os principais marcos legais voltados a educacao de surdos no Brasil, destacam-se:
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X Lei n® 14.191/2021: reconheceu a Educagao Bilingue de Surdos como
uma modalidade independente dentro da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), promovendo ajustes legais para melhor atender as
necessidades desse publico.

X/

s Decreto n° 5.626/2005: regulamentou a educagdo de surdos,
determinando a Libras como a primeira lingua (L1) da comunidade surda e
estabelecendo a importancia da abordagem bilingue no ensino.

«»  Lein® 10.436/2002: oficializou a Libras como meio de comunicagao e

expressdo, garantindo seu uso em diversos contextos, incluindo a educagao.

Esses avancos legislativos representam conquistas importantes na promo¢do de uma

educacdo mais acessivel, mas sua efetiva execugdo ainda enfrenta desafios estruturais e pedagogicos.

Desafios da inclusido de alunos surdos no ensino regular

A inclusdo de estudantes surdos na educagdo regular tem avancado ao longo dos anos, mas
ainda enfrenta obstaculos significativos. Segundo Sassaki (1997), “A inclusdo social é um processo
de adaptacdo mutua entre a sociedade e as pessoas com deficiéncia, visando garantir igualdade de
oportunidades e construir uma sociedade acessivel a todos”.

Embora a legislacdo assegure o direito a educagdo inclusiva, muitas escolas ainda nao
dispdem da infraestrutura e dos recursos necessarios para atender plenamente os alunos surdos. A
falta de intérpretes de Libras, a escassez de materiais didaticos acessiveis e a inadequagdo do
curriculo escolar sdo alguns dos fatores que dificultam a aprendizagem desses estudantes, além disso,
as institui¢des de ensino nem sempre consideram as especificidades do processo de aprendizagem da
comunidade surda, tornando indispensavel a adaptagdo de estratégias pedagogicas, bem como a
capacitacdo continua dos docentes. A caréncia de profissionais fluentes em Libras e a falta de um
ensino bilingue eficaz impactam diretamente o desempenho académico desses alunos.

Outro obstéaculo relevante esta relacionado ao preconceito e a falta de conscientizagdo sobre a
cultura surda. A auséncia de iniciativas que promovam a interacdo entre alunos surdos e ouvintes
pode resultar em um ambiente escolar excludente. Para superar essa barreira, ¢ fundamental que as
escolas adotem praticas que estimulem a valorizagcdo da Libras e incentivem a convivéncia entre

todos os estudantes.
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A Libras como primeira lingua (L1) da comunidade surda

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ uma lingua visual-espacial, reconhecida oficialmente
como meio de comunicagcdo e expressao da comunidade surda brasileira pela Lei Federal n°
10.436/2002. Essa legislagdo estabelece que:

Art.1 E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressio a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados. Pardgrafo unico. Entende-se
como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidade de pessoas
surdas no Brasil.

A Libras possui uma estrutura gramatical propria, distinta do portugués oral e escrito. Para
Granemann (2017) a principal diferenca estd na modalidade de articulagdo: a lingua oral ¢ oral-
auditiva pronunciada oralmente, enquanto a lingua visual-espacial € representada por sinais. Ambas
possuem itens lexicais e estruturas linguisticas necessarias para a comunicac¢do eficaz entre os
usuarios. Ainda segundo o autor os sinais sdo constituidos por cinco parametros fundamentais:
configuragdo das maos, pontos de articulagdo, movimento, expressdo facial e/ou corporal, e

orientagdo. Esses parametros sdo essenciais para promover o respeito ¢ a valorizagdo das diversas

formas de expressdo linguistica na sociedade.
E importante salientar a diferenca entre os termos "surdo" e "deficiente auditivo".

A Surdez refere-se a uma perda auditiva severa ou total, onde a pessoa ndo consegue ouvir
sons, mesmo os mais altos. Como menciona Amaral (1998) isso pode ocorrer desde o nascimento
(surdez congénita) ou se desenvolver ao longo da vida (surdez adquirida). Pessoas surdas geralmente

dependem de métodos alternativos de comunicagdao, como por exemplo, a Lingua Brasileira de

Sinais (LIBRAS).

A Deficiéncia auditiva, por outro lado, abrange um espectro mais amplo de perda auditiva,
que pode variar de leve a moderada. Individuos com deficiéncia auditiva podem ouvir alguns sons,
mas tém dificuldade em entender a fala em ambientes barulhentos ou em determinadas frequéncias.
Muitas vezes, eles utilizam aparelhos auditivos e podem se comunicar verbalmente com mais

facilidade.

Nakagawa (2012, p. 15) discute a distingdo entre essas duas expressoes.

“Surdo”, em distingdo a “deficiente auditivo” (aquele que ndo reconhece as praticas culturais
surdas e que, tampouco, expressa uma identidade Surda), é palavra usada e preferida pelos
proprios sujeitos Surdos e, ao contrario do que alguns acreditam, ndo soa depreciativa,
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tampouco ofensiva. Com uma intencionalidade tedrica, estética e politica clara, repetir-se-a, a
exaustdo, o termo, sem o receio de transparecer uma inabilidade com o manejo da lingua.

Ainda Segundo Nakagawa (2012). As Linguas de Sinais constituem sistemas linguisticos
complexos que proporcionam um meio de interacdo cinésico-visual repleto de possibilidades para
seus usuarios, nao se limitando a gestos aleatorios ou improvisados. Enfatiza ainda que: As Linguas
de Sinais, com sua vasta riqueza, sao formadas por diferentes niveis linguisticos, incluindo
fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, que cada vez mais estdo sendo explorados por estudiosos
globalmente.

Para entendermos o processo de inclusdo entre Libras e a comunidade surda, ¢ fundamental
conhecer a historia e as batalhas que enfrentaram ao longo do tempo, destacando os direitos que
conquistaram e reforgar a relevancia das narrativas histéricas das diversas civilizagdes que ndo viam
os surdos como uma parte integrante da sociedade, muitas vezes excluidos e tratados como
desumanos.

Na figura 01, observa-se esse processo, que vai desde a segregagao a inclusdo.

Figura I — A Evolucao da Educacao Inclusiva para a comunidade surda
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Fonte: Leonelli et.al (2024)

Ao longo da historia, a percep¢ao sobre os surdos mudou de acordo com o contexto social e
cultural. Na Antiguidade, algumas civiliza¢des, como a egipcia, viam os surdos como seres divinos,
enquanto na Grécia e Roma predominava a crenga de que eram incapazes de participar plenamente
da sociedade (STROBEL, 2009). Aristételes considerava que os surdos eram limitados em sua

capacidade de compreender e participar da sociedade, j4 que a linguagem falada era vista como
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crucial para a comunicagao e o raciocinio.

Durante a Idade Média, a marginalizagdo persistiu e ganhou um viés religioso. Acreditava-se
que os surdos ndo possuiam pensamentos proprios e, frequentemente, eram vistos como individuos
sem salvagdo, uma vez que a doutrina crista enfatizava que a fé vinha pelo ouvir (Capovilla, 2000).

Na Idade Moderna, a partir do século XV, algumas familias nobres comegaram a buscar
formas de educar seus filhos surdos. O monge Pedro Ponce de Ledn, foi um dos pioneiros nesse
campo, desenvolvendo um método baseado na escrita, na datilologia e na oraliza¢do. Ja no século
XVIII, o religioso francés Michel de L’Epée aperfeicoou essa abordagem ao criar um sistema
educacional baseado na lingua de sinais, estabelecendo os fundamentos do gestualismo (Ramos,
2005). Esse sistema gestual, de acordo com Nagawaka (2012) foram chamados de sinais metodicos,
que surgiram da combinagdo de gestos ja existentes nos diferentes dialetos surdos com novos sinais
que foram criados e adaptados por I’Epée.

A historia da educacdo de surdos no Brasil iniciou com a fundacdo do Instituto de
Surdos-Mudos, atualmente conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), em
26 de setembro de 1857. Criado pelo professor surdo francés Eduard Huet, a convite do imperador
Dom Pedro II, o instituto se tornou referéncia na América Latina. H4 indicios de que o interesse do
imperador pela causa dos surdos estava relacionado a condig¢ao auditiva de seu genro, o principe Luis
Gastao, que apresentava surdez parcial (Santos e Batista, 2019).

Em 1875, um ex-aluno do INES, Flausino José¢ da Costa Gama, publicou a primeira obra
sobre a Lingua Brasileira de Sinais, intitulada Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos. Esse
material foi fortemente influenciado pela Lingua de Sinais Francesa, que serviu de base para o
desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais.

No entanto, em 1880, ocorreu um grande retrocesso com o Congresso Internacional de
Mildo, que decretou a proibicao do uso das linguas de sinais na educacao de surdos. A partir desse
evento, o oralismo tornou-se o tnico método educacional aceito, e os professores surdos, sem direito
a voto na decisdo, viram suas formas de comunicagdo ser desvalorizadas. Essa imposi¢do prejudicou
o desenvolvimento das linguas de sinais ao redor do mundo, atrasando sua aceitagao e
reconhecimento como legitimos sistemas linguisticos.

Com o fracasso do método oralista, ao longo do século XX houve uma revalorizacdo da
lingua de sinais em diversos paises. No Brasil, esse movimento foi impulsionado por uma série de
avancos legislativos que garantiram o direito dos surdos a educagao bilingue.

A inclusdo educacional da comunidade surda avangou significativamente apos a Constitui¢ao
Federal de 1988, que garantiu a igualdade de direitos. Outros marcos fundamentais foram:

e Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990) e Declaracio de
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Salamanca (1994), que incentivaram praticas educacionais mais inclusivas.
e Lei n° 10.436/2002, que reconheceu oficialmente a Libras como meio

legal de comunicagdo dos surdos no Brasil.

e Decreto n® 5.626/2005, que estabeleceu diretrizes para a formagdao de
professores e a implementagdo da Libras no sistema educacional.

Segundo Santos e Batista (2019, p. 06):

"Hoje ndo se fala mais em filosofia educacional oralista, entretanto, discute-se e pesquisa-se
muito a respeito do bilinguismo. O bilinguismo diz respeito a duas linguas, ou seja, no caso
do Brasil, a Libras e a lingua portuguesa na modalidade escrita."

Por muito tempo, os surdos foram forcados a se adaptar a lingua dos ouvintes, sendo
obrigados a desenvolver habilidades de oralizagdo. No entanto, o reconhecimento da Libras como
lingua oficial da comunidade surda transformou essa realidade, garantindo que a educagdo

seja pautada pelo respeito a identidade e aos direitos linguisticos dessa populacao.

O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) para surdos

Conforme abordado em capitulos anteriores, a Lei n° 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002) ¢ o
Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um meio
legal de comunicag¢do para individuos surdos, ao mesmo tempo em que enfatiza a relevancia da
Lingua Portuguesa no contexto educacional e social. A referida legislacdo estabelece que a Libras
ndo deve ser considerada um substituto da lingua portuguesa na modalidade escrita, reconhecendo-a
como uma segunda lingua. Essa abordagem bilingue ¢ fundamental para garantir que os surdos
tenham acesso pleno a contetidos educacionais e possam desenvolver competéncias linguisticas em
ambas as linguas. Assim, a lei ndo apenas legitima a Libras, mas também ressalta a necessidade de
uma educagao que respeite e valorize tanto a lingua de sinais quanto o portugués escrito, assegurando

o direito a comunicagdo e ao aprendizado efetivo para os individuos surdos.

Nesse sentido observamos que a lingua desempenha uma fung¢do importante no
desenvolvimento humano, atuando como um meio essencial de comunicacdo e expressao. Moura
(2008) afirma que a linguagem ¢ uma ferramenta psicoldgica que media as relagdes entre os
individuos e o mundo. Essas interacdes ¢ de relevante importancia, pois ¢ por meio delas que
aparecem conflitos que permitem ao individuo compreender e interpretar o0 mundo ao seu redor. A
lingua de sinais, que ¢ a principal forma de comunicagdo entre muitos individuos surdos, ¢ um

sistema de signos que permite ndo apenas a expressdo de ideias e sentimentos, mas também a

105



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

constru¢do do pensamento, enquanto a lingua portuguesa abre portas para uma comunica¢do em

contextos mais amplos e interagdes com ouvintes.

Para falarmos de bilinguismo ¢ importante salientar que os individuos surdos devem ter
contato com sua lingua materna (Lingua de Sinais) ainda na infancia, principalmente se forem filhos
de pais ouvintes, o que pode acabar prejudicando o desenvolvimento na comunicacdo. Essa ideia se
caracteriza pelo fato de algumas familias ndo mostrarem interesse em aprender a lingua de sinais,
acabam criando gestos caseiros para a comunica¢do do dia a dia, tornando-o uma comunicagao
limitada. Muitos ainda acham que por fazer parte de uma sociedade ouvinte o melhor método ainda ¢
a oralizagdo. E crucial que as criangas surdas adquiram e utilizem a Lingua de Sinais desde cedo.
Isso facilitarda a comunicagdo, a interagdo e a constru¢do de conceitos, além de promover o

desenvolvimento linguistico que apoia a formacao do pensamento verbal. (MOURA 2008).

Quando a Lingua de Sinais ¢ apresentada as criancas surdas tardiamente acaba
acarretando atrasos no desenvolvimento cognitivo e social. Sobre a importancia da lingua para a

constru¢do do pensamento Sacks (2010, p.59) destaca:

Nascemos com nossos sentidos; eles sdo “naturais”. E possivel
desenvolvermos sozinhos, naturalmente, as habilidades motoras. Mas nio
podemos adquirir sozinhos uma lingua: essa capacidade insere-se numa
categoria unica. Ndo se pode desenvolver uma lingua sem alguma
capacidade inata essencial, mas essa capacidade s6 ¢ ativada por uma outra
pessoa que ja possui capacidade e competéncias linguisticas. E somente
por meio de transagdo (ou, como diria Vygotsky, “negocia¢do”) com outra
pessoa que a linguagem ¢ desenvolvida.

Sacks aborda um aspecto significativo da aquisi¢ao da linguagem, destacando a importancia
das interacdes sociais no desenvolvimento linguistico. Ao afirmar que a lingua ndo pode ser adquirida
de forma isolada, o autor enfatiza que a capacidade de aprender uma lingua ¢ ativada por meio da
interacdo com outros que ja dominam essa lingua. Essa perspectiva esta alinhada com a teoria
sociointerecionista de Vygotsky, que defende que o aprendizado ocorre em um contexto social

interativo e colaborativo com o meio.

Quanto a lingua portuguesa na modalidade escrita, ela ndo deve ser vista apenas como um
processo de aprendizado de uma segunda lingua, mas sim como uma constru¢do de conhecimento
que envolve a interacdao entre Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e o portugués. A Libras, lingua
natural da comunidade surda no Brasil, possui sua propria gramatica e estrutura, para muitos, essa € a
primeira lingua, o que implica que o aprendizado do portugués deve ser contextualizado em relagao a

sua experiéncia linguistica prévia. Quadros e Schmiedt (2006) enfatizam que:
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O ensino do portugués pressupde a aquisi¢do da lingua de sinais brasileira
— “a” lingua da crianga surda. A lingua de sinais também apresenta um
papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem do portugués. A
ideia ndo € simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira
lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisi¢do e
aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais
representados. (Quadros e Schmiedt, 2006, p. 24)

Diante desse contexto, podemos dizer que a aprendizagem da leitura e da escrita da lingua
portuguesa deve estar intimamente ligada ao dominio da Lingua de Sinais, uma vez que esta serve
como base para a constru¢do do conhecimento e para a compreensdo das estruturas da lingua escrita.
Ressalta-se ainda a importancia do reconhecimento da Lingua de Sinais como um suporte essencial
para a alfabetizacdo em portugués, destacando como o aprendizado de uma lingua pode influenciar

positivamente o desenvolvimento da outra.

Estratégias Pedagdgicas para o Ensino Bilingue

A inclusdo de alunos surdos no sistema educacional brasileiro ¢ garantida por legislacdes que
asseguram o direito a educacdo bilingue, reconhecendo a Libras como primeira lingua (L1) e o
portugués escrito como segunda lingua (L2). No entanto, para que essa abordagem seja eficaz,
¢ fundamental que as instituicdes de ensino estejam devidamente preparadas, tanto em relacdo a

infraestrutura quanto a formac¢ao de educadores e disponibilizagdo de recursos didaticos adequados.

O Decreto n° 5.626/2005 estabelece diretrizes para a educagao de surdos, determinando que:

"Art. 14. As institui¢des federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunica¢do, a
informagdo e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e
nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis,
etapas e modalidades de educacdo, desde a educacdo infantil até a
superior."

Dessa forma, as propostas educacionais voltadas para alunos surdos devem
serestruturadas a partir do reconhecimento de sua identidade linguistica e cultural, adotando
metodologias que integrem a Lingua de Sinais e o portugués escrito. Diante dessa realidade serdao
apresentada trés estratégias pedagdgicas essenciais para o ensino bilingue: tecnologia assistiva,

recursos visuais e atividades ladicas.

A tecnologia assistiva compreende ferramentas e dispositivos desenvolvidos para melhorar

ou ampliar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo maior autonomia,
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inclusdo e acessibilidade no ambiente escolar. Esses recursos possibilitam que alunos surdos tenham
igualdade de oportunidades no aprendizado, facilitando a comunica¢do e a participacdo ativa na

constru¢do do conhecimento.

Manzini (2005) destaca a relevancia dessas tecnologias no cotidiano das pessoas:

"Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora eles nos
causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase despercebidos. Para
exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos
avos para proporcionar conforto ¢ seguranca no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificagdo utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou mesmo um
veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia." (MANZINI, 2005, p. 82)

Recursos como softwares educativos em Libras, legendagem em tempo real, plataformas
digitais acessiveis e aplicativos de tradugdo simultdnea sdo ferramentas que contribuem
significativamente para o ensino-aprendizagem de alunos surdos. Existe uma variedade de
alternativas na area da tecnologia assistiva, desde recursos simples como os mais tecnologicos,
podendo ser adaptaveis as variadas modalidades de ensino.

O VLibras e o Hand Talk como por exemplo, sdo ferramentas de traducdo automatica em
libras que podem ser usadas em sala de aula ou em outros ambientes, que podem ser instalados
gratuitamente em computadores, celulares e tabletes.

Esses softwares permitem que os professores traduzam suas falas em tempo real para Libras,
ajudando os alunos surdos a acompanhar o contetido. Além disso, em atividades em grupo, eles
podem usar essas ferramentas para se comunicarem, criando um ambiente colaborativo. Durante as
apresentacdes ou em palestras, os intérpretes virtuais também tornam as informagdes mais
acessiveis.

Segundo Caetano e Passos (2017), esses softwares tém sido fundamentais para que os alunos
surdos consigam acessar conteudos educativos de maneira mais independente, aprendendo no seu
proprio ritmo e explorando o conhecimento com mais autonomia.

A segunda estratégia pedagogica € o recurso visual. Os recursos visuais facilitam a
aprendizagem e promovem a inclusdo. A utilizagdo de imagens, graficos, videos e diagramas, por
exemplo, ajudam a tornar conceitos complexos mais acessiveis € compreensiveis. As imagens €
ilustragdes sdo poderosas para representar ideias abstratas, permitindo que os alunos fagam
associagdes rapidas com o conteudo.

Videos em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) oferecem uma forma direta de comunicagao,
permitindo que os alunos surdos acessem informagodes de maneira intuitiva. “Na linguagem verbal, a

palavra possibilita a generalizagdo e o raciocinio classificatorio, e, no caso dos surdos, a
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representacao visual podera auxiliar nesses processos de pensamento” (NERY; BATISTA, 2004)

A terceira estratégia pedagogica ¢ baseada nos recursos ludicos, sdo ferramentas poderosas
no ambiente educacional. Esses recursos vao além do simples entretenimento, representa uma
abordagem ampla e rica que envolve diversas formas de interagdo e aprendizado. Conforme aponta
Almeida (2009), embora o ladico remeta ao brincar e ao jogar, ele abrange um significado mais
amplo, podendo ser um importante aliado para os professores na sala de aula, enriquecendo o
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Piaget (1978), os jogos ndo servem apenas como uma maneira de as criangas
gastarem energia ou se entreterem. Eles sdo, na verdade, instrumentos valiosos que favorecem o
desenvolvimento intelectual e t€ém um impacto significativo no processo de ensino- aprendizagem e na
interacdo social das criangas. Como destacou Piaget, os jogos sdo muito mais do que simples
passatempos, eles desempenham um papel fundamental no desenvolvimento integral dos alunos. Ao
brincar, os alunos ndo apenas se divertem, mas também exercitam a logica e aprimoram suas
habilidades de comunicacao. .

Nessa perspectiva pode-se fazer uso de diversos materiais e brincadeiras que podem ser
exploradas e adaptadas em sala de aula como: Jogo de memorias em Libras, os jogadores devem
encontrar pares de cartdes que correspondem um cartdo com a imagem e outro com o sinal
correspondente. Além de estimular a memdria, ajuda na aprendizagem dos sinais,

Jogo das Emocgodes, os alunos escolhem um cartdo e devem representar a emog¢do usando
expressao facial e linguagem corporal, enquanto os outros tentam adivinhar qual ¢ a emocao. Isso
ajuda a desenvolver habilidades sociais e empatia.

Musica e Danga. Embora as pessoas surdas ndo possam ouvir musica da mesma forma que os
ouvintes, elas podem sentir as vibragdes, Incorporar danga e movimento ao ritmo, pode ser uma
forma divertida de aprender sobre ritmo e coordenagao.

Por meio de atividades ludicas, os individuos ndo apenas se divertem, mas também
desenvolvem habilidades sociais, a criatividade e a inovagao, permitindo que as pessoas explorem
novas ideias e solucdes. Essas experiéncias também podem ser um excelente meio de aprendizagem,

pois ao brincar, as pessoas assimilam conceitos de forma mais leve e prazerosa.

O papel do professor e do intérprete na mediacdo da aprendizagem

A figura do professor e do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na mediacdo da
aprendizagem ¢ de grande relevancia para garantir a eficacia do processo educativo, especialmente

em contextos que envolvem a diversidade linguistica e cultural. Ambos os profissionais
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desempenham fungdes distintas, mas complementares, que visam facilitar o acesso ao conhecimento
e promover uma educagdo inclusiva.

A presenga do intérprete nas instituicdes de ensino ¢ essencial para garantir que os alunos
surdos tenham acesso igualitdrio a educagdo. A interpretagdo de Linguas de Sinais ¢ complexa,
exigindo que o intérprete ndo apenas conhega os sinais, mas também consiga traduzir ideias entre a
lingua oral e a lingua viso-gestual, funcionando como uma ponte entre surdos e ouvintes (Gesser,
2009). O intérprete ndo ¢ apenas um facilitador de comunicagdo; ele ¢ um agente de inclusao que
desempenha um papel vital na constru¢do de um ambiente educacional acolhedor e acessivel.

Dentro desse pardmetro o Artigo 22. Através do Decreto N° 5622/2005, fala sobre a
adaptagdo das escolas dentro de uma perspectiva inclusiva bilingue, assim como a importancia dos
profissionais estarem capacitados para receber esse publico.

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagio basica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagao de:

I - escolas e classes de educacgdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,

I - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagdo profissional,
com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos
alunos surdos, bem com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Dessa forma, a finalidade da norma legal consiste em assegurar o direito a educacdo aos
discentes, sem discriminagdo em relacdo ao padrdo educacional disponibilizado aos estudantes
ouvintes, promovendo, assim, a ampliacdo das oportunidades de inclusao social.

E importante destacar que os intérpretes nao sio educadores e nio tém a funcio de ensinar o
contetido curricular. Eles atuam como mediadores linguisticos, garantindo que os alunos surdos
possam acessar as informagdes da mesma forma que os ouvintes. Isso envolve ndo apenas a tradugao
literal das palavras, mas também a interpretacdo do contexto, expressdes € nuances da lingua, para
que a mensagem seja transmitida de forma clara e precisa.

O professor regente, como mediador do conhecimento, ¢ responsavel por planejar,
implementar e avaliar estratégias de ensino que atendam as necessidades de todos os alunos. Sua
atuacao vai além da simples transmissao de conteudos; ele deve criar um ambiente de aprendizagem
que estimule a curiosidade, o pensamento critico e a colaboragdo entre os estudantes. Isso envolve a
adaptacdo de metodologias, a utilizagdo de recursos didaticos variados e a promogao de um espago
seguro onde os alunos se sintam encorajados a expressar suas opinioes € questionamentos.

Quando um professor ndo esta capacitado para receber alunos surdos, diversas dificuldades

podem surgir na sala de aula. A comunicacdo se torna uma barreira significativa, pois, sem fluéncia

110



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

em Libras ou estratégias de comunicacdo visual, o educador pode ter dificuldades para transmitir
informagdes de forma clara. Isso pode resultar em mal-entendidos e na sensagdo de exclusdo do
aluno surdo, a falta de formacdo especifica também dificultar a adaptagdo do conteudo e das
atividades as necessidades desse aluno, muitos educadores nao recebem a preparacao necessaria em
Libras ou em metodologias inclusivas, o que limita sua habilidade de se comunicar efetivamente com
os alunos e adaptar o contetido as suas necessidades.

Em suma, o papel do professor e do intérprete na mediagdo da aprendizagem ¢
interdependente e essencial. Enquanto o professor guia o processo educativo, o intérprete
assegura que essa jornada seja acessivel a todos. A unido dessas fungdes enriquece o ambiente

escolar e potencializa as oportunidades de aprendizado para todos os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste estudo ressaltam a importancia da educagao inclusiva para
alunos surdos, evidenciando a necessidade de um ambiente escolar que garanta ndo apenas o acesso,
mas também a permanéncia e o aprendizado efetivo desses estudantes. A partir da pesquisa
bibliografica realizada, foi possivel compreender os desafios enfrentados no processo de inclusao,
bem como as oportunidades que emergem quando politicas publicas e praticas pedagogicas
adequadas sao implementadas de forma eficaz.

A analise das politicas educacionais destacou avangos significativos, como a Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo da comunidade surda; o
Decreto n° 5.626/2005, que estabelece diretrizes para a formagao de professores e intérpretes; ¢ a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), que assegura direitos fundamentais as pessoas com
deficiéncia. Essas legislagdes representam conquistas essenciais, promovendo o ensino bilingue e
incentivando a qualificacdo docente, aspectos fundamentais para uma educagdo mais acessivel e
equitativa.

Mas, apesar dos avangos nas politicas de inclusdo, a plena integragdo de alunos surdos nas
instituigdes de ensino ainda enfrenta significativos desafios estruturais e pedagdgicos. Muitas escolas
carecem de recursos essenciais, como intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais, e frequentemente os
docentes ndo possuem a formagdo adequada para atender as necessidades desses alunos. Além disso,
a auséncia de materiais didaticos adaptados e a inacessibilidade dos ambientes escolares
comprometem as oportunidades de interacao e aprendizado efetivo, dificultando a comunicacao entre
os alunos surdos.

Para que se construa uma educacgdo inclusiva e de qualidade, ¢ imprescindivel que as
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instituigdes invistam em infraestrutura apropriada e na capacitagao continua dos profissionais da
educagdo. Essa abordagem deve ser acompanhada por um esforgo consciente para promover a
valorizacdo da cultura surda dentro da comunidade escolar, reconhecendo suas particularidades e
fortalecendo a identidade dos alunos.

Além disso, a colaboragdo entre familias, escolas e sociedade civil se tornam essencial para
consolidar uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Diante desse cenario, deve-se haver um compromisso continuo das instituigdes de ensino e
das politicas publicas em garantir que a inclusdo escolar ndo seja apenas um direito assegurado na
legislacdo, mas uma realidade vivenciada por todos os estudantes surdos. O fortalecimento de
praticas pedagdgicas inclusivas e o incentivo a valorizagdo da Libras sdo caminhos que buscam
construir uma sociedade mais justa, acessivel e respeitosa com a diversidade.

Assim, conclui-se que esta pesquisa faz parte de uma realidade vivida por muitos individuos
que compoe a comunidade surda e espera-se que de alguma forma este trabalho possa contribuir para
o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas que promovam a inclusdo. Essa pesquisa ndo

objetiva-se em uma conclusdo definitiva, pois a educacdo vive em constante mudanga.
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CAPITULO 8

OS RECURSOS PEDAGOGICOS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE): DESAFIOS E POSSIBILIDADES COM

BASE EM UM ESTUDO INVESTIGATIVO

Nair de Jesus Rodrigues

INTRODUCAO

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica (Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008), o AEE ¢ o
atendimento educacional especializado no contraturno escolar, que deve identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos de acessibilidade que eliminem as barreiras educacionais, para a
participagdo do aluno, levando em consideracdo as suas potencialidades e necessidades educacionais

especificas.

O publico-alvo do AEE inclui estudantes com diversas necessidades educacionais
especificas, decorrentes de deficiéncias — sejam fisicas, intelectuais, mentais ou sensoriais —,

transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacgao.

Por atender um publico com particularidades e necessidades especificas, o pedagogo atuante
no AEE deve dispor de uma ampla variedade de recursos pedagdgicos e tecnologias assistivas. Esses
elementos sdo essenciais para auxiliar na realizagdo de atividades que estimulem o desenvolvimento
fisico e motor, utilizando a ludicidade como ferramenta para potencializar a aprendizagem e a

autonomia dos educandos.

Para garantir a acessibilidade educacional e inclusiva do aluno nas salas regulares, o
profissional do AEE deve romper as barreiras impeditivas ao aprendizado do aluno, por isso este
profissional possui entre suas atribui¢des a producdo e adaptagdo de recursos pedagdgicos que lhe
auxiliam no desenvolvimento de habilidades especificas de cada educando. Porém, estd nao ¢ uma
tarefa facil, visto que requer do profissional criatividade, habilidade e tempo, pois a busca pelo
recurso € sua estruturacdo torna-se uma demanda a mais. Por isso, alguns profissionais utilizam

materiais reciclaveis e de baixo custo como forma de otimizar a producao e adaptagao.

A garantia de estruturagdo dos espagos fisicos da sala de recursos multifuncionais e a

disponibilidade do profissional capacitado ndo garantem a inexisténcia de desafios na execucdo das
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atividades. O profissional pode encontrar alunos que necessitam de recursos complementares aos que
estdo disponiveis, visto que através do Plano Educacional Individualizado (PEI) o professor realiza a
identificacdo antecipadas das necessidades educacionais especificas do aluno bem como o estudo dos
recursos disponiveis para a conducdo das atividades e a melhor forma de utilizagdo com o aluno,

compreendendo-os como ferramentas funcionais que auxiliardo no acesso ao conteudo.

Face ao exposto, esta pesquisa tem como objetivo investigar o uso de recursos pedagdgicos
acessiveis e adaptados no Atendimento Educacional Especializado (AEE), analisando o papel do
pedagogo na producdo e implementacdo desses materiais. Busca- se compreender os desafios
enfrentados pelos profissionais na elaboragdo de recursos que atendam as necessidades dos alunos
publico-alvo da educagdo especial, bem como identificar estratégias que potencializem a inclusdo e a
aprendizagem. Além disso, pretende-se explorar as possibilidades ofertadas pelo uso de materiais

adaptados para garantir uma educa¢do mais equitativa e eficaz.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de fortalecer praticas inclusivas no
ambiente escolar, uma vez que a adaptacdo de recursos pedagogicos ¢ fundamental para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou altas
habilidades. No entanto, muitos desafios ainda dificultam esse processo como: a falta de formacao
especifica dos educadores; a escassez de materiais adequados e as limitagdes estruturais das escolas.
Ao investigar essas questdes, a pesquisa pode contribuir para a qualificacdo das praticas pedagogicas

no AEE, auxiliando na construgdo de estratégias mais eficientes para a inclusdo educacional.

Este trabalho esta dividido em trés partes: no primeiro capitulo, aborda-se a Educagdo
Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), com foco no conceito de inclusdo, sua
importancia no contexto escolar e um panorama historico das legislagdes que garantem os direitos
das pessoas com deficiéncia, especialmente o acesso a educacao de forma igualitdria e equitativa. O
segundo capitulo trata da relevancia dos recursos pedagogicos acessiveis como estratégias que
favorecem a inclusdo escolar, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem na sala regular e
no AEE. J4& o terceiro capitulo apresenta a perspectiva de profissionais que atuam no AEE,
discutindo suas praticas, desafios e possibilidades, e finaliza com uma anélise comparativa entre a
pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, reforcando a importancia dos recursos pedagdgicos

para o desenvolvimento e a autonomia dos educandos, promovendo melhorias na qualidade de vida.

Metodologia

A compreensdo de um assunto com relevancia para a educagdo especial e inclusiva
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ocorre diante a exposicdo argumentativa de contetidos com embasamento, tedrico de autores que
abordem a importancia do AEE e o resgate historico de legislagdes que endossam o acesso a este
como conquista de direitos sociais basicos de forma acessivel, igualitdria e equitativa, ocorrida
através de pesquisa bibliografica.

Apos esta etapa buscamos identificar de forma exploratoria, aspectos significativos para o
desenvolvimento de habilidades educacionais, emocionais e cognitivas de cada educando, de que
forma conseguimos mensurar os resultados obtidos através da relacdo educando, sala de recursos e
acesso a educacao.

Toda a pesquisa de campo foi realizada de forma qualitativa a 05 (cinco) profissionais de
AEE de escolas municipais da rede ptiblica do Maranh@o nos municipios de Sao Luis e Humberto de
Campos. A coleta de dados foi realizada através de questiondrio enviado pelo Google Forms com 05
(cinco) perguntas sendo 03 (trés) fechadas e 02 (duas) abertas afim de conhecer a realidade
vivenciada por estes profissionais e as opinides sobre como aprimorar os atendimentos realizados,
objetivando a melhoria da qualidade de vida dos educandos com necessidades educacionais
especiais. As informagdes foram tabuladas em forma de graficos e contrapostas aos conteudos

trabalhados na pesquisa bibliografica.

Educacao inclusiva e o atendimento educacional especializado (AEE) - a relevancia no contexto
escolar

O ambiente escolar ¢ um espaco complexo por aglutinar diversidades e pluralidades sociais,
culturais e raciais, por isso deve realizar acdes e atividades que promovam o respeito entre todos,
estabelecendo a inclusdo e integracdo entre a comunidade escolar. Deste modo, a educagdo inclusiva
reconhece as multiplas facetas sociais existentes neste ambiente e estabelece a conexao educativa por
utilizar metodologias e recursos que garantam o processo de ensino aprendizagem de forma
igualitaria.

Segundo Mendes e Zerbato (2018) o espaco escolar verdadeiramente inclusivo exige a
constru¢do de um ambiente colaborativo e integrativo, com a criacdo ¢ implementacao de praticas
pedagogicas inclusivas de ocorrem desde a criagdo e adaptagdes curriculares até a execucdo de

atividades coletivas.

Para tanto, a constru¢do de um ambiente colaborativo ocorre com a coparticipacdo de
familiares, alunos, professores, gestao escolar e a comunidade na implementagao de um conjunto de
estratégias que agreguem as necessidades e particularidades individuais, com sugestdes, avaliacdes,

criticas que resultem no desenvolvimento de acdes inclusivas, afastando as praticas
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segregacionistas e isolacionistas, ndo reduzindo-se apenas a acessibilidade fisica com a adequacdo
de espagos, mas tornar evidente a acessibilidade como um conjunto de condi¢cdes que permitam a

autonomia e independéncia de forma segura e respeitosa.

Destaca-se que a politica de inclusdo foi alicercada objetivando suprir as lacunas de direitos
sociais ignorados por décadas, permitindo o acesso equitativo e igualitdrio a politicas publicas
inclusivas, exclusivas e especializadas. Como marcos normativos internacionais destacamos a
Declara¢ao de Salamanca (1994) e a Convengdo da Guatemala (1999), aonde foram estabelecidos
principios que reconhecem a necessidade agdes que supram o acesso € permanéncia de pessoas com

deficiéncia na rede de ensino regular.

O que estd em voga ¢ a acessibilidade educacional de forma inclusiva, respeitando as
particularidades e especificidades de cada pessoa envolvida, no entanto este processo ¢ possivel
quando as legislacdes vigentes garantam ao educando o direito respeitado através da implementacao
e acesso a politicas publicas exclusivas e especializadas, estimulando a convivéncia seguindo os

pilares da educacado inclusiva: conhecer, fazer, viver juntos e ser.

Através deste norte, a Constitui¢do Brasileira de 1988 estabeleceu pardmetros para a Lei
Brasileira de Inclusdo (n° 13.146 de julho de 2015) e a criacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial e na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que ¢ o primeiro marco regulatdrio no ensino

especial e inclusivo em todos os segmentos educacionais.

Tal afirmativa consolida-se quando verificamos que a Lei Brasileira de Inclusdo em seu
artigo 28° apresenta as diretrizes que o poder publico deve implementar para assegurar a
acessibilidade educacional com adog¢do de praticas pedagogicas inclusivas, apoio educacional
especializado, formagdo especifica para interpretes de libras, braile demais recursos de tecnologia

assistiva entre outras agoes

Diante das garantias legais para o pleno acesso a educagdo de forma igualitaria emerge a
necessidade de estruturagdo do atendimento educacional especializado as necessidades especificas
dos educandos, que engloba os recursos materiais ¢ humanos, ou seja, a estrutura fisica com
mobilidrio adequado, com profissional capacitado e especializado no atendimento com atribuigdo de
contribuir para a eliminagdo das barreiras impeditivas do desenvolvimento do aluno matriculados no

ensino regular das redes publica ou privada.

Por isso, o atendimento educacional especializado ¢ uma  atividade
complementar/suplementar, planejada e com objetivos especificos, segundo Ropoli et al (p. 23,
p p plancj ) p g p p

2010)
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Esse atendimento tem fungdes proprias do ensino especial, as quais ndo se destinam a
substituir o ensino comum e nem mesmo a fazer adaptagdes aos curriculos, as avalia¢des de
desempenho ¢ a outros. E importante salientar que o AEE ndo se confunde com reforgo

escolar.

De acordo com o Decreto n° 13 de 24 de abril de 2007, fica instituido o Programa de
Implanta¢do de Salas Multifuncionais (Tipo I ou Tipo II) que garante a estruturagdo destes espacos
em escolas publicas que possuam matriculas de alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento altas habilidades e superdotagdo. Sendo assim, entende-se que o mobilidrio,
recursos de acessibilidade especificos, materiais didaticos e pedagogicos estdo em consonancia com

a necessidade educacional especifica de cada educando.

Importancia dos Recursos Pedagdgicos ccessiveis e adaptaveis no AEE

Os recursos pedagogicos se apresentam como uma alternativa criativa no estimulo ao
desenvolvimento fisico, motor e cognitivo durante o processo de ensino aprendizagem, visto que
através deste podemos: facilitar o acesso ao contetdo, estimular autonomia, possibilitar a
socializagdo, estimulando a imaginagao, capacidade de abstragdo, linguagem, equilibrio, concentracao

etc.

De acordo com Santos (2014),

A producdo de material didatico se apresenta como um instrumento importante nesta
situagdo, pois parte de uma situagdo problema concreta do professor de dinamizar e facilitar
o ensino e aprendizagem de contetidos e conceitos em sala de aula, além de “emancipar” o
professor, deixando de ser um “mero consumidor” para ser produtor de conhecimento.
(Santos, p. 14. 2014)

Ainda segundo Matos et al (2021) a utilizacdo de materiais pedagogicos contribui para a
construcdo do sujeito, de sua identidade e visdo de mundo visto que a estratégia utilizada produzira
efeitos e significados importantes para cada um dos envolvidos.

Assim, a utilizagdo de recursos nao esta restrita aos alunos com deficiéncia, mas sao
metodologias pedagodgicas universais a serem utilizadas tanto nas salas de ensino regular quanto na
educacdo especial por se tratar de uma estratégia de inclusdo com a concep¢do que amplia as
oportunidades de aprendizado.

Diante dos possiveis resultados alcancados com a utilizagdo de recursos pedagogicos, os
profissionais do AEE deparam-se com entraves e desafios que implicam na execu¢do das atividades.

Para ampliar as estratégias e metodologias de ensino, muitos profissionais utilizam a produgdo de
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recursos como alternativa viavel. Segundo Sartoretto (2010) recursos de baixa tecnologia sdo os que
podem ser construidos pelo professor do AEE e disponibilizados ao aluno que os utiliza na sala
comum ou nos locais onde ele tiver necessidade deles.

Importante salientar que fomentar e confeccionar recursos acessiveis ¢ adaptados torna-se
uma tarefa complexa diante de todas as atribui¢des designada ao professor do AEE, pois evidencia-
se desafios tais como: a habilidade e criatividade em produzir, o tempo de produg¢ao, a acessibilidade
de recursos alternativos, deste modo, revela-se a necessidade diversificar devido a existéncia de
multiplas habilidades a serem estimuladas em cada educando.

No entanto, tal tarefa ndo ¢ considerada inata aos profissionais, pois os professores precisam
ser capazes de criar ou ajustar de forma personalizada recursos para alunos reais, cujos percursos de
aprendizagem sao diferentes, percursos que ele precisa reconhecer e respeitar.

Considerando a diversidade de necessidades educacionais existentes em cada aluno de
atendimento educacional especializado, o profissional deve construir as estratégias a serem
utilizadas, que auxiliem no processo de estimulo de habilidades e competéncias, tais como:
identificar quais as habilidades serdo desenvolvidas através de planejamento flexivel; quais os
recursos serdo utilizados; organizacdo de um amplo acervo que constituird um banco de ideias para a
producao de seus recursos. Por isso, Falconi e Silva (2025) endossam que:

Esse “planejar”, implicaria em revisitar o, j& mencionado, momento dos “métodos e
técnicas” e das especificidades da Educag@o Especial, no qual se previam metodologias de

ensino especificas para alunos especificos, dentre eles os alunos com deficiéncia
intelectual. (p.9, 2025)

Faz-se importante realizar no Plano Educacional Individualizado (PEI) o registro de:
metodologias, estratégias, recursos, desenvolvimento, objetivos e os resultados esperados e obtidos,
bem como a constru¢cao de um ambiente colaborativo entre o professor da sala do ensino regular € o
professor do AEE. Assim, o planejamento do professor do AEE deve ampliar sua atuagdo através da
ludicidade com a utilizagdo de recursos jogos, permitindo ao profissional o acompanhamento mais

eficaz no que tange o estimulo cognitivo.
Para além da teoria, a PRAXIS: a realidade do professor do AEE

Este capitulo trata sobre os resultados obtidos em pesquisa empirica com 05 (cinco)
profissionais que realizam atendimento educacional especializado em escolas publicas do Estado do
Maranhado. Foram realizados 05 questionamentos sendo: 02 perguntas abertas e 03 fechadas que

apresentam um espelhamento sobre a situacdo dos profissionais do AEE e suas inquietagdes em sala
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de aula.

Na primeira pergunta, os entrevistados foram questionados sobre a utilizacdo ou ndo de

recursos adaptados no AEE (Gréfico 1).

Grafico 1- Vocé utiliza recursos pedagogicos adaptados para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

e
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Fonte: eclaboracdo da autora, 2025.

Diante das respostas, observamos que os profissionais utilizam recursos adaptados, o que
revela a percep¢do da importancia da associagdo entre recursos e conteudo no processo de ensino-
aprendizagem. Vale destacar que as respostas que indicam a auséncia ou rara utilizagdo de recursos
foram praticamente inexistentes, evidenciando que o uso de recursos ja faz parte da pratica
pedagogica cotidiana desses profissionais. No entanto, também notamos que um dos profissionais
mencionou adquirir os recursos de terceiros, o que nos leva a refletir sobre as razdes dessa escolha:
seria pela falta de habilidades para produzir esses materiais? Ou talvez pela necessidade de tempo
disponivel para a cria¢do de recursos de qualidade?

Santos (2014) argumenta que a produgdo de recursos pedagdgicos aproxima o professor do
conteudo, colocando-o na posi¢dao de produtor de conhecimento. Isso o leva a refletir de maneira
mais aprofundada sobre a teoria, a metodologia e a pratica docente no contexto em que estd
inserido. Por meio dessa a¢do, o profissional busca novas formas de abordar o conteudo e, em alguns
casos, ultrapassa os limites da sala de aula.

Em relagdo aos recursos pedagodgicos, investigamos quais os mais utilizados pelos

entrevistados. Os resultados podem ser visualizados no grafico 2.
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Grafico 2- Quais recursos voceé utiliza com mais frequéncia?
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Fonte: Elaboracdo da autora, 2025.

De acordo com o grafico, os profissionais utilizam uma variedade de recursos, incluindo
materiais tateis, visuais, softwares, entre outros. Isso reflete a diversidade de opgdes empregadas nas
atividades realizadas no Atendimento Educacional Especializado (AEE). No entanto, destaca-se que
os recursos voltados para a comunicagdo alternativa ndo foram mencionados pelos profissionais.
Diante disso, surgem alguns questionamentos: ndo ha necessidade de adaptacao de recursos para essa
modalidade? Existem alunos com surdez matriculados nas salas de AEE que demandam recursos
especificos? Refletir sobre essas questdes pode ajudar a compreender melhor o acesso e a
permanéncia de alunos com deficiéncia auditiva nas salas de AEE.

No terceiro questionamento, os entrevistados foram convidados a avaliar os recursos de

AEE utilizados para fins pedagogicos, conforme apresentado no grafico 3:

Grafico 3: como vocé avalia a efetividade dos materiais pedagdgicos adaptados na aprendizagem
dos alunos do AEE? Obtivemos os resultados abaixo.
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Fonte: elaboracao da autora, 2025.

Conforme observamos no grafico acima, evidenciasse a importancia que os profissionais
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atribuem aos recursos pela forma como identificam sua efetividade. Nao sdo consideradas
ferramentas secundérias, mas, ao classificad-los como muito eficazes, demonstram que a utilizacao
desses recursos vai além das expectativas para os quais foram produzidos, gerando resultados que
contribuem para o desenvolvimento sensorial, motor, cognitivo, entre outros aspectos. Santos
(2014) destaca que a utilizacdo de recursos pedagogicos estabelece uma nova dindmica na sala de
aula, criando novas relagdes entre o aluno, o professor e o contetido trabalhado.

Em seguida, realizamos os questionamentos de respostas abertas. Para ndo direcionar as
respostas, nao foram oferecidas opcdes, permitindo que os profissionais expressassem suas proprias

inquietagdes.

Grafico 4: Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta na producao e implementagao de
recursos pedagdgicos adaptados no AEE?
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Fonte: Elaboracio da autora, 2025.

As respostas foram unanimes e apontaram os seguintes desafios: a falta de recursos
materiais nas escolas, a escassez de recursos financeiros e materiais, € a necessidade de capacitagao e
orientagdo adequada para os profissionais do AEE na producao de recursos.

Estes pontos evidenciam um paradoxo entre a proposta de inclusdo e¢ a realidade
vivenciada, o que nos leva a refletir sobre as barreiras que ainda existem para uma implementagao
plena da inclusdao no AEE.

Deste modo, estes elementos podem sdo considerados desafios relevantes no AEE, que
engloba a capacitacdo de educadores para a adaptagdo e utilizacdo de recursos; a caréncia de tempo e
orgamento para a producao de recursos; a auséncia de materiais adequados.

Torna-se valido frisar a visdo sobre a corresponsabilidade que a gestdo escolar possui sobre
os desafios: o rompimento de barreiras institucionais e culturais sobre a inclusdo de recursos
adaptados, a integracdo curricular do AEE com o curriculo geral e a limitagdo orcamentaria

destinada a adaptacao de recursos.
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Dentre as respostas obtidas, destacam-se duas que envolve outro ator importante: a gestao
escolar. As profissionais mencionam, em suas respostas, elementos que estdo diretamente
relacionados as barreiras atitudinais a nivel institucional. A modificagdo de comportamentos, nesse
contexto, depende da reflexdo sobre como a gestdo escolar promove a inclusdo e a integragao da
pessoa com deficiéncia no ambiente escolar. A gestdo tem um papel crucial em criar um ambiente
que reflita a inclusdo, assegurando que todos os alunos, independentemente de suas necessidades,
sejam reconhecidos e apoiados por toda a comunidade escolar.

A integragdo curricular ndo pode ser encarada como uma tarefa secundaria ou distante da
realidade escolar. E importante lembrar que o aluno do AEE ¢é parte integrante da
comunidade escolar e suas necessidades devem ser reconhecidas por todos. Quando a profissional
afirma que a integragdo curricular ¢ uma tarefa complexa e que existe a necessidade de mudanca
cultural na escola, ela reflete a situacdo de isolamento ou segregacdo que alguns alunos ainda
enfrentam, sendo afastados das demais atividades escolares. Essa situagdo impacta diretamente a
forma como esses alunos sdo inseridos no ambiente escolar e suas interagdes com os colegas e
professores. Conforme destaca Kurz (2024), a articulagdo entre a educacdo comum e a
educagdo especial ¢ fundamental para garantir que os alunos recebam o apoio necessario para atingir
seu pleno potencial. Essa articulacdo cria as condigdes para que os alunos aprendam, se
desenvolvam e potencializem suas habilidades, promovendo um ambiente de aprendizagem
inclusivo e eficiente.

Para finalizar o questionario, indagamos:

Grafico 5: Em sua opinido, quais estratégias podem tornar os recursos pedagogicos mais eficazes
para a inclusdo e aprendizagem dos alunos da educagdo especial?
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Fonte: Elaboracio da autora, 2025.
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Todas as profissionais enfatizaram a importancia de conhecer as necessidades educacionais
especificas de cada aluno, como uma pratica inclusiva essencial para o desenvolvimento
educacional. Esse processo deve ocorrer por meio de um planejamento colaborativo com o professor
da sala regular. Além disso, as profissionais mencionaram a presenca da familia como parte
fundamental desse processo, destacando a importancia do envolvimento de todos os atores no

desenvolvimento e bem-estar do aluno.

Destacamos neste quesito que “¢ fundamental adotar estratégias que levem em
consideragdo as necessidades individuais dos educandos e que promovam um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo”. Com base nessa perspectiva, deve haver intervengdes
pertinentes a execu¢do das atividades no AEE, entre as quais se destaca a preparacao de um
ambiente multissensorial que estimule os sentidos, proporcionando experiéncias significativas para o

processo de aprendizagem.

Além disso, enfatizar a importancia do trabalho colaborativo entre os profissionais da sala
de aula regular ¢ do AEE na construcdo de estratégias pedagogicas eficazes e personalizadas,
ajustadas as particularidades de cada aluno. Nesse contexto, as profissionais também ressaltam o
papel da tecnologia assistiva como uma ferramenta essencial no processo de ensino, contribuindo
para o estimulo ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e emocionais dos educandos. Por
fim, a participacdo ativa da familia, por meio de reunides e atividades no ambiente escolar, com
o objetivo de fortalecer os vinculos entre escola e familia, bem como fomentar relagdes e interagdes
sociais saudaveis entre todos os envolvidos revela-se uma estratégia colaborativa na inser¢ao e

adaptacao do educando na escola.

Segundo Silva (p.44, 2020)

Para realmente preparar uma instituicdo de ensino para a educagdo inclusiva, € necessario
contar com a elaboragdo de um planejamento e projeto pedagogico especifico e com a
promocao de diversas mudancgas, tanto estruturais como na capacitagdo de profissionais.
Assim, € possivel ter um direcionamento mais assertivo para que a escola ou instituicdo de
ensino em questdo consiga promover uma educagdo realmente inclusiva, promovendo a
equidade de oportunidade e a diversidade.

Avaliarmos as sugestdes realizadas pela profissional demonstram o nivel de consciéncia que
ela possui sobre a realidade vivenciada. Todas essas sugestdes configuram a necessidade de haver
um conjunto de atividades articuladas, sou seja o que prevalece ¢ a necessidade da formalizacao de
uma estrutura que configure o trabalho em equipe. Deste modo, a execugdo dos Planos Politicos

Pedagdgicos torna-se o elo entre o planejamento e a realidade, ¢ a principal alternativa para suprir a

124



Pesquisa em educag@o especial e inclusiva: perspectivas tedricas e metodoldgicas em estudos de caso

caréncia do aluno com deficiéncia ao integra-lo como parte da comunidade escolar.

Santana (p.308, 2022) endossa que

A vista disso, a escola deve organizar o PPP com metodologias baseadas na sala do AEE,
visando um preparo significativo da comunidade escolar para com esses educandos. Assim,
potencializando o desenvolvimento dos alunos, afim de garantir a igualdade ¢ condi¢des ao
acesso, a participagdo ¢ sobretudo a permanéncia desses individuos com necessidades
educacionais, dentro da escola.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas deve estabelecer agdes que promovam a
constru¢do do conhecimento de forma integrada, possibilitando aos educandos a compreensao da
importancia do respeito as diversidades presentes na sociedade. E fundamental que o acesso a
educacdo seja compreendido como um processo que reconhece e valoriza as necessidades
individuais, assegurando que todos os alunos se sintam verdadeiramente inseridos no ambiente
escolar.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ potencializado quando sdo oferecidas
condi¢des basicas para a producdo e adaptagdo de recursos pedagodgicos. No entanto, é importante
destacar que os profissionais muitas vezes enfrentam desafios, como a caréncia de habilidades
especificas para elaborar ou adaptar tais recursos, além da necessidade de dispor de materiais
adequados para esse processo.

Dessa forma, cabe a gestdo escolar o papel essencial de estabelecer conexdes significativas
entre a comunidade escolar e seus membros, construindo um ambiente que valorize a diversidade e
promova a inclusdo. Isso se da por meio de um curriculo que contemple atividades voltadas a
equidade e a igualdade no processo de ensino- aprendizagem, garantindo ndo apenas o acesso, mas
também a permanéncia e o pleno desenvolvimento dos educandos com deficiéncia no contexto

escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A idealizacdo de metodologias de ensino associadas a recursos pedagogicos faz parte da
pratica pedagogica dos profissionais da educacdo que possuem objetivos claros no processo de
ensino-aprendizagem, para os pedagogos do AEE essa utilizacdo ¢ uma agdo permanente de recursos
pedagogicos sugere a melhora significativa na qualidade de vida através da estimulagdo sensorial,

motora e cognitiva dos educandos com deficiéncia.

Através deste estudo verificamos as contribuigdes dos recursos pedagodgicos na pratica
profissional e nos resultados obtidos com os educandos no AEE. Estes recursos devem estar

disponiveis nas salas multifuncionais que através de convénios educacionais estabelecidos em lei
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com estratégia de acesso a educacgdo, porém na auséncia deles cabe ao profissional do AEE realizar a
adaptacao e producao de recursos pedagdgicos que atendam a necessidade de cada educando.

Como resultados obtidos através do uso destes recursos encontramos: o aperfeicoamento das
habilidades sociais ¢ conquistado através da comunicagdo, ampliacdo de vocabulario,
aperfeicoamento da fala, sobre o desenvolvimento motor alcangamos o estimulo da coordenacao
motora fina importante para a segurar o lapis e na escrita. Nas habilidades cognitivas podemos
ressaltar a memorizagao, estimulo a imaginagdo, a associacdo de objeto com letras e nimeros, o
pareamento de cores e/ou objetos etc. Deste modo, identificamos a utilizacdo de recursos
pedagogicos como elemento facilitador do conteudo para educandos com necessidades educacionais
agrega de forma significativa no desenvolvimento de cada um deles, pois rompe as barreiras
educacionais existentes, permitindo a acessibilidade educacional.

Sendo assim, constatou os desafios enfrentados na produgdo dos recursos pedagodgicos:
limitacdo or¢camentaria, auséncia de capacitacdo especifica para os profissionais produzirem os
recursos; auséncia da estrutura institucional para a estruturacdo e execug¢ao de planejamentos
inclusivos. Ressalta-se que os profissionais do AEE reconhecem a relevancia que os recursos
possuem no processo de ensino aprendizagem no AEE, este resultado ¢ visualizado na evolugdo do
desenvolvimento motor das criangas.

Diante dessa perspectiva, identificou-se a relevancia da relacdo que deve ser estabelecida
entre a comunidade escolar e os direitos educacionais da pessoa com deficiéncia, por fornecer as
condi¢des de acesso e permanéncia do mesmo no ambiente escolar, desmistificando através de
atividades interdisciplinares as necessidades educacionais dos alunos e o respeito a diversidade no

ambiente.
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