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RESUMO

A presente dissertacdo investigou a tematica Patriménio Cultural com énfase especifica nos
lugares de memdria da Escola Estadual Deputado Bertoldo Freire, localizada na cidade de Séo
José dos Quatro Marcos-MT. Através do Ensino de Historia e da Educacdo Patrimonial, foi
possivel trazer para a discussdo em sala de aula tanto o patriménio oficial quanto o patriménio
afetivo existente no ambiente escolar. O estudo foi fundamentado em uma pesquisa-a¢do com
abordagem qualitativa, realizada com os alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental. Para a
construgdo dos dados, foram utilizados questionarios, oficinas interativas e atividades de
campo. O objetivo central da pesquisa promover, por meio de uma sequéncia didatica (SD) com
realizacdo de oficinas, a Educacdo Patrimonial entre alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da referida escola, com foco na compreensao de suas percepcdes sobre patriménio
cultural e lugares de memdria. A Sequéncia Didéatica (SD) contou com atividades de discussao,
anélise dos espacos significativos e producdo de desenhos e relatos, culminando em um
processo de aprendizagem dindmica e participativa, com autonomia e cooperagdo. O produto
educacional resultou na criagdo de uma SD pratica, que podera ser aplicada ou ajustada
conforme a necessidade do educador que esteja interessado em trabalhar a Historia Local como
forma de Educacdo Patrimonial. O estudo despertou nos alunos uma percepcdo mais agucada
sobre a importancia de preservar os lugares de memaria e contribuir com uma apreciacao afetiva
da escola como um espaco cultural e historico e que o ensino de Histéria Local faz parte de seu
cotidiano.

Palavras-chave: Ensino de Histdria, Educacdo Patrimonial. Historia Local. Lugares de
Memoria. Patrimdnio Cultural.



ABSTRACT

This dissertation investigated the theme of Cultural Heritage, with a specific emphasis on the
places of memory within the Deputado Bertoldo Freire State School, located in the city of Sdo
José dos Quatro Marcos, MT, Brazil. Through History teaching and Heritage Education, it was
possible to bring into classroom discussions both the official and emotional heritage present in
the school environment. The study was grounded in action research with a qualitative approach,
conducted with sixth-grade elementary school students. Data collection involved the use of
questionnaires, interactive workshops, and field activities. The primary goal of the research was
to promote, through a didactic sequence (DS) featuring workshops, Heritage Education among
students in the final years of elementary school, focusing on their understanding of cultural
heritage and places of memory. The Didactic Sequence (DS) included discussion activities,
analysis of significant spaces, and the creation of drawings and narratives, culminating in a
dynamic and participatory learning process characterized by autonomy and collaboration. The
educational product of the research was the development of a practical DS that can be used or
adapted as needed by educators interested in exploring Local History as a means of promoting
Heritage Education. The study enhanced students' awareness of the importance of preserving
places of memory and fostered an emotional appreciation of the school as a cultural and
historical space, highlighting the integration of Local History teaching into their daily lives.

Keywords: Cultural Heritage. Heritage Education, History Teaching, Local History, Memory
Sites.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, voltada para o Ensino de Historia, faz parte do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistdria)* da Universidade do Estado de Mato Grosso-
UNEMAT/Céceres, e esta vinculada a linha de pesquisa: Saberes Historicos em Diferentes
Espacos da Memdria. O programa prop8e que o historiador procure responder a alguma
indagagdo articulada com base nas atividades desenvolvidas em sala de aula, pois a
problematica para o pesquisador é o que o impulsiona a busca por respostas para seu objeto de
pesquisa.

Dito isso, minha experiéncia enquanto docente comecou desde o ano de 2008, pois,
nessa epoca, era possivel ser contratada pelo Estado de Mato Grosso sem ainda ter concluido a
graduacdo. Atuar como docente, antes de terminar a faculdade, me possibilitou adquirir mais
experiéncia e responsabilidade; bem como ajudou a entender como era o funcionamento interno
da escola. O publico-alvo que sempre tive experiéncia desde o inicio da carreira até os dias
atuais é o de Ensino Fundamental Il (6.° ao 9.° ano).

Apobs o termino da graduacdo, em 2009, veio em seguida a aprovagcdo no concurso
publico do Estado de Mato Grosso, em 2010, como professora da Educagéo Bésica.

A experiéncia enquanto professora de Histéria tem me proporcionado novos saberes
todos os dias quando adentro a sala de aula, pois faz com que a cada aula ministrada a pratica
docente seja repensada. Conhecer a realidade vivida pelos alunos auxilia no processo de
aprendizagem, ou seja, transmitir o conhecimento de acordo com a faixa etéaria do aluno,
conhecer a localidade em que a comunidade escolar esta inserida faz com que o docente tenha
mais acertos. As aulas, para terem sentido, devem partir da realidade presente, uma vez que o
estudante se reconhece como pertencente ao processo historico.

Os desafios do cotidiano sdo inimeros: geralmente as salas de aula sdo numerosas,
existe a “indisciplina”, a resisténcia de ndo gostar de estudar por parte de alguns estudantes,
niveis diferenciados de aprendizagem, brincadeiras de mau gosto com os colegas etc. Destaco

aqui, conforme Circe Bittencourt (2011), que a resisténcia e a indisciplina podem ser

1 O Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria) é um programa de pés-graduacdo stricto sensu na
area de Ensino de Histéria, coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e tem como objetivo
a formaco continuada dos professores de Historia na Educacdo Bésica. E reconhecido pela Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) do Ministério da Educagdo (MEC). O programa é de nivel
nacional e conta com a participacdo de Instituicdes Associadas que integram a Rede Nacional do ProfHistéria.
Nessa perspectiva, a Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat) estd entre as Instituicdes de Ensino
Superior que ofertam a demanda no campus Universitario de Caceres — MT (Texto adaptado do site ProfHistéria).
Disponivel em: http://site.profhistoria.com.br/linhas-de-pesquisa. Acesso em 08/02/2024.
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enfrentadas ao transformar o ensino em um processo no qual os alunos se vejam como
protagonistas e sujeitos historicos, compreendendo que suas proprias experiéncias fazem parte
de processos historicos mais amplos. Esta, inclusive, € uma das razdes pelas quais busquei
realizar a pesquisa apresentada ao longo desta dissertacao.

Nesse universo, como moradora da cidade de Séo José dos Quatro Marcos-MT e
professora da educacdo basica do ensino fundamental, percebo que os estudantes apresentam
desconhecimento sobre o que é Patrimdnio Cultural e Educacdo Patrimonial. Percebo ainda que
existe caréncia sobre o assunto nos materiais didaticos produzidos pelo Estado brasileiro, pelo
governo do Estado de Mato Grosso e, principalmente, na esfera do poder municipal.

Assim, fica evidente, para mim, a necessidade em dialogar sobre a Educacédo
Patrimonial em sala de aula, sendo um tema pouco mencionado no curriculo escolar. O ensino
de Historia articula-se como um espago pedagogico propicio para discussfes que envolvem a
tematica Patrim6nio Cultural, no sentido de contribuir com acdes pedagdgicas que
proporcionem aos estudantes conhecer e valorizar aquilo que estd ao seu entorno. Na maioria
das vezes, ao nos familiarizarmos com a palavra patriménio, a sociedade, de modo geral, a
comecar pelos estudantes, tem um conhecimento limitado das diversas possibilidades do termo,
se restringindo a heranca, monumentos edificados e/ou trata-se de transmissdo de bens
materiais/financeiro (herancas).

A escola é um local propicio para que através de um professor de Historia, que se
dedique a temaética, possibilite ao estudante ndo somente conhecer e valorizar os espagos que
os cercam, mas realizar uma analise/leitura critica sobre eles. Por isso, “o espaco escolar e os
espacos de preservacdo da memoria — museus, arquivos, bibliotecas, casas de cultura, entre
outros — devem ser pensados de modo conectado, ja que sdo lugares precipuos de socializacao
da memoria nas sociedades contemporaneas” (Toledo, 2011, p. 12).

Diante disso, este estudo teve como objetivo geral promover a Educagédo Patrimonial
entre alunos dos anos finais do Ensino Fundamental na Escola Estadual Deputado Bertoldo
Freire, em S&o Jose dos Quatro Marcos — MT, com foco na compreensdo de suas percepgdes
sobre patriménio cultural e lugares de memoria. Para desenvolver esta proposta de pesquisa,
propomos como objetivos: (a) Identificar as percepgbes dos alunos sobre o conceito de
patrimoénio cultural e lugares de memdria na Escola Estadual Deputado Bertoldo Freire — MT;
(b) Refletir como o ensino de histdria pode contribuir com a producéo do saber historico acerca
do patrimonio cultural para os estudantes; e (c) Desenvolver uma sequéncia didatica com o0s
estudantes a partir do conceito de patriménio cultural e histéria local, focando 0 municipio de

Sdo José dos Quatro Marcos — MT.
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O presente estudo buscou contribuir para a valorizacdo da histéria do municipio de
Sao José dos Quatro Marcos — MT. Ao trabalharmos a compreensdo dos estudantes a respeito
do patrimonio cultural e educagdo patrimonial, objetivamos desconstruir a ideia de que somente
os grandes monumentos edificados podem ser estudados e agucar/despertar o raciocinio sobre
a existéncia dos diversos tipos de patrimoénios e os lugares afetivos nao oficializados existentes
que podem ser elencados no ensino de Histéria como lugares de memérias (Nora, 1993).

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como publico-alvo os alunos da Escola Estadual
Deputado Bertoldo Freire, em especial aqueles do 6.° ano A, com o intuito de aproxima-los da
Histdria e do patriménio cultural local, incluindo o patriménio afetivo destacado pelos alunos,
ou seja, aqueles lugares que tém sentido para a comunidade que comp®e o espaco escolar. Para
isso, é necessario promover a educacdo para o patrimdnio, como forma de conscientizacdo
sobre a necessidade emergencial de preservacdo dos bens patrimoniais que estdo diretamente
ligados aos interesses da comunidade escolar, em sintonia com os lugares de trajetdrias desses
estudantes, seja no seu bairro, o patio da escola, o campo de futebol etc.

O estudo da historia local é necessario para 0 ensino, pois permite aos estudantes
desenvolverem a consciéncia histdrica. Jorn Riisen (2001, p. 56) ajuda a compreender que “a
consciéncia historica é a realidade a partir da qual se pode entender o que a historia é, como
ciéncia, e por que ela ¢ necessaria”’. Em conformidade com Riisen (2001), a consciéncia
historica pode ser analisada como uma forma de consciéncia humana que esta relacionada com
a vida pratica em sociedade.

De acordo com Sandra Jatay Pesavento (2012, p. 397), “o espago urbano se torna um
lugar de inteligibilidade, de construcdo de narrativas que cumprem funcBes de situar os
individuos no tempo e no espaco e de dar sentido as suas vidas”. Assim, a cidade pode ser
concebida como um espaco educativo onde os sujeitos elaboram as relagdes de experiéncias e
vivéncias para relaciona-las aos lugares de memdrias que passam despercebidos, com a
perspectiva de explorar os sentidos da tematica do patrimdnio cultural. Pesavento (2012, p. 397)

define melhor esse espaco da cidade:

[...] entender que a cidade é o lugar que produz a diferenca, estimula a
diversidade, expde o contraste, o pertencimento, a exclusao, a identidade e a
alteridade. A cidade expde ainda a producéo do novo, fabrica o que se chama
de a novidade, seja no dominio das mercadorias e objetos, seja no dos valores,
ideias, éthos, mas também no elenco de personagens, tipos de conflitos,
praticas sociais, relacfes entre 0s grupos.

Michel de Certeau (1982) questiona o que fabrica o historiador quando faz historia.
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Fabricar é proposital; o fato do passado € transformado em produto que vira material. Esse
fabricar constitui-se de trés elementos: um lugar social, uma pratica e uma escrita. O lugar social
abrange a pesquisa historiogréfica, que esta ligada a um contexto socioeconémico, politico e
cultural. A pesquisa esta submetida a uma série de imposicdes, esta ligada a privilégios e tem
suas particularidades, seu jeito de fazer e agir. E nesse lugar social que se estabelecem os
interesses, temas e surgem as questdes propostas, e o que é possivel de ser dito e o que
permanece como nao dito.

Na pesquisa, foram analisados documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997),
as Orientacdes Curriculares da Educacéo Bésica do Estado de Mato Grosso — OCEB-MT (Mato
Grosso, 2010), o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — DRC-MT (Mato
Grosso, 2018), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e o Projeto Politico
Pedagogico — PPP (2024) da Escola Estadual Deputado Bertoldo Freire, da cidade de Séo José
dos Quatro Marcos-MT.

Sendo assim, a pesquisa buscou apontar as contribuigdes que os lugares de memoria
relacionados a histéria local podem oferecer para a construcao da identidade do sujeito, através
das representac6es, bem como a importancia do seu uso como meio de acesso ao conhecimento
histérico. Além do mais, pesquisar sobre essa tematica e relaciona-la ao ensino de Historia é
uma maneira de despertar nos estudantes as questfes sensiveis e a possibilidade de analise
critica e reflexiva acerca de determinados contextos.

A pesquisa desenvolvida com os estudantes, em formato de oficinas contribuiu para que
os alunos se tornassem protagonistas ao desenvolver as atividades propostas, de modo que
resultou em uma proposta de sequéncia didatica sobre temas relacionados ao patriménio
cultural local, direcionada aos docentes, com o intuito de agucar a curiosidade para espacos da
cidade que antes ndo eram entendidos como lugares de memoria. Por conseguinte, essa pesquisa
contribuird significativamente para a ampliacdo das discussfes académicas. Nessa perspectiva,
ao se ter clareza sobre esses locais como recurso potencializador para o ensino de Historia, 0s
estudantes poderdo dar énfase a narrativas ainda pouco exploradas.

Dessa maneira, esta pesquisa possibilitara investigar elementos na perspectiva da
consciéncia historica dos alunos, sendo que o conhecimento histérico esta ligado a realidade

histdrica vivida e a compreensdo do passado. Conforme Jorn Riisen (2001, p. 56-57) apresenta:

A consciéncia histérica sera analisada como fenémeno do mundo vital, ou seja,
como uma forma da consciéncia humana que esta relacionada imediatamente
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com a vida humana prética. E este o caso quando se entende por consciéncia
historica a suma das operagfes mentais com as quais 0s homens interpretam
sua experiéncia da evolugdo temporal do seu mundo e de si mesmos, de forma
tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.

Compreende-se que o0 ensino de histdria assume dimensdes desafiadoras, pois, quando
o docente possibilita ao aluno o desenvolvimento da consciéncia historica, a tendéncia é que
sejam sujeitos criticos e participativos com a realidade ao qual estdo inseridos.

A dissertacdo foi estruturada em quatro secdes. A Secdo 1 refere-se a introducdo. A
Secdo 2 foi organizada para explorar o conceito de patriménio cultural e sua evolucao historica,
com foco em discutir praticas de ensino que incentivem os alunos a valorizarem e reconhecerem
o0 patriménio em sua comunidade. Destacou, ainda, a importancia de ensinar a histéria local
como uma ferramenta para mostrar aos alunos que € possivel estudar e problematizar aspectos
do seu cotidiano, despertando, assim, o senso de pertencimento e identidade?, e ressaltando que
a escola pode ser esse espaco de socializacdo para o conhecimento. Enfatizamos que a Educagéo
Patrimonial vai além da preservacdo do patriménio fisico, pois envolve um processo continuo
de ressignificacdo historica e fortalecimento da memdria coletiva. Dessa forma, ao ensinar
Histdria Local e Patriménio Cultural, ndo apenas transmitimos informagdes sobre o passado,
mas também auxiliamos 0s alunos na construcdo de sua identidade social e histdrica.

Por fim, tratamos da interacdo entre memoria e historia e observamos, com base em
Michael Pollak (1992), que a memdria é conflituosa, pois mantém vivas as lembrancas e
experiéncias de um grupo, enquanto a histdria organiza e sistematiza esses registros, permitindo
uma compreensao mais ampla da formacao da sociedade. Dessa forma, ao integrar a Educacéo
Patrimonial ao ensino de Historia, é possivel despertar nos alunos um olhar mais critico sobre
seu entorno, incentivando a valorizacdo do patriménio e a consciéncia de seu papel na
construcdo da memoria coletiva de sua comunidade.

A Secdo 3, por sua vez, aborda como a pesquisa foi desenvolvida, com destaque para a
descricdo dos procedimentos metodolégicos. Por fim, a Secdo 4 apresenta uma analise dos
dados coletados, incluindo uma breve caracterizagdo da unidade escolar, o perfil dos alunos e
a descricdo das etapas das oficinas. Posto isso, apresentamos a seguir o referencial teorico,

iniciando com uma discusséo acerca da educacdo patrimonial e o ensino de historia.

2 O pertencimento fortalece a construcéo da identidade, pois o vinculo com um grupo ou espago contribui para que
os individuos se reconhegam quem sdo. Ja a identidade influencia o pertencimento, pois as pessoas tendem a
interagir com aqueles que comungam valores e referéncias culturais semelhantes (Figueira; Miranda, 2012).
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2 AEDUCACAO PATRIMONIAL E O ENSINO DE HISTORIA

Nesta secdo, estruturada em quatro subsecdes principais, abordamos a educagédo
patrimonial e o ensino de histdria, destacando sua importancia para a formacédo da identidade
cultural e social dos estudantes. A primeira, "Patrimonio Cultural: para que serve?", discute o
conceito, a evolucdo historica e a relevancia da preservacao do patriménio. A segunda, "Ensino
de Histdria e Educacdo Patrimonial”, aborda metodologias para integrar o patriménio cultural
ao curriculo escolar. A seguir, em "Ensino de Historia e Histéria Local", enfatizamos a
importancia do ensino de historia local para promover o sentimento de pertencimento e
identidade dos alunos. Por fim, em “Historia e Memoria”, apontamos que a Historia é produtora
de conhecimento e a memaria € um processo de construcdo social, seja de forma individual ou

coletiva.

2.1 Patrim6nio Cultural: para que serve?

Ao discorrermos sobre o que é patriménio cultural, logo nos referimos direta ou
indiretamente ao passado, ou seja, aos bens materiais ou imateriais que formam a identidade de
um povo. Ruben George Oliven (2003) destaca que “o termo ‘patrimonio’ em inglés heritage
refere-se a algo que herdamos e que, por conseguinte, deve ser protegido”. Nesse sentido, o
patrimoénio deve ser preservado de modo que ndo corra o risco de ser destruido. O Instituto do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan, 2012, p. 12) complementa que “a palavra
patrimoénio vem de pater, que significa pai. Tem origem no latim [...]. Patrimdnio é o que o pai
deixa para o seu filho. Assim, a palavra patrimonio passou a ser usada quando nos referimos
aos bens ou riquezas de uma pessoa, de uma familia, de uma empresa”.

Por sua vez, “a nog¢ao de patrimonio histérico tradicionalmente se refere a heranca
composta por um complexo de bens historicos” (Silva, 2009, p. 324). Para a autora Kalina
Vanderlei Silva (2009), tal nogdo abarca “ndo s6 a heranca histérica, mas também a ecoldgica
de uma regido” (p. 324). Assim, amplia esse conceito para “complexo de monumentos,
conjuntos arquitetonicos, sitios historicos e parques nacionais de determinado pais ou regido
que possui valor histérico e artistico e compdem um determinado entorno ambiental de valor
patrimonial” (Silva, 2009, p. 324). Lucimary de Holanda Portela (2021) complementa que esse
conceito, hoje entendido como patriménio cultural, também se refere aos saberes multiplos de
uma determinada sociedade, bem como a suas expresses e praticas que podem conectar a

comunidade a sua memoria, historia e identidade social.
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A origem da conservacgdo dos monumentos histdricos pode ser localizada na Italia, mais
precisamente em Roma, por volta de 1420, quando Martinho V restabelece a sede do papado e
deseja restituir seu poder e prestigio na cidade (Choay, 2000). E possivel perceber que nesse
momento tratava-se mais da apropriacdo concreta dos fragmentos da arquitetura e ndo havia

qualquer projeto concreto de preservacao. Conforme Aline Sapiezinkas,

A noc&o de patrimonio historico desde 0 momento de sua origem corresponde
aos bens imoveis, prédios e monumentos pablicos, e aos valores simbdlicos
que eles representam emblematicamente para o império, no caso de Roma, e
posteriormente para a nacdo moderna. Os valores e caracteristicas de um povo
seriam entdo socialmente compartilhados e simbolicamente projetados para a
propriedade coletiva, seu patrimonio (Sapiezinkas, 2008, p. 68).

Sapiezinkas (2008) esclarece ainda que assim como ocorreu na ltalia, a politica de
gestdo e conservacgdo do patrimoénio historico na Franca foi gerida como um negécio do Estado,
Ou seja, 0S monumentos patrimoniais contribuiram para a construgdo da historia ou de uma
memoria historica que mobilizou os sentimentos de pertencimento dos cidaddos em relacdo ao
seu pais, com uma funcéo afetiva que relacionou o patriménio histérico aos valores nacionais.

Com a Revolucédo Francesa, em 1789, houve a predominancia dos valores burgueses e
isso fez com que surgissem as primeiras medidas de Estado adotadas para a preservacédo da

memo©ria nacional.

Na Franca, no final do Antigo Regime, a monarquia, influenciada pelas ideias
iluministas, tomou iniciativas no sentido de dar acesso a seus acervos através
da criacdo de museus. Com a instauracdo de um novo Estado, em 1789, com
a derrubada do poder da aristocracia e da Igreja, a questdo assumiu dimensdes
mais complexas: em primeiro lugar, havia o problema econdémico de gerir os
bens confiscados aos nobres e ao clero; em segundo lugar, simbolicamente,
essa protecdo era, em principio, contraditria com os ideais revolucionarios
de instauracdo de um poder popular e de uma nova era, livre de opressdo dos
antigos dominadores. O projeto de inaugurar um novo tempo (inclusive com
um calendario e simbolos préprios) justificava aos olhos da populacédo, a
destruicdo dos bens identificados com aqueles dois grupos sociais (Fonseca,
2017, p. 58).

De acordo com o Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (Iphan, 2012),
durante o periodo da Revolucdo Francesa, o desejo de muitos revolucionarios era destruir todas
as obras de artes, castelos, prédios e objetos que pertencessem a nobreza, bem como os templos
que lembravam o poder do clero. Muitos intelectuais manifestaram-se contra essa atitude,
ressaltando que além do valor econdmico e artistico, esses monumentos e objetos contavam a

historia do povo francés e, por isso, 0s bens deveriam ser preservados. Assim, a preocupagao
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com a preservacao do patrimoénio que se espalhou pela Europa teve inicio na Franga com as
primeiras leis de protecdo patrimonial (Fonseca, 2017).

Nessa mesma perspectiva, Maria Cecilia Londres Fonseca (2017) afirma que a nogéo
de patriménio, assim como a ideia de nac¢do, é uma construcdo datada e produzida, surgida no
final do século XVIII durante a Revolucao Francesa (1789). Essa construcdo foi precedida, na
civilizacdo ocidental, pela autonomizacdo das nagdes da arte e da historia. O historico e o
artistico assumiram, nesse caso, uma dimensao instrumental, e passaram a ser utilizados na
construgdo de uma representagao de nagao” (Fonseca, 2017, p. 35). Para a autora, a ideia de
posse coletiva inspirou a utiliza¢do do termo “patrimonio” para referir-se ao conjunto de bens
de valor cultural que passaram a ser propriedade de uma nagdo: “A constru¢ao do que
chamamos de patriménio histérico e artistico nacional partiu, portanto, de uma motivacéo
pratica — o novo estatuto de propriedade e dos bens confiscados e de uma motivacdo ideoldgica
— a necessidade de ressemantizar esses bens” (Fonseca, 2017, p. 59). Ou seja, a ideia de um
patriménio voltado para a nacdo que homogeneizava 0s bens heterogéneos e de diferentes

procedéncias. Conforme a autora,

A conservagdo dos monumentos, na Franga, assumiu um carater
eminentemente museoldgico: irremediavelmente ligados ao passado, esses
bens ndo teriam mais um lugar no fluxo da vida presente. O ideal de
modernizagdo e de progresso difundido pela ideologia estatal conferia a
preservacdo um compromisso com o saber, um sentido de atividade
racionalmente dirigida para interesses presentes (Fonseca, 2017, p. 63).

Para os autores Sandra de Cassia A. Pelegrini e Pedro Paulo Funari (2008), o conceito
de patrimonio cultural esta imbricado nas identidades sociais e na criacao das politicas do estado
nacional. Durante os séculos XVIII e XIX, houve uma escolha do que representaria a
nacionalidade, seja por meio de monumentos, edificios ou outras formas de expressao. Dessa
maneira, “surgiram os Museus de Antiguidades, com pegas antigas, mas reunidas em honra de
uma nacdo. Esse € o modelo de museu com ambicBes imperiais e universalistas, como 0
Britanico, em Londres, ou 0 Louvre, em Paris” (Pelegrini; Funari, 2013, p. 28).

Todavia, foi apés a Segunda Guerra Mundial em 1945 que praticas de preservacéo
foram integradas em um sistema internacional, ganhando destaque com a criacdo da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Nessa
direcdo, conforme Pelegrini (2008, p. 161-162):

Os fundamentos que norteavam a selecdo dos bens e o sentido da preservacao
defendida pela Unesco passaram a abranger ndo somente monumentos
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suntuosos representativos dos poderes hegeménicos, mas também construcdes
mais simples e integradas ao cotidiano das populacdes e, mais recentemente,
os bens culturais de natureza intangivel.

O incentivo ao turismo foi visto como alternativa para o desenvolvimento de regifes
sem condicOes de valorizacdo e conservacdo de seu patrimonio cultural (Chuva, 2012). Nas
palavras de Mércia Carréra de Medeiros e Leandro Surya (2012, p. 295) “foi somente apos a
Segunda Guerra Mundial que a politica internacional de preservacdo se propés a unificar
conceitos e critérios comuns na defesa do patriménio, dada a necessidade de recuperagéo das
edificacOes comprometidas durante a guerra”. Conforme os autores, “o conceito de bem cultural
teve como base uma nocgéo estética, estilistica, ditada pelo movimento modernista. Assim, a
politica do patriménio foi marcada por obras essencialmente cléssicas, deixando no
esquecimento as experiéncias das populagdes negras e indigenas” (Medeiros; Surya, 2012, p.
296).

No Brasil, a necessidade de preservar o patrimonio histérico-arquitetbnico emergiu a
partir de 1910, refletindo um desejo de manifestar a cultura nacional e a aspiracdo a uma
modernidade que se vinha delineando desde o final do século XIX e inicio do XX. Contudo, a
abordagem politica predominante ainda estava distante de alcancar essa modernizacao
idealizada.

Fonseca (2017) afirma que no Brasil a tematica do patrimdnio despertou preocupacao
com a salvacgdo dos vestigios do passado da na¢do, de modo mais especifico com a protegédo de
monumentos e objetos de valor historico e artistico. A partir de 1920, o interesse do Estado
passou a ser considerado politicamente relevante. Para a autora, “j& estavam entdo em
funcionamento os grandes museus nacionais, mas ndo se dispunha de meios para proteger 0s
bens que integravam essas cole¢des, sobretudo os bens imdveis” (Fonseca, 2017, p. 83).

Intelectuais comegaram a denunciar o abandono das cidades histdricas, alertando que a
falta de protecdo aos monumentos resultaria em uma perda irreparavel para as futuras geracoes.
Essa situacao exigiria uma resposta ndo sé da elite e do Estado brasileiro, mas também poderia
gerar questionamentos por parte das nagdes consideradas civilizadas. Assim, os debates em
torno do Patriménio Cultural no Brasil surgiram a partir de 1930 e tinham como interesse a
construcdo de uma identidade nacional para o pais; nesse sentido, educar para o patriménio era
um método importante na conscientizacdo para preserva-lo. De acordo com Fonseca (2017, p.
83), “foram esses intelectuais que assumiram, a partir de 1936, a implantagao de um servigo
destinado a proteger obras de arte e de historia no pais”, neste caso o Servico do Patrimonio

Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN) (Fonseca, 2017, p. 83).
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Segundo Oliven (2003, p. 80) “o pais passou por um processo de integragao nacional,
com o aprofundamento da construcédo da ‘brasilidade’. A opcéo feita naquela época foi realizada
pela arquitetura de elite”. O autor aponta que em 1936, Mario de Andrade® elaborou um projeto
de lei para que fossem incluidos, no patrimonio brasileiro, os falares, os cantares, as lendas, as
magias, a medicina e a culinaria dos indigenas. Nessa época, Getllio Vargas, entdo presidente
do Brasil, e Gustavo Capanema, entdo ministro da Educagéo e Cultura, optaram pelo patrimonio
edificado, com o consequente tombamento das igrejas barrocas, casas-grandes e outras formas
de pedra e cal.

Marcia Chuva (2012, p. 67) ressalta que “foi no Estado Novo (1937-1945) que a nagéo
e a identidade nacional compuseram as politicas de Estado, momento em que se deu a
institucionalizag¢do da preservagédo cultural”. A preocupacdo do Estado Nacional brasileiro em
conservar previa a criacdo de uma identidade nacional, ou de recria-la, pois 0 momento era de
mudanca politica no Governo de Getulio Vargas e do Estado Novo que se inquietava em
construir novas formas de identidade nacional mais moderna (Silva, 2009). Dessa maneira, 0
Estado Nacional brasileiro assumiu o papel de proteger o patriménio histérico e artistico da
nacédo, adotando uma

[...] série de normas e dispositivos para identificacdo, selecdo, conservacgdo, e
restauracdo de bens culturais de natureza material (areas urbanas, imoveis
rurais, edificagdes, objetos moveis, em geral de cunho religioso) e imaginaria,

ou interligados a arquitetura, como forros, altares etc., enquadrando-0s na
categoria de patrimonio nacional (Chuva, 2012, p. 67).

A partir dai surgiu o processo de delimitacdo de determinados espagos como
monumentos historicos, protegidos por lei (Silva, 2009). Nessa direcdo, Ricardo Oria (2004)
nos ajuda a entender a contextualizacdo da politica de preservagdo do patriménio cultural desde
meados do seculo XX, quando comegca a atuacdo do Servico do Patrimdnio Histdrico e Artistico
Nacional (SPHAN), que teve sua criagdo em 13 de janeiro de 1937, sob a Lei n.° 378,
permitindo, assim, que imdveis fossem tombados. E perceptivel que o SPHAN tinha a intencao
de uniformizar a memdria da na¢do, na ideia de que a historia fosse homogénea, sem conflitos,

e que a identidade fosse Unica.

3 Mario de Andrade, nascido em S0 Paulo em 1893, foi um destacado intelectual brasileiro que atuou como
escritor, critico literario e folclorista. Publicou "Arte Religiosa em Minas Gerais" em 1920, fruto de suas
exploracBes sobre o barroco mineiro. Em 1936, redigiu o anteprojeto do SPHAN, hoje Iphan, marcando sua
contribuicdo a preservacdo cultural do Brasil. Sua obra e correspondéncias com outros modernistas foram
fundamentais para a construcdo da identidade cultural brasileira até sua morte em 1945 (Iphan, 2015, online).
Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/1024/mario-de-andrade. Acesso em: 28 nov. 2024,
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No dia 30 de novembro de 1937, foi promulgado o decreto-lei n.° 25, que criou o

SPHAN e regulamentou o instituto do tombamento (Brasil, 1937). Nesse documento, 1é-se:

Art. 1°. Constitui o patrimonio histérico e artistico nacional o conjunto dos
bens moveis e imoOveis existentes no pais e cuja conservagao seja de interesse
publico, quer por sua vinculacdo a fatos memoréaveis da histéria do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou
artistico.

§ 1° Os bens a que se refere 0 presente artigo s6 serdo considerados parte
integrante do patrimdnio histérico e artistico nacional depois de inscritos
separada ou agrupadamente num dos quatro Livros de Tombo.

§ 2° Equiparam-se aos bens a que se refere o presente artigo e sdo também
sujeitos a tombamentos os monumentos naturais, bem como 0s sitios e
paisagens que importe conservar e proteger pela feicdo notavel com que
tenham sido dotados pela natureza ou agenciados pela inddstria humana
(Brasil, 1937).

No site do Iphan, encontramos que o tombamento ¢ “o mais antigo instrumento de
protecdo em utilizacdo pelo Iphan, tendo sido instituido pelo Decreto Lei n.° 25, de 30 de
novembro de 1937, e proibe a destruicdo de bens culturais tombados, colocando-os sob
vigilancia do Instituto” (Brasil, 1937). Foram instituidos pelo Decreto de 1937 quatro Livros
do Tombo: Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico; Livro do Tombo Histérico; Livro do
Tombo das Belas Artes; e Livro do Tombo das Artes Aplicadas. Para Maria Cecilia Londres
Fonseca (2009, p. 192) devido “as restricbes que o tombamento impde ao bem considerado
como mercadoria, e 0s limites que acarreta ao uso do imdvel, esse instrumento costuma ter

consequéncias consideradas indesejaveis para extratos das classes médias e altas”.

Em funcéo, portanto, da natureza conflitante dos interesses em jogo no caso
da protecdo dos bens imoveis, bem como do peso dos monumentos no
patriménio histdrico e artistico nacional, os processos de tombamento
constituem espacos de expressdes desses confrontos, onde se podem captar as
varias vozes envolvidas na questdo da preservacdo e sua influéncia na
conducdo dos processos (Fonseca, 2009, p. 193).

A sigla SPHAN sofreu alteragfes ao longo do tempo. Em 1946, tornou-se Diretoria do
Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (DPHAN), e em 1970 foi denominado de Instituto
do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan). Todavia, em 1979 voltou a chamar-se
SPHAN e, finalmente, em 1994 passou a chamar-se novamente Iphan, tendo como objetivo
difundir, preservar e produzir conhecimento sobre o patriménio cultural, tanto material quanto
imaterial, além de promover a educacdo patrimonial, adaptando-se as mudancas ao longo do

tempo. O SPHAN, como ja mencionado nesta se¢édo, baseou-se em um projeto elaborado pelo
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modernista Mario de Andrade, que previa a preservacdo de uma heranca para as futuras
geracodes.

O Iphan foi chefiado pelo escritor Rodrigo Melo Franco de Andrade*, que idealizava a
relevancia de acGes educativas como estratégia de protecdo e preservacdo do patriménio sob
sua responsabilidade, instaurando um campo de discussdes teoricas, conceituais e
metodoldgicas de atuacdo as quais constituem a base das atuais politicas de Estado na area
(I