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RESUMO

Esta pesquisa intitulada, Educacdo em Direitos Humanos: trajetéria e formacgdo de
educadores(as) em Caceres-MT, foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-graduagdo
Mestrado e Doutorado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), ofertado pela
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), linha de pesquisa Saberes histdricos no
espago escolar, tem como objetivo compreender como a EDH estad sendo praticada na educagao
basica da rede publica do Estado de Mato Grosso, com foco no municipio de Caceres. A
problematica foi delineada da seguinte forma: como e em que medida o tema da Educagdo em
Direitos Humanos (EDH) esta sendo abordado no cotidiano educacional? A pesquisa foi
desenvolvida por meio de estudos bibliograficos e documentais, em uma dindmica descritiva e
exploratoria, utilizando a abordagem qualitativa dos marcos legislativos e das diretrizes
educacionais do Estado brasileiro sobre o tema. Para a coleta de dados, utilizamos como fontes
primarias os Regimentos Internos e os Projetos Politicos-Pedagogicos (PPPs) das institui¢des
selecionadas para o estudo, além de projetos educacionais, planos de aula dos(as)
professores(as) e um questionario aplicado aos(as) educadores(as). Os critérios observados na
reflexdo foram articulados nos ambitos da caracterizacdo das comunidades escolares, dos
principios e concepgdes educacionais, dos objetivos, dos curriculos, da participacao
democratica, do ambiente escolar e da formagdo continuada sobre o tema. Por meio dessa
analise, alcangamos nossos objetivos especificos em compreender a formagdo, o conhecimento e o
desenvolvimento da pratica pedagogica em relagdo ao tema na comunidade escolar; analisar os
processos de luta que resultaram nos desdobramentos das normatizagdes, planos, programas e leis dos
Direitos Humanos e da EDH no Brasil; despertar da consciéncia critica sobre os Direitos Humanos e na
promogdo da EDH na comunidade escolar. No findar da pesquisa, propusemos a confec¢ao de um
caderno paradidatico como produto pedagogico, com foco na tematica dos Direitos Humanos.
Acreditamos que tanto a pesquisa quanto o caderno paradidatico elaborado possam contribuir
para a promogao de praxis pedagogicas emancipatorias, evidenciando a necessidade de ampliar
o conhecimento de todos(as) os(as) trabalhadores(as) da educa¢ao em relagdo a Educagdo em
Direitos Humanos (EDH), com o intuito de conscientizar a comunidade escolar para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, formada por individuos mais conscientes de seus
direitos e deveres.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Ensino de Historia; ProfHistoria.



ABSTRACT

This research entitled Education in Human Rights: trajectory and training of educators in
Caceres-MT, was developed within the scope of the Postgraduate Program Master's and
Professional Doctorate in Teaching History (ProfHistoria), offered by the State University of
Mato Grosso (UNEMAT), research line Historical knowledge in the school space, aims to
understand how HRE is being practiced in basic education in the public network of the State of
Mato Grosso, with a focus on the municipality of Caceres. The problem was outlined as follows:
how and to what extent is the theme of Human Rights Education (HRE) being addressed in
everyday educational life? The research was developed through bibliographic and documentary
studies, in a descriptive and exploratory dynamic, using the qualitative approach of the
legislative frameworks and educational guidelines of the Brazilian State on the subject. To
collect data, we used as primary sources the Internal Regulations and the Political-Pedagogical
Projects (PPPs) of the institutions selected for the study, in addition to educational projects,
teachers' lesson plans and a questionnaire applied to the educators. The criteria observed in the
reflection were articulated in the areas of characterization of school communities, educational
principles and concepts, objectives, curricula, democratic participation, school environment and
ongoing training on the topic. Through this analysis, we achieved our specific objectives of
understanding the formation, knowledge and development of pedagogical practice in relation
to the topic in the school community; analyzing the processes of struggle that resulted in the
development of standards, plans, programs and laws on Human Rights and HRE in Brazil;
awakening critical awareness about Human Rights and the promotion of HRE in the school
community. At the end of the research, we proposed the creation of a supplementary notebook
as a pedagogical product, focusing on the topic of Human Rights. We believe that both the
research and the supplementary notebook produced can contribute to the promotion of
emancipatory pedagogical practices, highlighting the need to expand the knowledge of all
education workers regarding Human Rights Education (HRE), with the aim of raising
awareness in the school community for the construction of a more just society, formed by

individuals who are more aware of their rights and duties.

Keywords: Human Rights; History Teaching; ProfHistory.
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INTRODUCAO

Os Direitos Humanos tém sido assunto de muita discussdao nos dois ultimos séculos,
talvez pelo fato de muitos desses direitos serem constantemente desrespeitados. E notéria, em
nossa sociedade, a violacdo das legislacdes e normatizacdes vinculadas as garantias da
dignidade humana, o que contribui para o aumento continuo da violéncia em suas diversas
facetas.

Essas violagdes de direitos e as situagdes de conflitos também se acentuam nos
ambientes educacionais ou em espagos afins que garantem o bom desenvolvimento da
aprendizagem. A violéncia tem sido crescente, nas ultimas décadas, nas escolas brasileiras,
principalmente entre os jovens da educacdo bésica, estudantes do ensino fundamental e médio,
nao apenas do ponto de vista quantitativo, mas também do ponto de vista qualitativo. A situacao
de violéncia ndo ¢ apenas fisica, mas, sobretudo, psicoldgica, baseando-se especialmente na
nao aceitagdo do outro, na falta de respeito ao outro e na exclusdo. Os mais pobres, os pretos,
as mulheres e os homossexuais sao as principais vitimas do preconceito, da discriminacao e de
outras variantes da violagao de direitos.

A auséncia ou ineficacia das politicas publicas, da empatia e do respeito frente a
alteridade impulsiona a violéncia fisica e psicologica no segmento da juventude. Nos ambientes
escolares, tal situacdo vem provocando perplexidade e causando grande preocupacao por parte
de educadores, gestores e responsaveis. As situagdes de conflitos vivenciadas no cotidiano
escolar nos fazem questionar nossa pratica pedagogica e, por vezes, sentimo-nos limitados e/ou
incompetentes diante de situagdes para as quais nao estamos preparados para resolver. O que
percebemos € que o ambiente educacional ndo avanca expressivamente em dire¢do a praticas
harmoniosas e as mediacdes de conhecimento emancipatdrio, € passou a ser um espago em que,
corriqueiramente, educadores e gestores dedicam grande parte de sua jornada de trabalho
tentando resolver conflitos que, na maioria dos casos, ndo sao solucionados.

Essa situagdo tem gerado grande frustracao por parte dos profissionais da educacao,
diante das limitagdes nos encaminhamentos. Essas fragilidades educacionais tém refletido na
satide mental dos profissionais, ou seja, muitos educadores estdo doentes e/ou em processo de
adoecimento, com niveis elevados de estresse e ansiedade, levando-os, em determinados casos,
a se afastarem da funcao laboral. Diante dessa situacdao de fragilidade no cotidiano escolar,
compreendemos que professores, gestores e comunidade escolar em geral ja ndo sabem lidar
com as variedades e o volume das violéncias que ferem a dignidade humana, gerando,

constantemente, sentimentos de corresponsabilidade, culpabilidade, atrito e “incompeténcia”
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entre os educadores. Essas questdes nos inquietam e nos levam a refletir sobre a pratica
pedagdgica, suscitando questionamentos para os quais, muitas vezes, ndo possuimos uma
resposta plena.

Diante das situagdes elencadas, temos a proposta da Educacao em Direitos Humanos
(EDH), que se vincula ao reconhecimento de direitos e ao acolhimento da diversidade por parte
de todos os trabalhadores da educagdo. Com base nas propostas do Plano Nacional de Educagao
em Direitos Humanos (PNEDH) e em outros documentos que delineiam a EDH, a presente
dissertacao almeja abordar inquietagdes vivenciadas no desenvolvimento da praxis pedagogica
no ensino fundamental e médio enquanto professora de Histéria em escolas publicas da rede
estadual de ensino no municipio de Caceres-MT. Apds anos de trabalho na docéncia, sdo muitas
as inquietacdes vivenciadas nas escolas, em situagdes que envolvem diretamente os direitos do
alunado e a dignidade do conjunto de pessoas que compdem as comunidades escolares.

As angustias surgiram logo que iniciei minha carreira docente, ainda como professora
interina. Quando inicie como professora, era como se eu quisesse resolver todos os desafios
apresentados, almejando encontrar uma possivel solugdo e/ou resposta para cada questdo
enfrentada. Seja no passado ou no presente, deparamo-nos com escolas totalmente
desestruturadas, falta de material pedagogico adequado, limitagdes de recursos humanos e de
qualifica¢do permanente do quadro de servidores, auséncia de alimentagdo escolar adequada e
de demais politicas de acesso, permanéncia e €xito dos discentes. Em sintese, faltava — e ainda
falta — o basico para o bom desenvolvimento da educagdo publica na rede estadual mato-
grossense.

A busca pela compreensao e, muitas vezes, pela solucao das fragilidades encontradas ¢,
corriqueiramente, angustiante, ao gerar, em boa parte dos casos, o sentimento de impoténcia.
Nao ¢ preciso ter pleno dominio da legislagdo, das orientacdes e das normatizagdes sobre os
Direitos Humanos para perceber que, em nossas instituigdes escolares, as violagdes sempre
foram uma constante.

Quando iniciei como professora, em 2006, era totalmente inexperiente, compreendi que
a falta de valorizagdo, respeito e as dificuldades cotidianas do professor interino eram ainda
maiores. Percebi o quanto nds, professores, estdvamos despreparados para lidar com salas de
aula com trinta alunos ou mais, em sua maioria oriundos de familias desestruturadas; discentes
vulneraveis com todo tipo de limitagdes que se pode imaginar. Criancas ¢ adolescentes
“indisciplinados” precisavam de todo tipo de assisténcia — social, financeira, médica,

psicologica, dentre outras — assim como nds, professores, também precisdvamos, e ainda
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precisamos, de uma rede de apoio — uma equipe multiprofissional — para lidar com essas
situagoes.

Nos, educadores, ndo tivemos formagao adequada para lidar com as varias violagdes de
direitos. Aprendemos, em parte das formagdes continuadas, que € papel do professor disciplinar
esses alunos, que o bom professor deve ter o “talento” de “dominar” os estudantes. A
compreensdo que tinhamos era a de que precisariamos ser, além de professores, pais, maes,
médicos e psicologos. Enfim, o profissional da educagdo deveria carregar o fardo de suprir
todas as necessidades do estudante e, para manter o controle e a disciplina, ser, se necessario,
rigido e severo. A ordem que vinha dos gestores era (e ainda €): “o professor precisa ter dominio
dentro da sala”.

Trabalhei pouco tempo como interina e, logo, me efetivei como professora de Historia
na rede publica estadual de Mato Grosso. Posso dizer que as coisas melhoraram um pouco,
devido a seguranga que a estabilidade proporciona. Porém, parte expressiva das limitagdes
permaneceu, ¢ todos os problemas e fragilidades de uma escola publica continuam sendo
vivenciados por todos que fazem parte da comunidade escolar. A situagdao limitadora ¢ que
muitos colegas naturalizam essa realidade. Esse ¢ um grande dilema que vivemos em nossas
escolas: a falta de empatia, com cada um realizando tecnicamente o seu trabalho, sem se
compadecer das permanentes violagdes de direitos dentro e fora do ambiente escolar.

Somos estimulados, no cotidiano da docéncia escolar, a observar o problema das
violagdes de direitos de um estudante ndo propriamente como um problema nosso ou do
conjunto da coletividade. Falamos muito em “integracdo” na formagdo escolar e na pratica
pedagdgica, mas, no cotidiano, existe uma fragmentacdo dos saberes e das acdes, uma
desarticulagdo significativa entre os sujeitos e as politicas que indicam a educacao por um viés
emancipador.

Talvez o que mais me inquieta seja perceber que os discursos apontam um caminho e a
pratica segue outro. Que a politica educacional defende a valorizagao do exercicio da cidadania
e dos direitos basicos, enquanto, no ambiente escolar, as desigualdades se reafirmam, cerceando
o desenvolvimento do futuro desejado.

Essas vivéncias e questdes me levaram, nos Ultimos anos, a pesquisar e discutir mais
sobre a dignidade das pessoas, além de despertar o desejo de fazer algo para melhorar
determinadas situagdes. Posso afirmar que esse sentimento me motivou a buscar uma melhor
compreensdo sobre a temdtica dos Direitos Humanos na educagdo formal. Comecei a dialogar
com meus colegas de trabalho sobre o desenvolvimento de projetos para melhorar a situacao de

discentes que se encontravam no 9.° ano do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever, bem
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como a situacdo de estudantes faltosos, de alunos com baixo desempenho na aprendizagem,
problemas que se agravaram ainda mais ap6s a pandemia da covid-19.

Contudo, mesmo optando pelo comprometimento, a frustragdo ¢ uma constante. A
naturalizacao da violacao de direitos nos ambientes educacionais e a descrenca crescente dos
educadores em reverter a situagao perante o poder publico do Estado mato-grossense apontam
para um certo comodismo, falta de empatia e aprofundamento das violagdes e violéncias
cotidianas dentro e fora da escola; ndo bastasse, reforcam uma politica de desvalorizagao das
institui¢des publicas de ensino. A conscientizagcdo, nesse caso, ¢ um desafio que necessita ser
posto em pratica, em contraposi¢do a ideologia dominante, que aponta para a reducao de direitos
sociais ¢ a propagacdo de fake mews pelas redes sociais, as quais contribuem para a
desinformacao.

Nas escolas em que trabalhei como professora, a promogao dos Direitos Humanos e a
EDH, em suas multiplas tematicas, ¢ pouco ou quase nada abordada. Em contrapartida, as
violagdes de uma série de direitos eram — e ainda sdo — constantes na vida dos estudantes e,
inclusive, no ambiente escolar. Nesse sentido, a hipotese que trago € que existe um desestimulo,
por parte dos governos, a qualificagdo profissional dos trabalhadores da educagdo sobre a
tematica dos Direitos Humanos. Em determinados casos, podemos afirmar que esse desestimulo
provocou desconhecimento sobre o assunto. Por esse contexto, a conscientizacdo desses
trabalhadores e do conjunto da comunidade educacional torna-se ainda mais complexa.
Portanto, compreendo e defendo que ¢ preciso mais empenho na difusdo do tema da Educagao
em / para os Direitos Humanos, de acordo com o PNEDH (Brasil, 2006).

Nos dias atuais, principalmente nds, professores, vivemos em constantes “avaliagdes”.
A grande preocupacgdo do sistema educacional e de seus gestores, na macroestrutura, € saber se
estamos desenvolvendo o trabalho de acordo com o que foi estabelecido pela Secretaria de
Educacdo; se estamos cumprindo o horario; se estamos realizando os cursos exigidos e se
estamos obedecendo as normas de ensino estabelecidas, muitas vezes cerceando nossa
liberdade de catedra. Por outro lado, quem faz a governanga ndo quer ser “avaliado” e punido
no que tange ao cumprimento da propria legislacdo e das normatizagdes criadas pelo proprio
Estado, principalmente no que se refere aos direitos individuais e coletivos, com a garantia de
que a educagdo seja promotora da plena dignidade humana e defensora dos Direitos Humanos.

O professor, o gestor da unidade escolar, o estudante, o técnico, a merendeira, o porteiro
— todos os trabalhadores da educagdo — vivem em constantes avaliagdes. O principal quesito ¢
saber se estamos cumprindo nossos “deveres”. Contudo, essas avaliagdes ndo consideram a

valorizacdo desses profissionais nem a garantia do cumprimento dos direitos laborais.
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Tampouco levam em consideragdo, por exemplo, as multiplas realidades de cada comunidade
escolar ou a realidade individual dos estudantes e responsaveis.

Essa cobranga de pretensos deveres tem se intensificado a cada dia entre os professores,
que se encontram sobrecarregados, com longas jornadas de trabalho e também com extensos
cursos de capacitacdo impostos como obrigatorios, os quais, na maioria das vezes, pouco
contribuem para melhorar nosso desempenho profissional.

Até aqui, minhas palavras soaram mais como um desabafo, expondo minhas angustias
diante do que acredito estar acontecendo em relagdo as violagdes dos Direitos Humanos,
principalmente no ambito educacional. Tais questdes me levaram a pesquisa, buscando
compreender mais sobre os Direitos Humanos e a tematica da Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) para a educagdo formal na rede publica mato-grossense. A presente iniciativa me
proporcionou nao s6 conhecimentos tedricos importantes, mas também o despertar para a
consciéncia da necessidade de fazer a minha parte, de promover a mudanca.

Contudo, creio, alinhando-me a reflexdo de Norberto Bobbio (2004), que os direitos
humanos nao surgem todos de uma vez nem de uma vez por todas, mas emergem por meio de
um processo de construgcdo. Nascem em determinadas circunstancias, marcadas por nossas
inquietagdes e pelas lutas em defesa de novas liberdades contra antigos poderes, ndo todos de
uma vez, mas gradualmente, ao longo da nossa historia.

Desse modo, ao fazermos a nossa parte e pensarmos no bem-estar de todos, podemos
projetar que a promogao da dignidade humana ultrapasse os muros da escola ou que, em um
horizonte futuro, ndo existam barreiras a circulacio do conhecimento emancipatorio. O
conhecimento ¢ fundamental, pois, a medida que os saberes vdo sendo explorados e
apropriados, passamos a refletir sobre a importincia da pratica da EDH, considerando que as
instituicdes formais de ensino sdo espagos proficuos para o desenvolvimento da consciéncia
critica de todos nos. E por meio da aprendizagem que adquirimos a percepgdo das coisas,
estimulando mudangas de paradigmas em prol de um mundo mais solidario, com mais
igualdade, respeito e dignidade.

Ademais, acredito que este trabalho possa ampliar o conhecimento sobre os Direitos
Humanos e evidenciar a relevancia dos sistemas educacionais publicos na formagdo e
emancipagdo dos individuos. Nesse sentido, buscamos despertar a consciéncia critica,
estimulando a empatia para efetivar a pratica do respeito, promovendo aquilo que ¢ primordial
nos direitos de todos os seres humanos: a sua dignidade, sem preconceito, sem racismo € sem

discriminac¢ao de qualquer tipo. Para que os Direitos Humanos se tornem uma realidade no
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cendrio global e nacional, ¢ preciso inquietar-se e angustiar-se com a realidade das violagdes,
muitas vezes vivenciadas em nossas instituigdes de ensino ¢ também fora delas.

A compreensao de que a educagao formal ¢ um direito essencial do ser humano, em
conformidade com o que estabelece a Constituicdo brasileira de 1988 (Brasil, 1988), torna-se
uma ferramenta estratégica para a difusdo do conhecimento sobre outros direitos basicos. E por
meio dos caminhos da educacdo que o sujeito passa a ter iniciativa na busca por seus direitos,
aprendendo a defendé-los e amplia-los segundo os contextos vividos, orientando-se para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e para uma cultura de respeito a dignidade humana.

Nessa perspectiva, compreendemos que a EDH para os estudantes da educagao formal
nos niveis fundamental, médio e superior ¢ de vital importancia para o despertar da consciéncia
critica. Ademais, reconhecemos a relevancia da qualificagdo dos docentes e de todos os
trabalhadores da educagao para que a promogao ¢ a pratica da EDH ocorram de forma assertiva.
Para tanto, é necessario que os educadores recebam formagao adequada sobre o tema.

Diante do exposto, o objetivo geral da nossa pesquisa ¢ compreender como a EDH esta
sendo praticada na educacgdo basica da rede publica do Estado de Mato Grosso, com foco no
municipio de Céceres. Os objetivos especificos sdo compreender a formacao, o conhecimento
e o desenvolvimento da pratica pedagdgica em relagdo ao tema na comunidade escolar, bem
como analisar os processos de luta que resultaram nos desdobramentos das normatizagdes,
planos, programas e leis dos Direitos Humanos e da EDH no Brasil. Nesse processo de pesquisa
e aprendizagem, espero colaborar no despertar da consciéncia critica sobre os Direitos
Humanos e na promog¢ao da EDH na comunidade escolar.

Este estudo tem como base teorica e reflexiva a pesquisa bibliografica e documental,
adotando uma abordagem qualitativa. No plano do diagndstico, diante da tematica proposta e
do nosso objeto de estudo, levantamos dados quantitativos para uma reflexao qualitativa desses
dados. Nesse sentido, a pesquisa problematiza o papel essencial que a educagdo formal
desempenha na temadtica, avaliando o cenario da rede publica estadual de educacao de Mato
Grosso, com foco no municipio de Caceres.

Os estudos bibliograficos e documentais apresentam carater descritivo-exploratorio,
fundamentando-se em teodricos que discutem a temadtica, bem como nos marcos juridicos —
documentos, tratados, planos, programas e leis — que abordam a EDH, desde as orientagdes
advindas da Organizacao das Na¢des Unidas (ONU), do Ministério da Educacgdo e da Secretaria
de Estado de Educagdo de Mato Grosso (Seduc-MT). Por meio dessa abordagem, buscamos

apresentar, compreender e analisar a EDH e seus desafios na educacdo formal bésica,
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especificamente no ensino fundamental e médio das escolas publicas brasileiras na atualidade,
com foco no recorte geografico proposto, e seus reflexos na educagao.

Os principais documentos de referéncia para nossa pesquisa foram as quatro edigdes do
Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH), o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) no Brasil e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) em Direitos Humanos, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) do
Ministério da Educacao.

O PMEDH, iniciado em 2004 pela Assembleia Geral da Organizagao das Nacoes Unidas
(ONU), tem como objetivo fomentar acdes em Educacdo em Direitos Humanos (EDH) que
promovam o respeito a dignidade humana e a igualdade em nivel internacional. Esse programa
passou por varias formulacdes e edi¢des, adotando estratégias distintas para cada fase, o que o
torna um documento fundamental para nossas analises por estar em constante atualizagao.

A primeira fase desse programa ocorreu entre 2005 e 2007, tendo como foco os direitos
no sistema de ensino primario e secundario. A segunda fase, realizada entre 2010 e 2014,
concentrou-se na Educa¢do em Direitos Humanos para o ensino superior € em programas de
formacao em Direitos Humanos destinados a professores e demais educadores. A terceira fase,
desenvolvida entre 2015 e 2019, teve como objetivo reforcar a implementagdo das duas
primeiras fases e promover a formagdao em Direitos Humanos para profissionais de midia e
jornalismo. A quarta fase, correspondente ao periodo de 2020 a 2024, ¢ a fase atual e tem como
foco a juventude, especialmente a educagdo e formacdo em equidade, Direitos Humanos, nao
discriminacao, inclusdo e respeito a diversidade.

O PNEDH, publicado em 2006, tem como objetivo promover uma cultura de Direitos
Humanos no Brasil, buscando transformar a educagao em um pilar de apoio para esses direitos.
Nesse sentido, o documento traz pontos importantes para nossas reflexdes e para a elaboracao
do caderno didatico, nosso produto pedagogico.

Outro documento base para nossas analises foram as DCNs em Direitos Humanos,
estabelecidas pelo CNE em 2012, que visam integrar os Direitos Humanos nos curriculos em
todos os niveis de ensino.

Buscamos, neste estudo, problematizar questdes sobre a formagao dos educadores e a
praxis pedagogica relacionada a tematica dos Direitos Humanos. Para compreender como a
pratica dos educadores tem desenvolvido a EDH na atualidade, na educagao basica do Estado
de Mato Grosso, realizamos a analise de documentos das escolas selecionadas da cidade de

Céceres, como os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) e o Planejamento Anual (PA).
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Observamos os principios e concepgdes de educacdo, objetivos desejados, curriculos,
participagdo e gestdo democratica, ambiente escolar adequado (ou ndo), formacdo docente e
avaliacdo. Buscamos identificar se elementos relacionados a EDH estavam ausentes, se eram
apenas mencionados ou se se destacavam de maneira propositiva por meio das agdes previstas
nos PPPs. Por fim, outra ferramenta que utilizamos — e a qual dedicamos maior atengdo — foi
um questionario aplicado aos educadores das escolas selecionadas, com foco na promogdo da
EDH no cotidiano de seu trabalho, na conscientizagdo e em sua formacao inicial e continuada
sobre o tema.

Isso posto, a estrutura da dissertagdo foi desenvolvida em quatro capitulos, organizados
da seguinte forma:

Capitulo 1 — Direitos Humanos: trajetéria e concepc¢io: Neste capitulo, abordamos
a trajetdria histoérica da concepgdo de Direitos Humanos. Apresentamos os fundamentos e
conceitos de Direitos Humanos com base em acontecimentos historicos e fatos que foram
importantes para sua difusdo e efetivacdo em orientacdes de organismos internacionais. As
reflexdes estdo voltadas para a compreensao de que os Direitos Humanos foram conquistados
paulatinamente ao longo da historia da humanidade, por meio de muita luta e sofrimento, por
povos que eram desprovidos até mesmo de elementos basicos para o desenvolvimento de suas
vidas. Nesse sentido, dialogamos com tedricos importantes € as analises oferecem uma visao
abrangente do processo de formacao e consolidagdo desses direitos.

No Capitulo 2 — Violacées dos Direitos Humanos no Brasil, trazemos uma
compreensdo a respeito das principais violagdes dos Direitos Humanos no Brasil, especialmente
as sofridas pelos povos indigenas e povos afrodescendentes. Falamos também das violagdes de
direitos ocorridas durante o periodo da ditadura militar no Brasil, das violéncias de género e
das emergéncias climaticas — algo muito preocupante ndo sé no Brasil, mas no mundo inteiro —
no que diz respeito as violagdes das leis ambientais. Por fim, discutimos os Direitos Humanos
no Brasil com énfase na juventude e na educacdo, realizando uma andlise com teoricos que
discutem os impactos e as consequéncias da insuficiéncia e/ou auséncia de politicas publicas
direcionadas as criangas e jovens em situacao de vulnerabilidade social em nossa sociedade na
atualidade.

No Capitulo 3 — A Educacido em Direitos Humanos: orientacdes internacionais e
normatizacdes para os sistemas educacionais no Brasil, abordamos as propostas elaboradas
no PMEDH, no PNEDH, nas DCNs em Direitos Humanos e em outras DCNs afins que
promovem a cultura e a formag¢ao do povo brasileiro. Iniciamos com uma andlise do Programa

Mundial de Educacao em Direitos Humanos (PMEDH), explorando seu histérico, objetivos e
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resultados. Em seguida, analisamos o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH), destacando suas estruturas e componentes principais, bem como realizando uma
analise critica de seus resultados. Também examinamos as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) em Direitos Humanos e outras DCNs afins, investigando o desenvolvimento dessas
diretrizes e sua integracdo no curriculo escolar, além de discutir os desafios e a eficacia dessas
politicas educacionais.

Analisamos ainda as leis relacionadas a educacao em Direitos Humanos, como as Leis
n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, evidenciando seu contexto histérico, objetivos e
implementagdo. Trazemos, por fim, analises sobre o desenvolvimento da tematica dos Direitos
Humanos no Ensino de Historia.

No Capitulo 4 — “O lugar da pesquisa — Caceres no Pantanal mato-grossense”,
trazemos a apresentacdo e o diagndstico de dados relacionados ao municipio de Céceres,
referentes a violéncia contra a juventude, a renda das familias e ao acesso a educacao publica.
Também apresentamos e diagnosticamos a avaliacdo de documentos institucionais das unidades
escolares estudadas e os dados do questionario aplicado aos educadores da educacao basica em
Céceres (rede publica estadual) referentes a promogdo e a capacitacdo dos educadores para a
EDH. Apresentamos os dados coletados nas escolas e suas respectivas analises.

Trazemos, também, um produto pedagodgico: um caderno didatico em Direitos
Humanos, com o propdsito de colaborar com nossos professores e trabalhadores da educagdo
no processo de qualifica¢do profissional e de aprimoramento de sua pratica pedagdgica. Esse
material podera ser utilizado tanto pelos professores, para seu aperfeicoamento e planejamento
de aulas, quanto pelos profissionais técnicos administrativos da escola, contribuindo para um
melhor conhecimento sobre a EDH.

De acordo com o PNEDH, acreditamos ser necessario abrir novas oportunidades para o
reconhecimento dos Direitos Humanos, por meio do fortalecimento das sensibilidades e da
conscientizacdo sobre o assunto, além do incentivo a praticas individuais e sociais que gerem
acoes e instrumentos em favor da promogao, protecdo e defesa dos Direitos Humanos, bem

como da reparagao das violagdes.
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CAPITULO 1

1 DIREITOS HUMANOS: TRAJETORIA E CONCEPCAO

O que sao os Direitos Humanos?

Podemos dizer que os Direitos Humanos representam a condi¢do minima para que um
individuo leve uma vida decente e com dignidade. Para viver uma vida plena no mundo
contemporaneo, os direitos basicos devem ser reconhecidos pela sociedade e pelo Estado. No
entanto, esse reconhecimento nao ocorreu de um dia para o outro. Ha um desenvolvimento
historico continuo no delineamento dos direitos fundamentais.

O conceito de Direitos Humanos possui multiplos significados. Para Hannah Arendt?
(2016, p. 28), em Origens do Totalitarismo, os Direitos Humanos ndo sdo dados, mas uma
elaboragdo social, uma inven¢ao humana em constante construg¢ao e processo de reconstrugao.
Eles refletem o espaco simbdlico de luta e acdo social dos sujeitos em seu tempo e espaco.

Segundo Fabio Konder Comparato? (2016, p. 24), a ideia de que individuos e grupos
humanos se inserem em conceitos ou categorias gerais ¢ um dos mais recentes
desenvolvimentos da historia dos Direitos Humanos. Comparato também afirma que foram
necessarios vinte e cinco séculos para que a primeira organizagdo de perfil internacional
declarasse que “todos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”.

No primeiro capitulo trazemos uma abordagem sobre os Direitos humanos que nos leva

a compreensao do seu desenvolvimento ao longo da Historia.

1.1 Aspectos histéricos e fundamentos

A analise do surgimento dos Direitos Humanos é uma tematica ampla e complexa,

abordada por diversos autores ao longo da historia. Entre eles, Norberto Bobbio® (2017)

! Hannah Arendt foi uma das mais influentes filésofas alemés do século XX. Arendt defendia um conceito de
"pluralismo” no ambito politico, com uma tendéncia existencialista plural. Para ela, os Direitos Humanos néo séo
intrinsecos a condicdo humana, mas sim estabelecidos em um ambiente politico (Brito, 2013).

2 Fabio Konder Comparato ¢ jurista, advogado e escritor brasileiro. Com tendéncia progressista, coloca a dignidade
da pessoa humana no centro, enfatizando que os Direitos Humanos devem ser compreendidos em relagdo ao
sofrimento e a opressdo vividos por muitos ao longo da historia. Essa perspectiva busca entender como as
experiéncias de dor e injustica impulsionaram a afirmag¢ao dos direitos (Bittar, 2022).

3 Norberto Bobbio foi um filésofo politico e historiador progressista italiano, conhecido por sua capacidade de
produzir escritos concisos, 16gicos e, ainda assim, densos. Segundo Fachin e Fachin (2020), a visdo de Norberto
Bobbio sobre os Direitos Humanos ¢é o resultado de uma longa construgdo historica, dividida em quatro fases:
“constitucionalizacdo, progressiva expansdo, universalizacdo e especificacdo dos direitos humanos” (Fachin;
Fachin, 2020, p. 18).
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destaca-se ao propor uma divisdo em trés etapas para compreender a evolugéo das declaragoes
de direitos.

Na primeira fase, situada no &mbito da teoria filoséfica, os direitos sdo concebidos como
universais, embora sua eficacia seja limitada, pois estdo restritos a promulgacao e execucao por
legisladores futuros. Essa perspectiva enfatiza a natureza ideal dos Direitos Humanos,
delineando principios fundamentais que transcendem contextos historicos especificos. Sua
realizacdo pratica é condicionada a vontade politica e a implementacdo por parte das
autoridades competentes.

A evolucdo dos Direitos Humanos passa por uma segunda etapa, marcada pela sua
incorporacdo nos textos legislativos e constitucionais. Nesse estagio, observa-se uma tentativa
de tornar os direitos fundamentais mais tangiveis e passiveis de aplicacdo juridica. Essa
codificacdo dos Direitos Humanos visa conferir-lhes maior protecdo legal e garantir sua
observancia dentro das estruturas institucionais de cada pais. Contudo, mesmo com essa
consagragdo formal, persistem desafios relacionados a efetivagdo dos direitos proclamados,
especialmente em contextos nos quais ha lacunas na aplicacdo das leis ou desrespeito as normas
internacionais de Direitos Humanos.

Bobbio (2017) identifica uma terceira fase na trajetdria dos Direitos Humanos,
caracterizada pelo desenvolvimento de mecanismos de controle e protecdo desses direitos em
ambito internacional. Nesse sentido, surgem organizacOes e tratados internacionais dedicados
a promocdo e defesa dos Direitos Humanos, buscando garantir sua aplicacdo em escala global
e prevenir violagdes sistematicas.

Essa internacionalizagdo dos Direitos Humanos reflete uma consciéncia crescente sobre
sua importancia além das fronteiras nacionais, reconhecendo a necessidade de cooperacao
internacional para enfrentar desafios transnacionais e proteger os direitos de todos os seres
humanos, independentemente de sua nacionalidade ou origem.

A anélise proposta por Bobbio (2017) oferece uma visdo abrangente do processo de
formacéo e consolidacéo dos Direitos Humanos ao longo da historia contemporanea. Ao dividir
essa trajetoria em trés etapas distintas, 0 autor destaca tanto os avancos quanto as limitaces
enfrentadas na promocao e protecdo desses direitos, fornecendo subsidios para reflexdes sobre
os desafios do tempo presente e as possibilidades de aprimoramento dos instrumentos juridicos
e institucionais voltados para sua efetivagéo.

No segundo estagio, quando a teoria foi aceita pela Declaragdo de Direitos nos Estados
Unidos e, em especial, pela Revolucdo Francesa, o poder do Estado foi limitado, marcando a

transicdo da teoria para a préatica (Bobbio, 2017).
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Um marco de grande importancia foi a criacdo da Declaracéo Universal dos Direitos
Humanos, em 1948. Na fase final, os direitos passaram a ter perspectivas universais e ativas,
ou seja, protegidos.

Além dos direitos basicos, o conceito de Estado também mudou. A evolucédo dos direitos
basicos é suficiente para compreender a evolucdo do Estado constitucional. O formato
federativo, reconfigurado no Estado brasileiro a partir da atual Constituicdo Federal de 1988,
traz obrigac6es ao conjunto dos entes federados — Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios
—, incluindo a responsabilidade pela protecédo dos direitos basicos dos cidadaos.

Jodo dos Passos Martins Neto, professor de Direito Constitucional e Liberdade de
Expressdo, afirma que as civilizagdes classicas da Antiguidade influenciaram a origem dos
direitos fundamentais da humanidade contemporanea (Martins Neto, 2021). Comparato (2016,
p. 11) destaca que o “Periodo Axial” (entre os séculos VII a.C. e II a.C.) foi extremamente
importante porque, pela primeira vez, os seres humanos foram considerados seres livres e
racionais. Foi nessa época que se lancou a base ideoldgica para compreender o ser humano e
confirmar a existéncia de direitos universais.

A ideia de igualdade, segundo a qual todas as pessoas devem ser respeitadas igualmente,
esta relacionada ao direito estatutario. Para os gregos, na Antiguidade Classica, ela funcionava
como um antidoto contra a discricdo governamental (Comparato, 2016). Dessa forma, os 6rgaos
governamentais devem servir aos governados — essa € a etapa basica da concessdo de direitos.
O primeiro sistema de perfil democratico no mundo ocidental teria sido criado em Atenas, no
século V1 a.C. (Comparato, 2016).

A transicdo do enfoque religioso para uma abordagem filos6fica marcou um ponto
crucial na historia do pensamento humano, especialmente no que diz respeito a concep¢do dos
direitos e da lei natural. Esse movimento permitiu que o ser humano se tornasse objeto de
analise e reflexdo, conduzindo ao desenvolvimento de conceitos como o direito natural, cujas
origens remontam a Grécia Antiga. Nesse contexto, 0s gregos exploraram a ideia de uma ordem
intrinseca e universal que regeria as relagdes entre os seres humanos e 0 cosmos, influenciando
diretamente a concepcao dos direitos inaliendveis do homem.

De acordo com o cientista e professor de Direito Ingo W. Sarlet (2020), o direito natural
promove uma compreensdo dos elementos fundamentais da condi¢cdo humana, conferindo ao
ser humano a posicdo de sujeito ndo apenas das leis criadas pela sociedade, mas também das
leis imutéveis da natureza. Essa perspectiva enfatiza a centralidade do ser humano e seus

direitos inaliendveis, estabelecendo uma base para a construcdo de sistemas juridicos que
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reconhecam e protejam a dignidade, a liberdade e a igualdade dos individuos considerados
cidadé&os.

Os romanos, por sua vez, deram contribuic6es significativas para o desenvolvimento do
conceito de direitos individuais e para a criacdo de mecanismos legais destinados a protegé-los.
Por meio de instituicbes como o direito romano, foram estabelecidas as bases para a protecdo
dos direitos de propriedade, liberdade pessoal e igualdade perante a lei. Esses valores, segundo
Sarlet (2020), tém suas raizes na cultura greco-romana e no cristianismo da época, refletindo a
mediacdo de ideias filosoficas e religiosas na concepg¢édo contemporanea dos Direitos Humanos.

A trajetoria que vai da religifo a filosofia e, posteriormente, & jurisprudéncia
proporcionou uma evolug¢do gradual das concepgdes sobre os Direitos Humanos e a “lei
natural”. Ao reconhecer a importincia da dignidade, liberdade e igualdade como valores
fundamentais, essas tradi¢bes trouxeram um legado duradouro que continua a mediar o
pensamento juridico e ético até os dias atuais.

Martins Neto (2021, p. 255) afirma que o pensamento iluminista € a principal base para
refletir sobre os direitos e a concepc¢éo de cidadania na contemporaneidade. Foi no periodo das
revolugdes burguesas que surgiram grandes pensadores, como Kant, Rousseau e Voltaire, que
exerceram forte influéncia na Declaragéo de Independéncia dos Estados Unidos (1776) e na
Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidaddo da Revolugéo Francesa (1789).

A Declaragdo de Independéncia estadunidense constituiu 0 nascimento dos Direitos
Humanos na era do capitalismo moderno (Comparato, 2016). A declaracdo protege os direitos
de liberdade e igualdade, que foram reafirmados com a Declaragdo dos Direitos do Homem e
do Cidadao, da Revolucdo Francesa, treze anos depois, tomando amplitude internacional.

Outro aspecto relevante foi o estabelecimento do sistema representativo, bastante
importante na luta pela consolidacdo dos Direitos Humanos (Bobbio, 2017). Paises legais sdo
aqueles que possuem um sistema de garantia de direitos basicos e suas representatividades para
propd-los, consolida-los em leis e fiscalizar sua aplicagdo. Os Direitos Humanos tornaram-se a

base de uma vivéncia democrética nacional e global moderna.

1.2 Evolugéo da concepcéo dos Direitos Humanos

O desenvolvimento e a consolidacdo do Estado de Direito desempenham um papel
crucial na protecéo e promogéo dos Direitos Humanos em uma sociedade. Como aponta Lang
(2017), a origem desse conceito remonta ao século XVIII, na Alemanha, quando surgiram as

primeiras formulacdes tedricas que contestavam o poder absoluto dos governantes em regimes
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autoritarios. Nesse contexto, o Estado de Direito emergiu como uma resposta a concentracao
excessiva de poder nas méos de lideres politicos, estabelecendo limites claros para o exercicio
do poder estatal e garantindo a igualdade perante a lei para todos os cidadaos.

A declaracdo dos direitos fundamentais, como observado nos movimentos
revolucionarios estadunidense e francés, representou um marco importante na consolidagdo do
Estado de Direito. Ao romper com a antiga ordem baseada na arbitrariedade e no absolutismo
do poder, esses movimentos afirmaram principios como a liberdade, a igualdade e a justica
como fundamentos essenciais da ordem juridica e politica. Essa ruptura com a autoridade
tradicional e a consagracdo dos direitos individuais contribuiram para a construgdo de um
sistema juridico baseado na supremacia da lei e na separacdo de poderes, elementos
fundamentais do Estado de Direito.

O Estado de Direito funciona como um mecanismo institucional que vincula todas as
atividades do Estado a lei, garantindo que estas sejam realizadas dentro dos limites
estabelecidos pelo ordenamento juridico e respeitando os direitos fundamentais dos cidadaos.
A descentralizacdo do poder e a distribuicdo equitativa da autoridade entre os diferentes 6rgaos
estatais sdo aspectos centrais desse modelo, que busca assegurar a governanga democratica e a
protecdo dos direitos individuais contra possiveis abusos de poder.

Desse modo, o Estado de Direito representa um avanco significativo na evolucdo dos
sistemas politicos e juridicos, ao estabelecer os fundamentos para uma sociedade justa e
democratica. Ao promover a supremacia da lei, a limitacdo do poder estatal e o respeito aos
Direitos Humanos, esse principio constitui um alicerce essencial para a garantia da paz, da
estabilidade e do desenvolvimento social em todas as nages.

Com aevolucgéo do Estado britanico, a independéncia dos Estados Unidos e a Revolucao
Francesa, nasceu a primeira etapa do constitucionalismo moderno, na qual o Estado deve
garantir a liberdade individual e a minima intervencgdo estatal (Matté, 2007). Esse conceito
liberal afirma direitos negativos, e o Estado ndo deve interferir nesses direitos para proteger a
liberdade do sujeito.

No entanto, segundo o professor de Direito Mauro Jodo Matté (2007), o modelo liberal
concede privilégios burgueses em detrimento das mulheres, dos idosos, das criancas e dos mais
pobres. Portanto, apds a Revolucdo Industrial, a ideia da acdo do Estado para proteger 0s
direitos passou a ser o cerne, pois a liberdade descontrolada levaria a desigualdade social. A
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partir desse momento, a teoria marxista ganhou forca. De acordo com o marxismo, a totalidade
das pessoas deve ser considerada parte da sociedade.*
Immanuel Kant, um dos mais importantes filésofos alemaes, destacou que todas as

pessoas tém dignidade sem preco, ou seja, trata-se de algo insubstituivel.

No reino dos fins tudo tem ou um prego ou uma dignidade. Quando uma coisa
tem um preco, pode-se pdr em vez dela qualquer outra como equivalente; mas
quando uma coisa estd acima de todo o preco, e, portanto, ndo permite
equivalente, entdo tem ela dignidade (Kant, 2011, p. 82).

Porém, segundo Comparato (2016), a dignidade humana € afetada pelo avango das

relacGes da economia de mercado e pela radicalidade controladora das préticas fascistas:

O comportamento nazifascista despersonaliza o ser humano ¢ esvazia a
propria existéncia. Da mesma forma, mas nao tao tragicamente, o capitalismo
tem o mesmo processo. Enquanto o capital € personificado, o individuo ¢
apenas uma mercadoria no processo de produgdo (Comparato, 2016, p. 23).

Dessa forma, a protecdo legal é voltada para a sociedade. O Estado de bem-estar social
foi criado principalmente ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de realizar a¢cdes que
beneficiassem os individuos e prestassem servi¢os que garantissem os direitos dos cidadaos
(Matté, 2007). Esse Estado também pode ser chamado de Estado Social de Direito.

Bobbio (2017) acredita que, no campo dos direitos sociais, os direitos proliferaram. Isso
ocorreu porque a inovacgdo tecnoldgica e as mudangas sociais provocaram transformacées
significativas na sociedade. Por exemplo, ap6s a Revolucdo Industrial, foi criado o direito ao
trabalho; assim, o aumento do nimero de idosos e da expectativa de vida exigiu maior protecdo
para essas pessoas, entre outras situagcdes emergentes.

Com esses direitos, novos sujeitos ganharam relevancia nas discussdes, como mulheres,
criangas, idosos, trabalhadores, entre outros. No entanto, a pratica dos direitos sociais € mais
dificil de ser alcangada, pois requer a intervencdo ativa do Estado para a criacdo de uma
organizacéo de servico publico e de bem-estar social, como alega o autor.

No final do século XX, outro fendmeno importante entrou em discussao e trouxe
grandes marcas nas violagcdes dos Direitos Humanos: o processo de globalizagdo. Nesse

contexto, houve a reducdo da maquina estatal e dos seus servicos publicos, além do

4 Segundo Teles (2018), a teoria de totalidade de Marx nos faz compreender a sociedade de forma ampla e
complexa, ou seja, a realidade social ndo é um conjunto de elementos isolados, mas sim de um todo com
conexdes onde cada seguimento social esta em relagdo com os outros, fazendo parte da totalidade.
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fortalecimento das grandes corporagfes multinacionais, que intensificaram a exploracdo do
trabalho, a degradacdo ambiental e dificultaram a efetivacdo dos direitos basicos. Portanto, por
mais gque 0s paises mais pobres tentem, eles ndo conseguem atender plenamente as necessidades
da sociedade nem colocar suas comunidades em patamar de igualdade e competitividade com
essas corporagdes multinacionais.

Foi assim que surgiu um novo setor, ou seja, “uma sociedade composta por entidades
sem fins lucrativos, por meio de atividades sociais, buscando amenizar os desequilibrios
causados pelas empresas multinacionais” (Matté, 2007, p. 205). Desse modo, o autor declara
que um pais democratico de direito deve afirmar os Direitos Humanos e buscar protegé-los com
a ajuda de uma sociedade organizada.

No entanto, de acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de
1948, o ser humano passou a ser sujeito do direito internacional, adquiriu a cidadania mundial
e passou a ter o direito de exigir o respeito aos direitos fundamentais perante seu pais, conforme

lembra Bobbio (2017). A DUDH ¢ o principal marco para a internacionalizacéo desses direitos.

1.3 Classificacdo e caracteristicas dos direitos fundamentais

A classificacdo dos direitos fundamentais € uma questdo complexa e sujeita a diversas
abordagens, como destacado por Martins Neto (2021). Embora haja uma intencdo de
universalidade na tentativa de estratificar esses direitos, a realidade é que existem mdltiplas
possibilidades de classificacdo, dada a diversidade de padrdes e critérios que podem ser
aplicados. Nesse sentido, diferentes perspectivas podem ser adotadas na tentativa de agrupar e
organizar os direitos fundamentais, levando em consideracdo variaveis como o objeto dos
direitos, a geracdo a que pertencem ou mesmo a atribuicdo dos direitos.

Martins Neto (2021) destaca que, ao expressar direitos fundamentais, o primeiro termo,
direito, significa um direito subjetivo, ou seja, algo que pertence a alguém. O segundo termo,
fundamental, indica que esses direitos possuem uma natureza especial. Segundo o autor, esses
direitos estdo protegidos pelas constituicdes modernas ocidentais, ndo sendo afetados por
qualquer forma de revogacdo, deformacdo ou ataque, e caracterizam-se como clausulas
inflexiveis.

Uma das abordagens comuns na classificagdo dos direitos fundamentais € baseada no
objeto dos direitos basicos. Essa perspectiva considera as diferentes esferas da vida humana que
sdo protegidas pelos direitos fundamentais, tais como os direitos civis e politicos, os direitos

econdmicos, sociais e culturais, e os direitos coletivos e difusos. Cada uma dessas categorias
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abrange um conjunto especifico de direitos que visam garantir aspectos fundamentais da
dignidade e da liberdade humana em diferentes contextos sociais, politicos e econdmicos.

Os direitos fundamentais também podem ser classificados de acordo com a geracgdo a
que pertencem, distinguindo-se entre direitos de primeira, segunda e terceira geracdo. Os
direitos de primeira geracgdo referem-se as liberdades individuais e aos direitos civis e politicos,
enquanto os direitos de segunda geracao estdo relacionados aos direitos econdémicos, sociais e
culturais, como o direito ao trabalho, a educacdo e a saude. J& os direitos de terceira geracao
abrangem os direitos coletivos e difusos, como o direito a0 meio ambiente saudavel e ao
desenvolvimento sustentavel.

Outra possibilidade de classificacdo dos direitos fundamentais diz respeito a sua
atribuicdo, ou seja, a quem sdo dirigidos os direitos. Nesse sentido, os direitos podem ser
classificados como direitos individuais, que protegem interesses especificos de cada pessoa, ou
como direitos coletivos, que visam salvaguardar interesses de grupos ou comunidades. Essa
distingdo reflete a diversidade de sujeitos e interesses envolvidos na protecdo dos direitos
fundamentais e a necessidade de considerar essas diferentes dimensdes na formulacdo e
aplicacdo das politicas publicas e das leis.

Sarlet (2020) acredita que os direitos fundamentais vivem o melhor momento da historia
constitucional no cenario brasileiro, no que se refere ao seu reconhecimento juridico interno e
aos mecanismos disponibilizados aos profissionais do direito que auxiliam na execucdo das
ordens. Porém, para que nao se tornem puro discurso, os sujeitos politicos e toda a sociedade
devem atuar juntos na efetivacdo desses direitos.

Quanto as caracteristicas, os Direitos Humanos fundamentais possuem uma hierarquia
variavel (Bobbio, 2017), ou seja, ndo sdo estaticos, pois mudam de acordo com o0s tempos
historicos e civilizagdes. Outra caracteristica proposta pelo autor é que as categorias de Direitos
Humanos sdo heterogéneas, ja que os direitos possuem requisitos distintos.

Dentre os direitos fundamentais, Martins Neto (2021) afirmou que os Direitos Humanos
sdo relativos, porque diferem no tempo e no espaco, dependendo da influéncia dos principios
morais dominantes na comunidade.

Também podemos afirmar que existem privilégios na elaboracdo das legislacdes que
garantem os direitos. Segundo Martins Neto (2021), os direitos individuais correspondem
sempre ao dever ou a obrigacdo de respeitar os outros. A obrigacdo de respeitar inclui a
abstencdo de comportamento, ou seja, a obrigacdo de ndo praticar qualquer ato que ameace ou
impeca o exercicio de um direito por parte de um individuo. Dessa forma, os direitos estdo
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associados a obrigacOes gerais negativas (Martins Neto, 2021). Um novo direito pode excluir
outro: o direito de ndo ser escravizado exclui o direito de possuir escravos (Bobbio, 2017).

Sarlet (2020) explorou sabiamente a universalidade dos Direitos Humanos. O autor
aponta que aspectos considerados fundamentais em um pais podem néo se aplicar a outro, ou
se manifestar de forma diferente. No entanto, quanto aos seus fundamentos, existem categorias
universais e consensuais, como o valor da vida, o valor da liberdade e a dignidade humana. Ele
conclui que mesmo esses principios devem ser contextualizados, pois estdo igualmente sujeitos
a diferentes interpretacdes e sdo limitados pelas realidades sociais e culturais locais.

Uma compreensdo mais ampla dos Direitos Humanos é uma ferramenta essencial para
a defesa dos direitos. Os direitos fundamentais, assim como os Direitos Humanos apds a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, representam um marco na nova era da
democracia e da sociedade brasileira. O desenvolvimento se realiza nao apenas pelo
crescimento econdmico, mas também pelo avan¢o humano e pela defesa dos direitos basicos
dos cidadaos do pais, especialmente apds o Brasil sair de um regime autoritario, que durou mais
de duas decadas. Esses direitos passaram a ser protegidos por normas estabelecidas por
consenso entre diversos paises, que posteriormente foram incorporadas a nossa Carta Magna.

No entanto, as constituicGes ndo permanecem estaticas no tempo, incluindo a brasileira.
As clausulas que contém direitos implicitos — ndo regulamentados plenamente — e a incluséo
de direitos assinados em tratados internacionais apés a promulgacdo da Constituicdo indicam
que as partes reconhecem a evolucdo historica e a variabilidade dos Direitos Humanos. Além
disso, ao incluir os direitos previstos em tratados, € possivel perceber como o ambito
internacional influencia o ambito nacional. Portanto, a protecdo dos Direitos Humanos ndo é
funcdo exclusiva do Estado, ou seja, deve ser matéria de interesse internacional (Piovezan,
2019).

O desenvolvimento do direito internacional dos Direitos Humanos formou um sistema
normativo global para a protecdo dos direitos humanos. Esse sistema € integrado por
convencdes globais e regionais, com abrangéncia geral e especifica. Mais uma vez, surge o
problema de que “a violacdo de direito num lugar da Terra se sente em todos os outros” (Kant,
2008, p. 22).

1.4 As dimensoes dos Direitos Humanos

Os direitos de primeira geragdo, como apontado por Martins Neto (2021), representam

uma reafirmacao do direito a liberdade e tém suas raizes nas teorias iluministas e filoséficas
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liberais, que surgiram historicamente como uma resposta a opressao e ao despotismo ocidental
da nobreza hereditéaria e do clero. Esses direitos, também conhecidos como direitos civis e
politicos, emergiram como uma reacdo a concentracdo excessiva de poder nas méaos do Estado
e a violacdo dos direitos individuais por parte das autoridades governamentais.

A origem desses direitos esta intimamente ligada a ideia de limitar a atuacdo do Estado
para que os individuos possam exercer plenamente suas liberdades e garantias fundamentais.
Para Martins Neto (2021), a luta contra o despotismo e a defesa da liberdade individual foram
0s motores que impulsionaram o reconhecimento e a consagracdo dos direitos de primeira
geracdo. Nesse contexto, o Estado é visto como um potencial violador desses direitos, e a énfase
recai na necessidade de restringir o poder estatal para proteger as liberdades individuais.

Assim, os direitos civis e politicos, como parte dos direitos de primeira geracao, sao
concebidos como direitos negativos, ou seja, direitos que impdem deveres de abstencdo ao
Estado, impedindo-o de interferir nas esferas de liberdade dos individuos. Esses direitos
incluem, por exemplo, a liberdade de expressdo, o direito a privacidade, o direito a liberdade
de associacdo e o direito ao devido processo legal. O objetivo é garantir que os individuos
tenham autonomia e poder para agir de acordo com suas proprias conviccgdes e interesses, sem
interferéncia indevida por parte do Estado ou de outras entidades.

Os direitos de primeira geracdo desempenham um papel fundamental na protecéo da
liberdade individual e na limitagdo do poder estatal, representando uma conquista histérica na
luta pela afirmacdo dos Direitos Humanos. Ao estabelecer barreiras legais e institucionais
contra o despotismo e a arbitrariedade do poder publico, esses direitos contribuem para a
construcdo de sociedades mais justas, livres e democréticas, nas quais os direitos e as liberdades
fundamentais de cada pessoa sdo respeitados e protegidos.

Os direitos de segunda geracdo correspondem aos direitos econémicos, sociais e
culturais, que exigem aces ativas do Estado e s6 podem ser plenamente usufruidos por meio
da atuacdo estatal. Alessandra Maria S. Zambone e Maria Cristina Teixeira (2018) apontam que
a segunda geracéo envolve o direito de prover, o que configura uma responsabilidade positiva
do Estado.

Finalmente, todas as pessoas gozam coletivamente dos direitos de terceira geragdo, ou
direitos de solidariedade. Estes sdo o direito a um meio ambiente saudavel, a paz, ao
desenvolvimento, aos bens pessoais, entre outros. De acordo com Bobbio (2017), a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) contempla os direitos individuais tradicionais, ou
seja, direitos de liberdade, direitos sociais (incluindo poder) e direitos de terceira geragdo (em

um contexto mais moderno). O primeiro exige que o Estado assuma obrigacdes negativas e
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restrinja as acdes das instituicGes publicas para proteger os direitos humanos. O segundo e 0
terceiro impdem obrigagdes positivas ao Estado, sendo que, no ultimo, deve-se observar que 0s
direitos das diferentes geracdes se reforcam mutuamente.

Comparato (2016) acredita que o sistema de Direitos Humanos segue certos principios.
Os principios cléassicos sdo liberdade, igualdade e fraternidade (ou unidade), que foram
confirmados na Declaracdo Francesa e, posteriormente, na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos.

O principio da liberdade esta relacionado a ideia de autonomia, ou seja, todos obedecem
as normas que criam. Para os classicos, uma sociedade € livre quando obedece as leis que ela
mesma estabelece. No entanto, ha uma diferenca entre liberdade publica e liberdade privada. A
primeira refere-se ao significado politico da autonomia, enquanto a segunda envolve
instrumentos de defesa contra a intervencdo do Estado. Comparato (2016) apontou que existe
uma conexao entre elas, pois uma dimensdo ndo existe sem a outra.

Em relagdo a igualdade, Comparato (2016) prossegue dizendo que as revolugdes do
século XVIII garantiram a igualdade individual perante a lei ao abolir os privilégios do Estado.
Porém, o capitalismo fortalece as diferencas de classe, enquanto o socialismo defende o
principio da solidariedade justamente para corrigir e superar o individualismo da civilizacdo
burguesa.

Unidade — ou fraternidade — € o conceito de que todos sao responsaveis por suas proprias
necessidades e pelas necessidades coletivas. Com base nesse principio, os direitos sociais sdo
reconhecidos. Esses direitos exigem que o Estado implemente politicas publicas para apoiar e
proteger as pessoas mais pobres e desamparadas.

Outros principios importantes relacionados a estrutura do sistema de Direitos Humanos
sdo a irrevogabilidade, a solidariedade e a complementaridade (Comparato, 2016). O primeiro
principio estabelece que a supressdo dos direitos fundamentais por meio de novas leis
constitucionais ou convengdes internacionais é legalmente invalida. O segundo principio,
proclamado na ata da Conferéncia de Viena de 1993, resguarda que todos os direitos humanos
sdo universais, indivisiveis, interdependentes e inter-relacionados, e que a comunidade
internacional deve utilizar o mesmo fundamento e 0 mesmo enfoque de forma justa, com igual

énfase em escala global.
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Lynn Hunt® (2019, p. 25) revela que os Direitos Humanos dependem tanto da razéo
quanto da emocdo. Os direitos sdo0 um conjunto de crengas sobre como as pessoas distinguem
o certo do errado no mundo secular. Quando ficamos chocados com determinado
comportamento, ficamos convencidos de que um direito humano esta sendo violado. E assim
que os direitos continuam a ser discutidos, pois nossas visdes sobre quem é o titular dos direitos
e quais direitos sdo, estdo em constante mudanca (Hunt, 2019).

O argumento de Hunt (2019) é baseado na visdo de que mudancas sociais e politicas
ocorrem porque muitas pessoas tém experiéncias semelhantes. Até a leitura de narrativas de
tortura e romances pode gerar novas experiéncias pessoais, Como a empatia, que transcende as
fronteiras sociais tradicionais, o que possibilita novos conceitos sobre Direitos Humanos. Desse
modo, € possivel concluir que os direitos humanos alcancam seu pleno desenvolvimento
quando individuos aprendem a considerar os demais como iguais, tratando-os de maneira

fundamentalmente equitativa (Hunt, 2019).

1.5 A cidadania e a democracia relacionada aos Direitos Humanos

A democracia ndo é perfeita, porém é um sistema politico que possibilita a0 povo
exercer sua cidadania, detendo o poder e decidindo sobre a parcela que pode ser exercida pelo
Estado. Em uma democracia, o0 povo tem a capacidade de escolher seu governo, com o objetivo
de estruturar a sociedade de acordo com seus interesses, conforme a vontade da maioria. Apenas
na democracia € garantido ao povo o direito de participar ativamente nas decisdes, de acordo
com seus interesses. Sem democracia, ndo existe envolvimento nem direitos assegurados. O
exercicio da cidadania diz respeito ao uso de uma série de direitos, assegurados por lei ou por
meio de mobilizagéo social, pelos cidaddos de uma nagédo organizada.

Segundo Thomas Humphrey Marshall (1967), socidlogo britanico, a concepcdo de
cidadania na contemporaneidade surgiu com o capitalismo moderno. Para ele, a cidadania,
assim como os Direitos Humanos, foi conquistada, ou seja, uma conquista de direitos em que a
cidadania foi sendo elaborada paulatinamente ao longo da historia. A visdo moderna de

cidadania comega a ser desenvolvida por volta do século XVI, com o fim do absolutismo dos

5 Lynn Avery Hunt, historiadora e escritora estadunidense, leciona Historia na Universidade da California e utiliza,
em suas produgdes académicas, os pressupostos da Histdria cultural. Em 4 inveng¢do dos Direitos Humanos: uma
historia, Lynn Hunt enfatiza a relevancia de abordar as transformag¢des das mentes individuais ao falar dos
processos historicos (Mazioli, 2017).
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reis e, consequentemente, com a Revolucdo Francesa no século XVII, quando ocorre a
conquista dos direitos civis. Esses direitos influenciam outros movimentos em todo o mundo,
como a independéncia dos Estados Unidos, 0os processos de emancipacdo das ex-coldnias
espanholas nas Ameéricas, a Conjuracdo Mineira no Brasil, entre outros. Avancando na historia,
a garantia da cidadania ganha mais forca com a conquista de outros direitos, dessa vez 0s
direitos politicos, no século X1X. No século XX, a luta € predominantemente por direitos sociais
coletivos, que vao moldando uma concepcéo de exercicio da cidadania.

Para Marshall (1967), os trés conjuntos de conquistas por direito marcam a conquista da
cidadania no mundo capitalista. Nesse sentido, o autor afirma que, cada vez mais, 0S mais
diversos grupos sociais surgirdo com novas lutas e novas demandas, no sentido de ser
respeitados os direitos ja conquistados ou por novas demandas de direitos.

Assim, compreendemos que 0S movimentos sociais Sd0 importantes para a
concretizacdo da cidadania, pois, por meio dos movimentos, novos direitos podem ser
conquistados e consolidados. Destarte, € crucial destacar que os atuais movimentos de cidadania
estdo focados na emergéncia climatica, um problema que impacta diretamente o bem-estar dos
povos em todo o globo terrestre. Esse € um direito social previsto na Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, embora tenha sido negligenciado. A emergéncia climatica, também conhecida
como crise climatica, refere-se a necessidade urgente de implementar solugcdes e mudangas
diante do cenério de intensificagdo do efeito estufa e elevagdo do nivel do mar.

As mudancas climéaticas ameacam uma ampla gama de Direitos Humanos, incluindo
salde, moradia adequada, educacdo, alimentacdo e seguranca. Os riscos incluem mortes
prematuras, doencas respiratdrias e cardiovasculares, desnutricdo, alergias e doencas mentais,
destruicdo de infraestrutura, contaminacdo de recursos naturais e preocupacdes com a
seguranga.

Vale destacar que, apesar de todo o aparato estatal que vem fortalecendo o sistema
democratico com as legislacbes e normatizagdes vigentes — as mudangas que vém ocorrendo
estdo em sintonia com o fortalecimento da cidadania e da democracia —, ainda temos um sistema
gue néo abrange todas as classes com equidade.

Ellen Wood (2010), cientista politica e historiadora marxista, critica a ordem
socioecondmica vigente e nos contextualiza que, com o fortalecimento do sistema capitalista, a
democracia passa a ser entendida como uma democracia passiva, ou seja, como o direito
assegurado aos individuos como protecdo contra o poder do outro. Para a autora, isso € um

processo de domesticacao e neutralizacdo da democracia, transformando-a em uma democracia



33

formal, voltada para aqueles que detém o poder. Nesse sentido, o sistema capitalista cria uma
esfera econdmica autdbnoma e separada que ndo atinge todas as classes.

A humanidade experimentou duas guerras industriais globais em apenas meio século. A
Segunda Guerra Mundial foi caracterizada por atrocidades e pela morte de cerca de oitenta
milhdes de seres humanos. Apoés esse incidente, em 1948, um grupo de mais de cinquenta paises
membros, incluindo o Brasil, formulou a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
com o intuito de promover a paz global e orientar os Estados nacionais soberanos em uma série
de principios e acGes que visam resguardar a dignidade humana. Posteriormente, outros
tratados, convengdes e acordos desempenharam papel relevante na consolidacdo dos Direitos
Humanos como matéria no ambito das relagOes internacionais.

Para Bobbio (2017, p. 1): “Direitos Humanos, democracia e paz sdo trés momentos
necessarios de um mesmo movimento histérico: sem direitos humanos reconhecidos e
protegidos ndo havera democracia, sem democracia ndo existirdo as condi¢des minimas para a
resolucdo pacifica dos conflitos”.

A DUDH (1948) presume que “todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos”. Ou seja, todos tém direitos porque pertencem a humanidade. No entanto, a mesma
declaracdo afirma que tais direitos devem ser protegidos por lei, o que é um ideal comum que
todas as pessoas e paises devem buscar realizar. Portanto, no po6s-guerra, a recém-criada
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) apontou que os Direitos Humanos séo os direitos
inerentes a todas as pessoas, independentemente de raca, género, nacionalidade, etnia, idioma,
religido ou quaisquer outras condicdes.

O reconhecimento oficial dos direitos fundamentais torna as relagdes sociais mais
seguras em uma sociedade. Além disso, segundo Comparato (2016), h&d uma tendéncia de que
os Direitos Humanos, que expressam uma certa consciéncia moral universal, sejam superiores
aos sistemas juridicos de todos os paises. Muitos paises, como o Brasil, consideram os Direitos
Humanos no nivel constitucional, ou seja, os direitos estdo incorporados em sua Carta Magna.
Portanto, no caso de conflitos entre o direito internacional e o direito interno, o direito aplicavel
€ 0 mais benéfico para as pessoas, porque o Estado tem a obrigagdo de proteger a dignidade
humana.

Destacamos que a questdo fundamental dos Direitos Humanos hoje ndo é defendé-los,
mas protegé-los. Esta ndo é uma questao filosofica, mas uma questéo politica, segundo Bobbio
(2017). A DUDH foi aprovada em 10 de dezembro de 1948 e, segundo ela, toda pessoa tem
direito a um nivel de vida que garanta sua satde e bem-estar, assim como o de sua familia,

incluindo alimentacdo, vestimenta, moradia, assisténcia médica e outros servi¢os sociais
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basicos, além de ter direito a seguranga em caso de desemprego. O artigo 25 da DUDH acolhe
uma ampla gama de direitos, incluindo o direito a alimentacdo adequada, agua, saneamento,
roupas, moradia e assisténcia médica, bem como protecdo social em circunstancias
incontrolaveis, como deficiéncia, viuvez, desemprego e velhice. O preambulo da DUDH
apresenta o direito de viver livre de necessidades e medos, e 0 Artigo 25 nos diz como isso deve
acontecer.

O Artigo 25 também constitui a base dos esforcos atuais para enfrentar os desafios
especificos enfrentados por milhdes de homens e mulheres idosos em todo o0 mundo. O primeiro
requisito de proporcionar um padrdo de vida adequado para a salde e o bem-estar, listado no
referido artigo, é a alimentacéo.

No entanto, o0 governo é obrigado a ndo impedir o acesso a alimentacdo adequada, por
exemplo, expulsando as pessoas da terra, destruindo plantacdes ou criminalizando a pobreza.
Os governos também devem tomar medidas apropriadas para garantir que as atividades do setor
privado ndo afetem o direito das pessoas a alimentacdo. Da mesma forma, os servicos privados
de abastecimento de 4gua ndo podem comprometer o acesso igual, acessivel e fisico a fontes de
agua adequadas, seguras e aceitaveis.

Cinco prioridades de direitos humanos: o direito a educacdo, a moradia, & salde e a
assisténcia social, a um padréo de vida decente, igualdade e ndo discriminagdo. As quatro
primeiras prioridades s&o direitos sociais previstos no Artigo 25, e a quinta, igualdade e ndo
discriminacdo, € o cerne da DUDH e de todos os direitos sociais (Nucci, 2012).

No Brasil, a atual Constituicdo Federal de 1988 introduziu direitos e garantias basicos,
como direitos individuais e direitos coletivos. Esses direitos estdo relacionados ao conceito de
pessoa e sua personalidade, como vida, igualdade, dignidade, seguranca, honra, liberdade e
propriedade. Estéo previstos no artigo 5° e seus incisos.

Direitos sociais: o estado de direito na sociedade deve garantir a liberdade ativa dos
individuos. Esses direitos dizem respeito a educacao, saude, trabalho, seguridade social, lazer,
seguranca, protecdo de mées e filhos e assisténcia aos pobres. Seu objetivo é melhorar as
condigdes de vida dos mais pobres, alcangando assim a igualdade social. Estéo listados no artigo
6°.

Direito de nacionalidade: nacionalidade refere-se ao vinculo politico e juridico que liga
um individuo a determinado pais, tornando-o parte integrante do povo, permitindo-lhe
reivindicar protecdo e, por sua vez, o Estado permite que cumpra as obriga¢Ges impostas a
todos.

Direitos politicos: permitem que os individuos exercam sua cidadania por meio de
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direitos publicos subjetivos e participem ativamente dos assuntos politicos do pais. Estéo
listados no artigo 14° da Constituicdo Federal, assim como os direitos relacionados com a
existéncia, organizacdo e participacdo das agremiacgdes partidarias. Garantir a autonomia e a
liberdade plena dos partidos politicos € um meio necessario e importante para manter a
democracia e o estado de direito. Esta presente no artigo 17°.

Segundo o sociélogo portugués Boaventura de Souza Santos (2003), todos nascem com
direitos e garantias, e o Estado democratico ndo pode tratad-los como concessfes. As pessoas
devem exigir que a sociedade e todos os demais respeitem sua dignidade e garantam 0s meios
para atender as suas necessidades basicas. Os Direitos Humanos tém uma posicdo
bidimensional, porque, por um lado, os direitos humanos sdo uma realizagéo ideal, ou seja, a
conciliacdo entre os direitos individuais e os direitos sociais. Por outro lado, € necessario
garantir o dominio juridico da democracia (Santos, 2003).

Os direitos fundamentais ou liberdades publicas sdo definidos como um conjunto de
Direitos Humanos, que séo garantias institucionalizadas, cujo objetivo principal é respeitar a
dignidade humana, protegendo o poder do Estado e garantindo condicdes minimas para o
desenvolvimento da cidadania. Esta protecdo deve ser ativamente reconhecida pelos
ordenamentos juridicos nacionais e internacionais.

As principais caracteristicas dos direitos basicos sdo historicas: os direitos sdo criados
em um contexto histérico e, quando colocados na Constitui¢do, tornam-se direitos basicos,
tornando-se inviolaveis, independentemente de cor, género, religido, nacionalidade ou crencas
politicas. Os direitos fundamentais sdo universalmente aplicaveis a todos, sem quaisquer
restricoes.

Em relacéo a concorréncia, vérios direitos fundamentais podem ser exercidos ao mesmo
tempo. O poder pablico deve tomar medidas para proteger os direitos fundamentais e a eficacia
da garantia, e, quando necessario, utilizar meios coercitivos. Os direitos fundamentais sdo
interdependentes e ndo podem entrar em conflito com outros direitos. A Constituicdo e as
disposigdes da infraestrutura devem estar vinculadas a realizacdo de seus objetivos. Nesse
sentido, os direitos basicos e fundamentais se complementam, devendo ser absolutamente
realizados e interpretados com 0s mesmos objetivos. (Calvi, 2018).

Assim, entendemos que a cidadania, a democracia e o estabelecimento dos Direitos
Humanos ndo foram criados da noite para o dia. Eles tém uma evolugdo historica, que sempre
envolve a luta entre classes sociais. A DUDH é um bom exemplo: foi formulada depois da
terrivel Segunda Guerra Mundial, em um momento em que a maioria da humanidade clamava

por paz e condicdes dignas de vida. A luta de varios povos pela realizacdo dos Direitos
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Humanos e dos direitos fundamentais ainda ndo acabou. Depois de perceber que existem
direitos, o proximo passo é concretiza-los, ou seja, permitir que todos usufruam da cidadania

plena.
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CAPITULO 2

2 VIOLACOES DOS DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

Desde os primordios da colonizagdo portuguesa, as violagdes da dignidade humana se
mostraram inerentes a constru¢ao do tecido social brasileiro. O periodo colonial foi marcado
pela exploragdo desenfreada dos povos indigenas, que foram submetidos a um regime de
escraviddo e violéncia institucionalizada. A chegada dos colonizadores europeus deu inicio a
um processo de desumanizagdo ¢ despojamento dos direitos basicos dos povos originarios,
configurando um padrao historico de violagdo que persiste até os dias atuais.

Contudo, na contemporaneidade, foi durante o regime militar que as viola¢des de
Direitos Humanos alcangaram um nivel de crueldade e sistematizacdo sem precedentes na
historia brasileira. O periodo ditatorial, que se estendeu de 1964 a 1985, foi marcado pela
supressdo das liberdades civis, perseguicdes politicas, tortura e assassinatos de opositores do
regime. Institui¢des estatais foram instrumentalizadas para a pratica sistematica de violagdes de
Direitos Humanos, deixando um legado de dor e trauma que ecoa até os dias atuais.

De acordo com o professor de direito processual civil Camilo Zufelato, atualmente o
Brasil ainda enfrenta adversidades no que concerne a protegdo e promog¢do dos Direitos
Humanos com igualdade. A violéncia urbana, a corrupcdo institucionalizada e a impunidade
sdo apenas algumas das manifestagdes modernas das violagdes que assolam o pais. A
desigualdade social e econdmica continua sendo uma caracteristica marcante da sociedade
brasileira, contribuindo para a perpetuacdo de ciclos de pobreza e exclusdo (Zan; Zufelato,
2021).

Baseando-se em Michel Foucault, filésofo e historiador das ideias, a compreensdo das
violagdes dos Direitos Humanos no Brasil ndo pode prescindir de uma andlise critica das
institui¢des de poder e controle presentes na sociedade. Em sua obra Vigiar e Punir, Foucault
destaca como as praticas disciplinares e punitivas exercem um papel ativo na manuteng¢do do
status quo e na perpetuacdo das desigualdades (Foucault, 1987). Nesse sentido, torna-se
fidedigno compreender que as violagdes dos Direitos Humanos no Brasil ndo sdo meramente
um produto do passado, mas sim uma realidade presente e em constante evolugao.

Neste capitulo falaremos sobre as principais violagdes de direito no Brasil ao longo da

sua historia.
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2.1 Violagdes dos Direitos Humanos no Brasil: povos indigenas e povos afrodescendentes

Compreendemos que, desde o inicio da colonizagdao portuguesa no Brasil, os povos
indigenas tém enfrentado violagdes sistematicas de seus direitos humanos. A chegada dos
colonizadores em 1500 marcou o inicio de um processo de expropriacao territorial, exploracao
econdmica e tentativa de assimila¢do cultural que resultou em genocidio, escravizagdo e
destruicao de inimeras etnias indigenas (Comissao Nacional da Verdade, 2014).

Durante o periodo colonial, os indigenas foram submetidos a trabalhos forcados,
principalmente nas plantacdes de actcar e na extragdo de pau-brasil. As missdes jesuiticas, com
0 objetivo de evangelizar, também contribuiram para a desestruturagdo das culturas indigenas,
impondo valores europeus e desrespeitando as tradigdes locais. Além disso, a introdugao de
doengas europeias, para as quais os indigenas nao tinham imunidade, dizimou grande parte da
populacdo nativa.

Apesar das adversidades, os povos indigenas resistiram e lutaram pela preservacao de
suas terras e culturas. Revoltas e fugas para areas de dificil acesso foram estratégias utilizadas
para escapar da opressdo colonial. No entanto, a expansao territorial e economica do Brasil
independente continuou a pressionar as comunidades indigenas, resultando em mais conflitos
e perda de territorios tradicionais (Comissdao Nacional da Verdade, 2014).

No século XX, especialmente durante a ditadura militar (1964-1985), as violagdes
intensificaram-se. Grandes projetos de infraestrutura, como a constru¢cdo de rodovias e
hidrelétricas na Amazodnia, levaram a expulsdo for¢cada de comunidades indigenas e a destruicao
de seus habitats. O Relatorio da Comissdo Nacional da Verdade estimou em 8.350 o numero de
indigenas mortos durante a ditadura, destacando que se tratava de um genocidio sistematico
(Comissao Nacional da Verdade, 2014).

A Constituicdo de 1988 representou um marco na garantia dos direitos indigenas,
reconhecendo sua organizacao social, costumes, linguas e tradi¢des, além do direito as terras
que tradicionalmente ocupam. Contudo, a implementagdo dessas garantias tem sido lenta e
frequentemente desrespeitada.

Nos dias atuais, os povos indigenas continuam enfrentando desafios significativos. A
invasdo de terras por garimpeiros, madeireiros e grileiros resulta em conflitos violentos e
degradacao ambiental. Em 2023, foram registrados 208 assassinatos de indigenas, com os
estados de Roraima (47), Mato Grosso do Sul (43) e Amazonas (36) apresentando os maiores

numeros (Associacdo dos Povos Indigenas do Brasil, 2024).
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Além da violéncia fisica, ha violagdes patrimoniais significativas. Em 2023, mais de
1.200 casos de violagdes patrimoniais contra povos indigenas foram contabilizados, incluindo
invasoes de terras, exploracao ilegal de recursos naturais e destruicao de patriménio cultural
(Brasil de Fato, 2024). A morosidade na demarcacao de terras indigenas agrava a situacao, com
mais de 60% das demandas territoriais indigenas no Brasil enfrentando atrasos devido a inércia
do poder publico, deixando comunidades vulneraveis a invasdes e conflitos (Brasil de Fato,
2024).

Em resposta, os povos indigenas t€ém se mobilizado por meio de organizagdes e
movimentos sociais para reivindicar seus direitos. A articulagao dos povos indigenas do Brasil
(Apib) e outras entidades desempenham papel crucial na defesa dos direitos territoriais,
culturais e politicos dessas comunidades. Protestos, acdes judiciais e denlncias em foruns
internacionais sao algumas das téticas utilizadas para pressionar o Estado brasileiro a cumprir
suas obrigagdes constitucionais e internacionais.

Apesar dos avangos legais, a realidade dos povos indigenas no Brasil ainda ¢ marcada
por desafios significativos. A luta pela efetivagdo de seus direitos continua enfrentando tanto a
violéncia direta quanto a negligéncia institucional. E imperativo que o Estado brasileiro
intensifique esforcos para proteger essas comunidades, garantindo a demarcacao de terras, a
seguranca fisica e o respeito as suas culturas e modos de vida.

Do mesmo modo, durante séculos, milhdes de africanos foram submetidos a condi¢des
desumanas, privados de liberdade, dignidade e direitos basicos. Conforme Florestan Fernandes
(1978), um dos mais influentes socidlogos brasileiros do século XX, a batalha pelos direitos
dos povos afrodescendentes no Brasil inicia-se com a sua "liberdade", isto €, apds a abolicao
da escravatura em 1888.

A abolicdo da escravatura libertou oficialmente os povos negros; contudo, a
discriminacdo e a subordinag¢do dos negros aos brancos persistiram no dia a dia. A Republica,
que priorizou a vinda de milhares de imigrantes europeus com o claro propdsito de promover o
branqueamento da populagado brasileira, negligenciou os negros e mulatos, que acabaram sendo
marginalizados no mundo do trabalho. Nunca houve qualquer preocupacdo duradoura e
sistematizada do Estado ou da Igreja com os negros, que ficaram de lado apos a escravidao,
pois, segundo a crenga, ndo tinham mais utilidade para o trabalho.

Florestan Fernandes (1978) afirma que, na verdade, essas relagdes causaram grande dor
na adapta¢do dos recém-libertos negros e mulatos as novas situagdes para as quais foram
inexoravelmente arrastados. A importancia deles havia desaparecido com o fim da escravidao.

Portanto, o povo negro nao estava habituado a muitos aspectos, incluindo a liberdade. Apds
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tanto sofrimento com a exploragdo cativa, afastado das escolhas e do contato com o outro,
independentemente de ser negro ou branco, o despreparo moral e material era palpavel e
inescapavel. Assim, a batalha dos afrodescendentes por um lugar na sociedade apds a abolicao
foi cruel. Por outro lado, o Estado ndo ofereceu nenhuma ajuda que pudesse inseri-los na
sociedade. Sem formacgao educacional ou habilidade para o novo estilo de trabalho, eles tinham
que competir com o imigrante mais bem preparado, enfrentando o preconceito que pesava sobre
eles devido a sua recente experiéncia de escravidao. (Florestan, 2018)

Nesse sentido, compreendemos que a forma como os portugueses conquistaram o Brasil
e o modelo de exploracdo econdmica implementado deixaram marcas profundas na estrutura e
organizacdo da sociedade brasileira, marcas que ainda ndo foram completamente superadas.
Um exemplo disso ¢ a subjugagdo e o exterminio de povos indigenas, particularmente os
Tupinambd. A situacdo dos negros, durante e depois da escraviddo, repleta de episodios de

discriminacao, desamparo e segregagao, ¢ outro exemplo.

2.2 Violagdes dos Direitos Humanos no Brasil: ditadura militar (1964-1985)

No periodo da ditadura militar, as violagdes dos Direitos Humanos também atingiram
um apice alarmante no Brasil. O regime autoritario implantou um sistema de repressao politica
que visava silenciar qualquer forma de oposicdo ao governo. Torturas, desaparecimentos
forcados e assassinatos tornaram-se praticas rotineiras dos 6rgdos de seguranca do Estado. A
censura a imprensa e a perseguicdo a intelectuais, artistas e opositores politicos também
caracterizaram esse periodo sombrio da histéria brasileira.

Renata Couto, pesquisadora em estudos e pesquisas sobre infancia, afirma que os
trabalhadores com menores remuneragfes e as comunidades marginalizadas, em sua maioria
compostas por pessoas negras e pobres, sdo majoritariamente alvo de abusos e arbitrariedades
por parte das forcas de seguranca. A letalidade policial, por vezes justificada sob o pretexto da
"guerra contra o crime”, ocasiona um numero alarmante de mortes, comprovando a fragilidade
do Estado de direito e a falta de transparéncia das instituicGes responsaveis pela protecdo dos
cidadéos (Couto, 2018).

O periodo do regime militar no Brasil foi marcado por uma série de violagbes aos
Direitos Humanos. Estima-se que mais de 20 mil pessoas foram submetidas as préaticas de
tortura, conforme relatérios da Comissdo Nacional da Verdade (CNV), e a0 menos 434 mortes
e desaparecimentos foram oficialmente reconhecidos. Esses nimeros, contudo, podem ser

subestimados devido a dificuldade em registrar todas as vitimas desse periodo.
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A repressdo ndo se limitou a esfera politica. Trabalhadores rurais, liderangas sindicais,
estudantes e comunidades indigenas também foram alvo de violéncia. Dados do Atlas da
Violéncia indicam que, entre 1964 e 1979, houve um aumento significativo de prisdes
arbitrarias e assassinatos de individuos ligados a movimentos sociais. Apenas no campo, mais
de 1.200 liderancas foram assassinadas, especialmente em regifes de conflitos agrarios no
Norte e Nordeste do pais (Forum Brasileiro de Seguranca Publica, 2023).

A censura foi um dos principais instrumentos do regime para controlar informacgdes e
moldar a opinido publica. Jornais, midias alternativas, livros e at¢ manifestacdes artisticas
sofreram intervencgdes diretas do governo. A expressdo livre foi criminalizada e diversos
jornalistas, escritores e artistas enfrentaram prisdo, exilio ou execugao.

Com a redemocratiza¢ao iniciada na década de 1980, houve uma intensificagcao das lutas
por justica e pela garantia de direitos fundamentais. Movimentos sociais, sindicatos e
organizagdes vinculadas a promoc¢ao dos Direitos Humanos emergiram como protagonistas na
demanda por abertura politica e no enfrentamento das herangas autoritarias do regime. Um
marco significativo foi a promulgacdo da Constitui¢do de 1988, conhecida como “Constitui¢ao
Cidada”, que ampliou os direitos civis, politicos e sociais da populacdo brasileira.

Embora a transicdo para a democracia tenha sido um avango significativo, desafios
permaneceram. O Brasil ainda enfrenta dificuldades para responsabilizar os agentes do Estado
envolvidos em violagdes durante a ditadura. Diferentemente de outros paises da América
Latina, como Argentina e Chile, onde houve julgamentos e condenacdes dos algozes, no Brasil
a Lei da Anistia de 1979 continua sendo um obstéculo a justica plena para as vitimas.

No campo social, a redemocratizagdo trouxe também a possibilidade de maior
organizacdo da sociedade civil. As mulheres, a populagdo negra e os povos indigenas
intensificaram suas lutas por igualdade e direitos, contribuindo para avangos legislativos
importantes. Contudo, as desigualdades estruturais herdadas do periodo colonial e ditatorial
ainda se refletem em altos indices de violéncia policial e concentracao de riqueza, fendmenos
que perpetuam as violagdes de Direitos Humanos.

Em sintese, o periodo do regime militar no Brasil foi marcado por graves violagdes dos
Direitos Humanos, cujo legado ainda impacta as dinamicas sociais e politicas contemporaneas.
A luta por direitos durante e apds a redemocratizagdo demonstra a resiliéncia da sociedade

brasileira e sua capacidade de enfrentar e transformar seu passado autoritério.
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2.3 Violagdes dos Direitos Humanos no Brasil: violéncia de género e LGBTQIA+

As desigualdades de género representam um obstaculo estrutural que permeia todas as
esferas da sociedade brasileira. Mulheres, pessoas negras, indigenas e outras minorias
enfrentam discriminagdo sisteméatica em muitas areas, tais como no acesso a educacdo, ao
emprego, a salde e a seguranga. A violéncia de género e o racismo institucionalizado séo
formas de violagdes de Direitos Humanos que persistem e perpetuam as desigualdades
historicas e estruturais no Brasil. Nesse sentido, é importante destacar que as mulheres negras
e indigenas s&o as maiores vitimas da nossa sociedade.

Segundo Oliveira Novais (2022), o racismo figura como um elemento estrutural nas

sociedades capitalistas:

O racismo se desenvolveu como uma base ideologica na formacgdo e
estruturagdo da sociedade brasileira. Por meio da subjugacdo [...], a
discriminagdo racial atuou historicamente mediando as relagdes sociais
estabelecidas nessa sociedade. O racismo é uma forma de discriminagdo que
tem a raca como alvo, que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes, como um conjunto de habitos, situagdes ou falas embutidas em
nossos costumes e que promove direta ou indiretamente o preconceito ¢ a
segregacao racial (Oliveira Novais, 2022, p. 3).

Perante tais adversidades, é demandado um esforco coletivo e coordenado para enfrentar
as violagdes dos Direitos Humanos no Brasil. 1sso requer ndo apenas medidas legislativas, mas
politicas efetivas, em harmonia com as transformagdes cultural e social, que promovam a
igualdade, a justica e o respeito pelos direitos de todos os cidadaos.

A luta das mulheres por direitos no Brasil é uma trajetdria longa e marcada por desafios
sociais, politicos e culturais. Desde o inicio do século XX, movimentos feministas tém
desempenhado um papel crucial na conquista de direitos fundamentais, como o direito ao voto,
garantido em 1932, e a inser¢cdo no mundo do trabalho. Mais recentemente, legislacbes como a
Lei Maria da Penha (Lei n.° 11.340/2006) e a Lei do Feminicidio (Lei n.° 13.104/2015)
representam avangos significativos na protecdo contra a violéncia de género. Apesar dessas
conquistas, o Brasil ainda enfrenta indices alarmantes de violéncia contra as mulheres, o que
evidencia a necessidade de fortalecer as politicas publicas e promover mudangas culturais.

O feminicidio é uma das formas mais extremas de violéncia de género e reflete uma
cultura estruturalmente patriarcal. Em 2023, o Brasil registrou 1.463 casos de feminicidio, um
aumento de 1,6% em relacdo ao ano anterior. Esse dado equivale a uma média de um assassinato

a cada seis horas, 0 que destaca a urgéncia de medidas mais eficazes para prevenir e combater
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essa violéncia (G1, 2024). A maioria desses crimes ocorre no ambiente doméstico e é
frequentemente motivada pela tentativa de controle ou posse masculina sobre a vida da mulher.

Dados do Atlas da Violéncia 2023 indicam que, na ultima década (2012-2022), ao
menos 48.289 mulheres foram assassinadas no Brasil. Desses casos, 3.806 ocorreram somente
em 2022, representando uma taxa de 3,5 homicidios para cada 100 mil mulheres (Forum
Brasileiro de Segurancga Publica, 2023). Esses nimeros reforcam a gravidade da violéncia de
género no pais.

Mulheres negras sdo as mais afetadas, 0 que evidencia a intersec¢do entre racismo e
sexismo. Segundo o Mapa da Violéncia, enquanto a taxa de homicidios de mulheres brancas
caiu 9,8% entre 2003 e 2013, a de mulheres negras aumentou 54,2% (Artigo 19, 2018). Esse
dado reflete desigualdades histdricas e estruturais que ampliam a vulnerabilidade dessas
mulheres.

Além da violéncia fisica e letal, as mulheres enfrentam outras formas de desigualdade.
No mercado de trabalho, elas continuam recebendo salarios inferiores aos dos homens. De
acordo com o IBGE, em 2019, as mulheres ganhavam, em média, apenas 77,7% do rendimento
dos homens, mesmo exercendo fungdes similares (IBGE, 2020). Ademais, a sobrecarga com
trabalho doméstico ndo remunerado é outro fator de desigualdade: as mulheres dedicam, em
média, 21,4 horas semanais a essas tarefas, quase o dobro do tempo dedicado pelos homens
(IBGE, 2020).

A mobilizacdo social tem sido uma ferramenta poderosa na luta pelos direitos das
mulheres. Movimentos feministas, organizacdes ndo governamentais (ONGS) e coletivos tém
pressionado por mudancas legislativas e politicas publicas mais eficazes, além de promover
campanhas de conscientizacdo para combater a violéncia e as desigualdades. Ainda assim, 0s
dados mostram que o desafio é imenso e requer o engajamento de diversos setores da sociedade,
incluindo o governo, a educagéo e a midia.

O feminicidio e a violéncia contra as mulheres ndo séo problemas isolados; eles estdo
profundamente enraizados em uma cultura que naturaliza a desigualdade e o controle
masculino. Combater essas questdes demanda ndo apenas a implementacdo de politicas
publicas, mas também uma transformacéo cultural que valorize a equidade de género e promova
0 respeito aos Direitos Humanos das mulheres.

Destarte, as desigualdades sociais, enraizadas na estrutura socioeconémica do pais,
contribuem de forma decisiva como uma fonte constante de violagdes de Direitos Humanos. A
concentracdo de renda, a falta de acesso a servi¢os bésicos como salde e educacdo, e a

discriminacdo de género, raca e orientacdo sexual robustecem a perpetuacdo de um ciclo de
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excluséo e injustica social. Essas disparidades séo evidenciadas tanto nos indicadores de
desenvolvimento humano quanto nas experiéncias cotidianas de milhdes de brasileiros que
enfrentam diariamente a negacéo de seus direitos fundamentais (Zan; Zufelato, 2021).

Por sua vez, a comunidade LGBTQIA+ no Brasil tem enfrentado uma longa e complexa
luta por direitos, marcada ndo somente por avangos legislativos e sociais, mas também por
persistentes episddios de discriminacgdo e violéncia. Apesar de ser um dos primeiros paises da
Ameérica Latina a legalizar o casamento entre pessoas do mesmo sexo, em 2013, e de contar
com legislacdes que criminalizam a LGBTfobia, desde 2019, o Brasil lidera os indices globais
de violéncia contra essa populagéo.

De acordo com o Atlas da Violéncia de 2023, em média, 327 pessoas LGBTQIA+ foram
assassinadas anualmente no Brasil na ultima década. Esses ndmeros incluem mortes por
motivacao homofdbica e transfobica, sendo que travestis e mulheres trans estao entre as maiores
vitimas da violéncia letal. Em 2022, especificamente, foram registrados 349 homicidios de
pessoas LGBTQIA+, representando um aumento de 8% em relacdo ao ano anterior (FGrum
Brasileiro de Seguranca Publica, 2023).

As desigualdades vividas pela comunidade também se refletem no mundo do trabalho,
na educacdo e no acesso a salde. Segundo dados do IBGE (2014a), pessoas LGBTQIA+
relatam taxas mais altas de desemprego e menor acesso a cargos de lideranca, além de
enfrentarem frequentes episodios de discriminacdo em ambientes profissionais. Na educacéo,
73% dos estudantes LGBTQIA+ afirmam ter sofrido bullying ou assédio verbal devido a sua
identidade de género ou orientacdo sexual, 0 que contribui para o abandono escolar precoce
(IBGE, 2014a). Outro dado alarmante é o indice de suicidios entre jovens LGBTQIA+, que é
quatro vezes maior do que entre jovens cisgénero e heterossexuais. Isso esta associado a falta
de apoio familiar, discriminacéo estrutural e dificuldade de acesso a servicos de salde mental
especializados.

Apesar desse cenario desafiador, a resisténcia e a organizacdo da comunidade
LGBTQIA+ tém gerado mudangas significativas. Movimentos sociais e ONGs tém
desempenhado um papel fundamental na promocao de direitos e na sensibilizacdo da sociedade
para questdes relacionadas a diversidade e a inclusdo. Campanhas como o "Dia do Orgulho
LGBTQIA+" e a "Parada do Orgulho” sdo exemplos de mobilizagdes que fortalecem a
visibilidade e a luta contra o preconceito.

Em termos legislativos, além da criminalizacdo da LGBTfobia, houve avancos no
reconhecimento do nome social para pessoas transgénero e na incluséo de diretrizes para o

atendimento da populacio LGBTQIA+ no Sistema Unico de Satde (SUS). Contudo, o desafio
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permanece na efetiva implementacdo dessas politicas em todo o territério nacional,
especialmente em regiGes mais conservadoras.

A violéncia contra a comunidade LGBTQIA+ é um reflexo de estruturas sociais que
perpetuam a intolerdncia e a desumanizacdo. O combate a discriminacdo exige acgoes
coordenadas entre governo, educacéo e sociedade civil para garantir que direitos conquistados

ndo sejam apenas simbolicos, mas efetivamente assegurados na pratica.

2.4 Violacdes dos Direitos Humanos no Brasil: emergéncias climaticas

A emergéncia climatica ¢ uma das crises globais mais urgentes do século XXI, com
impactos diretos sobre o futuro da humanidade. No Brasil, a intensificacdo de eventos
climaticos extremos, como secas, enchentes e ondas de calor, expde milhdes de pessoas a
vulnerabilidades sociais e econdmicas agravadas. Esses fendmenos estdo diretamente ligados
as mudangas climaticas, que afetam de forma desproporcional as populagdes mais pobres e
marginalizadas.

Eventos como as enchentes no Sul e Sudeste brasileiro, que se tornaram mais frequentes
nos ultimos anos, exemplificam o impacto humano das mudangas climaticas. Em 2023, mais
de 500 mil pessoas foram afetadas por desastres naturais, com estados como Minas Gerais,
Espirito Santo e Sdo Paulo liderando os nimeros de desabrigados e desalojados (IBGE, 2024).
Essas situacdes de emergéncia frequentemente violam direitos fundamentais, como o direito a
moradia, a satide e a seguranga alimentar.

A seca no Nordeste brasileiro ¢ outro exemplo de como as mudancgas climaticas
contribuem para a violagdo de Direitos Humanos. A escassez hidrica prolongada reduz a
capacidade de agricultores familiares de cultivar alimentos, levando ao aumento da inseguranga
alimentar. Dados de 2023 mostram que mais de 10% da populagdo do semidrido enfrentou
inseguranca alimentar severa, situacao agravada pela falta de politicas publicas eficazes para
mitigar os efeitos das secas (IBGE, 2024).

Além dos impactos diretos, as mudancas climaticas exacerbam desigualdades sociais e
econdmicas. As populagdes de baixa renda, que vivem em dareas de risco, como encostas €
margens de rios, sdo as mais afetadas por enchentes e deslizamentos de terra. Em 2023, o Atlas
da Violéncia reportou que mais de 70% das vitimas fatais de desastres naturais no Brasil
pertenciam a comunidades vulneraveis, destacando a relacdo entre vulnerabilidade social e

impactos climaticos (Atlas da Violéncia, 2024).
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A saude publica também ¢ significativamente afetada pela crise climatica. Ondas de
calor e mudangas no regime de chuvas estdo associadas ao aumento de doengas respiratdrias e
infecciosas, como a dengue. Em 2023, o Brasil registrou mais de 1,1 milhao de casos de dengue,
com as regioes Norte e Centro-Oeste sendo as mais atingidas, reflexo direto das mudancas nos
padrdes climaticos (IBGE, 2024).

A crise climatica no Brasil também tem implicacdes para os direitos das futuras
geragdes. A destruicao de ecossistemas, como a Amazonia, o Cerrado e o Pantanal, ameaga a
biodiversidade e os servigos ambientais essenciais a vida humana, como a regulagao do clima
e a provisao de agua potavel. O desmatamento na Amazonia alcangou 14.088 km? em 2023,
intensificando o desequilibrio climatico e afetando diretamente a subsisténcia de povos
indigenas e comunidades ribeirinhas que dependem desses recursos para sobreviver (IBGE,
2024).

Diante desse cenario, as politicas publicas tém desempenhado um papel aquém do
necessario para enfrentar a emergéncia climatica e proteger os direitos humanos. Apesar dos
compromissos assumidos pelo Brasil no Acordo de Paris, os cortes or¢amentarios em
programas de mitiga¢do e adaptacdo climatica comprometem os esfor¢os para reduzir os
impactos das mudancas climaticas.

Frente a esse cendrio, a mobilizagdo da sociedade civil tem sido essencial para
pressionar o governo a adotar medidas mais eficazes. ONGs e movimentos sociais tém
promovido agdes de sensibilizacdo e articulado campanhas para reduzir o desmatamento,
melhorar a gestdo de recursos hidricos e implementar solugdes sustentaveis.

A emergéncia climatica no Brasil, portanto, ndo ¢ apenas uma questdo ambiental, mas
também um problema de justica social e Direitos Humanos. Enfrentar essa crise exige a
integracdo de politicas publicas robustas, comprometidas com a equidade social e a
sustentabilidade ambiental, para assegurar os direitos das populagdes mais vulneraveis e
garantir um futuro digno para as proximas geragoes.

De acordo com Couto (2018), pesquisadora do Centro Internacional de Estudos e
Pesquisas sobre Infancia (CIESPI/PUC-RIo, Brasil), as problematicas correlatas ao panorama
das violagOes dos Direitos Humanos no Brasil séo diversas e complexas, refletindo as profundas
desigualdades e injusticas presentes na sociedade. Em primeiro lugar, na atualidade, a violéncia
urbana se destaca como uma questdo central, afetando principalmente as popula¢fes mais

vulneraveis, como os moradores de favelas e periferias (Couto, 2018).
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2.5 Violagdes dos Direitos Humanos no Brasil com énfase na juventude e na educagdo

A batalha dos jovens no Brasil por direitos é caracterizada por varias iniciativas,
incluindo manifestacdes, protestos e participacdo em conferéncias. Essas movimentacdes foram
responsaveis por importantes conquistas, dotando os jovens brasileiros de direitos que devem
gozar da plena cidadania. Os avan¢os conquistados e a institucionalizacéo da Politica Nacional
de Juventude marcam um novo momento vivido pela populacdo jovem do Brasil, consolidado
com o Estatuto da Juventude, por meio da Lei n.° 12.852, de 5 de agosto de 2013 (Brasil, 2013b),
enquanto instrumento legal que redne os direitos e deveres do segmento.

O Estatuto da Juventude determina que o Estado deve garantir os direitos das pessoas
de 15 a 29 anos, divididos em 11 areas: direito a participacao social; a formacéao profissional,
emprego e renda; a diversidade e equidade; a inclusdo e ao respeito; sadde, cultura, liberdade
de expressao; esporte e entretenimento; ao espaco e a locomocdo; a sustentabilidade e ao meio
ambiente; a seguranca; acesso a justica e a esfera publica.

2.5.1 Perfil da juventude brasileira

Em termos de caracteristicas demogréficas, a juventude é definida pela faixa etéaria
compreendida entre os 15 e 0s 29 anos, conforme definido pela ONU. Essa faixa etaria, embora
delineada por critérios etarios, abarca uma diversidade de experiéncias, perspectivas e contextos
socioeconémicos que influenciam suas trajetorias de vida.

A distribuicdo geogréfica da juventude brasileira € um fator relevante a considerar, haja
vista que revela padrbes de concentracdo populacional e acesso a recursos e oportunidades.
Enquanto areas urbanas, como as regides metropolitanas, concentram uma grande parte da
juventude, especialmente devido as oportunidades de emprego e educacdo, areas rurais e
periféricas muitas vezes enfrentam desafios adicionais de acesso a servigos basicos e
oportunidades de desenvolvimento (Couto, 2018).

O Brasil passou por um processo de transicdo demogréfica nas ultimas décadas,
caracterizado pela reducdo das taxas de fecundidade e mortalidade, resultando em uma
populacdo jovem em declinio relativo em relacdo aos grupos etarios mais velhos. Isso tem
implicacdes importantes para politicas publicas e programas voltados para a juventude,
especialmente no que diz respeito ao planejamento educacional, emprego e saude (Zan;
Zufelato, 2021).
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No que diz respeito & educacdo, a juventude brasileira enfrenta problemaéticas
relacionadas ao acesso e a qualidade do sistema educacional. Embora o Brasil tenha avangado
nas ultimas décadas na expansdo do acesso a educacéo basica, persistem disparidades regionais
e socioecondmicas no acesso a educacdo de qualidade. A falta de investimentos adequados em
infraestrutura, formacdo de professores e materiais didaticos compromete a qualidade da
educacédo oferecida, afetando negativamente o desenvolvimento cognitivo e socioemocional
dos jovens (Couto, 2018).

Quanto ao emprego e desemprego, a juventude brasileira enfrenta altas taxas de
desemprego e subemprego, especialmente entre os jovens de baixa renda e com menor nivel de
escolaridade. A falta de oportunidades de emprego digno e remunerado contribui para a
exclusdo social e econdmica desses jovens, limitando suas perspectivas de futuro e aumentando
sua vulnerabilidade a violagdes de direitos, como exploracdo laboral e trabalho infantil.

A pobreza e a desigualdade socioecondmica, por sua vez, sdo questdes estruturais que
afetam profundamente a juventude brasileira. Apesar dos avangos econdmicos e sociais
alcancados nas Ultimas décadas, o Brasil ainda é um dos paises mais desiguais do mundo, com
uma distribuicdo de renda altamente concentrada. A pobreza, sobretudo nas areas rurais e
periféricas, limita 0 acesso dos jovens a servicos basicos como salde, alimentacdo e moradia
adequada, colocando-os em situacdo de vulnerabilidade e risco (Fonseca, 2007).

Esses fatores tém um impacto direto na realizagdo dos Direitos Humanos dos jovens,
influenciando seu acesso a oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional, bem como
sua capacidade de participar plenamente da vida social, cultural, politica e econémica do pais.
Ou seja, é necessario que politicas e programas sejam desenvolvidos para abordar essas
questdes de forma integrada, visando promover a igualdade de oportunidades e a incluséo social
da juventude brasileira.

Com isso, valida-se a complexidade das questfes relacionadas aos Direitos Humanos,
destacando a interseccionalidade de fatores que contribuem para a marginalizacdo e exclusao
desses grupos. Um dos grupos mais vulneraveis é a juventude LGBTQIA+. Segundo Pinto e

Moraes Régo:

Os registros nacionais sdo vagos, entretanto, acompanhando agéncias
internacionais de direitos humanos, o Grupo Gay da Bahia registra que se
matam muitissimo mais homossexuais e transexuais no Brasil do que nos 13
paises do Oriente e Africa, onde persiste a pena de morte contra tal
seguimento. Mais da metade dos assassinatos de LGBTQIA+ do mundo
ocorrem no Brasil. [...] o crime, quando investigado e julgado, ndo leva em
consideragdo a violéncia voltada para a comunidade LGBTQIA+. Desta
forma, a homofobia ndo ¢ reconhecida na linha de investigacdo e, quando do
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julgamento, esta especificidade ndo é valorada para majorar a pena (Pinto;
Moraes Régo, 2021, p. 15).

Os jovens LGBTQIA+ enfrentam discriminacdo e violéncia baseadas em sua
orientacdo sexual e identidade de género de vérias formas. A discriminacdo social e
institucional dificulta o acesso a servicos de salde, educagdo, emprego e seguranca, colocando
esses jovens em situacao de vulnerabilidade fisica, emocional e econémica.

Segundo o Atlas da Violéncia (2023), as violacdes de direitos resultam em agressdes
fisicas e psicoldgicas. Os dados indicam que, entre 2020 e 2021, os casos de violéncia contra
homossexuais aumentaram, sendo que 45% das vitimas estavam na faixa etéria de 15 a 29 anos.

Em relagéo aos tipos de violéncia, 14,6% dos casos foram direcionados a homossexuais
e 50,3% a bissexuais. Entre pessoas trans e travestis, 9,5% sofreram violéncia fisica, enquanto
20,4% foram vitimas de violéncia psicologica. Os negros homossexuais e bissexuais figuram
entre 0s grupos mais vulneraveis. Mulheres trans negras representaram 58% dos casos de
violéncia, enquanto mulheres trans brancas corresponderam a 35%. Entre os homens trans, 56%
das vitimas eram negras, contra 40% de brancos. No caso das travestis, 65% das vitimas eram
negras e 31% brancas. (Atlas da Violéncia 2023),

Quanto aos jovens em situacdo de rua, as problematicas envolvem a falta de moradia, o
acesso limitado a servigos basicos e a auséncia de protecdo contra violéncia e abuso. A caréncia
de suporte familiar e institucional, somada a estigmatizacdo social, torna esses jovens
especialmente vulneraveis a exploracdo, ao trafico humano, a prostituicdo e ao envolvimento
em atividades criminosas como meio de sobrevivéncia (Zan; Zufelato, 2021).

Os jovens negros e indigenas estdo imersos em adversidades tanto estruturais quanto
institucionais, que os colocam em maior risco de violacGes de Direitos Humanos. A heranca
historica de discriminagdo e o racismo contribuem para a exclusdo desses jovens em Vvérias
esferas da vida social, econémica e politica. A falta de acesso a oportunidades educacionais e
de emprego, aliada a violéncia policial e a criminalizacdo da pobreza, perpetua um ciclo de
marginalizacdo e excluséo que afeta negativamente o bem-estar e o desenvolvimento desses

jovens.

2.5.2 Educacéo formal e Direitos Humanos

O papel da educacao na promogéo dos Direitos Humanos é reconhecido de modo amplo

como basilar para o desenvolvimento de sociedades justas e igualitarias. A educagdo é
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considerada uma ferramenta de transformacdo social, capaz de capacitar individuos e
comunidades a compreender, reivindicar e defender seus direitos.

Partindo da construcdo de conhecimento, habilidades e valores fundamentais, a
educacdo pode capacitar os jovens a se tornarem cidaddos criticos e ativos, capazes de participar
efetivamente da vida democratica e contribuir para a constru¢do de uma cultura de respeito aos
Direitos Humanos.

Desse modo, na dindmica escolar, o curriculo precisa ser ativo na promocao dos Direitos
Humanos, fornecendo uma estrutura para a inclusdo de temas relacionados a igualdade,
diversidade e justica social (Zan; Zufelato, 2021). A inclusdo de temas de Direitos Humanos no
curriculo escolar aumenta a conscientizacdo sobre problemas como discriminagédo,
desigualdade e injustica, aléem de fomentar a tolerancia, o respeito e a valorizacdo da
diversidade. Além disso, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver habilidades criticas
de anélise, reflexdo e resolucao de problemas ao integrar esses temas em varias disciplinas, o
que os prepara para enfrentar os desafios complexos do mundo moderno.

Todavia, é valido ressaltar que a eficacia da educacdo na promocdo dos Direitos
Humanos ndo depende apenas da inclusdo de temas no curriculo, mas também da qualidade do
ensino e da formacdo dos educadores. Todos os trabalhadores da educacdo formal sdo — ou
deveriam ser — agentes de mudanga e defensores dos Direitos Humanos, e sua capacitacao e
apoio sdo essenciais para garantir uma abordagem eficaz e inclusiva no ensino desses temas.
Ademais, é fundamental incorporar recursos adequados e criar um ambiente escolar seguro e
acolhedor, que promova a diversidade, a igualdade e o respeito aos direitos de todos os
estudantes. (Zan; Zufelato, 2021).

Em linhas gerais, ao capacitar os jovens com conhecimento, habilidades e valores
relacionados aos Direitos Humanos, a educagdo pode desempenhar um papel expressivo na
transformacéo de atitudes, comportamentos e estruturas sociais que perpetuam a injustica e a
exclusdo. Portanto, é cada vez mais necessario investir na educa¢do como uma ferramenta
poderosa para promover uma cultura de direitos e construir um futuro mais digno e sustentavel
para todos (Zan; Zufelato, 2021).

No escopo dessa discusséo, as desigualdades educacionais sdo uma questao central que
afeta profundamente o sistema. O Brasil enfrenta disparidades no acesso a educagdo, com
diferengas marcantes entre as regides urbanas e rurais, bem como entre as areas mais ricas e
mais pobres do pais. Essas desigualdades se manifestam em diversos aspectos, incluindo
infraestrutura escolar precéria, falta de recursos adequados, baixa qualificacdo dos professores

e deficiéncias no curriculo.



51

N&o bastasse, a violéncia escolar é um problema persistente que compromete o ambiente
de aprendizagem e afeta negativamente o bem-estar dos estudantes, dos professores e demais
membros da comunidade educacional. A violéncia fisica, verbal e psicoldgica nas escolas pode
ter efeitos devastadores sobre os discentes e toda a comunidade escolar, causando medo,
ansiedade e trauma emocional. A falta de medidas eficazes para prevenir e enfrentar a violéncia
escolar contribui para a perpetuacdo de um ciclo de agressdo e intimidacdo que limita a
qualidade da educacao e compromete a realizacdo dos Direitos Humanos dos estudantes e dos
trabalhadores da educacao.

Embora tenha havido avancgos consistentes na expansdo do acesso a educacgdo basica nas
ultimas décadas no Estado de Mato Grosso e em todo o Brasil, persistem desafios importantes
relacionados a qualidade do ensino oferecido. Muitas escolas enfrentam caréncias estruturais e
pedagdgicas que prejudicam o processo de aprendizagem, incluindo a falta de materiais
didaticos adequados, salas superlotadas, baixos salarios dos educadores e o baixo nivel de
qualificacdo dos professores. Essas deficiéncias afetam desproporcionalmente os estudantes
mais vulneraveis, perpetuando ciclos de desigualdade e exclusao.

Alias, deve-se reconhecer e enfrentar tais problematicas de forma abrangente e
integrada, adotando medidas que visem reduzir as desigualdades educacionais, prevenir a
violéncia escolar e garantir 0 acesso equitativo a educacdo de qualidade para todos 0s
estudantes. Somente assim serd possivel construir um sistema educacional verdadeiramente
inclusivo, democratico e orientado para a promocao dos Direitos Humanos e o desenvolvimento
humano integral (Zan; Zufelato, 2021).

Uma das formas corriqueiras de violagdo de Direitos Humanos no ambiente escolar é o
bullying e o cyberbullying®, que sdo formas de assédio escolar que afetam milhares de discentes
em todo o pais. O bullying pode assumir diversas formas, desde agressoes fisicas e verbais até
a excluséo social, enquanto o cyberbullying, no meio virtual, pode potencializar danos a saude
mental e emocional das vitimas. A falta de politicas adequadas para a prevencao e o combate
ao bullying nas escolas contribui para a perpetuacdo dessas praticas prejudiciais, minando o
ambiente de aprendizagem e comprometendo o bem-estar dos estudantes.

Além disso, as restri¢ces a liberdade de expressdo dos estudantes representam uma

forma de limitagdo do exercicio da cidadania e de violagdo dos Direitos Humanos dentro do

6 Rustim e Ferreira (2023) conceituam o bullying como o abuso de poder fisico ou psicologico, envolvendo
domina¢do e violéncia de diversas formas, como colocar apelidos, humilhar, discriminar, excluir, agredir
fisicamente, entre outros. Ja o cyberbullying ¢ um tipo de violéncia digital que ocorre entre pares nas redes sociais
digitais, por meio de contetidos hostis e humilhantes, como ofensas e ameagas, que podem causar impactos
significativos a satde psiquica dos individuos.
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ambiente educacional. Muitas vezes, educadores e estudantes sao cerceados em sua capacidade
de expressar opini@es, ideias e identidades, seja por meio da censura de conteddos em sala de
aula ou da punicdo por manifestagcdes pacificas de protesto. Essas restricOes a liberdade de
expressdo coibe os principios democraticos e participativos da educacdo, negando aos
professores e discentes o direito fundamental de participar ativamente do processo educacional
e da vida escolar (Couto, 2018).

Outra faceta de violacdo ¢ a discriminacdo, que pode manifestar-se de varias formas,
incluindo sexismo, homofobia e xenofobia’, criando um ambiente hostil e excludente para os
estudantes que sdo alvo dessas praticas. No caso da xenofobia, essa pode ser potencializada em
areas fronteiricas ou de intenso transito de imigrantes, como no Oeste mato-grossense — local
de nossa pesquisa —, que faz divisa com a Bolivia e, nos Gltimos anos, tem sido uma das
principais rotas de refugiados haitianos e venezuelanos.

Logo, a falta de politicas e praticas inclusivas nas escolas contribui para a perpetuacao
da discriminacdo e a marginalizacdo de grupos vulneraveis, dissolvendo os principios de
igualdade e dignidade humana que deveriam delinear o ambiente educacional de acordo com
as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH).

Diante disso, as autoridades educacionais precisam adotar medidas amplas para prevenir
e combater o bullying e as préticas sistémicas de preconceito, garantir a liberdade de expressao
da comunidade escolar e a gestdo democréatica, além de promover uma cultura de respeito e
inclusdo nas escolas. Nessa logica de prevencdo, é possivel criar um ambiente educacional
seguro, acolhedor e propicio ao pleno desenvolvimento dos estudantes, respeitando e

protegendo seus Direitos Humanos fundamentais.
2.5.3 Violéncia e discriminagdo contra a juventude
A violéncia policial € uma questdo preocupante que afeta profundamente as

comunidades marginalizadas no Brasil, sendo uma forma de violagdo dos Direitos Humanos

que gera impactos significativos na vida dos jovens. A abordagem policial em comunidades

" Segundo Oliveira (2020), o sexismo pode ser entendido como uma atitude negativa dirigida as pessoas em virtude
de pertencerem a grupos baseados no sexo bioldgico. J& a homofobia se caracteriza como uma forma de
inferiorizagdo, baseada na hierarquizagdo das sexualidades. O termo homofobia tem sido amplamente utilizado
para conceituar a violéncia e a discriminacdo contra individuos que apresentam orientacdo sexual diferente da
heterossexual. De acordo com informagdes do site Brasil Escola (2025): "A xenofobia € o nome que utilizamos
em referéncia ao sentimento de hostilidade e 6dio manifestado contra pessoas por elas serem estrangeiras (ou por
serem enxergadas como estrangeiras)".
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marginalizadas caracteriza-se pela truculéncia, arbitrariedade e abuso de poder por parte de
policiais corruptos, resultando em violagdes dos direitos fundamentais dos moradores, tais
como o direito a vida e a integridade fisica. Essas comunidades, localizadas em grande parte
nas areas urbanas de baixo desenvolvimento socioecondmico, sdo alvo de operacdes policiais
violentas que resultam em mortes, ferimentos e traumatismos generalizados entre os residentes.
(Couto, 2018).

Os casos de violéncia policial contra jovens sdo alarmantes, dada a vulnerabilidade
desse grupo populacional e a falta de protecéo eficaz por parte das autoridades. Muitos jovens
sdo vitimas de abusos policiais, incluindo agressbes fisicas, humilhacBes e tratamentos
desumanos e degradantes, simplesmente por estarem presentes em determinados locais ou por
serem associados a grupos criminalizados pela policia (Couto, 2018).

Similarmente, a criminalizacdo da pobreza e o racismo institucional contribuem para a
seletividade das abordagens policiais, colocando os jovens negros e de baixa renda em maior
risco de serem alvos de violéncia por parte das forcas de seguranca (Pacheco, 2023).

Além dos danos fisicos e psicoldgicos imediatos, esses episodios afastam a confianca
na instituicdo policial e alimentam um ciclo de desconfianca, ressentimento e hostilidade em
relacdo as autoridades. Paulatinamente, a impunidade dos agentes envolvidos em casos de
violéncia policial perpetua a sensacdo de injustica e a percepcdo de que o Estado ndo esta
cumprindo sua obrigacdo de proteger e garantir os direitos de todos os cidaddos (Souza et al.,
2021). Esse tipo de pratica, cometido por uma minoria de policiais, traz consequéncias sérias,
levando a sociedade a desacreditar no trabalho sério de protecdo da seguranca publica e a
enxergar toda a corporacéo policial de forma negativa.

Jé& a discriminacdo por raca, género e sexualidade sdo formas de violacdo dos direitos
que permeiam diversas esferas da sociedade brasileira, afetando profundamente a vida dos
jovens. O racismo estrutural é uma realidade arraigada na sociedade brasileira, manifestando-
se em préaticas discriminatorias que limitam o acesso de pessoas negras a oportunidades
educacionais, empregaticias e sociais. Essa forma de discriminacéo esta enraizada em sistemas
e instituicbes que reproduzem e perpetuam desigualdades historicas, estampando-se na
representatividade reduzida de pessoas negras em cargos de lideranca e nos indices alarmantes
de violéncia policial e encarceramento em relagdo a jovens negros (Souza et al., 2021).

Da mesma forma, o machismo e a misoginia sdo fenémenos que permeiam a sociedade
brasileira, limitando os direitos e oportunidades das mulheres e perpetuando relacGes de
desigualdade de género. A violéncia de género, incluindo agressbes fisicas, psicolégicas e

sexuais, €& uma manifestacdo extrema dessas praticas discriminatérias, afetando
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desproporcionalmente as mulheres jovens brasileiras. Além disso, 0 machismo estrutural se
reflete em desigualdades salariais, limitagdes no acesso a salde reprodutiva e restrigdes a
participacdo das mulheres na esfera pablica e politica. (Couto, 2018).

Em paralelo, a discriminacdo com base na orientacdo sexual e identidade de género
limita o pleno exercicio dos direitos humanos desses jovens, resultando em exclusdo social,
violéncia fisica e psicoldgica, e restricbes no acesso a servicos e oportunidades. A falta de leis
e politicas especificas de protecédo aos direitos LGBTQIA+ contribui para a perpetuacao dessas
praticas discriminatdrias, criando um ambiente hostil e inseguro para os jovens que ndo se
enquadram nas normas “predominantes” de género e sexualidade (Couto, 2018).

Outra questdo é a violéncia doméstica e o abuso infantil, temas de extrema relevancia
que afetam ndo apenas a vida dos jovens brasileiros, mas também sua satde mental, fisica e
emocional. As estatisticas de violéncia domestica entre jovens evidenciam uma realidade
alarmante, na qual muitos sdo vitimas de abusos dentro de seus préprios lares (Pacheco, 2023).

Essa forma de violéncia pode se manifestar de vérias maneiras, incluindo agressdes
fisicas, abuso psicoldgico, negligéncia e abuso sexual. De acordo com dados do Sistema de
Informacdo de Agravos de Notificacdo (Sinan), milhares de casos de violéncia doméstica sdo
registrados anualmente no Brasil, sendo as criancas e adolescentes frequentemente as principais
vitimas.

O que nos chama a atengdo é o aumento das ocorréncias de violéncia sexual contra
adolescentes de 10 a 19 anos. Dados do Sinan-Brasil mostram que, de 2015 a 2021,
aproximadamente 110.795 casos foram notificados em meninas e 8.725 em meninos,
tipificados como estupro, assédio sexual, pornografia infantil, exploracdo sexual, entre outros.
Além disso, 64% dessas violéncias foram praticadas dentro das residéncias, por parentes e
pessoas proximas. Nesse sentido, o Sinan alerta para a necessidade de implementacdo de acoes
no &mbito do Programa de Saude na Escola (PSE), com foco na prevencédo das violéncias e na
promogcé&o da cultura de paz.

Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024), o
impacto do abuso infantil no desenvolvimento de criancas e jovens é profundo e duradouro,
atingindo, em média, um em cada quatro jovens, sendo Sdo Paulo o estado com 0s nimeros
mais expressivos. No Estado de Mato Grosso, houve um aumento de 1.216 casos em 2021 para
1.447 casos em 2022. O abuso na infancia pode causar uma série de consequéncias adversas
que afetam diversos aspectos da vida dos individuos, incluindo sua saude fisica, mental e
emocional (IBGE, 2024).
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O estudo de Couto (2018) elucida que criancas que sdo vitimas de abuso tém maior
probabilidade de desenvolver problemas de salide mental, como ansiedade, depresséo,
transtorno de estresse pds-traumatico e comportamentos autodestrutivos, como automutilacédo
e ideacdo suicida. Além disso, o abuso infantil tende a ter impactos significativos no
desenvolvimento socioemocional e cognitivo das criangas, prejudicando suas habilidades de
regulacdo emocional, socializacdo e aprendizado. Muitas vezes, as vitimas de abuso enfrentam
dificuldades no estabelecimento de relacionamentos saudaveis, confianca em si mesmas e
autoestima, o que pode afetar negativamente seu bem-estar ao longo da vida. O abuso infantil
também tende a aumentar o risco de comportamentos destrutivos, como o envolvimento em
atividades criminosas, abuso de uso de substancias ilicitas e/ou prejudiciais a satde, além de

relacionamentos abusivos na vida adulta.

2.5.4 Impactos das violagdes dos Direitos Humanos na juventude

Em termos fisicos, as vitimas de violéncia muitas vezes sofrem traumas como
contusoes, fraturas, queimaduras e ferimentos, que podem ter efeitos de longo prazo na satde
e no bem-estar fisico (Sudbrack; Conceicao, 2005). Esses traumas exigem intervences médicas
imediatas e tratamento prolongado, aumentando o 6nus fisico e financeiro para as vitimas e
suas familias.

Para além dos traumas fisicos, as vitimas de violéncia enfrentam uma série de desafios
emocionais e psicologicos que afetam sua satde mental e seu bem-estar emocional. O abuso e
a violéncia podem desencadear uma variedade de reagGes emocionais, incluindo medo,
ansiedade, raiva, tristeza e confusdo. Em grande parte dos casos, as vitimas experimentam
sentimento de culpa, vergonha e autoestima reduzida, resultantes da culpabilizacdo e da
estigmatizacdo frequentemente associadas a violéncia (Sudbrack; Conceicdo, 2005).

Essas experiéncias traumaticas podem levar ao desenvolvimento de transtornos mentais,
como Transtorno de Estresse Pds-Traumatico (TEPT), depressdo, ansiedade e transtornos de
adaptacdo. Os sintomas desses transtornos podem incluir flashbacks, pesadelos, evitacdo de
situacOes relacionadas ao trauma, sentimentos de desesperanca e isolamento social. O impacto
cumulativo desses transtornos pode ser devastador, interferindo na capacidade das vitimas de
funcionar no dia a dia e de manter relacionamentos interpessoais saudaveis (Basilio, 2003).
Ademais, as vitimas de violéncia internalizam mensagens negativas de si mesmas, levando a

sentimentos de desamparo, desvalorizagéo e falta de esperanca no futuro (Pacheco, 2023).
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Para tanto, a Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, mais conhecida como Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), representa um marco legislativo na protecéo dos direitos das
criancas e dos adolescentes no Brasil. Promulgada hd mais de trés décadas, essa lei estabelece
uma série de direitos fundamentais para os jovens, abrangendo areas como saude, educacao,
assisténcia social, protecdo contra o trabalho infantil, exploracdo sexual e violéncia (Brasil,
1990).

Uma das principais contribuicdes do ECA é a énfase na protecéo integral de criancas e
adolescentes, reconhecendo-0s como sujeitos de direitos em desenvolvimento e garantindo-lhes
prioridade absoluta em todas as politicas publicas e a¢des governamentais. Com isso, se
fortalece a responsabilidade do Estado em assegurar seu pleno desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, bem como em garantir-lhes o direito a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitéaria.

Além disso, o ECA estabelece medidas protetivas especificas para prevenir e combater
a violéncia, o abuso, a exploragdo e a negligéncia contra criancas e adolescentes,
proporcionando um arcabouco legal abrangente para lidar com essas questdes de forma eficaz.
Entre essas medidas, destacam-se a criacdo de conselhos tutelares, a promocéo de programas
de acolhimento institucional e familiar, a garantia do direito a convivéncia familiar e
comunitéria e a punicao das viola¢Bes dos direitos infantojuvenis (Souza et al., 2021).

As barreiras ao desenvolvimento pessoal e profissional enfrentadas pelos jovens
brasileiros como resultado da violéncia, discriminacéo e outras formas de violagdo dos Direitos
Humanos sdo profundas e abrangentes. Um dos principais impactos € observado no ambito da
educacao e do emprego. Varios jovens que sao vitimas de violéncia ou discriminacdo enfrentam
dificuldades significativas em acessar oportunidades educacionais de qualidade devido a
interrupgdes na escolaridade, problemas de saide mental ou falta de apoio adequado. Isso pode
resultar em desempenho académico abaixo do potencial, evasdo escolar e, consequentemente,
limitacOes nas perspectivas de carreira profissional.

A violéncia, a discriminacéo e outras formas de marginalizagdo podem contribuir para
a perpetuacdo da pobreza, tornando dificil para os jovens romperem o ciclo de privacéo e
alcancarem seus objetivos pessoais e laborais. A falta de acesso a recursos econémicos, sociais
e educacionais adequados pode restringir suas oportunidades de crescimento e
desenvolvimento, mantendo-os presos em condic¢des de desvantagem e marginalizacao.

E suma, os jovens que enfrentam obstaculos significativos em seu desenvolvimento
podem ver suas perspectivas de alcancar seus objetivos de vida e carreira diminuidas. A falta

de suporte adequado e de recursos para enfrentar esses desafios pode resultar em um ciclo de
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marginalizacdo continua e perda de oportunidades de crescimento e realizacdo pessoal (Zan;
Zufelato, 2021).

Para superar esses problemas, é fundamental adotar uma abordagem integrada e
abrangente que trate as causas subjacentes da violéncia e da discriminacdo, além de fornecer
apoio e recursos adequados aos jovens que enfrentam essas dificuldades. Somente assim sera
possivel criar um ambiente em que todos 0s jovens tenham a oportunidade de alcancgar seu pleno
potencial e contribuir para uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva (Calavari Neto et
al., 2019).

A perpetuacdo do ciclo de pobreza e exclusdo social entre os jovens brasileiros também
¢ um fendbmeno complexo, enraizado em uma amplitude de fatores estruturais e
socioecondémicos. Um dos principais elementos que contribuem para essa perpetuacdo € a
heranca da desigualdade, na qual as condi¢des socioecondmicas desfavoraveis sao transmitidas
de uma geracdo para outra. Muitos jovens nascem em familias que enfrentam privacoes
econdmicas, falta de acesso a servigos basicos, como educacdo e salde, e estdo sujeitos a
sistemas sociais e econdmicos que perpetuam a desigualdade e a marginalizacao.

Os efeitos de longo prazo da perpetuacdo do ciclo de pobreza e exclusdo social séo
profundos e abrangentes, afetando ndo apenas os individuos, mas também suas comunidades e
a sociedade como um todo. As comunidades afetadas pela pobreza e exclusdo social muitas
vezes enfrentam altos indices de criminalidade, violéncia, desigualdade e falta de oportunidades
de desenvolvimento econémico e social, criando um ciclo de privacdo e marginalizacdo que é
dificil de quebrar e que perpetua a desigualdade e a injustica social.

A construcao de uma cultura de respeito aos Direitos Humanos demanda um esforco
coletivo e continuo, envolvendo tanto a sociedade civil quanto as instituicdes governamentais
e, em especial, as instituicdes de ensino. Somente a partir do reconhecimento e enfrentamento
dos desafios historicos e contemporaneos sera possivel construir um pais verdadeiramente justo

e democratico, em que os Direitos Humanos sejam respeitados e protegidos.
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CAPITULO 3

3 AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: ORIENTACOES INTERNACIONAIS
E NORMATIZACOES PARA OS SISTEMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

Neste capitulo, as anélises se concentrardo nas principais propostas e politicas voltadas
para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), destacando suas origens, desenvolvimento e
impactos. Almejamos fornecer uma visdo abrangente das iniciativas educacionais em ambito
global e nacional focadas em Direitos Humanos, ressaltando a necessidade de uma abordagem
critica e emancipatoria na formacéo dos estudantes.

Nesse sentido, analisamos diversas iniciativas e politicas voltadas para a promocao da
EDH no Brasil, com destaque para o Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(PMEDH), o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) em Direitos Humanos. Além disso, abordamos as Leis n.°
10.639/2003 e n.° 11.645/2008, que tratam da inclusdo das histdrias e culturas afro-brasileira e
indigena no curriculo escolar, enfatizando a importancia dessas medidas para uma educacgéo

inclusiva e critica.

3.1 Histdrico e apresentacdo do Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(PMEDH)

O Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH) foi langcado em
2004 pela Organizacgéo das Nagdes Unidas (ONU) com o objetivo de promover uma "cultura
universal" de Direitos Humanos por meio da educagéo. Esse programa surgiu da necessidade
de integrar os Direitos Humanos aos sistemas educacionais globais, incentivando a
conscientizacao, o respeito e a pratica desses direitos em todos os niveis de ensino (Nacoes
Unidas, 2004).

A criagdo do PMEDH foi motivada por uma serie de conferéncias e declaragdes
internacionais que sublinharam a importancia da EDH como um instrumento vital para prevenir
abusos e promover a paz. Entre elas, destacam-se a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
e a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos de Viena, realizada em 1993, ambas
consideradas marcos fundamentais na defesa da educagédo como ferramenta essencial para a
construcdo de sociedades mais justas e equitativas (Nag¢oes Unidas, 1993).

O PMEDH surgiu como uma iniciativa global da ONU, com o objetivo de incentivar a
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integracdo da EDH em todos os setores da sociedade. As estratégias desse programa ja passaram
por Vérias fases, e atualmente estamos vivenciando a quarta fase do PMEDH. A primeira fase
do Plano de Acdo ocorreu entre 2005 e 2007 e teve como foco central os direitos no sistema de
ensino primario e secundario. Nesse periodo, foram estabelecidos cinco componentes
essenciais para sua estrutura: politicas, execugdo das politicas, ambiente de aprendizagem,
ensino e aprendizagem, além da educacdo e do desenvolvimento profissional dos professores e
demais agentes educacionais.

A segunda fase do PMEDH ocorreu entre 2010 e 2014 e teve como foco a EDH no
ensino superior, bem como em programas de formacgdo em Direitos Humanos voltados para
educadores formais e ndo formais, servidores publicos, forcas de seguranca, agentes policiais e
militares em todos os niveis. As iniciativas do Plano de Acao concentraram-se nas seguintes
areas: politicas e medidas de implementacdo; processos e ferramentas de ensino e
aprendizagem; pesquisas; ambientes de aprendizagem; educagdo e desenvolvimento
profissional dos docentes da educagdo superior; politicas de formacdo e outras politicas
relacionadas; além de processos e ferramentas de formacéo.

A terceira fase do PMEDH ocorreu entre 2015 e 2019 e teve como foco reforcar a
implementacdo das duas primeiras fases, além de promover a formacdo em Direitos Humanos
para profissionais de midia e jornalismo. Com o intuito de fortalecer as duas primeiras fases,
foram indicadas as seguintes acOes: avancar na implementacdo e consolidar o trabalho
realizado; criar um ambiente favoravel; proporcionar educacdo em Direitos Humanos para
educadores dos sistemas formal e ndo formal de ensino; realizar mapeamentos e pesquisas;
aplicar e fortalecer metodologias educativas sélidas; promover o didlogo; ampliar a integracao
da educacéo e da formacdo em Direitos Humanos nos curriculos escolares e nos programas de
formacao; além de politicas e medidas de implementacéo.

A quarta fase do PMEDH ¢ a atual e compreende o periodo de 2020 a 2024. Essa fase
tem como foco a juventude, especialmente a educacédo e a formagdo em equidade, Direitos
Humanos, nédo discriminacdo, inclusao e respeito a diversidade. As acdes desse periodo devem
contar com o envolvimento da juventude e incluem: politicas e medidas de implementacéo
correlatas; processos e ferramentas de ensino e aprendizagem; formacgdo de educadores; e a
criagdo de um ambiente favoravel.

O Instituto de Desenvolvimento e Direitos Humanos (IDDH) e o Movimento Nacional
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de Direitos Humanos (MNDH)?® realizaram uma consulta plblica sobre possiveis temas e
grupos prioritérios para a quinta fase do PMEDH, que compreendera o periodo de 2025 a 2029.

A criacdo do PMEDH foi uma resposta aos desafios globais de desigualdade e
discriminacdo. Ele visa capacitar individuos a reconhecer e combater violacdes, fornecendo
ferramentas educacionais que promovam uma compreensdo profunda e critica dos Direitos
Humanos (Flowers, 2000). Essa abordagem reflete a necessidade de uma educacdo que néo
apenas informe, mas também transforme, promovendo a consciéncia critica e a capacidade de
acao dos individuos em suas comunidades.

No escopo dessa discusséo, bell hooks®, em seu livro Ensinando a Transgredir, enfatiza
a importancia de transcender as fronteiras sociais no contexto educacional para alcangar uma
verdadeira educacdo emancipatdria. A autora argumenta que “ensinar estudantes a transgredir
fronteiras raciais, sexuais e de classe para alcancar a liberdade é o objetivo mais importante do
professor” (hooks, 2013, p. 12).

Essa perspectiva é crucial para compreender o contexto histérico e a criagdo do
PMEDH, que busca romper com as barreiras tradicionais na educacdo para promover a
igualdade e a justica social. hooks (2013) também destaca que a educacdo deve ser um espaco
de possibilidades, no qual os estudantes possam explorar e desafiar as normas sociais
estabelecidas, promovendo, assim, uma pedagogia que vai além do simples aprendizado
académico para incluir a formacdao de cidadaos criticos e engajados. O PMEDH incorpora essa
visdo ao incentivar métodos pedagdgicos que promovam o pensamento critico e a participacao
ativa dos estudantes.

A influéncia de Paulo Freire, com sua pedagogia critica, também é evidente na estrutura
do PMEDH. Freire (1970) prop6e uma educacdo como pratica de liberdade, na qual os
educandos tomam consciéncia de sua realidade social e sdo capacitados para transforma-la.
Essa filosofia pedagdgica é central para o PMEDH, que busca empoderar individuos por meio
da educacéo critica e reflexiva.

O impacto do PMEDH pode ser visto em varias iniciativas globais que incorporam
Direitos Humanos nos curriculos escolares. Essas iniciativas visam criar uma cultura de direitos

que valorize a dignidade humana e promova a justica social em todos os aspectos da vida (Bajaj,

8 O IDDH ¢ uma ONG sem fins lucrativos, criada em 2004 no Brasil, com o objetivo de ampliar o niimero de
educadores e defensores de Direitos Humanos. O MNDH, por sua vez, ¢ um movimento da sociedade civil,
fundado em 1982, que surgiu como resposta as violagoes sistematicas dos direitos basicos.
® Gloria Jean Watkins, escritora feminista estadunidense, adotou o pseudénimo bell hooks em homenagem a sua
avo. O nome ¢ grafado em letras mintsculas, primeiramente para diferencia-la de sua avo, Bell Hooks, e, em
segundo lugar, para enfatizar a importancia do texto em detrimento da biografia da autora.
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2011). A implementacdo do PMEDH tem mostrado gradativamente resultados positivos na
formacdo de cidaddos conscientes e engajados. Em muitos paises, programas educativos
baseados no PMEDH tém sido fundamentais para promover a conscientizacdo sobre Direitos
Humanos e incentivar uma participacdo mais ativa dos cidaddos em processos democraticos e
sociais. No entanto, é importante ressaltar que a criacdo do PMEDH também envolve desafios
significativos.

De acordo com a cientista e pesquisadora em politica educacional Audrey Osler, a
integracdo dos Direitos Humanos na educacdo requer ndo apenas mudancas curriculares, mas
também um compromisso institucional e politico para garantir que esses valores sejam
efetivamente promovidos e praticados (Osler; Starkey, 2010). A resisténcia a essas mudancas
pode representar um obstaculo, mas sua superacdo é essencial para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa. Além disso, é necessario enfrentar desafios praticos, como a
formacdo de professores, a adaptacdo de materiais didaticos e a criacdo de ambientes de
aprendizagem que favoregam o respeito e a promogao dos Direitos Humanos.

O desafio é significativo, mas a abordagem transgressiva de bell hooks, aliada aos
principios de Paulo Freire e ao apoio da ONU, fornece uma base sélida para o PMEDH. Esse
programa representa um passo fundamental para uma educacdo que promove a liberdade, a
igualdade e a dignidade humana.

3.2 Impactos e resultados observados

O PMEDH tem gerado impactos significativos desde sua implementacédo em 2005. Um
dos principais resultados observados é a melhoria gradativa na compreensao e no respeito pelos
Direitos Humanos entre os estudantes. A EDH promove o desenvolvimento de valores e
atitudes que reforcam o respeito pela dignidade humana e a diversidade cultural (Unesco, 2020).

Essa melhoria na compreensdo dos Direitos Humanos tem se traduzido em
comportamentos mais inclusivos e tolerantes entre os estudantes, refletindo uma mudanga
positiva no ambiente escolar e na dindmica social das comunidades. Além disso, a inclusdo de
Direitos Humanos no curriculo escolar tem incentivado uma abordagem pedagdgica que
valoriza o didlogo e a empatia, elementos essenciais para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e equitativa.

A abordagem pedagdgica adotada pelo PMEDH esta alinhada com os principios de
Paulo Freire, que defendia uma educacdo emancipatéria e critica. Para o estudioso, "a préatica

educativa deve ser um meio de libertagdo e conscientizacdo, capacitando os individuos a
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questionarem e transformarem a realidade™ (Freire, 1970, p. 44). Essa perspectiva é central para
0 PMEDH, que busca empoderar os estudantes a serem agentes de mudanca em suas
comunidades. A EDH, ao seguir essa filosofia, proporciona aos estudantes ferramentas criticas
para analisar e confrontar as desigualdades e injusticas presentes em seu cotidiano. Isso se
traduz em uma maior participacdo dos estudantes em atividades comunitarias e iniciativas
sociais, demonstrando um compromisso ativo com a promoc¢do dos Direitos Humanos e a
transformacéo social e econémica.

Segundo a professora de educacdo multicultural Monisha Bajaj, as abordagens dos
Direitos Humanos no curriculo escolar tém proporcionado exemplos de reducéo significativa
de violagdes e de préaticas que fomentam comportamentos discriminatérios e violentos entre
jovens no ambiente educacional. Bajaj (2011) aponta que, em escolas na india, a EDH
promoveu uma diminuicdo nos incidentes de bullying e discriminacao, além de incentivar a
resolucdo pacifica de conflitos. Ademais, a implementagdo do PMEDH tem sido associada ao
aumento da participacdo civica e do engajamento comunitario entre os estudantes indianos
(Bajaj, 2011). Desse modo, é importante ressaltar que a pratica pedagdgica por meio do
PMEDH nos prepara para a inclusdo de valores no ensino escolar, contribuindo para a
construcdo de uma cultura de paz e respeito, além de tornar as escolas ambientes mais seguros
e inclusivos.

Nessa perspectiva, a exposi¢do continua aos principios dos Direitos Humanos durante a
educacdo bésica cria uma base sélida para a cidadania ativa, preparando 0s jovens para se
tornarem defensores desses direitos em suas comunidades e em outros espacos. As atividades
pedagogicas voltadas para a conscientizacdo civica e social tém se mostrado eficazes na
formagcdo de lideres comunitarios comprometidos com a justica social. (Bajaj, 2011).

O PMEDH incentiva métodos pedagdgicos que promovem 0 pensamento critico e a
participacdo ativa, além de estimular normas sociais justas e o respeito, proporcionando um
ambiente em que os estudantes se sintam seguros para questionar e desafiar estruturas
opressivas. 1sso ndo apenas promove uma aprendizagem mais profunda e significativa, mas
também prepara os discentes para enfrentar e resolver conflitos de maneira pacifica e assertiva.

O impacto do PMEDH também pode ser observado em iniciativas especificas, como a
inclusdo de modulos sobre Direitos Humanos em programas de formacéo de professores. Essa
capacitacdo tem se mostrado eficaz na preparacdo de educadores para lidar com questdes de
diversidade e inclusdo em sala de aula, promovendo uma abordagem mais holistica e sensivel
as necessidades dos estudantes (Unesco, 2020). A formacdo continua dos professores em

Direitos Humanos € crucial para garantir que esses valores e principios sejam efetivamente
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integrados ao processo de ensino-aprendizagem. Professores bem preparados sao capazes de
criar ambientes de sala de aula que respeitam e promovem a diversidade, incentivando o didlogo
aberto e o respeito mutuo entre os estudantes.

A avaliacdo dos resultados do PMEDH indica que, em muitos paises, houve uma
melhoria significativa na qualidade da EDH. Essa melhoria é evidenciada pelo aumento do
conhecimento e da conscientizacdo sobre os Direitos Humanos entre os estudantes, bem como
pela implementacdo de préaticas pedagogicas inovadoras e inclusivas. A incorporacdo dessa
tematica no curriculo tem incentivado a adocdo de métodos de ensino participativos e centrados
nas experiéncias dos discentes, promovendo uma aprendizagem ativa e significativa. Esses
métodos ndo apenas melhoram o desempenho escolar e académico, mas também desenvolvem
habilidades sociais e emocionais essenciais para a vida em sociedade. (Unesco, 2020).

No entanto, a implementacdo do PMEDH enfrenta desafios, como a resisténcia
institucional e a falta de recursos. E crucial que governos e instituicbes educacionais se
comprometam a apoiar e financiar programas de EDH para garantir sua sustentabilidade e
eficacia (Flowers, 2000). A insuficiéncia de financiamento e a resisténcia as mudancas
curriculares podem limitar o alcance e o impacto do PMEDH. Para superar esses desafios, é
necessario um compromisso politico sélido e a mobilizacdo de recursos que viabilizem a
formagé&o de professores, a producdo de materiais educativos e a implementagdo de programas
de sensibilizacdo e capacitacdo em Direitos Humanos para todos os trabalhadores da educacéo.

Além dos impactos diretos na educacdo formal, o PMEDH tem contribuido para a
promocdo dos Direitos Humanos também em contextos informais e comunitarios. Iniciativas
como workshops, campanhas de conscientizacdo e programas de formacédo tém desempenhado
um papel importante na disseminacdo desses principios em diversas comunidades (Unesco,
2020). Essas atividades complementares sdo essenciais para reforcar os valores de Direitos
Humanos fora do ambiente escolar, promovendo uma cultura de respeito e dignidade em todas
as esferas da vida comunitaria. Ao se estender para além da escola, a EDH contribui para a
construcdo de comunidades mais coesas e resilientes.

O sucesso do PMEDH depende da colaboragdo entre governos, organizagdes néo
governamentais (ONGS), entidades representativas e a sociedade civil. Essa parceria € essencial
para a construcdo de um ambiente educacional que valorize e promova os Direitos Humanos
em todos os niveis (Unesco, 2020). A cooperacdo intersetorial € fundamental para garantir que
os esforcos da EDH sejam coordenados e abrangentes, alcangando todos os segmentos da
populacéo.

O PMEDH continua sendo uma ferramenta poderosa na luta pela justica social e pela
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igualdade. Para que seu impacto seja ainda mais significativo, € fundamental coloc-lo em
prética com o envolvimento de toda a comunidade escolar, contando com o apoio continuo e a
colaboracdo de todos os atores envolvidos na promocdo de uma educagdo inclusiva e

transformadora.

3.3. O Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos (PNEDH)

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) é uma politica publica
que visa consolidar um projeto de sociedade fundamentado nos principios da democracia,
cidadania e justica social. O objetivo principal do PNEDH é promover uma cultura de Direitos
Humanos no Brasil, facilitando o exercicio da solidariedade e do respeito as diversidades
(Instituto Aurora, 2022). O Plano foi concebido como uma resposta a necessidade de integrar
os Direitos Humanos de maneira sistematica e continua nos processos educacionais, visando
formar cidaddos conscientes e ativos na defesa e promocgdo desses direitos. Ao buscar
transformar a educacdo em um pilar de apoio para os Direitos Humanos, o0 PNEDH tem a
intencdo de incutir valores essenciais desde a infancia, garantindo que cada individuo
compreenda a importancia da dignidade humana, da igualdade e da justica.

A elaboracdo do PNEDH teve inicio em 2003, com a criagdo do Comité Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH). Esse comité foi responsavel por coordenar o
desenvolvimento do Plano, que envolveu amplos debates com a sociedade civil e especialistas
da area. Em 2006, foi publicada a versdo definitiva do PNEDH, resultado dessa participacao
colaborativa (Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2023Db).

Durante o processo de elaboracdo, foram realizadas consultas publicas e conferéncias
regionais, permitindo que diversas vozes e perspectivas fossem incluidas. A participacao ativa
da sociedade civil foi fundamental para garantir que o plano refletisse as realidades e
necessidades das comunidades brasileiras, promovendo uma abordagem inclusiva e
democrética.

O Plano ¢é estruturado em cinco eixos principais: Educacdo Basica, Educacao Superior,
Educacdo N&o-Formal, Educacdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca
Publica, e Educacdo e Midia. Cada eixo contempla diretrizes especificas para integrar a EDH
em diferentes contextos e niveis de ensino. Esses eixos séo interdependentes e visam criar uma
rede abrangente de educacdo em Direitos Humanos que possa permear todos os setores da
sociedade (Instituto Aurora, 2022). A educacdo béasica foca a formacéo inicial das criangas e

adolescentes, introduzindo conceitos fundamentais de Direitos Humanos desde cedo. Na
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educacao superior, o objetivo é aprofundar o conhecimento e a pesquisa sobre Direitos
Humanos, preparando futuros profissionais para incorporar esses principios em suas praticas.

De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2005), a implementacdo de politicas
nacionais da EDH é crucial para o desenvolvimento democrético. Ele argumenta que a EDH
fortalece a cidadania ativa e a participagdo democratica, elementos essenciais para a construcao
de uma sociedade justa e equitativa. Santos (2005) destaca que a EDH deve ser vista ndo apenas
como um conjunto de contetdos a serem ensinados, mas como uma pratica transformadora que
envolve a formacéo de individuos capazes de criticar e transformar suas realidades sociais. Em
suas palavras: “A implementacdo de politicas nacionais de educacdo em direitos humanos
fortalece a cidadania ativa e a participagdo democratica, elementos essenciais para a construcao
de uma sociedade justa e equitativa” (Santos, 2005, p. 27).

Essa abordagem enfatiza a importancia da educacdo para 0 empoderamento dos
cidaddos, promovendo uma participacdo mais ativa e informada na vida publica. O PNEDH
define a EDH como um processo sistematico e multidimensional que visa formar sujeitos de
direitos por meio da apreensdo de conhecimentos historicos sobre Direitos Humanos e sua
relacdo com contextos internacional, nacional e local. Esse processo envolve a afirmacéo de
valores, atitudes e préaticas sociais que expressam a cultura dos Direitos Humanos em todos os
espacos da sociedade (Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2023a).

A abordagem do PNEDH enfatiza que a EDH deve ser continua e abrangente,
permeando todas as etapas da educacéo formal e informal, o que inclui a promocéo de préaticas
pedagdgicas que incentivem a reflexdo critica, o respeito pela diversidade e a acdo social. O
plano também enfatiza a importancia de contextos locais e culturais, reconhecendo que a EDH
deve ser adaptada as especificidades de cada comunidade para ser efetiva.

A metodologia participativa € um componente central do PNEDH, incentivando a
construcdo coletiva de processos educativos. Isso inclui o uso de linguagens e materiais
didaticos contextualizados, bem como a promocdao de praticas que gerem agdes concretas em
prol da promocéo e defesa dos Direitos Humanos (Instituto Aurora, 2022). A participagéo ativa
de discentes, professores e comunidades na criagdo e implementagdo de programas
educacionais garante que 0s conteudos sejam relevantes e aplicaveis a vida cotidiana dos
participantes. Além disso, essa abordagem participativa ajuda a desenvolver um senso de
propriedade e compromisso com 0s principios de Direitos Humanos, promovendo uma
educacdo mais engajada e eficaz.

A implementagdo do PNEDH tem enfrentado desafios, como a resisténcia institucional

e a falta de recursos adequados. No entanto, a colaboragéo entre governos, ONGs e a sociedade
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civil tem sido fundamental para superar essas barreiras e promover uma EDH eficaz e
sustentavel (Osler; Starkey, 2010). A resisténcia institucional pode ser atribuida a fatores como
a falta de compreenséo sobre a importancia dos Direitos Humanos na educacao e a relutancia
em modificar praticas estabelecidas. Nesse sentido, ressaltamos a importancia da formacao
continuada para todos os trabalhadores da educacédo. Para enfrentar esses desafios, é necessario
um esforco conjunto para ampliar a conscientizacdo sobre os beneficios da EDH e garantir
financiamento adequado para programas e iniciativas.

O plano também destaca a importancia da midia como um espaco estratégico para a
construcdo de uma cultura baseada em Direitos Humanos. A midia pode desempenhar um papel
crucial na difusdo de valores, promovendo campanhas educativas e programas que debatam
questdes relacionadas a esses direitos (Instituto Aurora, 2022). Ao utilizar a midia como
ferramenta educativa, o0 PNEDH busca alcancar um publico mais amplo e diversificado,
promovendo uma compreensdo mais profunda e abrangente dos Direitos Humanos em toda a
sociedade. A colaboragdo com meios de comunicacgdo pode ajudar a desmistificar os Direitos
Humanos e mostrar sua relevancia no dia a dia das pessoas.

O PNEDH representa um avanco significativo na promoc¢édo da educacdo em Direitos
Humanos no Brasil. Ele estabelece uma base sélida para a construcdo de uma sociedade mais
justa e democratica, ao integrar os principios dos Direitos Humanos em todos os niveis e
contextos educacionais (Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2023a). A
continuidade e o fortalecimento do PNEDH dependem de um compromisso constante por parte
de todos os setores da sociedade, incluindo governos, instituicdes educacionais, ONGs e a
sociedade civil. Somente através de um esforco coletivo e coordenado sera possivel garantir
que a educacdo em Direitos Humanos se torne uma realidade concreta e transformadora para

todos os brasileiros.

3.4 Diretrizes Curriculares Nacionais em Direitos Humanos

O desenvolvimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) em Direitos
Humanos é um marco importante na promocao de uma educagdo inclusiva e critica no Brasil.
Essas diretrizes foram estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE), vinculado ao
Ministério da Educacdo, em 2012, por meio da Resolucéo n.° 1, de 30 de maio de 2012. Elas
visam integrar os Direitos Humanos em todos os niveis de ensino, desde a educagéo bésica até
a educacdo superior (Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2023b).

A criacdo das DCNs em Direitos Humanos foi impulsionada por demandas sociais e
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politicas internacionais, que ressaltaram a importancia de formar professores capacitados para
disseminar esses valores. Silva e Tavares (2013) observam que as diretrizes surgiram de debates
que buscavam atender a essas demandas, resultando em politicas educacionais que visam a
formacéo de profissionais comprometidos com a promocéo dos Direitos Humanos.

As diretrizes estabelecem que a EDH deve ser multidimensional, envolvendo a
apreensao de conhecimentos, a afirmacgéo de valores e atitudes, e a promocao de préaticas sociais
que expressem a cultura dos Direitos Humanos. Essa abordagem holistica é fundamental para
formar sujeitos de direitos conscientes e ativos (Instituto Aurora, 2022).

O desenvolvimento das DCNSs foi um passo significativo para institucionalizar a EDH
no Brasil. Elas servem como um marco para orientar as praticas educativas e garantir que a
EDH seja um componente integral do processo educacional. Essas diretrizes visam ndo apenas
informar, mas também transformar, promovendo uma educacdo que valorize a dignidade
humana e a justica social (Resolugdo CNE/CP n.° 1/2012).

No entanto, a implementacdo dessas diretrizes também enfrenta desafios, incluindo a
resisténcia institucional e a falta de recursos adequados. A colaboracdo entre governos,
instituicGes educacionais e a sociedade civil é essencial para superar essas barreiras e garantir
que as DCNs sejam efetivamente aplicadas (Osler; Starkey, 2010). A elaboracéo de uma DCN
prépria para disseminacdo da EDH também reflete o compromisso com os principios de uma
educacao democratica e inclusiva. Isso é fundamental para criar um ambiente educacional que
respeite e valorize a diversidade, promovendo uma cultura de paz e tolerancia (Santos, 2005).

Essas diretrizes também destacam a importancia da formacdo continua de professores,
capacitando-os para incorporar os principios de Direitos Humanos em suas praticas
pedagdgicas, 0 que € essencial para garantir que os valores dos direitos sejam efetivamente
transmitidos aos estudantes (Silva; Tavares, 2013).

O desenvolvimento das DCNs em Direitos Humanos é um processo vital para a
promogéo de uma educacdo que capacite os estudantes a serem cidadaos criticos e ativos. As
diretrizes fornecem um quadro para a implementacao de praticas educativas que promovam a
dignidade humana e a justiga social no ambito do curriculo —num viés transversal — e em demais
aspectos formativos, refletindo o compromisso do Brasil com uma educagdo inclusiva e

democratica (Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2023b).
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3.5 Leis relacionadas a educacdo em Direitos Humanos e a importancia de sua

implementacdo no curriculo

A Lein.10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) para incluir, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a
obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Essa lei foi um marco
importante no combate ao racismo e na promo¢do de uma educacdo inclusiva e critica,
buscando resgatar a contribuicdo dos povos africanos na formacdo da sociedade brasileira
(Brasil, 2003).

O contexto histdrico da aprovacdo dessa lei esta intimamente ligado as demandas dos
movimentos sociais negros no Brasil, que ha décadas lutam pelo reconhecimento e valorizacéo
da historia e cultura africana e afro-brasileira no sistema educacional. A excluséo e
marginalizacdo dessas narrativas nos curriculos escolares contribuiam para a perpetuacdo de
esteredtipos e preconceitos (Gomes, 2005).

bell hooks (2003), em Ensinando Comunidade, discute a importancia de ensinar historia
e cultura afro-brasileira como forma de promover uma educacdo inclusiva e critica. hooks
(2003, p. 41) argumenta que "a inclusdo de historias diversas no curriculo é essencial para a
construgdo de uma comunidade educativa que valorize todas as suas vozes". Essa perspectiva
é fundamental para entender os objetivos da Lei n.° 10.639/2003, que visa justamente promover
o respeito a diversidade e combater o racismo estrutural.

A implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 busca ndo apenas incluir contetdos sobre a
cultura afro-brasileira, mas também desenvolver uma pedagogia que valorize a identidade e a
histéria dos discentes pretos, promovendo a autoestima e o pertencimento cultural. Essa
abordagem ¢é essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa (Gomes,
2005).

A lei estabelece a inclusdo de conteidos que abordem a historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a influéncia dos negros na
formacdo da sociedade nacional. Essa medida visa corrigir a invisibilidade historica dos
afrodescendentes e promover uma educacgédo que valorize a pluralidade cultural (Brasil, 2003).

bell hooks (2003) ressalta que a educacdo inclusiva deve ser um processo de
transformacéo social, no qual todos os estudantes possam ver suas historias e culturas refletidas
no curriculo escolar, em um ambiente em que todas as vozes sejam ouvidas e valorizadas,
promovendo, assim, a igualdade e a justica. A autora também enfatiza a importancia de uma

educacdo que valorize todas as vozes e culturas, argumentando que a inclusdo das culturas
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marginalizadas no curriculo escolar é muito importante para a construgdo de uma comunidade
educativa que valorize a diversidade e promova a justica social.

Alguns anos depois, a Lei n.° 11.645, sancionada em 10 de mar¢o de 2008, ampliou a
Lei n.° 10.639/2003 ao incluir no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade do
estudo da Historia e da Cultura Indigena. Essa legislacdo reconhece a importancia de abordar a
historia e a cultura dos povos originarios como forma de resisténcia e de reconhecimento de
suas contribuicdes para a formacao da sociedade brasileira (Brasil, 2008).

O educador e filésofo Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, discute a importancia
de uma educacdo que valorize as culturas marginalizadas e promova o reconhecimento e a
resisténcia. Freire (1970, p. 96) argumenta que "a educacao deve ser um ato de amor e coragem,
um ato para a liberdade, onde as vozes dos oprimidos sdo ouvidas e respeitadas”. Essa
perspectiva é central para compreender os objetivos da Lei n.° 11.645/2008, que visa promover
o respeito a diversidade cultural e histérica dos povos indigenas, bem como dos povos africanos
e afrodescendentes. Assim, a inclusdo da histéria e cultura indigena nos curriculos escolares é
uma forma de combater a invisibilidade e o preconceito que esses povos enfrentam. A lei busca
garantir que os estudantes conhecam e valorizem as contribuicdes dos indigenas para a
sociedade brasileira, promovendo o respeito e a valorizacdo da diversidade cultural (Brasil,
2008).

No tocante as acdes, 0 MEC propde duas iniciativas de destaque no ambito da lei: a
formacdo continuada dos professores e a distribuicdo de livros didaticos para as escolas da

Educacao Basica:

Com a formagdo continuada, 0 MEC busca suprir uma lacuna na formagéo
inicial dos docentes e atualiza-los sobre a contemporaneidade dos povos
indigenas. Ja as orientagdes para a aquisi¢ao de livros didaticos estdo voltadas
para o enfrentamento das diferentes formas de discriminagdo e preconceito.
De modo resumido, pode-se dizer que o MEC orienta para que os livros
didaticos ndo veiculem preconceitos, estereotipos ou qualquer outra forma de
discriminagdo; que abordem temas relacionados as questdes da identidade e
das diferencas, bem como reconhecam a contemporanecidade dos povos
indigenas, tornando esses livros ferramentas importantes na formagao
continua dos professores, desenvolvendo também nos estudantes uma
consciéncia reflexiva critica a respeito de sua propria sociedade e historia, bem
como dos grupos que as constituem (Brasil, CNE/CEB, Parecer n.° 14/2015,

p. 5).

Nessa perspectiva, a implementacdo da Lei n.° 11.645/2008 exige a formacdo de
professores e a producdo de materiais didaticos que abordem a histéria e a cultura indigena de

forma respeitosa e contextualizada. Essa medida visa garantir que os contetdos sejam ensinados
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de maneira adequada e contribuam para a constru¢do de uma educacdo inclusiva e critica
(Brasil, 2008).

bell hooks (2003) também enfatiza a importancia de uma educacdo formal que valorize
todas as culturas, ressaltando que a inclusao das culturas marginalizadas no curriculo escolar é
necessaria para que haja a consciéncia e a constru¢cdo de uma comunidade educativa que
valorize a diversidade e promova a justica social.

Compreendemos e enfatizamos que as diversas iniciativas e politicas voltadas para a
promocdo da EDH no Brasil — como o Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(PMEDH), o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) em Direitos Humanos e as Leis n.° 10.639/2003 e n.°
11.645/2008 — sdo medidas primordiais para uma educacdo inclusiva e critica.

De acordo com Francisco Corddo®® (2011), na estrutura da educagio baésica, a
organizacdo curricular articulada é essencial. O autor enfatiza a importancia de seguir diretrizes
comuns a todas as suas fases, modalidades e orientacdes temaéticas, respeitando as
particularidades dos individuos a quem a educacéo se destina. Corddo argumenta que cada etapa
do ensino deve ser definida por seu propdsito, principios e/ou metas, bem como por suas
orientacbes pedagdgicas, garantindo coeréncia logica no desenvolvimento do curriculo.

Segundo o autor:

Referenciadas, essas diretrizes compreendem orientagdes para a elaboragdo
das diretrizes especificas para cada etapa ¢ modalidade da Educagdo Basica,
tendo como centro e motivagao os que justificam a existéncia da instituicdo
escolar: os estudantes em desenvolvimento. Reconhecidos como sujeitos do
processo de aprendizagem, tém sua identidade cultural e humana respeitada,
desenvolvida nas suas relagdes com os demais que compdem o coletivo da
unidade escolar, em elo com outras unidades escolares e com a sociedade, na
perspectiva da inclusdo social exercitada em compromisso com a equidade e
a qualidade (Cordao, 2011, p. 50).

Quanto a forma de organizacéo curricular para a Educagdo Basica, Francisco Cordéo
ressalta que o Parecer CNE/CEB n.° 07/2010 registra o curriculo como um conjunto de valores
e praticas que possibilitam a criacdo e a propagacdo de significados no contexto social,
contribuindo significativamente para a formagdo das identidades sociais e culturais dos

discentes. O parecer também enfatiza a necessidade de promover os principios fundamentais

10 Francisco Aparecido Corddo ¢ graduado em Filosofia e Teologia. Atua como professor de Filosofia na rede
estadual de ensino do Estado de Sdo Paulo e na Faculdades Associadas do Ipiranga. E membro do Conselho Diretor
do Instituto de Qualidade no Ensino (IQE) e conferencista especializado em Educacao Profissional, Organizacao
Curricular por Competéncias e Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional.
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do interesse social, dos direitos e deveres dos cidad&os, do respeito ao bem coletivo e da ordem
democrética. Além disso, destaca a importancia de considerar as condi¢@es educacionais dos
estudantes em cada instituicdo, a orientacdo para o trabalho e o estimulo as praticas de ensino
formais e ndo formais (Cordéo, 2011).

Em relacdo ao tempo curricular na educacdo basica, (Corddo, 2011, p. 46) afirma que
“o tempo curricular deve ser construido em fun¢do das peculiaridades de seu meio e das
caracteristicas proprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias disciplinas”.
Nessa perspectiva, a formacdo deve ser aberta e contextualizada, abrangendo ndo apenas 0s
componentes curriculares centrais obrigatorios, estabelecidos pela legislacdo e pelas diretrizes
educacionais, mas também outros componentes, flexiveis e varidveis, que possibilitem
caminhos formativos capazes de atender aos diversos interesses, necessidades e
particularidades dos estudantes. Diante dos contextos espacial e temporal da escola, cabe ao
educador analisé-los com o objetivo de planejar quais tematicas dentro do campo da EDH
devem ser priorizadas, seja no combate as violagfes, seja na promocdo de determinados
direitos.

Outro alerta feito pelo autor diz respeito a importancia da integracdo da organizacao
curricular com as particularidades do espaco fisico onde se situa a instituicdo de ensino.
Segundo ele, os espacos educacionais podem se entrelacar e expandir ao incorporar ambientes
fisicos, imateriais e recursos didatico-pedagdgicos que vao além das salas de aula, abrangendo
outros espacos da escola, de outras instituicbes e também ambientes populares referenciados no
plano social, cultural e esportivo no entorno da institui¢do de ensino, da cidade e até mesmo da

regido (Cordéo, 2011). Aprofundando a reflexdo:

Essa ampliacdo e diversificagdo dos tempos e espagos curriculares [e
extracurriculares] pressupdem profissionais da educagdo dispostos a
reinventar e construir essa escola, em uma responsabilidade compartilhada
com as demais autoridades encarregadas da gestdo dos orgdos do Poder
Publico, na busca de parcerias possiveis e necessarias, até porque educar ¢é
responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade. A escola precisa
acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes culturais e diferentes
Oticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo tempo, em um espago de
heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em movimento, no
processo tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, fundamentada
no principio emancipador (Cordao, 2011, p. 46).

A EDH é fundamental para a construcdo de uma sociedade justa e democratica, na qual
todos os individuos possam reconhecer e valorizar a diversidade cultural e historica. Nessa

perspectiva, é importante destacar a recente Lei n.° 14.819, de janeiro de 2024, que institui a
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Politica Nacional de Atengdo Psicossocial nas Comunidades Escolares, articulada com o
Programa Salde na Escola (PSE), criado em 2007, com o objetivo de promover o
acolhimento, o combate as diversas formas de violéncia e o cuidado com a satde mental, acdes
essenciais para que todos se sintam sujeitos participantes da comunidade.

Outra recente legislagdo que merece ser citada é a Lei n.° 14.986, de setembro de 2024,
que obriga os curriculos da Educacdo Bésica a abordarem as conquistas e contribuicfes das
mulheres nas artes, cultura, ciéncia, economia, politica e outros segmentos. Além disso,
determina o desenvolvimento da “Semana de Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Historia”
na segunda semana de marco, culminando com as celebracfes do dia 8 de mar¢co — o “Dia
Internacional de Luta das Mulheres”.(Brasil,2024)

A lei de 2024 dialoga com a Lei n.° 14.164, de junho de 2021, que institui a
obrigatoriedade de abordar a prevencdo da violéncia contra as mulheres no curriculo da
Educacdo Bésica, além de criar a “Semana Escolar de Combate a Violéncia Contra as
Mulheres”. Ambas as legislacGes promovem modificacGes na LDB de 1996 e sdo obrigatdrias
tanto para as redes publicas quanto para as redes privadas da Educacdo Bésica. Entretanto, tais
leis carecem de orientacbes e normatizacbes para sua implementacdo — via diretrizes
curriculares — a serem emitidas pelo CNE do Ministério da Educacdo. Nesse sentido, € salutar
a valorizacdo de projetos engajados e articulados as leis e aos programas que incentivam a
valorizagdo da vida, da cultura, da diversidade cultural e da paz.

As politicas educacionais e diretrizes analisadas visam ndo apenas informar, mas
também transformar, promovendo uma educacao que valorize a dignidade humana e a justica
social. E essencial que continuemos a apoiar e fortalecer essas iniciativas, garantindo que os
principios dos Direitos Humanos sejam incorporados em todos os niveis de ensino. A
colaboracéo entre governos, institui¢ces educacionais e a sociedade civil é crucial para a efetiva
implementacdo dessas politicas, superando os desafios e resisténcias que possam surgir.

Defendemos que futuras pesquisas, atividades extensionistas e politicas educacionais
continuem explorando e expandindo essas iniciativas, assegurando uma educagdo que nao
apenas respeite, mas também celebre a diversidade e promova a equidade e a inclusdo para

todos os cidadaos.

10 PSE, criado em 2007, é uma articulacio intersetorial promovida pelos Ministérios da Educacio e Satide em
parceria com os municipios, no intuito de promover uma melhor qualidade de vida e de saude as criangas e
adolescentes das redes publicas de ensino.
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3.6 Direitos Humanos e o ensino de Histéria

A articulagdo entre o Ensino de Histéria e os Direitos Humanos ¢ fundamental para a
formacdo de cidaddos conscientes e criticos. Ao abordar a historia, € possivel contextualizar o
desenvolvimento dos Direitos Humanos, permitindo que os estudantes compreendam as lutas e
conquistas ao longo do tempo.

O ensino de Historia na Educacao Basica tem um papel elementar na formagdo de
cidadaos criticos, oferecendo aos estudantes a possibilidade de refletirem sobre a sociedade do
tempo presente e o seu passado. Em consonancia com Franzen (2015), o Ensino de Histdria vai
além da simples transmissao de fatos e eventos; ele deve provocar uma analise profunda das
relagdes sociais, politicas e culturais que constituem a nossa realidade historica. Assim, a
Historia ndo apenas apresenta uma cole¢ao de acontecimentos do passado, mas também propde
uma interpretagao sobre como esses eventos moldaram o presente e, muitas vezes, explicam as
desigualdades e injusticas que ainda persistem. A reflexao histdrica, ao ser trabalhada em sala
de aula, deve ser um convite para que os estudantes compreendam as dindmicas sociais € as
diversas perspectivas de cada periodo e espagos historicos (Albuquerque et al., 2022).

Nesse contexto, Adriana Setemy (2021), pesquisadora e professora de Historia, destaca
a relevancia de conectar o Ensino de Historia com temas sensiveis, como as violéncias do
passado e a necessidade de preservagdo da memoria. A Historia, ao abordar esses temas, torna-
se um espago privilegiado para a conscientizagdo sobre Direitos Humanos, pois permite que os
estudantes se confrontem com as atrocidades cometidas em diferentes contextos e
compreendam a importancia de aprender com os erros do passado.

O Ensino de Historia, ao abordar os movimentos por direitos e dignidade humana,
possibilita aos estudantes uma compreensao mais critica e reflexiva sobre o desenvolvimento e
as conquistas promovidas por segmentos especificos e/ou pelo conjunto de determinada
sociedade. O movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos, o0 movimento antiapartheid
na Africa do Sul e as lutas dos povos negros e originarios no Brasil, por exemplo, ajudam a
compreender os impactos e legados deixados, bem como a influéncia desses movimentos na
legislag@o e na sociedade contemporanea.

Nesse sentido, a praxis do Ensino de Histéria, ao analisar suas causas, lideres, taticas,
estratégias e resultados, instiga reflexdes pessoais, levando os estudantes a compreender como
esses movimentos impactaram e ainda t€ém mediacdes em suas vidas nos dias atuais. A memoria
historica, quando bem trabalhada, contribui para a formac¢do do pensamento critico e do

compromisso €tico, essenciais para a constru¢do de uma sociedade mais justa.
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Outrossim, o Ensino de Historia deve contribuir para a formagao de individuos capazes
de refletir sobre os novos e velhos desafios sociais, a organizagao politica societaria e os direitos
de cada cidaddo. Ao estudar a histéria, os estudantes tém a oportunidade de compreender como
diferentes eventos e periodos histéricos contribuiram para a organizacao social, politica e
econdmica da sociedade atual.

Setemy (2021) afirma que a memoria histérica ¢ uma ferramenta essencial nesse
processo, pois ela permite aos estudantes identificar os erros cometidos em contextos passados,
como as violagdes de Direitos Humanos, e refletir sobre os desdobramentos desses erros.
Através dessa reflexdo, os discentes podem se tornar mais conscientes dos direitos que
possuem, bem como das responsabilidades que tém para com os outros, favorecendo o
desenvolvimento de uma postura cidada responsavel. Logo, a Historia ndo ¢ apenas um estudo
do passado, mas uma ferramenta de transformagdo, essencial para a constru¢do de uma
sociedade mais equitativa e inclusiva no presente e futuro.

No que tange as metodologias de ensino, as abordagens pedagdgicas que promovem a
reflexado critica sao fundamentais para que o Ensino de Histéria cumpra seu papel de formagao
cidada. Segundo o professor historiador Douglas Orestes Franzen (2015), o uso de métodos
interativos e investigativos, como o estudo de caso, debates e anélise de documentos historicos,
sdo essenciais para estimular a reflexdo critica nos estudantes. Essas metodologias permitem
que os educandos ndo apenas memorizem fatos historicos, mas também se envolvam
ativamente na interpretagdo e andlise dos eventos, compreendendo suas multiplas dimensdes e
implicagdes sociais.

Setemy (2021) defende que, para o ensino de passados traumaticos, como ditaduras e
genocidios, € necessario adotar abordagens que respeitem as emog¢des dos estudantes e
promovam a empatia. Nessa mesma linha de pensamento, a responsabilidade da escola e do
professor de Historia, conforme Franzen (2015), € garantir que esses temas sejam abordados de
forma sensivel e respeitosa, a0 mesmo tempo que se busca proporcionar aos discentes
ferramentas para refletirem sobre como essas questdes impactam a sociedade contemporanea.

Ensinar sobre passados traumaticos nao significa apenas transmitir conhecimento, mas
também sensibilizar os estudantes para a importancia da justica social e da reparagao historica.
A educagdo, nesse sentido, desempenha um papel essencial na prevencdo da negacdo dos
Direitos Humanos e na garantia de que as violagdes do passado ndo se repitam. Em outras
palavras, a Historia, quando ensinada por meio de uma abordagem que valorize a investigagao
e o didlogo, pode auxiliar os estudantes a refletirem sobre as questdes dos Direitos Humanos de

maneira sensivel, sem deixar de estimular o pensamento critico. Ao utilizar metodologias
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dialdgicas, o professor de Histdria assume o papel de facilitador do aprendizado, orientando os
estudantes na construgdo de seu proprio entendimento sobre o passado e suas implicagdes no
presente.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), adotada pela Assembleia Geral
das Nagoes Unidas em 1948, constitui um marco fundamental na histéria dos Direitos
Humanos. Ela estabelece direitos essenciais para todos os seres humanos e serve como um guia
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria. No contexto educacional, a

Declaragao deve receber uma valorizacao significativa, pois seus principios orientam a

(<)

formagao de valores éticos e civicos entre os jovens, promovendo uma cultura de respeito

o~

diversidade e a dignidade humana. Nesse sentido, Franzen (2015) defende que a educagao
uma das ferramentas mais poderosas para disseminar esses valores e garantir que os Direitos
Humanos sejam respeitados por todos os cidadaos.

Destacamos que a memoria historica € um componente essencial para a compreensao
dos Direitos Humanos, pois permite que as sociedades reafirmem suas identidades
socioculturais e, sobretudo, enfrentem seus passados traumaticos. O Ensino de Historia, nesse
contexto, desempenha um papel fundamental na preservacdo e transmissdo dessa memoria,
auxiliando as novas geracdes a compreenderem os impactos das violagdes de Direitos Humanos
ao longo do tempo.

Frisamos que a Histéria ndo deve ser vista apenas como um relato do passado, mas como
um instrumento de resisténcia e transformacao (Andrade; Gil; Balestra, 2018). Ao estudar os
movimentos sociais e as lutas por direitos, como o movimento negro, feminista, LGBTQIA+,
entre outros, os educandos tém a oportunidade de compreender como as comunidades
marginalizadas lutaram e continuam lutando por seus direitos.

O estudo desses movimentos sociais permite que os estudantes se conectem com as
lutas e conquistas de diversos grupos, fortalecendo sua compreensdo sobre a necessidade de
continuar a luta pelos Direitos Humanos e pela justi¢ca social. Setemy (2021) também aponta
que esses movimentos, por vezes invisibilizados ou distorcidos nas narrativas historicas
tradicionais, devem ser resgatados e discutidos em sala de aula, para que os alunos possam se
reconhecer nas histdrias de resisténcia e, assim, se empoderar na construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

De modo complementar, Franzen (2015) destaca que o professor deve estar atento ao
fato de que cada aluno possui uma perspectiva Unica sobre os fatos, mediada por sua propria
realidade social e cultural. O desafio, portanto, ¢ criar um ambiente seguro e respeitoso, no qual

todos possam expressar suas opinides, a0 mesmo tempo em que se promove uma analise critica
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dos eventos historicos. Nesse contexto, a empatia torna-se uma ferramenta essencial para que
o aluno se sinta a vontade para refletir sobre temas sensiveis, sem receio de julgamento ou
desrespeito.

Reforcamos que a integracao dos Direitos Humanos no cotidiano da sala de aula exige
que o educador esteja constantemente atualizado e preparado para lidar com questdes
complexas (Andrade; Gil; Balestra, 2018). Para isso, como pontuamos anteriormente, a
formagdo continuada dos professores ¢ essencial. Setemy (2021) defende que os docentes
devem ter acesso a programas de capacitagdo que os auxiliem no desenvolvimento de
habilidades especificas para abordar temas como passados traumaticos e violagdes de Direitos
Humanos. Essa formacdo ndo apenas os prepara para lidar com os aspectos emocionais e
pedagdgicos dessas questdes, mas também os capacita a promover um ambiente de
aprendizagem que estimule o respeito, a solidariedade e a cidadania.

Nessa perspectiva, reconhecemos que a existéncia do ProfHistoria e de outros mestrados
profissionais voltados a capacita¢ao de educadores da Educagao Bésica contribui para a reducao
das desigualdades e das violacdes de direitos no cenario socioeducacional brasileiro.
Acreditamos que o aumento do investimento estatal, a ampliagdo das vagas, a liberagdo para
qualificacdo e a devida valorizagdo remuneratoria apdés a conclusdo do curso podem
potencializar essa politica publica e impactar positivamente as boas praticas educacionais no

Ensino de Historia e nas demais areas de formacgao dos saberes na Educacao Basica.
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CAPITULO 4

4 O LUGAR DA PESQUISA: CACERES NO PANTANAL MATO-GROSSENSE

Neste capitulo, apresentamos a pesquisa de campo realizada na cidade de Céceres, em
escolas da Educagdo Basica vinculadas a Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso
(Seduc-MT). O municipio estd situado na regido Sudoeste do Estado de Mato Grosso,
pertencente a microrregido do Alto Pantanal. Caceres ¢ reconhecida pelo seu turismo historico
e esportivo, possuindo grande potencial turistico devido a grandiosidade e a beleza do rio
Paraguai e de seus afluentes, que integram os biomas do Pantanal e do Cerrado. A cidade
também ¢ sede do Festival Internacional de Pesca (Fipe), um evento de pesca esportiva
registrado no Guinness Book como o maior campeonato de pesca do mundo em aguas fluviais.

Fundada no século XVIII, durante o ciclo da minerag¢ao no Brasil colonial, e situada em
uma regido estratégica para a movimentagcdo de mercadorias e pessoas, Caceres desenvolveu-
se ao longo dos anos por meio da pecudria, da agricultura e do extrativismo vegetal. No final
do século XIX e inicio do século XX, a cidade ganhou destaque regional e alcangou certa forga
econdmica, o que resultou na construcao de uma arquitetura urbanistica de relevancia historica.
De acordo com a memoria oficial, Caceres foi fundada em 6 de outubro de 1778 pelo tenente
de Dragdes Antonio Pinto Rego e Carvalho, por determinacao do quarto governador e capitao-
general da capitania de Mato Grosso, Luis de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres. Em 2010,
parte do perimetro do centro historico da cidade foi tombada pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (Iphan).

Atualmente, a cidade possui uma populagdo estimada em 94.861 habitantes (IBGE,
2022). Situada as margens da rodovia BR-070, que interliga o Noroeste Amazdnico brasileiro
as regides Centro-Sul, e a 210 km da capital estadual, Cuiab4, o municipio dispde de uma area
de 24.351,408 km? e esta inserido nos biomas Cerrado, Pantanal e Amazonia. Além disso,
Céceres faz fronteira com a Bolivia e € a principal cidade mato-grossense abrangente do bioma
pantaneiro.

O Indice de Desenvolvimento Sustentavel das Cidades (IDSC-BR), uma iniciativa do
Instituto Cidades Sustentaveis, em parceria com o Sustainable Development Solutions Network
(SDSN), com consultoria do Centro Brasileiro de Anélise e Planejamento (Cebrap) e
cofinanciado pela Caixa Economica Federal, pelo Ministério do Meio Ambiente e Mudancga do
Clima e pela Unido Europeia, aponta que o municipio de Céceres enfrenta desafios na

estruturacao de politicas de participagdo e promogao dos Direitos Humanos.
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Sobre a questdo sanitaria e ambiental da cidade de Caceres, o IBGE traz os seguintes
dados:

Apresenta 59,6% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 79,2%
de domicilios urbanos em vias publicas com arborizagdo e 23,2% de
domicilios urbanos em vias publicas com urbaniza¢do adequada (presenca de
bueiro, calgada, pavimentag¢ao e meio-fio). Quando comparado com os outros
municipios do estado, fica na posicdo 3 de 141, 36 de 141 e 10 de 141,
respectivamente. Ja quando comparado a outras cidades do Brasil, sua posigao
€ 1828 de 5570, 2463 de 5570 ¢ 1626 de 5570, respectivamente (IBGE, 2023).

Quanto a economia, segundo dados do IBGE, em 2023, o total de receitas realizadas foi
de R$ 403.645.190,62 (x1000), enquanto o total de despesas empenhadas alcangcou R$
438.136.155,5 (x1000). Esses valores posicionam o municipio nas 10.* e 8. colocagdes,
respectivamente, entre os 141 municipios do estado de Mato Grosso. O Produto Interno Bruto
(PIB) per capita do ano de 2021 foi de R$ 23.753,91.

Em relacdo a satde, o IBGE informa que a taxa média de mortalidade infantil no
municipio ¢ de 15,68 para cada 1.000 nascidos vivos. Comparado a todos os municipios do
estado, Céceres ocupa a 52.% posi¢do entre os 141 municipios de Mato Grosso.

A cidade de Caceres ¢ sede do Hospital Regional “Dr. Antonio Fontes”, fundado em 25
de agosto de 2001. Administrado pelo Governo de Mato Grosso, o hospital presta atendimentos
pelo Sistema Unico de Satde (SUS). Atua como referéncia para 23 municipios das
macrorregioes Oeste e Sudoeste de Mato Grosso, atendendo aproximadamente 400 mil
habitantes. Além disso, por ser uma cidade fronteirica com a Bolivia, o hospital também recebe
pacientes do pais vizinho®2,

Segundo avaliacdo atual feita pelo IDSC-BR, mesmo sendo sede do Hospital Regional
e possuindo Unidades Basicas de Saude (UBS) em niimero suficiente, Caceres ainda enfrenta
muitas deficiéncias nos servicos de saude. Isso ocorre porque a demanda e o fluxo de pacientes
sdo elevados, com atendimentos provenientes de outros municipios e até mesmo da Bolivia.

No geral, em 2022, o or¢amento municipal para a saude foi de R$ 662,56 per capita,
enquanto o valor necessario para atingir o objetivo estabelecido ¢ de R$ 1.300. Além disso, o
numero total de pessoas atendidas por equipes de satide da familia ¢ muito baixo.

Em relagdo a cobertura vacinal, o indice registrado em 2022 foi de apenas 56,18%, um
valor muito abaixo da meta estabelecida de 95%. Esse fator pode estar relacionado a alta taxa

de mortalidade infantil no municipio. A proporcao indica que, a cada mil criangas nascidas vivas

12 hitps://www.saude.mt.gov.br/unidade/hospital-regional-de-caceres.
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de maes residentes, 15,68 morreram antes de completar um ano de vida, enquanto o valor
considerado adequado para atingir a meta ¢ de 12 6bitos por mil nascidos vivos®®.

Segundo o IDSC-BR, desde a implementacao dos Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM), estabelecidos em 2000 pela ONU, houve progresso geral na redugdo de

algumas doengas no Brasil. No entanto, ainda persistem desafios significativos na area da satde.

Apesar do progresso, as doencgas cronicas ¢ aquelas resultantes de desastres
continuam a ser os principais fatores que contribuem para a pobreza e para a
privacdo dos mais vulneraveis. Atualmente, 63% de todas as mortes do mundo
provém de doengas nao transmissiveis, principalmente cardiovasculares,
respiratorias, cancer e diabetes. Estima-se que as perdas econOmicas para os
paises de renda média e baixa provenientes destas doengas ultrapassaram US$
7 trilhdes até 2025. Os ODS propdem metas integradas que abordam a
promogao da satide e bem estar como essenciais ao fomento das capacidades
humanas (Instituto Cidades Sustentaveis, 2022)

Outra categoria importante relacionada a cidade de Caceres refere-se a educacio.
Segundo o IDSC-BR (Instituto Cidades Sustentaveis, 2022), a partir de 2000, houve um avango
significativo na promog¢ao da Educa¢do Basica no Brasil. Esse progresso tem como foco o
estimulo a educacdo inclusiva, promovendo a igualdade social, combatendo discriminacdes e
capacitando individuos, com o objetivo de ampliar oportunidades para todos, com base nos
principios dos Direitos Humanos e do desenvolvimento sustentavel.

A cidade de Caceres tem como sede e referéncia na educagao superior a Universidade
do Estado de Mato Grosso (Unemat). Fundada em 1978, a institui¢do tem como mantenedor o
Estado de Mato Grosso. Trata-se de uma universidade publica e gratuita, sendo uma das maiores
do Centro-Oeste brasileiro, atuando em diversas areas como ensino, pesquisa, inovacao €
extensdo. Hoje, a Unemat possui 13 campus, 17 nicleos pedagogicos e 24 polos educacionais de Ensino a
Distancia. Cerca de 22 mil académicos sdo atendidos em 60 cursos presenciais e em outros 129 cursos
ofertados em modalidades diferenciadas. A Unemat vem se consolidando com uma forte vocagao
para atender as demandas do interior de Mato Grosso, sendo fundamental na producao e difusao
de conhecimento. A institui¢do tem como uma de suas principais bases a formagdo de
professores, contribuindo para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem ndo apenas no
ensino superior, mas também com impactos na educagao basica, fator essencial para a promogao

cultural, cientifica e tecnoldgica no estado.

13 Na ultima década Caceres se transformou numa cidade polo de formacio a nivel superior de profissionais da
area da satide, com cursos na Unemat e na Estacio/Fapan.
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No ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), Caceres foi sede da antiga
Escola Agrotécnica Federal de Caceres (EAFC), fundada em 1979. Em 2008, a instituicao foi
transformada em um dos campi do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), uma institui¢ao
pluricurricular que atua na formagao profissional tanto na Educagdo Basica quanto no Ensino
Superior, incluindo a formagdo de professores. No caso do Campus Céaceres, seus cursos sao
voltados para as areas de pecuaria, agricultura e agroindustria, além de contar com uma recém-
criada Licenciatura em Quimica.

Na Educagdao Basica, o municipio de Céaceres conta com 66 escolas, sendo 49
estabelecimentos de ensino fundamental e 17 estabelecimentos de ensino médio. As escolas
estaduais atendem tanto ao ensino fundamental quanto ao ensino médio. Essas instituigdes
garantem que criangas, adolescentes e adultos tenham acesso a educacao bésica, abrangendo do
1.° a0 9.° ano no ensino fundamental e do 1.° ao 3.° ano no ensino médio, incluindo a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Ja as escolas municipais sdo de competéncia do poder executivo
municipal e atendem, principalmente, a educagdo infantil e ao ensino fundamental do primeiro
ciclo. Elas incluem as creches municipais, que proporcionam cuidados e educagao para criangas
de 0 a 3 anos, e as escolas de ensino fundamental na drea urbana e no campo, do 1.° ao 5.° ano.

Sobre o desenvolvimento e os dados da Educacao Basica na rede publica do municipio
de Céaceres (municipal, estadual e federal), trazemos algumas informacgdes relevantes do IBGE
referentes ao ano de 2023:

e Ideb — anos iniciais do ensino fundamental: 5,3
e Ideb — anos finais do ensino fundamental: 4,4
e Ideb — ensino médio: 4,1

e Matriculas no ensino fundamental: 11.932

e Matriculas no ensino médio: 3.805

e Docentes no ensino fundamental: 627

e Docentes no ensino médio: 319

Segundo o IDSC-BR (Instituto Cidades Sustentaveis, 2022), para melhorar o
desenvolvimento das aprendizagens, ainda existem muitos desafios a serem enfrentados na
Educacdo Basica do municipio de Caceres. Foram levantadas algumas das fragilidades mais
relevantes:

e Percentual elevado de criangas de 0 a 3 anos nao matriculadas em creches;
e Percentual baixo de criangas e jovens de 4 a 17 anos na escola em relagao ao total da

populagdo nessa faixa etaria;
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e Percentual reduzido de jovens que concluiram o ensino médio até os 19 anos, em
comparacao ao total da populagdo nessa faixa etaria;

e Numero considerado baixo de matriculas e de professores na pré-escola;

e Numero considerado mediano de matriculas e de professores no ensino fundamental;

e Taxa de analfabetismo na populagao com 15 anos ou mais em nivel médio;

e Percentual baixo de centros culturais, casas e espagos de cultura.

4.1 Apresentacdo das escolas selecionadas para a pesquisa

Dentre as escolas da rede estadual de ensino, cinco foram selecionadas para o
desenvolvimento da pesquisa. As institui¢des escolhidas foram: Frei Ambrosio, Demétrio Costa
Pereira, Senador Mario Motta, Leopoldo Ambrésio Filho e Milton Marques Curvo®?.

Os critérios para a sele¢do dessas escolas basearam-se nos seguintes fatores: localizagdo
em diferentes regides do municipio, abrangendo tanto bairros periféricos quanto a regido central
da cidade; diversidade no perfil educacional; e a oferta de modalidades distintas, incluindo
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ensino em processo de militarizag¢do e educagdo em tempo
integral. Cada uma dessas instituigdes desempenha um papel fundamental no sistema
educacional local, atendendo a diferentes demandas e contextos.

Ao promover praticas educativas baseadas nos Direitos Humanos, o sistema educacional
contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes, respeitando suas especificidades e
potencialidades. Nesse sentido, Vygotsky (2004) enfatiza que o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores esta diretamente ligado ao contexto social e cultural no qual o individuo
esta inserido. A escola, portanto, deve atuar como mediadora desse processo, garantindo que
todos os individuos possam se desenvolver de maneira plena e equitativa.

Esse enfoque inclusivo ndo apenas promove a igualdade de oportunidades, mas também
assegura que o ambiente escolar seja um espago acolhedor, garantindo o respeito a diversidade
em todas as suas formas. Desse modo, compreendemos que a vivéncia escolar vai além do
curriculo e da praxis pedagogica, pois a infraestrutura das escolas desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos estudantes. As condigdes
estruturais também sao determinantes para o bom desempenho dos discentes. Os beneficios de

um ambiente adequado de ensino se estendem aos professores, funcionarios e toda a

14 Os dados sobre as estruturas e condig¢des das escolas pesquisadas foram da propria autora em visita as institui¢des
e também retiradas dos sites: https://escolas.com.br/escola-estadual e https://qedu.org.br.
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comunidade escolar. Uma escola com boas condi¢des estruturais torna-se mais atrativa,
podendo despertar ainda mais o interesse dos estudantes pelos estudos.

Postas essas consideragdes, apresentamos as escolas selecionadas para a pesquisa,
destacando dados relevantes que nos permitem compreender suas estruturas e concepgoes de

ensino sob a perspectiva dos Direitos Humanos na educacao formal.

4.1.1 Escola Estadual Frei Ambrosio

A Escola Estadual Frei Ambrosio (Figura 1) foi criada em 1982 e esta situada na Avenida
Nossa Senhora do Carmo, no Bairro do Junco, uma regido periférica localizada do outro lado
da BR-070, separada da principal area urbana central e comercial. Nessa institui¢do de ensino
da Educacao Basica, funcionam as etapas de formag¢ao do ensino fundamental — segundo ciclo

— e do ensino médio na modalidade regular, nos turnos matutino e vespertino.

Figura 1 — Entrada da Escola Estadual Frei Ambrosio

ESCOLA ESTADUAL |

FREI AMBROSIO

Fonte: Acervo da autora (2024)

Os componentes curriculares ofertados no ensino fundamental, nos anos finais, sdo:
Lingua e Literatura Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danga,
Musica, Artes Plasticas e outras), Lingua/Literatura Estrangeira — Inglés, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia e Ensino Religioso. No ensino médio regular, os componentes curriculares
incluem: Lingua/Literatura Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes (Educagao Artistica, Teatro,
Danca, Musica, Artes Plésticas e outras), Lingua/Literatura Estrangeira — Inglés, Matematica,

Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia. Em 2024, a escola tinha
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698 alunos matriculados e contava com 59 professores e 21 servidores na area administrativa e
de apoio.

O Ideb da escola no ano de 2023 foi de 4,0 para os anos finais do ensino fundamental e
de 3,8 para o ensino médio. De acordo com o Plano Politico-Pedagogico (PPP) da escola, em

relacdo ao contexto social e ao perfil socioeconomico da comunidade escolar, temos que:

O poder aquisitivo da maioria das familias que tem seus filhos matriculados
na escola ¢ baixo, visto que muitos alunos estdo cadastrados no programa
Social Bolsa Familia, onde por intermédio das matriculas e rematriculas
constamos 32%. Muitos com familias desestruturadas, com pais separados ¢
as criangas criadas pelos avos. A média da renda per capita domiciliar da
maioria gira em torno de um salario-minimo. A Escola Estadual Frei
Ambrosio, situa-se a 6 km do centro da cidade, atende uma clientela de baixa
renda advinda de varios bairros adjacentes (Escola Estadual Frei Ambrosio,
2023, p. 6).

Os principios e concepgdes de educacdo da Escola Estadual Frei Ambrosio visam
contribuir para a formagao de cidadaos criticos, conscientes e participativos, preparando-os para
o exercicio da vida em sociedade e para os desafios do dia a dia. A escola adota um modelo de
gestao definido pela Constituicdo Federal do Brasil e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB)*°. Suas praticas pedagégicas sdo pautadas segundo as orientagdes da legislagdo
vigente em ambito estadual e nacional, utilizando como referéncia curricular a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento de Referéncia Curricular (DRC) para Mato Grosso.

Com o objetivo de garantir um ensino de qualidade e humanizado a toda a comunidade
escolar, a instituicdo acredita na valorizacdo do ser humano por meio de projetos e incentivo a
leitura, promovendo uma abordagem reflexiva e critica. A escola considera o discente como
protagonista do proprio aprendizado, com o conhecimento construido de maneira progressiva,
mediado e incentivado pelo professor. Desse modo, busca atuar na formacdo moral dos
estudantes, contribuindo para seu pleno desenvolvimento como cidaddos e oferecendo os meios
necessarios para que possam se preparar para a realizacao de seus projetos de vida.

Em relagdo a estrutura da unidade escolar, apresentamos no Quadro 1 o seu panorama:

15 As informagdes sobre as escolas pesquisadas foram extraidas do Plano Politico-Pedagogico (PPP), do Regimento
Escolar, dos Projetos ¢ dos Planos de Ensino dessas instituigdes.
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Tipo de Ambiente/Instalagcao Sim/Nao | Total Condigao (nivel)
Almoxarifado Sim 1 Regular
Area verde Nio - -
Auditorio Nao - -
Banheiro dos estudantes Sim 2 Ruim
Banheiro adequado a educacéo infantil Nao - -
Banheiro acessivel, adequado ao uso por pessoas com deficiéncia Sim 2 Ruim
(PcD)
Banheiro exclusivo para funcionérios Sim 2 Regular
Banheiro ou vestidrio com chuveiro Sim 1 Ruim
Biblioteca Sim 1 Bom
Biblioteca e/ou sala de leitura Sim 1 Bom
Cozinha Sim 1 Bom
Despensa Néo 1 Ruim
Laboratério de Ciéncias Né&o - -
Laboratério de Informética Né&o 1 Desativado
Pétio coberto Né&o - -
Patio descoberto Sim - Regular
Parque infantil Né&o - -
Piscina Né&o - -
Quadra de esportes Sim 1 Ruim
Quadra de esportes coberta Né&o - -
Quadra de esportes descoberta Né&o -
Refeitdrio Sim 1 Bom
Sala/atelié de artes Né&o - -
Sala de musica/coral Né&o - -
Sala/estldio de danca Né&o - -
Sala multiuso Né&o - -
Sala de aula sim 13 Regular
Sala de Diretoria Sim 1 Bom
Sala de leitura Nao - -
Sala de professores Sim 1 Otimo
Sala de Secretaria Sim 1 Bom
Sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional Sim 1 Otima
Especializado (AEE)
Viveiro/horta Sim
Recursos Basicos
Abastecimento de agua Sim
Energia elétrica Sim
Esgoto Sim
Coleta de lixo Sim
Acessibilidade
Corrimao e guarda-corpos Né&o
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Elevador Né&o
Pisos tateis Né&o
Portas com véo livre de, no minimo, 80cm Né&o
Rampas Sim
Sinalizag8o sonora Né&o
Sinalizacdo tatil (piso/paredes) Né&o
Sinalizacdo visual (piso/paredes) Né&o
Equipamentos
Computador (Chromebook) Sim (84)
Copiadora Sim
Impressora Sim
Impressora Multifuncional Sim
Scanner Sim
DVD Né&o
Aparelho de som Sim (4)
Aparelho de televiséo Sim (2)
Lousa digital Sim (1)
Projetor multimidia Sim (2)
Computador de mesa (desktop) Néo
Computador portétil (notebook) Sim (5)
Tablet Sim (20)
Internet Sim

Fonte: Plano Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

4.1.2 Escola Estadual Professor Demétrio Costa Pereira

A Escola Estadual Demétrio Costa Pereira (Figura 2) foi criada em 1982 e oferece a
Educacdo Basica nas etapas do ensino fundamental I, com turmas do 2.° ao 5.° ano, ensino
fundamental 11, com turmas do 6.° ao 9.° ano, e ensino médio, etapa final da Educacao Bésica
com duragao de trés anos. A institui¢ao esta situada na Rua dos Colibris, no bairro Cidade Alta,
uma regido proxima ao centro comercial e administrativo da cidade, porém inserida entre
bairros residenciais populares.

Os componentes curriculares ofertados no ensino fundamental sdo: Lingua/Literatura
Portuguesa, Educacao Fisica, Artes (Educacao Artistica, Teatro, Danca, Musica, Artes Plasticas
e outras), Lingua/Literatura Estrangeira — Inglés, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Estudos Sociais ou Sociologia e Ensino Religioso. J& no ensino médio regular, os componentes
curriculares incluem: Lingua/Literatura Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes (Educacdo
Artistica, Teatro, Danga, Musica, Artes Plasticas e outras), Lingua/Literatura Estrangeira —
Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Em
2024, a escola contava com 391 alunos matriculados, 40 professores atuantes e 21 servidores

técnicos/apoio educacional.
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O Ideb da escola no ano de 2023 foi de 4,1 para os anos finais do ensino fundamental e

de 3,7 para o ensino médio.

Figura 2 — Entrada da Escola Estadual Prfsso Demétrio Costa Pereira

R AL, &4 A

Fonte: Acervo da autora (2024)

De acordo com o PPP da unidade escolar, ha uma expressiva diversidade
socioeconOmica, €tnica e cultural entre os integrantes da comunidade escolar. Além disso, a
instituicdo conta com um numero significativo de discentes com transtornos mentais e

deficiéncias fisicas. Nesse sentido:

A escola busca atender adequada e respeitosamente, tanto pedagdgico quanto
humano, pois o que prevalece ¢ o bem estar do mesmo [estudante] e sua
aprendizagem. Todos recebem a mesma aten¢do independente de crengas
religiosas, classe social, étnica ou orientagdo sexual, defici€ncias fisicas ou
intelectuais (Escola Estadual Professor Demétrio Costa Pereira, 2023, p. 9).

A escola adota uma concepcao de educacao tanto no sentido formal quanto no processo
continuo de formagao, fundamentada no Art. 205 da Constitui¢do Federal de 1988. Seu objetivo
¢ o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Sua filosofia se baseia em uma linha de acao politico-pedagdgica
que contribui para o processo de ensino-aprendizagem dos educandos, promovendo o acesso a
continuidade dos estudos e auxiliando a comunidade escolar no desenvolvimento intelectual,
cultural, politico, ético e tecnoldgico por meio da acao-reflexao.

A seguir, apresentamos o panorama da estrutura dessa unidade escolar (Quadro 2):



Quadro 2 — Estrutura da Escola Professor Demétrio Costa Pereira
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Tipo de Ambiente/Instalacio Sim/Nao | Total | Condi¢ao (nivel)
Almoxarifado Sim 1 Regular
Arquivo Sim 1 Otimo
Area verde Nio - -
Auditério Sim - -
Banheiro dos estudantes Sim 2 Otimo
Banheiro adequado & educacéo infantil Nio - -
Banheiro acessivel, adequado ao uso por pessoas com deficiéncia Nio 2 Ruim
(PcD)
Banheiro exclusivo para funcionarios Sim 2 Otimo
Banheiro ou vestiario com chuveiro Sim 1 Ruim
Biblioteca Sim 1 Bom
Biblioteca e/ou sala de leitura Sim 1 Bom
Cozinha Sim 1 Bom
Despensa Sim 1 Ruim
Laboratério de Ciéncias Sim 1 boa
Laboratério de Informatica Né&o 1 Desativado
Patio coberto Né&o - -
Patio descoberto sim - Regular
Parque infantil Né&o - -
Piscina Né&o - -
Quadra de esportes Néo 1 Ruim
Quadra de esportes coberta Néo - -
Quadra de esportes descoberta Néo -
Refeitério Sim 1 Regular
Sala/atelié de artes Né&o - -
Sala de musica/coral Né&o - -
Sala/estidio de danca Né&o - -
Sala multiuso Né&o - -
Sala de aula sim 13 Boa
Sala de Diretoria Sim 1 Bom
Sala de leitura N&o - -
Sala de professores Sim 1 Bom
Sala de Secretaria Sim 1 regular
Sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional Sim 1 Otima
Especializado (AEE)
Terreirdo (area para pratica desportivas e recreagdo sem cobertura, Sim 1 regular
sem piso e sem edificagcdo
Viveiro/horta Néo - -
Recursos Basicos
Abastecimento de agua Sim
Energia elétrica Sim
Esgoto Sim
Coleta de lixo Sim
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Acessibilidade
Corrimao e guarda-corpos Néo
Elevador Né&o
Pisos tateis Né&o
Portas com véo livre de, no minimo, 80cm Sim
Rampas Sim
Sinalizacdo sonora Néo
Sinalizacdo tatil (piso/paredes) Néo
Sinalizagdo visual (piso/paredes) N&o
Equipamento
Antena parabolica Sim
Computador Sim
Copiadora Sim
Impressora Sim
Impressora Multifuncional Sim
Scanner Sim
DVD Né&o
Aparelho de som Sim (2)
Aparelho de televisdo Sim (1)
Lousa digital Né&o
Projetor multimidia Sim (5)
Computador de mesa (desktop) Sim (3)
Computador portatil (notebook) Nao
Tablet N&o
Internet Sim

Fonte: Plano Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

4.1.3 Escola Estadual Civico-Militar Senador Méario Motta

A Escola Estadual Senador Mario Motta (Figura 3) foi criada em 1980 e, a partir de 20
de agosto de 2021, tornou-se a primeira unidade escolar do municipio a aderir ao Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares, atualmente um programa do governo estadual. A
instituicao oferece a Educacdo Bdsica regular no ultimo ciclo do ensino fundamental, nos
periodos matutino e vespertino, com turmas do 6.° a0 9.° ano, além do ensino médio, do 1° ao
3° ano.

Esta localizada na rua Dr. Leopoldo Ambrosio Filho, no bairro Sdo Luiz, proximo ao
trevo de entrada da cidade pela BR-070 e a Avenida Talhamares, uma das principais vias de
mobilidade local. Embora situada em uma area estratégica do municipio, a regido ¢
predominantemente periférica e residencial, apresentando varias ruas ndo asfaltadas e um baixo
indice de infraestrutura de drenagem pluvial.

A escola conta com 915 alunos matriculados, 62 professores atuantes e 27 servidores na
area administrativa e de apoio. O Ideb da institui¢ao em 2023 foi de 4,3 para os anos finais do

ensino fundamental e de 4,0 para o ensino médio.
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Figura 3 — Entrada da Escola Estadual Civico-Militar Senador Mario Motta

Fohte: Acervb da autora (2024) l

Os componentes curriculares ofertados no ensino fundamental no segundo ciclo sao:
Lingua/Literatura Portuguesa, Educacdao Fisica, Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca,
Musica, Artes Plésticas e outras), Lingua/Literatura Estrangeira — Inglés, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Estudos Sociais, Sociologia e Ensino Religioso. Ja no ensino médio
regular, os componentes curriculares sdo: Lingua/Literatura Portuguesa, Educacgao Fisica, Artes
(Educacao Artistica, Teatro, Danca, Musica, Artes Plasticas e outras), Lingua/Literatura
Estrangeira — Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Histoéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia.

De acordo com o PPP da escola, em relacdo a caracterizagdao do contexto social e do

perfil socioecondmico da comunidade escolar:

Os componentes da comunidade escolar sdo, em sua maioria, provenientes da
camada de baixa renda, pois os pais trabalham. Como consequéncia dessa
condigdo social, muitos deles ndo possuem tempo suficiente ou condigdes de
auxiliar seus filhos ou filhas em casa, considerando ainda que muitos ndo tém,
instruc@o para esse auxilio. Ocorre também a instabilidade social, inimeros
casos de alunos provenientes de estrutura familiar instavel e problemas sociais
como falta de emprego, moradia, alimentagdo entre outros, assim como,
aqueles, que ora moram com avoés, ora com tios, ora com padrastos e/ou
madrastas, situagdes estas, que ndo criam um grande vinculo afetivo entre os
envolvidos e que acabam interferindo diretamente na vida escolar do
estudante, resultando, muitas vezes, na falta de dialogo e incentivo aos estudos
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e aos valores educacionais e éticos (Escola Estadual Civico-Militar Senador
Mario Motta, 2023, p. 10).

Apresentamos a estrutura da unidade escolar no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Estrutura da Escola Senador Mario Motta

Tipo de Ambiente/Instalacio Sim/Nao | Total | Condigao (nivel)
Almoxarifado Sim 1 Bom
Arquivo Sim 1 Bom
Area verde sim - Bom
Banheiro dos estudantes Sim 2 Bom
Banheiro adequado & educacéo infantil Nio - -
Banheiro acessivel, adequado ao uso por pessoas com deficiéncia Nio 1 regular
(PcD)
Banheiro exclusivo para funcionarios Sim 2 Bom
Banheiro ou vestidrio com chuveiro Sim 1 Bom
Biblioteca Sim 1 Otimo
Biblioteca e/ou sala de leitura Sim 1 Otima
Cozinha Sim 1 Bom
Despensa Sim 1 Bom
Laboratdrio de aprendizagem Sim 2 Otimo
Laboratério de Informatica Sim 1 Ruim
Patio coberto Sim - Bom
Patio descoberto sim - Bom
Parque infantil Né&o - -
Piscina Né&o - -
Quadra de esportes Sim 1 Bom
Quadra de esportes coberta Sim 1 Bom
Quadra de esportes descoberta Sim 1 Bom
Refeitorio Sim 1 Bom
Sala/atelié de artes Né&o - -
Sala de musica/coral Né&o - -
Sala/estidio de danca Né&o - -
Sala multiuso N&o - -
Sala de aula sim 15 Bom
Sala da coordenacéo Sim 1 Otimo
Sala de Diretoria Sim 1 Otimo
Sala de leitura sim 1 Otima
Sala de professores Sim 1 Otimo
Sala de Secretaria Sim 1 Bom
Sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional Sim 1 Bom
Especializado (AEE)
Atividade complementar/projeto Sim 1 Otimo
Viveiro/horta Sim 1 Bom
Recursos Basicos
Abastecimento de agua Sim
Energia elétrica Sim
Esgoto Sim
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Coleta de lixo Sim
Acessibilidade
Corrimao e guarda-corpos N&o
Elevador N&o
Pisos tateis Né&o
Portas com véo livre de, no minimo, 80cm Sim
Rampas Sim
Sinalizacdo sonora Néo
Sinalizacdo tatil (piso/paredes) N&o
Sinalizagdo visual (piso/paredes) N&o
Equipamento

Computador (Chromebook) Sim
Copiadora Sim
Impressora Sim
Impressora Multifuncional Sim
Scanner Sim
DVD Né&o
Aparelho de som Sim (2)
Aparelho de televisdo Sim (15)
Lousa digital Né&o
Projetor multimidia Sim (5)
Computador de mesa (desktop) Sim (3)
Computador portatil (notebook) Sim
Internet Sim

Fonte: Plano Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

4.1.4 Escola Estadual Leopoldo Ambrésio Filho

A Escola Estadual Leopoldo Ambrdsio Filho (Figura 4) foi criada em 1990 e atua na
Educacdo Basica na etapa do ensino fundamental, na modalidade regular. Esta situada na Rua
dos Cajueiros, s/n, no bairro do DNER. Apesar de estar localizada em uma regido periférica do
municipio, a unidade de ensino ndo esta geograficamente distante do centro comercial. Trata-
se de uma area predominantemente residencial, com varias ruas ndo asfaltadas, relativamente
proxima a "cidade universitaria" da Unemat e ao Parque de Exposi¢ao Agropecudrio. Em 2021,
o governo estadual chegou a anunciar o fechamento da escola devido ao redimensionamento da
oferta de vagas da Seduc/MT no ensino fundamental, fato que nao se concretizou.

A escola conta com 64 professores, 21 servidores na drea administrativa e de apoio
educacional e 204 alunos matriculados. A partir do ano letivo de 2023, a Escola Estadual
Leopoldo Ambrosio Filho passou a funcionar como Educacdo de Tempo Integral (ETI),
ofertando apenas o ultimo ciclo do ensino fundamental. Essa politica publica visa o
desenvolvimento de projetos e acdes pedagdgicas para a melhoria da qualidade do ensino e dos

indices educacionais. O Ideb da escola no ano de 2023 foi de 3,9.
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Os componentes curriculares ofertados sdo: Lingua/Literatura Portuguesa, Educacao
Fisica, Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Mdsica, Artes Plasticas e outras),
Lingua/Literatura Estrangeira — Inglés, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Ensino

Religioso.

Figura 4 — Entrada da Escola Estadual Dr. Leopoldo Ambrosio Filho

Caceres -

—1

Fonte: Acervo da autora (2024)

De acordo com o PPP, a escola esta localizada na periferia da cidade, onde a maioria das

familias sobrevive com o auxilio do programa social "Bolsa Familia":

Nesse bairro, encontramos familias que enfrentam sérias fragilidades no
convivio comunitario e vivem em situagao de vulnerabilidade social. As maes,
em muitos casos, trabalham como empregadas domésticas informais,
enquanto os pais ou padrastos atuam como ajudantes de pedreiro ou em
servigos temporarios, recebendo menos de um salario-minimo por més.
Muitas dessas familias ndo sdo alfabetizadas devido a falta de oportunidades
na adolescéncia, tendo que ingressar cedo no mercado de trabalho. E raro
encontrar alunos cujos pais possuem empregos formais em lojas ou empresas
com carteira assinada, sendo comum que muitos sejam auténomos. Dessa
forma, os filhos enfrentam dificuldades significativas, ndo conseguindo suprir
nem mesmo suas necessidades basicas em casa e, frequentemente,
comparecendo a escola sem os materiais minimos exigidos pelos professores
(Escola Estadual Dr. Leopoldo Ambroésio Filho, 2023, p. 4).
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A escola busca atender a politica publica do Estado de Mato Grosso, alinhando-se a
proposta pedagdgica estabelecida no Plano Nacional de Educagdo (PNE). Nesse sentido, adota
uma abordagem de educagao integral voltada para a inclusdo, proporcionando aos estudantes
uma formagao ampla e integrada. Sua proposta pedagogica visa desenvolver o potencial dos
alunos, combinando a aprendizagem dos conteudos curriculares tradicionais, conforme
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com uma formagdo voltada ao
desenvolvimento humano, abordando tematicas inovadoras e contemporaneas.

Segue abaixo (Quadro 4) a estrutura fisica da unidade escolar:

Quadro 4 — Estrutura da Escola Leopoldo Ambroésio Filho

Tipo de Ambiente/Instalacio Sim/Nao | Total | Condic¢ao (nivel)
Almoxarifado Sim 1 Regular
Area verde Sim - -
Auditorio Né&o - -
Banheiro Sim - Regular
Banheiro adequado a educacdo infantil Sim - Regular
Banheiro acessivel, adequado ao uso por pessoas com deficiéncia Sim 1 Regular
(PcD)

Banheiro exclusivo para funcionarios Sim 1 Bom
Banheiro ou vestidrio com chuveiro Sim 1 Regular
Biblioteca Sim 1 Regular
Biblioteca e/ou sala de leitura Sim 1 Regular
Cozinha Sim 1 Irregular
Despensa Sim 1 Irregular
Dormitério de aluno Né&o - -
Dormitério de professor(a) Nao - -
Laboratorio de Ciéncias Né&o - -
Laboratdrio de Informatica Sim 1 Irregular
Pétio coberto Né&o - -
Patio descoberto Sim - Irregular
Parque infantil Né&o - -
Piscina Né&o - -
Quadra de esportes Sim 1 Ruim
Quadra de esportes coberta Sim - Ruim
Quadra de esportes descoberta Né&o - -
Refeitério Sim 1 Ruim
Sala/atelié de artes Né&o - -
Sala de musica/coral Né&o - -
Sala/estldio de danca N&o - -
Sala multiuso Né&o - -
Sala de Diretoria Sim 1 Ruim
Sala de leitura Né&o - -
Sala de professores Sim 1 Regular
Sala de repouso para alunos Néo - -
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Sala de Secretaria Sim Regular
Sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional Sim Regular
Especializado (AEE)
Recursos basicos

Abastecimento de agua Sim
Energia elétrica Sim
Esgoto Sim
Coleta de lixo Sim

Acessibilidade
Corrimao e guarda-corpos N&o
Elevador Né&o
Pisos tateis Né&o
Portas com véo livre de, no minimo, 80cm Sim
Rampas Sim
Sinalizag8o sonora Né&o
Sinalizacdo tatil (piso/paredes) N&o
Sinalizagdo visual (piso/paredes) N&o

Equipamento
Computador (Chromebook) Sim
Copiadora Sim
Impressora Sim
Impressora Multifuncional Sim
Scanner Sim
DVD Né&o
Aparelho de som Sim (2)
Aparelho de televisdo Sim (15)
Lousa digital Né&o
Projetor multimidia Sim (5)
Computador de mesa (desktop) Sim (3)
Computador portatil (notebook) Sim
Internet Sim

Fonte: Plano Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

4.1.5 Escola Estadual Professor Milton Marques Curvo

A Escola Estadual Professor Milton Marques Curvo (Figura 5) oferece ensino

fundamental e ensino médio regular, além do ensino fundamental e médio na modalidade da

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo uma referéncia no municipio na oferta dessa

modalidade. A instituicdo conta com 881 estudantes matriculados, 60 professores e 18

servidores técnico/apoio educacional. Esta situada na rua Bolivia, na zona militar. A regido

encontra-se proxima do centro comercial, do centro historico e da 4rea militar do 66.° Batalhdao

de Infantaria Motorizada do Exército Brasileiro. Apesar de estar bem localizada, a regido ¢

predominantemente residencial e popular, proxima ao rio Paraguai, ainda habitada por

pescadores tradicionais e seus familiares.
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Figura 5 — Entrada da Escola Estadual Professor Milton Marques Curvo

P > %
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Fonte: Acervo da autora (20221”)7

Os componentes curriculares ofertados no ensino fundamental sdo: Lingua/Literatura
Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca, MUsica, Artes Plasticas
e outras), Lingua/Literatura Estrangeira — Inglés, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e
Ensino Religioso. No ensino médio, os componentes curriculares ofertados s&o:
Lingua/Literatura Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danca,
Musica, Artes Plasticas e outras), Lingua/Literatura Estrangeira — Inglés, Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

A Escola possui turmas nos periodos matutino, vespertino e noturno, cobrindo as etapas
do ensino fundamental e médio. Além disso, a unidade escolar atende adultos privados de
liberdade no sistema prisional e jovens internados no socioeducativo. Conforme o Plano
Politico Pedagogico (PPP) da institui¢do, a organizagdo da oferta da Educacdo Bésica esta

estruturada da seguinte maneira:

Ensino Regular — representa 4,9% do quantitativo de alunos, sendo 2,7% na
sede, e 2,2% no Sistema Socioeducativo; Modalidade EJA — representa 95,1%
do quantitativo de alunos, sendo 69,2% na sede, e 25,9% no Sistema Prisional
— masculino e feminino. Assim, ao analisar a formagao do perfil dos alunos
através de levantamento realizado pela secretaria escolar ao realizar as
matriculas, constata-se que possuem uma grande diversidade pertencentes a
diferentes niveis socioecondmicos, politicos e culturais, alunos provenientes
da classe trabalhadora composta por profissionais do comércio, da saude,
militares, pequenos agricultores, donas de casa, cidaddos privados de
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liberdade, alunos cumprindo medidas socioeducativas dentre outros (Escola
Estadual Professor Milton Marques Curvo, 2023, p. 6).

Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs) da Educacao Bésica e pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a escola visa a formacdo humana e integral, com o propésito de contribuir para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. A instituicdo tem como horizonte
abracar a diversidade na educacéo, possibilitando um ensino que reconheca as especificidades
de cada estudante, facilitando o acesso a cultura geral e promovendo rela¢Ges sociais marcadas
pela solidariedade, autonomia e liberdade de expresséo.

Em 2021, o governo do Estado de Mato Grosso anunciou o fechamento da institui¢éo;
contudo, a mobilizacdo popular conseguiu reverter essa decisdo. O prédio sede da Escola
Estadual Professor Milton Marques Curvo nado é propriedade da Seduc-MT, mas apresenta a

seguinte estrutura fisica, descrita no Quadro 5 a seguir.

Quadro 5 — Estrutura da Escola Professor Milton Marques Curvo

Tipo de Ambiente/Instalagcao Sim/Nao | Total | Condicao (nivel)
Almoxarifado Né&o - -
Area verde Nao - -
Auditério Né&o - -
Banheiro Sim - Bom
Banheiro adequado a educacéo infantil Né&o - -
Banheiro acessivel, adequado ao uso por pessoas com deficiéncia | Nao - -
(PcD)

Banheiro exclusivo para funcionarios Sim 1 Bom
Banheiro ou vestiario com chuveiro Néo - -
Biblioteca sim 1 Bom
Biblioteca e/ou sala de leitura Néo - -
Cozinha Sim 1 Bom
Despensa Sim 1 Bom
Dormitério de aluno Né&o - -
Dormitério de professor(a) Né&o - -
Laboratério de Ciéncias Né&o - -
Laboratério de Informatica Sim - Bom
Patio coberto Sim - -
Patio descoberto Né&o - -
Parque infantil Né&o - -
Piscina N&o - -
Quadra de esportes Né&o - -
Quadra de esportes coberta Né&o - -
Quadra de esportes descoberta Né&o - -
Refeitdrio Sim - Bom
Sala/atelié de artes Né&o - -
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Sala de musica/coral Né&o - -
Sala/estidio de danca Né&o - -
Sala multiuso Né&o - -
Sala de Diretoria Sim 1 Bom
Sala de leitura Né&o - -
Sala de professores Sim 1 Bom
Sala de repouso para alunos Né&o - -
Sala de Secretaria Sim 1 Bom
Sala de Recursos Multifuncionais para Atendimento Educacional | N&o - -
Especializado (AEE)
Laboratorio de aprendizagem Sim 2 Bom
Recursos Basicos
Abastecimento de agua Sim
Energia elétrica Sim
Esgoto Sim
Coleta de lixo Sim
Acessibilidade
Corriméo e guarda-corpos Sim
Elevador Né&o
Pisos tateis Sim
Portas com véo livre de, no minimo, 80cm Sim
Rampas Sim
Sinalizagdo sonora Né&o
Sinalizagdo tatil (piso/paredes) Néo
Sinalizagdo visual (piso/paredes) Sim
Equipamento
Computador (Chromebook) Sim
Copiadora Sim
Impressora Sim
Impressora Multifuncional Sim
Scanner Sim
DVD N&o
Aparelho de som Sim
Aparelho de televisdo Sim (03)
Lousa digital Né&o
Projetor multimidia Sim (6)
Computador de mesa (desktop) Sim (10)
Computador portatil (notebook) Sim (3)
Internet Sim

Fonte: Plano Politico-Pedagogico (PPP) da escola.

Diante do exposto, compreendemos que as escolas analisadas carecem de melhorias em
sua infraestrutura. Ainda ha deficiéncias em aspectos fundamentais para o pleno
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos estudantes, sendo a limitacdo da
acessibilidade um exemplo latente.

Os principios basilares da politica educacional no Brasil, preconizados na Constitui¢ao

Federal de 1988 e na LDB, asseguram o direito a uma educagao que contemple ambientes com
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condi¢des adequadas de funcionamento, garantindo o desenvolvimento dos estudantes. Essa
necessidade torna-se ainda mais evidente em uma regido com temperaturas elevadas ao longo
de todo o ano. Nesse sentido, o atual Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024 reconhece
que a qualidade do ensino esta diretamente ligada a investimentos em infraestrutura escolar.

Um levantamento recente realizado pelo Tribunal de Contas do Estado de Mato Grosso
(TCE-MT) identificou falhas na acessibilidade e infraestrutura das escolas mantidas pelo
governo estadual. A coleta dos dados em nivel nacional foi denominada “Operagdo Educagdo”
e envolveu centenas de servidores publicos dos Tribunais de Contas de todo o Brasil. Em Mato
Grosso, os servidores vistoriaram as estruturas das escolas, analisando quesitos como
acessibilidade, estado de conservagdo das edificacdes, saneamento basico e energia elétrica,
sistemas de combate a incéndio, alimentagdo, espacos destinados ao esporte e recreacao, além
de ambientes pedagdgicos.

Segundo o relatorio do TCE-MT (2024), dentre as unidades escolares fiscalizadas no
estado, nove estdao localizadas em Cuiaba, seis em Varzea Grande, Rondonopolis, Caceres e
Sorriso, e trés em Sinop, Lucas do Rio Verde, Rosario Oeste e Santo Antonio de Leverger. Essa
pesquisa apresentou dados relevantes sobre as condi¢des estruturais de diversas escolas,

incluindo unidades da cidade de Caceres:

Na Escola Municipal Professora Erenice Simao Alvarenga, em Caceres, por
exemplo, os auditores do TCE-MT constataram que as criangas tém feito a
merenda em sala de aula porque a unidade ndo tem refeitorio. Ja4 na escola
estadual Missionario Gunnar Vingren, em Varzea Grande, as salas de aula s6
podem ser acessadas por uma escada de 83 cm de largura e n3o ha
acessibilidade para pessoas com deficiéncia (PCD). Além disso, na cantina, a
instalacdo do botijao de gas ndo obedecia as normas de seguranga, no patio
uma bacia com agua parada concentra larvas de mosquito ¢ havia muitos
formigueiros (TCE-MT, 2024).

E fundamental destacar a relevancia das agdes de fiscalizagio e das pesquisas na
aplicagdo das politicas educacionais. Essas iniciativas possibilitam o embasamento necessario
para a elaboracdo e a adequacdo das politicas publicas, além de orientar os investimentos no
setor. Nesse sentido, com base nas informacdes coletadas, torna-se viavel propor solugdes e

melhorias para as unidades escolares, assegurando um ambiente adequado para a educagao.
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4.2 Educacgdo em Direitos Humanos: formacéao e pratica pedagogica

A Constituicdo Federal do Brasil estabelece que o acesso a educacdo é um direito social
e fundamental. No Art. 205, determina que a educacéo é direito de todos e dever do Estado,
com a participacdo da familia e a colaboracdo de toda a sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. Portanto, a educacdo € um direito constitucional assegurado a todos os cidad&os.
Trata-se de uma garantia essencial para a dignidade da pessoa humana, um bem maior do sujeito
cidaddo, cabendo ao Estado prover as condicGes indispensaveis para seu pleno exercicio.

O Ministério da Educacédo no Brasil estabeleceu diretrizes para integrar a educacdo em
Direitos Humanos (EDH) ao curriculo escolar, com o objetivo de promover uma cultura de paz
e respeito a diversidade. Conforme apontam Candau e Sacavino (2013, p. 60), a EDH deve estar
intrinsecamente ligada ao processo de formacdo de professores, para que estes atuem como
agentes socioculturais e incentivem a construcdo de uma sociedade mais equitativa. A préatica
da EDH néo se limita a transmiss&o de conhecimento, mas envolve também o desenvolvimento
de competéncias éticas e cidadas. A inclusdo dessas praticas educacionais em escolas e
universidades visa formar cidaddos criticos e comprometidos com a justica social (Candau;
Sacavino, 2013).

A Unesco (2012) estabeleceu diretrizes para a promoc¢do da EDH, destacando a
importancia de um curriculo que contemple questdes como igualdade de género, erradicacao
da pobreza e combate as diversas formas de discriminag&o. Essas diretrizes tém sido utilizadas
como base para a formulacdo de politicas publicas educacionais que visam assegurar a presenca
da EDH em todas as etapas da educagdo basica. A Resolugdo n.° 1, de 30 de maio de 2012
(Brasil, 2012), reflete esse compromisso ao estabelecer as Diretrizes Nacionais para a Educacéao
em Direitos Humanos, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas voltadas para a
formagé&o ética e cidada dos estudantes.

Segundo Paulo Freire (1981), a educacdo, quando voltada para a emancipacao dos
sujeitos, se torna um meio eficaz de construc¢ao da consciéncia critica e de transformagao social.
Nesse sentido, a EDH opera como uma ferramenta que viabiliza essa transformacao, ao fornecer
aos individuos os instrumentos necessarios para compreender e agir sobre as desigualdades
sociais, promovendo uma educagdo voltada para a justica e a equidade. O papel do educador,
portanto, ¢ fundamental para que essas praticas pedagogicas se efetivem de maneira concreta e
efetiva, sendo ele o mediador entre o conhecimento e a pratica cidada (Candau; Sacavino,

2013).
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Nesse sentido, a formagdo continuada de professores ¢ apontada como uma das
principais estratégias para garantir que esses profissionais estejam preparados para lidar com
os desafios impostos pela diversidade e pelas desigualdades sociais. Nesta pesquisa, partimos
do paradigma de que o ensino de Direitos Humanos vai além do contetido programatico,
devendo ser uma préatica constante na vivéncia escolar.

Acreditamos na possibilidade de transformagdes por meio da integracdo das praticas
pedagogicas da EDH no curriculo escolar, contribuindo para uma sociedade mais justa e
equitativa, na qual os direitos de todos sejam essenciais para a constru¢ao de um mundo novo,
com cidaddos respeitados e valorizados. Diante desse contexto, nossa pesquisa ¢ o produto
pedagogico, ao investigar e avaliar essas praticas, também tém o proposito de desempenhar um
papel colaborativo, fornecendo subsidios para o aprimoramento continuo da educacdo em

Direitos Humanos.

4.3 A educagéo em Direitos Humanos nas escolas

Nas escolas selecionadas, realizamos pesquisas documentais com base na anélise dos
documentos institucionais, incluindo os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs), os Regimentos,
os projetos educacionais € os planos de ensino dos docentes. Além disso, aplicamos um
questionario aos trabalhadores da educacdo, composto por questdes objetivas de multipla
escolha, abordando conceitos, praticas, conhecimento/formagao e conscientizagdo a respeito dos
Direitos Humanos na educacdo formal. A partir da andlise desses documentos, buscamos
compreender como essas escolas estdo desenvolvendo, por meio da pratica pedagogica, agdes

relacionadas a essa tematica.

4.3.1 Dados, analises e consideracOes sobre a pesquisa nas escolas

A primeira problemadtica envolve a andlise dos documentos institucionais das escolas,
como o PPP, o Regimento, os planos de ensino e os projetos escolares, com o objetivo de
verificar de que forma a previsao e o planejamento da EDH estdo inseridos nesses documentos
e a efetividade de sua aplicagdo no cotidiano. A segunda problematica refere-se a formagao dos
trabalhadores da educagdo, investigando se essa formacgao ¢ adequada para lidar com a tematica
dos Direitos Humanos e os desafios especificos encontrados no ambiente educacional.

A analise documental nas escolas de Educagdo Bésica revela um cenario interessante,

no qual, na maioria dos casos, a EDH ¢ mencionada de maneira explicita nos documentos
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institucionais. O PPP, o Regimento e os projetos desenvolvidos nas escolas refletem um
compromisso tedrico com a inclusdo e o respeito aos Direitos Humanos, em conformidade com
as diretrizes estabelecidas pelo PNEDH e pelas DCNs para a Educagdo em Direitos Humanos.

No caso das cinco escolas analisadas, os PPPs destacam a importancia de uma gestao
democratica como meio de promover a participagdo ativa de toda a comunidade escolar,

incluindo o corpo discente. Conforme os respectivos documentos:

A escola é um espaco para a construcao da cidadania. Por isso, sua gestdo deve
ser democratica, pensando nos beneficios da comunidade envolvida e, na
medida do possivel, possibilitando a participagdo desse grupo nas decisoes.
Por meio de conselhos escolares, pais, alunos, professores, funcionarios e
agentes relacionados a promog¢ao do bem-estar comunitario podem ¢ devem
estar envolvidos na gestdo da instituigdo. [...] Todos os profissionais da
unidade escolar que fazem parte desse espago, prezam a confianca e
qualidade. Através das atividades coletivas, observamos que cada grupo ou
individuo, possui escolhas, partindo de sua fungdo e responsabilidade. Desse
modo ¢ importante ouvir todos que compdem o ambiente escolar, cada
profissional podera auxiliar no planejamento de diversas atividades que trara
resultados ao coletivo (Escola Estadual Frei Ambrosio, 2023, p. 12).

Tudo o que a escola oferta a sua comunidade deve ser sempre permeada de
elevada qualidade, que uma gestao de exceléncia na area didatico—pedagdgica
seja alcancada, por meio de agdes relacionadas ao apoio pedagdgico, a
psicopedagogia, a avaliagdo educacional e principalmente a proposta
pedagogica democratica ( Escola Estadual Mario Motta, 2023, p. 12).

Os docentes em suas praticas pedagogicas tém autonomia para desenvolver
junto a comunidade escolar: aulas campos, palestras e projetos pedagogicos
que incentivem os educandos a sistematizarem seus conhecimentos de mundo.
Dessa forma, o educador possibilita, a partir de uma sociedade democratica,
justa e menos excludente (Escola Estadual Milton Marques Curvo, 2023, p.
12).

Nossa unidade escolar sempre convoca a comunidade escolar para participar
de reunides e fazer com que ela tenha coparticipacdo nas decisdes da escola,
embora muitos ndo participam ativamente da vida escolar dos seus filhos,
sempre nos engajamentos para que essa participacdo seja ativa e assim
estabelecendo um canal de didlogo entre escola e comunidade, pois somente
através dessa parceria poderemos avancar nas discussoes e transformar nossas
escolas num espaco de participacao e democracia (Escola Estadual Leopoldo
Ambrosio Filho, 2023, p. 17).

A gestdo Escolar Democratica ¢ muito importante no contexto escolar, pois
busca o envolvimento de Necessidades: todos os segmentos da comunidade
escolar de forma democratica e responsavel, associada aos mecanismos
institucionais e a organizagdo de agdes que desencadeiam o que deve garantir
e mobilizar a presenca de diferentes pessoas envolvidas (Escola Estadual Prof.
Demétrio Costa Pereira, 2023 p. 27).
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A gestdo democratica, segundo o PNEDH (Brasil, 2013a), ¢ um dos principais
instrumentos para a implementacao de praticas de Direitos Humanos no ambiente educacional.
No entanto, ¢ importante questionar até que ponto esse compromisso teorico esta refletido na
pratica cotidiana das escolas. Verificamos que, em todas as instituigdes analisadas, a gestdao
democratica ¢ mencionada nos documentos, mas sua aplicacdo pratica nem sempre ¢ efetiva.
Muitas vezes, a participagdo da comunidade escolar se limita a féoruns consultivos, sem uma
real integragdo entre a tomada de decisoes e as demandas dos diferentes atores envolvidos.

Esse descompasso entre o que esta prescrito nos documentos institucionais e a pratica
observada no cotidiano escolar também se reflete na forma como a educagdo em Direitos
Humanos ¢ tratada nos planos de ensino dos professores. Observamos que, enquanto
documentos como o PPP e os Regimentos mencionam a importancia de promover uma
educacdo inclusiva e voltada para a igualdade de direitos, essa tematica ndo estd presente de
maneira uniforme em todos os componentes curriculares. Nos planejamentos anuais dos
componentes curriculares analisados, apenas os professores de Ciéncias Humanas abordam a
tematica dos Direitos Humanos de forma mais organica, o que evidencia uma lacuna na
transversalidade desses temas no curriculo escolar.

Esse fato evidencia uma dissociagdo entre o discurso institucional e a pratica
pedagdgica. Embora a transversalidade da educacao em Direitos Humanos seja um dos pilares
das DCNs sobre o tema, sua implementagdo ainda encontra resisténcia em diversas areas do
conhecimento. Esse cendrio pode estar relacionado a formacdo dos professores, a falta de
recursos didaticos adequados ou a auséncia de uma politica escolar mais incisiva para integrar
os Direitos Humanos em todos os componentes curriculares.

As DCNs em Direitos Humanos (Brasil, 2012) estabelecem que a EDH deve ser
transversal, ou seja, deve permear todas as areas do conhecimento e ndo se restringir a
componentes curriculares como Historia, Geografia, Sociologia ou Filosofia. A pratica, no
entanto, ainda estd longe de alcancar essa transversalidade, conforme observado nos dados
coletados.

Os projetos pedagdgicos das escolas, por outro lado, frequentemente destacam
atividades especificas voltadas para a promocao dos Direitos Humanos, como campanhas de
conscientizagdo, palestras e eventos tematicos. Essas atividades, embora relevantes, tendem a
ser esporadicas e desconectadas do curriculo formal, o que limita o impacto da EDH no
desenvolvimento integral dos estudantes. Além disso, a auséncia de uma avaliagdo sistematica
dessas acdes ¢ a falta de relatos escritos pds-atividade dificultam tanto a mensuragdo de seus

resultados quanto a identificagdo de aspectos que necessitam de melhorias.
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Outro aspecto importante a ser considerado ¢ a forma como os regimentos escolares
tratam as questdes de disciplina e convivéncia. A andlise desses documentos revela que, em
muitos casos, as normas disciplinares sao pautadas em principios punitivos, com pouca énfase
na mediacdo de conflitos € na promoc¢ao de uma cultura de paz. Esse enfoque contraria as
orientacdes do PNEDH, que destaca a importancia de uma abordagem baseada no didlogo e na
resolugdo pacifica dos conflitos como parte integrante da EDH (Brasil, 2013). A seguir, citamos

alguns exemplos obtidos:

Poderdo ser adotadas as seguintes medidas pedagogicas aos estudantes que
descumprirem com seus deveres e obrigacgdes:

I - Confecc¢do de trabalhos escolares;

II - Apresentagdo de trabalhos;

III - Realizagao de atividades no horario do intervalo;

IV - Realizagdo de leituras;

V — Suspensio de intervalos;

VI —Reincidéncias continuas podem causar suspensdo da participacdo em
eventos escolares (interclasses, passeios, aula campo e etc.) (Regimento da
E.E. Demétrio Costa Pereira, 2023, p. 17).

Art. 111 — Conforme a gravidade ou reincidéncia das faltas sdo aplicadas as
seguintes penalidades aos alunos:

I — Adverténcia oral — 03(trés);

11 — Adverténcia escrita — 03(trés);

Il — Suspensdo temporaria das aulas — 03 (trés); IV — Suspensdo
Compulsoria.

§ 1° - A inobservancia e a continuidade da negligéncia por parte do aluno, em
se tratando de menor de idade caberda a Unidade Escolar levar ao
conhecimento dos pais ou responsaveis e posteriormente ao Conselho Tutelar
para decisdo final (Regimento - E.E. Frei Ambrosio, 2023, p. 23).

Art. 152. As punigdes a que estdo sujeitos os alunos, sdo as seguintes em
ordem crescente de gravidade:

1. Aconselhamento oral;

1I. Aconselhamento escrito;

III.  Adverténcia escrita;

IV.  Suspensao da sala de aula;

V. Transferéncia Compulsoria (Regimento - EE. Milton Marques Curvo,
2023, p. 62).

A auséncia de mecanismos de mediacdo e de praticas restaurativas nas escolas
analisadas pode contribuir para a perpetuacao de ambientes escolares excludentes, nos quais os
conflitos sdo tratados de maneira superficial, sem promover uma reflexdo critica sobre suas
causas estruturais.

Nesse contexto, ¢ fundamental que os regimentos escolares e os PPPs das institui¢des

de ensino incorporem de forma mais explicita e sistematica as praticas de mediacao de conflitos
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e de resolucdo pacifica de problemas, em consonancia com as DCNs para a EDH. A
implementa¢do de politicas de mediagdo pode contribuir para a constru¢do de um ambiente
escolar mais inclusivo e democratico, no qual os estudantes aprendam a lidar com os conflitos
de maneira construtiva, respeitando os direitos de todos os envolvidos.

Todas as escolas pesquisadas apresentam projetos relevantes que contemplam a
educagdo inclusiva, abordam a diversidade cultural e trabalham a tematica dos Direitos
Humanos. Além disso, em todas as unidades de ensino analisadas, os PPPs — todos
(re)elaborados em 2023 — trazem a proposta de abordar a questdo da diversidade em sala de
aula por meio dos professores dos componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas.

A analise documental também revelou a necessidade de uma maior articulagdo entre os
projetos pedagogicos e as praticas cotidianas nas escolas. Embora muitos projetos mencionem
a importancia da EDH, ¢ essencial que essa tematica seja incorporada de forma mais estruturada
e continua no curriculo escolar. A promogao de atividades isoladas, como campanhas e eventos,
ndo é suficiente para garantir uma EDH efetiva. E necessario que os Direitos Humanos sejam
tratados como uma questao transversal, presente em todos os componentes curriculares € em
todas as etapas da formacao escolar.

Diante dessas observagdes, ¢ possivel concluir que, embora os documentos
institucionais das institui¢des pesquisadas mencionem a importancia da EDH, ha um
descompasso entre o que esta prescrito € o que € praticado no cotidiano escolar. A falta de
transversalidade da tematica dos Direitos Humanos no curriculo e a auséncia de praticas
interdisciplinares com agdes restaurativas e de mediagao de conflitos indicam que a EDH ainda
enfrenta desafios significativos para sua plena implementacao.

Para superar essas lacunas, € necessario que a Seduc/MT e os gestores das escolas
invistam na formagao continua dos educadores, na criacdo de materiais didaticos que abordem
os Direitos Humanos de forma integrada e na promoc¢ao de uma cultura escolar baseada no
dialogo e na convivéncia democratica.

A segunda parte do levantamento de dados refere-se a formacao dos trabalhadores da
educacdo — professores e servidores técnico-administrativos e de apoio — em relagdo a EDH,
bem como ao conhecimento das orientagdes das DCNs em Direitos Humanos e do PNEDH. O
questionario (Anexo A) foi aplicado a 50 trabalhadores da educacao das escolas selecionadas,
no periodo de junho e julho de 2024, de forma presencial.

Sobre a tematica da EDH e o grau de conhecimento sobre a temética dos Direitos
Humanos, encontramos que a maioria, 64%, possui apenas um conhecimento relativo sobre a

tematica, 11% quase ndo tém conhecimento sobre o assunto e apenas 5% responderam ter muito
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conhecimento sobre o assunto. Esse dado levanta questdes importantes sobre o papel das
politicas de formagdo continuada e de capacitacao dos trabalhadores da educagao na promogao
da EDH.

As DCNs para a Educacdo em Direitos Humanos (Brasil, 2012) e o PNEDH (Brasil,
2013a) ressaltam a importdncia de uma formacdo continua e sistematica para todos os
trabalhadores da educagdo, a fim de que possam atuar como agentes promotores dos Direitos
Humanos nas escolas.

Em relagdo a formagao continuada na tematica da EDH para o desempenho da funcao
ou cargo, a analise dos dados revela que essa formagdo, quando existente, ¢ insuficiente ou
fragmentada. Muitos trabalhadores, ou seja, 62% dos respondentes afirmaram nao ter tido
nenhuma formacao, apenas 10% disseram ter recebido formacao adequada sobre a temética dos
Direitos Humanos, e 18% responderam que tiveram formacao, mas que esta nao foi adequada.

Nesse sentido, compreendemos que tanto a formagdo inicial na graduagdo quanto a
formagao continuada oferecida pelas escolas e pelos 6rgaos gestores tém sido limitadas e pouco
efetivas. E preciso também considerar que determinados educadores realizaram suas
licenciaturas antes da aprovagdo das DCNs da EDH (2012) e do PNEDH (2006), quando ainda
nao havia a obrigatoriedade da tematica no curriculo, o que enfatiza a relevancia das formagdes
continuadas.

A falta de uma formagao adequada em Direitos Humanos tem consequéncias diretas
para a pratica pedagogica nas escolas. Conforme observamos nos planos de ensino dos
professores, a tematica dos Direitos Humanos ndo estd presente de forma transversal na
trajetoria formativa, sendo abordada apenas por determinados professores da grande area de
Ciéncias Humanas. Isso sugere que a auséncia de formagao especifica sobre o tema dificulta a
integracdo dos Direitos Humanos nas praticas pedagdgicas dos docentes de outras areas do
conhecimento. Reforcamos que as DCNs em Direitos Humanos (Brasil, 2012) estabelecem que
a EDH deve ser tratada de forma interdisciplinar, permeando todas as disciplinas e contextos
educacionais, o que ndo esta sendo plenamente implementado nas escolas analisadas.

Outro dado importante revelado pelo questionario diz respeito ao conhecimento das
DCNs em Direitos Humanos e do PNEDH. Apenas 34% dos trabalhadores da educagao
responderam conhecer parcialmente o PNEDH, 32% afirmaram conhecer um pouco, 28%
declararam nao conhecer e apenas 6% disseram conhecer plenamente.

Em rela¢do as DCNs, apenas 3% afirmaram conhecer plenamente, 28% desconhecem
totalmente, 34% conhecem parcialmente e 32% conhecem um pouco. Esses dados sdo

preocupantes, pois indicam que muitos trabalhadores ndo estdo familiarizados com os



106

principais documentos que regulamentam a EDH no Brasil. A falta de conhecimento sobre esses
documentos normativos pode dificultar a implementagdo de praticas pedagdgicas baseadas nos
Direitos Humanos, uma vez que os trabalhadores nao possuem o referencial tedrico necessario
para orientar suas acoes no ambiente escolar.

Em relacdo a importancia e a concordancia sobre a oferta de cursos de formacdo e
capacitagdo em Direitos Humanos para todos os trabalhadores da escola, a maioria dos
respondentes do questiondrio, 82%, concorda com a relevancia dessa capacitacdo para todos os
profissionais da institui¢ao. Esse dado indica uma percepgao positiva sobre o tema, mesmo que
a formacao ainda seja insuficiente.

Essa demanda por capacitagdo reflete a consciéncia, por parte dos trabalhadores, de que
a formagao continuada em EDH ¢ essencial para a constru¢gdo de um ambiente escolar inclusivo
e respeitoso. O PNEDH (Brasil, 2013a) enfatiza que a formag¢do continuada deve ser uma
prioridade para os gestores educacionais, a fim de que os trabalhadores da educacdo possam
atuar como promotores de uma cultura de Direitos Humanos no ambiente escolar.

Sobre a percepcdo das violacdes dos Direitos Humanos no ambiente escolar, o
questionario revelou que 50% dos trabalhadores da educagdo acreditam que essas violagdes
ocorrem em circunstancias especificas, muitas vezes relacionadas a falta de conhecimento e
conscientizagao sobre o tema. Além disso, 22% apontaram a desigualdade social como uma das
principais causas dos conflitos e desrespeitos aos Direitos Humanos nas escolas, 18%
atribuiram a falta de empatia e 10% a falta de respeito a diversidade cultural.

Esses dados evidenciam a necessidade de uma formagdo mais abrangente, que nao se
limite aos aspectos tedricos, mas que também contemple a pratica cotidiana nas escolas e nas
comunidades que as cercam.

A falta de formagdo adequada impede que os trabalhadores da educagdo estejam
preparados para lidar com as diversas situagdes que envolvem violagdes dos Direitos Humanos,
0 que pode contribuir para a perpetuagdo dessas praticas no ambiente escolar. Isso sugere que
a formacao deve considerar as especificidades do contexto social e econdmico em que as
escolas estdo inseridas.

As DCNs em Direitos Humanos (Brasil, 2012) destacam a importancia de uma formacao
que seja sensivel as desigualdades e que promova praticas pedagogicas capazes de contribuir
para a reducdo das disparidades sociais. No entanto, a andlise dos dados revela que essa
formacao ainda ¢ insuficiente, o que limita a capacidade dos trabalhadores da educagdo de atuar

de maneira efetiva na promog¢ao dos Direitos Humanos.
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Outra questdo abordada neste estudo refere-se a pratica efetiva dos Direitos Humanos
nas escolas de Educagao Basica, com foco nas violagdes e nos conflitos que ocorrem no interior
das institui¢cdes, bem como nas estratégias adotadas para lidar com essas situagdes. Conforme
revelado pelas respostas do questionario aplicado aos trabalhadores da educacgdo, 78% dos
entrevistados afirmaram procurar praticar e respeitar as normativas e leis voltadas para os
Direitos Humanos em seu ambiente de trabalho. No entanto, 38% também reconheceram que
as violagdes de Direitos Humanos ainda ocorrem em circunstancias especificas, o que sugere
que a implementacao dos principios da EDH nas escolas enfrenta desafios consideraveis.

Em relagdo ao principal motivo para uma pessoa ndo respeitar os direitos do outro,
metade dos trabalhadores entrevistados acredita que a falta de conhecimento e conscientizagao
sobre o tema € uma das principais causas de conflitos e desrespeitos aos Direitos Humanos nas
escolas. Conforme discutido anteriormente, a formagdo inadequada dos trabalhadores da
educacdo em Direitos Humanos constitui um dos principais obstaculos para a efetivacdo da
EDH nas escolas. Muitos profissionais relataram nao ter recebido capacitacao suficiente sobre
o tema e que, quando ocorrem violagdes de direitos, sentem-se despreparados para lidar com
essas situagdes de maneira adequada.

Além disso, a desigualdade social foi apontada como outro fator relevante que contribui
para os conflitos e desrespeitos aos Direitos Humanos no ambiente escolar. As escolas
analisadas estdo inseridas em contextos sociais € econdmicos diversos e, muitas vezes,
enfrentam desafios relacionados a pobreza, a violéncia e a exclusdo social. Essas condigoes,
que frequentemente escapam ao controle dos trabalhadores da educacao, afetam diretamente a
dindmica das relagdes no ambiente escolar € podem intensificar os conflitos e as violagdes de
direitos.

A pratica dos Direitos Humanos nas escolas, portanto, ndo pode ser dissociada do
contexto socioecondmico em que essas institui¢cdes estdo inseridas. Conforme destacado nas
DCNs sobre o tema (Brasil, 2012), a EDH deve levar em conta as especificidades do contexto
escolar e promover praticas pedagogicas que contribuam para a redug¢do das desigualdades e
para a constru¢do de uma cultura de paz. No entanto, a analise dos dados e dos planos de ensino
dos professores revela que, em muitas escolas, a EDH ainda ¢ abordada de maneira superficial,
sem considerar as realidades socioecondmicas dos estudantes e de suas familias.

Diante disso, os dados mostram que, embora os trabalhadores da educagdo estejam
conscientes da importancia da EDH e se esforcem para respeitar as normativas e leis voltadas

ao tema, a pratica efetiva da EDH nas escolas enfrenta desafios significativos. A falta de
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formagao adequada, a desigualdade social e a auséncia de uma abordagem mais integrada e
transversal dos Direitos Humanos no curriculo escolar constituem alguns dos principais
obstaculos para a implementagdo da EDH. Para superar esses desafios, € necessario que as
politicas educacionais se articulem de maneira mais efetiva, promovendo uma formagado
continuada que contemple todos os atores da comunidade escolar e integre os principios dos
Direitos Humanos em todas as dimensdes da pratica pedagogica.

Essas reflexdes mostram que a promoc¢do de uma cultura de Direitos Humanos nas
escolas ¢ um processo continuo e complexo, que exige o envolvimento de toda a comunidade
escolar e a superagdo das desigualdades e dos conflitos que permeiam o ambiente educacional.

Diante dessas observagdes, € possivel afirmar que a formagao dos trabalhadores para a
EDH ¢ um dos principais desafios para a efetivagdo da tematica nas escolas. Embora haja o
reconhecimento da importancia do tema, a falta de uma formagdo adequada impede que os
trabalhadores da educacao atuem de maneira efetiva na promog¢ao desses direitos. Para superar
esse desafio, € necessario que as politicas de formagao continuada sejam ampliadas e que a
capacitagdo em Direitos Humanos seja integrada de maneira mais sistematica ao curriculo dos
cursos de formacdo inicial e continuada dos profissionais da educagdo. Além disso, ¢
fundamental que essa formagdo leve em conta as especificidades do contexto social e
econdOmico das escolas, a fim de que os trabalhadores da educacao estejam preparados para lidar
com as diversas realidades que enfrentam no cotidiano escolar.

A partir das respostas obtidas por meio do questiondrio, foi possivel perceber que, de
maneira geral, ha um reconhecimento da relevincia da EDH. Ou seja, a maioria dos
trabalhadores, 82%, afirmou considerar importante a capacitagdo em Direitos Humanos para
todos os profissionais da escola, e 78% se esforcam para praticar e respeitar as normativas e
leis voltadas ao tema em seu ambiente de trabalho.

Esse reconhecimento representa um passo significativo, uma vez que evidencia a
presenca de uma cultura incipiente de Direitos Humanos nas escolas, ainda que, muitas vezes,
de forma fragmentada e ndo sistematizada. Conforme apontado nas DCNs para a EDH (Brasil,
2012), a promocgao de uma cultura de Direitos Humanos deve ser integrada ao cotidiano escolar,
permeando as relacdes interpessoais e as praticas pedagdgicas. Isso significa que a EDH nao
pode se restringir a eventos pontuais ou a disciplinas especificas, mas deve ser incorporada
como um principio estruturante de todas as atividades escolares.

A andlise dos dados coletados sugere que, embora os trabalhadores da educacdo
reconhegam a importancia do tema, hd uma lacuna significativa entre a conscientizacao teorica

sobre os Direitos Humanos e sua aplicacao pratica no dia a dia escolar. Esse descompasso pode
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ser explicado, em parte, pela falta de formagdo adequada, conforme discutido na etapa anterior,
mas também estd relacionado a auséncia de clareza sobre como integrar os principios dos
Direitos Humanos em todas as dimensoes da pratica pedagogica.

Essa dicotomia entre o reconhecimento da importancia da EDH e as dificuldades de sua
implementagdo pratica remete a uma questdo central nas politicas de formacdo docente no
Brasil. De acordo com as DCNs (Brasil, 2012), a formagao em Direitos Humanos deve ser
entendida como uma pratica transversal, que permeia todas as disciplinas e todas as etapas da
formagdo dos trabalhadores da educacdo. No entanto, na pratica, muitos trabalhadores da
educagdo acabam abordando os Direitos Humanos de maneira superficial, limitando-se a temas
e situagdes que lhes parecem mais evidentes, como a diversidade cultural ou o combate ao
racismo.

Essas questdes sao fundamentais, mas representam apenas uma parte do amplo espectro
de temas que compdem a educagdo em Direitos Humanos, tais como a igualdade de género, a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, a erradicagdo da pobreza, a promog¢do de uma cultura de
paz ¢ a valorizacao da cultura material e imaterial de uma municipalidade com quase 250 anos
de existéncia.

A educacao em Direitos Humanos, no entanto, ndo pode ser reduzida a uma simples
reagdao a situagdes de violagdo. Conforme destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2012), a EDH deve ser uma pratica continua e sistematica, que busque prevenir as
violagdes de direitos por meio da conscientizagdo e da formacdo ética dos estudantes e dos
trabalhadores da educacao.

Para que isso seja possivel, € necessario que os Direitos Humanos sejam incorporados
de forma mais integrada ao curriculo escolar e as praticas pedagdgicas cotidianas, o que requer
uma mudanga de paradigma na forma como a EDH ¢ compreendida e praticada nas escolas.
Essa mudanga envolve, em primeiro lugar, a superacdo de uma visao fragmentada da EDH, na
qual a temadtica ¢ abordada de maneira pontual e isolada.

Nesse sentido, um dado importante levantado pelo questionario diz respeito a
importancia da capacitacdo em EDH. Majoritariamente, os trabalhadores defendem uma
formacao ndo apenas para os professores, mas para toda a comunidade escolar, incluindo ndo
apenas os funciondarios das escolas, como porteiros, merendeiras e pessoal administrativo, mas
também os pais e responsaveis pelos estudantes. A promog¢ao de uma cultura de Direitos
Humanos exige o envolvimento de toda a comunidade escolar, conforme destacado no PNEDH
(2013a). No entanto, muitas vezes, as agoes de formacdo em EDH sao voltadas apenas para os

professores, o que limita o alcance e o impacto dessas iniciativas.
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Desse modo, a formagao dos trabalhadores da educacao enfrenta lacunas significativas.
A pesquisa realizada revelou que grande parte dos profissionais da educacio possui apenas um
conhecimento superficial sobre os Direitos Humanos e sobre os documentos normativos que
regulamentam essa tematica no contexto educacional, como o PNEDH e as DCNs para a EDH.
Essa falta de familiaridade com os principais documentos orientadores da EDH compromete
sua implementagdo no cotidiano escolar, uma vez que os trabalhadores da educagdo ndo
dispoem de um referencial tedrico e pratico robusto para atuar como promotores de uma cultura
de Direitos Humanos.

A transversalidade da EDH, conforme estabelecido pelas DCNs em Direitos Humanos
(Brasil, 2012), implica que todos os professores, independentemente do componente curricular
que lecionam, devem estar preparados para integrar os principios dos Direitos Humanos em
suas praticas pedagogicas. Isso significa que os Direitos Humanos ndo podem ser tratados como
um tema exclusivo dos componentes da grande area de Ciéncias Humanas, mas devem ser
abordados também nas demais grandes areas, como Linguagens, Ciéncias Exatas e Ciéncias
Naturais. Essa abordagem integrada e transversal ¢ fundamental para garantir que os estudantes
compreendam a importancia da temdtica em todas as dimensdes da vida social e pessoal.

Diante do exposto, € possivel concluir que, embora os trabalhadores da educacao
reconhe¢am a importancia da educacao em Direitos Humanos, ha uma lacuna significativa entre
o discurso tedrico sobre o tema e sua aplicacao pratica no cotidiano escolar. A falta de formagao
adequada, a fragmentagdo das praticas pedagogicas e a auséncia de uma abordagem mais
integrada e continua dos Direitos Humanos no curriculo escolar constituem alguns dos
principais obstaculos para a efetivagdo da EDH nas instituicdes escolares. Para superar esses
desafios, € necessario que as politicas educacionais se articulem de maneira mais efetiva,
promovendo uma formagdo continuada que contemple todos os atores da comunidade escolar

e integre os principios dos Direitos Humanos em todas as dimensdes da pratica pedagogica.

4.4 Proposicédo pedagogica

A proposicao pedagogica, em conformidade com as normatizagdes exigidas para a
conclusao do mestrado no ProfHistoria, consiste em um caderno paradidatico sobre Educagao
em Direitos Humanos. Esse material, apresentado como um “produto pedagogico”, ¢ parte
integrante de nossa pesquisa e busca responder ao diagndstico das limitagdes na qualificacao

profissional dos educadores em relagdo ao tema.
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O “produto pedagdgico” desenvolvido a partir desta dissertagao objetiva colaborar no
processo de formagao continuada dos educadores das redes publicas de Mato Grosso. Esse
material podera ser utilizado tanto pelos professores para seu aperfeicoamento e planejamento
de aulas e projetos de ensino, quanto pelos demais servidores, gestores, estudantes e outros
integrantes da comunidade escolar, contribuindo para uma melhor apropriagdo da tematica da
EDH.

O produto ¢ uma parceria com o Instituto Federal de Mato Grosso, em articulagdo com
a entdo Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil (DSAEstudantil) em 2023, almejando
contribuir para uma educagao que forme individuos conscientes e responsaveis, colaborando na
construcdo de uma sociedade sustentavel, justa e mais equitativa. Dessa forma, o caderno
paradidatico em Direitos Humanos sinaliza a viabilidade de mudangas de atitude no cotidiano
escolar, capazes de incentivar a construcdo de uma sociedade mais justa, sustentada em uma
cultura de paz.

O caderno paradidatico apresenta, em suas descri¢des, o conceito de Direitos Humanos
e as formas de visualizd-los na contemporaneidade, a partir das ideias de Jacques Téavora
Alfonsin (2012). Além disso, discute o desenvolvimento dos direitos civis, politicos e coletivos
ao longo da historia, interconectando-os com a finalidade educacional. O texto estd organizado
em 16 trechos tematicos curtos que instigam a problematizacao e, ao final, sdo apresentadas 15
questodes objetivas para reflexdo e fixagdo do conteudo.

As abordagens que sdo tratadas no caderno paradidatico sdo:

1. O que sdo Direitos Humanos?

2. Como se desenvolveram os direitos societarios nas sociedades ocidentais?

3. Qual acontecimento historico muda para sempre a compreensao dos Direitos
Humanos?

4. O que ¢ a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948?

5. Quais sdo os principais acontecimentos dos séculos XX e XXI que atentaram contra
a garantia dos Direitos Humanos da popula¢ao mundial?

6. No Brasil, quais eventos do século XX atentaram contra a garantia dos Direitos

Humanos da populagao brasileira?

16 A DSAEstudantil do IFMT ficou responsavel pela edi¢io do caderno paradidatico. A proposta é que o material
componha parte dos recursos didaticos de uma série de cursos online abertos e massivos — denominados MOOC
— de curta duragdo, a serem ofertados pela institui¢ao tanto para sua comunidade interna quanto para o publico
externo.
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13.

14.

15.

16.
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O que a Constituicao Federal de 1988 apresentou de avangos na garantia dos Direitos
Humanos para a populagao brasileira?

O que ¢ a Educagdo em Direitos Humanos?

O que ¢ o Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH)?

Qual ¢ a concepcao e quais s3o os principios da Educagdo em Direitos Humanos na
Educagao Basica?

Segundo o PNEDH, quais sdo as agdes programaticas da Educagcdo em Direitos
Humanos que devem ser desenvolvidas na Educagao Bésica?

Qual ¢ a concepcao e quais s3o os principios da Educagdo em Direitos Humanos na
Educacao Superior?

Segundo o PNEDH, quais sdo as agdes programaticas da Educagdo em Direitos
Humanos que devem der desenvolvidas na Educagdo Superior?

Quais sdo os principais temas transversais para o debate dos Direitos Humanos na
educagao brasileira?

Qual ¢ a importancia dos programas e projetos na promog¢ao dos Direitos Humanos
no ambiente educacional?

Quais acdes e projetos a escola pode desenvolver para promover a Educagdo em

Direitos Humanos?
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a trajetoria dos Direitos Humanos € marcada por embates e
triunfos que simbolizam nosso avan¢o como humanidade. Ao longo dos séculos, construimos
nossa sociedade e estabelecemos principios para a coexisténcia. A primeira referéncia
documentada na historia humana sobre o tema remonta a mais de 2.500 anos. Com o passar do
tempo, experimentamos diversos retrocessos e progressos, € o “consenso” global so6 foi
alcancado na segunda metade do século XX.

Os direitos fundamentais foram oficializados e reconhecidos em 1948 pela ONU, por
meio da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), apds a tragédia humanitaria
causada pelas duas grandes guerras mundiais. O conteldo da DUDH é dividido em 30 artigos,
elaborados com o objetivo de proteger a vida de todos os seres humanos do planeta.

Vimos que, no Brasil, a evolugdo das agdes e leis voltadas a salvaguarda da dignidade
humana foi marcada por progressos constantes ao longo de sua trajetoria histérica. Um
momento crucial nesse processo foi a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1934, que
representou um avanco significativo na protecdo dos direitos dos cidaddos brasileiros. Nessa
constituicdo, destacaram-se importantes conquistas, como o0 estabelecimento de direitos
trabalhistas e a validacdo do voto feminino, enfatizando a importancia da igualdade e da
participacdo politica para todos os cidadaos.

No entanto, compreendemos que um dos marcos mais significativos na historia dos
Direitos Humanos no Brasil foi a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, também
chamada de "Constituicdo Cidadd". Esse documento crucial simboliza um amplo esforco para
fortalecer os principios democraticos e os direitos fundamentais no pais, criando uma base
solida para a defesa e promogdo dos Direitos Humanos.

A atual Constituicdo brasileira foi formulada em um cenario de transic¢do politica, apos
décadas de ditadura militar, e expressou o compromisso do Brasil em alinhar suas préaticas
legais e institucionais aos padrdes internacionais de Direitos Humanos, conforme estipulado na
DUDH da ONU.

Nesse sentido, reconhecemos que a Constituicdo de 1988 representa um marco na
historia dos Direitos Humanos no Brasil, estabelecendo uma base para a promogéo da justica
social, da igualdade e da dignidade de todos os brasileiros e estrangeiros residentes no pais. Seu
legado continua a influenciar o sistema legal e a luta pela defesa da dignidade humana no pais.

Compreendemos que os desafios sdo grandes e que a luta por direitos continua,

enfrentando diversos obstaculos a serem superados, sobretudo quando observamos grupos em
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situacdo de vulnerabilidade, expostos diariamente em nosso pais. Em especial, destacam-se 0
elevado indice de homicidios de jovens negros e periféricos, a violéncia promovida pelas forgas
de seguranca publica, as ameacas fisicas e virtuais direcionadas a defensores e ativistas, a
desigualdade social, a violéncia contra as mulheres, os ataques a individuos LGBTQIA+ e 0s
delitos de odio contra comunidades indigenas e quilombolas.

Em relacéo a educacdo formal, tivemos avangos significativos nas ultimas décadas, com
a criacdo de leis e normatizacfes que tém oportunizado a grupos e pessoas marginalizadas o
acesso a oportunidades de qualificacdo, permitindo-lhes ingressar no mundo do trabalho. As
Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, além das DCNs em Direitos Humanos, estabeleceram
uma proposta de educagdo mais inclusiva, na qual todas as culturas séo valorizadas e
respeitadas.

Dessa forma, compreendemos a importancia das politicas de valorizacdo de todas as
culturas para a construgcdo de uma sociedade na qual todos possam se sentir sujeitos e
pertencentes. A instituicdo de ensino é um espaco fundamental para a propagacéo dos Direitos
Humanos, uma vez que é nela que as pessoas se deparam com a diversidade humana. E no
ambiente escolar que comegcamos a compreender que fazemos parte de um mundo que nos
antecede e nos ultrapassa.

A pesquisa sobre a Educagdo em Direitos Humanos (EDH) no contexto das escolas
publicas de Caceres-MT elucidou dimensdes de um cenério educacional marcado por desafios
estruturais, limitacGes formativas e praticas pedagdgicas que carecem de alinhamento com os
principios da EDH. Um dos achados mais relevantes diz respeito a constatacdo de que, embora
a EDH seja reconhecida em documentos normativos, como o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (PNEDH), sua aplicacdo nas escolas analisadas ainda é insuficiente e
fragmentada, refletindo um descompasso entre teoria e pratica.

Os documentos institucionais das escolas, como 0s Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPPs) e os Planos de Ensino, raramente abordam a EDH de forma sistematica ou aprofundada.
Quando mencionados, os Direitos Humanos aparecem mais como tépicos secundarios, sem
acles concretas ou estratégias que promovam uma cultura efetiva de respeito a dignidade e a
diversidade. Essa lacuna torna-se ainda mais evidente ao observar que muitos educadores
demonstram desconhecimento sobre os fundamentos e a importancia da EDH, o que reforca a
necessidade de maior investimento em formagao continuada.

Inclusive, o estudo identificou que as violagOes dos Direitos Humanos sdo recorrentes
nas escolas de Céceres-MT, afetando tanto o alunado quanto os profissionais da educagéo. As

questdes relacionadas ao preconceito, a discriminacdo e a desigualdade social emergem como
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elementos centrais no cotidiano escolar, especialmente em um contexto em que grupos
historicamente vulneraveis, como mulheres, negros e estudantes LGBTQIA+, enfrentam
barreiras que limitam seu pleno desenvolvimento. A auséncia de estratégias educativas para
mediar conflitos e abordar esses temas agrava 0 cenario, contribuindo para perpetuar e
aprofundar as desigualdades.

Paradoxalmente, identificamos avancos pontuais que, embora limitados, demonstram o
potencial da EDH como ferramenta transformadora. Em algumas escolas, iniciativas isoladas
de professores comprometidos resultaram em acGes pedagdgicas inovadoras, ainda que estas
carecam de suporte institucional para sua ampliagdo e continuidade. Essas iniciativas
evidenciam a capacidade da EDH de fomentar a conscientizacdo critica e promover um
ambiente mais inclusivo, quando aplicadas de maneira intencional e bem planejada.

Entre os desafios mais evidentes esta a superacdo da falta de politicas publicas efetivas
que integrem a EDH ao curriculo escolar de forma estruturada. Apesar da existéncia de
documentos normativos nacionais e internacionais que reconhecem a centralidade da EDH,
como as DCNs em Direitos Humanos, sua implementacdo esbarra na precariedade das
condi¢cdes materiais e na insuficiéncia de programas de capacitacdo docente. A sensacao de
desamparo entre os educadores, frequentemente sobrecarregados por demandas administrativas
e pedagdgicas, evidencia a necessidade de um suporte maior e mais consistente por parte dos
gestores educacionais.

A formacéo continuada de educadores surge como um eixo basilar na consolidacdo da
EDH como um componente integral das praticas pedagogicas. No contexto das escolas
publicas, especialmente em Céceres, a auséncia de uma formacao sistematica e consistente
sobre a temética tem representado um dos maiores obstaculos para a implementacéo efetiva da
EDH. A necessidade de qualificacdo adequada vai além do dominio tedrico, pois trata-se de
preparar os profissionais da educagdo para lidar com as complexidades da diversidade,
promover a inclusdo e atuar como agentes de transformacéo social em um ambiente marcado
por desigualdades e excluséo.

Ao analisar a situacdo contemporanea, percebemos que a maioria dos programas de
formagéo continuada ndo contempla, de forma abrangente, as dimensdes da EDH. Quando
abordados, os temas ligados aos Direitos Humanos surgem de maneira fragmentada,
desvinculados de uma proposta pedagdgica coerente e integradora. Isso resulta em uma
formagéo insuficiente, que ndo prepara os educadores para enfrentar as situacOes de

preconceito, violéncia e discriminagcdo que permeiam o cotidiano escolar. A auséncia de
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politicas publicas que articulem a EDH com a formacao docente reforca essa lacuna e evidencia
a urgéncia de investimentos nessa area.

Uma formacdo continuada consistente deve ser fundamentada em uma abordagem
pratica e contextualizada, que considere as especificidades regionais e as necessidades das
comunidades escolares. Os programas de qualificacdo precisam priorizar a capacitacdo dos
educadores para identificar, compreender e combater as violagcdes de direitos que afetam
diretamente os discentes e os proprios profissionais da instituicdo escolar. Desse modo, é
indispensavel incluir temas como diversidade cultural, igualdade de género, combate ao
racismo e respeito as diferencas, além de estratégias pedagogicas que incentivem a mediacdo
de conflitos e a construcdo de um ambiente escolar inclusivo.

Entre as propostas para a melhoria dos programas de formacao, destaca-se a criagdo de
parcerias entre universidades, secretarias de educacédo e organizac6es da sociedade civil. Essas
colaboragbes podem oferecer cursos e oficinas voltados especificamente para a EDH, com
metodologias participativas que integrem teoria e pratica. Além disso, € essencial que os
educadores tenham acesso a materiais didaticos atualizados e contextualizados, que auxiliem
na elaboracdo de projetos pedagogicos alinhados as diretrizes nacionais e internacionais dos
Direitos Humanos.

Outra medida relevante diz respeito a insercdo de modulos de EDH nos cursos de
formacéo inicial, garantindo que os futuros professores ingressem na profissdo com uma base
solida sobre o tema. Ao mesmo tempo, para os profissionais que ja estdo em exercicio, é
necessario estruturar programas de educacdo continuada que sejam acessiveis e flexiveis,
considerando a sobrecarga de trabalho e as demandas do dia a dia escolar. Dessa maneira, a
utilizacdo de plataformas digitais para a formac&o online pode ser uma alternativa viavel, desde
gue acompanhada de suporte técnico e pedagdgico adequado.

Além disso, uma das propostas para a melhoria dos programas de qualificacdo é a
criagdo de parcerias institucionais entre secretarias de educacéo, universidades e organizacoes
ndo governamentais especializadas em Direitos Humanos. Essas colaboragfes podem
proporcionar cursos presenciais e a distancia, oficinas praticas e seminarios que fomentem o
dialogo interdisciplinar e o aprendizado coletivo. E relevante, ainda, que os educadores tenham
acesso a materiais didaticos atualizados, desenvolvidos para abordar os desafios
contemporaneos relacionados a EDH.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada deve ser integrada ao planejamento
estratégico das escolas, garantindo horarios destinados exclusivamente a capacitacdo dos

profissionais. A criacdo de espacos regulares para a troca de experiéncias e reflexdes sobre as
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praticas pedagdgicas também pode ser uma ferramenta poderosa para consolidar o aprendizado
e incentivar a aplicacdo das metodologias ensinadas.

Assim, a valorizacdo dos professores e demais servidores da educacgédo deve ser um pilar
das politicas de formacdo continuada. Incentivos como reconhecimento profissional,
bonificagdes e apoio institucional podem estimular o engajamento dos educadores e fortalecer
seu compromisso com a EDH. Uma formacdo continua robusta, estruturada e acessivel nao
apenas beneficia os profissionais da educacdo, mas também contribui para a transformacéo das
escolas em espacos de promocdo da cidadania, da igualdade e do respeito aos Direitos
Humanos.

Para a consolidacdo da EDH como uma prética efetiva nas escolas publicas, estratégias
concretas devem ser implementadas, considerando as realidades locais e o0s desafios
enfrentados no cotidiano escolar. Dentre as propostas viaveis, destacam-se o desenvolvimento
de ferramentas pedagogicas especificas, a implementacdo de politicas publicas regionais
alinhadas a EDH e a criacdo de redes de apoio integradas por equipes multiprofissionais. Essas
acOes, quando articuladas, tém o potencial de transformar as escolas em espacos de aprendizado
critico e emancipador.

Uma iniciativa promissora € a criacdo e aplicacdo de um caderno didatico voltado a
EDH, desenvolvido como proposicdo pedagdgica nesta pesquisa. Esse material deve ser
elaborado com base em diretrizes nacionais, como o Plano Nacional de Educacéo em Direitos
Humanos (PNEDH), mas adaptado a realidade socioeconémica e cultural das escolas.

O caderno pode incluir temas como igualdade de género, combate ao racismo e direitos
das criancas e adolescentes, além de atividades préaticas que estimulem o pensamento critico e
a empatia. Sua utilizacdo ndo apenas fornece aos professores um suporte pedagégico
consistente, mas também fortalece a integracao entre o curriculo escolar e os principios da EDH.
Para garantir sua eficacia, o caderno deve ser pensado e desenvolvido de maneira colaborativa,
envolvendo professores, gestores e especialistas em Direitos Humanos.

Outra acdo fundamental diz respeito a formulagéo de politicas publicas especificas que
promovam a EDH em ambito regional. Essas politicas devem priorizar a formagdo continuada
dos educadores, oferecendo cursos de capacitacdo alinhados as demandas locais e as
particularidades da comunidade escolar. Além disso, € necessario que 0s gestores educacionais
articulem acGes conjuntas com secretarias municipais e estaduais para assegurar que a EDH
esteja inserida nos projetos pedagogicos e nos planejamentos institucionais das escolas. A

alocacdo de recursos financeiros e técnicos é indispensavel para a concretizacdo dessas
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politicas, bem como a criagdo de mecanismos de monitoramento e avaliagdo que garantam sua
aplicacdo de forma eficaz e sustentavel.

A criacdo de uma rede de apoio para educadores e estudantes, composta por equipes
multiprofissionais, surge como outra medida essencial. Essa rede deve incluir psicologos,
assistentes sociais, pedagogos, mediadores de conflitos e outros especialistas que possam
oferecer suporte diante dos desafios enfrentados no ambiente escolar.

A integracdo dessas equipes as escolas possibilita uma abordagem mais abrangente e
humanizada, especialmente em situacdes de violéncia, discriminagéo e exclusdo social. Além
disso, a presenca de profissionais qualificados para tratar de questdes relacionadas a saude
mental e a vulnerabilidade socioeconémica fortalece o trabalho pedagogico, criando um
ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado.

Ademais, essa rede de apoio deve estar alinhada as politicas publicas de protecdo e
promogéo dos Direitos Humanos, de modo a articular agdes entre as escolas e as comunidades.
Programas que promovam oficinas, palestras e projetos comunitarios podem aproximar as
familias e os estudantes do tema, gerando uma conscientizacao coletiva e fortalecendo o vinculo
entre escola e sociedade. Assim, a EDH deixa de ser apenas uma pratica isolada e passa a ser
um elemento central na construcdo de uma cultura de respeito a diversidade e a cidadania.

Diante da pesquisa desenvolvida, todos os objetivos propostos foram alcancados,
oferecendo contribuicdes significativas para a compreensdo e pratica da EDH na rede publica
de ensino do municipio de Caceres. O objetivo geral de investigar como a EDH é praticada nas
escolas foi atendido por meio da andlise de documentos institucionais, da aplicacdo de
questionarios e das observagdes realizadas durante o estudo. A pesquisa permitiu identificar
tanto avangos pontuais quanto desafios persistentes, evidenciando as lacunas na formacdo
docente e na implementacédo de préaticas pedagdgicas alinhadas aos principios da EDH.

No ambito dos objetivos especificos, o estudo proporcionou uma analise do
conhecimento dos educadores sobre a EDH, bem como de sua formagé&o inicial e continuada.
Os dados levantados revelaram que, apesar de algumas iniciativas individuais promissoras,
ainda existe um déficit significativo na preparagdo dos professores para lidar com as demandas
contemporaneas relacionadas a tematica.

Outrossim, a pesquisa abordou 0s processos historicos e politicos que culminaram na
criagdo de normatizacdes e planos, como o PNEDH, demonstrando como essas diretrizes
podem ser aplicadas no contexto educacional para promover uma cultura de respeito aos

Direitos Humanos.
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Por conseguinte, ao investigarmos como a EDH ¢é praticada na Educacao Baésica, ficou
evidente que, embora existam lacunas e desafios, hd também um potencial significativo para a
construcdo de préaticas pedagogicas que valorizem a diversidade, a inclusdo e a justica social.
Os resultados demonstraram a necessidade de esforcos conjuntos entre educadores, gestores,
familias e governos para consolidar a EDH como um eixo central da educagdo publica.
Investimentos em formacdo continuada, elaboracdo de materiais pedagogicos especificos e
implementacdo de politicas publicas alinhadas a realidade regional sdo caminhos
indispensaveis para avancar nessa direcao.

Concluimos que a EDH ndo é apenas uma abordagem pedagogica, mas um
compromisso ético e social que exige reflexdo, acdo e responsabilidade coletiva. Esta pesquisa
reforca o potencial da educacdo para transformar vidas, construir uma sociedade mais equitativa
e preparar as futuras geracdes para viverem em um mundo onde os Direitos Humanos sejam

respeitados e garantidos.
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ANEXO

QUESTOES PARA A PESQUISA NAS ESCOLAS COM OS TRABALHADORES DA
EDUCACAO SOBRE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Questao 1. Em qual escola vocé trabalha e qual é o seu cargo/funciao?

Sua resposta: --- - -

Questao 2. Sobre a tematica da Educacido em Direitos Humanos, qual é o seu grau de

conhecimento?

a) () tenho muito conhecimento sobre o assunto
b) ( ) tenho um relativo conhecimento sobre o assunto
¢) () quase ndo tenho conhecimento sobre o assunto

d) ( )nao tenho nenhum conhecimento sobre o assunto.

Questao 3. Vocé teve formacio continuada na tematica da Educacio em Direitos humanos

para desempenhar a sua fun¢io ou cargo?

a) () sim, tive formacao adequada sobre o assunto
b) ( ) sim, mas nao foi adequada
¢) ( )nao tive formagdo sobre o assunto

d) ( ) ndo, por ndo ter interesse.
Questio 4. Voceé conhece o Plano Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos (PNEDH)?

a) () sim, plenamente
b) ( ) sim, parcialmente
¢) () conhecoum pouco

d) ( )nao conhego

Questao 5. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educaciao em Direitos

Humanos?

a) () sim, plenamente
b) ( ) sim, parcialmente
¢) () conheco um pouco

d) ( )nao conhego
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Questao 6. Vocé acha importante e concorda com a oferta de curso de formacio e

capacitacio em Direitos Humanos para todos os trabalhadores da sua escola?

a) () sim, concordo plenamente
b) ( ) sim, concordo parcialmente
¢) ( )ndo concordo, pois ndo ha necessidade

d) ( )nao concordo
Questao 7. Na escola em que trabalha, vocé percebe violacoes dos Direitos Humanos?

a) () sim constantemente
b) ( ) sim raramente
¢) ( )ndo ocorre

d) ()sim

Questio 8. No ambiente escolar, vocé procura praticar e respeitar as normativas e leis

voltadas aos Direitos Humanos?

a) () sim, respeito plenamente
b) () sim, em boa parte.
¢) ( )nao

d) ( )ndo, por discordar das normas e leis dos direitos humanos.

Questao 9. Na sua opinido, qual é o principal motivo para uma pessoa nio respeitar os

direitos do outro?

a) () falta de conscientizagdo e conhecimento sobre as normatizagoes e leis dos direitos
humanos.

b) ( ) desigualdade social

c) () falta de empatia

d) ( ) por causada diversidade cultural



