Jader Silveira (Org.)

Educacao Infinita
Ensino e Aprendizagem

V.6 - 2025

Era
UNIESMERO



Jader Silveira (Org.)

Educacao Infinita
Ensino e Aprendizagem

v.6 - 2025

Editora
UNIESMERO



2025 - Editora Uniesmero

www.uniesmero.com.br

uniesmero@gmail.com

Organizador

Jader Luis da Silveira

Editor Chefe: Jader Luis da Silveira
Editoracao e Arte: Resiane Paula da Silveira

Imagens, Arte e Capa: Freepik/Uniesmero

Revisdo: Respectivos autores dos artigos

Conselho Editorial

Ma. Tatiany Michelle Gongalves da Silva, Secretaria de Estado do Distrito Federal, SEE-DF
Me. Elaine Freitas Fernandes, Universidade Estacio de S4, UNESA

Me. Laurinaldo Félix Nascimento, Universidade Estacio de Sa, UNESA

Ma. Jaciara Pinheiro de Souza, Universidade do Estado da Bahia, UNEB

Dra. Nayra de Oliveira Frederico Pinto, Universidade Federal do Cear3, UFC

Ma. Emile Ivana Fernandes Santos Costa, Universidade do Estado da Bahia, UNEB

Me. Rudvan Cicotti Alves de Jesus, Universidade Federal de Sergipe, UFS

Me. Heder Junior dos Santos, Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho, UNESP
Ma. Dayane Cristina Guarnieri, Universidade Estadual de Londrina, UEL

Me. Dirceu Manoel de Almeida Junior, Universidade de Brasilia, UnB

Ma. Cinara Rejane Viana Oliveira, Universidade do Estado da Bahia, UNEB

Esp. Jader Luis da Silveira, Grupo MultiAtual Educacional

Esp. Resiane Paula da Silveira, Secretaria Municipal de Educacao de Formiga, SMEF

Sr. Victor Matheus Marinho Dutra, Universidade do Estado do Para, UEPA


http://www.uniesmero.com.br/

Dados Internacionais de Catalogag¢io na Publicacdo (CIP)

Educagéo Infinita: Ensino e Aprendizagem - Volume 6

S587e / Jader Luis da Silveira (organizador). — Formiga (MG): Editora
Uniesmero, 2025. 141 p. : il.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-5492-137-4

DOI: 10.5281/zenodo.15876041

1. Educacdo, pesquisa e tépicos relacionados. 2. Liberdade na
educacao. I. Silveira, Jader Luis. Il. Titulo.

CDD: 371.104
CDhuU: 37

Os artigos, seus contetidos, textos e contextos que participam da presente obra apresentam
responsabilidade de seus autores.

Downloads podem ser feitos com créditos aos autores. Sdo proibidas as modificacGes e os fins
comerciais.

Proibido plagio e todas as formas de cépias.

Editora Uniesmero
CNPJ: 35.335.163/0001-00
Telefone: +55 (37) 99855-6001
www.uniesmero.com.br
uniesmero@gmail.com
Formiga - MG
Catalogo Geral: https://editoras.grupomultiatual.com.br/

Acesse a obra originalmente publicada em:
https://www.uniesmero.com.br/2025/07 /educacao-
infinita-6.html



http://www.uniesmero.com.br/
https://editoras.grupomultiatual.com.br/
https://www.uniesmero.com.br/2025/07/educacao-infinita-6.html
https://www.uniesmero.com.br/2025/07/educacao-infinita-6.html

AUTORES

Antonio Carlos Magalhaes de Menezes
Bethania Vernaschi de Oliveira
Camila Neto Fernandes Andrade
Claudilena Correa de Araujo
Erica Aparecida Garrutti
Fabiana Lopes de Souza
Fernando Matheus Silva Borges
Janielle da Silva Melo
Joicy Alves Pereira
José Lauro Martins
Josilania Feitosa da Silva
Katia Goncalves Dias
Lucilia Vernaschi de Oliveira
Maiane Sousa Galvao
Marcos Vinicius de Sousa Negreiros
Marcus Roberto Santos
Maria das Dores Melo Neta
Marilene da Silva Moura
Nadia Caroline Barbosa
Solange Franci Raimundo Yaegashi
Tatianne Melo Dantas
Viviane Santana Menezes



APRESENTACAO

Vivemos em uma era marcada por mudancas aceleradas e transformacgdes
profundas em todas as esferas da sociedade. A revolucdo digital, os avangos tecnoldgicos
e a globalizacao remodelaram a maneira como nos relacionamos com o conhecimento,
tornando a aprendizagem um processo dindmico, continuo e ilimitado. Diante desse
cendrio, a educacdo tradicional, rigidamente estruturada e vinculada a modelos fixos,
encontra-se desafiada a se reinventar, incorporando novas abordagens que atendam as

exigéncias de um mundo em constante evolucdo.

Foi com essa inquietacdo que nasceu Educacdo Infinita: Ensino e Aprendizagem.
Este livro propde uma reflexdao profunda sobre a necessidade de enxergarmos o ensino e
a aprendizagem como processos que transcendem os limites institucionais e cronolégicos
impostos historicamente a educacao formal. A ideia central que orienta esta obra é a de
que aprender e ensinar sdo experiéncias continuas, presentes em todas as etapas da vida,

e que devem ser conduzidas com flexibilidade, criatividade e autonomia.

Ao longo destas paginas, o leitor encontrara uma analise criteriosa sobre o papel
da educacdo no desenvolvimento individual e coletivo, além da exposicdo de métodos
inovadores que podem transformar a experiéncia do aprendizado. Serao exploradas as
potencialidades da tecnologia no ensino, as novas abordagens pedagdgicas que
incentivam o pensamento critico e aimportancia de construir um sistema educacional que
valorize a individualidade do aluno, estimulando-o a se tornar protagonista do proprio

conhecimento.

A proposta desta obra ndo é apenas tedrica, mas também pratica. A intengdo é
fornecer ferramentas e estratégias para que educadores, estudantes e demais
interessados possam aplicar, em diferentes contextos, conceitos que favorecam uma
educac¢do mais aberta, colaborativa e significativa. A ideia de uma "educacao infinita" nos
convida a repensar o ensino como um processo dinadmico e adaptavel, que ndo se restringe

a uma fase especifica da vida, mas que se estende ao longo de toda a existéncia.

Este livro é, portanto, um convite a reflexao e a acdo. E um chamado para que nos
tornemos aprendizes perpétuos, dispostos a questionar, descobrir e reinventar. Que esta

leitura inspire educadores e aprendizes a enxergarem o conhecimento como um



horizonte sem limites, onde cada descoberta leva a novas possibilidades e cada

aprendizado impulsiona a evolugdo individual e coletiva.

Seja bem-vindo a essa jornada de descobertas. Que a educacdo infinita seja um

principio norteador em sua trajetoria.

Boa leitura!
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LINGUA DE SINAIS: ORIENTAGCOES E ENCAMINHAMENTOS OFERECIDOS
AOS FAMILIARES DE BEBES E CRIANCAS SURDAS

Camila Neto Fernandes Andrade
E professora da Secretaria Municipal de Sédo Paulo e doutoranda do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da

Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp), cnfandrade@unifesp.br

Erica Aparecida Garrutti
E doutora em Educagdo pela Universidade de Sio Paulo (USP) e professora no
Departamento de Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, da Escola de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp),

egarrutti@yahoo.com.br

RESUMO

Este texto apresenta os relatos de trés familiares de criancgas surdas, com
idade entre 3 e 5 anos, que receberam o diagnéstico de surdez ainda
bebés. O estudo tem como foco identificar as orientagdes fornecidas as
familias por profissionais da saide e educac¢do no que se refere a insercao
da lingua de sinais na vida cotidiana de bebés e criangas surdas. Os
participantes entrevistados incluem a avé de um menino surdo de 5 anos,
a mae de outro menino de 4 anos de idade e o pai de um menino de 3
anos. Todas as familias tém acesso a terapia fonoaudiolégica para seus
filhos por meio do sistema publico de satde na periferia da cidade de Sao
Paulo. Como referencial teérico-metodoldgico para a andlise dos dados,
o estudo baseia-se nos trabalhos de Vigotski sobre signo e significado,
além das contribuicdoes de Witkoski, Quadros, Karnopp e Strobel que
sustentam uma abordagem cultural e linguistica bilingue na educacao da
crianga surda. De modo geral, os familiares demonstram satisfagdo com
o desenvolvimento linguistico de seus filhos. No entanto, apresentam
visdes diferentes acerca da lingua de sinais: o pai apoia ativamente a
Libras como lingua principal de interlocucdo de seu filho e esta
aprendendo a lingua para se comunicar com ele; a mae da outra crianga
surda apresenta resisténcia ao uso da Libras; e a av6 reconhece a lingua
de sinais como um modo valido de comunica¢do, embora nao a utilize
com a crianga. Quanto a escolarizagdo, uma crian¢a esta matriculada em
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INTRODUCAO

Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

uma EMEBS (Escola Municipal de Educacao Bilingue para Surdos), outra
frequenta uma Escola Municipal de Educacao Infantil comum e a terceira
crianga esta matriculada em uma escola para criangas surdas conveniada
com a prefeitura de Sdo Paulo. Cada familiar compartilhou os motivos
que os levaram a escolher essas institui¢des de ensino.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Libras. Familia. Educagdo
Bilingue. Educacgdo Infantil.

ABSTRACT

This article presents the accounts of three family members of deaf
children, aged between 3 and 5 years old, who were diagnosed with
deafness as babies. The focus of the article is to identify the guidance
families receive from health and education professionals regarding the
inclusion of sign language in the daily lives of deaf babies and children.
The interviewees were the grandmother of a 5-year-old deaf boy, the
mother of a 4-year-old boy, and finally, the father of a 3-year-old boy. All
families access speech therapy services for their children through the
public healthcare system on the outskirts of Sdo Paulo. As the theoretical-
methodological framework for data analysis, the study draws on
Vygotsky's work on signs and meaning, as well as the contributions of
Witkoski, Quadros, Karnopp, and Strobel, which support a bilingual,
cultural, and linguistic approach to deaf education. Overall, the family
members expressed satisfaction with their children's language
development. However, their views on sign language differ: one father
actively supports Libras as his child’s primary language of
communication and is learning it himself to communicate with his son;
the mother of another child shows resistance to using Libras; and the
grandmother acknowledges sign language as a valid means of
communication, although she does not use it with the child. Regarding
schooling, one child is enrolled in an EMEBS (Municipal School of
Bilingual Education for the Deaf), another attends a regular Municipal
Early Childhood Education School, and the third is enrolled in a school
for deaf children that operates in partnership with the Sao Paulo city
government. Each family member shared their reasons for choosing
these educational institutions.

Keywords: Deaf Education. Libras. Family. Bilingual Education. Early
Childhood Education.

Nas ultimas décadas, a inclusdo tem sido um movimento para a garantia de que

criancas com deficiéncia, especialmente crian¢as surdas, tenham acesso integral ao

curriculo escolar. Este estudo explora as orientacdes e encaminhamentos oferecidos a

familiares de bebés e criancgas surdas por profissionais da satide e educagao, abordando a
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importancia de que as interacdes realizadas pelos interlocutores presentes nesses
espacos ocorram por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Educadores e
fonoaudidlogos exercem papel de destaque para a indicacao da educagao infantil para os
familiares.

A educacao infantil é uma modalidade da educacgdo e que desenvolve suas praticas
permeada por duas importantes dimensdes, o cuidar e o educar. De forma simplificada,
difunde-se a compreensao que o cuidar significa as trocas de fralda, alimentacao, banho,
entre outras a¢des, enquanto o educar envolve o desenvolvimento pedagdgico dos bebés
e criancas pequenas. Entretanto, o conceito de cuidar e educar transcende tal
compreensao. Essas duas dimensdes sao indissociaveis e se complementam,
reconhecendo que cada momento de cuidado é também um momento educativo, e cada
experiéncia pedagégica carrega um olhar atento, acolhedor e afetivo com a crianca. Assim,
educar é também cuidar, e cuidar é também educar, promovendo o desenvolvimento
pleno - emocional, social e cognitivo - das criangas desde os primeiros anos de vida.

Sustentando-se nessa visdo, o documento Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana (Sdo Paulo, 2015) visa promover uma educacao que integre a educagao infantil
e o ensino fundamental na rede publica de Sao Paulo. Ele valoriza a infancia como uma
fase Unica, em que bebés e criancas devem ser vistos em sua integralidade, respeitando
suas potencialidades e singularidades.

Esse curriculo propde uma pedagogia democratica e inclusiva, que rompe com
abordagens fragmentadas e hierarquicas, promovendo a participacdo ativa dos bebés e
criancas e considerando o brincar como elemento essencial do aprendizado. A proposta
busca superar a divisdo entre corpo e mente, razao e fantasia, priorizando a criagdo de
experiéncias educativas significativas, que respeitem o tempo e o espago desse publico.

Dessa forma, o curriculo pretende garantir uma educacdo de qualidade, que
contribua para o desenvolvimento integral das criancas, valorizando suas multiplas
linguagens, culturas e contextos de vida. Nesse documento, encontra-se a seguinte

definicdo sobre cuidar e educar:

Cuidar e educar significa, portanto, compreender que o direito a educacdo
parte do principio da formagdo da pessoa em sua esséncia humana e
integralidade. Por isso, considera-se o cuidado no sentido profundo do
que seja acolhimento de todos os bebés, criancas, adolescentes, jovens e
adultos, sejam eles indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos do
campo, pessoas com deficiéncia, imigrantes e filhos de imigrantes com
respeito e com atencdo adequada. O cuidar estd na observacgao, na escuta,
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na comunicag¢do e na acdo em comum que se estabelece entre adultos e
bebés e criancas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, na
compreensao e no acolhimento de suas necessidades, na consideracao de
sua voz, gestos, choros, linguagens que expressam seus pensamentos,
desejos e vontades de saber. (Sdo Paulo, 2015, p.25)

A concepcgdo de cuidar e educar, conforme delineada no Curriculo Integrador da
Infancia Paulistana, transcende a mera assisténcia, configurando-se como um direito a
formacgdo integral que acolhe a diversidade dos educandos com respeito e atencao.
Manifestando-se na observacdo sensivel, na escuta ativa, na comunicacao dialogica e na
acdo colaborativa entre adultos e criancgas, o cuidado permeia as praticas pedagogicas
desde a educacgao infantil até o ensino fundamental. O Curriculo Integrador (Sdo Paulo,
2015) promove um avango significativo nessa perspectiva ao integrar indissoluvelmente
o cuidar e o educar, elegendo bebés e criangas como o cerne do trabalho pedagégico. Essa
abordagem valoriza suas multiplas linguagens e culturas infantis, buscando superar a
dicotomia entre as etapas da educagdo basica e reconhecendo a crian¢a em sua totalidade.

Sob a égide do mesmo documento, a educacdo é definida como um direito
fundamental direcionado a formagdo humana integral, intrinsecamente vinculada ao
cuidado acolhedor e respeitoso da singularidade e diversidade de cada educando. Este
processo educativo, que se desenvolve de maneira articulada e continua entre a educagao
infantil e o ensino fundamental, reconhece bebés e criancas como sujeitos integrais, ativos
e protagonistas de suas proprias aprendizagens. A construcao do conhecimento ocorre
por meio da interacdo dindmica com o meio social, histérico e cultural, explorando as
variadas formas de expressao, incluindo o brincar, com o objetivo de impulsionar o pleno
desenvolvimento de suas potencialidades e a superacdo das desigualdades existentes.

Como essa visao da crianga compreendida em sua integralidade, a educagao
infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento social e cultural das criangas.
As criangas apresentam-se como sujeitos que tém muito a nos dizer sobre a forma como
interpretam o mundo, também o recriando. Conforme destacado por William Corsaro
(2011), ao contemplar sobre a sociologia da infancia, as criancas ndo apenas se apropriam
do conhecimento, mas também constroem e compartilham culturas infantis,
desenvolvendo habilidades sociais por meio da interagdo com os pares coetaneos e com
os adultos.

Para o autor, a educagao infantil € um espago onde as criancas exercem sua agéncia,

explorando suas préprias formas de comunicacao e valores culturais. Por meio das
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experiéncias propostas nesses espacos educativos, elas criam, interpretam e influenciam
ativamente a construcdo da cultura que as cerca. Esse processo é essencial para a
formacdo da identidade e para o desenvolvimento de competéncias sociais, visto que, por
meio das interacdes e brincadeiras proporcionadas nesses contextos, constroi-se uma
base solida para a cidadania e para a integracdo ao mundo social. Por meio dessa via,
respeita-se a infancia como uma fase de experimentacdo, expressio e aprendizado
autonomo.

Entretanto, nem sempre os bebés e criangas estdo imersos em contextos culturais
que potencializam as situacdes de trocas e aprendizados multiplos. Esse é o caso, por
exemplo, das criangas surdas que, em sua maioria, crescem em lares onde se compartilha
um codigo linguistico que ndo é plenamente acessivel para elas: a Lingua Portuguesa na
forma oral.

A apropriacdo da lingua de conforto das criangas surdas - a Libras - dependers,
em grande parte, da escolha dos pais ou responsaveis por espagos educativos que adotem
praticas embasadas na educacdo bilingue, com o uso articulado da Libras e da Lingua
Portuguesa na forma escrita.

Segundo Karnopp e Quadros (2001) apenas 5% das crianc¢as surdas sao filhas de
pais surdos. Isso significa que 95% delas sao filhas de pais ouvintes, que ndo tém a Libras
como primeira lingua, o que evidencia a necessidade de apoio adequado a esses familiares
para que compreendam o papel fundamental da Libras no desenvolvimento de seus filhos,
possam aprender essa lingua e fagam escolhas por espacos educativos que tenham
praticas comunicativas que respeitem e promovam o desenvolvimento linguistico da
crianca surda.

Diante da complexidade que permeia os contextos culturais mais proximos dos
bebés e criancas surdas, este estudo objetiva analisar os desafios enfrentados pelas
familias ap6s o recebimento do diagnéstico da surdez de seus filhos, bem como as
estratégias de apoio que lhes foram oferecidas para insercdo da Libras no cotidiano

familiar e educativo dessas criancas.

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A metodologia deste estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa voltada

a compreensao das praticas de orientacao e apoio oferecidas aos familiares de bebés e

15



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

criangas surdas no contexto da educa¢do bilingue em Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa.

Conforme Minayo (2010), a pesquisa qualitativa é apropriada para investigacdes
que buscam entender as percepgdes e significados atribuidos pelos sujeitos a fendmenos
sociais especificos. Neste estudo, compreende-se que a experiéncia dos familiares de
criancas surdas envolve dimensdes subjetivas, culturais e sociais que podem ser
profundamente influenciadas pelas orientacées recebidas de profissionais da saide e
educacao.

Os dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas com
trés familiares de bebés e criangas surdas, na figura de uma mae, um pai e uma avd, todas
conduzidas em espacos de atendimento fonoaudiolégico, onde as criancas sao
acompanhadas em terapias de reabilitacao oral. A op¢do pelo ambiente de satide como
local para a realizagdo das entrevistas com familiares justifica-se pela maior
probabilidade de contato com bebés e criangas surdas na faixa etaria correspondente a
creche e a pré-escola. Conforme dados quantitativos obtidos junto a Secretaria Municipal
de Educacgdo e a Secretaria Municipal de Saude (Andrade, 2020), verificou-se um ntimero
limitado de matriculas de crianc¢as surdas em institui¢cdes publicas de educacdo infantil.
Diante dessa constatacdo, optou-se por recrutar os participantes no setor de saude, no
qual essa populacdo estaria mais acessivel.

O roteiro de entrevista semiestruturada teve como objetivo principal investigar se
as familias haviam optado pela matricula de seus filhos em instituicoes de educacao
infantil e, em caso afirmativo, se esses espacos ofereciam condi¢coes de acessibilidade
adequadas as necessidades dos bebés e criancas. Para garantir a fidedignidade dos dados,
as entrevistas foram registradas por meio de gravacdes de audio, as quais,
posteriormente, foram transcritas e analisadas.

A organizacgao e analise dos dados foram realizadas com base na técnica de analise
de conteudo, conforme proposto por Bardin (2011). Essa técnica permitiu categorizar o
material coletado em temas centrais, tais como: “orientacdes as familias”, “barreiras a
introducdo da Libras” e “educagdo bilingue e identidade surda”. A andlise de contetido foi
desenvolvida em trés etapas:

1. Pré-Analise: Neste estagio, fez-se uma leitura flutuante do material coletado,

com o objetivo de familiarizar-se com as informag¢des e definir categorias
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iniciais de andlise. A leitura buscou identificar palavras-chave e temas
recorrentes no conteudo.

2. Exploracdo do Material: As informagdes foram codificadas e categorizadas
conforme os temas identificados. Trechos especificos das entrevistas foram
destacados para andlise detalhada, visando aprofundar a compreensido das
praticas de orientagdes e apoio oferecidas aos familiares de criancas surdas.

3. Interpretacdo e Discussdo dos Resultados: Os resultados foram interpretados a
luz do referencial tedrico de educagdo bilingue para surdos, confrontando-se as
evidéncias empiricas com os argumentos e achados de autores como Quadros,
Karnopp e Strobel. Essa comparacao permitiu compreender como as praticas
de orientacdo relatadas pelos familiares se relacionam com as melhores
praticas descritas na literatura, bem como com os principios de inclusdo e
valorizagdo da identidade surda.

As analises sobre as formas de apoio recebidas pelas familias foram

complementadas por uma revisdo bibliografica de fontes académicas sobre o
desenvolvimento linguistico de criancas surdas, politicas de educacao bilingue e praticas

de orientagao familiar.

A LIBRAS NA EDUCACAO BILINGUE PARA BEBES E CRIANCAS SURDAS

Pesquisas sobre a educacdo bilingue para criangas surdas (Lacerda (1998),
Quadros (2015), Andreis-Witkoski e Douettes (2014), Gurgel, Turetta, Rosa e Silva
(2016), entre outros) revelam que, para uma inclusao efetiva, é fundamental que a Libras
seja inserida desde os primeiros anos de vida delas, tanto no ambiente escolar quanto no
familiar. Segundo Strobel (2016), criancas surdas que aprendem Libras desde bebés
apresentam melhores resultados em seu desenvolvimento linguistico e social,
especialmente quando comparadas a criangas surdas filhas de pais ouvintes que,
inicialmente, optam pela reabilitacao oral.

De acordo com Quadros (2015), “a educacdo de surdos em uma perspectiva
bilingue deve ter um curriculo organizado em uma perspectiva visoespacial para garantir
0 acesso a todos os conteudos escolares na propria lingua da crianca, a lingua de sinais

brasileira” (p. 197). Esse estudo destaca a necessidade de um curriculo voltado ao
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desenvolvimento da Libras, de forma que as criangas possam construir significados
linguisticos e culturais com base em sua lingua de conforto.

A educacdo de bebés e criangas surdas na perspectiva bilingue tem sido defendida
como essencial para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades e para sua inser¢ao
social. Segundo Karnopp e Quadros (2001), a educagdo bilingue envolve nao s6 o
aprendizado da Libras, mas também a compreensdo de que essa lingua é fundamental
para que a crianca surda desenvolva uma base comunicativa sélida, permitindo-lhe
formar uma identidade segura e auténoma. Os autores ressaltam que a Libras deve ser
inserida como primeira lingua (L1), especialmente para criangas cujos pais nao sdo
surdos, pois “apenas 5% das criangas surdas sdo filhas de pais surdos” (Karnopp &
Quadros, 2001, p. 11). Isso evidencia que a maioria dessas criancas nasce em lares onde a
Libras ndo é, naturalmente, a lingua compartilhada. Nesse sentido, cabe ao sistema
educacional e aos profissionais envolvidos orientar as familias quanto a importancia do
uso da Libras para o desenvolvimento da comunicac¢do e identidade dessas criangas.

Ainda na linha da valorizacao da lingua de sinais como parte integral da formacao
da crianga surda, Strobel (2016) refor¢a a importancia de considerar o aspecto cultural
da surdez, que vai além da deficiéncia auditiva. Segundo a autora, a surdez deve ser
entendida dentro de uma cultura surda, na qual a lingua de sinais é um dos principais
elementos de identifica¢do e pertencimento social. Ela argumenta que, ao aprender Libras
desde a primeira infancia, a crianca surda ndo s6 adquire habilidades linguisticas, mas
também se insere em uma comunidade que lhe oferece suporte e valoriza sua diferenca.
Isso contribui para a construcao de uma autoestima positiva e para o enfrentamento de
barreiras sociais que podem surgir na vida escolar e familiar.

Com as informacgdes coletadas em Andrade (2020), foi possivel verificar que
muitos familiares ainda recebem orientacdes contraditorias de profissionais de satde,
como fonoaudidlogos, que recomendam exclusivamente a reabilitacao oral. Essa pratica
dificulta o acesso pleno das criancas a Libras e, consequentemente, limita seu
desenvolvimento linguistico. E importante destacar que “a crianca surda precisa ter
acesso a Libras e interagir com varias pessoas que usam tal lingua para constituir sua
linguagem e sua identidade emocional e social” (p. 11). Isso mostra que a crianc¢a surda,
sem o apoio adequado para a introdugao da Libras desde os seus primeiros anos da vida,

pode enfrentar desafios adicionais no desenvolvimento de sua comunicac¢ao e identidade.
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Outro aspecto central na educagao infantil bilingue para surdos é a necessidade da
organizacdo de um ambiente que promova o aprendizado da Libras desde os primeiros
anos de vida escolar, garantindo que essa lingua seja utilizada como lingua de instrucao e
que a visualidade seja priorizada nas praticas educativas, como defendem Quadros
(2015). Dessa forma, é essencial que o curriculo para surdos contemple atividades e
estratégias didaticas que respeitem a estrutura visoespacial da Libras e valorizem o
bilinguismo como um direito linguistico e cultural da comunidade surda.

Assim, o referencial tedrico utilizado nesta pesquisa sustenta a necessidade de
promover uma educagdo infantil bilingue que envolva tanto a crianga surda quanto seus
familiares, buscando superar barreiras de comunicacao e oferecendo suporte continuo
para que a Libras faga parte do cotidiano familiar e escolar da crianga. A literatura aponta
para a importancia de se romper com o modelo médico, ainda predominante em muitas
praticas de fonoaudiologia, que prioriza a reabilitagdo oral. Em vez disso, autores como
Quadros, Karnopp e Strobel defendem uma abordagem cultural e linguistica que valoriza
a Libras como elemento essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social

das criangas surdas.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

A andlise das informagdes obtidas nas entrevistas com os familiares de criangas
surdas evidencia a complexidade envolvida na escolha das abordagens de comunicacgao,
fortemente influenciada pelas orientagdes oferecidas por profissionais das areas da saude
e educacao.

Foram realizadas entrevistas com trés familiares (Iracema, avé de Daniel;
Berenice, mae de Carlos; e Fabiano, pai de Joaquim), e suas experiéncias trazem a tona
desafios relacionados ao desenvolvimento linguistico de seus filhos e as praticas de
inclusdo educacional em ambientes especificos.

As entrevistas indicam um espectro de abordagens e expectativas quanto ao uso
da lingua oral e da lingua sinais, refletindo as diferentes orientacdes recebidas.

E, ele fala.[...] Eu falo para ele: ‘ndo pode’. Eu vejo muito na internet também
os sinais. Eu fago os sinais, ele pega na minha mdo. Que nem ontem ele
pegou meu dedo e colocou aqui, antes de ontem (se referindo ao modo como
0 menino a ensinou a fazer o sinal), me ensinando. Para brincar assim, faco

uma coisa errada, ele me corrige. Ele ndo estd tdo perdido. Ndo vou deixar
meu neto perdido em casa. (transcricdo de fala de Iracema)
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A fala de Iracema, por exemplo, mostra a importancia atribuida a lingua de sinais,
ainda que o uso dessa forma de comunicagdo seja parcial e esteja em fase de construcao
no ambiente familiar. A avé menciona o desejo de aprender Libras para se comunicar com
o neto, mas também destaca que essa lingua ainda ndo circula fluentemente no lar.

Como observado, essa limitagdo gera dificuldades na internalizacdo dos
significados sociais e culturais por parte de Daniel - um processo essencial, segundo a
teoria de Vigotski, para a forma¢do do pensamento e da linguagem. Para o autor, o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da mediagao social, sendo a linguagem um
instrumento central na constru¢ao do conhecimento. Quando a lingua de instrugao ou de
interacdo ndo esta acessivel, essa mediacdo se fragiliza, impactando diretamente o
desenvolvimento da crianga.

Sobre as orientagdes e apoios recebidos, [racema relata que:

Alguém ld da creche (indicou a matricula na EMEBS). Foram ld quando ele
jd estava para sair, era até final de ano jd. Foram ld para me ensinar e
explicou dessa EMEBS. Eu nem conhecia essa psicéloga (que foi no CEI). Af
ela me explicou que era muito bom. Seria muito bom para ele. Apesar que
tinha uma tia que falou que ele pode acompanhar a escola normal. Ele tem
estrutura para acompanhar. Ele é muito inteligente. Ele é muito esperto. A
gente vé as criangas fazerem o desenho, ele fica assim olhando, quando
chega a vez dele: ‘pdpdpd’. Ele fica, s6 de ele olhar, ele jd faz. (relato da
Iracema)

A andlise do depoimento da avé de Daniel sugere que uma profissional visitou o
Centro de Educacdo Infantil (CEI) e orientou a familia a efetivar a matricula do menino na
Escola Municipal de Educacéo Bilingue para Surdos (EMEBS). E plausivel supor que essa
profissional fosse vinculada ao Centro de Formacao e Acompanhamento a Inclusao
(CEFAI), considerando sua atuac¢ao no CEI onde Daniel estava matriculado. Essa hipotese
se sustenta pelo fato de que os Professores de Apoio e Acompanhamento a Inclusao
(PAAI) tém entre suas atribuicdes prestar assessoria tanto as familias quanto aos
docentes das unidades escolares sobre as melhores praticas de atendimento a educandos
com deficiéncia.

No caso de Berenice e seu filho Carlos, observa-se uma preferéncia clara pela
lingua oral, apoiada pelas melhorias percebidas ap6s a cirurgia de implante coclear. A mae
expressa receios de que o uso da lingua de sinais possa interferir negativamente no

desenvolvimento da oralidade de Carlos.
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Ndo cheguei a ir no polo. Eu achei, eu achei assim, no meu, no meu pensar,
eu falei: ‘chega ld no Polo, ele vai ver as criangas gesticulando e ele vai
parar... ele e vai gesticular que nem as criangas’. (transcrigdo de fala da
Berenice)

Essa fala pode ser compreendida a luz do contexto social em que esta inserida, no
qual o padrao de normalidade frequentemente valoriza a comunicagdo oral em
detrimento de outras formas comunicativas, como aponta Andreis-Witkoski (2009). No
entanto, essa preferéncia exclusiva pela oralidade, sem uma inclusdo da Libras no
contexto de Carlos, pode limitar as suas oportunidades de socializacdo e restringe seu
desenvolvimento linguistico em ambientes ndo familiares. Isso ocorre porque a
compreensao da linguagem oral, especialmente para criancas surdas, depende de
condi¢bes especificas — como a leitura labial — que podem ser ineficazes em ambientes
diversos, como a escola ou espacos publicos. A auséncia da Libras, portanto, pode
representar uma barreira significativa a participacdo plena da crianga em interacdes
sociais e ao fortalecimento de sua identidade.

Como forma de apoio e orientacao, Berenice relata que aos doze meses de vida,
Carlos iniciou o uso de aparelhos auditivos e comecou acompanhamento fonoaudiolégico.
Apébs determinado periodo de terapia, os profissionais recomendaram a realizacdo do
implante coclear. A principio, Berenice, sua mae, demonstrou resisténcia a intervencao
cirargica devido a relatos de terceiros sobre possiveis restricdes pos-operatorias, como a
impossibilidade de frequentar piscinas e a necessidade de evitar impactos na regiao
cefalica.

Posteriormente, com o acompanhamento especializado no CER II (Centro
Especializado em Reabilitagdo) Tarsila do Amaral e o retorno a DERDIC-PUC (Divisdo de
Educacdo e Reabilitagdo dos Distirbios da Comunica¢do-Pontiificia Universidade
Catdlica), Berenice reconsiderou sua posicdo e autorizou a realizacdo do procedimento.
Em seu relato, a mae afirma que essa foi a decisdo mais acertada, embora nao explicite os
motivos dessa avaliagdo. Contudo, suas colocacdes sugerem uma relacdo entre o implante
e os avanc¢os no desenvolvimento da linguagem oral de Carlos, indicando progressos
significativos apds a cirurgia.

Estudos como o de Moret, Bevilacqua e Costa (2007) mostram que os resultados
do implante coclear variam significativamente. Em sua pesquisa com 60 criancas surdas,
37 apresentaram avancos na lingua oral, enquanto 23 ndo obtiveram o mesmo progresso.

Isso demonstra que o sucesso do procedimento nao é garantido para todos. Como
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destacou uma fonoaudidloga entrevistada no estudo (Andrade, 2020): o implante ou
aparelho auditivo ndo assegura sozinho o desenvolvimento da linguagem oral. Multiplos
fatores influenciam esse processo. Essa fala reforca a importancia de considerar as
particularidades de cada crianga na avaliagdo dos resultados.

Apébs a entrevista com Berenice, ao encontrar Carlos saindo da terapia, a
pesquisadora notou que sua expressao oral diferia do relato materno. O menino falava em
tom baixo, com menor clareza do que o que descrito pela mae. Essa diferenga sugere que
a mae, por sua convivéncia diaria, desenvolveu maior capacidade de compreender a fala
do filho do que um observador ocasional. O volume reduzido pode indicar timidez com
estranhos, caracteristica habitual de fala ou dificuldade no desenvolvimento linguistico.

Fabiano, por outro lado, optou por manter Joaquim, seu filho, em uma instituicdo
bilingue, apoiando o desenvolvimento paralelo da lingua portuguesa e da Libras. Ele
demonstra uma visdo equilibrada e aberta em relacdo ao uso da lingua de sinais. A
presenca de Libras no ambiente educativo de Joaquim é fundamental para seu processo
de internalizacdo de significados, conforme proposto por Vigotski, proporcionando-lhe
uma compreensdo mais ampla e préxima da realidade social e cultural.

Fabiano mencionou que o fonoaudidlogo que fazia a terapia auditiva de seu filho

fez indicacdo da matricula de Joaquim em uma creche que atendesse criangas ouvintes.

Falou que pela evolugdo dele, seria melhor para ele estd frequentando uma
escola regular.

Uma creche regular, né. S6 que ele, quando ele falou, fica a critério de vocés.
Eu como sou da drea da educagdo também, sou formado em educagéo fisica,
entendeu?

E assim entdo, eu peguei, ai eu conversei com a esposa, expliquei para ela,
falei assim 6: “o Joaquim ele interage com criangas, aqui tem muitas
criangas. Ld sdo as criangas surdas, tem criangas com deficiéncia auditiva,
mas que interagem normalmente também”.

Entdo eu falei: “Id ele vai ter o contato com surdos, aqui ele vai ter o contato
com ouvinte. E a gente vai sair sempre com ele”. Entdo eu falei para ela
assim: “eu por mim, eu mantenho ele ld até quinta série”.

Pra ele ter o desenvolvimento tanto na drea.. porque Id é uma escola
bilingue, Id trabalha a Libras e trabalha em portugués. (transcricdo relato
Fabiano)

As informacgdes geradas nas entrevistas evidenciam, sobretudo, a necessidade de
um suporte multidisciplinar as familias no momento de escolher os métodos de
comunicacao e espacos educativos - sejam eles pautados na abordagem bilingue ou ndo -

para criancas surdas.
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De modo geral, as familias recebem mais indicacdes de espacos educativos
bilingues pelas escolas do que pelos centros de satide, uma vez que tanto Iracema quanto
Fabiano relataram ter recebido a indicacdo de matricula de seus filhos por escolas.
Enquanto os profissionais de sadde tendem a recomendar a terapia oral-auditiva,
conforme relato dos trés familiares, a orientagdo educacional frequentemente valoriza
uma educagdo bilingue.

Contudo, a tomada de decisdes pela familia ainda ocorre de forma isolada e sem o
respaldo de informacgdes e orientacdes integradas. Essa falta de clareza e de apoio
adequado compromete as oportunidades de desenvolvimento pleno dessas criangas,
especialmente no que se refere as suas habilidades comunicativas e sociais, fundamentais

para o crescimento cognitivo e para a formacdo de uma identidade cultural sélida.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o uso da Libras desde a primeira infancia, associado a um
curriculo bilingue, é fundamental para o desenvolvimento integral de criancas surdas,
observa-se que a indica¢do dessa lingua as familias, em contextos de atendimento em
saude, ainda é incomum. Por outro lado, as orientacdes fornecidas aos familiares de
incentivo ao uso da Libras nos ambientes educativo e familiar podem reduzir
significativamente as barreiras de comunicacdo e inclusdo. Diante dessa contradicao,
sugere-se, portanto, que os programas de orientacdo e apoio continuado as familias -
como os mencionados por Redondo e Carvalho (2000) - sejam fortalecidos e priorizados
nas politicas publicas de educacao e de saude.

Este estudo destaca a urgéncia de um apoio especializado para os pais, tanto na
area de saude quanto na educacdo, permitindo que as familias facam escolhas informadas
sobre as abordagens de comunicacgao e as praticas educativas mais apropriadas para seus
filhos surdos.

Conclui-se que a integracao da Libras no ambiente familiar e educacional, sem
desconsiderar a possibilidade de se optar também por praticas de reabilitacdo oral,
proporciona uma base sélida para a construcdo da linguagem e da identidade cultural
dessas criancas, alinhando-se com uma abordagem bilingue que respeita e promove a

inclusao social e linguistica.
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RESUMO

A presente pesquisa fundamenta-se nos pressupostos da Teoria das
Representagdes Sociais (TRS), desenvolvida por Serge Moscovici (1925-
2014) e difundida a partir da década de 1960. Nesse contexto,
objetivamos investigar as representacdes sociais (RS) de pedagogas
acerca do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita em duas
turmas de nono ano do ensino fundamental. Para isso, entrevistamos
duas pedagogas, uma de cada escola publica estadual localizada na regiao
norte do estado do Parand, utilizando um roteiro semiestruturado. A
primeira escola, situada na regido central da cidade, foi denominada
Escola Central 1 (EC1); a segunda, localizada em area periférica, foi
chamada de Escola Periférica 1 (EP1). Os dados foram organizados e
discutidos qualitativamente, em oito categorias semanticas de andlise,
conforme propde Bardin (2016). De modo geral, as RS das pedagogas
entrevistadas revelam que elas percebem sua principal fun¢do na escola
como sendo a de conter a indisciplina e a violéncia escolar. Em
decorréncia disso, nao acompanham de forma sistematica o
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planejamento semanal, nem o desempenho e as necessidades
académicas de estudantes e professores. Para a pedagoga da EC1, o baixo
rendimento dos alunos decorre da falta de compromisso deles proprios;
ja para a pedagoga da EP1, trata-se de um problema de ordem social.
Ambas afirmam gostar de ler, mas relatam dificuldades na escrita formal.
Ndo participaram, nem participam atualmente, de formacgdes
continuadas voltadas a lingua materna (oralidade, leitura e escrita). Além
disso, nao ha interdisciplinaridade entre as disciplinas curriculares no
ensino da lingua materna. Observa-se ainda que o/a pedagogo/a é
representado/a pelos/as professores/as como alguém que "vigia" o
trabalho docente. Por fim, embora reconhecam que sua funcdo seja
coordenar e articular o ensino e a aprendizagem na escola, as pedagogas
admitem que, na pratica, sua atuacao se concentra majoritariamente na
contencdo da indisciplina e da violéncia.

Palavras-chave: Teoria das Representagdes Sociais. Leitura e escrita.
Ensino fundamental. Pedagogas. Aprendizagem.

ABSTRACT

This research is based on the assumptions of the Theory of Social
Representations (TSR), developed by Serge Moscovici (1925-2014) and
disseminated since the 1960s. In this context, we aim to investigate the
social representations (SR) of pedagogues regarding the teaching and
learning of reading and writing in two ninth-grade classes of elementary
school. To this end, we interviewed two pedagogues, one from each of
two public state schools located in the northern region of the state of
Parana, using a semi-structured interview script. The first school, located
in the central area of the city, was designated Central School 1 (CS1); the
second, situated in a more peripheral area, was referred to as Peripheral
School 1 (PS1). The data were organized and discussed qualitatively,
based on eight semantic categories of analysis, as proposed by Bardin
(2016). Overall, the SR of the interviewed pedagogues reveal that they
perceive their primary role in the school as containing indiscipline and
school violence. As a result, they do not systematically follow weekly
planning or monitor the academic performance and needs of students
and teachers. For the pedagogue at CS1, students’ poor performance
stems from their lack of commitment; for the pedagogue at PS1, it is a
problem of social nature. Both reports enjoying reading but express
difficulties with formal writing. They have not participated, nor are they
currently participating, in continuing education focused on mother
tongue instruction (speaking, reading, and writing). Moreover, there is
no interdisciplinarity among curricular subjects in mother tongue
teaching. It is also observed that the pedagogue is perceived by teachers
as someone who "monitors"” their work. Finally, although the pedagogues
acknowledge that their role is to coordinate and articulate teaching and
learning within the school, they admit that their actual work is primarily
focused on controlling indiscipline and violence.

Keywords: Theory of Social Representations. Reading and writing.
Elementary education. Pedagogues. Learning.
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1 INTRODUCAO

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) estuda o papel das representacoes
sociais (RS) naregulacao de comportamentos grupais, marcados por aspectos individuais
e sociais, portanto psicossociais, usados na interpretacao de uma dada realidade.

Para Fazenda (2003), a leitura e a escrita devem ser compreendidas como praticas
integradas ao processo de construcao do conhecimento, especialmente quando pensadas
a partir de uma perspectiva interdisciplinar. A autora destaca que essas praticas nao
pertencem exclusivamente ao campo da linguagem, mas atravessam todas as areas do
saber, sendo fundamentais para a mediacdo entre diferentes discursos e saberes. Nesse
sentido, ler e escrever nao sdo apenas habilidades técnicas, mas formas de interacdo com
o mundo e com os outros, que exigem do sujeito uma postura critica e reflexiva. A
interdisciplinaridade, segundo Fazenda, contribui para ressignificar essas praticas,
rompendo com a fragmentacdo do conhecimento e promovendo uma educa¢cdo mais
significativa, em que a leitura e a escrita assumem um papel formador, ético e politico na
constituicao dos sujeitos.

Segundo Santos (2000), a leitura e a escrita no contexto académico ndo sdo
praticas neutras ou meramente técnicas, mas estdo profundamente imbricadas em
questdes de identidade, poder e pertencimento institucional. A autora argumenta que
escrever exige muito mais do que dominio gramatical e normas formais; trata-se de um
processo complexo de inser¢do em uma cultura letrada especifica, com suas proéprias
regras, expectativas e modos de legitimar o conhecimento. A leitura, nesse sentido, nao é
apenas decodificacdo, mas uma pratica interpretativa que orienta a producao textual e a
construcdo de sentido. Assim, tanto a leitura quanto a escrita tornam-se ferramentas
essenciais de construcao do saber e de participacao critica no espago escolar e social.

Ajustificativa para a realizacdo da presente investiga¢do se sustenta nos seguintes
aspectos: as dificuldades dos estudantes em leitura e escrita; o fraco desempenho dos
estudantes nas avaliagdes internas e externas em lingua portuguesa; o alto indice de
aprovacdo dos educandos de escolas publicas pelo conselho de classe; a necessidade e
importancia de se compreender as razdes do fracasso escolar; o possivel éxito em leitura
e escrita beneficia as varias areas do conhecimento; além da TRS como teoria sélidapara se

estudar e compreender uma dada realidade social.
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A partir desse entendimento, questionamos: quais as representagdes sociais de
pedagogas! dos nonos anos do ensino fundamental sobre o ensino e a aprendizagem
desses estudantes, em leitura e escrita interdisciplinar? Com o intuito de responder a essa
indagacdo tracamos o objetivo de investigar as representacoes sociais de pedagogas sobre
o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita em duas turmas de nonos anos do ensino
fundamental.

Além desta parte introdutdria, este capitulo esta organizado em um tépico sobre a
fundamentacdo tedrica, a TRS, a metodologia de pesquisa adotada, andlise dos dados e

consideracgoes finais.

FUNDAMENTAGAO TEORICA SOBRE A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

De acordo com Moscovici (1978, 2015), a TRS é um modelo de teoria cientifica de
cunho psicossocial, a qual estabelece relagdo dialética entre o mundo social e o individual.
O autor explica que as representacdes estdo na base de todos os saberes e compreendem
0s universos consensuais e reificados, os quais materializam uma realidade psiquica nos
aspectos de ancoragem e objetivacgao.

Conforme Jodelet (2001), as RS sdao formas de conhecimento socialmente
elaboradas e compartilhadas, que permitem as pessoas compreenderem e interpretarem
o mundo a sua volta. Elas funcionam como sistemas de valores, ideias e praticas que
orientam a comunicagao e as a¢des dentro de um grupo social.

Essas representac¢des sdao construidas coletivamente, servindo para dar sentido a
objetos, eventos ou grupos sociais, tornando-os familiares e compreensiveis. Assim, elas
mediam a relacdo entre o individuo e a sociedade, influenciando comportamentos,
atitudes e relagdes sociais.

Jodelet (2001) destaca ainda que, as RS ndo sdo fixas; sdo dindmicas e mudam
conforme o contexto histérico, social e cultural, adaptando-se as necessidades do grupo.
Elas ajudam a estabilizar o conhecimento e facilitam a convivéncia social ao criar um
senso comum compartilhado.

Jovchelovitch (2007) assevera que a TRS se articula com a vida social, coletiva e

com 0s processos simbolicos, nos quais buscamos significar, entender e nos situar no

1 Nesta pesquisa nominamos como “pedagogas” essas profissionais, por assim se declararem nas entrevistas
semiestruturadas individuais.
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mundo. A autora explica ainda que, as RS constituem espacos publicos, por meio dos quais
formamos nossa identidade social, criamos simbolos e construimos interacdes sociais em
meio a diversidade social.

Segundo Markova (2015, 2017), as RS sdo construgdes dindmicas que emergem
das interagdes comunicativas entre os individuos, constituindo-se ndo apenas como
produtos cognitivos, mas também como processos sociais que articulam o conhecimento,
as emocoes e os valores compartilhados em um grupo. Ela destaca a importancia da
dimensao ética nesse processo, ressaltando que as RS carregam implicacées normativas
e morais que influenciam a convivéncia social e a construcdo do sentido coletivo. Para
Markova (2017), compreender as RS exige uma abordagem que reconheca a
complexidade das relagdes intersubjetivas, onde os discursos sao constantemente
negociados e reformulados, refletindo as mudangas culturais e histéricas dos contextos
nos quais estdo inseridos.

A TRS se desdobrou em quatro grandes abordagens, enfatizando um dos seguintes
aspectos: culturais ou processuais, estruturais, dialégicos, societais - de acordo com do
foco e a intencao da pesquisa (Arruda, 2015; Villas Bbas, 2010; Deschampers e Moliner,
2014; S4, 1998).

De acordo com Gilly (2001), as RS no campo da educagdo exercem um papel central
na mediacdo entre os saberes académicos e os saberes cotidianos dos sujeitos envolvidos
no processo educativo. O autor argumenta que essas representacdes moldam a forma
como professores, alunos e demais atores da escola compreendem e atuam sobre os
fendmenos educacionais, influenciando tanto as praticas pedagogicas quanto as relagoes
interpessoais no ambiente escolar.

Gilly (2001) ressalta que as RS sao construidas historicamente e atravessadas por
ideologias, sendo, portanto, fundamentais para compreender os discursos e
comportamentos presentes no cotidiano escolar. Ao abordar a educagdo como um espago
simbolico de trocas e significagcdes, o autor evidencia que essas representacdes sao
instrumentos através dos quais os sujeitos atribuem sentido as experiéncias escolares,

aos conteudos ensinados e as proprias identidades dentro da instituicao educativa.
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DELIENAMENTO METODOLOGICO

A pesquisa de campo, fundamentada nos pressupostos da TRS se deu por meio de
entrevista semiestruturada individual com duas pedagogas atuantes em escolas publicas
localizadas na regido norte do estado do Parana. A primeira pedagoga atua na escola
situada na regido central da cidade, que denominamos Escola Central 1 (EC1); a segunda,
atua na escola localizada na periferia da cidade, que chamamos de Escola Periférica 1
(EP1).

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, realizada por meio de andlise
das entrevistas semiestruturadas, para a qual foram necessarias algumas etapas, tais
como Bardin (2016) recomenda. A primeira delas foi a de leitura e releitura das
entrevistas semiestruturadas e a constatacdo de pontos comuns entre as falas das
pedagogas, que correspondem aos aspectos semanticos dos discursos, os quais foram
organizados em oito categorias de analise e discutidas com base nos pressupostos da TRS.

Na sequéncia, elaboramos oito categorias de analise, a saber: 1) Principais
atividades desempenhadas na fun¢do e os maiores problemas enfrentados; 2)
Representagdes acerca do trabalho pedagdgico e sua contribuicdo enquanto pedagoga no
planejamento e acompanhamento das aulas; 3) Motivos do fraco desempenho académico
dos estudantes e atitudes tomadas pela escola para melhorar a situacao; 4) Relacao afetiva
e efetiva das pedagogas com a lingua materna; 5) Formac¢do continuada na educacgao
basica e sua relacdao com a leitura e escrita; 6) Interdisciplinaridade no ensino de Lingua
Portuguesa; 7) Representacao do professor sobre a fungao que a pedagoga desempenha
na escola; 8) Representacgdes relativas a ser pedagoga.

Apresentamos, no topico a seguir, as RS das duas pedagogas responsaveis pelas
turmas dos nonos anos pesquisados. Consideramos que o discurso dessas profissionais

contribui com o entendimento da problematica discutida neste trabalho.

REPRESENTACOES SOCIAIS DE PEDAGOGAS SOBRE O DESEMPENHO DE
ESTUDANTES EM LEITURA E ESCRITA

Conforme mencionamos, realizamos a presente investigagdo por meio de
entrevista semiestruturada, com duas pedagogas responsaveis por duas turmas dos

nonos anos do ensino fundamental de duas escolas publicas. A nossa escolha se justifica
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porque consideramos que nesse nivel de escolaridade os estudantes ja tenham um grau
satisfatdrio de proficiéncia em lingua portuguesa, com pelo menos nove anos de estudos
e praticas de letramentos.

A seguir, apresentamos sucintamente as oito categorias semanticas de analise.

Categoria 1. Principais atividades desempenhadas na fung¢ao e os maiores problemas

enfrentados

As entrevistadas representaram a indisciplina escolar como a principal dificuldade
que enfrentam em seu cotidiano, pois comportamentos inadequados consomem a maior
parte do tempo dedicado a funcdo, ficando em segundo plano outras atribui¢des, como as
ligadas a aprendizagem e ao desenvolvimento académico dos estudantes. Moscovici
(2015), ao asseverar sobre crises explica as tensdes que ocorrem entre 0os universos
reificados e do senso comum, as quais se aplicam a vivenciada na presente pesquisa, isto
é, as pedagogas entrevistadas sabem das atribui¢des de sua funcdo, mas os conflitos do

cotidiano escolar as impedem de realiza-las mais adequadamente.

Categoria 2. Representacdes acerca do trabalho pedagodgico e sua contribuicdo

enquanto pedagoga no planejamento e acompanhamento das aulas

As pedagogas participantes da pesquisa afirmaram que fazem pouca e insuficiente
mediacdo nos momentos de planejamento escolar, seja em momentos coletivos no inicio
dos semestres letivos ou nas horas-atividades que acontecem semanalmente. Entretanto,
o trabalho pedagoégico da escola precisa ser sistematicamente organizado e
intencionalmente planejado. Com base nas explica¢des de Markova (2015, 2017), a escola,
por trabalhar com as duas modalidades de saber, a consensual e a reificada, urge a
objetivacdo dos conteddos escolares por meio da elaboragdo e execugdo dos planos de
aula, do seu acompanhamento pedagégico e das avaliacdes sobre como estes refletem o
fazer pedagdgico, isto é, que medidas precisam ser tomadas para sua efetivacdo na

promocdo do desenvolvimento dos estudantes.
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Categoria 3. Motivos do fraco desempenho académico dos estudantes e atitudes

tomadas pela escola para melhorar a situacao

As RS da pedagoga da EC1 sobre a nao aprendizagem dos estudantes é unilateral:
“0 aluno nao estuda”. Por sua vez, a pedagoga da EP1 atribui o fracasso escolar a questdes
sociais mais amplas, pois a escola que ndo consegue lidar com tais questdes, quando
afirma que “temos que nos reinventar”. De acordo com o primeiro posicionamento,
direcionar a responsabilidade de seu fracasso ao estudante é, de certa forma, eximir as
politicas publicas e resguardar a escola de sua real fun¢do social. Gilly (2001), ao proferir
sobre as RS no campo da educagdo, questiona a dicotomia entre o “discurso ideoldgico
igualitario” de democratizacdo do ensino e, ao mesmo tempo, o “funcionamento nao-

igualitario” da escola.

Categoria 4. Relacdo afetiva e efetiva das pedagogas com a lingua materna

As pedagogas das EC1 e EP1 afirmaram gostar de ler e encontrar algumas
dificuldades ao escrever com maior propriedade. Entendemos que refletir sobre as
dificuldades de leitura e escrita dos estudantes implica reflexdo sobre essas praticas
reificadas em todos os envolvidos em seu processo de aprendizagem da lingua materna,
incluindo os pedagogos/as. Santos (2000, p. 43) adverte que na formacao de professores,
“a universidade valoriza a escrita, promove a perpetuacdo da variedade linguistica da
camada social dominante e nado favorece a assung¢do do escritor como sujeito legitimo de
seu discurso escrito”, aspecto que demanda repensar a formacao docente e da equipe

técnico-pedagdgica das escolas.

Categoria 5. Formacdo continuada na educagdo basica e sua relagdo com a leitura e escrita

Na formacdo continuada de pedagogos, de forma analoga ao que acontece com os
professores, ndo se estudam sobre as dificuldades de leitura e escritade quem aprende e de
quem ensina, nem mesmo sobre os resultados das avaliagdes externas e que medidas
deveriam ser tomadas para melhorar o indice de desenvolvimento da fluéncia dos alunos.
Além disso, nos trabalhos e avalia¢gdes internas, os resultados também sdo insatisfatérios,

tomando por base o alto nimero de alunos aprovados por conselho de classe. A respeito da
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importancia da formagao continuada dos docentes, Maténcio (2006) pontua que ensinar
lingua ndo é uma a¢do neutra, isso porque envolve questoes de identidade, poder, exclusdo
e acesso ao conhecimento. Além disso, a lingua materna perpassa todas as areas de

conhecimento, aspecto que discutiremos na categoria a seguir.

Categoria 6. Interdisciplinaridade no ensino de Lingua Portuguesa

No discurso das pedagogas das EC1 e EP1, percebemos que o trabalho integrado
com a lingua materna se dissipa na individualidade da pratica de cada professor. Fazenda
(2003) assevera que a falta de atualizagdo dos professores dificulta o entendimento de

um trabalho integrado e interdisciplinar.

Categoria 7. Representacdo do professor sobre a fun¢do que a pedagoga desempenha na

escola

Ambas pedagogas participantes da pesquisa referem que a concepc¢ao dos
professores acerca da fun¢do que exercem na escola é de alguém que fiscaliza, vigia,
controla e que, principalmente, devem lidar com os problemas de indisciplina e de
violéncia em sala de aula. A TRS adverte que as RS guiam as condutas humanas (Jodelet,
2001), e de acordo com essas orienta¢des, na EC1 e EP1 as pedagogas “vigiam” os

professores, aspecto que desvirtua a funcao dos pedagogos no processo de ensino.

Categoria 8. Representacoes relativas a ser pedagoga

As duas pedagogas representam que, apesar das lutas diarias enfrentadas na
funcdo que exercem, gostam do que fazem. E como os problemas de indisciplina e de
violéncia escolar dificultam e até mesmo impedem o trabalho do professor, quase sempre
ficam mediando situacdes conflituosas entre alunos/alunos ou entre alunos e professores.
Essa realidade concebida pelas entrevistadas coaduna com o entendimento de Moscovici
(2015, p. 35) de que “[..] n6s vemos apenas o que as convenc¢des subjacentes nos
permitem ver e nds permanecemos inconscientes dessas convengdes”, uma vez que nossa

percepcao do mundo é moldada por normas e ideias historicas e socioculturais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As vozes das pedagogas participantes da presente pesquisa sintetizam
representacdes preocupantes em relacdo ao desenvolvimento académico dos estudantes
das escolas pesquisadas e do trabalho pedagogico nelas realizado, especialmente quanto
as questdes de indisciplina e violéncia escolar, as quais ocupam a maior parte das
atribuicdes dessas profissionais. Em consequéncia disso, as fun¢des de acompanhamento
do planejamento e organizacgao de aulas pelos professores raramente acontecem, aspecto
que quase sempre ndo sdo discutidos, refletidos e orientados pedagogicamente nas
formagdes continuadas que participam.

Diante da complexidade que envolve as a¢des cognitivas, afetivas, sociais,
historicas, econOmicas, culturais, politicas, filoséficas, ideoldgicas e outras que
compreendem o processo de ensino e aprendizagem, temos que considerar o universo
representado pelas participantes desta pesquisa, uma vez mediar o trabalho pedagogico
compreende elementos imprescindiveis de concep¢do de lingua, linguagem, aluno,
professor, ensino, aprendizagem, de nao aprendizagem e de outros elementos que
permitam e/ou dificultem o acesso ao conhecimento cientifico e o seu uso ancorado,
especificamente na melhoria das condi¢des de vida dos que dele se apropria.

E em se tratando de formacao continuada, esse € um aspecto que deve nortear as
politicas publicas para a educagao, especialmente sobre o papel que a leitura e escrita
ocupa na formacgdao dos profissionais da educacdao enquanto sujeitos mediadores de
conteudos culturais.

A presente investigacdo ndo esgota a complexa tematica em pauta, portanto,

recomendamos que outras pesquisas desta natureza sejam realizadas.
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RESUMO
Considerando a crescente importancia da coordenacao pedagogica na
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estrutura educacional e os desafios enfrentados por esses profissionais,
o presente estudo aborda os "Desafios e Perspectivas da Atuacdo da
Coordenacao Pedagdgica na Promocdao da Qualidade do Ensino”. Os
objetivos sdo analisar os desafios enfrentados pela coordenacao
pedagodgica na promo¢dao da qualidade do ensino e identificar as
perspectivas para a superacdo desses obstaculos. Para isso, foi
necessario identificar os principais desafios enfrentados pelos
coordenadores pedagogicos, explorar as estratégias eficazes para
supera-los e avaliar o impacto da coordenac¢do pedagogica na qualidade
do ensino. Realizou-se, entdo, uma pesquisa bibliografica abrangente,
analisando obras e artigos cientificos relevantes. Os resultados destacam
desafios significativos relacionados a gestdo administrativa e lideranga
pedagodgica, bem como a necessidade de adaptacdo as mudangas
tecnolégicas e metodologicas. Além disso, constatou-se que estratégias
como a formacdo continuada de professores, gestdo participativa e
implementac¢do de um projeto politico-pedagogico coeso demonstraram
ser eficazes para superar esses desafios. Conclui-se, portanto, que a
coordenacdo pedagdgica desempenha um papel crucial na promogdo da
qualidade do ensino, ao criar um ambiente educacional propicio para que
o processo de aprendizagem ocorra de maneira eficaz, possibilitando
implementar inovacdes pedagégicas a fim de colaborar para o
desenvolvimento integral do estudante.

Palavras-chave: Coordenacdo Pedagogica; Qualidade do Ensino;
Desafios Educacionais; Estratégias Pedagédgicas.

INTRODUCAO

A educagdo é um campo dinamico e desafiador, dinamico pelo fato de procurar se
adaptar as demandas da sociedade de cada época e desafiador por nos fazer buscar
constantemente estratégias

que proporcionem melhorias nos processos de ensino e aprendizagem, nos
forcando, muitas vezes, nos adaptarmos ao uso de novas tecnologias, planejarmos aulas
que atendam a diversidade de estudantes que temos em uma sala de aula, superarmos as
barreiras socioecon6micas e estruturais das unidades escolares, entre outros aspectos
que nos exigem: determinacao, esfor¢o e criatividade para superar muitos desafios que
no decorrer da nossa jornada, enquanto docente, nos deparamos.

Neste contexto, a coordenacdo pedagoégica assume um papel fundamental,
servindo como um elo entre a gestdo escolar e a pratica docente. Sua atuacdao no ambiente
escolar é de orientar, auxiliar e apoiar os professores em suas praticas pedagdgicas,

identificar a necessidade de formacao continuada para os professores, dialogar com os
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estudantes e seus responsaveis sobre seu rendimento escolar, entre outras atribuigoes,
sempre atuando de forma que possibilite a escola ter um ambiente que estimule os
processos de ensino e de aprendizagem visando a formacgao integral dos estudantes.
Diante ao exposto, este estudo se concentra em identificar e analisar os principais
desafios enfrentados pelos coordenadores pedagdgicos e quais estratégias que podem ser
adotadas para supera-los, visando a melhoria continua do processo educativo.
Pretendemos, ainda, demonstrar que diante da crescente demanda por uma educagao de
qualidade e pela necessidade de adaptacdo as novas realidades e desafios do século XXI, o
coordenador pedagoégico tem um papel fundamental na gestao dos processos escolares,
como apontado por Paro (2022) e Russo (2004) em suas discussdes sobre a administracao

e os paradigmas de gestao escolar.

ARTICULANDO TEORIA E PRATICA PARA A QUALIDADE DO ENSINO

No cenario educacional contemporaneo, a busca incessante pela qualidade do
ensino tem assumido um papel de destaque, tanto nas politicas educacionais, quanto nas
praticas pedagoégicas. Diante disso, a coordenacgdo pedagégica emerge como uma figura
importante, desempenhando um papel fundamental na articulacao entre a teoria e a
pratica, na gestdo de processos educativos e no desenvolvimento profissional dos
docentes.

Segundo Lick (2017), a coordenacdo pedagogica ndo se limita a uma funcado
administrativa, ela fomenta a¢des pedagogicas com a finalidade de promover processos
educativos significativos para os estudantes, além disso, também atua como um agente de
mudanca e inovagdo nas escolas.

Conforme apontado por Libanio (2001, 2004), a organizacdo de uma escola e sua
gestao desempenham um papel importante na garantia da qualidade dos processos de
ensino e aprendizagem. Desse modo a coordenacdo pedagdgica assume papel de
lideranga, orientando e apoiando os professores e estudantes na implementacdo de
praticas pedagdgicas eficazes e inovadoras.

Logo, a qualidade do ensino é um conceito multifacetado, o qual analisa e
compreende a eficacia do ensino a partir de diferentes perspectivas, incluindo a melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem, a relevancia do curriculo, a competéncia do

corpo docente e a adequacgao das infraestruturas educacionais.
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Tavares (2001) utiliza o conceito “escola reflexiva” introduzido e explorado por
Alarcdo, o qual ressalta a importancia da reflexdo continua sobre a pratica pedagoégica.
Neste modelo, a coordenacdo pedagdgica é responsavel por fomentar um ambiente de
aprendizagem colaborativo, onde professores sdo encorajados a refletir sobre suas
praticas, compartilhar experiéncias e buscar constantemente o aprimoramento
profissional. Esta abordagem reflexiva é essencial para a adapta¢do as mudancas rapidas
e complexas do cenario educacional atual e para a promog¢dao de um ensino que seja
verdadeiramente relevante e significativo para os alunos.

Ademais, a coordenagdo pedagogica colabora, também, na construcdo e
implementagdo do projeto politico-pedagogico (PPP) das escolas, como mencionado por
Veiga (2013) e Stiirmer (2021). Este documento, define os objetivos educacionais e as
estratégias para alcanga-los, é um instrumento que visa garantir a coeréncia e a qualidade
do processo educativo. Nesse caso, a coordenacdo pedagogica atua na jung¢do da visdo
estratégica da escola a pratica cotidiana em sala de aula, garantindo que o PPP seja
efetivamente implementado contribuindo para o aprimoramento continuo da qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto relevante é a formacdo de professores, um tema explorado por
Botelho e dos Santos (2018), Lima e Pimenta (2018). Os referidos autores mencionam a
formacdo continuada de professores como um dos requisitos essenciais para o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, atualizacdo de conhecimento sobre as
novas metodologias e ferramentas digitais. Por essa razao, a coordenacao pedagogica, é
responsavel por identificar e filtrar as necessidades dos professores, a fim de solicitar a
gestao da escola formacdes que atendam as reais necessidades dos docentes e demais
servidores da unidade escolar, oportunizando o desenvolvimento desses profissionais.

A coordenacdo pedagégica é um elemento chave na promoc¢ao da qualidade do
ensino. Sua atuacdo vai além da gestdo administrativa, envolvendo a lideranca pedagdgica,
o desenvolvimento profissional dos docentes, a implementacao de praticas pedagogicas
inovadoras e a constru¢ao de um ambiente educacional reflexivo e colaborativo.

Este estudo buscou explorar os desafios e as perspectivas da atuacdo da
coordenacdo pedagbgica no ambiente escolar, visando contribuir para a compreensao e
aprimoramento das praticas que promovem a qualidade do ensino e aprendizagem nas
escolas contemporaneas.

A nocgdo de escola reflexiva, introduzida por Isabel Alarcdao (2001) e discutida por
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José Tavares (2001), representa um paradigma inovador na educagao contemporanea.
Este conceito ressalta a importancia da reflexdo continua e do questionamento critico
como elementos centrais no processo educativo. A escola reflexiva ndo é apenas um
espaco de transmissdo de conhecimento, mas também um ambiente dindmico onde
alunos e professores sdo incentivados a pensar criticamente e a refletir sobre suas
praticas, aprendizados e experiéncias.

No contexto da escola reflexiva, a coordenacdo pedagégica assume um papel
fundamental. Esta fun¢do transcende a gestdo administrativa e se estabelece como um
pilar essencial para a promoc¢ao de um ambiente educacional que valoriza a reflexdo e o
desenvolvimento continuo. A coordenacao pedagégica, neste cendrio, atua como um
facilitador e um motivador para que professores e alunos adotem uma postura reflexiva
em relacao ao ensino e a aprendizagem.

A relevancia da escola reflexiva para a coordenagdo pedagogica pode ser
compreendida através da andlise de suas principais caracteristicas. Primeiramente, a
escola reflexiva promove uma cultura de colaboracao e didlogo aberto, na qual o
coordenador pedagogico desempenha um papel vital na mediacao de discussdes e no
incentivo a troca de ideias e experiéncias. Esta abordagem colaborativa é essencial para a
construcdo de um ambiente educacional que apoia o desenvolvimento profissional
continuo dos docentes e a melhoria constante das praticas pedagdgicas.

Além disso, a escola reflexiva enfatiza a importancia da autoavaliagao e da
avaliacdo continua dos processos educativos. O coordenador pedagdgico, neste contexto,
é responsavel por orientar e apoiar os professores na reflexdo sobre suas praticas,
ajudando-os a identificar pontos de melhoria e a implementar estratégias eficazes para o
aprimoramento do ensino. Esta abordagem reflexiva contribui significativamente para a
qualidade do ensino, pois promove uma constante busca por inovacdo e exceléncia
pedagobgica.

A contribuicdo da escola reflexiva para a qualidade do ensino é multifacetada. Ao
incentivar professores e alunos a refletirem sobre suas praticas e aprendizados, a escola
reflexiva fomenta um ambiente de aprendizagem mais engajado e significativo. Os alunos
se tornam mais ativos em seu processo de aprendizagem, desenvolvendo habilidades
criticas e analiticas que sao fundamentais para o sucesso académico e pessoal. Da mesma
forma, os professores sdo encorajados a revisitar e aprimorar constantemente suas

metodologias de ensino, o que resulta em praticas pedagogicas mais eficazes e adaptadas
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as necessidades dos alunos.

No contexto educacional, a coordenacdo pedagogica desempenha um papel vital na
fomentacdo e manuten¢do de uma cultura reflexiva na escola. O coordenador pedagégico
atua como um lider educacional que guia e inspira a comunidade escolar na adogao de
uma postura reflexiva. Esta lideranca é essencial para criar um ambiente propicio a
inovagdo pedagoégica e ao desenvolvimento continuo, elementos chave para a promog¢ao
da qualidade do ensino.

Assim a escola reflexiva representa um modelo educacional de grande valor para a
melhoria da qualidade do ensino, uma vez que, de acordo com esse modelo, a coordenagao
pedagoégica, torna-se uma lideranca, a qual contribui para que o ambiente escolar
promova de fato uma aprendizagem colaborativa e reflexiva. Tal proposta, nao s eleva a
qualidade do ensino e da aprendizagem, mas também permite desenvolver habilidades
essenciais tanto em estudantes quanto em professores, tornando-os pessoas mais
preparadas para enfrentar os desafios de um mundo contemporaneo que demanda uma

constante adaptacdo em nossa forma de compreender o ambiente ao nosso redor.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A gestao educacional é um dos componentes essenciais para o funcionamento
eficaz das instituicdes de ensino. Ela engloba a organizacdo, a administracdo e a
supervisdo de processos educativos, recursos e pessoas, visando a promoc¢iao de um
ambiente de aprendizagem eficiente e produtivo. No cora¢do deste sistema complexo e
dindmico estda o coordenador pedagogico, cujo papel transcende as funcoes
administrativas tradicionais, abrangendo a lideranca pedagogica e a gestdo de mudancas
no ambiente escolar.

Conforme destacado por José Carlos Libaneo (2001, 2004) e Vitor Henrique Paro
(2022), a organizacao e gestao da escola sdo fundamentais para assegurar a qualidade do
ensino. Esses autores enfatizam que a gestdo educacional eficaz ndo se limita a
administracdo de recursos e infraestruturas, mas inclui também a gestdo de pessoas, a
lideran¢a pedagdgica e a implementacdo de politicas educacionais que respondam as
necessidades da comunidade escolar.

O coordenador pedagdgico, neste contexto, assume um papel multifacetado. Ele é

um lider que guia e inspira professores e estudantes, um administrador que gerencia
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recursos e processos, e um inovador que busca constantemente novas abordagens para
melhorar a qualidade do ensino. A coordenacao pedagogica é responsavel por criar um
ambiente de aprendizagem que seja acolhedor, estimulante e adaptado as necessidades
dos alunos, promovendo uma educa¢do que seja ndo apenas informativa, mas também
formativa e transformadora.

Um aspecto crucial da gestao educacional é a organizacdo do sistema escolar, que
inclui a estruturagdo do curriculo, a programacdo de atividades e a implementacdo de
politicas e procedimentos. O coordenador pedagoégico desempenha um papel essencial
neste processo, assegurando que o sistema escolar seja coeso, eficiente e alinhado com os
objetivos educacionais da instituigdo. Como apontado por Miguel Henrique Russo (2004),
a escola enfrenta diversos paradigmas de gestao, e o coordenador pedagogico deve ser
capaz de transitar por esses paradigmas, adaptando-se as mudancas e desafios do cenario
educacional contemporaneo.

Além do mais, a coordenagdo pedagdgica é fundamental na implementacdo e no
acompanhamento do projeto politico-pedagégico da escola. Este projeto, conforme
discutido por Ilma Passos Alencastro Veiga (2013) e Arthur Breno Stiirmer (2021), é um
documento que define a identidade da escola e estabelece suas metas e estratégias
educacionais. O coordenador pedagogico, neste sentido, desempenha o papel de conectar
a visdo estratégica da escola com a execucao da pratica pedagdgica, garantindo que o
projeto politico-pedagodgico seja efetivamente implementado e que contribua para a
melhoria continua da qualidade do ensino.

A gestao educacional e o papel do coordenador pedagogico sdao elementos
interconectados e indispensaveis para o sucesso de qualquer instituicio de ensino. A
coordenacdo pedagdgica, com sua lideranga, visdo e capacidade de gestdo, desempenha
um papel crucial na criacdo de um ambiente educacional que promova a aprendizagem
eficaz, a inovacao pedagdgica e o desenvolvimento integral dos alunos. Neste cendrio, o
coordenador pedagdgico emerge ndo apenas como um gestor, mas como um lider
pedagbgico que inspira, motiva e guia a comunidade escolar na busca continua pela
exceléncia educacional.

A coordenacdo pedagogica, elemento chave na estrutura de qualquer instituicao
educacional, enfrenta uma série de desafios complexos e multifacetados. Estes desafios
sdo influenciados por uma variedade de fatores, incluindo mudanc¢as nas politicas

educacionais, diversidade nas necessidades dos alunos, avangos tecnoldgicos e a
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constante evolugdo das praticas pedagégicas. A analise desses desafios, bem como a
proposicdo de estratégias para supera-los, é fundamental para garantir a eficacia da
coordenacdo pedagogica e, consequentemente, a promog¢ao da qualidade do ensino.

Um dos principais desafios enfrentados pelos coordenadores pedagdgicos é a
necessidade de equilibrar as demandas administrativas com as responsabilidades
pedagdgicas. Como apontado por Arthur Breno Stiirmer (2021), a coordenagao do
trabalho pedagdgico vai além da gestao

burocratica, envolvendo a lideranca educacional e o desenvolvimento de um
projeto politico-pedagogico eficaz. Este equilibrio é crucial para garantir que as
necessidades educacionais dos alunos sejam atendidas, ao mesmo tempo em que se
mantém a eficiéncia administrativa da escola.

Outro desafio significativo é a adaptacdo as rapidas mudangas tecnoldgicas e as
novas metodologias de ensino. A coordenacdo pedagégica deve estar constantemente
atualizada com as inovag¢des educacionais para integra-las de maneira efetiva no curriculo
e nas praticas pedagogicas. Este desafio é destacado nas obras de Isabel Alarcao (2001) e
de José e Isabel Tavares (2001), que enfatizam a importancia de uma escola reflexiva e
adaptativa, capaz de responder as demandas de um mundo em constante transformacao.

Além disso, a coordenacao pedagogica enfrenta o desafio de promover a inclusado e
atender a diversidade dentro do ambiente escolar. Isso envolve ndo apenas a adaptacao
de praticas pedagogicas para atender as diferentes necessidades de aprendizagem, mas
também a criacdo de um ambiente escolar que seja acolhedor e respeitoso para todos os
alunos. A obra de Ilma Passos Alencastro Veiga (2013) oferece insights valiosos sobre
como o projeto politico-pedagoégico pode ser construido para abragar essa diversidade.

Para superar esses desafios, é essencial que os coordenadores pedagégicos
desenvolvam estratégias eficazes. Uma dessas estratégias é a formacdo continua, tanto
para si proprios quanto para os professores, como discutido por Maria Socorro Lucena
Lima e Selma Garrido Pimenta (2018). A formacdao continuada permite que os
coordenadores e professores se mantenham atualizados com as melhores praticas
educacionais e as inovagoes tecnologicas.

Outra estratégia importante é a colaboracdo e o didlogo constante com toda a
comunidade escolar, incluindo professores, alunos, pais e outros stakeholders. Como
sugerido por Vitor Henrique Paro (2022) e Miguel Henrique Russo (2004), a gestdo

democratica e participativa pode ser uma ferramenta poderosa para enfrentar os desafios
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da coordenagdo pedagogica, promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e
inclusivo.

Em conclusdo, os desafios enfrentados pela coordenacdo pedagogica sdo
numerosos e complexos, mas ndo sdo intransponiveis. Com estratégias eficazes, como a
formacao continua, a gestdo participativa e a adaptacdo as mudancas tecnoldgicas e
metodolégicas, os coordenadores pedagoégicos podem superar esses desafios e
desempenhar um papel crucial na promog¢ao da qualidade do ensino. A coordenagao
pedagdgica, portanto, ndo é apenas uma fun¢do administrativa, mas um pilar essencial na
construcdo de uma educagao de qualidade, inclusiva e adaptativa.

A formacado de professores e o uso de tecnologias sdo duas areas que se entrelacam
e desempenham um papel fundamental na educagdo contemporanea. A formacgdo docente
deve abranger o conhecimento teorico e pratico das tecnologias educacionais, com énfase
na reflexdo critica e na integracao efetiva dessas ferramentas nas praticas pedagoégicas.
Teoricos como Paulo Freire, Seymour Papert, Marc Prensky e Lev Vygotsky contribuem
para essa discussao, enfatizando a importancia da conscientizagdo politica, da construcao
do conhecimento, da adaptacdo as necessidades dos nativos digitais e do papel da
interacdo social na aprendizagem. A ética e a responsabilidade no uso das tecnologias
também devem ser consideradas, assim como a constante atualizacdo dos professores
diante das novas tendéncias educacionais relacionadas as tecnologias.

Paulo Freire (1974) defendia uma formacdo de professores que promovesse a
conscientizacdo politica e a reflexdo critica sobre a realidade. Embora nao tenha abordado
especificamente as tecnologias, seus conceitos sobre didlogo, problematizacdo e
transformacdo social sdao fundamentais para a integracdo critica das tecnologias na
educacdo.

A formacdo de professores deve contemplar tanto o conhecimento tedrico sobre as
tecnologias educacionais quanto a pratica de sua utilizacdo de forma efetiva e critica. Os
professores precisam compreender como as tecnologias podem ser integradas ao
curriculo de forma a enriquecer as experiéncias de aprendizagem dos alunos e promover
habilidades como pensamento critico, colaboracgao e criatividade.

Seymour Papert desenvolveu a teoria da constru¢do do conhecimento através do
uso de tecnologias. Ele acreditava que as tecnologias, especialmente os computadores,
poderiam funcionar como ferramentas poderosas para a aprendizagem ativa e a

construcdo do conhecimento pelos alunos. Papert defendia que os professores deveriam
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ser mentores e facilitadores nesse processo, promovendo a exploracdo, a experimentacao
e aresolucdo de problemas com o auxilio das tecnologias.

Além disso, a formacao de professores deve abordar questdes relacionadas a ética
e a responsabilidade no uso das tecnologias, incluindo a conscientizagdo sobre os riscos e
desafios do mundo digital, como a seguranga online e o cyberbullying. As tecnologias
educacionais oferecem uma ampla gama de recursos, como aplicativos, plataformas de
aprendizagem online, jogos educativos, realidade virtual, entre outros. A formacgdo de
professores deve capacitar os educadores a selecionar, adaptar e utilizar essas
ferramentas de forma critica e contextualizada, levando em consideracdo as necessidades
e caracteristicas dos alunos.

Marc Prensky conhecido por cunhar o termo "nativos digitais" para se referir as
geracdes que cresceram imersas na tecnologia digital, argumenta que os professores
devem se adaptar as necessidades e habilidades dos nativos digitais, incorporando as
tecnologias em suas praticas pedagdgicas. Ele propde um ensino mais orientado para a
participacdo ativa dos alunos, utilizando recursos digitais e promovendo a aprendizagem
colaborativa.

Sobretudo, a formacao de professores deve, também, incentivar a reflexdo sobre o
papel das tecnologias na educagdo, explorando suas potencialidades e limitagdes. E
importante que os professores compreendam que as tecnologias sdo apenas ferramentas
e que sua utilizacao deve estar alinhada aos objetivos educacionais e as necessidades dos
estudantes, evitando a adogdo de tecnologias por modismo ou sem uma intencionalidade
clara, garantindo que elas sejam recursos efetivos para a promoc¢do de aprendizagens
significativas e o desenvolvimento das habilidades necessarias para o século XXI.

Vygotsky enfatizava o papel da interagdo social e da mediacao na aprendizagem.
Embora ndo tenha abordado diretamente as tecnologias, suas ideias sobre a zona de
desenvolvimento proximal e a importancia das interagdes sociais na construcao do
conhecimento sdo relevantes para a formacao de professores no contexto das tecnologias
educacionais.

Em suma, a formacao de professores e o uso de tecnologias sdo processos
continuos, uma vez que as tecnologias estdo em constante evolugao. Os professores devem
ser incentivados a buscar atualizacdo e a se manterem informados sobre as novas

tendéncias e praticas educacionais relacionadas as tecnologias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, exploramos os diversos aspectos e desafios da coordenagao
pedagdgica na promocdo da qualidade do ensino. Através de uma analise detalhada da
literatura existente, foi possivel compreender a complexidade e a multifuncionalidade do
papel do coordenador pedagdgico nas instituicoes de ensino. Este trabalho buscou
entender os desafios enfrentados pelos coordenadores pedagoégicos que vao desde a
gestdo administrativa até a lideranca pedagoégica, passando pelas necessidades de
adaptacao as mudancas tecno-metodoldgicas. No entanto, apesar desses desafios, existem
estratégias e abordagens eficazes que podem ser adotadas para supera-los, como: a
formacao continuada de professores, a gestdo participativa e a implementacdo de um
projeto politico-pedagégico coeso.

Os coordenadores pedagdgicos nao apenas gerenciam aspectos administrativos,
mas também lideram processos educativos, influenciam positivamente o
desenvolvimento profissional dos docentes e contribuem para a formagao integral dos
alunos.

Como sugestao para lidar com os desafios identificados, recomenda-se a adogao de
uma abordagem holistica na formac¢ado de coordenadores pedagogicos, que englobe nao
apenas habilidades de gestdo, mas também competéncias em lideranca pedagdgica e
inovacao educacional. Por fim, é essencial promover um ambiente colaborativo dentro das
escolas, onde a comunicagao e o compartilhamento de ideias entre todos os membros da

comunidade escolar sejam incentivados.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o atendimento
educacional especializado (AEE) de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Amapa (E.M.E.F.A.). Utilizando a metodologia de estudo de caso, a
pesquisa baseou-se na aplicagdo de questiondrios a professores e
responsaveis, na analise de documentos escolares e na realizagdo de
anamnese dos alunos. Os dados evidenciam que a constru¢do de Planos
Educacionais Individualizados (PEIs), o uso de tecnologias assistivas e a
adaptacdo do ambiente escolar sdo estratégias fundamentais para
promover a inclusdo e o desenvolvimento dos estudantes com TEA. O
referencial tedrico foi sustentado pelas ideias de Vygotsky e por
fundamentos da educacao inclusiva, que destacam a importancia da
mediac¢do social, da formacdo docente e da remocgao de barreiras. Entre
os principais desafios identificados estdo a falta de formacao continuada,
a escassez de recursos materiais e tecnologicos e a necessidade de
colaboragdo entre escola e familia. O estudo conclui que, apesar dos
avancos, é necessario investir em praticas pedagdgicas personalizadas,
ambientes acessiveis e formacdo de educadores para garantir o direito a
educacdo inclusiva e de qualidade a todos os estudantes.
Palavras-chave: Inclusdao escolar, Transtorno do Espectro Autista,
Atendimento  Educacional Especializado, Educag¢do Especial,
Acessibilidade.

ABSTRACT
This study aims to analyze the specialized educational service (AEE)
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provided to children with Autism Spectrum Disorder (ASD) at the Amapa
Municipal Elementary School (E.M.E.F.A.). Using a case study
methodology, the research was based on questionnaires applied to
teachers and guardians, analysis of school documents, and student
anamneses. The data show that the development of Individualized
Educational Plans (IEPs), the use of assistive technologies, and the
adaptation of the school environment are essential strategies for
promoting the inclusion and development of students with ASD. The
theoretical framework was supported by Vygotsky’s ideas and principles
of inclusive education, which emphasize the importance of social
mediation, teacher training, and the removal of barriers. Among the main
challenges identified are the lack of continuing teacher education, the
shortage of material and technological resources, and the need for
stronger collaboration between school and family. The study concludes
that, despite progress, there is still a need to invest in personalized
pedagogical practices, accessible environments, and ongoing educator
training to ensure the right to inclusive and quality education for all
students.

Keywords: School inclusion, Autism Spectrum Disorder, Specialized
Educational Service, Special Education, Accessibility.

1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢do do neurodesenvolvimento
que impacta, de maneiras variadas, a comunicagdo, a interagdo social e 0 comportamento
das pessoas. No ambiente escolar, essas particularidades se manifestam em desafios
concretos, afetando diretamente a forma como os estudantes com TEA acessam e
participam das atividades pedagodgicas. Diante disso, o papel da escola vai muito além do
contetdo curricular: é também um espaco de acolhimento, escuta e construgdo de
caminhos possiveis para a aprendizagem.

No Brasil, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs), representa um apoio fundamental nesse processo de
inclusdao. Por meio dele, é possivel desenvolver praticas pedagdgicas adaptadas a
realidade de cada aluno, respeitando suas singularidades e incentivando seu crescimento
intelectual, social e emocional. O AEE se propde a ser esse espago onde a crianca é vista
para além do diagndstico, e onde suas potencialidades sao cultivadas com respeito e
cuidado. Este estudo nasce da escuta atenta aos percursos escolares de criangas com TEA
matriculadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Amapa (E.M.E.F.A). Ao

acompanhar de perto as vivéncias dessas criangas, seus familiares e professores, torna-se
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evidente a importancia de olhar para os dados ndo como numeros isolados, mas como
historias de vida, repletas de desafios, conquistas e aprendizados.

A pesquisa teve como principal objetivo compreender, por meio de uma analise
cuidadosa, os padroes e dificuldades enfrentadas pelas criangcas com TEA, bem como
identificar oportunidades para aprimorar as praticas pedagogicas inclusivas. Utilizou-se,
para isso, uma metodologia centrada no estudo de caso, com coleta de dados por meio de
questionarios aplicados a professores e familiares, analise de documentos escolares e
anamnese dos alunos atendidos. A anamnese foi uma ferramenta valiosa, pois possibilitou
um olhar mais completo sobre o histérico médico, comportamental e social de cada
crianga, sendo essencial para a elaboracdo de Planos Educacionais Individualizados
(PEIs).

Os resultados apontam que quando ha um olhar atento as especificidades de cada
aluno, com praticas pedagogicas adaptadas, uso de tecnologias assistivas e ambientes

escolares acessiveis, a inclusdo realmente acontece. Ainda assim, persistem obstaculos

2 METODOLOGIA

Para compreender de forma mais proxima e sensivel a realidade vivida pelas
criancas com TEA atendidas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Amapa, optou-
se por uma abordagem qualitativa, centrada no estudo de caso. Mais do que apenas dados,
buscamos historias, vivéncias e contextos que pudessem revelar as nuances do processo
de inclusao escolar.

A coleta de informagdes se deu por meio de instrumentos que possibilitaram
escutar e observar diferentes vozes que compdem esse processo: os professores que
acompanham diretamente os alunos, os pais e responsaveis que vivenciam a rotina
familiar, e os documentos escolares que registram parte da trajetéria pedagogica de cada
crianca. Foram aplicados questionarios aos educadores e responsaveis, analisados os
registros escolares e, principalmente, realizada a anamnese de cada aluno com TEA.

A anamnese foi essencial para reunir informag¢des sobre o historico médico,
comportamental, social e educacional dos estudantes. Esses dados contribuiram para que
o atendimento fosse conduzido de forma individualizada e respeitosa com a singularidade
de cada um. Mais do que um procedimento técnico, tratou-se de um momento de escuta

atenta e acolhedora.
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Com base nessas informacdes, foram elaborados os Planos Educacionais
Individualizados (PEIs), construidos com o intuito de orientar as praticas pedagégicas no
AEE, considerando os desafios, os interesses e os potenciais de cada crianca. Essa
metodologia permitiu um olhar mais humanizado sobre os sujeitos da pesquisa e
possibilitou, ao mesmo tempo, uma atuacao pedagdgica mais consciente, empatica e

eficaz.

3 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste estudo fundamenta-se nos principios da educagao
inclusiva e na abordagem histoérico-cultural de Lev S. Vygotsky, que destaca a importancia
da mediacao social, da interacdo e do contexto para o desenvolvimento humano. Para
Vygotsky (2001), o aprendizado ndo se da de forma isolada, mas é resultado de um
processo ativo de construcdo coletiva, no qual a crianca desenvolve suas fungdes
psicoldgicas superiores por meio da interagdo com adultos, colegas e o meio cultural. Isso
implica reconhecer o papel do professor como mediador e facilitador das aprendizagens,
especialmente no caso de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas
necessidades requerem praticas pedagdgicas diferenciadas e acessiveis.

Segundo essa perspectiva, € essencial que o ambiente educacional seja adaptado
para favorecer a aprendizagem de todos os estudantes, respeitando suas particularidades
e ritmos de desenvolvimento. Para os alunos com TEA, isso significa promover
oportunidades significativas de interacdo social e comunicagao, utilizando recursos como
imagens, objetos concretos e atividades estruturadas, que favorecam a compreensao do
conteudo e a organizacao do pensamento.

Além disso, o presente estudo apoia-se nos principios da educacdo inclusiva,
conforme estabelecidos na legislagdo brasileira, como a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n.2 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
reforcam o direito de todos os estudantes a educacao de qualidade em ambiente escolar
regular. A inclusdo escolar é entendida como um processo que busca eliminar as barreiras
ao ensino e a aprendizagem, promovendo a equidade e o respeito a diversidade.

Nesse sentido, a remoc¢do de barreiras — arquitetonicas, comunicacionais,

atitudinais e pedagogicas — é imprescindivel para garantir a efetiva participacao dos
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alunos com deficiéncia. A implementacao de tecnologias assistivas, como softwares
educativos, pranchas de comunicacdo alternativa e recursos visuais, torna-se uma
ferramenta poderosa para ampliar as possibilidades de expressdo, compreensdo e
autonomia desses estudantes. Igualmente relevante é a formacdo continuada dos
professores, que precisam ser capacitados ndo apenas no dominio dos contetidos, mas
também em metodologias inclusivas, estratégias de adaptacdo curricular e no uso de
recursos acessiveis.

Outro ponto central deste referencial é a importancia dos Planos Educacionais
Individualizados (PEIs), como instrumento de planejamento e acompanhamento
pedagoégico, construido de forma colaborativa entre professores, familia e equipe de
apoio. Os PEls possibilitam a personalizacdo do ensino, permitindo que os objetivos,
conteudos, estratégias e avaliacoes sejam adequados as necessidades especificas de cada
aluno, contribuindo para o seu progresso académico, social e emocional.

Assim, a base tedrica que sustenta este trabalho reafirma a urgéncia de uma escola
inclusiva, que valorize as diferencas como parte da riqueza humana e que esteja
comprometida com a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todas as
criancas, inclusive as com TEA, tenham assegurado seu direito de aprender, conviver e se

desenvolver plenamente.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir da andlise dos dados indicam que as criangas com
TEA na E.M.E.F.A. apresentam uma ampla gama de necessidades especificas, que vao
desde adaptac¢des curriculares a intervengdes comportamentais. A implementacdo dos
Planos Educacionais Individualizados (PEIs) demonstrou ser uma ferramenta eficaz para
atender as particularidades de cada aluno, promovendo uma inclusao mais significativa
no ambiente escolar.

0 estudo também identificou desafios, como a falta de formag¢ao adequada para os
professores em praticas pedagogicas adaptativas e a necessidade de maior suporte em
termos de recursos tecnoldgicos e humanos. A adaptacdao do ambiente escolar, por meio
da remocao de barreiras arquitetdnicas e da implementacdo de tecnologias assistivas,
também se mostrou fundamental para promover a acessibilidade e a inclusao. Além disso,

a colaboracdo entre os educadores, a equipe multidisciplinar do AEE e os
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pais/responsaveis foi destacada como um fator chave para o sucesso das intervengdes
pedagogicas. A troca constante de informagdes e a co-criacao de estratégias educacionais
permitiram um ajuste continuo das praticas, garantindo um atendimento mais

personalizado e eficaz.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou a importadncia de uma abordagem holistica e
colaborativa no atendimento educacional especializado de criangcas com TEA na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Amapa. A criacdo de PEIs, o uso de tecnologias
assistivas e a adaptagdo do ambiente escolar sdo elementos essenciais para garantir uma
educacdo inclusiva de qualidade. Os desafios identificados, como a necessidade de
formacdo continuada dos educadores e de maior suporte tecnoldgico, indicam que ainda
ha muito a ser feito para promover uma inclusdo mais eficaz.

No entanto, os resultados também demonstram que, quando as praticas
pedagogicas sdo adaptadas as necessidades especificas dos alunos, ha um impacto
positivo tanto no desenvolvimento académico quanto no social dessas criancas. Assim, é
imprescindivel que o AEE continue a evoluir e a adaptar suas praticas, garantindo um

ambiente educacional cada vez mais acolhedor e equitativo.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: Ministério da Educacao,
2018. Disponivel em: [https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/bncc] Acesso
em: 10 abr. 2025.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido:
sec¢do 1, Brasilia, DF, 7 jul. 2015.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 4. ed. Rio

57



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

de Janeiro: WVA, 1997.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. A formacgao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

SILVA, Josilania Feitosa da. Relatdrios e Planos de AEE da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Amapa - E.M.E.F.A. Macap4, 2024. (Documento interno).

58



N Capitulo 5
A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TEA:

BARREIRAS E ESTRATEGIAS
Anténio Carlos Magalhaes de Menezes




Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TEA: BARREIRAS E
ESTRATEGIAS

Antonio Carlos Magalhaes de Menezes

Professor e pedagogo da rede municipal e estadual de ensino de Manaus, com formagdo em

pedagogia e doutorando em educagdo, antonio menezes05@hotmail.com

RESUMO

Ainclusao escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
é um tema central no contexto educacional contemporaneo, pois visa
garantir o direito dessas criangas ao acesso ao ensino de qualidade em
ambientes regulares, promovendo a convivéncia social e o
desenvolvimento académico e emocional. No entanto, a implementacao
dessa inclusdo enfrenta diversas barreiras, tanto estruturais quanto
sociais, que precisam ser superadas para que a educag¢ao inclusiva seja
efetiva. Entre as principais barreiras encontradas, destaca-se a falta de
capacitagdo dos professores, que muitas vezes ndo possuem formacao
especifica para lidar com as necessidades pedagdgicas e
comportamentais das criancas com TEA. Além disso, o curriculo escolar
tradicional pode ser inadequado para atender as diferentes formas de
aprendizagem dessas criancgas, o que dificulta a sua plena participacao
nas atividades escolares. A falta de recursos pedagogicos adequados,
como materiais adaptados, também é uma dificuldade comum, assim
como a escassez de apoio especializado nas escolas, como psicologos e
terapeutas. Outro fator que contribui para a exclusdo é a falta de
conscientizacao por parte de colegas e da comunidade escolar em geral,
0 que pode gerar preconceito, discriminacao e isolamento das criangas
com TEA. A visdo limitada sobre o que é o autismo e os estigmas
associados ao transtorno podem impactar negativamente a aceita¢do e o
acolhimento desses alunos. No entanto, existem diversas estratégias que
podem ser adotadas para superar essas barreiras e garantir uma
inclusdo escolar eficaz. Uma das estratégias essenciais é a capacitacao
continua dos educadores, proporcionando a eles conhecimento sobre o
TEA, suas caracteristicas, estratégias de ensino e manejo
comportamental. O uso de recursos pedagogicos diversificados, como
tecnologias assistivas, materiais visuais e métodos de ensino
individualizados, também pode favorecer a aprendizagem dessas
criangas. A promoc¢do de uma cultura escolar inclusiva, que valorize a
diversidade e respeite as diferencas, € outra estratégia fundamental. Isso
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envolve sensibilizar toda a comunidade escolar, incluindo alunos,
professores e funciondrios, para a importancia da inclusao e do respeito
as diferengas. Além disso, a presenca de profissionais especializados,
como psicologos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, pode fazer
toda a diferenca no acompanhamento e suporte aos alunos com TEA. A
participagdo ativa da familia também é crucial no processo de inclusao
escolar. O didlogo constante entre pais e escola, a constru¢ao de um plano
educacional individualizado e a adaptacao das atividades de acordo com
as necessidades especificas de cada crian¢a sao medidas importantes
para garantir a inclusdo efetiva. Em resumo, a inclusdao escolar de
criangas com TEA é um desafio que exige um esforco conjunto de
educadores, profissionais de apoio, familiares e da comunidade escolar.
Superar as barreiras existentes e adotar estratégias eficazes pode
resultar em um ambiente mais acolhedor e propicio para o
desenvolvimento integral dessas crian¢as, promovendo sua autonomia,
autoestima e integragdo social.

Palavras-chave: Inclusdao escolar. TEA. Barreiras. Estratégias.
Capacitacao.

ABSTRACT

The school inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) is
a central topic in contemporary education, as it aims to ensure these
children’s right to access quality education in regular settings, promoting
social interaction and academic and emotional development. However,
implementing this inclusion faces various structural and social barriers
that need to be overcome for inclusive education to be effective. Among
the main barriers encountered, the lack of teacher training stands out, as
teachers often do not have specific training to address the pedagogical
and behavioral needs of children with ASD. Additionally, the traditional
school curriculum may be inadequate for addressing the different
learning styles of these children, which hinders their full participation in
school activities. The lack of appropriate pedagogical resources, such as
adapted materials, is also a common difficulty, as is the shortage of
specialized support in schools, such as psychologists and therapists.
Another factor contributing to exclusion is the lack of awareness among
peers and the school community in general, which can lead to prejudice,
discrimination, and isolation of children with ASD. The limited
understanding of autism and the stigma associated with the disorder can
negatively impact the acceptance and integration of these students.
However, several strategies can be adopted to overcome these barriers
and ensure effective school inclusion. One essential strategy is the
continuous training of educators, providing them with knowledge about
ASD, its characteristics, teaching strategies, and behavioral management.
The use of diverse pedagogical resources, such as assistive technologies,
visual materials, and individualized teaching methods, can also enhance
these children’s learning. Promoting an inclusive school culture that
values diversity and respects differences is another key strategy. This
involves raising awareness within the entire school community,
including students, teachers, and staff, about the importance of inclusion
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and respect for differences. Additionally, the presence of specialized
professionals, such as psychologists, occupational therapists, and speech
therapists, can make a significant difference in supporting and assisting
students with ASD. Active family participation is also crucial in the
inclusion process. Ongoing communication between parents and the
school, the development of an individualized education plan, and the
adaptation of activities according to each child’s specific needs are
important measures to ensure effective inclusion.In summary, the school
inclusion of children with ASD is a challenge that requires a joint effort
from educators, support professionals, families, and the school
community. Overcoming existing barriers and adopting effective
strategies can create a more welcoming environment and foster the
holistic development of these children, promoting their autonomy, self-
esteem, and social integration.

Keywords: School inclusion. ASD. Barriers. Strategies.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TEA

A inclusao escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem se
tornado um tema fundamental no debate educacional contemporaneo, a medida que o
acesso a educagdo para todos se torna um direito garantido por legislacdes como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Politica Nacional de Educacao Especial.
Entretanto, apesar dos avancos legais e de politicas publicas que visam a inclusédo, a
realidade das escolas ainda apresenta desafios significativos para a implementacao
efetiva desse processo, principalmente no que diz respeito ao atendimento adequado das
necessidades pedagogicas e sociais de criancas com TEA.

Diante disso, a presente pesquisa se justifica pela necessidade de compreender as
barreiras que dificultam a inclusdo escolar de alunos com TEA, bem como identificar as
estratégias e praticas pedagodgicas que podem contribuir para a superagdo dessas
dificuldades. Observa-se que a inclusdo de alunos com TEA, embora seja um direito,
frequentemente esbarra em obstaculos como a falta de capacitacdo dos professores, a
inexisténcia de um curriculo adaptado as necessidades especificas dessas criangas e a
escassez de recursos especializados nas escolas, como apoio psicolégico e terapéutico.
Além disso, a falta de conscientizagdo e sensibilizacdo dos colegas de classe e da
comunidade escolar em geral sobre as caracteristicas do TEA contribui para o
preconceito, a exclusdo social e a discriminacdo, fatores que agravam ainda mais a

situacao desses alunos.
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O objetivo principal deste estudo é investigar as principais barreiras enfrentadas
pelas escolas no processo de inclusao de criangas com TEA, além de identificar as
estratégias educacionais mais eficazes para superar essas dificuldades. A pesquisa
também pretende analisar o papel da capacitacdo continua dos professores, da adaptagao
curricular e da implementacdo de praticas pedagogicas diversificadas no processo de
inclusdo. Outro ponto relevante serda o estudo da importancia do apoio especializado
dentro da escola, como o trabalho de psicélogos, terapeutas ocupacionais e
fonoaudidlogos, bem como a colaboragao entre a escola e a familia no desenvolvimento
de um plano educacional individualizado para cada crianca com TEA.

A pesquisa sera dividida em varias fases, come¢ando com uma revisao
bibliografica sobre o tema, que abordara as principais teorias e praticas relacionadas a
inclusdo escolar de criancas com TEA. A seguir, sera realizada uma pesquisa de campo em
escolas de diferentes redes de ensino (publicas e privadas), com a aplicacdo de
questionarios e entrevistas com professores, gestores escolares, psicdlogos e outros
profissionais envolvidos no processo de inclusdao. Além disso, serdo observadas as
praticas pedagdgicas adotadas nas escolas e analisados os recursos e apoios oferecidos
aos alunos com TEA. A fase final da pesquisa consistira na analise dos dados coletados,
com a identificacdo das principais barreiras e das estratégias mais eficazes, visando a
elaboragao de propostas para a melhoria da inclusdo escolar desses alunos.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para esta pesquisa serdo de
abordagem qualitativa e quantitativa. A parte quantitativa envolvera a aplicacdo de
questionarios estruturados com questdes fechadas, buscando obter dados estatisticos
sobre a realidade das escolas em relacao a inclusdao de alunos com TEA. J& a parte
qualitativa serd baseada em entrevistas semiestruturadas com professores, profissionais
de apoio e pais, além de observacdes em sala de aula. Isso permitira uma anadlise
aprofundada das experiéncias e percepg¢des dos envolvidos no processo de inclusao
escolar.

Esta pesquisa é relevante ndo apenas para o avang¢o do conhecimento académico
sobre a inclusdo escolar de criangas com TEA, mas também para a contribuicao pratica
que pode oferecer as escolas, educadores e profissionais da educac¢do. Ao identificar as
barreiras e as melhores estratégias para promover a inclusdo de maneira mais eficaz,
espera-se que o estudo contribua para a constru¢do de um ambiente escolar mais

inclusivo e respeitoso, que favoreca o desenvolvimento académico, social e emocional de
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todas as criangas, independentemente de suas condi¢des. Além disso, os resultados
obtidos poderdo servir como subsidio para a elaboracao de politicas publicas mais
eficazes e para o aprimoramento da formagdo de professores, garantindo, assim, que a

inclusao escolar de criancas com TEA se torne uma realidade concreta e efetiva.

A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TEA: BARREIRAS ESTRATEGIAS PARA UM
ENSINO

A inclusao escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido
um tema amplamente discutido, dada sua importdncia para a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria e acessivel. O conceito de inclusdo busca garantir que todas as
criangas, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades, possam ter acesso
a uma educacao de qualidade. Contudo, essa inclusdo enfrenta barreiras significativas,
principalmente no que diz respeito a adaptacao das praticas pedagdgicas e a formacao
dos educadores.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do desenvolvimento que
afeta a comunicagdo, a interagao social e o comportamento das criancas. Ele se manifesta
de maneira diferente em cada individuo, o que torna o processo de inclusao escolar ainda
mais desafiador. As criancas com TEA frequentemente apresentam dificuldades em
compreender as normas sociais, nas relacdes interpessoais e na comunicagdo verbal, o

que pode dificultar sua adaptagdo ao ambiente escolar tradicional.

A escola recebe uma crianca com dificuldades em se relacionar, seguir
regras sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é logo
confundido com falta de educacio e limite. E por falta de conhecimento,
alguns profissionais da educacdo ndo sabem reconhecer e identificar as
caracteristicas de um autista, principalmente os de alto funcionamento,
com grau baixo de comprometimento. Os profissionais da educacdo ndo
sdo preparados para lidar com criangas autistas e a escassez de
bibliografias apropriadas dificulta o acesso a informacdo na area. (Santos,
2008, p. 9).

A situacdo descrita reflete uma realidade comum nas escolas, onde criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente as de alto funcionamento, sao
frequentemente mal interpretadas. O comportamento dessas crian¢as, muitas vezes
relacionado a dificuldade de interagdo social e adaptagdo ao ambiente escolar, é

facilmente confundido com falta de educacao ou disciplina. Isso ocorre, em parte, pela
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falta de formagdo adequada dos profissionais da educacao sobre as caracteristicas do TEA,
0 que pode levar a diagndsticos erréneos e praticas pedagdgicas inadequadas. Como
aponta Santos (2008), a escassez de bibliografia especializada e a caréncia de capacitagdo
dos educadores dificultam o reconhecimento precoce e a adaptacao das estratégias de
ensino para essas criangas. Isso ndo apenas compromete o desenvolvimento académico
dos alunos com TEA, mas também contribui para o estigma e a exclusdo social dentro do
ambiente escolar. A falta de conhecimento sobre o transtorno resulta em um ensino que
ndo atende as necessidades dessas criancgas, dificultando sua plena participacdo na
comunidade escolar. Portanto, é urgente que as escolas invistam na capacita¢do continua
de seus profissionais, oferecendo recursos e apoio necessario para uma abordagem
inclusiva eficaz.

Uma das principais barreiras para a inclusdo escolar de criancas com TEA é a falta
de formagdo adequada dos educadores. Muitos professores, mesmo com boa vontade, nao
tém o conhecimento necessario para lidar com as especificidades do transtorno. Isso pode
resultar em praticas pedagdgicas que ndo atendem as necessidades dessas criancas, o que
compromete seu aprendizado e integracdo ao grupo. Além disso, a falta de recursos
especializados nas escolas, como psicélogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos,
dificulta ainda mais o processo de inclusao.

Outra barreira importante é a falta de infraestrutura nas escolas. Muitas
instituicdes de ensino ndao possuem ambientes adaptados ou recursos pedagogicos
adequados para criangas com TEA. A auséncia de materiais didaticos especializados, como
recursos visuais, ou a falta de espacos tranquilos para a crianga com TEA se retirar quando
necessario, pode gerar desconforto e dificuldades no aprendizado.

Além disso, o preconceito e a falta de compreensao por parte dos colegas de classe
e de outros membros da comunidade escolar podem ser um obstaculo significativo. As
diferencas comportamentais das criancas com TEA podem ser mal interpretadas, gerando
estigmatizacdo, isolamento e até bullying. Essa falta de empatia e compreensao sobre o
transtorno pode prejudicar o desenvolvimento social e emocional dessas criancgas.

Contudo, é possivel superar essas barreiras por meio de estratégias eficazes que
promovam a inclusido de maneira efetiva. Em primeiro lugar, é fundamental que os
educadores recebam formacao especializada. Cursos e treinamentos sobre o TEA e suas
especificidades sdo essenciais para que os professores possam aplicar metodologias

pedagogicas adequadas as necessidades das criangas. Além disso, os professores precisam
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ser capacitados para identificar sinais precoces do transtorno e, assim, ajustar as suas

praticas de ensino para melhor atender essas criancas.

E na relacdo sociocultural que o professor conduzird a sua pratica,
segundo a sua condicdo de atuagdo. Para isto, ele utilizard conhecimentos
teérico-praticos, que foram internalizados nesse processo, para criar
condicdes que o capacitem a intervir por meio da media¢do no contexto
de seu aluno de forma critica, concreta e significante [ORRU, 2007, p.
160).

O autor destaca a importancia da relagdo sociocultural no processo educativo,
onde o professor, consciente de seu papel, utiliza seus conhecimentos tedricos e praticos
para criar um ambiente de aprendizagem significativo. O educador, ao mediar o processo
de ensino, deve ser capaz de fazer uma intervencdo critica e concreta, adaptando sua
pratica ao contexto e as necessidades de cada aluno. Essa mediacdo nao se limita ao
repasse de conteudo, mas envolve a construcdo de uma relagdo de compreensao mutua,
respeitando as realidades e as diversidades dos alunos. Para isso, é fundamental que o
professor tenha wuma visdo critica sobre sua pratica pedagégica, refletindo
constantemente sobre seus métodos e agdes. Essa abordagem possibilita uma
aprendizagem mais significativa, tornando o processo de ensino mais eficaz e relevante
para os alunos.

Outra estratégia importante é a adaptacao curricular. O curriculo escolar precisa
ser flexivel para permitir que criancas com TEA possam aprender no seu proprio ritmo e
de uma forma que favoreca seu desenvolvimento. A utilizacdo de recursos visuais, como
cartazes e videos, pode ajudar na compreensao das tarefas e na organizacdo do
pensamento, facilitando a aprendizagem de conceitos que de outra forma poderiam ser
dificeis de entender.

A criagdo de um ambiente estruturado e previsivel também é essencial para o bem-
estar das criangas com TEA. Ambientes tranquilos e com rotinas bem definidas podem
ajudar a reduzir a ansiedade e as dificuldades comportamentais que muitas vezes surgem
diante de mudancas inesperadas. A clareza nas instrugdes, o uso de horarios fixos e a
presenca de apoio emocional podem tornar o ambiente escolar mais seguro e confortavel

para essas crian(;as.

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento
dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino. Deve
ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou
centro especializado que realize esse servico educacional (BRASIL, 2007).

66



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma medida fundamental para
garantir a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas, oferecendo
suporte individualizado que favorega seu desenvolvimento. De acordo com a legislagcdo
brasileira, o AEE deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, permitindo que
o aluno participe das atividades regulares e, ao mesmo tempo, receba atencao
especializada. Esse servigo, sendo uma oferta obrigatéria dos sistemas de ensino, visa
promover a equidade no acesso a educacdo de qualidade para todos. No entanto, sua
efetividade depende da estrutura das escolas e da capacitacdo dos profissionais
envolvidos. A implementacdo do AEE nas escolas publicas e centros especializados
precisa ser constantemente aprimorada, com a disponibilizacao de recursos adequados e
a formacgdo continua dos educadores, para que os alunos com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais possam desenvolver seu pleno potencial no contexto escolar.

O uso de tecnologias assistivas pode ser uma aliada importante no processo de
ensino-aprendizagem. Ferramentas tecnoldgicas, como aplicativos e softwares
educativos, podem facilitar a comunicagdo e a interagdo das criangas com TEA, além de
tornar as atividades mais interativas e atraentes. O uso de dispositivos de comunicacao
alternativa também pode ser util para criangas que apresentam dificuldades na fala.

Por fim, a colabora¢do entre a familia, os professores e os profissionais da
educacdo é crucial para o sucesso da inclusdao escolar. Nesta mesma direcdo, segundo

Fumegalli (2012, p. 40),

a formacao continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo
professor, porque o educador deve acompanhar o processo de evolugdo
global, colocando a educagéo passo a passo no contexto de modernidade,
tornando-a cada vez mais interessante para o aluno, a fim de que ele
possa compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua bagagem. E nesse
processo que o professor pode ver e rever sua pratica pedagogica, as
estratégias aplicadas na aprendizagem dos alunos, os erros e acertos
desse processo para melhor definir, retomar e modificar o seu fazer de
acordo com as necessidades dos alunos.

A formacao continuada é essencial para o aprimoramento de todo educador, pois
permite que ele acompanhe as mudancas e inovagdes no campo educacional, tornando o
ensino mais atrativo e relevante para os alunos. Ao adaptar sua pratica pedagodgica a
modernidade, o professor contribui para que o aluno perceba a escola como um espaco
de crescimento e aprendizado continuo. Nesse processo, o educador tem a oportunidade

de refletir sobre suas estratégias de ensino, identificar erros e acertos, e ajustar suas
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abordagens para melhor atender as necessidades dos alunos. Assim, a formacdo
continuada é fundamental para a melhoria da qualidade do ensino e para a evolucdo do
professor enquanto profissional. Psicologos, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e
outros profissionais devem trabalhar em conjunto com os educadores para garantir que
todas as necessidades da crianca sejam atendidas. Além disso, a participagdo ativa da
familia é fundamental para que o processo de inclusdo seja bem-sucedido. O didlogo
constante entre a escola e os pais pode ajudar a identificar estratégias que funcionam

melhor para a crianga e garantir a continuidade do apoio em casa.

0 bom preparo profissional possibilita ao educador a isencao necessaria
para avaliar a conduta do aluno e da familia no auxilio da recondugao das
intervengdes, quando elas nao alcangam os resultados esperados no
ambiente familiar ou na escola. Reunides periddicas com os pais,
relatérios, trocam de informacdes e observacdo constante dos exames
médicos laboratoriais fornece substancial ajuda (CUNHA, 2014 p. 90).

0 bom preparo profissional do educador é fundamental para que ele possa avaliar
de forma isenta a conduta dos alunos e suas familias, especialmente quando as
intervencoes educacionais ndo atingem os resultados esperados. A formacao adequada
permite ao educador identificar as causas das dificuldades e propor ajustes nas
estratégias de ensino. Nesse processo, a colaboracdo com os pais é essencial, sendo as
reunides periddicas, a troca de informacgdes, os relatdrios e a observagdo continua dos
exames médicos ferramentas importantes para uma andlise mais precisa. Esses
instrumentos ajudam a ajustar o plano pedagdgico e terapéutico, permitindo que o
educador e a familia trabalhem juntos para promover o desenvolvimento do aluno. A
constante comunica¢do e observagdo asseguram que as interven¢des sejam adaptadas
conforme as necessidades do aluno, contribuindo para um acompanhamento mais eficaz
tanto no ambiente escolar quanto no familiar. Dessa forma, a integracao entre a escola e
a familia se torna um pilar crucial para o sucesso educacional e o bem-estar do aluno.

A inclusdo escolar de criancas com TEA é, sem duvida, um desafio, mas é também
uma oportunidade de criar um ambiente educacional mais rico, diverso e acolhedor.
Superar as barreiras e implementar as estratégias adequadas requer o comprometimento
de todos os envolvidos - educadores, familiares e profissionais da saide. Com dedicagao
e conscientizacao, é possivel garantir que as criangas com TEA tenham uma educacao de

qualidade, que respeite suas particularidades e promova seu desenvolvimento integral.
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ANALISE DE DADOS

A andlise da inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) revela um panorama repleto de desafios, mas também destaca um vasto leque de
estratégias capazes de promover uma educacgdo inclusiva e de qualidade. Os dados obtidos
mostram que, embora haja um crescente reconhecimento da importancia da inclusao, a
efetiva implementacdo dessa pratica ainda enfrenta obstaculos significativos, que vao
desde a formacgdo inadequada dos educadores até a falta de recursos especializados nas
escolas.

Um dos maiores desafios identificados é a falta de capacita¢do dos professores. A
maioria dos educadores ndo possui formacdo especifica para lidar com as necessidades
pedagogicas e comportamentais de criancas com TEA. Essa caréncia de conhecimento
resulta em praticas pedagogicas que ndo atendem adequadamente as diferentes formas
de aprendizagem dessas criancas, prejudicando seu desenvolvimento académico e social.
Para superar essa barreira, é essencial que os professores participem de capacitacdes
continuas, que incluam tanto o conhecimento tedrico sobre o TEA quanto as estratégias
praticas de ensino e manejo comportamental.

Outro desafio critico é a falta de adapta¢do do curriculo escolar. O curriculo
tradicional, muitas vezes rigido, ndo considera as especificidades das crian¢as com TEA, o
que dificulta sua plena participacdo nas atividades escolares. Nesse sentido, a
flexibilizacdo do curriculo é fundamental, permitindo que as criancas com TEA possam
aprender de maneira personalizada, respeitando seu ritmo e suas particularidades. Além
disso, a utilizacao de materiais pedagodgicos diversificados e tecnologias assistivas pode
ser uma ferramenta importante no processo de aprendizagem, proporcionando recursos
visuais e interativos que facilitam a compreensao e a organizacdo do conhecimento.

Outro ponto crucial identificado é a falta de recursos especializados nas escolas.
Muitas instituicdes ndo dispdem de apoio especializado, como psicélogos, terapeutas
ocupacionais e fonoaudiélogos, que sao fundamentais para o acompanhamento e
desenvolvimento das criancas com TEA. A presenca desses profissionais nas escolas nao
s6 contribui para o bem-estar emocional e comportamental dos alunos, mas também
apoia os educadores, orientando-os sobre as melhores praticas pedagodgicas e estratégias
de intervencao. A tabela abaixo mostra os desafios e estratégias de criangas com TEA na

pesquisa em foco.
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Desafios Impacto El:)s:;:'fsgt?ss Beneficios Esperados
o e s Permite o aprendizado
Falta de Dificuldade na plena Flexibiliza¢do do ersonalizazo
adaptacdo do participagdo das criangas |[curriculo para atender p . "
, - X . respeitando o ritmo e as
curriculo com TEA nas atividades ||as necessidades articularidades de cada
escolar escolares individuais p

crianga

Facilita a compreensao,

Dificuldade de adaptacdo ||Uso de materiais N
organizacdo do

Curriculo rigido ||as formas de pedagdgicos :
- . . S conhecimento e aumento
e tradicional aprendizagem das diversificados L
. L . da participagdo nas
criangas com TEA (visuais, interativos) L
atividades
Impossibilidade de Implementagao de .
Falta de R . : . Proporciona acesso a
atender as necessidades |tecnologias assistivas
recursos g ferramentas que tornam o
. especificas de (softwares, ) :
pedagogicos . N aprendizado mais
aprendizagem das aplicativos, . . )
adequados . . s acessivel e interativo
criangas com TEA dispositivos)
Inclusdo de Oferece apoio continuo e
Dificuldade em oferecer ||profissionais adequado para o
Falta de suporte -~ ;
.. acompanhamento especializados desenvolvimento
especializado . . . . .
individualizado (psicologos, emocional, social e
terapeutas) académico das criancas

Além disso, a conscientizacdo e sensibilizacdo da comunidade escolar é
imprescindivel para superar o preconceito e a discriminagdao que muitas vezes cercam as
criancas com TEA. Sem o devido entendimento sobre o transtorno, os colegas e outros
membros da escola podem interpretar mal as caracteristicas comportamentais das
criancas com TEA, o que leva ao isolamento social e a estigmatizacdao. Nesse sentido,
promover uma cultura escolar inclusiva, que valorize a diversidade e respeite as
diferencas, é uma estratégia fundamental para garantir que todas as criancas,
independentemente de suas particularidades, se sintam acolhidas e integradas.

A participagdo ativa da familia também é essencial para o sucesso da inclusado. O
diadlogo constante entre a escola e os pais, por meio de reunides regulares e a construcao
de um Plano Educacional Individualizado (PEI), permite ajustar as intervengdes
pedagoégicas as necessidades de cada crianca com TEA. O apoio familiar também garante
a continuidade do suporte em casa, criando uma rede de colaboracao entre a escola e o
ambiente familiar, que favorece o desenvolvimento integral do aluno.

A superacgdo das barreiras mencionadas exige um esforco conjunto de educadores,
profissionais especializados, familias e comunidade escolar. A implementacao de
estratégias inclusivas, como a capacitagdo continua dos professores, a adaptacao
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curricular, a utilizacdo de tecnologias assistivas e a presenca de apoio especializado, pode
transformar a realidade da inclusao escolar de criancas com TEA. Criar um ambiente de
aprendizagem que seja ao mesmo tempo acolhedor e desafiador, onde as criangas possam
se desenvolver de forma plena, é um objetivo alcang¢avel. Assim, a educagdo inclusiva se
torna uma pratica ndo apenas legal e necessaria, mas também um compromisso com o
respeito a diversidade e com o direito de todas as criangas ao aprendizado e ao

desenvolvimento social e emocional.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
representa um grande desafio para o sistema educacional brasileiro, mas também uma
oportunidade para transformar as praticas pedagégicas e promover uma educa¢do mais
justa e acessivel para todos. Como demonstrado ao longo deste estudo, a implementagao
efetiva da inclusdo escolar enfrenta obstaculos significativos, tais como a falta de
capacita¢cdo adequada dos educadores, a rigidez do curriculo tradicional, a escassez de
recursos especializados e a resisténcia da comunidade escolar a diversidade. No entanto,
essas barreiras podem ser superadas por meio de estratégias eficazes que envolvem a
formacao continua dos professores, a adaptacgao curricular, o uso de tecnologias assistivas
e a presenca de profissionais especializados, como psicologos e terapeutas.

A capacitacao dos educadores é um dos pilares fundamentais para a inclusdo de
criancas com TEA. A formagao continua permite que os professores compreendam melhor
as especificidades do transtorno e, assim, possam aplicar praticas pedagogicas que
atendam as necessidades de cada aluno. Além disso, o curriculo escolar deve ser flexivel
e adaptavel, levando em conta as particularidades de aprendizagem dos alunos com TEA
e utilizando recursos pedagogicos diversificados que favoregcam a compreensdo e a
participa¢do ativa nas atividades escolares. O uso de tecnologias assistivas, como
softwares educativos e dispositivos de comunica¢do alternativa, também se apresenta
como uma ferramenta essencial para a aprendizagem de criangas com dificuldades de
comunicacgdo e interagdo social.

Outro ponto crucial abordado neste estudo é a importancia do apoio especializado
dentro das escolas. Psicologos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos desempenham

um papel vital no processo de inclusdo, ndo apenas apoiando o desenvolvimento
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académico dos alunos, mas também garantindo seu bem-estar emocional e
comportamental. A presenca desses profissionais nas escolas contribui para a construcao
de um ambiente mais acolhedor e seguro, onde as criancas com TEA possam se sentir
integradas e respeitadas. Além disso, a conscientizacao e sensibilizacdo da comunidade
escolar sobre o Transtorno do Espectro Autista sio fundamentais para combater o
preconceito e a discriminac¢do. O entendimento das caracteristicas do TEA contribui para
a criacdo de um ambiente inclusivo e para a promog¢do da empatia entre os colegas,
evitando o isolamento social e a estigmatizacdo das criangas com TEA.

A colaboracdo ativa entre a escola e a familia também se destaca como uma
estratégia essencial para o sucesso da inclusdo escolar. O didlogo constante, o
desenvolvimento de Planos Educacionais Individualizados (PEI) e o apoio mutuo entre a
escola e os pais garantem que as intervencgdes pedagogicas sejam ajustadas as
necessidades especificas de cada crianga, criando uma rede de suporte que favorece seu
desenvolvimento integral.

Embora as dificuldades para a inclusdo escolar de criangas com TEA sejam
evidentes, é importante destacar que a mudanca é possivel. A implementacdo das
estratégias sugeridas, associada a um compromisso coletivo de educadores, profissionais
especializados, familias e a comunidade escolar, pode garantir que todas as criangas,
independentemente de suas condigdes, tenham acesso a uma educagdo de qualidade e ao
desenvolvimento social e emocional. Dessa forma, a inclusao escolar nao se limita apenas
a uma pratica legal, mas torna-se um compromisso ético com o direito de todas as criangas
de aprender e se desenvolver em um ambiente que respeite suas diferencas.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo escolar de criangas com TEA é um processo
continuo que exige esforcos conjuntos de todos os envolvidos no ambiente educacional.
Ao criar um ambiente acolhedor, adaptado as necessidades de cada aluno e baseado no
respeito a diversidade, é possivel garantir que as criancas com TEA possam alcancar seu
pleno potencial académico e social, contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e

igualitaria.
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RESUMO

A educacdo inclusiva surge da necessidade de assegurar igualdade de
oportunidades para todos, independentemente de suas habilidades e
caracteristica individuais. Isso inclui alunos com deficiéncia,
necessidades especificas e dificuldades de aprendizagem, promovendo
também a diversidade e a valorizacao das diferengas. No contexto da
educacdo especial o atendimento educacional especializado (AEE)
desempenha um papel crucial nesse processo, oferecendo suporte
adicional e adaptando praticas pedagogicas para atender as
necessidades dos alunos. Nas escolas de ensino regular, o AEE é realizado
em salas de recursos multifuncionais equipadas com materiais e
profissionais capacitados. Este estudo teve como objetivo analisar as
perspectivas e desafios enfrentados por professores da sala de ensino
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regular e da sala de recursos de AEE em relacdo a educacao inclusiva,
com foco em entrevistas conduzidas com professores de uma escola da
rede publica do municipio de Cod6, Maranhdo, Brasil, a fim de
compreender como esses profissionais lidam com a inclusdo. Os
docentes mencionaram os desafios na abordagem individualizada,
ressaltando a complexidade e importancia dessa pratica, e expressaram
a necessidade do suporte estrutural e da importancia da formacao
continuada. Além disso, os resultados enfatizam a importancia de
investimentos em formacao docente e na infraestrutura escolar
adaptada, incluindo a relevancia da sociedade, familias e gestores na
criacdo de um ambiente propicio para o pleno desenvolvimento de cada
aluno, promovendo assim uma educa¢ao mais inclusiva e equitativa.
Palavras-chave: Alunos com Deficiéncia. Atendimento Educacional
Especializado. Educacdo Especial. Formagdo de Professores. Sala de
Recursos Multifuncionais.

ABSTRACT

Inclusive education stems from the need to ensure equal opportunities
for all individuals, regardless of their abilities or personal characteristics.
This approach includes students with disabilities, special needs, and
learning difficulties, while also promoting diversity and the appreciation
of differences. Within the context of special education, Specialized
Educational Assistance (AEE, from the Portuguese "Atendimento
Educacional Especializado") plays a vital role by providing additional
assistance and adapting pedagogical practices to meet students’ specific
needs. In mainstream schools, AEE is offered in multifunctional resource
rooms equipped with appropriate materials and trained professionals.
This study aimed to analyze the perspectives and challenges faced by
both regular classroom teachers and AEE resource room educators in
relation to inclusive education. The research was based on interviews
with teachers from a public school in the municipality of Codo,
Maranhdo, Brazil, with the goal of wunderstanding how these
professionals approach inclusion. Teachers highlighted the challenges
involved in individualized teaching strategies, emphasizing both the
complexity and the importance of such practices. They also expressed a
need for greater structural support and stressed the importance of
ongoing professional development. The results further underscore the
need for investment in teacher training and in accessible school
infrastructure, as well as the active involvement of society, families, and
school administrators in creating an environment that supports the full
development of every student. In doing so, education becomes more
inclusive and equitable for all.

Keywords: Students with Disabilities. Specialized Educational
Assistance. Special Education. Teacher Education. Multifunctional
Resource Room.
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INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola é um desafio que tem sido
amplamente discutido nos ultimos anos. Uma vez que, historicamente, pessoas com
deficiéncia tém sido segregadas pelo sistema de ensino, por isso a implementacdo da
educacdo inclusiva busca garantir a igualdade de oportunidades de aprendizagem para
todos, independentemente de suas diferencas e necessidades especificas (Assis, 2023;
Tavares; Santos; Freitas, 2020).

Vigotski (1997) ressalta que ndo basta inserir uma crianca na sociedade e esperar
que ela supere as barreiras de forma bem-sucedida. E preciso garantir suporte,
adaptacoes e condigdes adequadas para que essa crianga possa realmente se desenvolver.
Inclusive, nas escolas deve ser proposto os mesmos objetivos educacionais para todos os
estudantes, mas desenvolvendo-os de acordo com suas especificidades (Manrique et al.,
2019).

Apesar dos avancos nas legislacGes e diretrizes, os desafios para a implementacao
da educac¢do inclusiva ainda sao numerosos. No cotidiano escolar, os professores
enfrentam dificuldades diversas. Entre esses desafios, destacam-se a falta de recursos
materiais, a formacao insuficiente para lidar com demandas especificas, desigualdades
sociais, exclusao e auséncia de suporte técnico e profissional para criar praticas
pedagogicas que atendam a todos os alunos (Caiado; Laplane, 2009; Assis, 2023; Name;
Copolillo; Silva, 2023).

E importante que os professores da sala de ensino regular e da sala de recursos de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) atuem em conjunto. Compreender as
vivéncias e perspectivas desses profissionais oferece uma oportunidade valiosa para o
avanco da educacdo inclusiva, ja que eles sdo um dos principais agentes no processo de
inclusdo dentro das escolas (Mulholland; O’Connor, 2016; Araujo et al., 2019).

Por estarem em contato direto com os alunos e suas demandas, podem oferecer
uma visdo Unica sobre as dificuldades enfrentadas, as estratégias adotadas e as
necessidades urgentes para uma inclusdo mais eficiente. Diante desse contexto, o objetivo
desse estudo foi analisar as perspectivas e desafios de dois educadores com relagdo a
educacao inclusiva do municipio de Cod6-MA, visando compreender como esses

profissionais lidam com a inclusao de alunos em suas praticas pedagogicas.
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METODOLOGIA

O presente estudo contou com a participacao de dois(duas) professores(as) que
atuam em uma escola da rede publica localizada no municipio de Cod6, no estado do
Maranhdo, Brasil. Um(a) deles(as) trabalha especificamente na sala de recursos
multifuncionais, ha 7 anos, onde sdo oferecidos atendimentos especializados a alunos com
necessidades educacionais especificas. Enquanto o(a) outro(a) atua na sala de ensino
regular ha pelo menos 2 anos, onde trabalha com alunos de diferentes perfis.

As entrevistas seguiram um roteiro pré-estabelecido, abordando tépicos como
experiéncia com a educacgdo especial, concepg¢des sobre a educacao inclusiva, vantagens e

desafios ao trabalhar na perspectiva da inclusao.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O movimento de educacdo inclusiva comegou a ganhar destaque internacional a
partir do final dos anos 1970, mas seu impulso maior foi dado com grandes marcos na
década de 1990, como a Conferéncia de Jomtien (1990) ao declarar que a educac¢ido é um
direito universal, refor;cando que ninguém deveria ficar de fora. Pouco depois, a
Declaragao de Salamanca, em 1994, deu um passo além ao trazer a ideia de que as escolas
devem ser preparadas para acolher a diversidade e adaptar-se as necessidades dos
alunos, e nao o contrario. Essa nova visao sobre a educagdo tratava a inclusdo como uma
questdo de equidade e justica social, e ndo mais como um favor ou concessao a alguns
alunos (Sanches; Oliveira, 2011).

A Declaragdo Mundial sobre Educac¢do para Todos, em 1990, também destaca que
garantir o acesso a escola ndo deve se limitar apenas as matriculas e frequéncia dos
alunos, mas deve ser analisada com o objetivo de alcangar resultados efetivos no processo
de ensino pelos professores e de aprendizagem pelos alunos (Franco; Gomes, 2020). Na
realidade brasileira, a Constituicdo estabelece que a educacgdo é direito de todos e um
dever do Estado e da familia (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) N2. 9394/96 a complementa, ao determinar que as escolas garantam o
atendimento educacional especifico e de qualidade para as necessidades de todos os

alunos. Proporcionando um ambiente inclusivo, que atenda as demandas de cada
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estudante. A partir dessas premissas, as escolas devem se adaptar para atender as
variadas necessidades e ritmos de aprendizagem (Franco; Gomes, 2020).

De acordo com a Politica Nacional de Educagcdao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a educagao especial € uma modalidade de ensino que engloba todos
os niveis, etapas e tipos de ensino. Ela oferece Atendimento Educacional Especializado
(AEE), disponibiliza recursos e servicos, e orienta sobre sua utilizacao no processo de
ensino e aprendizagem em salas de aula regulares. Sua fun¢do é superar barreiras que
possam impedir a participagdo plena de alunos com necessidades especificas, por meio
do desenvolvimento de recursos pedagdgicos e de acessibilidade, visando a autonomia
dos alunos (Brasil, 2008). Isso quebrou o antigo modelo segregacionista nas normas
educacionais e, a partir de documentos legais e acbes institucionais, fortaleceram a
abordagem inclusiva, transformando a Educa¢do Especial para focar na organizacdo e
oferta do AEE. Agora, a Educacdo Especial desempenha um papel essencial no apoio a
inclusdo escolar (Mantoan, 2015).

Apesar disso, o AEE ndo deve ser confundido com refor¢o escolar. As salas de
recursos multifuncionais na escola foram criadas, adaptadas e equipadas para atender as
necessidades das criancas com deficiéncias, que muitas vezes precisam de um ambiente
especial para aprender. O profissional que trabalha com a crian¢a com deficiéncia deve
compreender que essa crian¢a se desenvolve como qualquer outra, mas de maneira
particular. Portanto, na sala de recursos multifuncionais, é essencial a atuacao de alguém
especializado que realize atividades criativas. Jogos e brincadeiras sao recursos didaticos
pedagogicos que podem ser potencializados nesse contexto (Patricio; Volpato, 2020).

Em grande parte das escolas da rede publica, os alunos que apresentam
dificuldades em sala sdo encaminhados para uma avaliacdo com a equipe pedagégica da
escola, e caso necessario podem direciond-los a especialistas para uma melhor
investigacdo. De acordo com as politicas de inclusdo atuais, o recurso oferecido para esta
funcao é a sala de recursos. No entanto, nem sempre esse programa é suficiente, e
frequentemente ha falta de profissionais qualificados para atender a demanda (Lourengo
etal,2023).

Os desafios que comprometem uma inclusao efetiva e equitativa abrangem desde
a persisténcia de praticas tradicionais e uniformidade no ensino até a escassez de
recursos humanos qualificados, programas de capacitacdo e acessibilidade.

Adicionalmente, surge um novo problema associado a inclusao: a superlotacao de turmas
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inclusivas e a falta de escolas capazes de atender a crescente demanda de estudantes, que

tem aumentado significativamente ao longo do tempo (Silva et al., 2021).

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Os resultados desta pesquisa indicam que os professores das salas de ensino
regular e de recursos compartilham desafios comuns na implementagdao da educacgdo
inclusiva, especialmente no que diz respeito ao atendimento das diversas necessidades
dos alunos com deficiéncia. Os participantes expressaram dificuldades em adaptar suas
praticas pedagogicas para contemplar a diversidade em sala de aula e relataram sentir-se
muitas vezes despreparados para lidar com a complexidade de suas fung¢des. A sensagdo
de nao conseguir oferecer um ensino de qualidade ou satisfatério foi mencionada por
ambos os profissionais, que destacaram o esfor¢co em adaptar-se a realidade, mas ainda
com limitagodes.

Com base nas sugestdes de Silva et al. (2021), recomenda-se que os professores
trabalhem em parceria para alcancar os objetivos estabelecidos focando o
desenvolvimento completo do aluno. Enquanto o professor da sala comum é responsavel
por ensinar as areas e competéncias do conhecimento, o professor de AEE complementa
essa formacdo, utilizando recursos especificos que promovem a autonomia e
independéncia do aluno. E importante lembrar que no trabalho com alunos com
deficiéncia, ndao ha métodos especificos, sendo essencial que o professor compreenda as
necessidades individuais de cada aluno (Almeida; Montino, 2021).

Ao se depararem com questionamentos se existem vantagens e desafios em
trabalhar na perspectiva da inclusao, os participantes ressaltaram a importancia de criar
um ambiente onde os alunos se sintam valorizados e motivados, mesmo diante de
desafios. Eles destacaram que a inclusao promove a igualdade e incentiva o professor a
aprimorar suas praticas, buscando constantemente novos conhecimentos. Um dos
professores destacou que uma das vantagens dessa abordagem é a capacidade de fazer
com que cada aluno se sinta util, mesmo que eles nao sigam exatamente o padrdo dos
demais. Outro professor defende que a inclusao traz beneficios, pois “motiva os docentes
a se capacitarem para oferecer o melhor apoio possivel”. No entanto, foram ressaltadas
desvantagens, como a falta de apoio por parte das familias e a auséncia de suporte e

recursos adequados nas salas de aula, o que pode prejudicar a inclusao efetiva dos alunos.
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Além dos desafios anteriores, foram identificadas outras barreiras como a falta de
profissionais de apoio e a superlotacdo das salas, o que muitas vezes comprometem a
eficacia da inclusdo. Para Silva et al. (2021) é fundamental que as salas de recursos sejam
equipadas com recursos necessarios para o suporte desses alunos com equipamentos e
materiais didatico-pedagégicos. Um dos professores destacou a importancia de "prender
a atenc¢do do aluno”, observando que, embora o aluno com necessidades especiais exija
maior atenc¢do, é igualmente necessario atender aos outros alunos, garantindo uma
experiéncia de aprendizado inclusiva para todos.

Ao final, os docentes foram questionados sobre o que significa inclusdo. Um deles
defende que a inclusao vai além do simples ato de matricular o aluno. Alinhando-se ao
pensamento de Franco e Gomes (2020), ao abordar a educagao com o objetivo de alcangar
resultados efetivos no processo de ensino. Outro participante mencionou a importancia
de ter um olhar mais atento para cada aluno, garantindo que ele tenha as condig¢des
necessarias para seu desenvolvimento dentro do ambiente escolar.

Ambos os participantes expressaram perspectivas importantes sobre o conceito
de inclusdo. Destacaram a complexidade de sua implementagdo na escola e apontaram
para a necessidade de abordagens que considerem as praticas pedagogicas e condi¢oes
estruturais para garantir um ambiente educacional inclusivo.

De acordo com Almeida e Montino (2021), é crucial que os professores se
capacitem para atender as necessidades dos alunos, enfatizando a importancia da
constante qualificagdo para lidar com as diversas facetas que envolvem a inclusao.
Tavares, Santos e Freitas (2020) complementam esse pensamento ao defender que o
professor é uma figura fundamental no contexto escolar e no processo de ensino e
aprendizagem, pois, além de estar em contato direto com as crianc¢as, atua como
transmissor do conhecimento e facilitador desse processo. A formacdo desse profissional
é considerada essencial, pois influencia diretamente sua atuagdo em sala de aula, servindo
como base para seu desempenho e para a preparacdo frente as diversas situacoes que

surgirao em seu cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

A percepcdo dos professores sobre a educacao inclusiva revela uma aceitagao geral

dos principios de inclusdo, mas destaca desafios significativos relacionados a falta de
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recursos, suporte e formacdo adequada. A colaboracdo entre professores e o
desenvolvimento profissional continuo sdo vistos como cruciais para a implementacao
eficaz de praticas inclusivas. Para promover uma educacao inclusiva de qualidade, é
essencial abordar essas questoes e fornecer o suporte necessario aos professores.

De modo geral, os resultados indicam que os professores enfrentam desafios ao
lidar com a diversidade e a inclusao dos alunos. O estudo reforca a necessidade de
investimentos continuos em formag¢do e capacitacdo de professores, bem como a
importancia de uma estrutura escolar adaptada para atender as demandas da Educacgao
Inclusiva. Além disso, destaca-se a importancia do envolvimento de todos, incluindo
familias e gestores educacionais, para criar um ambiente propicio ao desenvolvimento do

aluno.
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RESUMO

O artigo busca investigar as contribuicées da Educacao 5.0 para o
contexto educacional contemporaneo, com énfase no uso de
metodologias ativas e da inteligéncia artificial como ferramentas
transformadoras no ensino-aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica que analisa os principais conceitos e aplicacdes dessas
abordagens. Primeiramente, sdo discutidos os fundamentos das
metodologias ativas e sua contribuicao para tornar o aluno protagonista
de seu aprendizado. Na sequéncia, examinam-se os desafios encontrados
pelos docentes na adog¢do dessas praticas e as estratégias para supera-
los. A andlise também explora como a inteligéncia artificial vem sendo
empregada na educacao, desde sistemas pioneiros até aplica¢des
modernas, como assistentes virtuais e sistemas de tutoria inteligentes.
Outro ponto destacado é a personalizacao do aprendizado, que, por meio
da andlise de dados educacionais, torna o ensino mais eficaz e adaptativo.
Conclui-se que a Educacao 5.0 oferece novas perspectivas para o
processo educativo, com ganhos significativos em termos de
engajamento, personalizacdo e inovagdo. Apesar dos desafios na
implementacdo, seu potencial para transformar a pratica docente e
promover um aprendizado significativo é inegavel.

Palavras-chave: Educa¢do 5.0. Metodologias Ativas. Inteligéncia
Artificial

ABSTRACT

This paper seeks to investigate the contributions of Education 5.0 to the
contemporary educational context, with an emphasis on the use of active
methodologies and artificial intelligence as transformative tools in the
teaching-learning process. It is bibliographic research that analyzes the
main concepts and applications of these approaches. Firstly, the
foundations of active methodologies are discussed, highlighting their
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contribution to making students the protagonists of their learning.
Subsequently, the challenges faced by educators in adopting these
practices and strategies to overcome them are examined. The analysis
also explores how artificial intelligence has been employed in education,
from pioneering systems to modern applications such as virtual
assistants and intelligent tutoring systems. Another highlighted point is
the personalization of learning, which, through the analysis of
educational data, makes teaching more effective and adaptive. It is
concluded that Education 5.0 offers new perspectives for the educational
process, with significant gains in terms of engagement, personalization,
and innovation. Despite the challenges in implementation, its potential
to transform teaching practices and promote meaningful learning is
undeniable.

Keywords: Education 5.0. Active Methodologies. Artificial Intelligence

1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo explorar os ganhos, possibilidades e resultados
da adoc¢ao de praticas pedagogicas alinhadas a Educag¢do 5.0, com foco na aplicagao de
metodologias ativas e no uso da inteligéncia artificial (IA) no contexto educacional. A
proposta € discutir como essas abordagens podem transformar o papel do professor e
contribuir para uma educag¢do mais personalizada e eficaz.

Inicialmente, o texto apresenta uma definicao detalhada das metodologias ativas,
destacando seus beneficios e diferengas em relagdo ao modelo tradicional de ensino. Na
sequéncia, sdao discutidos os principais desafios enfrentados pelos educadores na
implementacdo dessas praticas, seguidos por estratégias para supera-los de forma eficaz.

Em seguida, o artigo aborda a introducao da inteligéncia artificial no campo
educacional, analisando sua evolugdo historica, desde os primeiros sistemas até
aplicacdes contemporaneas, como assistentes virtuais e sistemas de tutoria inteligentes.
Também é explorada a personaliza¢do do aprendizado, possibilitada pela analise de dados
educacionais e sua contribui¢cao para um ensino mais adaptativo e centrado no aluno.

Por fim, o estudo destaca exemplos praticos de ferramentas tecnoldgicas e
metodologias inovadoras que estdo moldando o futuro da educacdo. O objetivo é
proporcionar uma visao ampla e fundamentada sobre como a Educacdo 5.0 pode impactar
positivamente o processo de ensino-aprendizagem e o papel do professor na sociedade

contemporanea.
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2.0 METODOLOGIAS ATIVAS E INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA SALA DE AULA E SEUS
DESAFIOS

2.1 DEFINICAO DE METODOLOGIAS ATIVAS

O ambiente escolar, assim como métodos de ensino que possuem uma abordagem
onde o aluno desempenha um papel de autémato, que esta em sala de aula apenas para
receber o conhecimento proveniente do professor e o contetdo disponibilizado no
material didatico, ou seja, o aluno ndo possui autonomia no e agéncia na jornada. O
ambiente escolar tradicional demonstra ser cada vez mais ineficiente, principalmente ao
se considerar a modernizacdo da sociedade em todas as suas esferas. Nesse sentido é
necessario que todos os envolvidos sejam capazes de se adaptar ao processo (Sebold,
Martins, Rosa, Carraro, Martini, Kempfer, 2010).

As metodologias ativas, segundo (Wall, Prado & Carraro, 2008), tem como objetivo
estimular e incentivar o aluno a tomar as rédeas do aprendizado e quebrar os parametros
tradicionais e ultrapassados de ensino, assim como aprimorar a visdo pedagogica dos
professores e alunos, através de metodologias como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (APB), Sala de Aula Invertida, entre outras.

Os professores passam a exercer um papel de facilitadores do conhecimento e
mediadores da jornada de aprendizado dos educandos, abandonando sua atuagdo como
dispensador de conhecimento. Ao criar um ambiente em que o aluno deve solucionar
problemas, onde eles sejam constantemente desafiados e estimulados a serem criativos e
ao utilizar tarefas que promovam acao-reflexao-agao, os docentes promovem um cenario
favoravel 4 e promissor para que os alunos possam melhor se desenvolver
academicamente (Freire, 2016, n.p como citado em Dellafavera, Ataides, Hedlund &

Arantes, 2024, p.6).

2.2 DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS

E normal que o desenvolvimento e implementacdo de novas técnicas de ensino
depare- se com obstaculos diversos. A existéncia desses obstaculos nao deve ser vista
como um ponto negativo, mas sim como processo natural que resulta do distanciamento

do que tradicional e costumeiro, assim como zelo e aten¢ao por parte dos educadores.
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Esse processo de mudanca e adaptacao é um trabalho que deve ser realizado em
conjunto, onde tanto o discente como o educador devem juntos aprender e evoluir.
Considerando que a implementagdao de novas metodologias e abordagens passa por um
processo de experimentacdo e inovacdo, o docente também deve se considerar um
aprendiz.

Como demonstrado por Dellafavera, Ataides, Hedlund & Arantes (2024), “todo
professor deve entender que também é um aprendiz em constante evolucdo; e tem papel
determinante, pois é o elo que propicia a reflexdo para que o saber seja capaz de produzir
mudancgas naquele que aprende, com o intuito de promover o saber critico, deixando de
ser meramente um treinador. Outrossim, é fundamental que o professor reveja suas
praticas, bem como tenha consciéncia que o aprender e apreender é inerente ao ser
humano” (Dellafavera et al., 2024, p.10).

As metodologias ativas também trazem consigo uma necessidade de constante
inovagdo, para que as aulas ndo se tornem estagnantes e repetitivas, trazendo assim
prejuizos para os alunos e na aceitacao de novos métodos pelos professores e alunos mais
tradicionalistas. Ainda segundo Dellafavera et al. (2024, p.14) “Inovar em sala de aula é
trabalhoso, pois exige mais tempo de planejamento e de estudo por parte do professor,
principalmente quando se trata de implementar uma nova metodologia”.

Cuidado especial deve ser exercido na aplicagdo de metodologias ativas, onde o
professor deve ter consciéncia de que ele é responsavel por fazer com que o aluno se
interesse pela aula e o contetido estudado. O docente exerce papel de mediador do
aprendizado, mas ao mesmo tempo deve considerar fatores culturais, cognitivos e
emocionais que exercem influéncia sobre os alunos (Luckesi, 2002, n.p como citado em

Dellafavera et al., 2024, p.21).

2.3 ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS

Para (Mesquita, Meneses & Ramos, 2016), o contetdo a ser apresentado nas aulas
deve ser preparado de maneira estratégica, levando em consideragdo o histérico dos
alunos, seu conhecimento prévio e sua cultura, para que os alunos ndo se sintam
sobrecarregados com assuntos irrelevantes, desinteressantes. Ao trabalhar o ensino
dessa forma, os discentes passem a adotar uma postura mais ativa no seu aprendizado,

sem focar em temas que eles possam enxergar como desnecessarios e descartaveis.
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Ainovacdo na sala de aula deve ser compreendida tanto pelo professor quanto pelo
estudante. Sobre isso Diesel, Baldez e Martins (2017) abordam a ideia da inovacgao. Os
autores trazem a defini¢cdo do dicionario para a palavra "inovar" como o ato de introduzir
novidades, renovar, inventar ou criar. Esse conceito é essencial para transcender a
abordagem tradicional de ensino, que se baseia apenas em metodologias de transmissao
de conteudo, onde o estudante é um receptor passivo. Para romper com esse modelo, é
necessario dar valor a inovacdo em sala de aula, seja renovando, inventando ou criando
metodologias. Dessa forma, as metodologias ativas de ensino demandam que tanto
professores quanto alunos tenham a coragem de inovar no contexto educacional.

A utilizacao de rodas de conversa, como proposto por Paulo Freire contribui para
estimular a participacdo dos educandos, fazendo com que desenvolvam pensamento
critico e reflexivo e desenvolvendo neles uma postura mais independente (Ribeiro,

Fassarella, Neves, Evangelista, Torres & Sousa, 2020).

2.4 BREVE INTRODUGAO SOBRE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A Inteligéncia Artificial é uma tecnologia capaz de realizar ac¢des e atividades que
simulam a inteligéncia humana. Sua capacidade de aprender e processar dados supera
grandemente a de uma pessoa. Apesar de nao ser uma tecnologia perfeita, de acordo com
Goodfellow et al. (2016) um sistema de IA é capaz, de fazer traduzir idiomas, reconhecer
fala e tomar decisoes. Goodfellow (2016) também cita os Modelos Generativos
Adversariais (GANs) e Redes Neurais Convolucionais (CNNs), que permitem que a IA seja
capaz de analisar e descrever imagens, criar videos e fotos a partir de instrucdes textuais
breves, isso devido a sua capacidade de aprendizado profundo baseada em algoritmos.
Essas funcionalidades estdo sendo amplamente utilizadas por empresas que ocupam
campos diversos, alguns exemplos a seguir.

Na industria do cinema, a IA generativa vem sendo utilizada na criacdo de imagens
de alta qualidade e complexidade, utilizando comandos textuais, reduzindo o tempo
dispensado nessa atividade, assim como os custos com mao de obra. Ferramentas como
DALL-E, Runway’s Gen-2 e Stable Diffusion sdo exemplos desse avanco (Bengesi et al,
2024). Além disso, a Inteligéncia Artificial Generativa tem demonstrado potencial para
automatizar tarefas repetitivas e complexas em produg¢do de video, permitindo que os

artistas se concentrem nos aspectos criativos e inovadores de seu trabalho. Essa
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tecnologia nao somente é capaz de gerar uma grande variedade de imagens e videos,
aumentando a gama de op¢des em uma produgdo, mas também simplifica o trabalho dos
artistas, liberando-os para focar nos elementos criativos de suas criagdes (Lavenberg,
2024).

Aindustria dos jogos eletronicos faz grande uso da IA no desenvolvimento dos seus
produtos. A realidade é que a IA é parte integral dessa industria e seu uso é aplicado em
diversas areas de um jogo, alguns exemplos sdo o seu gerenciamento de comportamento
de NPCs (Personagens Nao Jogaveis) e até mesmo na altera¢do de dificuldade e eventos
do jogo baseados 5 no desempenho do jogador. O uso da IA em um jogo chamado Read
Dead Redemption 2 foi tédpico de um artigo publicado por Alfaro Rodriguez et al. (2023),
onde faz menc¢do da complexidade no comportamento dos NPCs que exibem um
comportamento altamente autonomo, que vao além de scripts simples. Esses NPCs
demonstram reagdes ao ambiente, como mudancas climaticas, brigas ocasionadas por
outros NPCs que estdo seguindo sua propria autonomia individual. As possibilidades se

tornam muito extensas e complexas.

2. 4 PRIMEIROS USOS DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCAGAO

Um dos primeiros sistemas a fazer uso da Inteligéncia Artificial foi o PLATO
(Programmed Logic for Automated Teaching Operations), desenvolvido pela
Universidade de Illinois na década de 1960 (Dear, 2017). O PLATO buscava trazer maior
interacdo entre os alunos e o material didatico, utilizando muitas funcionalidades
presentes nos sistemas de elearning atuais, como comunica¢ao online, embora de forma
mais limitada, considerando que a internet como é conhecida hoje ndo estava disponivel
na época. Além disso, o PLATO utilizava graficos interativos que facilitavam a visualizacao
de conceitos mais complexos pelos educandos (Troutner, 1991).

Na década de 1970, o sistema SCHOLAR, desenvolvido e implementado por Jaime
Carbonell, visava oferecer um ambiente de estudo com feedbacks personalizados. Ele era
capaz de fornecer respostas sobre a geografia da América do Sul com base em um banco
de dados (Carbonell, 1970). Esta capacidade de personalizagdo marcou um avango
significativo na forma como os alunos podiam interagir com o material didatico.

Outro avango significativo veio com o GUIDON, também na década de 1970. Esse

sistema, baseado em regras e modelagem do estudante, tinha como objetivo treinar
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habilidades de diagnostico médico. Ao seguir uma série de regras para modelar o
conhecimento do discente, o GUIDON personalizava suas licdes com base no progresso
alcancado pelo aluno (Clancey, 1987). A modelagem do estudante aqui refere-se a adaptar
o conteudo educacional as necessidades e habilidades individuais dos alunos, algo que
ainda é um objetivo importante nos sistemas de educagao modernos.

Nos anos 1990, os Sistemas de Tutoria Adaptativos comegaram a incorporar
técnicas mais sofisticadas de IA, como redes neurais e algoritmos genéticos, para
aprimorar suas funcionalidades educativas. Vanlehn et al. (2005) destaca que essas
técnicas permitiram um nivel maior de personalizacdo e adaptabilidade nos sistemas
educacionais, oferecendo uma experiéncia de aprendizagem mais eficaz e direcionada

para os alunos.

2.5 PERSONALIZACAO DO APRENDIZADO E ANALISE DE DADOS EDUCACIONAIS

O aprendizado personalizado transforma o conceito de aulas padronizado e pouco
adaptativo que ainda esta presente em muitas escolas e cursos. Esta técnica busca quebrar
os paradigmas que definem o aluno como um mero ouvinte, uma caixa de coletar e
armazenar informagdes, transformar metodologias unidirecionais que ndo sdo capazes de
se adaptar as fraquezas ou até mesmo facilidades dos alunos, e por consequéncia disso
ndo conseguem dar o suporte académico ou motivacional para aqueles que estdo ficando
para tras, assim como impedem que os alunos que estdo adaptados com a matéria
estudada possam explorar de maneira mais eficiente seus conhecimentos.

Costa et al. (2021) destacam que a aprendizagem personalizada desafia a
abordagem tradicional de tamanho Unico na educagdo ao atender as necessidades, pontos
fortes e interesses Unicos de cada aluno, transformando-os de receptores passivos de
informacdes em participantes ativos em sua proépria jornada de aprendizado, permitindo
um maior engajamento e melhores resultados. Baker & Siemens (2014) explicam que a
analise de aprendizagem envolve a medicdo, coleta, andlise e relatério de dados sobre os
aprendizes e seus contextos, para propdsitos de compreensdo e otimizacdo do
aprendizado e os ambientes em que ocorrem.

Através da andlise de dados educacionais os professores podem detectar padrdes
comportamentais e desempenho de seus alunos, o que torna a personaliza¢do do ensino

mais facil (Johnson & Krueger, 2015). A Mineracdo de Dados Educacionais e a Analise de
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Aprendizagem sdo utilizadas para antecipar o desempenho do aluno, buscando melhorar
seu resultado através de intervengdes proativas, melhorando consideravelmente as
perspectivas académicas do aluno (Baker & Siemens, 2014).

Apesar de muitos professores serem experientes e capazes de observar e notar
forcas e fraquezas de seus alunos, ha limitacdes em sua capacidade, portanto outro
beneficio da aprendizagem personalizada é a possibilidade de transformar a abordagem
e apresentacdo do conteido de maneira a tornar a experiéncia do aluno mais relevante e
motivadora, trabalhando com suas aspiragdes, interesses, habilidades e necessidades

académicas distintas e de forma mais rapida e consistente (Almohammadi et al, 2017).

2.6 ASSISTENTES VIRTUAIS E SISTEMAS DE TUTORIA INTELIGENTES

Apesar de desempenharem fung¢des relativamente similares os Assistentes
Virtuais (AVs) e os Sistemas de Tutoria Inteligente (STIs) ndo sao distintos. A principal
diferenca entre as duas tecnologias encontra-se no seu objetivo e nas suas capacidades.
Os STIs é um sistema que utiliza tecnologias inovadoras com o propdsito de potencializar
o ensino e melhorar a experiéncia do aluno. Por ser capaz de processar desde informacgdes
textuais como interagdes por voz com grande velocidade e retornar uma resposta em um
curto espaco de tempo.

Shimasaki et al. (2023) observa em seu estudo que ha muitos projetos que visam
implementar a STI de forma a facilitar a aquisicao de conhecimento dos alunos através do
mapeamento de seu desempenho, adaptando, por exemplo, a dificuldade do conteudo
estudado de acordo com os resultados obtidos pelos discentes. Sistemas mais avancados
sdo capazes de 8 utilizar sistema de video para monitorar o humor dos alunos e sugerir
adaptagdes mais prazerosas aos que estiverem perdendo concentragdo por consequéncia
de tédio.

Devido a presenca das STIs na metodologia de diversas instituicdes de ensino,
Shimasaki et al. (2023) também defende que a implementacao das STIs deve ser feita de
forma cautelosa, de forma que a interagdo da STI com os usudrios ocorra de maneira
correta, garantindo a assertividade de suas e a confiabilidade do sistema que auxilia o
processo de aprendizagem. Em estudo de Guerreiro (2019) desenvolvido sdo listados
diversos projetos de STIs em uso ou em desenvolvimento. A seguir serao listados alguns

desses projetos.
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RAPT (Rapport-Aligning Peer Tutor): E um sistema que faz uso de informacdes de
diversidade cultural na sala de aula para compreender como as influéncias culturais e de
dialeto afetam os resultados dos alunos e busca encontrar formas de melhora-los.

SARA (the Social Aware Robot Assistant): E um sistema que possui consciéncia
virtual, que aperfeicoa suas funcionalidades através do desenvolvimento dessa mesma
consciéncia. Essa ferramenta trabalha os aspectos sociais do aluno de forma a melhorar
seu desempenho.

Projeto YAHOO (CMU InMind): E um Assistente Virtual Pessoal, disponibilizado em
dispositivos mdéveis que tem como propdsito construir relacdes duradouras com os

usuarios e gerenciar o relacionamento entre eles.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho destacou a relevancia da Educacdo 5.0, enfatizando como as
metodologias ativas e a inteligéncia artificial podem transformar o ambiente educacional.
A transicdo do modelo tradicional para praticas que promovem a autonomia e o
engajamento dos alunos é essencial para atender as demandas contemporaneas. No
entanto, a implementacdo dessas metodologias enfrenta desafios que requerem um
compromisso colaborativo entre educadores e alunos, com a consciéncia de que todos sao
aprendizes nesse processo de inovacgao.

Além disso, a introdugdo da inteligéncia artificial permite a personaliza¢do do
aprendizado, adaptando o ensino as necessidades individuais dos estudantes por meio da
analise de dados e do uso de assistentes virtuais. Essa tecnologia deve ser implementada
com cautela para garantir interagdes eficazes e confiaveis. Em suma, a Educagdo 5.0 ndo
se resume a adog¢do de novas tecnologias, mas envolve uma transformagdo estrutural na
pratica educativa, promovendo uma cultura de inovacdo que beneficiara todos os

envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMO

O presente texto? argumenta sobre os assuntos que envolvem Ensino de
Artes Visuais, cultura e religido afro, género e sexualidade. Desta forma,
além da revisdo bibliografica, o texto apresenta dados de uma entrevista
realizada com duas professoras de Artes Visuais, atuantes em escolas
publicas do municipio de Pelotas/RS. Em termos histéricos, sabe-se que
a escola é um lugar onde prevalecem as crengas cristds e a negacdo das
religides de matrizes africanas. Apesar disso, é importante recordar
sobre um principio fundamental, o da laicidade, visando uma educagao
que respeite todas as crencas e nao crencas religiosas. Constatou-se que
a producdo e a reproducao das diferencas religiosas, raciais, de género e
sexualidade, no contexto escolar, podem advir até mesmo das/os
concepgdes centradas em verdades pré-estabelecidas, por parte das/os
proprias/os estudantes. Sao situagdes que muitas vezes causam receio
nas docentes, especialmente na selecdo das imagens e dos assuntos a
serem abordados nas aulas. Assim, reflete-se sobre a necessidade de
desconstrucdo dos condicionamentos que fixam “verdades” e
consequentemente reforcam preconceitos e estereotipos.
Palavras-chave: Ensino de artes visuais. Escola. Diferengas.

ABSTRACT

This text discusses issues involving Visual Arts Teaching, Afro culture
and religion, gender and sexuality. As well as a literature review, the text
presents data from an interview with two Visual Arts teachers working
in public schools in the municipality of Pelotas/RS. In historical terms, it
is known that the school is a place where Christian beliefs and the denial
of religions of African origin prevail. Despite this, it is important to

2 Parte de um artigo apresentado no Congresso Internacional Movimentos Docentes, no ano de 2024.
Procurando atender as questdes éticas de pesquisa, as professoras participantes serdo mencionadas no
texto pelos nomes ficticios de Camila e Francisca.
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remember a fundamental principle, that of secularism, with a view to
education that respects all religious beliefs and non-beliefs. It was found
that the production and reproduction of religious, racial, gender and
sexuality differences in the school context can even stem from
conceptions centered on pre-established truths, on the part of the
students themselves. These are situations that often cause teachers fear,
especially when it comes to selecting images and subjects to be covered
in class. We therefore reflect on the need to deconstruct the conditioning
that fixes “truths” and consequently reinforces prejudices and
stereotypes.

Keywords: Visual arts teaching. School. Differences.

No artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei N° 9394/96)

consta que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo dos conteddos do
ensino religioso.

(Brasil, 2017, p. 24).

No entanto, dependendo do contexto em que a escola esta inserida, a LDB parece

ser/estar desconsiderada. Se a doutrinagdo ideoldgica nao acontecer por parte da escola

e sua concepcao crista, ela podera advir das/os proprias/os estudantes. Isso demonstra

que o processo de descolonizacdo do curriculo pode ndo ser uma tarefa simples. Em

pergunta a professora Camila sobre a existéncia de abordagens sobre género, classe e raca

na utilizacao das imagens em suas aulas, ela respondeu que trabalhava com essas

questdes, mas sempre gerava discussdo e até mesmo polémica em algumas situacgoes.

Como exemplo, a professora relatou um acontecimento, ao selecionar as obras do artista

Mestre Didi3 que representa a cultura e a religido afro-brasileira (Figura 1).

3 Deoscéredes Maximiliano dos Santos (Salvador, Bahia, 1917 - Idem, 2013). Escultor e escritor. Executava
objetos rituais desde a infancia; aprendeu a manipular materiais, formas e objetos com os mais antigos do
culto orixa Obaluaiyé (Itau Cultural, 2025).
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Figura 1: Cetro do pantedo da terra

:;!sl
5

Do _ oo

Fonte: MASP, 2025.

§

Eu trabalhei na EJA com as obras do Mestre Didi, e eu usei o video do Arte
na Escola [..] e as obras dele tém um significado religioso. Era mais a
materialidade que eu queria trabalhar [...] ele fala que todos os materiais
que ele usa tem um significado religioso pra ele, e essa questdo gerou
polémica, porque [..] a maioria das senhoras sdo evangélicas [...] (Camila,
Entrevista, 07.07.21).

Algumas alunas falaram para Camila que se sentiram desconfortaveis com aquela

apresentacdo, e em outro momento tentaram até mesmo “doutrinar” a professora.

Uma senhora trouxe a Biblia, e também a mae de uma aluna trouxe um
folhetinho dos Jeovas pra eu ler, pra se eu quisesse me esclarecer sobre a
“palavra”, sabe? (risos) Mas tudo bem [..] eu ndo abordei a questdo
religiosa, isso que eu tentei explicar, que a gente ndo estava abordando.
Eu pedi pra eles fazerem um altar, a obra era sobre altares, e naquele altar
eles poderiam colocar qualquer coisa que fosse sagrada pra eles, eu disse
qualquer coisa; ai que essa senhora trouxe a biblia e quis me afrontar e
eu falei: isso ai, muito bem, isso é sagrado pra senhora entio é isso que
vai estar no seu altar, né? Era isso mesmo a ideia, mas ela quis dizer pra
mim “a Unica coisa sagrada pra mim é a palavra de Deus”, fez uma
pregacdo, assim, mas é exatamente isso, que queria que cada um
colocasse no seu altar aquilo que é sagrado e funcionou (risos) deu certo
(risos) (Camila, Entrevista, 07.07.21).

Orelato de Camila sinaliza que a atitude das alunas em “tentar esclarecé-la” através
das suas crengas religiosas, das suas verdades, esta relacionada a intolerancia religiosa,

uma consequéncia do racismo religioso. De acordo com Botelho (2019):

o fendmeno do racismo religioso é um dos mais importantes nichos de
violéncia que podemos observar em nosso cotidiano. E também um_dos
mais dificeis de combater na medida em que esse tipo de violéncia se
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funda em uma recusa da diferenca e, muitas vezes em uma posicdo
salvacionista da parte de quem comete intolerdncias e discriminacdes
(Botelho, 2019, p. 116).

Essas situacdes de intolerancia e preconceito muitas vezes causam receio nas
docentes, especialmente na selecdo das imagens e dos assuntos a serem abordados nas
aulas. Em conversa sobre o nu feminino nas representa¢des artisticas, a professora
Francisca relatou que “tem que ter um cuidado”, pois “situacdes inesperadas” ja haviam

acontecido na escola.

Por exemplo, ndo é nem a questdo do nu, tem a ver com preconceito, com
cultura [...]. Uma colega estava trabalhando com danca africana e imagens
africanas, e tinham alunos na aula que eram evangélicos, daqueles bem
tradicionais, eles sairam da aula e chamaram as maes e disseram que a
professora estava trabalhando macumba na sala de aula [..] (Francisca,
Entrevista, 05.07.21).

No Brasil, o racismo religioso € um modo de exclusdo social no qual pessoas
equivocadas se utilizam das suas crencgas para negar, rejeitar e minimizar as religidoes de

matrizes africanas que acabam se configurando por uma tripla marca negativa:

a) a exotizacdo e a folclorizacao de seus elementos, minimizando o valor
cultural que a religido tem na vida de seus adeptos e adeptas; b) a
demonizagdo por serem crencas nao-cristds ou ndo ligadas a cultura que
a Europa adotou para si; e ¢) o racismo, por serem religides constituidas
no Brasil por pessoas negras (Botelho, 2019, p. 117).

Na secao “A cor e o género marcados pela intolerancia”, do artigo “Terreiros na
Mira”, Tavora, Sousa, Lira e Silva (2019) apresentam dados* que demonstram que entre
as vitimas da intolerancia religiosa no Brasil (periodo entre 2011 e 2018) 59% eram
negras e 53% eram mulheres. Tratando especificamente de género, muitas casas de
candomblé sdo lideradas por mulheres negras que enfrentam ndo somente o racismo
religioso como também o machismo.

Voltando as questdes da entrevista, em pergunta a professora Francisca sobre a
existéncia das abordagens sobre género, classe e raca na utilizacdo de imagens em suas
aulas, a resposta foi que dependia da turma porque havia uma questdo religiosa “muito
forte”. Com isso, alguns grupos de alunas/os, em uma das turmas, ndo queriam discutir

assuntos ligados a género.

4 Dados do Disque 100 (canal para dentincias de violagao de direitos humanos, criado em 2011 pela entao
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica) acessados pela Género e Nimero. Disponivel
em: https://www.generonumero.media/terreiros-na-mira/ Acesso em: 11 maio 2025.
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Considerando que os debates sobre género e sexualidade na escola sdo essenciais
para desconstrucdo de preceitos machistas e heteronormativos que reforcam a légica
binaria de género (Louro, 2014); e ainda, que o curriculo é atravessado por relacdes de
poder (Silva, 2017), foi inevitavel ndo pensar nas influéncias conservadoras, quando a
professora se referiu a “questdo religiosa”. Dentre essas influéncias: O movimento Escola
Sem Partido e as declaragdes da pastora evangélica e fundamentalista religiosa Damares

Alves, ex-ministra da Mulher, Familia e dos Direitos Humanos>.

AZUL E ROSA: REFLETINDO SOBRE 0S ESTEREOTIPOS DE GENERO

Embora o Projeto de Lei (PL193/2016) Escola Sem Partido (ESP) tenha sido
considerado inconstitucional e nao tenha obtido aprovacdo, sendo arquivado em
dezembro de 201869, seu discurso reacionario ja levou pais e estudantes a perseguirem
professoras/es por temerem debates sobre educacdo sexual e questdes de género. No
discurso do ESP a escola é promotora da “ideologia de género” o que vai contra os valores
morais e religiosos. O projeto visa garantir a “neutralidade” das/os professoras/es diante
de assuntos e convicgdes politicas, ideolédgicas e religiosas, sob pena de dentncia e
demissao.

Incluido aisso, em janeiro de 2019, um dia apds a posse de Jair Bolsonaro, um video
comecou a circular nas redes sociais. Nele, Damares Alves comemora a vitéria proferindo
que seria uma nova era no Brasil: “menino veste azul e menina veste rosa". A declaragao
da ministra contra a “ideologia de género” viralizou na internet (Facebook, Twitter,
Instagram etc.) contando com milhares de visualizacdes e compartilhamentos. A fala
também gerou varios memes e comentarios nas redes sociais. No meme (Figura 2): uma
imagem da atriz e apresentadora estadunidense Ellen DeGeneres, assumidamente 1ésbica,
vestindo um terno rosa; e ao lado a imagem do ator, drag queen e modelo estadunidense

RuPaul de vestido azul.

5 Foi ministra no periodo de 1° de janeiro de 2019 até 30 de marco de 2022, no governo de Jair Bolsonaro.

6 Disponivel em: https://sul21.com.br/entrevistasz areazero/2018/12/0-escola-sem-partido-nao-foi-
aprovado-mas-suas-ideias-estao-no-cotidiano/

e https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/12/11/escola-sem-partido-entenda-o0-que-ocorre-apos-
o-arquivamento-e-0-que-esta-em-jogo-com-o-projeto-de-lei.ghtml Acesso em: 11 maio 2025.
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Figura 2: Meme (menina veste rosa e menino veste azul), 2019.

« Tweet

@ ~°

@rodolpho

menina veste rosa
e menino veste azul

12:32 PM - 3 de jan de 2019 - Twitter Web Client
21,8 mil Retweets 398 Tweets com comentério 52,1 mil Curtidas
© () Q &
Fonte: TWITTER (Rodolpho status), 2025.

Além dos defensores da fala da ministra, houve, em maioria, aqueles/as que se
manifestaram contrarios/as quanto as declaragdes, incluindo especialistas e
pesquisadoras’ dos assuntos sobre género e sexualidade.

Em termos de escola, “quando pensamos [..] que certas coisas sdo proprias de
meninas e outras de meninos, estamos limitando as aprendizagens e as experiéncias de
vida das criancas e dos adolescentes” (Lins; Machado; Escoura, 2016, p. 19). E isso inclui,
desde cores e objetos até a conduta considerada adequada para cada género.

Sobre as cores, de acordo com Baliscei (2021):

Munem-se os meninos de azul e as meninas, de rosa. Assim, o quanto
antes, ele e ela se tornam ndo s6 expressdes dos projetos de
masculinizacdo e feminilizagdo dos sujeitos, como também cumplices do
heteroterrorismo, assombrando, ajustando e eliminando aqueles/as que
se desviam de tais projetos mais do que o permitido (Baliscei, 2021, p.
61).

7 Matéria “Azul ou rosa: especialistas em questdes de género comentam declara¢ées de Damares Alves”. A Gatcha
ZH selecionou algumas declara¢des da ministra sobre as questdes de género e pediu que duas especialistas
no tema as comentassem: Pamela Stocker, doutora em Comunicagdo e Informacgao pela UFRGS e integrante
do Aquenda - Nucleo de Estudos em Comunicagdo, Géneros e Interseccionalidades, e Jane Felipe, professora
titular da Faculdade de Educacdo da UFRGS, coordenadora do Grupo de Estudos de Educacgdo Infantil e
Infancias (GEIN) e integrante do Grupo de Estudos de Educagdo e Relagdes de Género (GEERGE).

Disponivel em: https://gauchazh.clicrbs.com.br/comportamento/noticia/2019/01/azul-ou-rosa-
especialistas-em questoes-de-genero-comentam-declaracoes-de-damares-alves-

cjgiolwgg0pii01pi4spt7rcg.html Acesso em: 13 maio 2025.
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Dentro de uma logica heterossexual, o azul e o rosa sdo cores utilizadas para
demarcar a diferenga entre meninos e meninas. Ndo se trata de algo espontaneo, e sim de
uma construcao social associada a representacdo do masculino e do feminino.

Nos deparamos diariamente com uma infinidade de artefatos, como roupas,
materiais escolares, dentre outros que utilizam o azul e o rosa de forma generificada. No
entanto conforme aponta Baliscei (2021, p. 66): “Pessoas tém género, cores nao!”

A declaracao da ex-ministra Damares Alves de que “menino veste azul e menina
veste rosa”, apenas reforc¢a a padronizacdo em torno de como deve ser o comportamento
masculino e o comportamento feminino, mantendo assim os esteredtipos de género
presentes no imaginario social e servindo de base para as situagdes de intolerancia e de

desigualdade fora e dentro do espaco escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Em termos histéricos, sabe-se que a escola é um lugar onde prevalecem as crencas
cristds e a negacao das religides de matrizes africanas. Apesar disso, ndo devemos
esquecer do principio da laicidade, visando uma educacao escolar que respeite todas as
crengas e nao crencas religiosas.

Quanto a género, como afirma louro (2014), a escola ndo apenas reproduz as
concepgOes de género que circulam na sociedade, ela classifica e divide as/os estudantes
e desconsidera aquelas/es que ndo se enquadram no esperado de cada género. Ao mesmo
tempo, que ela possui um papel importante na producdo de conhecimentos, também
fabrica sujeitos e produz identidades.

Diante do exposto, conclui-se que a recusa as diferencas religiosas, raciais, de
género e sexualidade demonstra o quanto ainda precisamos lutar e resistir. No entanto,
conforme as contribuicdes de Paulo Freire, devemos lutar “[...] com momentos, apenas, de
desencanto, mas sem jamais perder a esperanca. Ndo importa em que sociedade
estejamos e a que sociedade pertencamos, urge lutar com esperanga e denodo” (2000, p.

61).
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a eficacia das estratégias ludicas,
com énfase na utilizacdo de jogos didaticos, no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa no Ensino Fundamental I. A abordagem
metodoldgica fundamenta-se em uma pesquisa qualitativa com base em
observacdes praticas em sala de aula. Os jogos sao considerados
ferramentas pedagdgicas que estimulam a participacdo ativa dos alunos,
promovem a constru¢do do conhecimento de forma significativa e
contribuem para o desenvolvimento das habilidades linguisticas de
maneira prazerosa. Os resultados evidenciam que o uso de atividades
ludicas favorece o engajamento, a motivacdo e a interacdo entre os
alunos, além de facilitar a assimilagdo de contetidos por meio de
experiéncias concretas e contextualizadas. Conclui-se que os jogos
didaticos representam uma estratégia eficaz e necessaria para o ensino
de inglés nas séries iniciais, especialmente quando alinhados aos
objetivos pedagdgicos e a realidade dos educandos.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa, estratégias ludicas, jogos
didaticos.

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the effectiveness of playful strategies,
with an emphasis on the use of didactic games, in the teaching-learning
process of the English language in elementary school. The
methodological approach is based on qualitative research based on
practical observations in the classroom. Games are considered
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pedagogical tools that stimulate active student participation, promote
the construction of knowledge in a meaningful way and contribute to the
development of language skills in a pleasurable way. The results show
that the use of playful activities encourages engagement, motivation and
interaction between students, as well as facilitating the assimilation of
content through concrete and contextualized experiences. The
conclusion is that didactic games represent an effective and necessary
strategy for teaching English in the early grades, especially when aligned
with the pedagogical objectives and the reality of the students.
Keywords: Meaningful learning, playful strategies, educational games.

INTRODUCAO

Este artigo traz uma andalise sobre a estratégias ludicas no ensino de inglés:
aplicacdo dos jogos didaticos no ensino fundamental I. No ambito escolar podemos
destacar que com o uso das estratégias certas e através dos jogos didaticos as criancas
aprendem brincando o vocabulario da lingua inglesa e assim estimulando o aprendizado
de forma dindmica onde os professores podem fazer com que os alunos se sintam
motivados a participar e aprender um idioma estrangeiro.

Os jogos didaticos sao ferramentas fundamentais para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, uma vez que eles aprendem interagindo, brincando e se
divertindo, ou seja, podem aprender de forma dindmica proporcionando uma interacao
que colabora no aprendizado da lingua inglesa com criancas do ensino fundamental L.
Apresentando a contribuicao tedrica de Presky (2012) aprendizagem baseada em jogos
estd de acordo com as necessidades e estilos de aprendizagem da geracao atual e das
futuras geracoes.

Sendo assim, buscar informacgdes sobre o uso de jogos didaticos no processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa e demonstrar como a pratica pedagodgica e o uso
desses jogos nas aulas de inglés estdo associados positivamente no aprendizado do aluno
na sala de aula, e assim demonstrar essa variedade de jogos que devem ser executadas
nas escolas. Comenta Kischimoto “que educar € ir em direcdo a alegria, conhecer o mundo,
aprender coisas novas e que dao significado a nossa vida, e nos dao alegria”. (Kischimoto,
1993, p.36).

E de suma importincia o uso das ferramentas de pesquisa na internet para a

aprendizagem, que vem colaborando de forma eficaz no aprendizado da lingua ingles com
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criancas do ensino fundamental L. E assim proporcionando um conhecimento propicio e
adequado ao aprender um novo idioma.

A contribuicdo do Youtube é indispensavel ao pesquisar aulas ludicas e com
dinamicas fornecendo informacoes sobre atividades com aprendizados que envolvam os
alunos a um conhecimento necessario dependendo do contetido abordado pelo professor.

Essa pesquisa tem como contribuicdo demonstrar atividades através de jogos
didaticos que o professor pode aplicar dentro e fora da sala de aula com a
responsabilidade de compartilhar o contetido com os alunos de forma alegre e satisfatoria
para o aprendizado dos alunos. Assim, estimulando professores a pesquisarem no
Youtube atividades divertidas para que as criancas aprendam e se divirtam de forma
espontanea e que o resultado seja positivo para o conhecimento adquirido pelo aluno
durante as aulas de inglés.

A pesquisa é um relato da professora que utilizou jogos didaticos durante as aulas
de inglés proporcionando um aprendizado satisfatério durante aquisicdo da lingua
inglesa dentro e fora da sala de aula, foi realizada com criancas dos primeiros e terceiros
anos do ensino fundamental I e teve a contribuicdo do canal do Youtube para fazer

pesquisas para aplicar contetidos pedagogicos de inglés com os alunos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O uso de estratégias ludicas no processo de ensino-aprendizagem tem ganhado
destaque na educagdo contemporanea, especialmente no ensino de linguas estrangeiras
para criancas. Segundo Kishimoto (2007), o ludico é um componente essencial no
desenvolvimento infantil, pois promove a aprendizagem de maneira prazerosa e
significativa. No contexto do ensino de inglés no Ensino Fundamental I, os jogos didaticos
surgem como ferramentas eficazes que favorecem a motivagao, a socializacao e a fixagdo
do conteudo.

De acordo com o autor reconhecer que a ludicidade vai além do simples
entretenimento. No processo educativo, especialmente nas séries iniciais, o lidico assume
um papel central na constru¢do do conhecimento. Ao aprender por meio de jogos e
brincadeiras, o aluno se envolve ativamente, desenvolvendo habilidades linguisticas de

forma espontanea, sem a rigidez das abordagens tradicionais. Isso é particularmente
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relevante no ensino de inglés, uma vez que a exposi¢do a nova lingua em um ambiente
descontraido contribui e facilita a assimilagcdo dos conteudos.

No ensino de inglés, isso se traduz em maior engajamento dos alunos nas aulas,
aumento da participacdo e melhoria no desempenho. Portanto, investir em estratégias
lidicas ndo é apenas uma escolha metodolégica, mas uma necessidade para uma educagao
mais humanizada, inclusiva e eficaz nas séries iniciais. O aprendizado se torna mais
dinamico, significativo e duradouro.

Vygotsky (1991) defende que o aprendizado ocorre de forma mais eficiente
quando ha interacdo social e mediacdo, sendo o brincar uma atividade que permite a
crianga operar em sua zona de desenvolvimento proximal. Assim, ao utilizar jogos como
estratégia pedagdgica, o professor cria um ambiente em que os alunos se sentem mais a
vontade para explorar a nova lingua, experimentando, errando e aprendendo de forma
espontanea.

Admitir que a aprendizagem se torna mais significativa quando ocorre em um
ambiente social mediado, no qual o aluno é estimulado a interagir, explorar e construir
conhecimento em parceria com os outros. No caso das criangas do Ensino Fundamental |,
o brincar é uma ferramenta poderosa que possibilita esse tipo de desenvolvimento. Por
meio dos jogos didaticos, o professor atua como mediador, guiando o aluno em situacdes
que desafiam suas capacidades e o incentivam a avangar para além do que ele conseguiria
realizar sozinho. Essa mediacado, tao enfatizada por Vygotsky, é essencial no ensino de
inglés, pois promove a aprendizagem natural da lingua em um contexto real de
comunicacao e colaboracgao, respeitando o ritmo e as potencialidades de cada crianca.

Além disso, Piaget (1976) destaca que o jogo esta relacionado ao desenvolvimento
cognitivo da crianc¢a, permitindo que ela assimile conceitos e estruture seu raciocinio por
meio da experiéncia concreta. No ensino de inglés, atividades como jogos de memoria,
bingo de vocabulario, mimicas e dramatiza¢des auxiliam na construgdo do vocabulario e
na compreensao oral, aspectos fundamentais nas fases iniciais da aprendizagem de uma
nova lingua.

Para Almeida (2012), os jogos didaticos também contribuem para a diversidade
metodoldgica em sala de aula, atendendo diferentes estilos de aprendizagem e tornando
as aulas mais dindmicas. A ludicidade, quando bem planejada e alinhada aos objetivos
pedagoégicos, nao apenas entretém, mas potencializa o processo de ensino-aprendizagem,

transformando o aluno em protagonista ativo do préprio aprendizado.
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Dessa forma os jogos possibilitam a integracio de multiplas linguagens e
abordagens, favorecendo uma aprendizagem mais inclusiva e eficaz. Além disso, ao tornar
as aulas mais dinamicas e atrativas, os jogos mantém os alunos engajados, favorecem a
concentracdo e estimulam a participagdo ativa, elementos essenciais para um
aprendizado mais profundo e duradouro. Demonstrando que a ludicidade se apresenta
ndo apenas como uma estratégia pedagogica eficiente, mas como um recurso que valoriza
a individualidade dos alunos e contribui para o sucesso do processo educativo.

Portanto, o uso de estratégias lddicas no ensino de inglés para o Ensino
Fundamental I se mostra uma pratica pedagogica eficaz, pois respeita as caracteristicas
da faixa etaria, estimula a aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1980) e contribui para a

formacao integral do aluno.

METODOLOGIA

Nesse contexto atual, a lingua inglesa possui uma importancia fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, por isso, atualmente existem diversas
estratégias com uso de jogos didaticos para serem desenvolvidos de maneira adequada
para alunos do fundamental I. Uma das atividades elaboradas pela professora na quadra
coberta de uma escola privada para as turmas dos primeiros anos com idades entre seis e
sete anos foi a brincadeira da amarelinha com uso de fitas coloridas onde as turmas foram
divididas em duas equipes meninos e meninas; um aluno de cada equipe participava
pronunciando os nameros em inglés, caso nao houvesse erro, outro membro da equipe
iria jogar, e a equipe que primeiro finalizasse ganhava o jogo (Figura 01). No segundo jogo
a professora montou na sala de aula para as turmas dos terceiros anos com crianc¢as entre
oito e nove anos atividade do quebra-cabega que foi desenvolvida em pequenos grupos
onde a equipe que primeiro montasse o quebra-cabeca sobre as partes do corpo humano
e repassasse as informagdes em inglés, ganhava a etapa (Figura 02).

As atividades praticas aplicadas a partir do conhecimento adquirido com o uso de
jogos didaticos sdo significativos considerando o aprendizado de cada aluno no seu devido
tempo, com o propédsito de aproxima-los a realidade do idioma, utilizar esses jogos
didaticos nas atividades envolvendo conteudos abordados na sala de aula de maneira
ludica presenciou-se o interesse dos alunos de aprender inglés através do uso de jogos

didaticos. E através dessa observacdo da professora durantes as aulas decidiu relatar as
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possiveis solucdes para o problema do aprendizado em um idioma estrangeiro, a lingua
inglesa, por ser um idioma global vem despertando o interesse dos alunos em aprender a
falar inglés.

Segundo, Veiga (2007) destaca que o professor criativo, de espirito transformador,
estd sempre buscando inovar sua pratica e um dos caminhos como tal fim seria dinamizar
as atividades desenvolvidas na sala de aula. Uma alternativa para dinamizacdo seria a
variacdo de técnicas de ensino utilizadas; outra seria a introducdo de inovac¢do nas

técnicas ja amplamente conhecidas e empregadas (Veiga, 2007, p. 35).

Figura 01
(D)
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Figura 02
THE HUMAN BO DY

Fonte: Pinterest (2024)

ANALISE DE DADOS

A partir dos dados coletados, constatou-se que o uso de jogos didaticos nas aulas é
relevante para o aprendizado de inglés, e assim fortalecendo esse aprendizado e a
compreensao para aprender um idioma estrangeiro, foi interessante a professora ter a
oportunidade de analisar e relatar como as criangas aprendem inglés através dos jogos
didaticos que é uma importante ferramenta na estratégia do ensino aprendizagem dos
alunos do fundamental I. Para Bolognini (2007) o professor deve prosseguir seu ensino
com facilidade e despertar a atenc¢do do aluno, para que dessa forma o aluno possa ter seu
processo de aprendizagem satisfatorio.

Foi verificado que as aulas se tornaram dinamicas e interessantes mostrando o
interesse dos alunos pela lingua inglesa. Esses alunos sentem-se mais instigados e
motivados, sendo assim, questionam mais sobre os contetidos e o professor estara
preparado para responder suas duvidas durante as aulas. Confirmando-se, que realmente
o uso de jogos didaticos na sala de aula traz todo o envolvimento dos alunos nos contetudos
abordados, e para esse aluno é uma gama de aprendizado onde o maior beneficiador sera
ele mesmo. Para Grando (2000) o uso de jogos e curiosidades em sala de aula tem o
objetivo de mudar a rotina da classe, despertando o interesse do aluno envolvido.
Aprendizagem através de jogos permite que o aluno tenha uma compreensao interessante

e divertido.
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Com a contribuicao de Kischimoto (1993), podemos entender melhor que a
utilizacdo de jogos facilitara o trabalho do professor e potencializara a capacidade de
aprendizagem dos alunos. Os contetidos ensinados na disciplina de lingua inglesa, podem
ser assimilados por meio de jogos, e assim, possibilitando maior satisfacio na
aprendizagem.

Para Richard, embora os alunos do fundamental um estejam adaptadas as
brincadeiras, ndo podemos desassociar a importancia dos jogos didaticos na pratica
pedagdgica. O mesmo é valido para o ensino das linguas estrangeiras quando associado
ao conteudo trabalhado em sala de aula, “os jogos podem se mostrar motivadores,
relevantes, interessantes e compreensiveis” (RICHARD, 1989, p. 147).

E de fundamental importancia que os professores atuem como detentores de
conhecimento e que tenham propostas inovadoras para levar a sala de aula,
principalmente com alunos do fundamental um. Essas propostas de ensino devem ser
aplicadas, beneficiando o aprendizado dos alunos e despertando o interesse em aprender
um idioma estrangeiro.

Sendo assim, pode-se afirmar que o ensino da Lingua Inglesa, através do ludico,
propicia aos estudantes o interesse em aprender porque “a melhor aprendizagem ocorre
quando o aprendiz assume o comando de seu préprio desenvolvimento em atividades que
sejam significativas e lhe despertem o prazer.” (PAPERT apud SABADIN, 2003, p. 59).

Portanto, é papel do docente estimular o desenvolvimento dos alunos a partir de
sua interferéncia didatico-pedagoégica recriando, em sala de aula, através de jogos
interativos, maneiras de fortalecer e expandir o processo de aquisicdo de conhecimento

dos aprendizes (FRIGOTTO, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados obtidos, percebeu-se que o uso dos jogos didaticos contribui de
maneira relevante na aprendizagem de lingua estrangeira, sendo que a internet também
auxilia bastante em pesquisas sobre aulas ludicas sendo um meio de investigacao
utilizado com muita frequéncia; tornando-se também uma ferramenta para aprendizes
que buscam por novos conhecimentos.

Ademais, a internet oferece uma ampla quantidade de praticas pedagogicas, que

permite compartilhamento, pesquisa e interatividade, entre outros objetos de
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aprendizagem, assim permitindo que a crianca aprenda a falar inglés, além de aprender o
vocabulario de inglés de forma mais dinamica e eficiente.

Dessa forma, entendemos que essa pesquisa pode contribuir em uma perspectiva
favoravel de aprendizado por meio de jogos didaticos com criangas, no qual foi
demonstrado que brincar é um meio significativo de impulsionar o desenvolvimento
infantil. As discussdes aqui apresentadas é um relato de experiéncia de uma professora,
no qual demonstrou que no processo de ensino aprendizagem de inglés com criangas no
ensino fundamental I funciona através do ludico. Portanto, demonstrando que através do
uso de jogos didaticos, de pesquisas na internet e o uso do YouTube, mostrar que os
professores podem e devem fazer pesquisas minuciosas para ter uma aula mais dinamica

e divertida e assim contribuir positivamente no aprendizado dos alunos em lingua inglesa.
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RESUMO

Com o avango da tecnologia, a Inteligéncia Artificial (IA) tem se tornado
cada vez mais presente em diversos setores da sociedade, inclusive na
area da educagdo. Na modalidade de educacao a distdncia, a IA tem se
mostrado uma ferramenta promissora para a personalizacdo do
ensino, aumento da interatividade entre aluno e plataforma de ensino,
melhoria do processo de avaliagdo dos alunos e reducdo de custos.
A Educagao é um campo que vem experimentando essas mudancas de
forma expressiva, principalmente o que tange a modalidade de ensino a
distancia. AIA é umarealidade que chegou para transformar nossa forma
de aprender e ensinar. No entanto, é importante destacar que a
utilizacdo da IA nos cursos a distancia requer um acompanhamento
cuidadoso do processo de aprendizagem e treinamento adequado dos
alunos para utilizacao das ferramentas de IA. Este paper tem como
objetivo analisar vantagens, desvantagens e desafios da inteligéncia
artificial nos cursos a distancia. A metodologia utilizada, foi por meio de
uma pesquisa bibliografica.

Palavras-chave: Educacao. Tecnologia. Cursos a distancia.

ABSTRACT

With the advancement of technology, Artificial Intelligence (Al) has
become increasingly present in various sectors of society, including the
area of education. In distance education, Al has proven to be a
promising tool for personalizing teaching, increasing interactivity
between student and teaching platform, improving the student
evaluation process and reducing costs. Educationis afield thathasbeen
experiencing these changes significantly, especially regarding distance
learning. Alisareality that has arrived to transform our way of learning
and teaching. However, it is important to highlight that the use of Al in
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distance learning courses requires careful monitoring of the learning
process and adequate training of students to use Al tools. This paper
aims to analyze the advantages, disadvantages and challenges of
artificial intelligence in distance learning courses. The methodology
used was through bibliographical research.

Keywords: Education. Technology. Distance learning course.

INTRODUCAO

Ainsercao da Inteligéncia Artificial nos cursos a distancia tem se tornado cada vez
mais comum, uma vez que ela pode trazer beneficios significativos para o aprendizado
dos alunos. Um dos principais beneficios da utilizacdo da Inteligéncia Artificial nos
cursos a distancia é a personaliza¢do do ensino.

O objetivo deste trabalho é explorar o conceito de Inteligéncia Artificial e sua
relevancia na educacgao, além de analisar suas vantagens, desvantagens e desafios. A 1A,
também chamada de aprendizado de maquina, é um sistema inteligente desenvolvido
através de codigos binarios para realizar decisdes de maneira analoga ao raciocinio
humano. Pode ser considerada um sistema inovador e transformador.

Com base nas informac¢oes reunidas, um computador que utiliza IA opera de
maneira similar a um ser humano, mas ndo possui sentimentos e nao substitui emoc¢oes
humanas. Ele ndo fala, ndo se movimenta e nao interage fisicamente com o usuario.
Embora essa tecnologia computacional, baseada em algoritmos e sistemas de
aprendizado, busque emular habilidades neurais humanas, como a capacidade de
raciocinio em situagdes problematicas, ela opera apenas em sua interface.

Para a elaboracdo do presente paper utilizou como metodologia a analise
bibliografica de diversos autores que tratam do tema abordado, livros e sites, tendo
como partida os estudos realizados na disciplina Tecnologias e Aplicagdes do Ensino a

Distancia.

1.IA NOS CURSOS A DISTANCIA: VANTAGENS, DESVANTAGENS E DESAFIOS

A integracao da IA com a educagdo a distincia esta moldando o futuro do
aprendizado, oferecendo oportunidades para uma experiéncia mais personalizada e

eficaz. Contudo, também apresenta desafios que requerem uma atencao cuidadosa. A
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abordagem para enfrentar essas questdes deve incluir a adogdo de praticas éticas, a
garantia de acesso justo e o desenvolvimento de estratégias para manter o envolvimento
e a qualidade do aprendizado.

A TA esta revolucionando o ensino a distancia, oferecendo possibilidades
promissoras para personaliza¢do, automacgao e suporte. No entanto, é essencial abordar
os desafios associados a privacidade, desigualdade e viés para garantir que essas
tecnologias sejam utilizadas de maneira eficaz e equitativa. A medida que a tecnologia
continua a evoluir, a integracao inteligente da IA em EAD pode criar um ambiente de

aprendizagem mais adaptado, eficiente e acessivel para todos os alunos.

1.1 CURSOS A DISTANCIA

Os cursos a distancia tém se tornado cada vez mais populares devido a sua
flexibilidade e acessibilidade. Estdo em constante evolucdo e continuam a melhorar em
termos de tecnologia e metodologia, tornando-se uma op¢ao cada vez mais viavel e
popular para uma ampla gama de aprendizes. Eles permitem que estudantes aprendam
de qualquer lugar do mundo e em seu préprio ritmo, sem as limitacdes de horarios fixos
e localizagdes fisicas.

O crescimento exponencial da tecnologia nos ultimos anos, aliado a popularizagao
da internet, contribuiu para o aumento do nimero de pessoas que escolhem cursos on-

line, fazendo a educacgdo a distancia (EAD) crescer cada vez mais.

1.2. INTELIGENCIA ARTIFICIAL

E um campo da ciéncia da computacgio que se dedica ao desenvolvimento de
sistemas e maquinas capazes de realizar tarefas que normalmente exigem inteligéncia
humana. Essas tarefas incluem raciocinio, aprendizado, percep¢ao, e tomada de decisao.
A 1A combina elementos de algoritmos, estatistica, e aprendizado de maquina para criar
solugcdes que podem imitar, e em alguns casos superar, as capacidades cognitivas
humanas.

Com o avango da tecnologia, a IA tem se mostrado uma ferramenta cada vez mais
presente em diversos setores da sociedade, inclusive na area da educacdo. A

insercdo da Inteligéncia Artificial nos cursos a distancia tem se tornado cada vez mais
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comum, uma vez que ela pode trazer beneficios significativos para o aprendizado
dos alunos.

Costa, Filho & Bottentuit Junior (2019) discutem as contribui¢des da inteligéncia
artificial para a aprendizagem on-line a distancia, através da aplicacdo de blended
learning na educacgao a distancia. Eles afirmam que a IA pode proporcionar um ambiente
mais personalizado e adaptativo de aprendizagem, bem como ajudar na analise de dados
e na identificacdo de padroes de comportamento dos alunos.

ATA é uma tecnologia que permite que maquinas aprendam e tomem decisdes de
forma autonoma, simulando a capacidade humana de raciocinio.

Uma das caracteristicas marcantes da [A é a capacidade de aprendizado de
maquina, que permite que as maquinas se adaptem e melhorem continuamente com base
na experiéncia e nos dados coletados. A insercao da inteligéncia artificial na educacao a
distancia “[...] ganha espaco nas plataformas que serao acessadas por cada vez mais
usudrios, tornando-as indispensaveis perante a este novo cendario educacional.” (Silveira
& Janior, 2019, p.4). Em sua esséncia, a IA se refere a sistemas de computadores que

executam tarefas que, até recentemente, apenas humanos eram capazes de realizar.

1.3 VANTAGENS E DESVANTAGENS

O processo de avaliacao escolar também é beneficiado com a IA. As plataformas
escolares coletam dados de aprendizagem dos estudantes por meio de atividades,
leituras e testes online. O sistema ndo sé dispensa a corre¢ao manual das avalia¢des
como também gera feedback automatico para os alunos e relatorio de resultados para
os professores e gestores da escola.

A 1A pode ser utilizada para reduzir os custos do ensino através da automacao de
processos de avaliacdo. Isso pode incluir a corre¢do automatica de provas e a andlise de
trabalhos escritos, reduzindo a carga de trabalho dos professores e melhorando a
eficiéncia do processo de avaliacao.

A flexibilidade no ensino a distancia (EAD) é uma de suas caracteristicas mais
distintivas e pode ser descrita sob varias dimensdes que beneficiam tanto os alunos
quanto os educadores. Essa flexibilidade nao s6 torna a EAD uma opg¢do acessivel e
conveniente, mas também pode contribuir para uma experiéncia de aprendizagem mais

personalizada e adaptada as necessidades individuais dos alunos.
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Segundo Sunaga (2023), com ajuda da IA os alunos podem depender cada vez
mais de tecnologias para resolver problemas e tomar decisoes, o que pode levar a perda
de habilidades criticas, como pensamento critico e capacidade de resolucdo de
problemas o fato que a IA nao é capaz de avaliar com eficiéncia a capacidade criativa do
individuo, uma vez que a mesma segue padrdes pré-definidos em sua base de dados.

Uma desvantagem da integracdo da IA em cursos de EAD é a dependéncia de
tecnologias. A IA exige a utilizacdo de sistemas complexos e avangados, que sao
propensos a falhas e podem afetar negativamente o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, aimplementacdo da IA pode intensificar as desigualdades

no acesso a educagao, ja que demanda uma infraestrutura tecnolégica apropriada.

1.4 DESAFIOS

Ainda que a inteligéncia artificial ofereca diversas oportunidades para melhorar
os cursos online, também apresenta desafios e questdes que precisam ser enfrentados
para garantir uma aprendizagem eficiente e ética. O uso de IA envolve o armazenamento
e o processamento de grandes volumes de dados dos estudantes. Garantir a privacidade
dessas informacgodes e protegé-las contra vazamentos e uso indevido é um desafio crucial.
E necessario implementar medidas de seguranca robustas e politicas claras para
resguardar os dados dos estudantes. Além disso, os algoritmos de IA podem estar sujeitos
a viéses e reproduzir desigualdades existentes, o que pode resultar em disparidades no
acesso a recursos educacionais ou em decisoes que afetam os estudantes de maneira
injusta.

E fundamental desenvolver algoritmos justos e realizar uma supervisio humana
cuidadosa para assegurar que a IA nao perpetue ou amplifique desigualdades. Apesar de
oferecer muitas vantagens, é importante equilibrar o uso da IA com outras formas de
aprendizado. A dependéncia excessiva da tecnologia pode comprometer o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, essenciais para a formacado
integral dos estudantes. Educadores devem garantir que a IA seja utilizada como uma

ferramenta complementar, ndo como um substituto total para o ensino tradicional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presenca da inteligéncia artificial na educacao é uma realidade permanente. Seu
potencial para transformar a forma como ensinamos e aprendemos é notavel.
Através da personalizacdo do ensino, do feedback instantaneo e da amplia¢cdo do acesso
ao conhecimento, a IA proporciona uma educag¢do mais inclusiva, eficiente e adaptada as
necessidades individuais dos estudantes.

No entanto, é essencial que a implementacdo da IA seja guiada por principios
éticos e humanos, garantindo que a tecnologia esteja a servico do desenvolvimento
completo dos estudantes. Com essa revolucao educacional, estamos construindo um
futuro promissor, onde a inteligéncia artificial se torna uma ferramenta valiosa para
potencializar o aprendizado e preparar os estudantes para enfrentar os desafios do

século XXI.
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo verificar a ideia dos professores de
Historia da Rede Publica Estadual de Alagoas sobre Comunismo. O
interesse dessa investigacdo surgiu no momento em que observamos a
tentativa de se combater uma suposta doutrinagdo comunista nas
escolas, que seria realizada por professores de Histéria. Essas afirmagdes
surgem de movimentos de extrema-direita que constituiram suas
narrativas a partir de ideias difundidas por figuras como Olavo de
Carvalho, que acabou originando movimentos como o Movimento Escola
sem Partido, o Movimento Brasil Livre (MBL), além da produtora Brasil
Paralelo, que busca produzir um material de viés conservador, para
combater o conhecimento histérico difundido pelas escolas, que segundo
eles seria enviesado a esquerda. A investigacao guiou- se pela analise dos
conceitos e seus significados, pautada em uma pesquisa bibliografica
baseada na Teoria Critica, com o objetivo de apreender os conceitos de
comunismo, socialismo e esquerda, seguindo- se uma pesquisa de campo
com 10 professores de Historia da Rede Publica de Alagoas, para verificar
seu entendimento e opinides sobre esses conceitos e como eles os
trabalham em sala de aula. Essa pesquisa se deu através de entrevistas
semi- estruturadas, para conseguir captar o entendimento e as opinioes
destes professores. A andlise destas entrevistas se deu baseada na
abordagem qualitativa da analise de contetido, verificando- se alguma
confusao entre os conceitos de socialismo e comunismo, no que se refere
ao conceito de esquerda, os professores percebem que este conceito esta
ligado a defesa dos interesses dos trabalhadores, porém, a maioria dos
professores entendem o Comunismo como algo utdpico, além de uma

8 Marcus Roberto Santos é Mestre em Sociologia pela Universidade Federal de Alagoas, professor do Ensino
Médio Técnico Integrado no Curso de Logistica do Instituto Federal de Alagoas, Campus Benedito Bentes,
atuando nos temas cultura, consumo, manipulacio, educagdo, midia e representagdes sociais.
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abordagem politica muito radical, demonstrando assim, a auséncia de
doutrinagdo nestas escolas.

Palavras-chave: Comunismo, Socialismo, Esquerda, Doutrinagéo,
Professores.

ABSTRACT

This study aimed to verify the ideas of history teachers from the Alagoas
State Public School System about communism. The interest in this
investigation arose when we observed attempts to combat an alleged
communist indoctrination in schools, which was said to be carried out by
history teachers. These statements originate from far-right movements
that have built their narratives based on ideas spread by figures such as
Olavo de Carvalho, which have given rise to movements such as the
Movimento Escola sem Partido (School Without a Party Movement) and
the Movimento Brasil Livre (MBL), in addition to the production
company Brasil Paralelo, which seeks to produce material with a
conservative bias to counter the historical knowledge disseminated by
schools, which, according to them, is biased toward the left. The
investigation was guided by the analysis of concepts and their meanings,
based on bibliographical research rooted in Critical Theory, to
understand the concepts of communism, socialism, and the left. This was
followed by field research involving 10 history teachers from the Alagoas
Public School System to verify their understanding and opinions about
these concepts and how they work with them in the classroom. This
research was conducted through semi-structured interviews to capture
the understanding and opinions of these teachers. The analysis of these
interviews was based on a qualitative approach to content analysis, and
some confusion was found between the concepts of socialism and
communism. Regarding the concept of the left, teachers perceive that this
concept is linked to the defense of workers' interests. However, most
teachers understand communism as something utopian, as well as a very
radical political approach, thus demonstrating the absence of
indoctrination in these schools.

Keywords: Communism, Socialism, Left, Indoctrination, Teachers.

O presente artigo tem como objetivo verificar a ideia dos professores de Historia

da Rede publica estadual de Alagoas sobre o Comunismo. O interesse por esta

investigacao surge a partir do momento em que se observa a emergéncia de uma tentativa

de se combater uma suposta doutrinacdo comunista nas escolas, que por sua vez, seria

realizada, primordialmente, por professores de Historia. O desenvolvimento e a difusao

desse ideario se dao a partir da ascensao de figuras como Olavo de Carvalho, que acaba

125



Educacgdo Infinita: Ensino e Aprendizagem

por se tornar uma espécie de “guru” de uma extrema-direita nacional e a partir do
momento em que se observa um acirramento das contradi¢des inerentes a luta de classes
no pais, o que para muitos analistas acaba por ser chamado de polarizagao.

Dentro desta realidade, observamos a ascensdo da extrema-direita brasileira,
extrema direita esta, pautada por um pensamento que se tornou senso comum, que € a
ideia de se afirmar enquanto “liberal na economia e conservador nos costumes”, mas esta
postura, alegada por este espectro politico e social é recente, para alguns segmentos de
nossa sociedade, o Brasil é um pais de preguicosos, malandros, com interesse em se dar
bem em cima dos outros. As parcelas da sociedade que pensam da forma acima descrita,
forjaram uma sociedade dividida entre o “n6s” e o “eles”, no qual esse “eles” esse “Outro”
ficasse subentendido que nao faria parte da sociedade, ndo estaria integrado a sociedade
brasileira, gerando o que Marilena Chaui (2006), chama de “um procedimento de
exclusao”, quando ela aborda a questao do “mito da ndo violéncia” e da a exata no¢do desta

esfera de distin¢cdo, quando afirma que

“Assim, é funcao do mito que a violéncia existe (é um fato inegavel), mas
assegurando que nao possui um lago essencial com a sociedade brasileira
porque é praticada por ‘eles’ em momentos passageiros de ‘surtos’. A
nacao fica preservada em sua integridade (‘nds’ ndo somos ‘eles’) e em
sua estrutura a sua organizacdo (a violéncia é um acidente na superficie
social). ” (Chaui, 2006. p. 125)

Desta forma aqueles que supostamente seriam os autores desta violéncia, aqueles
que provocariam esta cisdo na sociedade brasileira poderiam sofrer todo o tipo de
punicdo, pois estes ndo pertenceriam, em esséncia, a esta sociedade.

Esta forma de ver a sociedade brasileira parece recente, porém esta imbricada em
nosso processo formativo e se destaca, principalmente, no que se refere a escravidao,
quando observamos que para membros das elites proprietarias de escravos tinham como
principal preocupagio, apés a assinatura da Lei Aurea “editar leis que garantam os
trabalhos agricolas, protejam a propriedade e evitem a vagabundagem (...) leis coercitivas
do vicio e da ociosidade” (Silva, 2017. p. 27) fazendo com que “Desde o primeiro dia do
fim da escravidao”, o negro liberto seria visto como um vagabundo e bébado em potencial.
Logo nao faria parte da sociedade, nao seria considerado “cidaddo de bem”.

Logo, vé- se que na préopria formagao societaria brasileira, sempre houve este viés
conservador que de certa forma foi um pouco escamoteado, principalmente no periodo

de redemocratiza¢do, no qual se tinha, de certa forma, uma vergonha em se identificar
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como conservador. no entanto, isso comega a se transformar a partir de 2013, quando se
percebe o surgimento de uma onda conservadora no pais que surge como reflexo do que
acontecia nos EUA, porém com as particularidades da nossa sociedade, visto que nos EUA
se tem a ideia de que “as elites se julgam cosmopolitas corrompe e dissolve os costumes
das comunidades locais e, ao mesmo tempo internaliza tensdes internacionais que que
pouco tém a ver com os interesses do cidadao americano (..) ndo correspondendo as
questdes genuinamente nacionais. (Mariutti, 2020. p. 05) Ja no que se refere a questdo
brasileira, percebemos a ideia de um privilégio de uma certa classe média que foi
transformado em direito, no qual ndo se permite que outros estratos sociais tenham
acesso, o que até certo ponto comecgou a ocorrer a partir de meados dos anos 2000/2010,
quando observamos um aumento de renda nas camadas menos favorecidas da sociedade,
que comumente eram chamadas de Classe C e a implantacao de politicas afirmativas, o
que fez com que pessoas oriundas desta mesma classe passaram a frequentar espacos
antes reservados aos estratos médios e altos de nossa sociedade.

A realidade acima explicitada acabou por permitir que aflorasse, nesta classe
média, historicamente privilegiada, um 6dio que originalmente seria o 6dio de classe
oriundo da elite em relagdo das camadas subalternas que acabam casando com certo
espirito do tempo da época de acirramento da luta de lasses, haja visto os discursos que
viam- se propagar respeito da chamada classe C nos aeroportos, nos shoppings de elite
das grandes cidades e fazendo viagens internacionais, como esquecer do discurso d nosso
ex- ministro da economia, Paulo Guedes, reclamando de que, em determinado momento
da Historia, empregadas domeésticas podiam viajar para a Disney, e que cabia a ele fazer o
que fosse preciso para acabar com aquela “festa danada”.

Vemos que todo esse ddio de classes acabam explodindo no Brasil, potencializado
pelo nosso conservadorismo, que se pauta neste 6dio ao que é considerado o “Outro”, o
“diferente” que porventura roubara aquilo que é considerado de direito dos grupos
estabelecidos, ou seja, os “cidaddaos de bem” que conseguiram tudo o que possuem pelo
seu esforco, trabalho e seu mérito, diferente dos outros grupos, que s6 conseguem aquilo
que tém porque se aproveitam das benesses de governos que dao tudo de graga para essas
populagdes, através de politicas sociais, que transformam esses grupos em preguicosos e
vagabundos, reforcando a ideia que vimos acima, que ja era comum no Brasil durante a

escravidao.
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Sendo assim, percebemos que todo esse 6dio de classe que verificamos no pais, que
apesar de historico, inerente em nossa formacao, aflorou a partir de 2013, buscou também
suas bases teoricas, se é que podemos assim chamar, em ideias que chegaram ao Brasil
via internet e redes sociais, essas ideias se pautavam no que se conhece como
Tradicionalismo, e no Brasil, tivemos como seu principal representante o astrélogo
autointitulado filésofo Olavo de Carvalho, e quem seria ele, qual a sua importancia para

toda essa realidade?

O PROJETO DE OLAVO DE CARVALHO

Olavo de Carvalho tornou- se o maior divulgador do pensamento Tradicionalista
no Brasil, observamos em suas falas uma obsessao por aquilo que ficou conhecido por

Marxismo Cultural, pela Escola de Frankfurt e por Antonio Gramsci. A principio

“Olavo de Carvalho (..) comeca a se preocupar com o gramscismo (...) em
1987 (...) no qual o Partido dos Trabalhadores discute pela primeira vez
0 que seria uma estratégia petista, chamada de estratégia democratico-
popular, e o faz a partir de uma leitura muito particular de Gramsci de
que ele seria justamente o tedrico da longa duracdo no interior das
institui¢des. (Bianchi, 2021. p. 04)

Entdo, para Olavo, Gramsci seria o fundador do Marxismo Cultural que nortearia a
politica petista no pais, que teria como objetivo preparar as mentes e as emog¢des dos
brasileiros para a revolugdo comunista, dai as politicas direcionadas para as minorias,
além das politicas direcionadas para as minorias e as politicas afirmativas. Olavo de
Carvalho acreditava que seria o agente de uma revolucdo, mas uma revolucao
conservadora, que ocorreria em rea¢ao ao suposto comunismo que se instaurava no Brasil
e no mundo. Para isso, ele lancava mao dos espacos que possuia em alguns meios

midiaticos, mas principalmente a partir de seu curso de filosofia, que vai “formar” uma

série de seguidores que na verdade acaba resultando na

“..criacdo de uma seita, onde o iniciado faz um voto de ‘abstinéncia em
matéria de opinido’, entrega a sua intencionalidade ao mestre que ira
molda-lo em um homem novo. Somente depois disso o individuo adquire
a faculdade de pensar por si proprio e, assim, perceber a verdade e,
portanto, apto a fazer parte de uma ‘nova intelectualidade nacional’ que
opera espontaneamente como uma espécie de fiscal da inteligéncia
nacional (Mariutti, 2020. p.06).
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E toda essa construgdo gera frutos no Brasil, dando origem a uma série de
movimentos de carater conservador, entre eles o Movimento Brasil Livre e a produtora
Brasil Paralelo, esta inclusive com papel fundamental neste cendrio conservador, por
estar na linha de frente daquilo que se acostumou a chamar guerra cultural, visto que esta
produtora realiza um trabalho de alimentar os argumentos que constroem a narrativa a
respeito de uma suposta nove visdo da Histéria, ou seja essa produtora alimenta
argumentos que questionam a maneira como o conheci mento histérico é construido e
transmitido nas escolas e nas universidades.

A produtora Brasil Paralelo se constituiu produzindo documentarios e séries nas
quais supostamente se buscava transmitir uma visdo da Historia de carater objetivo, no
entanto, o discurso, a observacao dos dados utilizados em suas produc¢des revelam o
carater enviesado e revisionista da produtora, que como ja foi explicitado, se encontra na
linha de frente desta chamada guerra cultural pelo espectro da Direita. Vale ressaltar,
também que muitos destes movimentos receberam auxilio e fomento de organizacdes de
conhecidos Think Tanks para agir no Brasil.

Organizagdes como a Atlas Network, Students For Freedon, entre outros, foram
responsaveis pelo incentivo necessario para o desenvolvimento destes grupos no Brasil,
0 que auxiliou no estabelecimento e na consolidagdo da chamada Nova Direita, uma
direita extremada, que visava alcancar uma parcela da sociedade que, de certa maneira,
se encontrava alheia a dindmica politico-partidaria do pais, mas que estivesse
potencialmente receptivo a tal mensagem, transmitida pela produtora e por todos os
outros grupos relacionados com esse espectro politico.

Desta forma observamos que o trabalho realizado por todos esses sujeitos sociais
relacionados a essa nova direita, resultou na difusdo de uma visio de mundo que
articulava aspectos conservadores aliados a creng¢a no liberalismo econémico, turbinado
pela logica do empreendedorismo, individualismo bem como a ideia de que existe uma
conspiracdo comunista que almeja a dominagdo mundial, através da destruicdo dos
valores ditos tradicionais acima citados.

Esse cendrio é o cendrio que levara para muitas das pessoas que seguem estas

organizacoes a ideia da guerra cultural, fend6meno que se trata

“...de descricdo do embate entre duas visdes de mundo antagoénicas, uma
conservadora (também chamada de ortodoxa ou tradicional), associada &
direita e outra progressista, relacionada predominantemente a esquerda,
mas ndo sé.” (Santos, 2021)
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Esta forma de pensar foi reforcada por muitos destes aparelhos e pelos seus
idedlogos, como o préprio Olavo de Carvalho, com vistas a justamente criar o terreno para
que essa Nova Direita conseguisse construir sua narrativa, sua verdade e com isso pautar
o debate, conseguindo “centrar fogo nos temas que mais lhe interessassem: saide, meio
ambiente, aborto, imigra¢do. Atacar tdo rapido que eles [a oposi¢do] mal conseguissem
entender o que estava acontecendo. Isso paralisaria a oposi¢ao. ” (Teitelbaum, 2020) E
esta foi a retdérica que se constituiu de maneira geral, uma abordagem quase que
conspiracionista em varios temas, que passam a ser divulgados como relacionados com o
comunismo internacional e sua busca pela dominagdo mundial.

Todos esses temas, tratados como conspiragdo comunista, de acordo com esses
grupos, eram disseminados pelos Aparelhos Ideolégicos, utilizando aqui um conceito de
Louis Althusser, para enviesar a sociedade para a esquerda e assim, tornar o comunismo,
aceitavel e desejavel para a sociedade.

Entre os aparelhos que realizam este “servigo” de esquerdizar a sociedade, para os
representantes dessa Nova Direita, um dos mais fundamentais é a escola. Para os
membros dessa Nova Direita a escola seria esse 6rgao responsavel pela disseminacao de
ideias comunistas, pela difusdo da “Ideologia de género” e isso tudo incrementado pela
transmissdao de conhecimento histdérico enviesado e mais do que isso, manipulando
contetudos para realizar a doutrinagdo comunista na mente de criancas, adolescentes e
jovens.

Temos assim, uma discussao que se tornou notéria nos ultimos anos aqui no Brasil,
que € a suposta doutrinacdo de esquerda realizada nas escolas, mais especificamente
pelos professores de Histéria quando falamos a respeito do ensino de, na situagdo que
aqui abordamos, percebemos que no espectro da direita e mais especificamente na Nova
Direita ou a Direita extremada, fascistizada, hd um encadeamento de carater ideoldgico
que vai desde o ambito internacional, iniciando com a ideia de uma conspiracao
comunista global, liderada, pasmem, por bilionarios e grandes banqueiros, passando pela
constituicio de uma hegemonia esquerdista, que se trataria da implementacdo da
ideologia de género, da destrui¢do da “familia tradicional” e da diminuicdo do papel do
homem na sociedade e sua redugdo ao status de inferioridade, o que para muitos do
espectro direitista seria chamado de emasculacdo, ou seja, destruicao da virilidade

masculina, culminando com a introjecao de ideais marxistas, na cabega dos jovens.
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A partir de entdo, esses jovens sairiam do sistema escolar, forjados naquela
ideologia e esse processo seria realizado, prioritariamente pelos professores de Histéria,

que realizariam o ensino dos contetudos da disciplina de maneira enviesada a esquerda.

A DOUTRINACAO “ESQUERDISTA” E A “GUERRA CULTURAL”

E a partir da compreensio, disseminada na direita, que surgiram movimentos que
tinham como objetivo questionar e impedir esta “doutrina¢do”. Movimentos como o
Movimento Escola Sem Partido, que entre outras coisas, refor¢a ainda mais a ideia de que
realmente existiria essa doutrinagdo marxista nas escolas, que ocorreria baseada no
Marxismo Cultural, ideal, que segundo a crenca da direita, teria sido uma criacao de
Antonio Gramsci, para instaurar o comunismo mundial.

A partir disto, se defende, dentro do espectro da direita a ideia de que os
professores de Historia seriam esses doutrinadores a servico do marxismo cultural e do
comunismo internacional. Mas afinal como os professores de Histdria enxergam isso?
Como eles trabalham a questdo do comunismo e do marxismo? S3o esses
questionamentos que iremos passar a explorar partir de agora, observando as abordagens

realizadas nas entrevistas feitas com professores da Historia.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Esta investigacao teve por objetivo verificar a ideia dos professores de Historia da
Rede Publica Estadual de Alagoas sobre o Comunismo, partindo da ideia acima citada e
defendida pelo espectro da extrema- direita brasileira de que ha uma doutrinagdo
comunista nas escolas, buscamos entender também, o que os professores de Histéria da
Rede Publica do estado de Alagoas entendem por Socialismo e Comunismo, bem como o
que eles acham a respeito da afirma¢cdo de que ha um processo de doutrinagdo
esquerdista, marxista nas escolas e mais especificamente nas aulas de Historia.

Para alcangar esses objetivos foram utilizadas ferramentas metodolégicas que se

ligam a abordagem qualitativa da pesquisa, pois o seu

“..foco é principalmente, a exploracio do conjunto das opinides e
representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar. Esse estudo
do material ndo precisa abranger a totalidade das falas e expressoes dos
interlocutores, porque, em geral a dimensao sociocultural das opinides e
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representacdes de um grupo que tem as mesmas caracteristicas
costumam ter muitos pontos em comum ao mesmo tempo que
apresentam singularidades proéprias da biografia de cada individuo. ”
(Minayo, et. all, 2016, p. 72)

E a partir de entrevistas realizadas com 20 (vinte) professores da Rede Publica de
Alagoas, foi realizada uma abordagem baseada na analise de contetido, que nos permite

delimitar unidades como o préprio TEMA, ja que uma

“..questdo temadtica incorpora, com maior ou menor intensidade o
aspecto pessoal atribuido pelo respondente acerca do significado de uma
palavra e/ou aclare as conotac¢des atribuidas a um conceito (...) isso, com
certeza, envolve ndo apenas componentes racionais, mas também
ideolégicos, afetivos e emocionais. ” (Franco, 2023. p. 45)

Além disso, dentro da proépria abordagem da andlise de contetidos podemos
também categorizar os itens e os temas, pois a “categorizacdo é uma operacao de
classificacao de elementos constitutivos de um conjunto, por diferencia¢do seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos. ” (Franco, 2023. p.
63). Entdo, a partir disto foi decidido categorizar os temas relacionando-os entre as
percepgdes positivas e negativas. Também incluimos nessa categorizacao as ideias de
socialismo e comunismo e a partir dai, buscamos compreender o que os professores
entrevistados pensavam sobre o socialismo, 0 comunismo e o esquerdismo, além da
compreensao deles ]a respeito da ideia de doutrinacdo, respondendo, inclusive a cerca de
sua formagdo enquanto professor

Além desta abordagem, também foi realizada uma pesquisa bibliografica voltada a
compreensao de aspectos referentes a discussdo no que se refere a ascensao da extrema-
direita no Brasil e no mundo, bem como aspectos relacionados ao conservadorismo e a
educacao, por um viés critico.

Partindo do que foi acima explicitado, percebemos que dos professores
entrevistados 30% entendem o socialismo como uma etapa de transicdo para o
comunismo, 40% diferenciam socialismo e comunismo dentro de aspectos
classificatérios, conforme explicitado acima, caracterizados como positivo e negativo.
Nisto para os 40% informados acima a ideia de socialismo é vista como algo positivo e
solidario, enquanto que o comunismo é percebido como algo negativo, essencialmente
como ditadura e cerceamento de liberdades.

No texto “O que é comunismo” Vinci, 2020 afirma que
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“A sociedade sem classes, aquela na qual ndo ha opressores nem
oprimidos, pauta-se por uma ideia de comunidade na qual tudo pertence
a todos, os bens sdo comunitarios, e cada um pode se entregar aquilo que
mais lhe agrada. Eis o comunismo” (Vinci, 2020. p. 29)

Além disso percebemos que ha uma compreensao de que qualquer progressismo
seria caracterizado ao socialismo, baseado na teoria marxista, ou seja, quando
perguntados a respeito do posicionamento de seus professores quando de sua formacgdo
na graduacdo, 60% dos entrevistados afirmaram que a maioria de seus professores eram
marxistas, no entanto, fazendo uma rapida analise dos docentes da Universidade Federal
de Alagoas atuais e da época da formacao da maior parte dos professores entrevistados,
observamos que a maior parte dos docentes se relacionavam a linhas tedricas mais
voltadas a estudos culturais, histéria e memoria, histéria social, sendo muito poucos
aqueles ligados ao materialismo historico. Porém o que percebemos é que, como falamos
o progressismo é confundido com marxismo e com alinhamento aos ideais comunistas,
pois a maior parte dos docentes deveria se alinhar ao progressismo, como nos afirma uma

das professoras entrevistadas

“...0s professores sempre colocavam que era preciso participacio politica,
pois a nossa sociedade era muito desigual, deveriamos acompanhar a
acdo dos politicos, essas coisas, eles eram muito do lado dos
trabalhadores, diziam que era preciso lutar por mais oportunidades e
direitos para todos né, eles eram marxistas, quem, geralmente pensa
assim é marxista” (Professora entrevistada)

Ou seja, para a maior parte dos professores entrevistados, quem possui um
posicionamento mais progressista, que se identifica com o espectro da esquerda é um
marxista, no entanto, o fato de a maioria dos professores perceberem seus mestres como
marxistas, ndo faz com que eles os entendam como doutrinadores, mas sim como pessoas
que buscavam mostrar as contradicdes e desigualdades existentes na sociedade se
baseando na teoria e na analise historiografica para ensinar sem realizar proselitismo ou
doutrinacdo, excetuando um dos entrevistados que afirmou que realmente ha
doutrinacdo nas escolas e nas universidades e que comecou a perceber apds se

conscientizar

“..eu comecei a perceber como tem lavagem cerebral, lavagem cerebral
mesmo nhas escolas e nas universidades entdo nem se fala, eu também era
de esquerda, defendia o feminismo, mas depois, na Igreja comecei a me
conscientizar, depois fui fazendo leituras..li Roger Scruton, Jordan
Peterson e Olavo de Carvalho, depois dessas leituras, desses autores, me
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conscientizei e é ai que se a doutrinacdo desse Gramsci, que usam pra
fazer isso tudo...por isso eu posso afirmar que existe sim doutrina¢do na
esquerda.” (Professora entrevistada)

Para além dessa visdo, percebemos que a ampla maioria dos professores acredita
que nao ha doutrinacao esquerdista ou comunista nas escolas, pois a prépria dindmica da
sala de aula dificulta muito tanto para a prépria transmissdo dos contetdos quanto mais
para realizar doutrinagdo. Outro fator também observado nas entrevistas é referente a
propria reacdo dos educandos quando se aborda a questdo do socialismo ou do
comunismo em sala de aula.

No que se refere ao ponto acima citado, para 80 % dos professores entrevistados,
ou seja, para 16 professores, houve uma mudanga sensivel nas reagdes dos educandos
quando da abordagem de temas ligados ao comunismo ou socialismo, principalmente nos
ultimos cinco a dez anos, observa- se uma reacdo negativa em muitos discentes, de acordo
com esses professores, quando esses temas sdo abordados, normalmente, os estudantes
relacionam o comunismo com algo negativo, como ficou explicitado em um depoimento
de um professor com vinte anos de servico na rede publica estadual: “...os alunos acham,
quando falamos de socialismo, que é ditadura, violéncia e miséria, e vem com aquelas
imagens de Venezuela, que comem cachorro, que na Coréia do Norte ndo pode rir, todos
aqueles esteredtipos que a gente vé falando na internet...”, além disso outra percepcao
demonstrada nas falas dos professores € aimagem de que, para os educandos o socialismo
e 0 comunismo se relacionam muito com conspiragdes internacionais que visam
conquistar o mundo e destruir os valores ocidentais, nos moldes do que aqui foi discutido
quando observado sobre a questdo da Guerra cultural.

Ainda é importante salientar, que de acordo com a maior parte dos professores que
fizeram essa afirmacao ha uma situacdo que muito se repete, que € o fato de que os
educandos que mais se manifestam com essa postura em sala de aula, quando os temas
como socialismo e comunismo sdo abordados, sdo aqueles ligados a denominagdes
religiosas de carater Cristao Neopentecostal, ndo s6 eles, mas de algum modo na maioria
das vezes, ha essa ligacdo, como afirma outra professora, essa com 23 anos de sala de aula:
“... os alunos evangélicos sdo os que mais sdo contra, eles falam mesmo, tem uns que
discutem, as vezes a gente ta falando, por exemplo de Revolucdo russa, e eles ja comecam
a dizer que ndo deu certo, que acabou, e a gente nem fez nenhum juizo de valor sobre

nada, s6 comecou a falar do assunto.”
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Percebe- se que para os professores entrevistados nao ha doutrinacao esquerdista,
eles, em si, ndao enxergam que seja realizada tal tipo de doutrinacao. Os professores
entrevistados tém consciéncia de que existe uma acdo deliberada e organizada para
passar a ideia de que os professores de Historia realizam doutrinacdo, para que se
construa uma realidade em que se realiza uma revisao do que é transmitido na sala de
aula de Historia. Essa acdo acaba por deslegitimar o que é trabalhado como conhecimento
histérico e impde uma narrativa que auxilia na construgdo e difusdo de uma ideologia
conservadora e mais do que conservadora reacionaria, reforcando a intensdo de se
consolidar a ideia de guerra cultural e estabelecer uma hegemonia narrativa que auxiliaria
na constituicao e intensificacdo de uma sociedade baseada em uma hierarquia de valores
e costumes que se pautariam pela cultura judaico- cristd ocidental, suprimindo ou até
demonizando as demais culturas submetendo- as ao seu jugo, conservando assim o
modelo de sociedade vigente e justificando- o, junto com todas as suas desigualdades e

injusticas.

CONSIDERACOS FINAIS

Diante do que foi exposto, observamos através desta pesquisa, que muitos
professores ndo possuem dominio do que seria a ideia de socialismo e comunismo, melhor
dizendo, muitos tém uma ideia de socialismo e comunismo, muito baseada no que se vé
no senso- comum, deixando claro que quando afirma- se senso- comum, ndo nos referimos
ao que circula nos meios da extrema-direita e nos grupos por estes ideologizados, mas
num senso- comum de parcelas mais progressistas. Essa ideia seria a de que qualquer
progressismo, seria socialismo e/ou comunismo, que a ajuda aos trabalhadores seria
socialismo e comunismo.

Observa- se, entdo que a maioria dos professores da Rede Publica estadual de
Alagoas, ndo sdao comunistas, visto que apenas um dos entrevistados se identificou
enquanto tal e embora alguns tenham se identificado como socialistas, mais
especificamente nove dos professores entrevistados, pelas suas respostas, que
condenavam a desapropriacdo da propriedade privada e muitas vezes essa condenacao
vinha justamente da confusdo entre propriedade pessoal e propriedade privada dos
meios de producao, além de defenderem a manutenc¢do das institui¢des liberais como

instituicdes de carater objetivo, mediadoras dos conflitos da sociedade, o que se verifica
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é que seu posicionamento estaria mais localizado no espectro progressista, ja que em
apenas uma das respostas, o professor mencionou a ideia de que as contradicdes
inerentes a sociedade capitalista s6 seriam superadas com a ruptura revoluciondria e a

construcdo de uma sociedade socialista com o0 avan¢o para o comunismo.
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Educacao Infinita: Ensino e Aprendizagem explora a ideia de que a educacao nao
tem um ponto final, mas sim um processo continuo de crescimento e
transformacao. O livro discute como a aprendizagem pode ir além das salas de aula
tradicionais, incorporando novas metodologias, tecnologia e abordagens
interdisciplinares para tornar o ensino mais dindmico e acessivel. Ao destacar a
importancia do pensamento critico, da criatividade e da autonomia do estudante, a
obra incentiva uma visao mais ampla sobre como adquirimos conhecimento e o

compartilhamos ao longo da vida.

Além de refletir sobre os desafios e oportunidades no cenario educacional
moderno, o livro propde estratégias para tornar a aprendizagem mais significativa,
tanto para educadores quanto para alunos. Com exemplos praticos, discussoes
tedricas e insights inspiradores, Educacdo Infinita convida leitores a enxergarem o
ensino como um processo vivo e em constante evolucdo. Seja na escola, no trabalho
ou no dia a dia, o aprendizado continuo é uma ferramenta poderosa para o

desenvolvimento pessoal e coletivo.
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