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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma proposta pedagogica de atividade investigativa no Ensino Médio,
desenvolvida no ambito do mestrado profissional do PROFMAT/UFBA, com o objetivo de
auxiliar os estudantes na constru¢do de seus projetos de vida profissional, fortalecendo a
educacao financeira no contexto escolar e focando na conexao entre as escolhas de carreira e o
planejamento financeiro, através de uma sequéncia didatica que integra atividades
investigativas € o uso de tecnologias digitais. A metodologia da pesquisa combina elementos
da matematica financeira com o desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes, utilizando
atividades investigativas para estimular a exploragcdo autdnoma de problemas matematicos ¢ a
formulagdo de hipoteses e solugdes. Sdo apresentados os resultados do diagnoéstico inicial dos
estudantes, suas solucdes e discussoes das tarefas, analisando avangos, dificuldades, estratégias
e reflexdes sob a perspectiva da Educacdo Matematica Critica e a articulagdo entre
conhecimento prévio e matematico/social. A analise final indica que a integracdo da educagdo
financeira ao curriculo escolar, por intermédio de atividades investigativas ¢ o uso de
tecnologias digitais, prepara os estudantes para as demandas financeiras da vida adulta e
promove o desenvolvimento de habilidades essenciais, como pensamento critico e autonomia,
conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Palavras-chave: Educac¢do Financeira; Foreground e Background; Sequéncia Didatica;
Educagao Matematica Critica; Tecnologia Digital.



ABSTRACT

This research presents a pedagogical proposal for investigative activities in high school,
developed within the scope of the professional master's degree program at PROFMAT/UFBA,
to help students build their professional life projects, strengthen financial education in the
school context and focusing on the connection between career choices and financial planning,
through a didactic sequence that integrates investigative activities and the use of digital
technologies. The research methodology combines elements of financial mathematics with the
development of students' life projects, using investigative activities to stimulate the autonomous
exploration of mathematical problems and the formulation of hypotheses and solutions. The
results of the initial diagnosis of the students, their solutions and discussions of the tasks are
presented, analyzing advances, difficulties, strategies and reflections from the perspective of
Critical Mathematics Education and the articulation between prior knowledge and
mathematical/social knowledge. The final analysis indicates that the integration of financial
education into the school curriculum, through investigative activities and the use of digital
technologies, prepares students for the financial demands of adult life and promotes the
development of essential skills, such as critical thinking and autonomy, as recommended by the
Brazil’s Common National Curriculum Base.

Keywords: Financial Education; Foreground and Background; Didactic Sequence; Critical
Mathematics Education; Digital Technology.
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INTRODUCAO

A transi¢ao do Ensino Médio para a vida adulta ¢ um momento significativo na trajetoria
de um individuo, quando se ¢ exigida a tomada de decisdes importantes, complexas e
responsaveis, especialmente em relacdo a escolha profissional. A decisdo profissional, por sua
vez, ¢ influenciada por uma multiplicidade de fatores, dentre os quais se destacam os interesses
pessoais, as expectativas familiares, as oportunidades de mercado e, de forma cada vez mais
relevante, a compreensdo das implicagdes financeiras de cada escolha.

Nesse contexto, a educacdo financeira na concepg¢ao critica surge como um elemento
imprescindivel para escolhas mais conscientes e assertivas sobre seu futuro profissional. Ao
fornecer aos estudantes conhecimentos e habilidades financeiras, ¢ possivel capacita-los a
analisar as diversas op¢des de carreira sob uma perspectiva mais ampla, considerando ndo
apenas os aspectos relacionados a realizagao pessoal, mas também as implicagdes financeiras
associadas a cada profissao.

Sob essa perspectiva, a presente pesquisa tem como objetivo investigar a influéncia da
educacdo financeira, pautada numa perspectiva critica, no tocante a escolha profissional de
estudantes do Ensino Médio. Adicionalmente, busca analisar o desenvolvimento de habilidades
para a vida, tais como a consciéncia critica e a autonomia, por meio de uma atividade
investigativa que emprega a simulagdo de situagdes financeiras reais. A hipotese central que
orienta este estudo reside na premissa de que a integracdo da educacdo financeira ao curriculo
escolar resulta em decisdes profissionais mais informadas e no desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida adulta.

A relevancia deste estudo se justifica pela crescente complexidade no mundo do
trabalho e pelas exigéncias cada vez maiores do mercado. A globalizagdo, a tecnologia e as
constantes mudancas no cenario economico demandam dos profissionais uma adaptabilidade e
uma capacidade de tomada de decisdo cada vez maiores. A educagdo financeira critica, ao
fornecer aos jovens as ferramentas necessarias para compreender os conceitos basicos de
financas, como renda, gastos, investimentos e planejamento, contribui para a formagdo de
cidadaos mais conscientes e preparados para enfrentar os desafios da vida adulta.

A escolha dos autores e obras para compor a fundamentacao tedrica da pesquisa, que
fornecem as bases conceituais para a investigagao, se justifica pela sua relevancia para o campo
da educagdo matematica e pela sua contribui¢do para a compreensado da relagdo entre educacgao

financeira, escolha profissional e desenvolvimento de habilidades para a vida, em que a
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pesquisa converge para a importancia da educagdo financeira na formagao de cidaddos criticos
e conscientes.

Dentre eles, destacam-se: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
destacando a necessidade de desenvolver competéncias financeiras nos estudantes; Skovsmose
(2000; 2014), que contribui ao propor uma educa¢do matematica que conecta o conhecimento
escolar as experiéncias de vida dos estudantes, explorando seus backgrounds (conhecimentos
prévios, experiéncias e valores) e foregrounds (situacdes reais e desafiadoras); D'Ambrosio
(2012), defendendo uma educacao matematica moderna que valoriza a diversidade cultural;
Ponte, Brocardo e Oliveira (2022), os quais refor¢am a importancia da investigagao e resolugao
de problemas no ensino de matematica, alinhada a proposta de simulagdo financeira da
pesquisa; Santos (2025) destaca o papel das tecnologias digitais, como as planilhas eletronicas,
no processo educacional; o Comité Nacional de Educa¢do Financeira (CONEF) (Brasil, 2013),
cujas diretrizes apontam a importancia de proporcionar aos estudantes ferramentas para
decisoes financeiras, incluindo materiais sobre calculos salariais ¢ a diferenga entre renda bruta
e liquida, em seu segundo livro "Educac¢do Financeira nas Escolas", alinhando-se com os
objetivos da pesquisa.

Com uma abordagem predominantemente qualitativa, a metodologia da presente
pesquisa integra elementos da matematica financeira em uma perspectiva critica com o
desenvolvimento do projeto de vida de estudantes do Ensino Médio, de modo que, ao serem
desafiados a investigar, os participantes se vejam imersos na explora¢do de enigmas
matematicos, onde a formulagdo de suas proprias hipoteses e a busca por solugdes se tornem o
motor do aprendizado. Supondo que, ao simularem cendrios financeiros do cotidiano, como a
confeccdo de seus proprios holerites imaginarios, os estudantes passam a desenvolver as
habilidades essenciais para o planejamento e a tomada de decisdo que o futuro profissional
certamente demandara. Ademais, considera-se que, através de atividades investigativas, como
aidealizag¢dao de modelos financeiros e a analise de dados que simulam a realidade, os estudantes
construam ativamente sua propria compreensao sobre o universo das finangas pessoais.

A pesquisa utilizou um questiondrio inicial, que se configura como um procedimento de
pesquisa de natureza diagnostica. O questiondrio foi elaborado para conhecer o contexto dos
estudantes, especialmente o familiar, investigando aspectos como o nimero de pessoas na
residéncia, a média salarial familiar, a quantidade de membros da familia que trabalham e se os
estudantes precisam trabalhar para ajudar em casa. Além disso, o questiondrio incluiu perguntas
sobre as aspiracdes futuras dos estudantes, como o interesse em cursos superiores € suas

preferéncias de modalidade e localidade para esses cursos. A escolha pelo questionario se
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justifica porque para a andlise de seus dados, utilizou-se estatistica descritiva, visando
caracterizar o perfil dos participantes e identificar tendéncias preliminares. A énfase da analise
recai, contudo, sobre a interpretacao qualitativa das observagdes em sala de aula, das discussoes
e das produgdes dos estudantes ao longo da intervengao pedagogica.

A atividade investigativa proposta tem como objetivo principal auxiliar estudantes a
estabelecer uma conexao significativa entre seus projetos de vida e o mundo do trabalho, de
forma que, por intermédio de uma sequéncia didatica dividida em tarefas, os estudantes sao
convidados a refletir sobre suas aspiragdes profissionais, compreender a importancia da gestao
financeira e desenvolver habilidades praticas com o uso de ferramentas tecnologicas.

O Produto Educacional, desenvolvido no ambito desta pesquisa, ¢ uma sequéncia
didatica de carater investigativo, dividido em quatro tarefas interligadas, na qual inicialmente ¢
estimulada uma reflexdo sobre profissao desejada, seguida de uma solicitacdo de realizagdo de
uma pesquisa sobre o mercado de trabalho e as competéncias necessarias para profissao
almejada.

A pesquisa se desenvolve através de uma sequéncia de tarefas. A Tarefa 1 busca
estimular a reflexdo dos estudantes sobre suas aspiragdes profissionais e a importancia do
planejamento de vida. A Tarefa 2 explora a relacdo entre remuneracdo, custo de vida e
planejamento financeiro, investigando salarios em diferentes profissdes. A Tarefa 3 foca na
aplicacdo pratica de conhecimentos matematicos e financeiros, com a criagdo de planilhas
eletronicas para simular holerites. A Tarefa 4 objetiva consolidar o aprendizado, incentivando
a organizagado e apresentacdo do processo de investigagao e a reflexdo metacognitiva.

Os resultados e a andlise de dados detalham o diagnostico inicial dos estudantes,
identificando seus conhecimentos prévios sobre os temas da interven¢do pedagdgica. Em
seguida, analisam as solugdes e discussdes das tarefas do Produto Educacional, destacando
avancos, dificuldades, estratégias e reflexdes, e a andlise considera aspectos conceituais de
Matematica e Educacdo Financeira, além do desenvolvimento do pensamento critico e
autonomia, sob a perspectiva da Educagdo Matemadtica Critica. A articulagdo entre
conhecimento prévio e matematico/social, segundo Skovsmose (2000), ¢ usada para entender
como os estudantes aplicam seus conhecimentos nas tarefas.

As consideragdes finais desta dissertagdo revisitam os objetivos primariamente
delineados para a investigacdo, sintetizam os resultados preponderantes alcancados e
promovem uma analise critica das implicagdes pedagdgicas da proposta de intervengao para o

Ensino de Matematica e Educagao Financeira no ambito do Ensino Médio. Adicionalmente,
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sdo explicitadas as limitagdes inerentes ao estudo e propostas linhas de investigacao futuras que
visam aprofundar e expandir as discussdes aqui iniciadas.

A dissertacdo apresenta, em seu Apéndice, o Produto Educacional desenvolvido, que
consiste em uma sequéncia didatica (Apéndice B: Sequéncia didatica: Educacao Matematica e
Educacdo Financeira com foco em projetos de vida), destinada a publicagdo no EduCapes. O
referido Produto Educacional foi estruturado como uma atividade investigativa, com o
proposito de que os estudantes desenvolvam o pensamento critico ao analisar suas escolhas de
carreira ¢ os caminhos para alcanga-las.

Desenvolvida para oferecer aos estudantes uma experiéncia significativa de
aprendizagem em matematica, conectando conhecimentos tedricos com aplicagdes praticas em
seus contextos de vida, esta sequéncia didatica ¢ inspirada nos principios de uma Educagao
Matematica Critica, defendida por Skovsmose (2014), destacando o papel da Matematica como
uma ferramenta indispensavel para compreender e interagir com o mundo. As atividades
propostas buscam integrar o desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes com a educagao
financeira, utilizando ferramentas como planilhas eletronicas e abordando temas como saléarios,

encargos sociais e planejamento financeiro.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo sdo apresentadas as abordagens pedagogicas utilizadas para a
composi¢do do produto educacional deste trabalho. A proposta de intervengdo didatica ora
exposta visa estabelecer a relagdo entre Educagdo Financeira no que diz respeito a tomada de
decisdes e aos projetos de vida dos estudantes no tocante a escolha da carreira que gostariam
de seguir e as demandas financeiras presentes na vida adulta a partir dos seus saldrios, como
impostos ligados ao seu ordenado.

Diante disso, pelo aporte da Educagdo Financeira nas escolas, bem como a Educacao
Matematica Critica, ancoramos teoricamente a intervengdo didatica, assim como o que ¢
estabelecido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), seja de forma geral
para o Ensino Médio e/ou, especificamente, da area de Matematica e suas tecnologias, em
Atividades Investigativas.

Referenciamo-nos ainda em Ponte, Brocardo e Oliveira (2022), os quais salientam como
as praticas de investigacdo podem ser trabalhadas em sala de aula, apontando e analisando os
papéis de cada um dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. O trabalho
também se apoia nos conceitos e defini¢des trazidos por Skovsmose (2000; 2014), que por meio
da discussdo acerca da educacdo matematica critica, apresenta a ideia de materacia, além de
importantes conceitos, tais como: foreground, cenarios para investigacdo e matematica em
acao.

Ademais, como a proposta didatica culmina com produgdo de planilhas (eletronicas) de
um modelo de holerite, apoiamo-nos nas tecnologias informaticas, com o uso de smartphones,
tablets e computadores, especificamente no Ensino Médio, tal como considerado por Santos
(2015), que aponta o cenario da cibercultura', a mobilidade da comunicacio, concebida como
cada vez mais ubiqua?, e a importancia da inclusdo digital no fazer docente, trazendo ainda o
que a BNCC estabelece sobre tecnologia digital.

Faz parte ainda desta secdo, a apresentagdo da parte matematica que demonstra como
sdo realizados os calculos dos impostos devidos pelo trabalhador celetista, considerando os

referentes a contribuicdo mensal para a previdéncia social (mais conhecida como INSS) e ao

! Para Lévy (1999), tratar de cibercultura carece de compreender que se define através do crescimento do
ciberespaco, a partir de manifestagdes globais de jovens ansiosos, de maneira coletiva, para vivenciar maneiras
diversas de se comunicar para além daquelas que as midias classicas propdem. Por meio da abertura desse novo
espaco internacional de comunicag@o, o qual nos possibilita tirar proveito de sua utilidade e suas potencialidades,
considerando o contexto econdmico, politico, cultural € humano, surge a ideia de cibercultura. A BNCC (2018)
traz a concepgao de cultura digital, que se embasa na ideia de cibercultura.

2 Entenda-se como algo universal, que se difundiu de forma ampla.
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desconto também mensal do imposto de renda, ambas utilizando as tabelas referentes ao ano de
2023, divulgadas pelos sites oficiais, como base do trabalho norteador das atividades realizadas
pelos estudantes que contribuiram para a execugdo deste estudo, que ¢ a elaboragdo de um

holerite.

1.1 A BNCC NO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO

A BNCC (Brasil, 2018) ¢ o documento normativo estabelecido pelo Ministério da
Educacao em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (Consed) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), que contém um conjunto de
orientagdes que direciona a Educagdao Basica, norteando a elaboracdo e reelaboragdo dos
curriculos das redes de ensino do pais, seja publica ou privada, apontando saberes essenciais
que devem ser considerados direitos de aprendizagem dos estudantes brasileiros, ao longo da
sua vida escolar na Educacao Basica.

De uma maneira ampla, a BNCC apresenta dez competéncias gerais, das quais basearam

nosso Produto Educacional:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginag@o ¢ a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

[...]

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (Brasil, 2018, p. 9-10 — grifo nosso).

Essas competéncias apontam o comprometimento do processo de ensino e
aprendizagem frente a uma educagdo integral, retratada no documento como uma educagao
mais condizente com a realidade do estudante, em conformidade as exigéncias e necessidades
da sociedade contemporanea, cujo cenario busca um sujeito que vd além do acimulo de

informacdes, mas também que se reconhe¢a como ser comunicativo, analitico, critico, ativo e
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participativo em seu contexto socio, historico e cultural, mas também seja “aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel” (Brasil, 2018, p. 14). A esse contexto,
endossa-se a formacao e desenvolvimento global do estudante, a qual, de acordo com o
documento,
[...] deve visar a formacdo ¢ ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da
crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educagcdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve

se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminac¢do, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

A formacao global do estudante na Educagdo Basica pde em primeiro plano o “aprender
a aprender”, e trata as informagdes ao alcance de forma analitica e critica. Partindo desse
pressuposto, ao assumir um compromisso com a educagao integral, essas competéncias gerais
se embasam em principios éticos, sociais e politicos e devem ser desdobradas em todas as etapas
de ensino e todas as areas do conhecimento e todos componentes curriculares, em prol da
constru¢do do conhecimento ¢ do desenvolvimento de habilidades, especificas em cada area
e/ou componente, para contribuir no desenvolvimento de condutas, atitudes e valores
necessarias para a formag¢ao do sujeito em relagdo a cidadania.

Quanto ao Ensino Médio, as habilidades relacionadas as areas do conhecimento sdo
organizadas de maneira ndo seriada, flexibilizando e organizando as praticas e propostas
pedagdgicas das escolas e adequando-se a realidade dos estudantes, assegurando seu
protagonismo e a autoria, que foram estimulados no Ensino Fundamental, e traduzem-se neste
ultimo periodo da Educagdao Bésica, no processo de aprendizagem e na definicdo de seus
projetos de vida, assim como aponta a educagdo integral, como eixo central na formacgao global
do suyjeito. Nesse sentido, a BNCC salienta que

Ao se orientar para a construc¢ao do projeto de vida, a escola que acolhe as juventudes
assume o compromisso com a formagao integral dos estudantes, uma vez que promove
seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidagdo e construgdo de
conhecimentos, representagdes e valores que incidirdo sobre seus processos de tomada
de decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, o projeto de vida € o que os estudantes
almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua trajetéria, uma construgao que
acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por

uma cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos (Brasil, 2018, p. 472-473).

Dentro da area de Matematica e suas tecnologias, no Ensino Médio, a consolidagdo de

todos os saberes essenciais que devem ser aprendidos no Ensino Fundamental ¢ necessaria para
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a aprendizagem de novos saberes na ultima etapa da Educacdo Bésica. A partir dessa

concepgdo, a BNCC indica que

[...] os estudantes devem consolidar os conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior
e agregar novos ampliando o leque de recursos para resolver problemas mais
complexos, que exigem maior reflexdo e abstracdo. Também devem construir uma
visdo mais integrada da Matematica, da Matematica com outras areas do
conhecimento e da aplicacdo da Matematica a realidade (Brasil, 2018, p. 471).

Considera-se, dessa forma, as vivéncias dos estudantes como base para a consolidagao
dos saberes matematicos e o processo de transdisciplinaridade, numa visdo mais integrada do
conhecimento a realidade do estudante. Sendo assim, destaca-se a importancia de também a
areca da Matematica apontar as cinco competéncias necessarias ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes para o Ensino Médio, que, também fundamentaram nosso Produto

Educacional, sdo:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situagdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias
da Natureza e Humanas, das questdes socioeconomicas ou tecnologicas, divulgados
por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacao geral.

2. Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo contemporaneo e
tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas
sociais, como os voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das implicagdes da
tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos,
procedimentos e linguagens proprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definigdes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando
a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solugdes propostas, de modo a
construir argumentagio consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na
busca de solugdo e comunicagdo de resultados de problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como observagdo de
padrdes, experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou
ndo, de uma demonstra¢do cada vez mais formal na valida¢do das referidas
conjecturas (Brasil, 2018, p. 531).

Tais competéncias permitem uma formacao integral dos estudantes, de forma que a
Matematica ultrapasse a ideia de apenas saber realizar cdlculo e memorizar férmulas, muitas
vezes sem contextualizagdo, tornando-se sem sentido para a maior parte dos estudantes,
considerando-os saberes desnecessarios para seu futuro.

Das competéncias gerais para o Ensino Médio, as que embasaram a pesquisa sdo: a
primeira competéncia relacionada a ideia de background dos estudantes (explicada no item 1.3);
a nimero 2, relacionada as atividades investigativas, uma das abordagens pedagogicas que
orientaram este trabalho (vide item 1.2.1); a quinta, por tratar das tecnologias digitais de

informacdo e comunicacdo cada vez mais presentes na vida do estudante (explanada mais
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detalhadamente no item 1.2.2); a nimero 6, ligada a concepcao de foreground dos estudantes
(melhor tratada no item 1.3).

Quanto as competéncias especificas da area, todas servem de base para esta pesquisa: a
competéncia numero 1, que se refere ao trato de questdes socioecondmicas e tecnoldgicas; a
numero 2, pois a proposta desta pesquisa baseia-se em atividades investigativas; a terceira, por
tratar da constru¢do de modelos; a quarta, tratando da andlise e representacdo algébrica de
fungdes que permitem o célculo da contribuicao mensal da previdéncia social e do desconto do
imposto de renda com apoio das tecnologias digitais; e a naumero 5, pela investigagdo com

experimentacdes e uso de diferentes tecnologias.

1.2  ABORDAGENS PEDAGOGICAS

A partir desta secdo, discorremos sobre cada uma das abordagens pedagogicas que
fundamentam teoricamente o produto educacional, conceituando-as, caracterizando-as, além de
apresentarmos justificativas para tais escolhas: (A) Atividade investigativa; (B) Tecnologias

informaticas: computadores, tablets, smartphones ¢ planilhas eletronicas.

1.2.1 Atividade investigativa

Segundo Ponte, Brocardo e Oliveira (2022), o ato de investigar ndo significa
necessariamente lidar com problemas sofisticados e dificeis, mas, sobretudo, formular questdes
que nos interessam, para as quais ndo temos solugdes prontas e, procuramos respostas
fundamentadas. Assim, a insercao de atividades investigativas nas aulas de Matematica, deve
considerar a contextualizagdo da Matemadtica escolar, considerando que segundo Braumann

(apud Ponte; Brocardo; Oliveira, 2022, p. 18-19)

Aprender Matematica ndo é simplesmente compreender a Matematica ja feita, mas
ser capaz de fazer investigagdo de natureza matematica (ao nivel adequado a cada
grau de ensino). S6 assim o estudante ird compreender a importancia da Matematica
para o mundo. [...] Aprender Matematica sem forte intervengdo de sua faceta
investigativa ¢ como tentar aprender a andar de bicicleta vendo os outros andar e
recebendo informagdo sobre como o conseguem.

Na perspectiva do ensino, a investigagdo, conforme Ponte, Brocardo e Oliveira (2022),
configura-se como o processo de explorar o desconhecido, capacitando o estudante a realizar
investigacoes de natureza matematica no nivel adequado a cada grau de ensino. Este
engajamento ¢ fundamental para que o estudante compreenda a relevancia da Matematica no

mundo. Analogamente, para matematicos profissionais (pesquisadores), investigar implica em
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um processo de descoberta e estabelecimento de relagdes entre objetos matematicos,
conhecidos ou ndo, visando identificar suas propriedades e avangar o conhecimento da area.

As atividades de investigagdes podem se desenvolver em um ou mais problemas, de
forma que o primeiro passo gira em torno de identificar qual problema sera resolvido, e
posteriormente, a medida que se tenta resolvé-lo, fazer descobertas importantes para sua
solugdo. No entanto, este problema poderd ainda ndo ser resolvido, mas possibilitam
proporcionar novas descobertas.

O papel do professor, concebido para além da racionalidade técnica e da ideia de
detentor do conhecimento com a fung¢ao de transmiti-lo, visando assim a eficacia dos objetivos
estabelecidos para serem alcancados, constitui-se em conduzir esse processo, considerando a
mediagdo da resolucdo do problema proposto a ser investigado frente ao caminho que o
estudante decidiu, individualmente ou em conjunto com seus pares, seguir. De certa maneira,
“[...] um dos seus objetivos € recolher informagdes sobre o desenrolar da investigacdo. Antes
de mais nada procurar compreender o pensamento dos estudantes, fazendo perguntas e pedindo
explicagdes” (Ponte; Brocardo; Oliveira, 2022, p. 47).

Tais questdes se apresentam inicialmente de forma confusa, entretanto posteriormente
serdo esclarecidas e estruturadas, a medida que se trabalha de maneira organizada no decorrer
do processo de investigagdo, pois ao enfrentar um problema matematico ou qualquer outro
objeto de estudo, ¢ natural que surjam dividas e incertezas. Contudo, ao longo do tempo e com
a aplicagdo de estratégias adequadas, essas dividas sdo dissipadas, e uma estrutura solida de
conhecimento ¢ construida. Para caracterizar essa organizacao do processo investigativo, Ponte,
Brocardo e Oliveira (2022) apontam quatro momentos principais que ocorrem numa
investigacdo matematica no contexto escolar, os quais se deve considerar quando o docente
planeja e aplica as atividades investigativas: (1) exploragdo e formulacdo de questdes; (2)

conjecturas; (3) testes e reformulacdo; (4) justificacdo e avaliagdo (Tabela 1).

TABELA 1: Os 4 momentos principais de uma investigacdo matematica

Reconhecer uma situagdo problematica

Explorar a situagao problematica

Formular questdes

Organizar dados

Formular conjecturas (e fazer afirmacdes sobre uma conjectura)
Realizar testes

Refinar uma conjectura

Justificar uma conjectura

Avaliar o raciocinio ou o resultado do raciocinio
Fonte: Ponte; Brocardo; Oliveira (2022, p. 20).

Exploracao e
formulacao de questoes

Conjecturas
Testes e reformulacao

Justificacao e avaliacao
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O docente exerce um importante papel na implementacdo de atividades investigativas,
ao auxiliar o estudante na compreensao do que significa investigar € como aprender a fazé-lo.
E ele quem apresenta a atividade investigativa e assegura que todos entendam o processo como
um todo. Nao se pdoe como figura central, tem um papel mais de retaguarda, prestando atengao
no desenvolvimento do trabalho dos estudantes e os apoiando no que for necessario. Atuando,
dessa forma, como um moderador/mediador diante das conjecturas dos estudantes decorrentes
da atividade de investigagao.

De acordo com Skovsmose (2000), em um cenario bastante distinto das atividades
investigativas estd a vertente tradicional do paradigma dos exercicios, baseada na resolugao de
problemas e pouco estimula estudantes e professores quanto a participagdo em processos de
exploragdo, argumentacdo justificada e reflexdo na educagdo matematica. Tais processos,
essenciais para o desenvolvimento da materacia (termo usado em alusdo a literacia, de Freire),
sdo propiciados pelos cendrios de investigacdo, visto que possibilitam o desenvolvimento de
habilidades e competéncias matematicas voltadas a interpretagdo e agdo em sociedade, frente
as situacdes sociais e politicas, como suporte & democracia.

A materacia ¢ um dos pilares dos cendrios de investigagdo, de forma que, ao convidar
os estudantes a formularem suas proprias questdes e buscarem suas respostas, ela possibilita o
estimulo a um olhar critico e reflexivo sobre a matematica, de maneira que "A Matematica em
si € um topico sobre o qual € preciso refletir" (Skovsmose, 2000, p. 67) convidando a ir além
da mera aplicagdo de algoritmos e formulas, e a construir um conhecimento matematico mais
significativo e engajador, pois a matematica ndo ¢ uma disciplina estatica, mas um campo em
constante construcao e transformac¢ao. Segundo ele,

O convite ¢ simbolizado pelo “O que acontece se...?”” do professor. O aceite dos
estudantes ao convite ¢ simbolizado por seus “Sim, o que acontece se...?”” Dessa
forma, os estudantes se envolvem no processo de exploracdo. O “Por que isto...?”” do
professor representa um desafio e os “Sim, por que isto...?”” dos estudantes indicam
que eles estdo encarando o desafio e que estdo procurando por explica¢des. Quando
os estudantes assumem o processo de exploragdo e explicagdo, o cenario para a

investigacdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem. No cenario para
investigagdo, os estudantes sdo responsaveis pelo processo (Skovsmose, 2000, p. 71).

A investigagdo matemdtica ndo ird resolver todos os problemas do ensino da
matematica, mas poderd contribuir para melhord-lo fazendo com que os estudantes
compreendam por que € importante ter conhecimentos matematicos, além também de
desenvolverem raciocinio logico e analitico, ja que pela investigagdo o estudante ¢ instigado a
agir como um matematico, argumentando, apresentando e justificando com os seus colegas e

com o professor o seu resultado (Ponte; Brocardo; Oliveira, 2022).
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A educagdo matematica critica, discutida por Skovsmose (2000; 2014), abarca a
necessidade de ultrapassar o aprendizado de uma forma simplista, que se resume ao uso pura e
simplesmente de formulas e execugdo de procedimentos matematicos. Sob o ponto de vista da
atividade investigativa matematica, a educagdo matematica critica destaca a importancia do
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos estudantes, de forma a encoraja-los a
atitudes de questionamento, andlise e aplicacdo desses conceitos matemadticos em seus
contextos dentro e fora da escola.

A educagdo matematica critica, portanto, visa o desenvolvimento nos estudantes de
atitudes e habilidade que os tornem sujeitos mais informados, esclarecidos, criticos da realidade
que os cerca e que sejam capazes de tomar decisdes fundamentadas. E preciso, assim, que haja
intencionalidade e motivagdes em suas agoes, pois

Quando ha um encontro entre a intencionalidade do aprendiz e a proposta de atividade,
uma gama de sentidos se abre. Mas muitas surpresas podem estar ocultas nesse leque.

Nao ha férmulas nem roteiros para uma educacao significativa, nem para se prever as
intencionalidades dos estudantes (Skovsmose, 2014, p. 44).

Skovsmose (2014) propde uma visdo dindmica e complexa do processo de
aprendizagem, em que o estudante ndo ¢ um receptor passivo de informacdes, mas um
construtor ativo de significados. A intencionalidade do discente, ao se encontrar com as
propostas do professor, gera um rico e imprevisivel espago de interacdo. Essa imprevisibilidade
decorre da complexidade da mente humana e das multiplas variaveis que influenciam o
aprendizado, tornando impossivel prever as reacdes dos estudantes. O autor critica a ideia de
receitas prontas para uma educacdo significativa, defendendo a necessidade de flexibilidade e
adaptacao por parte do professor para lidar com a individualidade e a constante transformagao

das intencionalidades dos estudantes.

1.2.2 Tecnologias informaticas: computadores, celular e planilhas eletronicas

,

E comum ouvir que fazemos parte da “sociedade do conhecimento” e,
consequentemente, da tecnologia informadtica e virtual, devido ao enorme desenvolvimento
tecnoldgico na contemporaneidade, no qual grande parte das informagdes armazenadas
digitalmente, além de se conceberem de forma dindmica, podem ser substituidas numa
velocidade descomunal.

Atualmente a maioria das pessoas ndo consegue se conceber saindo de casa sem seu
celular. Quando saem sem ele e percebem o fato, retornam imediatamente para buscé-lo, uma

vez que muitos se sentem ‘“despidos” ou ainda parecem sentir que lhe falta algum pedacgo
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importante do corpo. E por meio do celular com acesso a internet, com sua diversidade de
aplicativos, que ¢ possivel realizar todo tipo de operacdo, superando a fungdo primordial do
celular que ¢ (era) realizar ligacdes telefonicas, tanto que os aplicativos de mensagens se
tornaram ferramentas importantes na agilidade da comunicagdo, seja por escrito, audio ou
chamadas de video. Outra situagdo se da pela facilitacdo de se efetuar transacdes bancarias, sem
ao menos comparecer a uma agéncia fisica, bastando acessar um banco virtual.

De acordo com Michel Serres (2013), em seu livro denominado “Polegarzinha”, ¢
perceptivel que vivemos na sociedade no qual o polegar opositor adquiriu uma nova fungao
além de permitir pegar e manusear mais facilmente as coisas: ele ¢ importante para escrever as
inimeras mensagens que trocamos diariamente. Na palma de nossas maos € possivel transportar
as informagdes e dados presentes na rede mundial de computadores, falar de qualquer lugar
com alguém a quilometros de distincia, seja chamada de 4udio, video ou por meio de
aplicativos de mensagens, bastando ter acesso a um celular conectado a internet.

E inegavel que frente ao avango da computagdo e das tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo (TDIC), tudo se tornou ainda mais acessivel e livre das conexdes fixas para
acessar o ciberespago a quem tiver um smartphone conectado a internet, seja wireless ou por
dados modveis, de maneira que a informacao possua uma grande mobilidade e seja levada para
onde quiser, circulando pela cidade, ultrapassando a capacidade de baixar ou subir conteudos
na internet, numa mobilidade chamada por Santos (2015) de mobilidade e conexdo constantes
e ubiquas, provocadoras das interagdes sociais mesmo estando em espacos fisicos diferentes.

Nesse sentido, Santos (2015) levanta a questdo do desafio da inclusdo da cibercultura
ao fazer docente, de forma que se faca uso do smartphone em atividade propostas em sala de
aula, como potencialidade da comunica¢do movel e ubiqua atualmente, favorecendo, de certo
modo, praticas educativas interativas. Para ela, esse cenario cibercultural da Web 2.0 em
consondncia com a mobilidade ubiqua contribuem para o processo educacional democratico,
frente a inclusdo cibercultural docente, para que esse atue para além da inclusdo digital, por
meio da participacao e coparticipagao autorais dos estudantes.

No ambiente escolar, dessa forma, as TDICs oportunizam a criagdo de ambientes de
aprendizagem que vao além do livro didatico e da lousa, do caderno e da caneta. Nesse contexto,
os aparelhos eletronicos, como computadores, tablets e smartphones, podem se tornar grandes
aliados quando se trata do processo de ensino e aprendizagem como um todo. Estes
equipamentos, associados as informagdes presentes na internet ou no uso de programas e
aplicativos de acesso off-line, enriquecem as aulas, indo além das informagdes estaticas

presentes no livro didatico.
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Além disso, a BNCC traz a importancia de introduzir e aprofundar o uso dessas
tecnologias em seu texto, especialmente na competéncia 5, do Ensino Médio. Outrossim, um
dos pontos tratados no documento, no que diz respeito ao Ensino Médio, gira em torno da
garantia de os estudantes compreenderem os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos de maneira a ligar teoria e pratica, e que deve ser fungdo de todas as
diferentes areas do conhecimento, tornando possivel “apropriar-se das linguagens das
tecnologias digitais e tornar-se fluentes em sua utilizagao” (Brasil, 2018, p. 467).

No entanto, a escola parece caminhar lentamente ou na contramao dessa realidade ao se
tratar de fazer uso dessa ferramenta tecnoldgica em sala de aula, quando em conversas com
colegas professores, por exemplo, defende-se que os estudantes sejam censurados pelo uso do
smartphone e internet, uma vez que utilizam para qualquer outro fim adverso ao seu processo
de aprendizagem, além do fato de parte dos docentes ndo saber como introduzir ou mesmo lidar
com as TDICs para enriquecer mais suas aulas, quanto ao processo de ensino.

Outrossim, esse fator tem sido constantemente discutido entre os professores, nos meios
académicos, em congressos de educagdo e também por legisladores que pensam em criar leis
que, de certa maneira, se contrapdem a inser¢ao dessas ferramentas tecnologicas nas escolas,
proibindo o uso de celulares pelos estudantes dentro do recinto escolar, inclusive no momento
do intervalo, como é o caso da recente Lei Federal 15.100/2025°, exceto quando no caso em
que o professor autorize o uso para fins pedagogicos, ou para estudantes com deficiéncia ou
condi¢do de satide que carecam do uso destes aparelhos para fins de monitoramento ou no
auxilio de sua aprendizagem, embasando-se num estudo estadunidense, o qual acompanhou
uma amostra de jovens com idades entre 2 e 17 anos, apresentando como resultado que um
maior tempo de tela estava diretamente relacionado ao prejuizo de seu bem-estar, tornando-os
menos curiosos € mais ansiosos, desestabilizando-os emocionalmente, e alguns foram
diagnosticados com depressao.

Para que o uso das TDICs seja efetivo no contexto escolar, ¢ fundamental que sua
implementac¢ao seja criteriosamente planejada, possua coeréncia e esteja alinhada ao curriculo,
a fim de evitar qualquer desconexdo com o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto,
ainda ha muita resisténcia por parte dos docentes na inclusdo dos artefatos digitais em suas
aulas. Como D’ Ambrosio salienta

Sera essencial para a escola estimular a aquisi¢@o, a organizagao, a geragdo e a difusdo
do conhecimento vivo, integrado nos valores e nas experiéncias da sociedade. Isso

3 Disponivel em < https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2025/1ei-15100-13-janeiro-2025-796892-
publicacaooriginal-174094-pl.htm]l>. Acesso em 07 mar. 2025.
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sera impossivel de atingir sem a ampla utilizacdo de tecnologia na educacao.
Informatica e comunicagdes dominardo a tecnologia educativa no futuro
(D’Ambrosio, 2012, p. 74).

E importante que a escola compreenda o ser humano como sujeito que faz parte de uma
sociedade baseada nas relagdes virtuais, tdo comum como imprescindivel entre jovens e
adolescentes. A maior parte dos estudantes, especialmente os de Ensino Médio, levam e
utilizam o celular dentro da sala de aula. Entao por que nao usar essa ferramenta tecnologica e
0 acesso a internet nas atividades didaticas no contexto escolar? No entanto, ¢ preciso
considerar que ha pessoas totalmente dependentes dos seus smartphones e, por conta disso, nao
conseguem lidar com eles, quando, por exemplo, perdem noites de sono enquanto jogam,
assistem séries e filmes, trocam mensagens, ou apenas por estarem navegando nas redes sociais.

No entanto, a maior parte dos estudantes, especialmente os de ensino médio, levam e
utilizam o celular dentro da sala de aula. Diante dessa questao, ressalta-se a importancia, além
do pensamento computacional e da cibercultura, de que a escola faga parte do mundo digital,
ndo somente da tecnologia a disposicdo do setor administrativo ou do corpo docente, mas
também a disposicdo do estudante. Segundo o que ¢ tratado na BNCC,

Mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir
e distribuir a informag¢@o de maneira segura ¢ confidvel em diferentes artefatos digitais
— tanto fisicos (computadores, celulares, tablets etc.) como virtuais (internet, redes

sociais e nuvens de dados, entre outros) — compreendendo a importancia
contemporanea de codificar, armazenar e proteger a informagao (Brasil, 2018, p. 474).

Vale ressaltar, porém, que ¢ inegavel que a presenga de celulares em sala de aula
representa um desafio e uma oportunidade para o processo de ensino e aprendizagem. Por um
lado, o celular com acesso a internet pode ser um poderoso aliado, proporcionando aos
estudantes acesso a uma vasta quantidade de informacdes e recursos digitais. No entanto, seu
uso indiscriminado pode se tornar um distrator, desviando a atengdo dos estudantes para
atividades nao relacionadas a aula. Para que o celular seja um aliado eficaz, ¢ fundamental que
o professor planeje atividades que integrem o dispositivo de forma significativa e que
promovam a colaboragdo e a construcao do conhecimento. Ao mesmo tempo, € preciso estar
atento aos desafios que o uso do celular pode trazer, como a dificuldade em manter a atengao
dos estudantes e a desigualdade no acesso as tecnologias.

No contexto das aulas de Matematica para o Ensino Médio, a utilizagdo de planilhas
eletronicas como o Excel ou o Google Sheets revela-se um recurso didatico de grande valia,
uma vez que podem ser utilizadas para ensinar uma variedade de conceitos matematicos, desde
0s mais basicos, como operagdes aritméticas, até os mais complexos, como fungdes e

probabilidade.
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Essas ferramentas permitem a realizagdo de calculos complexos de forma rapida e
eficiente, a criacdo de graficos e a visualizagdo de dados de maneira clara e concisa. Dessa
maneira, ao explorar as diversas funcionalidades dessas ferramentas, os estudantes podem
desenvolver habilidades como a resolugdo de problemas, a andlise de dados e a tomada de
decisdes, além de se familiarizar com um software amplamente utilizado no mercado de

trabalho.

FIGURA 1: Tela do MS Excel no tablet
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Fonte: Autora (2024).

FIGURA 2: Tela do Google Planilhas no tablet
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As planilhas eletronicas representam uma ferramenta didatica poderosa, transcendendo
a mera organiza¢ao de dados. Sua capacidade de processamento de informagdes e a aplicagdo
de diversas funcdes e formulas permitem que os usudrios ndo apenas registrem, mas também
analisem dados de maneira aprofundada. Essa funcionalidade se torna importante em cenarios
educacionais, pois possibilita que os estudantes desenvolvam habilidades de raciocinio logico,
analise critica e resolucdo de problemas complexos.

Uma das grandes vantagens das planilhas eletronicas ¢ a possibilidade de colaboracao
em tempo real. Plataformas como o Google Planilhas permitem que diversos usuarios editem
um mesmo documento simultaneamente, facilitando o trabalho em equipe ¢ a troca de ideias.
Essa caracteristica ¢ especialmente relevante no contexto escolar, onde os estudantes podem
trabalhar em projetos colaborativos, dividindo as tarefas e compartilhando os resultados. Além
disso, as planilhas eletronicas podem ser integradas a outras ferramentas de colaboragdo, como
o Google Documentos e o Google Apresentacdo, ampliando ainda mais as possibilidades de
trabalho em grupo.

Além do mais, dessas planilhas podemos encontrar modelos prontos de algum
documento que deseje editar, como de um orgamento doméstico. Contudo, devido a
possibilidade de se elaborar formulas e realizar calculos complexos, a flexibilidade dessas
planilhas eletronicas permite que criemos modelos personalizados, adaptando-os as nossas
necessidades especificas, que €, neste caso, o produto educacional desta pesquisa.

Ao construir suas proprias formulas e modelos, os estudantes sdo desafiados a pensar
de forma estruturada, a testar hipoteses e a interpretar os resultados, transformando a
aprendizagem em um processo ativo e investigativo. A manipula¢do de dados em um ambiente
dindmico, como o proporcionado pelas planilhas, prepara os estudantes para os desafios do
mundo real, onde a capacidade de lidar com informacdes e extrair compreensdes ¢ cada vez
mais valorizada.

Nesse sentido, muitos comandos e formulas do Excel sdo compativeis com os das
Planilhas do Google. Porém, seu uso depende de equipamentos tecnologicos digitais como
computadores, tablets ou smartphones com esse programa ou aplicativo instalado. Ressalva-se
que essa dependéncia tecnologica pode ser um desafio em contextos educacionais com recursos
limitados, exigindo que os professores busquem estratégias para garantir o acesso de todos os
estudantes a essas ferramentas.

Um exemplo ¢ o uso da funcdo “SE” determinado no MS Excel pela formula

=SE(teste_légico;[valor_se verdadeiro];[valor_se falso]) ou no Google Planilhas pela
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formula =SE(expressao_logica;[valor_se verdadeiro];[valor_se falso]) ou ainda se os
aplicativos estiverem em inglés usa-se =IF(logical test;[value if true];[value if false]).
Caso queiramos identificar a condi¢dao se um estudante ¢ aprovado ou reprovado em
alguma disciplina, podemos escrever na célula a seguinte formula: =SE(B2<5; “Reprovado”;
“Aprovado”) e clicar na tecla “Enter” se estiver usando o programa no computador ou tocar
no icone de checagem (V'), que fica a direita da linha de digitacao de texto ou formula, se estiver

utilizando os aplicativos do smartphone ou do tablet.

FIGURA 3: Exemplo da fungao “SE” no MS Excel
A B C D E

1 Estudante Nota
2 |losé Pereira | 3,4|=SE(B2<5;"Reprovado";"Aprovado")
3 Luis Santos 5,2
4 Maria da Silva 4,8
A B C D E
1 Estudante Nota
2 José Pereira 3,4 Reprovado
3 Luis Santos 5,2 Aprovado
4 Maria da Silva 4,8 Reprovado
5

FONTE: Autora (2024).

FIGURA 4: Exemplo da fun¢ao “SE” no Google Planilhas do tablet
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FONTE: Autora (2024).

As fungdes e formulas que desempenharam um papel fundamental na realizacdo das
atividades investigativas serdo detalhadas na se¢do 2.1.3. Nesta secdo, serao descritas as aulas
conduzidas pela pesquisadora e realizadas pelos estudantes, que sdo os sujeitos desta pesquisa.
O objetivo principal dessas atividades € a constru¢do de um modelo de holerite em planilha
eletronica, permitindo aos estudantes aplicarem seus conhecimentos matematicos em um

problema real e relevante. Além disso, a secdo 3.2.3 destacara como a integracdo desses
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elementos matematicos facilitou o entendimento dos conceitos financeiros e a elaboracao do

modelo de holerite.

1.3 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Uma das ideias desse trabalho de pesquisa ¢ evidenciar uma educacao financeira voltada
aos aspectos e usos de conceitos cruciais da educagdo matematica critica ressaltada por
Skovsmose (2014), baseando-se nas nog¢des de foreground?’ dos estudantes, dos cenarios para
investigacdo e da matematica em agao.

Skovsmose (2014) comenta da necessidade de se destacar o papel do contexto sécio,
politico, cultural e econdmico que perpassa o contexto escolar no que diz respeito ao processo
de ensino e de aprendizagem. Sendo assim, traz a noc¢do de foreground dos estudantes.
Traduzindo literalmente a palavra foreground, mais usada na linguagem informatica, remete a
ideia de se ter um primeiro plano, cujos processos geridos de acordo com essa nogdo carecem
da interagao direta com o usudario, compreendendo ainda a troca de informagdes.

Para Skovsmose (2014, p. 34), foreground de determinado sujeito “refere-se as
oportunidades que as condigdes sociais, politicas, econdmicas e culturais proporcionam a ele”.
Mais adiante pontua ainda que

Foregrounds nao sdo fatos sociais nem podem ser desprendidos de indicadores
socioecondmicos; ndo existem num sentido objetivo que possibilite estuda-los com
estatisticas. Indicativos socioecondmicos nao sdo unicos fatores que influenciam a
formagao de foregrounds: o0 modo como as pessoas interpretam suas possibilidades
de futuro também ¢ importante. Assim, € preciso reconhecer as expectativas,
esperangas, frustragdes e perspectivas de um foreground. Pode-se relacionar a nogao
de foreground com a no¢do de mundo-vida, isto é, a maneira como uma pessoa
vivencia as condigdes ao seu redor [...] Mundos-vida ndo sdo apenas fatos sociais
prontos ou situagdes que as estatisticas mostram, mas também os modos como esses
fatos e situagdes sdo vividos. Entendo foreground como sendo uma provincia especial

do reino dos mundos-vida. E a provincia que se ocupa do futuro (Skovsmose, 2014,
p. 34-35, grifo nosso).

Nesse contexto, aponta a necessidade de se discutir formas de os estudantes explorarem
e vivenciarem possibilidades, de maneira intencional e que faga sentido para eles, relacionando
atividades escolares com suas condi¢des de vida. Essa nocao de foreground dos estudantes
possui um papel fundamental para a expressdo do que visualizam da sua vida futura,
apresentando sua perspectiva profissional. Mas também desenvolve papel imprescindivel a

ideia de background de cada um deles, porém

4 Skovsmose (2014) utiliza as palavras foreground e background de forma mais ampla que as tradugdes usuais,
por esse motivo manteremos nesse texto as palavras em inglés, com os significados adotados pelo autor.
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[...] é importante estabelecer uma distin¢cdo fundamental entre nogdes de foreground
e background. O background da pessoa refere-se a tudo o que ela ja viveu, enquanto
que o seu foreground refere-se a tudo que pode vir a acontecer com ela. Enquanto o
foreground da pessoa ¢ algo aberto, o background, de alguma maneira, ¢ algo que ja
se cristalizou no passado (Skovsmose, 2014, p. 35).

Assim, tendo ciéncia de seu background como a tudo a que se refere a sua situacao
socio, politico, cultural e econdmica, desde quando nasceu até o momento atual, por meio do
seu foreground o sujeito poderd ser capaz de desenvolver habilidades que culminem na
melhoria de sua condicdo futura. D’ Ambrosio (2012) trata de certa forma dessa questdo ao
mencionar do momento presente como elo entre o passado e o futuro.

Conforme o tedrico “Se as teorias vém do conhecimento acumulado ao longo do passado
e os efeitos da pratica vao se manifestar no futuro, o elo entre teoria e pratica deve se dar no
presente, na agdo, na propria pratica” (D’Ambrosio, 2012, p. 74). Sem o equilibrio entre as
experiéncias ja vividas (backgrounds) e o que se almeja, se intenciona viver (foregrounds)
considerando as oportunidades disponiveis aos estudantes, ndo seria possivel determinar as
acdes a se experenciar hoje para, de certa forma, alcancar os objetivos tragados em seu projeto
de vida.

Cabe também compreender a ideia de foreground coletivo, como acdo da convivéncia
humana, sendo fator de suma importancia no desenvolvimento dos foregrounds individuais de
cada jovem, uma vez que eles

[...] contém experiéncias, interpretagdes, esperangas e frustragdes, que se forjam no
exercicio continuo da convivéncia humana, em cada interacdo, em cada ato
comunicativo. [...] Seus foregrounds vao se desenvolver no exercicio diario de
interacdo com outras pessoas, mas ¢ claro que vdo ser ambientes completamente

diferentes e distantes. A formagdo dos foreground dos jovens se da a partir das mais
diversas fontes: seus amigos, seus pais e seus idolos (Skovsmose, 2014, p. 36).

Ha de se considerar ainda, que foregrounds sdo também contraditdrios, pois ndo sao
originados de processos totalmente racionais, mas, em contrapartida, “foregrounds sao
inconsistentes e multifacetados. O foreground de um jovem pode se mostrar exuberante numa
dada situacdo e apagada em outra. Foregrounds podem conter combinagdes improvaveis e
inesperadas de sonhos, realismo e frustracdes” (Skovsmose, 2014, p. 36).

Nesse interim, ¢ fundamental assegurar que o foreground do estudante ndo se configure
em um processo frustrante, fragil e desolador, decorrente, por exemplo, de um desempenho
escolar insatisfatorio ou abaixo do esperado. Tal cenario poderia leva-lo a conformar-se com
situagdes tidas como obstaculos imutaveis, impedindo o desenvolvimento de aspiragdes e a
busca por oportunidades que o conduzam a um futuro mais promissor ¢ o distanciem da

exclusdo social e econOmica.
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Além disso, cabe ressaltar que o foreground do sujeito segue a ideia de direcionamento
e, portanto, possui intencionalidade, sendo uma mola propulsora para o surgimento das
motivacdes. No processo de aprendizagem, o direcionamento e intencionalidade devem ser
caracteristicas imprescindiveis para a constru¢do do foreground do estudante. Sobre essa
questdo, Skovsmose (2014) salienta essa relagdo entre aprendizagem e intencionalidade, pois
I . . . e e . . 4
Para aprender, o individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir. E um processo repleto de
intengdes € motivos. Assim, quando pretendemos investigar fenomenos de aprendizagem,
precisamos considerar a intencionalidade dos aprendizes” (Skovsmose, 2014, p. 38).
Skovsmose (2014) aborda a importancia da educacdo matematica critica como forma de
habilitar os estudantes quanto a compreensao do papel da matematica em seus mundos-vida,
bem como a questionarem esse papel ativamente, indo além do mero aprendizado de formulas
e métodos de resolugdo de problemas, o que refletira no seu desempenho e rendimento
escolar. De acordo com ele
Quando a aprendizagem ¢ concebida como um tipo de acdo, rendimentos escolares
diferentes devem ser entendidos a luz das condigdes disponiveis para a realizagdo da
acdo. Tais diferencas sdo frutos das diferencas de oportunidades que a sociedade
oferece para os grupos distintos desempenhos escolares ruins podem ser provocados

por foregrounds fragilizados, que, por sua vez, podem ser resultado da excluséo social
e econdmica (Skovsmose, 2014, p. 40).

Nessa concepgao, a aprendizagem passa a ser compreendida como a¢do a luz dos seus
foregrounds, apesar dos seus backgrounds, em que o estudante pode, por meio da
intencionalidade, das motivacdes, tornar seu foreground mais fortalecido.

Ademais, Skovsmose (2014) ainda aborda a necessidade de que a educacdo matematica
ndo se fundamente exclusivamente na teoria composicional do sentido, segundo a qual as
estruturagdes dos conceitos matematicos devem seguir uma sequéncia loégica. Tampouco deve
restringir-se a teoria do sentido pelo background, em que a condi¢do cultural do estudante
alicerca a elaboracao de propostas pedagdgicas, estabelecendo uma relagdo entre o contetdo
educacional e os backgrounds dos discentes. Em vez disso, o autor sugere uma abordagem
pautada na ideia de sentido da acdo/atividade, que aproxime sentido, intencionalidade e
foreground dos estudantes. De acordo com o teorico,

Uma agdo revela a intencionalidade de quem a executa e, portanto, revela o seu
foreground. O sentido de uma atividade realizada em sala é uma construcao dos
estudantes e depende de como eles encaram suas proprias possibilidades na vida, ou

seja, essa construcdo depende de seus foreground e intencdes (Skovsmose, 2014, p.
42).
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Existe aqui uma zona de risco, ja que essa forma de encarar a educagdo matematica
como ag¢do intencional estd em busca de uma aprendizagem mais significativa, porém, ¢ repleta
de desafios, pois o curriculo tradicional e a falta de estrutura e de recursos das escolas,
especialmente as publicas, limitam a adogao de praticas como essas.

Devido a isso, Skovsmose (2014) sugere a apresenta¢do de cenarios para investigacao
nas atividades de ensino e aprendizagem propostas, diferente das listas de exercicios com
respostas prontas, que possuem o intuito de treinar o calculo, que o ensino tradicional da
matematica propoe, de maneira tal que seja apresentado aos estudantes “um momento de
abertura de possibilidades de sentidos™ (p. 46).

Ao propor a substituicao de listas de exercicios por cenarios de investigacdo, justamente
para proporcionar aos estudantes um 'momento de abertura de possibilidades de sentidos',
Skovsmose (2014) destaca que em vez de simplesmente treinar célculos, os cenarios
investigativos convidam os estudantes a construir seus proprios significados, a partir de suas
experiéncias e interesses. Nesse contexto, ele menciona que se deparou com a pedagogia de
projetos e com as atividades de pesquisa, as quais podem ser parte fundamental para a realizacao
deles para essa abertura de sentidos, uma vez que sao diferentes da simples aplicacdo de
exercicios com respostas prontas.

Sob essa perspectiva, em relagdo a pesquisa, compreende-se que “¢ de sua natureza a
manifestagdao de algum tipo de envolvimento e de interesse por parte do pesquisador, o que nos
remete a questdo da intencionalidade” (Skovsmose, 2014, p. 46). Dessa forma, a pesquisa se
torna um espago privilegiado para a abertura de sentidos, na medida em que permite aos
estudantes estabelecerem conexdes entre o conhecimento tedrico e a pratica, problematizando
situacdes e buscando solucdes criativas.

Nesse contexto, D’ Ambrosio (2012) trata da postura docente frente a essa maneira de
se conceber a educagdo matematica no processo de ensino e aprendizagem. Conforme a essa
postura docente, ele explica que

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esta
fadado a ser dispensado pelos estudantes, pela escola e pela sociedade em geral. O
novo papel do professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem

e, naturalmente, de interagir com o estudante na produ¢do e na critica de novos
conhecimentos, e isso € essencialmente o que justifica a pesquisa (D’ Ambrosio, 2012,

p. 73).
Quanto a essa questdo, considerando que a aula de investigacdo dispde de atividades
que possibilitam a realizagdo de experimentos pelos estudantes, Ponte, Brocardo e Oliveira

(2022) salientam que faz se necessario pensar em “como sera possivel realizd-las na sala de
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aula de matematica. Como organizar o trabalho? Que etapas percorrer? O que se pode esperar
do desempenho dos estudantes? Qual pode ser o papel do professor?” (p. 25).

A postura do professor, nessa situagdo, deve ser posta como mediador da forma como
os estudantes constroem o conhecimento, deve ser parte importante desse processo em que 0s
cenarios para investigagdo estdo presentes nas atividades propostas, no qual os estudantes sao
sujeitos ativos, deixando a passividade do ensino tradicional um pouco de lado. Assim, ao
propor cenarios investigativos, o professor oferece aos estudantes a oportunidade de explorar
suas proprias ideias, formular perguntas e buscar suas proprias respostas, transformando-os em
verdadeiros protagonistas de sua aprendizagem. Ademais, Skovsmose (2014) trata da questao
de se a aprendizagem é uma agdo e, consequentemente, apresenta intencionalidade, essa
também estd ligada a ideia de pesquisa e investigacao, ja que

Elas apontam maneiras pelas quais a aprendizagem pode acontecer como agéo.
Podemos convidar, mas nunca obrigar, os estudantes a participar das atividades em
torno de um cendrio para investigagdo. Se o convite vai ser aceito ou ndo ¢ sempre
incerto. Eles podem se encantar com a proposta ou podem nao manifestar nenhuma

curiosidade a respeito. Ha muitos fatores envolvidos, alguns estudantes podem gostar
da ideia, outros nao (Skovsmose, 2014, p. 46).

Com essa questdo, ja que se propos trabalhar com toda uma turma, fica mais dificil de
equilibrar, uma vez que uma das etapas importantes do processo de ensino-aprendizagem na
escola € a avaliagdo, como seria possivel avaliar, de maneira ndo negativa, esse estudante que
ndo aceitasse o convite para participar das atividades propostas na pesquisa. Caberia nesse
momento ao professor administrar estratégias de convencimento para que envolva os estudantes
em sua totalidade.

Os cendrios de investigacdo, para Skovsmose (2014), sdo espagos criados para a
pesquisa e a investigagdo, proporcionando certa liberdade, incentivando a capacidade de
reflexdo matematica de determinada situagdo apresentada. Nessa conjuntura, os cenarios de
investigacdo matematica voltam-se para algo nomeado por Skovsmose (2014) de matematica
em acdo. Assim sendo, considerando a matematica em agdo tratada por Skovsmose (2014), o
autor salienta a importancia de “refletir sobre a matematica, com a matematica e por meio de
questdes matematicas” (p. 93 — grifo do autor). Sob essa perspectiva de reflexdo sobre a
matematica, a ideia de matemadtica em agao se aplica ao nosso estudo, pois visa provocar no
estudante participante da pesquisa reflexdes acerca de seu projeto de vida futuro de modo a
analisar uma situacdo em que a matematica foi acionada, no que diz respeito aos provaveis

ganhos financeiros futuros, alinhando-se com seus foregrounds.
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No ambito desta pesquisa, a matematica em ag¢do ¢ materializada através da atividade
investigativa proposta, que simula situa¢des financeiras auténticas. Por meio da elaboragdo de
modelos matematicos e do uso de ferramentas tecnoldgicas, como as planilhas eletronicas, os
estudantes sao incentivados a explorar cendrios diversos, testar hipoteses e realizar calculos
complexos. Este engajamento pratico permite que o conhecimento matematico ndo seja apenas
compreendido teoricamente, mas vivenciado como um instrumento potente para a analise e
projecao de decisdes de vida e carreira.

Essa analise leva a discussdo sobre a carreira almejada pelo estudante e,
consequentemente, a tomar decisdes com base nos numeros trabalhados no estudo,
vivenciando, dessa maneira, a matematica em agdo. A ideia do estudo ndo ¢ direcionar as
escolhas do estudante sobre sua vida profissional futura em carreiras que t€ém ganhos maiores,
pois se caracteriza numa grande responsabilidade optar por uma carreira profissional pura e
simplesmente baseada em questdes salariais, desconsiderando a questdo de vocacdo e/ou
afinidade com ela. Nesse sentido, o estudo busca “refletir sobre o raciocinio hipotético que ¢
feito com modelos matemadticos” (Skovsmose, 2014, p. 96) acerca do 6nus e do bonus que essa
carreira traz, considerando o salario inicial, cujas informagdes se encontram facilmente em
plataformas digitais.

Em contrapartida a essa perspectiva inicial de analise, ¢ importante reconhecer que o
cenario profissional contemporaneo transcende o modelo tradicional de vinculo empregaticio
assalariado. A emergéncia e a crescente relevancia do empreendedorismo, bem como das novas
ocupagdes impulsionadas pelas tecnologias informaticas, como aquelas nas economias criativa
e digital, oferecem alternativas significativas que nao se restringem a logica dos holerites. Tais
possibilidades ampliam o foreground dos estudantes, permitindo-lhes vislumbrar caminhos
para a autonomia financeira e o desenvolvimento profissional que se alinham com o dinamismo
do mundo atual, encorajando a exploragdo de modelos de gera¢do de renda diversos e
inovadores.

Essa abordagem metodologica ndao s6 fortalece a compreensdo dos conceitos
matematicos em um contexto relevante para a vida dos estudantes, mas também promove o
desenvolvimento de habilidades essenciais. Ao simular e analisar as variaveis financeiras de
diferentes trajetorias profissionais (incluindo nao apenas as oportunidades de trabalho
assalariado, mas também o vasto campo do empreendedorismo e das novas ocupagoes digitais),
o estudo fomenta a consciéncia critica, a autonomia na tomada de decisdes e a capacidade de
construir projetos de vida mais informados e alinhados com as dindmicas do mercado de

trabalho contemporaneo.
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No que se refere a reflexdo com a matematica, Skovsmose (2014, p. 96) salienta que
“Mesmo que seja duvidosa as vezes, a racionalidade matematica continua sendo racionalidade.
Apesar de nao faltarem motivos para se refletir sobre a matematica, refletir com ela ainda ¢ uma
atividade crucial” (grifo do autor).

Parafraseando Skovsmose (2014) tratar da questdo salarial futura, de um assunto que
diz respeito aos anseios dos estudantes verbalmente tem um efeito, mas apresentar essa questao
na forma de niimeros proporciona reflexdes bem mais sistematicas e plausiveis sobre ela. Por
intermédio da discussao € possivel avaliar os dados, identificar possiveis problemas que possam
surgir, além de especular formas de como nao ter muita perda sobre os ganhos.

Tomando a matematica em acao sob essa perspectiva, a matematica se apresenta como
instrumento importante para elaborar, incrementar e esmiugar as reflexdes acerca da capacidade
financeira salarial almejada pelos estudantes. Ademais, em nossa pesquisa, a reflexdo com a
matematica se baseia pela forma como os niumeros sdo abordados, isto €, sem a matematica,
nesse caso, ndo haveria o estudo, sequer a reflexdo acerca dele, isso porque, seria importante
realizar os calculos necessarios para o proprio estudo em si, de maneira que reforgasse as
reflexdes sobre ele.

Considerando a reflexdo por meio de questdes matematicas, ha de se considerar a
relagdo intrinseca entre investigagdes matematicas e reflexdo matematica. Uma carece da outra
para que se complemente, de maneira que até mesmo por um exercicio matematico seja possivel
refletir sobre ele e seu processo de resolucdo. Skovsmose (2014) salienta que os cenarios de
investigagdo matematica incorporam tanto fatos matematicos quanto ndao matematicos. Tal
abordagem expande o escopo da reflexdo inerente a propria investigacdo e fomenta nos
estudantes o pensamento critico sobre as questdes investigadas, visando a elaboracdo de
conclusdes pertinentes

Nesse contexto, refletir por intermédio de investigagdo matematica estimula os
estudantes a analisarem sobre as propriedades matematicas e abordarem os aspectos que giram
em torno delas, mesmo dentro de um contexto de semirrealidade. Outrossim, deve-se levar em
conta que hd importancia da relacdo entre investigagdo matemadtica e comunicagdo, pois
reflexdes necessitam de processos dialdgicos para que acontegam, sendo as reflexdes, mesmo
compostas de atividades individuais, mais voltadas as intera¢des entre os pares do que para atos
solitarios.

No nosso estudo, além das propriedades matematicas a serem analisadas no trabalho de

investigacdo, discute-se ainda sobre as escolhas futuras que vao além das propriedades
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matematicas. Essas escolhas futuras coadunam-se com a concepgdo de foreground, tal como
proposto por Skovsmose (2020).

Ainda sob a perspectiva da pesquisa em educacdo matematica critica, abordada por
Skovsmose (2014) e D’ Ambrosio (2012), algumas ideias sobre os cenarios de investigagao
matematica merecem aten¢do ¢ ponderacdao. Uma dessas ideias, analisada por Skovsmose
(2014), ¢ a que apresenta as pesquisas de educacdo matematica como tendenciosas quando
retratam, em sua maioria, uma sala de aula simplista, “como se o mundo fosse repleto de escolas
ideais, professores ideais e estudantes ideais” (p. 30).

Sob esse aspecto, pouco consideram a diversidade do contexto e condigdes de vida dos
estudantes, incluindo seus conhecimentos prévios, experiéncias de vida e as realidades sociais
e culturais nas quais estdo inseridos. Essa visdo simplista da sala de aula ignora a complexidade
dos processos de ensino e aprendizagem e a importancia de considerar o background dos
estudantes ao planejar as atividades pedagogicas.

Sobre essa questdo, Skovsmose chama ateng¢ao quanto a essa problematica ao tratar que
“Uma preocupagao da educacdo matematica critica ¢ reconhecer a diversidade de condi¢des
nas quais o ensino e a aprendizagem de matematica acontecem no mundo” (2014, p. 31). Dessa
forma, ndo se corre o risco de repetir a tendenciosidade presente nas pesquisas em educagdo em
matematica, tampouco nos discursos adotados nas salas de aula simplistas, as quais nunca
apresentam problemas.

Sendo assim, antes mesmo de qualquer atividade envolvendo a sequéncia didatica, cabe
um diagnostico que retrate o contexto da vida do estudante fora da escola (de cunho familiar),
a fim de tornar esse trabalho de pesquisa o mais fiel possivel a sua realidade, com questdes
socioecondmicas que, de certa forma, reflete no processo de ensino-aprendizagem, evitando a
tendenciosidade na pesquisa em educa¢do matemadtica. Ao considerar o background dos
estudantes, proposto por Skovsmose (2014), € possivel superar a visdo simplista de sala de aula
presente em muitas pesquisas, que ignora a diversidade e a complexidade dos contextos sociais
e culturais nos quais os estudantes estdo inseridos, de modo que reconhecendo sua importancia,
¢ tangivel a criagdo de atividades que sejam mais justas e equitativas, promovendo uma
educacdo matematica que leve em conta as diferentes realidades e necessidades dos
aprendentes.

A 1deia trazida para a discussao por D’Ambrosio (2012) ¢ a que a educagdo matematica
deve ter objetivos para além de curriculos que concebem “um estado do mundo com uma ordem
estabelecida pelas relagdes coloniais” (p. 81). Essa forma de ver a educacdo matemadtica a torna

distante do modelo de uma educacao igualitaria, democratica e antidiscriminatoria. O ideal seria
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uma educacao que valorizasse os talentos individuais do estudante como sujeito ativo no seu
processo de aprendizagem, evitando-se generaliza-lo, com um perfil padronizado de estudante,
considerando ““inteligente” apenas quem domina os conhecimentos formais logico-
matematicos, e classificando os estudantes por faixa etaria e por niveis de desenvolvimento
intelectual.

Na contramao dessa forma de compreender a educagdo, D’ Ambrosio (2012) salienta a
necessidade de concebé-la por meio de um curriculo dindmico que reduza substancialmente as
tensdes geradas pela competitividade, voltando-se mais para a cooperacao entre os estudantes,
estimulando ainda os processos criativos. Sobre isso o autor salienta

O curriculo dindmico reconhece que nas sociedades modernas as classes sdo
heterogéneas, reconhecendo-se entre os estudantes interesses variados e enorme gama
de conhecimentos prévios. Os estudantes t€ém naturalmente grande potencial criativo,
porém orientado em diregdes imprevistas e em motivagdes mais variadas. O curriculo,
visto como estratégia de agdo educativa, leva-nos a facilitar a troca de informacgdes,
conhecimentos ¢ habilidades entre os estudantes e entre professor/estudantes, por
meio de uma socializag@o de esforgos em diregdo a uma tarefa comum. Isso pode ser
um projeto, uma atividade, uma discussdo, uma reflexdo e intimeras outras
modalidades de acdo comum, em que cada um contribui com o que sabe, com que

tem, com que pode, levando seu empenho a0 maximo na concretizagdo do objetivo
comum (D’ Ambrosio, 2012, p. 82).

Essa abordagem do curriculo proporciona o reconhecimento do potencial criativo
natural dos estudantes, ocorrendo por intermédio da socializagdo de esforgos voltados a uma
tarefa comum, que pode ser um projeto, uma atividade, uma discussdo, uma reflexao ou outras
modalidades de acdo colaborativa, podendo ser imprevisivel e motivado por variados fatores,
mas que cada sujeito contribui com o que sabe, tem e pode, na busca de alcangar o objetivo
comum com maximo empenho. De fato, quando no processo de ensino e aprendizagem ha a
contribui¢ao de todos com suas habilidades e conhecimentos, o resultado se torna mais rico e
significativo para os envolvidos.

Como o background se refere ao que os estudantes trazem consigo, em relagdo ao
contexto em que vivem, foi elaborado um questionario (Apéndice A), como forma de conhecer
melhor o contexto dos estudantes, especialmente o familiar, o qual averigua, por exemplo,
quantas pessoas vivem na mesma residéncia que eles, qual a média salarial familiar, quantos
membros da familia trabalham, se eles precisam trabalhar para ajudar em casa. Ao considerar
0 background dos estudantes, € possivel criar atividades investigativas que os motivem e 0s
engajem. Deparando-se, assim, com problemas e desafios que fazem sentido para sua vida, o

estudante se sente mais motivado a buscar solugdes e a construir seu proprio conhecimento.
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J& sobre o foreground dos estudantes, que tem a ver com o que eles desejam alcangar,
considerando o seu projeto de vida de como eles se veem no proprio futuro, o mesmo
questionario tem perguntas que averigua se querem fazer algum curso superior, €, caso sim, se
presencial, semipresencial ou EAD, se o curso desejado ¢ no municipio que residem ou em
outro, além de apresentar no inicio da prdpria atividade investigativa qual profissdo eles
almejam exercer no futuro, considerando inclusive os caminhos que seguiriam para tornar real.
Ao relacionar o foreground dos estudantes com a atividade investigativa, € possivel construir
conhecimentos mais relevantes para suas vidas. Dessa forma, investigando um problema
relacionado a sua futura profissdo, o estudante percebe a aplicabilidade da matematica em

situacdes reais e se torna mais engajado no processo de aprendizagem.

14  EDUCACAO FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO MATEMATICA
CRITICA

No mundo globalizado e dos guetos, ha uma enorme diversidade de lugares
e oportunidades para ensinar e aprender matemdtica, que devemos entender
(Skovsmose, 2014, p. 11).

A educacio financeira ¢ uma das tematicas presentes na composicao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) que trata de saberes essenciais a formagdo do
estudante para a vida, ao desenvolvimento da ideia de cidadania e tem o intuito de colaborar
com as pessoas no processo de tomada de decisdes financeiras de maneiras mais cautelosas,
conscientes e autdbnomas.

A educacdo financeira no Brasil teve como marco importante a ENEF (Estratégia
Nacional de Educacdo financeiras) em 2010, quando foi estabelecida como proposta de uma
estratégia disposta numa esfera nacional, visando a implementagdo de politicas sobre educacgao
e inclusdo financeira, bem como meios de prote¢io do consumidor, pelo COREMEC?.

A 1ideia de educagdo financeira escolar como politica de Estado se deu, a principio,
através do Decreto Federal n.° 7.397/2010, revogado depois e substituido pelo Decreto Federal
n.° 10.393/2020, como plano de inser¢do da educa¢do financeira no ambiente escolar,
instituindo a nova Estratégia Nacional de Educa¢do Financeira (ENEF), cuja finalidade ¢

“promover a educagao financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal no Pais” (Brasil, 2020 no

5> O COREMEC (Comité de Regulagio e Fiscalizagdo dos Mercados Financeiro, de Capitais, de Seguros, de
Previdéncia e Capitalizagdo), retine quatro 6rgaos reguladores do sistema financeiro brasileiro que sdo: Banco
Central do Brasil (BCB), Comissao de Valores Mobiliarios (CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar (PREVIC) e Superintendéncia de Seguros Privados (SUSP). (Brasil, 2020b).
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art. 1°, inciso I), uma vez que representante do Ministério da Educag@o ¢ um dos componentes
do Forum Brasileiro de Educagdo Financeira (FBEF), com a realizagdo de agdes que envolvem
a educagao financeira de modo que sejam difundidas por meio da integracao de entes publicos
e entidades sociais, em todos os ambitos. Nesse contexto, a ENEF se constitui por meio do
Comité Nacional de Educagdo Financeira (CONEF) e do Grupo de Apoio Pedagogico (GAP).
O GAP ¢ um colegiado originado para assessorar tal comité, analisando, avaliando, revisando
e validando saberes e metodologias pedagogicas, voltados a tematica.

Em termos gerais, a educagao financeira nas escolas torna possivel o desenvolvimento
auténomo e consciente das pessoas quanto as escolhas que realizardo, de forma a serem mais
assertivas e responsaveis em relacdo as finangas pessoais e governamentais, bem como no
processo de escolha do estudante no que diz respeito a profissdo que deseja exercer,
compreendendo a relagdo de trabalho.

No entanto, apos consulta ao artigo de Ferreira, Ferreira e Lima (2022), o nimero de
obras voltadas especificamente a educagdo financeira na escola ndo ¢ vasto. Um dos materiais
para o trabalho direto com os estudantes do Ensino Médio ¢ composta de caderno de atividades,
como a colecdo “Educag¢do financeira nas escolas”, produzidas pelo CONEF (Brasil, 2013) e
difundidas pelo MEC como material de apoio a inser¢ao dessa temdatica no ambito escolar.

Quanto as questoes pedagogicas, a BNCC (Brasil, 2018) adiciona ao curriculo escolar
a educacao financeira, sugerindo que o trabalho com esta tematica envolva situagdes cotidianas
e integrem ao ambito escolar por meio de questdes que envolvam a ideia de poupar, economizar
e investir, além de, por exemplo, situacdes que abarquem juros, aplicagdes financeiras,
inflacdo/deflagdo e impostos, mesmo que esses saberes ja estejam presentes no curriculo da
disciplina Matematica, mas também envolvendo uma conexdo com as questoes inerentes as
ciéncias humanas, no tocante a tematica ao se tratar de contetidos como trabalho, produgao e
consumo.

Ainda, por meio de um trabalho de investigagdo com enfoque na educacao financeira ¢
possivel o desenvolvimento da capacidade analitica e critica de situa¢des sociais, culturais,
politica e econdmicas, reconhecendo a matematica como ferramenta importante para que se
enxergue as questdes de desigualdade socioecondmicas e busque superd-las, de forma a
desempenhar um papel decisivo na promocao da equidade.

Ao explorar a educagdo matematica critica e financeira no contexto brasileiro, € preciso
considerar os desafios econdmicos enfrentados pela populagdo, principalmente no tocante ao
seu entendimento e forma como lida com suas financas. Destarte, ¢ crucial a integragdo dos

conteudos e conceitos financeiros no curriculo de matematica, como forma de promocao do
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desenvolvimento de habilidade nos estudantes de melhor compreensdo de situagdes ligadas as
questdes or¢amentais, de poupanga e investimentos, bem como na tomada de decisdes
financeiras mais responsaveis.

Dai a necessidade de se criar um cendrio de investigagao voltado a uma visao de futuro,
que aborde as questdes que os estudantes enfrentardo ao se tornarem responsaveis por sua total
ou parcial manuten¢do financeira na vida adulta. Nesse momento, o foreground se amplia,
englobando aspectos como a escolha de uma carreira, a construgdo de um patrimonio, a
formagdo de uma familia e o planejamento para a aposentadoria. A educagdo matematica critica
e financeira pode auxiliar os estudantes a desenvolverem as ferramentas necessarias para
analisar e interpretar esse foreground complexo, tomando decisdes mais conscientes e
autonomas em relagdo as suas vidas financeiras.

Skovsmose (2014) argumenta, nessa perspectiva, que a educagdo matematica deve ser
compreendida como um meio para preparar o individuo no desenvolvimento de competéncias
e habilidades relevantes para sua futura trajetdria profissional. Nesse sentido, no contexto
monetdrio e orcamentario, a educagdo financeira precisa também seguir essa premissa,
principalmente quando se trata de questdes que permeiam esse setor, como empréstimos,
investimentos e orcamento familiar. Tal abordagem visa a subsidiar a tomada de decisdes de
modo mais responsavel, uma vez que possibilita a compreensao critica desses conceitos como
ferramenta necessaria para que o individuo se previna de questdes como exploragdo financeira
e participe de forma mais ativa na economia. Assim, ao problematizar as situagdes do
foreground, a escola, por meio da educagdo financeira, pode preparar os estudantes para lidar
com a incerteza € a complexidade do mundo real.

Carece que a escola seja um dos principais lugares onde os estudantes, compreendendo-
os como cidaddos do mundo, sejam primeiramente alfabetizados quanto as questdes financeiras,
que julgamos ser um objeto de estudo necessario ao se tratar de materacia. Na contramao disso,
a falta de alfabetizacao financeira permite a permanéncia dos individuos num ciclo de pobreza,
como uma pratica dos marginalizados, quando, conforme salienta Skovsmose (2014), a
matematica faz parte dessa pratica, exacerbando, de certa forma, as disparidades econdmicas.
Pelo contrario, a educacdo matematica critica integrada a uma educacdo financeira
conscientizadora pode ser uma forma eficaz para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades nos estudantes, para que, ao lidar com o dinheiro, tomem decisdes conscientes e
responsaveis, com informagdes suficientes para tal.

A educacdo financeira, quando integrada a abordagem da educag¢do matematica critica

de Skovsmose (2000; 2014), possibilita a criagdo de cenarios de investigacdo que promovam
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questionamentos das estruturas econdomicas em vigéncia por parte dos estudantes, quando, por
exemplo, se trata dos dados estatisticos que retratam a desigualdade de renda, ao entender como
se realiza o célculo do valor a ser recolhido pelo imposto de renda das pessoas fisicas mensal e
anualmente, quando se avalia a relagdo da inflacao e do prego da cesta basica que se altera més
a més, dentre outras tematicas.

Nesse sentido, as atividades voltadas a educacgdo financeira, tomando esse Vviés,
permitem que os estudantes compreendam melhor as questdes de injusticas econdmicas €
procurem, de certa forma, munidos de informacgdes suficientes, sugerir, quem sabe, solugdes
para os problemas que envolvem essa questao.

A educagdo financeira aparece como um dos temas transversais sugeridos pela BNCC
(Brasil, 2018) visando desenvolver no estudante a compreensdao de conceitos voltados a
tematica financeira, de modo a apresenta-lo produtos e riscos financeiros, além de auxilia-lo na
tomada de decis@o consciente e responsavel acerca do uso de seus recursos financeiros. Além
do mais, o documento recomenda que a educacao financeira deve ser abordada dentro de um
contexto social e cultural, e precisa estar integrada aos componentes curriculares, ndo somente,
mas especialmente a Matematica.

Dessa forma, a educagdo financeira critica, nos aportes da BNCC (Brasil, 2018),
proporciona uma contribuicdo importante para a formacao dos estudantes do Ensino Médio
como cidadaos criticos, conscientes, responsaveis € aptos ao planejamento e administragao do
seu dinheiro de maneira ética e sustentavel. Assim, abordada como tematica nas aulas de
Matematica do Ensino Médio, atrelado a Matematica financeira, sugere-se o estudo de taxas de
juros, inflacdo, aplicag¢des financeiras, impostos, consumo, trabalho e sistema monetério, mas
ainda na discussdo com os estudantes quanto ao desenvolvimento de habitos financeiros
saudaveis, como planejar, economizar, investir e evitar gastos desnecessarios que geram dividas
muitas vezes dificeis de serem quitadas.

Ao considerar o foreground dos estudantes, seus projetos de vida e seus objetivos
futuros, ¢ possivel personalizar as atividades de educacdo financeira, tornando-as mais
relevantes e significativas. Por exemplo, um estudante que almeja cursar uma faculdade pode
ser incentivado a pesquisar sobre os custos de um curso superior e as diferentes formas de
financiamento. Além disso, ao relacionar a educagao financeira ao background dos estudantes,
ao seu contexto social e cultural, € possivel abordar temas que sdo relevantes para suas vidas,
como o acesso a crédito, o consumo consciente e a desigualdade social.

Abordando a educacdo financeira na escola, é possivel conectar os conceitos

matematicos a situagdes reais da vida dos estudantes, preparando-os para tomar decisdes


https://www.escolacarolinapatricio.com.br/pt/blog/por-que-ter-educa%C3%A7%C3%A3o-financeira-nas-escolas163345/
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financeiras mais conscientes e responsaveis. No presente estudo, a relagdo entre os célculos de
contribui¢des previdencidrias e imposto de renda com a escolha profissional futura ¢ explorada
por meio de simulagdes salariais.

Essa abordagem capacita os estudantes na compreensdo dos conceitos de salario bruto,
liquido, INSS e Imposto de Renda. Adicionalmente, sdo habilitados a simular diferentes
cenarios de renda, calcular os respectivos descontos, além de elaborar um planejamento
financeiro pessoal. Ainda, sdo estimulados a refletirem sobre a importancia da educacao
financeira para a tomada de decisdes, o que, em conjunto, torna a aprendizagem

significativamente mais relevante.

1.5 CALCULOS DAS CONTRIBUICOES A PREVIDENCIA SOCIAL E DESCONTO
DO IMPOSTO DE RENDA PARA O TRABALHADOR NO REGIME CLT

1.5.1 Um panorama sobre a contribuicio previdenciaria do trabalhador celetista

no Brasil

Um trabalhador celetista ¢ aquele inserido no regime da Consolidagdo das Leis do
Trabalho (CLT). A CLT ¢ uma das mais conhecidas possibilidades de contrata¢do, sancionada
em 1° de maio de 1943 pelo entdo presidente Gettlio Vargas, por intermédio da Lei N.° 5.452
(Brasil, 1943), num momento de grande expansdo da industrializacdo do Brasil. Ela surgiu com
o intuito de unificar de forma eficiente a legislacdo trabalhista existente no pais e de
implementar novos direitos ao proletariado.

Este trabalhador tem a garantia de diversos direitos, como a possibilidade de ter a
carteira assinada, ganhar ao menos um salario minimo, ter jornada de trabalho de 8 horas diérias
e 44 horas semanais, gozar de férias anuais e descanso semanal remunerado, usufruir da
protecao de seus direitos por meio da Justica do Trabalho, principalmente quanto a abusos
praticados pelos empregadores, e a garantia do décimo terceiro saldrio, dentre outros direitos
assegurados por lei.

Um dos direitos, que inclusive direciona nossa investigagao, diz respeito a aposentadoria
assegurada pelas contribui¢des a nossa previdéncia social, que € o Instituto Nacional de Seguro
Social (INSS), apés um tempo minimo de servico e que atualmente seguem algumas regras
comuns, mas especificas para cada trabalhador.

Conforme o site do Governo Federal, o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) foi
criado em 27 de junho de 1990, pelo Decreto N.° 99.350 (Brasil, 1990). Resultante da fusao do

Instituto de Administragdo Financeira da Previdéncia e Assisténcia Social (IAPAS) com o
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Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS), ele se estabeleceu como autarquia vinculada
ao entdo Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social (MPAS).

Enquanto 6rgao publico executor da politica previdenciaria, o INSS desempenha um
papel crucial na protecao social, garantindo a renda e a qualidade de vida dos cidadados
brasileiros em situa¢des como idade avancada, invalidez, morte ou outras contingéncias sociais.
Ele assegura também o direito a aposentadoria, licengcas médicas etc., mesmo a pessoas que
trabalham e ganham altos saldrios. Nesse contexto, a contribui¢do previdenciaria constitui o
alicerce financeiro do sistema de seguridade social brasileiro, viabilizando a concessao de
beneficios aos segurados. Contudo, salienta-se que o INSS nao se destina apenas a individuos
em situacdo de vulnerabilidade social, embora também sirva para esse fim.

A contribuigdo previdenciaria social dos trabalhadores celetistas consiste na arrecadacao
de um valor descontado do salario do empregado, conforme tabela de arrecadacdo, em conjunto
com a parcela de responsabilidade do empregador. Essa soma, que totaliza vinte por cento do
salario bruto do trabalhador (excetuando gratificagdes como vale alimentagdo e auxilio-
transporte), ¢ destinada ao INSS como mecanismo para a manutencdo do sistema
previdenciario. Ademais, o trabalhador celetista, ao ser formalmente contratado por uma
empresa, contribui para a previdéncia social e, assim, garante direitos como aposentadoria por
idade ou tempo de contribuicao, pensdo por morte para seus dependentes, auxilio-doenca em
caso de incapacidade e salario-maternidade para as mulheres.

O valor da contribuicao previdenciaria ¢ determinado pela aplicacdo da aliquota, ou seja,
o percentual ou taxa incidente sobre a faixa salarial a qual pertence a remuneragao do segurado
e, em alguns casos, aplicada a parcela a deduzir. Tais aliquotas e valores sao publicados na
tabela de contribuigdo, atualizada periodicamente, geralmente por meio de portarias
ministeriais. A estrutura de aliquotas progressivas assegura que os contribuintes com maior
capacidade contributiva arquem com uma parcela proporcionalmente maior do financiamento
do sistema previdenciario.

A tabela de contribui¢do do INSS se configura como um instrumento essencial ao
funcionamento do sistema previdenciario, pois define o valor da contribui¢do de cada
trabalhador, garantindo a arrecadacdo necessaria para o pagamento dos beneficios, e determina
o valor do beneficio a ser recebido na aposentadoria; sendo bem estruturada e atualizada, ela
contribui para a sustentabilidade e a saude financeira do sistema previdenciario.

Assim, a elaboragdo da tabela de contribuicdo do INSS ¢ um processo complexo que

envolve diversos fatores e exige um estudo cuidadoso das condigdes econdmicas e sociais do
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pais. A atualizacdo periddica da tabela ¢ fundamental para garantir a equidade e a
sustentabilidade do sistema previdenciario.

Nesse contexto, a atualizagao da tabela de contribuicao ocorre considerando-se: (A) a
adaptacao a inflagdo, garantindo que o valor da contribuicdo acompanhe a perda do poder
aquisitivo da moeda; (B) o ajuste as mudancgas na legislacdo previdenciaria, incorporando as
alteracdes nas regras de calculo dos beneficios e nas condigdes para a concessdo de
aposentadorias e pensoes; € (C) a promogao da equidade do sistema, assegurando que a carga
contributiva seja distribuida de forma justa entre os trabalhadores.

Em 2019, foi aprovada a reforma da previdéncia, e regulamentada em 2020, pelo
Decreto N.° 10.410, a qual apresentou mudangas significativas nas regras de aposentadoria e
pensdo por morte, que visam garantir a sustentabilidade do sistema previdenciario a longo prazo
(Brasil, 2020). Com a reforma, houve um aumento da idade minima para aposentadoria, além
de mudancas nos calculos dos beneficios. Essas alteracdes geraram debates e incertezas entre
os trabalhadores, que precisam se adaptar as novas regras para garantir seus direitos.

Em relagao ao célculo da contribuicao previdenciaria, este ¢ efetuado sobre o salario do
trabalhador, mediante a aplicagao de uma aliquota que varia conforme a faixa salarial, conforme
definido por uma tabela de contribuicdo atualizada pelo governo. Nesse sentido, a tabela de
contribuicdo do INSS para trabalhadores celetistas constitui um instrumento fundamental para
o calculo do valor a ser descontado do saldrio direcionado ao financiamento do sistema
previdenciario. Sua elaboragdo envolve diversos fatores e segue uma metodologia especifica.

A contribuicdo ao INSS do trabalhador celetista depende do saldrio bruto, sendo seu
calculo realizado a partir de uma tabela normatizada por decretos presidenciais, geralmente uma
vez por ano, principalmente com a mudanga do salario minimo nacional. No caso do ano de
2023, a tabela de contribuicdo a previdéncia social sofreu alteragdes em janeiro, quando o
salario minimo se definiu em R$ 1.302,00 e em maio, quando o salario minimo foi corrigido

para R$ 1.320,00. Por isso, a atividade sera baseada da tabela vigente.

TABELA 2: Tabela de contribuicdo dos segurados empregado, empregado doméstico e
trabalhador avulso, para pagamento de remuneracdo a partir de 1° de maio de 2023

(. e~ Aliquota progressiva para fins Parcela a Deduzir
Salirio de Contribuigio (RS) | /00 8 o INSS (%) (RS)
Até 1.320,00 7,5 Zero
De 1.320,01 até 2.571,29 9,0 19,80
De 2.571,30 até 3.856,94 12,0 96,94
De 3.856,95 até 7.507,49 14,0 174,08
Acima de 7.507,49 Teto -

FONTE: Adaptada de Brasil, 2023.
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Essas mudangas, somadas a variedade de faixas salariais e aliquotas, tornam o calculo
da contribui¢do previdenciaria uma tarefa complexa, exigindo dos estudantes um alto nivel de
atencao e compreensao dos conceitos envolvidos. Por isso, a atividade serd baseada na tabela
vigente. Assim, para a efetivagdo da Atividade Investigativa, iniciada em julho de 2023,
utilizou-se como tabela de base para célculo a Tabela 2.

A “Parcela a Deduzir” na tabela do INSS ndo ¢ um valor que se calcula diretamente
sobre o seu salario, mas sim um ajuste para que a contribuicao seja progressiva, conforme as
diferentes faixas de aliquota. Pense nela como uma "compensagdo" para evitar que o salto de
uma faixa salarial para outra resulte em um desconto muito abrupto.

Em suma, ela serve para simplificar o calculo do INSS. Em vez de vocé ter que calcular
o percentual de cada faixa salarial e depois somar tudo, vocé€ pode aplicar a aliquota da faixa
em que o saldrio se encontra e, em seguida, subtrair essa parcela fixa. Isso garante que o
desconto total do INSS seja 0 mesmo que seria obtido pelo célculo progressivo, faixa a faixa.
Entretanto, a defini¢do dos valores por faixa ¢ realizada da seguinte maneira:

e A contribui¢do para a 1* faixa se da por: 1.320,00 - 7,5% = 99,00.

o Paraa 2" faixa, se aplicassemos 9% diretamente sobre R$ 1.320,01, o desconto seria

de RS 118,80. Porém ja foi recolhido R$ 99,00 da 1? faixa. A parcela a deduzir vem
de: (1.320,01 - 9%) — 99,00 = 19, 80.

e Quanto a 3% faixa, se aplicassemos 12% diretamente sobre R$ 2.571,30, o desconto
seria de R$ 308,55. Porém, ja foi recolhido R$ 99,00 (1* faixa) e (2.571,29 —
1.320,00) X 9,0% = 1.251,29 X 9,0% = 112,61, da 2°* faixa. Somando os dois
descontos, temos: 112,61 + 99,00 = 211,61. A parcela a deduzir vem de:
308,55 — 211,61 = 96, 94.

e Em relacdo a 4* faixa, se aplicassemos 14% diretamente sobre R$ 3.856,95, o
desconto seria de R$ 539,97. No entanto, ja foi recolhido R$ 211,61, das duas faixas
primeiras faixas e (3.856,94 — 2.571,29) X 12,0% = 1.251,29 X 12,0% =
154,28, da 3* faixa. Somando os dois descontos, temos: 211,61 + 154,28 =
365,89. A parcela a deduzir vem de: 539,97 — 365,89 = 174, 08.

Salienta-se ainda que o valor-limite de contribuicdo para o teto do INSS ¢é de R$ 876,96,

advindo de (7.507,49 - 14%) — 174,08 = 1.051,04 — 174,08 = 876, 96.
Tomando como exemplo, um trabalhador celetista que tenha recebido 2,5 saldrios

minimos em julho de 2023 (R$ 3.300,00), tem valor de contribui¢do ao INSS baseado na 3*
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faixa da tabela 2. Dessa maneira, o calculo para a contribui¢cdo ¢ 3300 - 12% — 96, 94. Assim,
este trabalhador tera recolhido de seu salario R$ 299,06.

Ja um trabalhador celetista que tenha recebido R$ 5.000,00 em julho de 2023, tem valor
de contribuicdo ao INSS baseado na 4" faixa da tabela 2. Sendo assim, o calculo para a
contribuicao a previdéncia social ¢ 5000 - 14% — 174, 08. Com isso, este trabalhador tera
descontado de seu salario R$ 525,92.

Entretanto, um trabalhador celetista que tenha recebido R$ 8.000,00 em julho de 2023,
tem valor de contribui¢do ao INSS de R$ 876,95 (teto), baseado na 5% faixa da tabela 2.

Em janeiro de 2024, a tabela de contribui¢do a previdéncia social (INSS) dos segurados
empregado, empregado doméstico e trabalhador avulso, para pagamento de remuneragdo foi
modificada como geralmente ocorre em todo inicio de ano, porém como a atividade
investigativa foi aplicada em 2023, tem-se como proposta manter o trabalho proposto nessa
atividade investigativa com os estudantes do 3° ano, no segundo semestre de 2024 e anos que

se sucedem, com os dados atualizados.

1.5.2 Um panorama sobre o desconto mensal do imposto de renda de pessoa fisica
(IRPF)

O Imposto de Renda ¢ um tributo de natureza pessoal e real, o qual incide sobre a renda
obtida por pessoas fisicas e juridicas em um determinado periodo. Inserido no contexto do
sistema tributario moderno, o Imposto de Renda desempenha um papel crucial na arrecadacao
de recursos para o financiamento das atividades estatais, de modo que:

O sistema tributario influi na distribuicdo de renda a partir do momento em que se
utiliza de diversos instrumentos de arrecadacdo que vdo impactar de modo
diferenciado cada contribuinte. Ao dispor de tributos que incidem sobre diferentes
fatos econdmicos (como a posse ou a transferéncia de bens, a auferi¢do de renda, o
consumo ou a poupanca), 0 modo como o Estado organiza o seu sistema tributario ird

impactar cada agente de modo particular, a depender de seu perfil econdmico em cada
tipo de tributagdo pertinente (IPEA, 2019, p. 7).

Nessa perspectiva, em que contribui para a redistribui¢do de renda, promovendo a
justica social e a equidade, o Imposto de Renda se configura como uma das mais relevantes
fontes de receita para o Governo Federal. Sendo assim, o Imposto de Renda se trata de um
tributo federal aplicado sobre a renda, cuja ideia basica ¢ a de uma parcela da populagdo com
maior renda mensal e empresas (pessoas juridicas) sustentar a economia do pais, e a
compreensdo de seu funcionamento ¢ fundamental para o exercicio da cidadania e para a
tomada de decisOes financeiras conscientes, tornando a educagdo financeira um componente

essencial do curriculo escolar.
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Dos valores arrecadados pelo Imposto de Renda anualmente, o montante passa a ser
dividido entre os entes federativos, em que, conforme as regras estabelecidas
constitucionalmente, 50% sdo destinados a Unido, 21,5% sdo repassados ao Fundo de
Participa¢do dos Estados e do Distrito Federal (FPE), 25,5% ao Fundo de Participacdo dos
Municipios (FPM) e 3% sao destinados a programas de financiamento ao setor produtivo das
Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Entretanto, ¢ de ressalvar que os estados, o Distrito
Federal e os municipios sao obrigados a destinarem percentuais minimos a serem investidos em
satde (12% Estados e o DF e 15% os municipios) e educacao.

Esses eventos revelam explicitamente como o imposto de renda evoluiu, de maneira que
se adaptou as necessidades do pais. Sendo assim, a contribui¢do para o Governo através do
Imposto de Renda possui como finalidade a realizagdao de melhorias na qualidade de vida de
toda a populacdo, no tocante a garantia de prestacdo de servigos, principalmente na saude, na
educacdo, nos programas de transferéncia de renda, na seguranga publica, dentre outros.

No que diz respeito a atualizagdo da tabela do imposto de renda, até o inicio de 2023 a
tabela estava defasada, baseada na tabela vigente desde janeiro de 2016, no qual a faixa de
isencdo era de R$ 1.903,98, quando o salario-minimo valia R$ 880,00, de modo que estava na
faixa de isenc¢ao, quem na época recebia um pouco mais de 2 salarios-minimos. Porém, no inicio
de 2023, o salario minimo era R$ 1.302,00, com a tabela defasada, estava na faixa de isencdo a
pessoa fisica que recebia cerca de 1,46 salarios-minimos da €época.

Com a atualiza¢do do salario minimo para R$ 1.320,00, em maio de 2023, a pessoa
fisica que possuia renda de base de calculo maiores que R$ 2.112,00°, que equivaliam a partir

de maio de 2023 a 1,6 salarios-minimos.

TABELA 3: Tabela Progressiva Mensal Base de Calculo do IRPF (R$) — atualizada em
maio/2023.

Faixa salarial (R$) Aliquota (%) Parcelahg g{e&?)uzu do
Até 2.112,00 Zero ZEro
De 2.112,01 até 2.826,65 7,5 158,40
De 2.826,66 até 3.751,05 15 370,40
De 3.751,06 até 4.664,68 22,5 651,73
Acima de 4.664,68 27,5 884,96

FONTE: BRASIL, 2023.

Salienta-se ainda que a determinagdo do valor da parcela a deduzir da Tabela 3 ¢ analoga

a Tabela 2.

¢ O Governo Federal definiu que, no ano de 2024, a parcela da populagio isenta da arrecadagdo do imposto de
renda tem como base de célculo o equivalente a 2 salarios minimos.
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O célculo do desconto de imposto de renda para pessoa fisica ¢ realizado a partir da
equagdo: IRPF = (Salario Bruto — INSS) - aliquota — Parcela a Deduzir.

Para realizacdo da Atividade Investigativa que compde este trabalho, fez-se uso da
tabela de base para céalculo a Tabela 3. Considerando que a base de calculo do imposto de renda
de um trabalhador assalariado, ¢ realizada pela diferenga do saldrio bruto com a contribuigao a
previdéncia social.

Assim sendo, utilizando os mesmos exemplos da sessdo anterior em que primeiramente
tomando o exemplo de um trabalhador que recebe 2,5 salarios minimos em julho de 2023 (R$
3.300,00), e que contribuiu R$ 299,06 a previdéncia social, temos como base de calculo
R$3.300,00 — R$ 299,06 = R$ 3.000,94. Observando a tabela, a faixa salarial deste
trabalhador para o desconto do imposto de renda se encontra na 3 faixa da tabela 3, logo:
3000,94 - 7,5% — 158,40. Dessa maneira, este trabalhador tera descontado de seu salario e
retido na fonte o valor de R$ 66,67.

Considerando o segundo exemplo apresentado na sessdo anterior, um trabalhador
assalariado, cujo salario em julho de 2023 ¢ R$ 5.000,00, e tenha contribuido ao INSS o valor
de R$ 525,92, tem como base de calculo para o imposto de renda R$ 5.000,00 — R$ 525,92 =
R$ 4.474,08, que na tabela 3 esta na 4* faixa. 4474,08 - 22,5% — 651, 73. Baseado neste
calculo, este trabalhador tera descontado de seu salario e retido na fonte o valor de R$ 354,93.

Ainda seguindo a linha de utilizar o exemplo do topico precedente, em que um
trabalhador com salario, referente a julho de 2023, de R$ 8.000,00, e que contribuiu ao INSS
de RS 876,95 (teto), tem base de calculo para o desconto do imposto de renda R$ 8.000,00 —
R$ 876,95 = R$ 7.123,05, encontrado na ultima faixa da tabela 3. Dessa forma, 7123, 05 -
27,5% — 884,96. Nesse caso, este trabalhador tera descontado de seu salario e retido na fonte
o valor de R$ 1.073,88.

A atividade proposta ¢ flexivel e pode ser adaptada para diferentes contextos e periodos.
Embora as tabelas utilizadas como exemplo na pesquisa tenham sido as vigentes em agosto de
2023, recomenda-se que o professor, ao aplicar tal atividade, utilize as tabelas mais recentes
disponiveis no momento da aplicagdo da atividade. A atualizagdo das tabelas garante que os
estudantes entrem em contato com informagdes reais e relevantes sobre o mercado de trabalho,

contribuindo para a constru¢do de um conhecimento mais significativo e aplicado.
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2 CARACTERIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional proposto nesta pesquisa se trata de uma sequéncia didatica,
organizada em tarefas progressivas, que tem como objetivo principal auxiliar os estudantes na
construcao de seus projetos de vida, ao integrar conhecimentos matematicos e habilidades,
proporcionando ferramentas para que cada individuo analise criticamente suas aspiracdes
quanto a carreira que almeja seguir ¢ compreenda como os calculos salariais, presentes nos
holerites, impactam no salario da pretendida escolha profissional.

Antes da aplicacao da sequéncia didatica, ¢ importante solicitar que os estudantes-
participantes da pesquisa, respondam um questionario diagnostico, o qual considera seus
backgrounds, programado para acontecer fora do horario escolar, de forma online, descrito em
sua completude no Apéndice A. Ainda, o questionario de diagndstico inicial, ao investigar o
contexto familiar e as aspiracdes profissionais dos estudantes, sob a lente teérica de Skovsmose
(2014), permite compreender como o background de cada sujeito influencia diretamente seu
foreground no ambito académico.

Além disso, o produto educacional presente pode ser trabalhado com estudantes do 8° e
9° anos do Ensino Fundamental, mas faz um sentido maior se aplicado a estudantes do Ensino
Meédio, especialmente do ltimo ano. E ocorre numa carga horaria semanal de, no minimo, 14

horas-aulas de 50 minutos cada.

2.1 O PRODUTO EDUCACIONAL

A sequéncia didatica, dividida em quatro etapas, oferece aos estudantes uma jornada de
autoconhecimento e planejamento para o futuro. Na primeira tarefa, os estudantes sdo
convidados a refletir sobre suas aspiragdes profissionais, identificando seus interesses e
objetivos de carreira. Em seguida, na segunda, a atencdo se volta para a dimensao financeira,
com a andlise das faixas salariais das profissdes escolhidas.

A terceira proporciona uma experiéncia pratica, na qual os estudantes criam planilhas
eletronicas de holerite, desenvolvendo habilidades digitais e compreendendo a composi¢ao da
remunera¢do. Por fim, a ultima culmina na elaboragdo de um portf6lio, que serve como um
registro pessoal do processo de aprendizagem e um instrumento para a reflexdo sobre o futuro

profissional.
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2.1.1 Tarefa 1 — Definindo seu projeto de vida: Qual a profissio que desejo
seguir?

A tarefa em questdo demanda do momento de duas horas-aulas, e programada para se
realizar na sala de informatica da escola. A atividade solicita que cada estudante apresente uma
producao textual indicando como pensa que sera sua vida daqui hd 5 anos, tempo minimo pos
formagao, caso decidam seguir os estudos entrando num curso superior. Assim, crendo que ja
exercerd uma profissdo, deve relatar sobre essa vida futura, lembrando de tratar de sua familia.

Para incrementar seu texto, os estudantes fardo uma lista das cinco profissdes que
desejam exercer. A partir dai, pesquisardo pela internet, as atribuigdes dessas profissdes e seu
respectivo piso (ou sua média) salarial (nacional ou regional) da profissdo escolhida. Por fim,
deverdo escolher uma das profissdes, caso o estudante pretenda ser contratado por uma
empresa.

Para auxiliar em sua escrita, alguns questionamentos sdo lancados ou surgidos durante
as discussoes:

—  Que profissdo vocé pretende exercer? Do que precisa? E logo ap6s o Ensino Médio

ou precisa de um curso técnico ou superior? A vaga é garantida, de alta demanda ou
precisa concorrer com diversas pessoas?

Se ainda ndao definiu a profissao desejada, faca uma lista de 5 profissoes, pesquise
sobre cada uma delas e escolha apenas uma para compor seu texto.
— Se precisar de curso técnico ou superior, ja pesquisou quanto tempo leva para

concluir a formagdo? O curso € gratuito? Se ndo, como pretende pagar pelas
mensalidades (Pesquise o valor)? E na cidade onde vocé reside hoje? Se nao, como
pretende se manter até chegar ao final do curso? Precisard de outra formagdo
complementar ou teste para receber autorizacao para atuar? Se precisar de formacao
complementar, ¢ gratuita? Se ndo, como pretende pagar por ela? Quanto tempo essa
formacao complementar leva?

— Onde e com quem voceé pretende morar quando comecar a trabalhar na profissao que
escolher? Determine o percentual das despesas da casa que ficard sob sua

responsabilidade, caso ndo more sozinho(a).

2.1.2 Tarefa 2 — Pensando no salario

Esta parte da sequéncia didatica proposta busca introduzir os estudantes aos conceitos

de rendas bruta e liquida, INSS, FGTS e IRPF de forma pratica e contextualizada, utilizando
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como ponto de partida a vida profissional e os desafios enfrentados ao receber o primeiro
salario.

A tarefa se definiu para ocorrer em trés semanas, com duragdao de 06 horas-aulas no
total, subdividida em: Semana 1: Introdugdo aos conceitos basicos; Semana 2: Imposto de
Renda; e Semana 3: Reflexdo e Aplicagdo.

No decorrer da primeira semana, a tarefa, cujo objetivo principal ¢ introduzir os
participantes aos conceitos de Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e Fundo de Garantia
do Tempo de Servigo (FGTS), inicia-se com a leitura e discussdo do texto "Renda-se", extraido
do livro "Educagdo Financeira nas Escolas" do CONEF. O referido texto serve como ponto de
partida para a reflexdo sobre a importancia da renda na vida das pessoas, que apresenta uma
troca de mensagens entre Cassiane e Jéssica, discutindo a diferenca entre salario bruto e liquido.

Esse texto contextualiza a importancia de entender os descontos no salério.

FIGURA 5: Texto introdutério do livro 2 “Educagao financeira nas escolas: ensino médio”

Cassiane »cassiane@email com br
Jessica yjessica@email com.br

Cassiane: A, ai, tava reclamandn q n arranjava emprego e
agoraconsegui 2 ao mesmo tempo.

Jessica: Melhor gque n ter nenhum. Uahuahuahua. E af, jd de-
cidiu qual ve vai aceitar?

Cassiane: Os 2 sdo para trabalhar comeo vendedora no mes-
mo shopping. Como eram parecidos, escolhi o que paga me-
Ihor, [6gico @

Jessica: Vou te dar um toque, amiga, pg uma vez me dei mal
com isso. Ndo é tdo simples como parece.

Jessica: Vocé sabe se os valores eram do saldrio bruto ou
liquido?

Jessica: A renda bruta € antes dos descontos e a renda liqui-
da é oque sobradepois dos descontos.

Cassiane: Descontos??? Camo assimmmz???

Jessica: Impostos, taxas, contribuicdes e outros descontos,
como a contribuicde para a previdéncia social, o imposto de
renda, essas coisas. Bom, sevc faltarao servigo sem apresen-
tar uma boa justificativa também é descontado. )d o FGTS &
o patrdoq paga.

Cassiane: "1} Perai, amiga, me expligue isso melhor.

FONTE: Brasil (2013, p. 34).

Desse modo, dois participantes sdo selecionados para realizar a leitura em voz alta do
texto para toda a turma, estimulando a participacao ativa e a compreensao inicial do tema. Apos

a leitura, o professor promove uma breve discussdo, incentivando os estudantes a
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compartilharem suas impressdes sobre o texto e a relacionarem o tema da renda com suas
proprias experiéncias.

Em seguida, o foco se volta para a apresentagao dos conceitos de INSS e FGTS. A tabela
de contribuicao do INSS apresentada no livro € de 2013 para fins didaticos, mas ainda se adapta
com o uso da tabela atual a época da aplicagdo da atividade investigativa para os calculos
praticos. O conceito de FGTS também ¢ brevemente explicado, abordando seu funcionamento
e importancia.

Os estudantes realizam atividades que envolvem o célculo da contribui¢do do INSS para
diferentes faixas salariais, utilizando dados atualizados, de forma que a introdugdo desses
conceitos leva em conta o background dos estudantes, que engloba suas experiéncias e
conhecimentos prévios sobre renda e contribui¢des sociais. Ao mesmo tempo, essa abordagem
prepara o foreground, projetando futuras aplicagcdes desses conhecimentos na vida profissional
e financeira dos estudantes.

Ao longo da atividade, o professor deve assumir o papel de mediador, facilitando a
constru¢do do conhecimento e estimulando a participagao ativa dos estudantes. Através de
dialogos e esclarecimentos de duvidas, ele cria um ambiente propicio para a troca de ideias e a
reflexdo sobre os conceitos abordados. A avaliagdo da aprendizagem ¢ realizada de forma
continua, considerando a participacao nas discussdes, a qualidade das produgdes individuais e
a demonstracdo de compreensao dos conceitos.

Na segunda semana, o foco se volta para a compreensao do Imposto de Renda da Pessoa
Fisica (IRPF), de maneira tal que, através de uma abordagem pratica e contextualizada, os
estudantes sao apresentados aos conceitos de base de calculo e aliquotas do IRPF. Utilizando
tabelas atualizadas, os estudantes realizam calculos praticos do Imposto de Renda Retido na
Fonte (IRRF) para diferentes faixas salariais. Essa atividade permite que os estudantes apliquem
os conhecimentos teoricos adquiridos e compreendam a relagdo entre a renda e os tributos.

Ao preencher um holerite simulado, os estudantes visualizam de forma concreta como
os descontos sdo calculados e como a remuneragao liquida ¢ determinada. Como exemplo, a
tabela do IRPF de 2013 presente no livro da CONEF ¢ utilizada para ilustrar os conceitos,
porém, a tabela atualizada também ¢ indispensavel para garantir a aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos.

Apo6s a introducdo tedrica, os estudantes realizam atividades praticas de calculo do
Imposto de Renda Retido na Fonte (IRRF) para diferentes faixas salariais. Essas atividades
praticas sdo fundamentais para aplicar os conceitos aprendidos de maneira concreta, refor¢gando

o aprendizado teorico através da pratica. Ao realizar esses céalculos, os estudantes mobilizam
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seus conhecimentos prévios sobre matematica, por exemplo, ao realizar operacdes aritméticas
e trabalhar com porcentagens (background).

Em seguida, eles preenchem um holerite com os valores calculados, consolidando a
compreensao pratica do processo e permitindo que visualizem a aplicagdo real de seus calculos
em um documento utilizado no dia a dia. Essa atividade exige que os estudantes relacionem os
conceitos teoricos do IRPF com uma situagao real, como a de um trabalhador recebendo seu

salario (foreground).

FIGURA 6: Modelo de Holerite

Recibo de Pagamento de Salario

QUID,

OTANCIA LI

MPQOT

O

Saldrio Base Sal. Contr. INSS Base Calc. FGTS FGTS do Més Base Calc. IRRF Faixa IRRF

FONTE: Imagem da internet. Disponivel em < https://costaatacado.vtexassets.com/arquivos/ids/204213/Recibo-
de-Pagamento-de-Salario-Sao-Domingos-3000-Folhas.jpg>. Acesso em 05 mai. 2023.

Na terceira semana, os estudantes sdo convidados a refletir sobre a importancia dos
conceitos aprendidos sobre INSS, FGTS e IRPF. Para isso, respondem a um questionario que
aborda a justica dos recolhimentos e a forma de célculo desses tributos. Nas suas respostas, 0s
estudantes mobilizam seus conhecimentos prévios sobre o funcionamento do mercado de
trabalho, a importancia da previdéncia social e a relacao entre trabalho e renda (background).

Essa parte da tarefa promove uma compreensdo mais profunda e critica dos conceitos
financeiros. Além disso, os estudantes participam de um debate em grupo sobre as respostas do
questionario, incentivando a troca de ideias e a analise coletiva. Para finalizar, os estudantes

discutem sobre a importadncia da educa¢do financeira na vida profissional, apresentando
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argumentos claros e concisos, bem como utilizando os conhecimentos adquiridos durante a
sequéncia didatica para sustentar suas ideias, incentivando a troca de ideias e a analise coletiva.
Nesse momento, os estudantes sdo estimulados a relacionar os conceitos aprendidos com suas
experiéncias de vida e com o contexto social em que vivem, ampliando sua compreensao sobre
a importancia desses temas para a sociedade (foreground).

Os recursos didaticos utilizados incluem o livro "Educacao Financeira nas Escolas" do
CONEF, tabelas de contribui¢do do INSS e de descontos do IRPF, projetor, computadores,
calculadoras e modelos de holerite. A avaliacdo dos estudantes ocorre de forma continua,
observando-se a participagao nas discussoes, a execucao das atividades propostas e a qualidade

dos trabalhos individuais e em grupo.

2.1.3 Tarefa 3 — Criando as planilhas eletronicas de holerite

A tarefa proposta esta dividida em duas partes: a primeira, com duragao de 01 (uma)
hora-aula, tem como objetivo principal introduzir os estudantes aos conceitos basicos de
matematica financeira e, a0 mesmo tempo, capacita-los a utilizar ferramentas tecnologicas para
a resolug¢do de problemas financeiros. Esta estruturada combinando a teoria com a prética,
visando o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida cotidiana e profissional.

Iniciando com uma contextualizagdo sobre a importancia da matematica financeira na
gestdo das finangas pessoais e profissionais, a tarefa apresenta os comandos basicos das
planilhas eletronicas como ferramentas poderosas para a realizacdo de calculos financeiros.
Através de exemplos praticos e exercicios, os estudantes sdo estimulados a explorar comandos
como =SE(), =A1*B1, =A1-B1, =SOMA() e =PROCV(), que permitem criar condigdes,
realizar operagdes matematicas e buscar informagdes em tabelas.

A dinamica da tarefa ¢ marcada pela alternancia entre a explicacao tedrica dos comandos
e a realizacdo de atividades praticas. Os exercicios propostos sdo cuidadosamente elaborados
para que os estudantes possam aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes concretas,
como o calculo de notas, descontos, somas e a busca de informacdes em tabelas.

Dentre os comandos, as fungdes =A1*B1,=A1-B1 e =SOMA(), sdo simples e intuitivas.
Porém, as fungdes =SE() e =PROCV() sdo mais intricadas, mas permitem a realizagdo de
calculos complexos e a tomada de decisdes de forma automatizada. Enquanto, a fun¢ao =SE()
atua como um teste lo6gico, retornando um valor se uma determinada condi¢do for verdadeira e
outro valor caso contrario, a fungdo =PROCV() ¢ utilizada para buscar um valor especifico em

uma tabela e retornar um valor correspondente em outra coluna.
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Ha uma explicacdo sobre a fungdo =SE() no item 1.2.2 desta dissertacdo. Assim,
tratando da fungdo =PROCV(), sua sintaxe basica ¢ definida por =PROCYV (valor_procurado;
tabela; indice coluna; [procurar_intervalo]), de forma que o valor que se deseja encontrar
deve estar numa tabela e o “indice coluna” se refere ao nimero da coluna na tabela que contém
esse valor e “procurar_intervalo” ¢ definido por verdadeiro (correspondéncia aproximada) ou
falso (correspondéncia exata).

Um exemplo simples pode ser: dada uma tabela com informagdes sobre os calgados de
uma sapataria, incluindo o nome do produto, o prego unitario, a quantidade em estoque € o

preco total, determine o preco unitario do sapato.

FIGURA 7: Tabela com informagdes sobre os calcados de uma sapataria ficticia

A B C D
Produto Preco unitario  |Quantidade  |Preco total
2 | Sandalia RS 125,00 22 RS 2.750,00
3 | Sapato RS 210,00 13 RS 2.730,00
4 |Ténis RS 223,00 16 RS 3.568,00

5
Fonte: Autora (2023).

Para que apareca o item solicitado, basta digitar numa célula especifica o seguinte
comando: =PROCV(“Sapato”;A2:D4;2;VERDADEIRQO), onde o valor procurado ¢ o texto
“Sapato”, os dados da tabela que serdo pesquisados estdo entre as células A2 e D4, a o indice
da coluna que se encontra o preco unitario ¢ 2 e o intervalo procurado ¢ verdadeiro. Ao
determinar esse comando, como resultado, a formula retornara o valor "R$ 210,00", que é o
preco unitario do sapato.

Ao final, os estudantes sdo convidados a refletir sobre a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos em diferentes contextos, como no controle de gastos pessoais, na
elaboragdo de orcamentos e na tomada de decisdes financeiras. Além disso, € reservado um
tempo para tirar duvidas e reforcar os conceitos aprendidos, garantindo que todos os estudantes
tenham a oportunidade de construir seus conhecimentos de forma sélida e significativa.

A segunda parte da tarefa ¢ a constru¢do de um holerite em planilha eletronica. Esse
documento devera, ndo apenas apresentar o holerite propriamente dito, mas também incluir uma
planilha com as tabelas de contribui¢do ao Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e de
desconto do Imposto de Renda de Pessoa Fisica (IRPF), com base nas tabelas vigentes em
agosto de 2023. Essa data foi escolhida por coincidir com o periodo de aplicacdo da atividade

investigativa, garantindo a atualidade e relevancia dos dados.
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Para a elaboracdo do holerite na planilha eletronica, ¢ necessario utilizar comandos
especificos de planilhas eletronicas que foram trabalhados ao longo das aulas, tais como =SE(),
=A1*B1, =A1-B1, =SOMA() e =PROCV(). Os discentes devem criar uma planilha eletronica

'

e renomea-la para "Holerite". E fundamental que salvem o arquivo com o nome do discente
seguido da palavra "holerite" [NomeHolerite] para garantir a preservacao dos dados.

O objetivo ¢ que os discentes apliquem na pratica os comandos e fung¢des estudados,
desenvolvendo uma compreensao mais profunda dos célculos e representagdes visuais das
deducgdes salariais e tributarias. Este exercicio visa consolidar os conhecimentos adquiridos
durante o curso e promover uma visao integrada dos processos de calculo e documentagao
financeira no contexto corporativo.

O conteudo textual fixo do holerite deve incluir informagdes basicas como identificacao
do recibo, codigo e nome do(a) funcionério(a). Apds isso, os discentes devem criar planilhas
adicionais, no mesmo arquivo, para as tabelas de INSS e IRPF. Na planilha "Holerite", devem
inserir comandos e formulas nas células designadas para calcular corretamente os valores
necessarios, aplicando os conhecimentos adquiridos durante as aulas.

Destarte, a tarefa proposta, que visa consolidar os conhecimentos tedricos e praticos
adquiridos durante sua aplicagdo, além de promover uma compreensao holistica e integrada dos
processos de célculo e documentagdo financeira em ambientes corporativos, se alinha com a
perspectiva de Skovsmose (2014), ao enfatizar a importancia de considerar o contexto social e
cultural da atividade matemaética, bem como a necessidade de desenvolver um ensino que

promova a participagdo ativa e a aprendizagem significativa dos estudantes.

2.1.4 Tarefa 4 — Produzindo o portfolio

Na ultima das tarefas, os estudantes sdo convidados a organizar todo o material
produzido em um portfolio. Essa atividade tem como objetivo proporcionar uma visao geral do
processo de aprendizagem, permitindo aos estudantes refletirem sobre suas descobertas,
desafios e conquistas. O portfolio pode ser elaborado em formato digital ou impresso, utilizando
diferentes recursos como textos, graficos, tabelas, imagens e planilhas eletronicas.

O portfolio, culminancia da sequéncia didatica, ¢ um documento que reune todas as
producdes dos estudantes, permitindo-lhes refletir sobre sua jornada de aprendizagem e
visualizar o progresso alcancado. A estrutura sugerida para o portfolio, organizada em segoes

claras e objetivas, facilita a organizagdo das informacdes e a compreensao do processo de
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constru¢do do conhecimento. Para a construgdo do portfélio, os estudantes podem utilizar
diversas ferramentas e recursos, tais como:

— Plataformas digitais: Google Classroom, Microsoft Teams ou outras plataformas de
aprendizagem online oferecem recursos para a organizagdo e compartilhamento de
arquivos.

— Software de apresentacao: PowerPoint, Google Slides ou Canva permitem a criagao
de apresentagdes visuais atraentes para apresentar os resultados da pesquisa.

— Ferramentas de edicdo de texto: Word, Google Docs ou outros processadores de
texto para a elaboragdo de relatorios e reflexoes.

— Planilhas eletronicas: Excel ou Google Sheets para a organizacao de dados ¢ a
criacdo de gréficos.

Na capa, o estudante deve inserir seus dados pessoais, o titulo do portfélio e uma
imagem que represente o tema central da atividade. A introdugdo serve como um guia para o
leitor, apresentando o objetivo do portfolio e oferecendo uma breve visdo geral das etapas
percorridas. Em seguida, a secdo de desenvolvimento ¢ dividida em trés partes, correspondentes
as trés tarefas da sequéncia didatica.

A primeira parte do trabalho aborda as reflexdes do estudante sobre a profissao desejada,
incluindo resultados de pesquisa e conclusdes. Na segunda, apresentam-se os calculos, tabelas,
graficos e conclusdes sobre INSS, FGTS e IRPF. A terceira parte ¢ dedicada a planilha
eletronica do holerite, com destaque para formulas e resultados.

A conclusdao ¢ o momento de refletir sobre o processo de aprendizagem, destacando
desafios, conhecimentos adquiridos e as aprendizagens mais significativas. Por fim, a se¢do de
referéncias lista todas as fontes consultadas.

A construcao do portfélio, ao integrar as atividades anteriores, revela a capacidade dos
estudantes de aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes concretas, corroborando a
critica de Skovsmose a Educagdo Financeira. Ao organizarem suas producdes, os estudantes
demonstram que a aprendizagem nao se restringe 8 memorizac¢ao de conteudos, mas envolve a
construgdo de significados e a aplicagdo do conhecimento em diferentes contextos. Essa
flexibilidade e adaptacdo, caracteristicas intrinsecas a pratica pedagogica, permitem que os
estudantes estabelecam conexdes entre o conhecimento tedrico e suas experiéncias de vida,

tornando a aprendizagem mais significativa e duradoura.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia desta pesquisa, fundamentada em uma abordagem mista, qualitativa e
quantitativa, integra elementos da matematica financeira com o desenvolvimento do projeto de
vida dos estudantes do Ensino Médio. A ado¢do dessa abordagem metodologica mista se
justifica pela complexidade inerente ao objeto de estudo, que demanda tanto a analise de dados
numéricos quanto a compreensao aprofundada das percepcodes e experiéncias subjetivas dos
participantes.

Os dados do questiondrio inicial compdem alguns instrumentos de estatistica descritiva,
permitindo identificar padrdes, tendéncias e relagdes entre variaveis, como o conhecimento
prévio dos estudantes em relagdo a educacdo financeira e seu desempenho nas atividades
propostas. Ja a abordagem qualitativa, ao explorar as narrativas, reflexdes e sentimentos dos
estudantes por meio de observagdes, grupos focais e analise documental, possibilita uma
compreensdo mais rica e contextualizada do fendmeno investigado, captando as nuances e a
diversidade de suas vivéncias e interpretacdes. A combinacao dessas duas abordagens, portanto,
proporciona uma visdo mais abrangente e completa do objeto de estudo, permitindo a um

aprofundamento da analise.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa se caracteriza como pesquisa aplicada, uma vez que possui 0 objetivo de
gerar conhecimentos para aplica¢do pratica, direcionados a solugdo de problemas especificos
no contexto educacional. Este tipo de pesquisa busca intervir na realidade, transformando-a ou
propondo solucdes para as demandas identificadas. Nesse sentido, a presente pesquisa alinha-
se com essa perspectiva, ao buscar desenvolver uma proposta pedagodgica que auxilie os
estudantes do Ensino Médio na construgao de seus projetos de vida, por meio da integragao da

educacao financeira ao curriculo escolar.

3.2  PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa sao estudantes do Ensino Médio de uma escola publica
estadual localizada em Valencga, Bahia. A escolha dessa institui¢do se justifica, primeiramente,
pela conveniéncia de ser o local onde a pesquisadora exerce sua pratica docente, o que
proporciona facilidade no acesso aos estudantes, otimizando o processo de coleta de dados e o

acompanhamento proximo do desenvolvimento da intervencao pedagogica.
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Além disso, ressalta-se que os estudantes participantes estdo na faixa etaria de 17 anos
ou mais e cursam o 3° ano do Ensino Médio. Essa etapa da escolariza¢do ¢ um momento crucial
para os jovens, pois se caracteriza pela proximidade com a transi¢do para a vida adulta e a
necessidade de tomar decisdes importantes sobre o futuro profissional, o que torna a tematica
da pesquisa, que relaciona educagdo financeira e projeto de vida, particularmente relevante para
esse grupo. A participagdo dos estudantes foi voluntaria, e foram tomadas as precaugdes éticas

necessarias para garantir o respeito aos participantes durante a coleta e analise dos dados.

33 CARACTERIZACAO DO LOCAL DE PESQUISA

Fundado em 2002, no bairro da Urbis em Valenga-Bahia, o Colégio Estadual Jodo
Cardoso dos Santos surgiu para atender a demanda por Ensino Médio acessivel fora do centro
da cidade. Sua criagdo foi resultado da doagdo de terreno pela associagdo de moradores e da
iniciativa estadual de expandir essa etapa de ensino. Inicialmente oferecendo o Ensino Médio
de Formagao Geral, cujo nome homenageia o ex-prefeito Jodo Cardoso dos Santos.

Localizado em uma area de classes C e D, o colégio desempenha um papel fundamental
na educagdo da comunidade, mantendo o compromisso com a formagdo de seus estudantes em
diversas modalidades e, ao longo dos anos, adaptou-se as necessidades locais, implementando
a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e, brevemente, o Ensino Médio Profissionalizante. Em
2024, iniciou a oferta de educacio integral.

Em 2023, ano de aplicacdo da atividade investigativa, na turma do 3° ano
transdisciplinar, matutino, nas aulas da disciplina “O mundo, os nimeros e suas relacdes”,
popularmente conhecida como MNR, havia 25 (vinte e cinco) estudantes matriculados, mas a
participagdo nas atividades variava de acordo com a frequéncia. Neste ano, a escola comportava
428 (quatrocentos e vinte e oito) estudantes matriculados, sendo 300 estudantes do Ensino
Médio regular e 128 da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (INEP, 2023), além de 17
(dezessete) professores. Neste mesmo ano, a taxa de rendimento escolar foi de 93,3% e a escola
obteve nota 4,2 no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), numa escala de 1

a 10, com 258,94 na média de proficiéncia em Matematica, nivel 2 na escala de proficiéncia.

34  INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de diferentes instrumentos, a fim de garantir

uma diversidade de dados e, assim, aprofundar a anélise do fendmeno investigado:
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— Questionario Diagnostico: aplicado no inicio da intervengao, buscou identificar
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre educacao financeira, projeto de
vida e célculos salariais, abordando conceitos financeiros bésicos, planejamento
financeiro e conhecimento sobre encargos sociais € impostos.

— Observagdo Participante: a pesquisadora registrou por meio de anotagdes
pessoais as interacodes, duvidas, dificuldades e estratégias dos estudantes durante
as aulas e o desenvolvimento das atividades.

— Andlise Documental: todos os materiais produzidos pelos estudantes, foram
analisados para esquadrinhamento de: evidéncias do conhecimento que foi
construido, enriquecimento conceitual dos contetidos abordados, reflexdo para
acdo, criatividade, autonomia, diversidade de formas de expressdo, impacto da
intervencao, desenvolvimento de habilidades e as contribuicoes e limitacdes da

intervencao.

3.5 PROCEDIMENTOS DA ATIVIDADE INVETIGATIVA

A atividade investigativa foi desenvolvida ao longo de 7 (sete) semanas e organizada
em quatro tarefas, que constituem o Produto Educacional desta pesquisa. Cada tarefa foi
planejada com base nos principios da atividade investigativa, da educacdo matematica critica e
do uso de tecnologias digitais, buscando promover a aprendizagem significativa e o
desenvolvimento de habilidades para a vida.

Estruturada em uma sequéncia didatica, a atividade investigativa foi desenvolvida com
o proposito de auxiliar os estudantes na construcdo de seus projetos de vida, integrando a
educagdo financeira ao contexto escolar. A abordagem adotada buscou estimular a reflexdo, a
investigagdo e a aplicacdo pratica dos conhecimentos, utilizando ferramentas tecnologicas e
intervencgoes pedagogicas que conectam a matematica com a realidade dos estudantes.

A primeira tarefa (Definindo seu projeto de vida: Qual a profissdo que desejo seguir?)
teve como objetivo central promover uma reflexao inicial sobre as aspiragdes profissionais dos
estudantes e a importancia do planejamento. Os estudantes foram convidados a discutir o
conceito de projeto de vida, identificar seus interesses e habilidades, pesquisar sobre diferentes
profissdes e elaborar um texto sobre seus planos para o futuro. Essa etapa inicial buscou
conectar os conhecimentos prévios dos estudantes (background) com suas expectativas e o
mundo do trabalho (foreground), em consonincia com as ideias de Skovsmose (2000; 2014) e

D'Ambrosio (2012).
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A segunda tarefa (Pensando no salario) focou na investigacao dos salarios médios de
diferentes profissdes e na introdugdo de conceitos financeiros relacionados a remuneragdo. Os
estudantes pesquisaram sobre salarios, compararam com o custo de vida e aprenderam sobre
renda bruta e liquida, encargos sociais (INSS, FGTS) e Imposto de Renda (IRPF). A atividade
também promoveu a reflexdo sobre a importancia da educagao financeira para o planejamento
de objetivos, alinhando-se com as diretrizes do CONEF (Brasil, 2013) e a educacdo matematica
critica de Skovsmose (2000; 2014).

A terceira tarefa (Criando as planilhas eletronicas de holerite) desafiou os estudantes a
aplicarem seus conhecimentos na constru¢ao de planilhas eletronicas para simular o calculo do
holerite. Eles aprenderam a utilizar ferramentas tecnologicas para realizar calculos financeiros,
compreenderam os componentes do holerite e simularam diferentes cenarios salariais. Essa
atividade pratica permitiu aos estudantes visualizarem a aplicacdo da matematica em um
contexto real do mundo do trabalho, desenvolvendo habilidades digitais e uma compreensao
mais profunda da dindmica financeira.

A quarta tarefa (Produzindo o portfolio) teve como objetivo consolidar as
aprendizagens, incentivando os estudantes a organizar, registrar e apresentar o processo de
investigacdo. Os estudantes selecionaram e organizaram os materiais produzidos ao longo das
etapas anteriores, elaboraram um portfolio e apresentaram suas reflexdes e aprendizados. A
construgdo do portfélio permitiu aos estudantes revisitarem suas experiéncias, conectar o
conhecimento adquirido com suas vivéncias e projetar seu futuro profissional, integrando os

conceitos de background e foreground de Skovsmose (2000; 2014).
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4 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

A atividade investigativa foi realizada com 19 estudantes da turma do 3° T, matutino,
do Colégio Estadual Jodo Cardoso dos Santos, durante os meses de julho e agosto de 2023, nas
aulas da disciplina “O Mundo, os Numeros e Suas Relagdes” (MNR), da area de exatas, do
itinerario transdisciplinar do Novo Ensino Médio, sob a regéncia desta autora, com carga
horaria semanal de 02 horas-aulas de 50 minutos cada, durante as segundas-feiras, totalizando

a carga horéria de 14 horas-aulas.

4.1 APRECIACAO SOBRE O DIAGNOSTICO INICIAL

Sobre o questionario de diagndstico inicial dos estudantes (Apéndice A), na busca de
compreender o contexto que vivem, bem como suas pretensdes futuras quanto a profissao que
almejam exercer, os estudantes enviaram suas respostas, em que se averiguou o contexto
familiar, incluindo a renda familiar, seguido de questdes acerca da pretensdo em se cursar o
Ensino Superior.

Na primeira parte, os estudantes responderam questoes sobre idade, nimero de pessoas
que residem com eles, dessas pessoas quantos tem fonte de renda, se os proprios estudantes
trabalham ou fazem estagio remunerado, a renda familiar com base no salario-minimo brasileiro
de agosto de 2023, que era de R$ 1.320,00, e se a casa da familia é propria, alugada ou cedida.

A respeito da faixa etaria dos estudantes que participaram desta pesquisa, a maior parte
tem 18 anos ou mais. Portanto, j4 eram maiores de idade até a data limite de resposta ao

questionario de diagndstico inicial.

FIGURA 8: Idade dos estudantes participantes da pesquisa

® 16 anos
® 17 anos
18 anos
@ Maior que 18 anos

FONTE: Autora (2023).
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Considerando o contexto familiar, 68,4% moram em casa propria, além de a maior parte
viver com mais uma (36,8%) ou duas pessoas (26,3%) na mesma residéncia e, sobre a renda
familiar, 63,2% responderam que apenas uma pessoa possui fonte de renda e ndo mais que duas
pessoas (36,8%). Salienta-se ainda que mais que 84% dos estudantes ndo trabalham ou tém
estagio remunerado. Além disso, a renda familiar em agosto de 2023, considerada mediante o

salario-minimo brasileiro, gira em torno de até um pouco menos de dois salarios-minimos.

FIGURA 9: Renda familiar dos estudantes participantes da pesquisa (agosto/2023)

@ Menos de 1 salario minimo

@ De 1 salario minimo a menos de 2
salarios minimos

De 2 salarios minimos a menos de 3
salarios minimos

@ De 3 salarios minimos a menos de 4
saldrios minimos

@ De 4 salarios minimos a menos de 5
salarios minimos

® 5 salarios minimos ou mais.

FONTE: Autora (2023).

Quanto aos dados apresentados na primeira parte do questionario, ¢ factivel que, ao
explorar o contexto familiar, se evidencia um perfil de estudantes oriundos, majoritariamente,
de familias de baixa renda. Essa realidade socioecondmica, que compde o background dos
participantes, impacta diretamente suas escolhas e expectativas em relagdo ao ensino superior.
A necessidade de conciliar estudos com trabalho e a busca por bolsas de estudo demonstram
como o background condiciona o foreground dos sujeitos da pesquisa.

A segunda parte do questionario aborda perguntas acerca da pretensao em fazer algum
curso do ensino superior, o tipo de instituicdo que deseja estudar, bem como a modalidade do
curso. Também investiga se a institui¢cdo esta localizada no mesmo municipio onde o estudante
residia durante o Gltimo ano do Ensino Médio e se ele pretende trabalhar durante o periodo em
que cursara o Ensino Superior. Além disso, busca compreender as motivagdes e expectativas
dos estudantes em relacdo a continuidade de seus estudos ¢ a conciliagdo entre trabalho e
educacao.

Sobre a modalidade do curso, cerca de 95% dos estudantes preferem os cursos
totalmente presenciais, sendo a preferéncia por cursos completamente de ensino a distancia
(EAD) de apenas 5%. Acerca do curso que desejam fazer, a Figura 10 expressa que acima de
52% ja tém certeza do curso superior que desejam fazer, mas que ainda ¢ grande o nimero de

estudantes com duvidas entre dois ou trés cursos.



67

FIGURA 10: Decisao dos estudantes sobre o curso superior que gostariam de estudar

@ Tenho certeza do curso que quero fazer.
@ Ainda tenho davidas entre dois ou trés
cursos.
Nao se aplica, pois nao pretendo cursar
o Ensino Superior.

FONTE: Autora (2023).

Sobre a Instituicdo de Ensino Superior (IES), a maioria dos estudantes prefere cursar o
Ensino Superior em institui¢des publicas. Porém, caso apenas consigam o ingresso por meio de
instituicdo privada, eles buscariam adquirir bolsas parciais (50% a 80%) ou integrais, utilizando
o FIES e PROUNI.

A respeito da localizag@o da IES que desejam estudar, a maioria dos estudantes pretende
fazer o curso superior em um municipio diferente de onde moram, residindo em republicas,
casas de parentes/amigos ou espagos alugados, sendo que alguns preferem estudar em um
municipio proximo, permitindo ir e voltar diariamente.

Muitos planejam trabalhar durante o periodo de estudos, com uma parte significativa
optando por trabalhar apenas em um turno.

A situacdo familiar exerce influéncia na escolha do estudante que concluird o Ensino
Médio, se vai, por exemplo, entrar ou ndo em um curso superior, que pode contribuir, dessa
maneira, em moldar as aspiragdes, as expectativas e as oportunidades de cada estudante. Com
base na teoria de Skovsmose sobre o background, que enfatiza a importancia das vivéncias
individuais na constru¢do do conhecimento, no tocante ao conjunto de experiéncias,
conhecimentos, valores e relacdes sociais que o estudante traz para a sala de aula, influenciado
por diversos fatores, incluindo a classe social, a cultura, o género e, neste contexto, a situagao
familiar.

Como primeiro nucleo social do sujeito, a familia desempenha um papel fundamental
na constitui¢ao do background e, consequentemente, na escolha profissional dos estudantes, de
modo que alguns aspectos, como expectativas familiares, condi¢des socioecondmicas, modelo
de educagdo familiar e rede de contatos, influenciam nessa escolha profissional.

— Expectativas familiares: as expectativas especificas dos pais, irmdos e outros

membros familiares podem moldar as escolhas de carreira dos jovens.
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— Condigdes socioecondmicas: a classe social da familia pode tanto restringir quanto
ampliar as opc¢des de cursos e instituigdes de ensino disponiveis, como a decisdo de
entrar num curso na mesma cidade em que mora, mesmo nao sendo a primeira op¢ao
do estudante.

— Modelo de educacdo familiar: a valorizagdo e a vivéncia da educagdo dentro do
ambiente familiar influenciam a importancia atribuida aos estudos pelos jovens.

— Rede de contatos: as conexdes familiares podem facilitar o acesso a determinadas

areas de estudo e oportunidades de trabalho.

42  ANALISE DAS TAREFAS

Nessa se¢do sao apresentadas anotacoes realizadas por mim apds as apresentagoes das

tarefas que compdem esse estudo dadas pelos estudantes.

4.2.1 Solugoes e discussoes da tarefa 1

A primeira tarefa, denominada “Definindo seu projeto de vida: Qual a profissiao que
desejo seguir?", consistia em os estudantes relatarem por meio de texto escrito, seguido de
apresentacao oral aos demais colegas, profissdes que desejam exercer, apds a conclusdo do
Ensino Médio.

No texto foi solicitado ainda que o estudante informasse onde iria morar durante o curso
e, se fosse em outro municipio, como iria se manter, ou ainda se o curso fosse em uma
institui¢do privada, como faria para pagar as mensalidades.

Realizaram a tarefa 14 estudantes. As profissdes apresentadas como escolha pelos
estudantes foram as mais variadas possiveis e estdo relatadas resumidamente a seguir, com
informagdes que eles mesmos buscaram. Sdo elas:

(a) socorrista (paramédica), que para exercer precisa ter diploma superior de
enfermagem ou fisioterapia e um curso adicional de socorrista, que possui 8 meses
de duragao. No municipio ha uma institui¢do particular que oferece o curso que pode
ser pago em 12 parcelas de oitenta reais.

(b) duas estudantes citaram a medicina. Uma quer ser médica, cujo curso de medicina ¢
de no minimo 12 semestres, que pretende cursar na Universidade Federal da Bahia
(UFBA), por meio do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) ou via aprovagao e
classificagdo no vestibular, além do periodo de residéncia apos a conclusdo do curso;

outro estudante escolheu essa profissdo também, porém ja definindo a especialidade
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de pediatria, que deve ter o diploma de bacharel em medicina, que pretende cursar
no proprio municipio numa institui¢do privada, mas ja sabendo que a mensalidade
varia de R$ 623,00 ¢ R$ 8.500,00. Para atuar na profissdo, a pessoa deve realizar
uma especializagdo em pediatria, de duragao minima de 24 meses, e ter cadastro no
Conselho Regional de Medicina (CRM).

(c) bombeiro militar, que ¢ possivel ingressar com apenas o Ensino Médio completo,
mas precisa ter entre 18 e 30 anos de idade, e por meio de concurso publico com
vagas bastante limitadas (geralmente 300) e periodos entre um certame e outro com
média de 7 anos, seguidos de um curso especifico para atuar como bombeiro de
responsabilidade da instituicdo, cuja formagao dura de 9 a 10 meses.

(d) designer grafico, que ndo depende de formagdo superior para atuar na profissdo, mas
o estudante acha necessario ao enriquecimento de seu curriculo como um
diferencial. No entanto, pretende cursar numa faculdade particular, com acesso pelo
ProUni, adquirindo nota razoavel no ENEM, de forma a garantir uma bolsa; caso
contrario, tentard vaga numa instituicao publica, em outro municipio.

(e) juiza de direito, que precisa ter o diploma do curso superior de direito, que dura no
minimo 10 semestres letivos, e que pretende fazer na universidade publica do
municipio. Além do mais, deve atuar antes como advogada, apds aprovacao no
exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), num periodo minimo de 2 anos,
e para exercer a profissao ¢ preciso ser admitido via concurso publico.

(f) técnica de enfermagem, que precisa de um curso técnico apds o Ensino Médio, que
dura quatro semestres, porém no municipio s6 tem curso numa institui¢ao privada,
cuja mensalidade varia de quinhentos a setecentos reais.

(g) policial rodoviério federal, que precisa ter curso superior em qualquer area e ja
pesquisou que ha cursos preparatorios para estudar para o concurso, destacando a
importancia da preparagdo para ser aprovado e convocado, ja que o numero de vagas
¢ baixo em contraposi¢ao ao de candidatos.

(h) professora de Lingua Portuguesa, que carece de diploma de licenciatura em Letras
numa IES reconhecida pelo MEC, com curso de duracdo média de quatro anos,
pesquisando que no municipio ha instituicdo particular que oferece o curso e a
mensalidade era R$ 780,00, mas nao descarta estudar em outros municipios.

(1) um estudante estd em duvidas em trés profissdes: 1°) delegado federal; 2°) agente
federal; 3°) delegado civil. Para sua primeira opg¢do, que requer formagdo em curso

superior de Direito, e ha uma universidade publica que oferece o curso, cujo tempo



70

médio de formacao ¢ de cinco anos. Porém para se tornar delegado federal, carece o
acesso por meio de concurso publico. Para a segunda op¢do, cursaria Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas (ADS) ou graduagdo em Matematica, cujo acesso
também € por concurso publico. Na ultima opg¢ao, curso superior em Direito € acesso
via concurso publico.

(j) uma estudante estd em duvida entre ser psicologa ou cursar licenciatura em Letras
com LIBRAS. Pesquisou o periodo de estudos e valores de mensalidades, caso faga
0 curso em uma institui¢ao privada, fazendo ainda um breve resumo das atribuigdes
de cada profissao.

(k) dois estudantes ndo tinham uma profissao definida, mas algumas elegiveis para sua
escolha futura. Um deles definiu, como provaveis profissoes, sniper (atirador de
elite), policial do batalhdo de operacdes especiais, empresario ou guia de turismo.
Resolveu falar desta tltima, informando que bastava saber pilotar quadriciclo e ter
um bom conhecimento da regido. Nao fez uma pesquisa adequada e mais
aprofundada sobre a profissdo. O outro ficou entre as profissdes de psicologo,
pedagogo, profissional de tecnologia da informacgdo (TI), advogado e jornalista,
fazendo uma breve pesquisa do que se tratava cada profissdo, basicamente sobre a
formacao para exercer cada uma delas, sem muito aprofundamento.

(1) uma estudante deu nome a uma profissio que pesquisei e¢ ainda ndo existe:
Pedagogia filoso6fica. Informou que escolheu pelo fato de sempre ter gostado de falar
sobre sociedade, religido, crengas, individualidade e com a inten¢do de ensinar. Em
conversa com ela, concluimos que poderia ser alguma licenciatura nos cursos de
ciéncias humanas, dentre eles historia, sociologia ou filosofia.

E fato de que a apés o diagnéstico inicial, a maioria dos estudantes desejam estudar em

uma universidade publica, principalmente via Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), que usa a
nota do ENEM. Porém, alguns pesquisaram se ha faculdades privadas na regido que oferegcam
o curso que desejam, tentando primeiro uma bolsa através do Portal Unico de Acesso ao Ensino
Superior (PROUNI), seja ela integral ou parcial, além de pesquisar o valor da mensalidade, pelo
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) do Governo Federal, nessa ordem.

Ao analisarmos os dados apresentados, podemos observar que os estudantes
demonstram um background bastante diversificado, com interesses que abrangem as areas da
saude, de seguranga, de humanas e de tecnologia. Essa diversidade propicia uma reflexdo sobre
a complexidade das identidades juvenis e a multiplicidade de possibilidades que se apresentam

no mundo contemporaneo.
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No entanto, ¢ possivel identificar alguns padrdes e regularidades nas escolhas dos
estudantes. Por exemplo, muitos deles demonstram um forte interesse pelas areas de saude e
seguranca, o que pode ser explicado pela supervalorizagao social dessas profissdes. Outros, por
sua vez, manifestam interesse pelas areas de humanas, frequentemente motivados pela busca
por autoconhecimento, compreensdo das relagdes sociais e culturais, ou pela aspiragdo de
impactar positivamente a sociedade.

Além disso, os dados revelam que a atividade oportunizou que os estudantes buscassem
informacdes sobre os custos dos cursos, as alternativas de financiamento e as perspectivas, de
mercado de trabalho, possibilitando que se tornem mais conscientes das demandas financeiras
da vida adulta e adotem uma postura mais pragmatica em relagao a escolha profissional.

Baseando-se na BNCC do Ensino Médio, a qual enfatiza a importancia de desenvolver
nos estudantes habilidades como pensamento critico, criatividade, autonomia, no que diz
respeito a tomada de decisdes e em assumir responsabilidades, ao analisar as escolhas
profissionais dos estudantes, podemos identificar alguns pontos que se relacionam diretamente
com as competéncias da BNCC.

Como aspectos positivos, aparecem a importancia da investigacdo quanto ao
planejamento para o futuro, bem como da consciéncia das dificuldades. Ao buscarem
informacdes sobre suas escolhas profissionais, a investigagdo dos estudantes revelou que a
maioria demonstrou um engajamento significativo em pesquisas aprofundadas acerca das
carreiras de interesse, buscando dados detalhados sobre formacao, mercado de trabalho e
remunera¢do, demonstrando, assim, uma capacidade refinada de busca e analise de dados. Além
disso, os estudantes apresentaram um olhar voltado para o futuro, construindo planos concretos
para alcangar seus objetivos profissionais, evidenciando proatividade e autonomia. E notavel
também a consciéncia dos desafios inerentes a algumas profissdes, como a alta competitividade
de concursos publicos, demonstrando um senso de realidade e a capacidade de lidar com
obstaculos.

Ainda a luz da BNCC, considerando a pesquisa sobre as escolhas profissionais dos
estudantes, revela-se que, embora demonstrem proatividade na busca por informagdes, uma
parte demonstrou que o aprofundamento tedrico sobre as diferentes areas de atuacdo ainda ¢
limitado. Adicionalmente, a percepcao idealizada sobre o mercado de trabalho, desvinculada
das reais demandas e desafios, exige um trabalho de conscientizacdao. Nesse sentido, a escola
pode desempenhar um papel crucial ao promover a reflexdo sobre a dinamica do mercado de
trabalho, incentivando a flexibilidade e a adaptabilidade dos estudantes. Por fim, a formacao de

cidadaos conscientes e engajados demanda a discussdo sobre o impacto social das escolhas
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profissionais, estimulando a reflexdo sobre como as carreiras podem contribuir para a

constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

4.2.2 Solucoes e discussoes da tarefa 2

A segunda tarefa, de nome “Pensando no salario”, ocorreu em trés semanas diferentes,
na sala de informatica da escola: a primeira tratando de rendas bruta e liquida, além do conceito
e calculo de contribuicdo a previdéncia social (INSS) sobre o salario do trabalhador e do FGTS;
a segunda referente ao calculo de desconto do imposto de renda, no salério do trabalhador, caso
se enquadre; na terceira, responderiam um questionario aberto com trés perguntas. Ao abordar
conceitos como renda bruta, renda liquida, INSS e FGTS de forma pratica e contextualizada, a
atividade estimula o desenvolvimento de competéncias como a resolugdo de problemas, o
pensamento critico e a cidadania.

Na primeira semana, se realizou a leitura e a discussao do texto “Renda-se”, do livro 2
sobre educacao financeira nas escolas para o Ensino Médio, elaborado pelo CONEF, ¢, em
seguida, tratou-se do conceito de INSS, apesar de o apresentar a tabela de 2013, mas para fins
de célculos, se utilizou a tabela do INSS referente ao periodo iniciado em 1° de maio de 2023.
No final, conheceu-se um pouco mais sobre o Fundo de Garantia por Tempo de Servico
(FGTS), proporcionando aos estudantes um entendimento sobre rendas bruta e liquida. Esse
momento de leitura e reflexdo € essencial, pois, conforme a BNCC, que enfatiza a importancia
de proporcionar aos estudantes uma educagao que desenvolva habilidades praticas e conceituais
essenciais para sua vida cotidiana e para sua formagdo académica, a leitura de textos e a
discussdo colaborativa desenvolvem a capacidade critica e analitica dos estudantes, permitindo
que compreendam conceitos complexos de forma contextualizada. Em consonancia com essa
diretriz, ao abordar temas de educacdo financeira como renda bruta e liquida, contribuigao ao
INSS e FGTS. A introducao de conceitos financeiros por meio de leitura e discussdo de textos,
bem como a realizagdo de célculos praticos, permitiu aos estudantes compreenderem a
importancia desses temas em suas vidas.

No inicio da tarefa 2, projetou-se a apresentacao, contendo o texto inicial sobre uma
troca de mensagens eletronicas entre duas amigas — Cassiane e Jéssica — a respeito da busca de
emprego de uma delas, mas especificamente sobre a necessidade de se conhecer os valores do
salario bruto ou liquido (Vide Figura 5). Escolheu-se duas estudantes para realizar a leitura para

toda a turma.
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Apos a leitura, realizou-se um levantamento de dados, com um simples comando para
erguer a mao caso o estudante ja conhecesse a diferenca entre renda bruta e renda liquida, bem
como os descontos no saldrio. Nenhum deles conheciam essa diferenga, apesar de todos
afirmarem que sabiam da existéncia de descontos. Em seguida, apresentaram-se os conceitos
de valores da renda bruta e da renda liquida.

Arenda bruta é a receita integral que as pessoas recebem por seu trabalho, sejam
empregados, autbnomos ou empresarios, antes de serem feitos os descontos
devidos, como o recolhimento da contribuigdo para a previdéncia social, o imposto
de renda etc.

[...] A renda liquida ¢ o resultado, apds os devidos abatimentos a renda bruta (Brasil,
2013, p. 35 — grifo do autor).

A projecdo de uma apresentacdo contendo uma troca de mensagens entre duas amigas
discutindo empregos e salarios ¢ um excelente exemplo de cenério de investigacdo proposto
por Skovsmose (2000). Ao trazer situagdes da semirrealidade e contextualizadas para a sala de
aula, os estudantes sdo convidados a explorar e investigar problemas relevantes, desenvolvendo
um aprendizado ativo e engajado. Essa abordagem se alinha ainda com as propostas de Ponte,
Brocardo e Oliveira (2022), que defendem a importancia de criar situagcdes de investigacao
matematica em sala de aula para promover a autonomia, a colaboragdo e a construgdo do
conhecimento pelos estudantes, por meio de atividades investigativas.

O levantamento de dados realizado com a turma sobre o conhecimento prévio em
relacdo a diferenga entre renda bruta e liquida, bem como os descontos no saldrio, permitiu
identificar lacunas no conhecimento dos estudantes. Esse diagndstico inicial foi crucial para
orientar as proximas etapas da atividade, garantindo que todos os estudantes pudessem
acompanhar e participar ativamente do processo de aprendizagem. E interessante notar como a
atividade proposta abrange um dos quatro momentos principais de uma investigacdo
matematica, segundo Ponte, Brocardo e Oliveira (2022): a formulagdo de questdes, em que os
estudantes foram naturalmente levados a formular diversas questdes, como: "Qual a diferenca
entre renda bruta e renda liquida?"

Na semana seguinte, antes da leitura do texto sobre a contribui¢do ao INSS, foi
perguntado aos estudantes se conheciam esse tipo de contribuicao feita pelo trabalhador a partir
da sua remuneracao. Ao responderem, 83,5% dos estudantes sabiam que a contribuicao ao INSS
feita pelo trabalhador assalariado se refere a questao da aposentadoria desse trabalhador. No
entanto, nenhum deles conhecia a forma como o calculo dessa contribuigao ¢ realizado, tanto

que 79% acreditavam que o valor descontado era o mesmo para todos os trabalhadores.
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Desde 1° de marco de 2020, a forma de realizar o calculo da contribui¢do do INSS sobre
a remuneracdo do trabalhador se modificou devido a reforma da previdéncia, a qual alterou
também as mais variadas regras de aposentadoria e beneficios assistenciais. Entretanto, no livro

2, do CONEF (Brasil, 2013), ¢ apresentada a tabela vigente no ano de 2013.

FIGURA 11: Tabela de contribuicao dos segurados empregado, empregado doméstico e
trabalhador avulso, para pagamento de remuneracdo a partir de 1° de janeiro de 2013

Saldric-de-contribui¢do (R$) Aliquota para fins de recolhimento ao INSS (%)

até 1.247,70 £,00
de 1.247,71 até 2.079,50 9,00
de 2.079,51 até 4.159,00 11,00

Portaria Interministerial MPS/MF n®15, de 10 de janeiro de 2013

Contribuinte individual e facultativo
FONTE: BRASIL (2013, p. 36).

Fez-se a explanagdo de como se realizava o célculo desse desconto no periodo em
questdo, usando como exemplo o salario-minimo de 2013, que era de R$ 678,00, explicando
que bastava calcular o percentual definido pela aliquota, referente a faixa do salario de

contribuigdo (R$), o qual, nesse caso, é a primeira faixa.

FIGURA 12: Foto do quadro com célculo da contribuigdo ao INSS referente a um salario-
minimo de 2013
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FONTE: Autora (2023).

Em seguida, explicou-se que a maneira de calcular a contribui¢do ao INSS se alterou a
partir de 1° de marco de 2020, devido a reforma da previdéncia, tornando-se progressiva e com
parcelas a deduzir a partir da segunda faixa. Desse modo, solicitou-se aos estudantes que, em
duplas, pesquisassem a tabela de contribuicao do INSS desse periodo, a qual constasse a parcela

a deduzir e como o célculo passou a ser realizado.
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Dentre algumas respostas, uma dupla de estudantes apresentou um documento
interessante, denominado “Comunicado técnico — relagdes do trabalho™’, da Federagdo das
Industrias do Estado do Rio Grande do Sul (FIERGS) em parceria com Centro das Industrias
do Estado do Rio Grande do Sul (CIERGS), contendo a tabela, com a parcela a deduzir.

FIGURA 13: Tabela de contribui¢ao do INSS (margo/2020)

Parcela a
Faixa Salario-contribuicao Aliguota deduzir (RS)
1 Até 1 salario minimo (R$ 1.045,00) 7.5% -
2 De R$ 1.045,01 a R$ 2.089,60 9,0% 15,68
3 De R$ 2.089,61 a RS 3.134,40 12,0% 78,36
4 De R$ 3.134,41 aR$ 6.101,06 14,0% 141,05

FONTE: FIERGS; CIERGS (2020, p. 2).

A tabela foi projetada e levantou-se alguns questionamentos como o que seria aliquota
e parcela a deduzir. Para a primeira, como obviamente havia o simbolo de porcentagem, a
maioria falou que era o percentual do salario. Ja para o segundo conceito, ao titubearem nas
hipoteses, solicitou-se uma breve pesquisa sobre o que seria deduzir, tornando-se um passo
importante para que compreendessem que parcela a deduzir tem o mesmo sentido de valor a
subtrair.

A partir dessa conversa, solicitou-se entdo a turma que apresentasse a maneira como o
calculo era realizado, a partir da leitura feita, para que se criasse uma expressao para esse fim.
Iniciei com o termo “INSS =" e eles a continuariam. Apds diversas suposicdes, finalmente
chegou-se a expressao: INSS = Salario-contribuicao - aliquota — parcela a deduzir, em que
salario se refere ao salario-contribui¢do presente na figura 13.

A explicagcdo dos conceitos de renda bruta e liquida, seguida pela discussdo sobre a
contribuicdo ao INSS, promoveu a compreensdo de aspectos importantes da educagdo
financeira. O fato de a maioria dos estudantes desconhecer como sao realizados os célculos de
contribuicdo ao INSS, mesmo sabendo da existéncia dos descontos, refor¢ca a importancia de
integrar esses contetidos ao curriculo escolar, conforme preconizado pela BNCC. Além do
mais, a participagdo ativa dos estudantes na construcdo da formula para o calculo do INSS
demonstrou a importincia de proporcionar-lhes oportunidades para que eles sejam
protagonistas de seu proprio aprendizado. Ao serem desafiados a pensar, a discutir e a propor

solucdes, os estudantes se sentiram mais motivados e engajados com o conteudo. Essa

" Documento disponivel em < https://www.fiergs.org.br/sites/default/files/paragraph--
files/como_calcular o _desconto_do_inss com_a nova_previdencia.pdf>. Acesso em 10 jul. 2023.
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abordagem, alinhada com os cenarios de investigacdo de Skovsmose (2000), contribuiu para a
constru¢ao de uma cultura de sala de aula mais colaborativa e investigativa.

Em seguida, questionou-se que, se o salario de contribui¢do de um trabalhador, em
margo de 2020, fosse de R$ 2.000,00, qual seria a faixa, a aliquota ¢ a parcela a deduzir, nesse
periodo. Prontamente, responderam que esta na segunda faixa da tabela, a aliquota ¢ de 9% e
com parcela de R$ 15,67 a deduzir. Dessa maneira, usando a expressao criada, em conjunto,
eles informaram como seria realizado o célculo para contribuicdo do INSS desse trabalhador.

Na Figura 14, se apresenta o resultado dessa situagao-problema.

FIGURA 14: Foto do quadro com célculo da contribui¢do ao INSS referente a um salario-
contribui¢do de R$ 2.000,00, em margo de 2020
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FONTE: Autora (2023).

Explanou-se ainda sobre o calculo das remuneragdes brutas que ultrapassassem R$

6.101,06, referente ao teto do INSS, cujo valor limite de contribui¢do ¢ de R$ 713,10, pois

6.101,06 - 14% — 141,05 = 854,1484 — 141,05 =|713,0984|.

Um dos momentos-chave da investigagdo matematica, segundo Ponte, Brocardo e
Oliveira (2022), ¢ a formulacdo de conjecturas. Ao serem apresentados com a situacao-
problema de calcular o INSS para diferentes salarios, os estudantes foram incentivados a fazer
suposicoes sobre as relagdes entre as varidveis envolvidas (salario, aliquota, parcela a deduzir).
Por exemplo, ao afirmarem que um salario de R$ 2.000,00 se encaixava na segunda faixa de
contribuigdo, os estudantes estavam formulando uma conjectura que precisava ser verificada e
justificada.

Ao justificarem a escolha da faixa salarial, da aliquota e da parcela a deduzir, os
estudantes demonstraram sua capacidade de justificar e avaliar seus resultados. Essa
habilidade de explicar o raciocinio utilizado ¢ fundamental para a comunicacdo matematica e

para a construgdo de argumentos solidos.
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O passo seguinte se configurou na tarefa de calcular o valor da contribuicao ao INSS de
um trabalhador com salario de R$ 6.000,00. Para isso, os estudantes deveriam usar a tabela que
consta na Figura 15, apresentada para eles via slides (Apéndice C), e aplicar a expressao de

calculo do INSS que eles proprios haviam criado.

FIGURA 15: Slide com o comando aos estudantes para calcularem o valor da contribuigdo ao
INSS baseado na tabela

Tabela de Contribuicao INSS, a partir de 12 de maio de 2023.

Remunerac¢des acima de RS 7.507,49 (teto do INSS), a contribuicio é RS 877,24,

De Até Aliquota Deducéo z
0,00 1.302,00 7,50% 0,00 é
1.302,01 2.571,29 9,00% 19,53 g
2.571,30 3.856,94 12,00% 96,67 g
3.856,95 7.507,49 14,00% 173,81 g

FONTE

Agora é com Vocés... Calcule o valor de contribuigdo ao INSS de um

trabalhador iue tem renda bruta de RS 6000,00.

FONTE: Autora (2023).

Solicitou-se que nado utilizassem calculadoras e que todos os calculos (multiplicacdo e
subtra¢do) fossem registrados no caderno. Durante a realizagdo dos calculos, os estudantes
mostravam para ver se havia algo a ser corrigido. Apds todos concluirem os calculos,
socializamos, por meio de uma correcgao coletiva, de forma que solicitaram para fazer o célculo
usando a aliquota na forma de fragdo centesimal (14% = 14/100), bem como na forma unitéria
(14% = 0,14).

A decisdo de, em vez de fazer o uso de calculadoras durante a atividade, os calculos
serem realizados a partir do conhecimento matematicos dos estudantes, revela uma
compreensdo profunda da importancia do background dos estudantes, como proposto por
Skovsmose (2014), convidando-os a mobilizar seus conhecimentos prévios sobre operagdes
aritméticas e a construir novas conexdes entre esses conhecimentos e a situacdo-problema
apresentada.

Além disso, ao solicitar que os estudantes apresentassem seus calculos e discutissem as
diferentes formas de representar a aliquota (fracionaria ou decimal) demonstra a valorizagdo da
diversidade de estratégias. Ainda, permitindo que eles compartilhassem suas ideias e

aprendessem com o0s colegas, propicia-se a promo¢do de um ambiente de colaboragdo e
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construc¢do conjunta do conhecimento, pratica consonante com o conceito de "comunidade de
aprendizagem", defendido por Ponte, Brocardo e Oliveira (2022).
Abaixo, apresentaram-se dois calculos realizados pelos estudantes, selecionados pelo

modo de se conceber a aliquota: uma como fragao centesimal e outra na forma unitéria.

FIGURA 16: Fotos dos célculos de dois estudantes do valor da contribui¢ao ao INSS, cuja
remuneragdo ¢ R$ 6.000,00
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FONTE: Estudantes. 2° encontro da Tarefa 2 (2023).

A atividade também promoveu a colaboracdo entre os estudantes, ao incentivar a
discussdo e a troca de ideias sobre as diferentes estratégias de resolugdo. A constru¢do conjunta
de uma expressdao matematica para o calculo do INSS demonstra a importancia do trabalho em
equipe para a constru¢do do conhecimento.

Relembrou-se aos estudantes que, ao fazer uso da aliquota como fragao centesimal, caso
o salario de contribui¢do ndo termine em zeros, ndo haverd possibilidade de “cortes”. Nesse

caso, a virgula se desloca para a esquerda em dois digitos, devido a divisdo por 100, mesmo se
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tratando de inteiros, cuja virgula se oculta apds o tltimo digito. Um exemplo com o valor de

renda bruta de R$ 6.123,00 foi dado para ilustrar.

FIGURA 17: Foto do quadro com célculos das contribui¢des ao INSS referente a uma renda
bruta de R$ 6.123,00.
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FONTE: Autora (2023).

Além do mais, foi lido um texto que explicava o FGTS (Fundo de Garantia do Tempo
de Servigo), esclarecendo que se trata de uma obrigagdo exclusiva do empregador, ndo sendo
um valor descontado do salario do trabalhador. Ele corresponde a um deposito mensal
equivalente a 8% da remuneracdo bruta do funcionario em uma conta vinculada em seu nome.
O valor acumulado pode ser sacado em situacdes especificas, como demissdo sem justa causa,
compra da casa propria, aposentadoria ou doengas graves. Assim, o FGTS funciona como uma
reserva financeira para o trabalhador em momentos de necessidade ou para a realizagdo de
grandes projetos.

Logo apds, solicitou-se aos estudantes que, para a proxima parte da atividade,
pesquisassem o saldrio inicial da profissdo escolhida por eles na Tarefa 1, informado aos que
ainda nao decidiram a profissdo, que escolhessem uma das listadas por eles e, aos que nao
participaram da primeira tarefa, pensassem a respeito da possivel profissdo almejada e
trouxessem o valor referente.

Como a proposta de Ponte, Brocardo e Oliveira (2022) ¢ de que a sala de aula seja um
ambiente de investigacdo, onde os estudantes possam explorar, conjecturar e construir seus
proprios conhecimentos matematicos, esta parte da tarefa apresentou caracteristicas marcantes
dessa perspectiva, como a problematizacdo de uma situagdo real (o célculo do INSS), a
exploracao de diferentes estratégias de resolugdo e a construcao coletiva de conceitos.

Nesse contexto, ao permitir que os estudantes explorassem diferentes formas de realizar

o célculo, utilizando fragdes centesimais ou a forma unitaria, proporcionou-se um ambiente de
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experimentacao e descoberta, como a constru¢ao conjunta da formula para o calculo do INSS,
demonstrando a importancia da colaboragdo e do trabalho em equipe, elementos fundamentais
nas investigacdoes matematicas propostas pelos autores.

A postura dos estudantes, por sua vez, demonstrou bastante autonomia ao apresentar
colaboragdo na constru¢do do conhecimento e flexibilidade cognitiva para adaptar-se a
diferentes situagdes. Essa participagcdo ativa dos estudantes corrobora as ideias de Ponte,
Brocardo e Oliveira (2022) sobre a importancia de criar um ambiente de aprendizagem no qual
os discentes sejam protagonistas do processo de constru¢do do conhecimento.

Os cenarios de investigagdo de Skovsmose (2000) sugerem um ambiente de aprendizado
em que os estudantes sdo ativos na constru¢do do conhecimento, explorando problemas
relevantes e significativos para seu contexto. Na primeira parte desta tarefa, essa abordagem se
refletiu na forma como os estudantes foram incentivados a investigar e apresentar dados sobre
a contribuicdo do INSS. A tarefa de calcular as contribuicdes sem o uso de calculadoras
promoveu o desenvolvimento da autonomia.

Na semana seguinte, as discussdes giraram em torno do conceito de Imposto de Renda
de Pessoa Fisica, em que foi usado como texto-base, o contido no livro trabalhado. Mas, para
fins de calculo, a tabela de desconto do IRPF a ser analisada referia-se a vigente a partir de 1°
de maio de 2023, e apos isso, partiu-se para a elaboracao do holerite, seguindo o modelo
apresentado na Figura 6 (da secdo anterior). Ao utilizar uma tabela atualizada, a atividade
proporciona aos estudantes uma experiéncia mais realista, aproximando-os das situagdes que
encontrardo no mundo do trabalho.

Inicialmente, a exibi¢do dos slides prosseguiu, focando no desconto do Imposto de
Renda Retido na Fonte (IRRF). Foi explicado que o IRRF corresponde a retencao antecipada
do imposto de renda sobre o saldrio do trabalhador, realizada pela fonte pagadora. Em seguida,
explanou-se que a base de calculo para esse desconto, efetuado pelo empregador no salério do
trabalhador segurado do INSS, ¢é obtida pela diferenca entre a renda bruta e o valor da
contribuicao ao INSS, conforme a expressao: Base de Calculo = renda bruta — INSS.

Seguindo com a explanagao, foi solicitado a cada dupla de estudantes que pesquisassem
qual seria a tabela do imposto de renda para pessoas fisicas vigente, contendo a parcela a
deduzir. Essa atividade pratica visava familiarizar os discentes com um documento oficial
crucial para o planejamento financeiro futuro, € a maioria encontrou diretamente a tabela

disponibilizada pelo site da Receita Federal, a qual foi projetada.
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FIGURA 18: Tabela de incidéncia e deducdes para calculo (mensal) do imposto sobre a renda
das pessoas fisicas (IRPF), a partir de 1° de maio de 2023.

Base de calculo Aliquota Deducao

Ate R$ 2112,00 - -

De R$ 2112,01 até R$ 2.826,65 75% R$ 15840

De R$ 2.826.66 até R$ 3.751,05 15,0% R$ 370,40

De R$ 375106 até R$ 4.664,68 22,5% R$ 65173

Acima de R$ 4.664.68 27.5% R$ 884,96

FONTE: Brasil (2023)

Questionou-se, na sequéncia, aos estudantes como seria realizado o calculo do desconto
mensal do imposto de renda para pessoas fisicas. A resposta apresentada por um dos estudantes
mencionava que seria “parecido com a do INSS, porém vai multiplicar a base de calculo com a
aliquota, em vez de ser com a renda bruta e, depois, diminui a parcela a deduzir desse valor”.
Partindo dessa ideia, perguntou-se, entdo, se havia a possibilidade de se criar uma expressao
que, assim como a da contribui¢do do INSS, pudesse servir de fundamento para esse calculo,
em que iniciei com “IRRF =". A resposta que se obteve de um estudante e, que a maioria
concordou, foi: IRRF = base de calculo - aliquota — deducio.

Depois disso, solicitou-se a realizagdao do calculo dos valores do desconto do IRRF,
retomando o exemplo do trabalhador cujo salario bruto ¢ de R$ 6.000,00, de modo que, para
evitar calcular novamente o valor da contribui¢do do INSS, que eles pensassem em fazer esse
calculo, usando os resultados da primeira parte da tarefa, necessario para a base do célculo.

A criacdo de uma expressao matematica para o calculo do IRRF evidencia a capacidade
dos estudantes em aplicar conceitos matematicos a uma situagdo real, processo associado aos
cenarios de investigacdo (Skovsmose, 2014), ao envolver os estudantes na exploracao ativa de
problemas praticos e relevantes, sendo encorajados a agir como matematicos, explorando
problemas, formulando conjecturas e construindo argumentos.

A seguir, sdo expostas as imagens dos calculos realizados por dois estudantes, um com
a aliquota expressa como fracdo centesimal e outro na forma unitaria, ressaltando-se que a

maioria seguiu este ultimo padrao.
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FIGURA 19: Fotos dos calculos de dois estudantes do valor do desconto do IRRF, cuja
remuneragdo ¢ R$ 6.000,00
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FONTE: Estudantes. 3° encontro da Tarefa 2 (2023).

A primeira imagem da Figura 19 revela um equivoco no calculo do imposto de renda: a
conversdo para o Real ndo foi realizada, resultando em R$ 581,91. A partir dai, questionou-se
acerca das regras de aproximacao, essenciais para valores monetarios com duas casas decimais.
Observou-se que poucos estudantes dominavam essa regra: digitos de milésimos menores que
5 sdo descartados, e 5 ou mais exigem o acréscimo de 1 ao digito dos centésimos. No caso
especifico, o digito 2 nos milésimos exigia apenas a supressao dos digitos subsequentes.

Em seguida, os estudantes realizaram os célculos, de acordo com a profissdo escolhida,
do valor atual depositado para a contribuicdo a previdéncia social (INSS) e do valor do desconto
do IRRF. Apos realizados os calculos, os estudantes preencheram o modelo de holerite
facilmente encontrado na internet (vide Figura 6 da sec¢do anterior).

A seguir, apresentamos trés desses holerites: (i) de um técnico de T.I., com total de
vencimentos R$ 2.733,00, cuja aliquota do INSS é 12% e do IRRF ¢é de 7,5%; (ii) de um
designer grafico, cujo salario de contribui¢dao ¢ R$ 3.895,00, com aliquota do INSS de 14% e
do IRRF de 15%; (iii) de uma professora, com salario bruto de R$ 4.420,36, baseado no piso
nacional do magistério, aliquota do INSS de 14% e do IRPF de 22,5%.
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FIGURA 20: Holerites preenchidos pelos estudantes baseados no salario inicial da profissao
escolhida na tarefa 1
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FONTE: Estudantes (2023).

DEQLAKD TER RECEBIOO A | MPOTANCIA LOUIDA DISCRIMINADA NESTE RECIBO

Os holerites preenchidos foram escolhidos com o critério de que, pelo menos, as

aliquotas do desconto do imposto de renda fossem diferentes. Os calculos foram realizados em
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sala de aula e, nessa parte da tarefa, foi permitido o uso de calculadoras, mas sendo solicitado
que observassem a regra de aproximagao devido ao fato de que nossa moeda tem apenas duas
casas decimais, caso algum célculo apresentasse trés ou mais digitos ap6s a virgula. Além disso,
a pesquisa do salario inicial das profissoes, solicitada na Tarefa 1, contribuiu para a aplicacao
pratica e contextualizada dos conhecimentos.

A atividade proposta, que envolveu a construgdo de holerites e o célculo de
contribui¢des previdencidrias e imposto de renda, além de apresentar caracteristicas que se
alinham com os principios da investigagdo matematica defendidos por Ponte, Brocardo e
Oliveira (2022), aborda o conceito de foreground de Skovsmose (2014), no que se refere aos
elementos do contexto imediato no momento da tomada de decisdo.

Ao trabalharem com dados reais sobre salarios, aliquotas e calculos, os estudantes
tiveram a oportunidade de explorar um foreground matematico relevante para suas vidas. A
necessidade de lidar com informagdes numéricas e realizar calculos exigiu que os estudantes
mobilizassem seus conhecimentos prévios e buscassem novas informagdes, o que contribuiu
para a construcao de um entendimento mais profundo dos conceitos matematicos envolvidos.

Além do mais, a autonomia demonstrada pelos estudantes ao investigarem, formularem
hipdteses e buscarem solugdes para o problema proposto foi fundamental para o sucesso da
atividade, bem como a colaboragdo entre eles, ao trocarem ideias e construirem juntos as
solucdes, alinhando-se aos principios da investigacdo matematica defendidos por Ponte,
Brocardo e Oliveira (2022).

Na ultima parte dessa tarefa, uma semana depois, os estudantes responderam trés
perguntas-chaves que giravam em torno da importancia do recolhimento do INSS, do FGTS e
do IRPF, se considerava justo esse recolhimento e a forma de se calcular. Esta tarefa de
investigagdo matematica teve caracteristicas marcantes. A apresentacao de um problema real e
contextualizado, como o calculo do IRRF ¢ a constru¢ao de um holerite, motivou os estudantes
a buscarem solucdes. A necessidade de relacionar diferentes conceitos (renda bruta,
contribuicao ao INSS e aliquota de IRPF) estimulou a curiosidade e o desejo de compreender.
Além disso, ao solicitar que os estudantes pesquisassem a tabela do imposto de renda para

pessoas fisicas, a atividade proporcionou um ambiente de experimentagdo e descoberta.

4.2.3 Solucoes e discussoes da tarefa 3

A terceira tarefa nomeada “Criando as planilhas eletronicas de holerite”, dividida em

duas etapas distintas, foram iniciadas duas semanas apos a ultima parte da tarefa 2, pois as
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atividades da escola estavam mobilizadas para os projetos estruturantes da rede estadual de
ensino. A tarefa visava apresentar a ferramenta planilhas eletronicas e suas formulas e fun¢des
a serem trabalhadas, mostrando o propoésito claro de estabelecer uma conexao consistente entre
a educagao matematica e a educagdo financeira, utilizando de maneira estratégica ferramentas
tecnologicas, com destaque para as planilhas eletronicas. Sob a perspectiva de Skovsmose
(2014), o exercicio por meio dos conceitos de background e foreground, forneceram um
referencial para compreender a insercdo da matemdtica em contextos especificos e sua
aplicagcdo em diversas situagdes.

A elaboracdo dos holerites nas planilhas eletronicas seguiu determinados passos: (1)
abrir uma nova planilha; (2) salvar como Holerite, seguido de uma linha abaixo (_) e do nome
(exemplo, Holerite Joao); (3) na primeira planilha ativa, renomed-la para “Holerite”; (4)
escrever os textos fixos (Linha 1: “Recibo de Pagamento de Salario”, ampliando para fonte 16
e selecionando da célula A1 até a F1 para mesclar e centralizar; Linha 2: “Codigo”, “Nome do
funcionario”; Linha 3: “Céd”, “Descri¢ao”, “Referéncia”, “Vencimentos”, “Descontos”; Linha
8: “Total de Vencimentos” e “Total de Descontos”; Linha 10: “Valor Liquido —”, Linha 11:
“Salario Base”, “Salario Contr. INSS”, “Base Calc. FGTS”, “FGTS do M¢és”, “Base Calc.
IRRF” e “Faixa IRRF”). Esses itens foram destacados em negrito; (5) os itens variaveis foram
o codigo da profissao, o nome do funcionario, no caso o do estudante, os coédigos dos itens e a
descrigdo (“Salario Base”, “INSS” e “IRRF”); (6) na célula ES solicitou-se que fosse destacada

em amarelo, pois esse seria onde se digitaria o salario.

FIGURA 21: Modelo da planilha do holerite sem as formulas e funcdes
A B C D E

1 Recibo de Pagamento de Salario
2 | Codigo MNome do Funcionario
3 295 FULANO DE TAL
4 Cod Referéncia Vecimentos Descontos
5 001 Salario Base
6 799 INSS
7 999 |IRRF
Total de Total de
8 Vencimentos Descontos
9
10 Valor Liquido —

11 |Salario Base Salario Contr. INSS Base calc. FGT. FGTS do Més Base Calc. IRRF Faixa IRRF
12
13

14 I

Holerite  Contr. INSS Contr. IRRF +

Fonte: Autora (2023).
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Na criagao do holerite, foi de extrema importancia também criar as planilhas 2 e 3, com
as tabelas de contribui¢do ao INSS e de desconto do imposto de renda, vigente em agosto de
2023, renomeadas respectivamente de “Contr. INSS” e “Contr. IRRF”, conforme indicados nas

figuras 22 e 23.

FIGURA 22: Informacdes da tabela de contribui¢ao ao INSS (maio/2023)

A B C D E
De Até Aliquota Parcela a Deduzir
RS - RS 1.320,00 7,50% RS -
RS 1.320,01 RS 2.571,29 9% RS 19,80
RS 2.571,30 RS 3.856,94 12% RS 96,94
RS 3.856,95 RS 7.507,49 14% RS 174,08

RS 7.507,50 RS 9.999.999.399,39 Teto

WD o =] N o o pd

n
4

Holerite ~ Contr.INSS  Contr. IRRF +
Fonte: Autora (2023).

FIGURA 23: Informacdes da tabela de desconto do IRRF (maio/2023)

A B C D E F
1 |De Ate Aliquota Parcelo a Deduzir
2 | RS - RS 2.112,00 0% RS - 1
3 R52.112,01 RS 2.826,65 7.50% RS 158,40 2
4 | RS 2.826,66 RS  3.751,05 15% RS 370,40 3
5 | R$3.751,06 RS 4.664,68 22,50% RS 651,73 4
6 | RS 4.604,69 RS 999.999,99  27,50% RS 884,96 5
7
: | L1

&
2

Holerite ~ Contr. INSS  Contr. IRRF +
Fonte: Autora (2023).

Subsequentemente, a atividade progrediu para a aplicagdo pratica de formulas e fungdes
de planilhas eletronicas, cuja etapa apresenta o intuito de permitir que os participantes
aplicassem os conhecimentos tedricos em uma situagdo pratica e concreta, fomentando o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a tomada de decisdes financeiras conscientes e
responsaveis. Ademais, salientou-se que a utilizagdo de planilhas eletronicas serviria como uma
ferramenta eficaz para simular cenarios financeiros reais, de forma que os estudantes a analisem

e interpretem dados financeiros, calculem valores e projetem resultados.
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Ao inserir dados como saldrio base e ao utilizar fungdes como =SE(), =SOMA() e
=PROCV(), os estudantes puderam calcular, instantaneamente, o salario liquido e visualizar os
descontos e as deducdes legais de forma clara e precisa. Essa experiéncia pratica ndo apenas
permitiu consolidar o aprendizado dos conceitos matematicos, mas também proporcionou uma
compreensdo mais profunda do funcionamento do sistema tributario e da importancia da gestao
financeira pessoal, aplicando ainda conceitos matematicos como operagdes aritméticas,
porcentagens e funcdes 16gicas na resolucao de problemas financeiros.

A utilizacdo de planilhas eletronicas como ferramenta pedagogica, no contexto do
ensino de matematica financeira, revelou-se notavelmente eficaz, proporcionando um ambiente
de aprendizado dindmico e engajador. A interface intuitiva dessas ferramentas, aliada a
capacidade de automatizar calculos complexos, permitiu que os discentes explorassem
conceitos financeiros de maneira pratica e interativa, incentivando a experimentacao € a
simula¢do de diferentes cenarios financeiros, promovendo uma aprendizagem mais profunda e
significativa.

Ao estimular a reflexdo sobre a aplicabilidade da matematica financeira em diferentes
contextos, a tarefa ultrapassa a mera transmissao de conhecimento técnico, permitindo que os
sujeitos desenvolvam uma compreensao mais profunda da relagdo entre matematica e financas,
habilitando-os a utilizar o conhecimento adquirido de forma consciente e responsavel, em que,
a criagdo de um holerite em planilha eletronica, por exemplo, ndo apenas consolida o
aprendizado de férmulas e fun¢des, mas também proporciona uma experiéncia pratica e realista
do funcionamento do mercado de trabalho, ao visualizar as dedugdes legais e o salario liquido,
de forma a refletir sobre a importancia da gestdo financeira pessoal e a necessidade de
planejamento para o futuro.

Além disso, a atividade desperta nos estudantes a consciéncia quanto aos ganhos futuros
em relacdo ao salario inerente a profissdo escolhida, ao simular diferentes cendrios,
desenvolvendo uma visdo mais clara de suas perspectivas financeiras e a importancia de tomar
decisdes informadas ao longo da vida. Essa reflexdo sobre o futuro profissional e financeiro
permitiu-lhes que desenvolvessem uma maior autonomia e responsabilidade em relagao ao seu
proprio desenvolvimento, preparando-os para os desafios e oportunidades do mercado de
trabalho.

A tarefa desenvolvida, ao articular background e foreground, demonstrou que a
matematica ndo ¢ uma disciplina isolada, mas sim uma ferramenta poderosa para a compreensao

e transformacdo da realidade, em particular, conectando a matematica financeira com o
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contexto social, cultural e tecnolégico, promovendo um aprendizado com mais relevancia aos

anseios dos estudantes em frente aos desafios do século XXI.

4.2.4 Solucoes e discussoes da tarefa 4

A tarefa nomeada “Produzindo o portfélio”, centrada na produgdo de um unico
portfolio para organizar as tarefas realizadas pelos estudantes participantes do processo, e
alocada na biblioteca da escola para consulta posterior, representa o ponto culminante da
sequéncia didatica, configurando-se como um instrumento de avaliagcdo formativa e reflexiva.
Ao reunir e organizar todo o material produzido ao longo das tarefas anteriores, os estudantes
sdo imersos em uma analise do proprio processo de aprendizagem, revisitando suas descobertas,
desafios e conquistas. A liberdade concedida na escolha do formato (digital ou impresso) e na
utilizagao de recursos diversos fomentou sua autonomia e sua criatividade, permitindo que cada
estudante expresse sua individualidade e estilo de aprendizagem por meio de um trabalho
coletivo. Dentre os materiais disponibilizados destacam-se cola, papel dupla face das mais
variadas cores, canetas hidrograficas, canetas permanentes para alguns destaques e tesoura.

A estrutura sugerida para o portfélio, com se¢des claras e objetivas (capa, introdugdo,
tarefas 1 e 2), proporciona um roteiro para a organizagdo das informagdes, facilitando a

compreensdo do processo de construcao do conhecimento.

FIGURA 24: Imagens do Portfolio

Caleulando Saliyio

uture e Ehcaygos

Fonte: Estudantes (2023).
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A secdo de desenvolvimento, dividida em duas partes correspondentes a selecdo de
tarefas da sequéncia didatica, permitiu que os estudantes apresentassem suas reflexdes,
calculos, tabelas, graficos e planilhas eletronicas de forma organizada e coerente. A conclusao,
por sua vez, convida a reflexdo sobre a jornada de aprendizagem como um todo, incentivando
a andlise critica dos desafios enfrentados, dos conhecimentos adquiridos e das aprendizagens.

A constru¢do do portfélio, ao consolidar as tarefas anteriores, ilustra a capacidade dos
estudantes de transitar entre o background e o foreground, conceitos centrais na teoria de
Skovsmose. O background, representando o conhecimento prévio e as experiéncias de vida dos
sujeitos, ¢ mobilizado quando eles revisitam suas reflexdes sobre aspiragdes profissionais,
calculos financeiros ¢ a elaboragao do holerite. Ja o foreground, que se refere a aplicacdo desse
conhecimento em situagdes concretas e a projecao para o futuro, ¢ evidenciado na organizacao
do portfolio como um todo, pois neste contexto se manifesta na habilidade dos estudantes de
organizar e apresentar suas produgdes de forma coerente e significativa, demonstrando uma
compreensdo profunda do processo de aprendizagem. Ao invés de simplesmente reproduzir
informagdes, os estudantes sdo desafiados a integrar esses dois aspectos, construindo
significados e aplicando o conhecimento em diferentes contextos, demonstrando flexibilidade
e adaptabilidade. Essa abordagem pedagdgica, centrada no estudante e em suas experiéncias,
torna o aprendizado com maior sentido e impacto, em que o conhecimento que se consolida e
se aplica na pratica, preparando-os para enfrentar os desafios da vida adulta com autonomia e

responsabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A atividade investigativa desta dissertacdo foi estruturada em uma sequéncia didatica
com tarefas especificas. O objetivo foi conectar a Educac¢do Financeira, sob uma perspectiva
critica, com a tomada de decisdes e os projetos de vida dos estudantes. Isso incluiu a relagdo
entre a escolha da carreira e as demandas financeiras da vida adulta, como os impostos sobre o
salario.

A tarefa 1, de nome “Definindo seu projeto de vida: Qual a profissdo que desejo
seguir?”, envolveu a intencionalidade e os interesses dos estudantes, ao incentiva-los a refletir
sobre suas aspiragdes profissionais, considerando os conceitos de Skovsmose (2000, 2014) de
que o aprendizado ¢ uma construgao ativa, na qual os estudantes trouxeram seus conhecimentos
prévios (background) no intuito de criarem significados a partir das atividades propostas
(foreground).

Observou-se que os estudantes, ao serem convidados a pensar acerca de seus futuros
profissionais, comegaram a perceber a importancia de considerar ndo apenas seus interesses,
mas também as realidades econdmicas das profissdes almejadas, alinhando-se com o objetivo
inicial de conectar a escolha profissional com as implicag¢des financeiras.

Na tarefa 2, chamada “Pensando no salario”, os estudantes analisaram faixas salariais,
0 que exigiu a aplicacdo de seus conhecimentos prévios sobre financgas, alinhada com a ideia de
Skovsmose (2000, 2014) de que os estudantes ndo sdo sujeitos passivos, mas sujeitos ativos que
atribuem sentidos as suas experiéncias de aprendizagem.

A pesquisa sobre os salarios médios em diferentes profissdes permitiu aos estudantes
terem um primeiro contato com dados concretos do mercado de trabalho, confrontando, por
vezes, expectativas idealizadas com a realidade econdmica. Essa etapa se mostrou essencial
para fundamentar a discussdo sobre financas em um contexto relevante para os discentes,
preparando o terreno para a compreensao das dedugdes salariais.

Em relagdo a tarefa 3, de nome “Criando as planilhas eletronicas de holerite”, os
estudantes aplicaram conceitos tedricos em atividades praticas, exemplificando a
imprevisibilidade do processo de aprendizagem destacada por Skovsmose (2000, 2014).
Mesmo com um planejamento cuidadoso, as interpretacdes dos estudantes variaram, refletindo
a complexidade e a multiplicidade de varidveis que influenciam o aprendizado.

A aplicacdo de conceitos matematicos como porcentagem e a logica de fungdes, aliada
ao uso de planilhas eletronicas, conforme ressaltado por Santos (2015), permitiu aos estudantes

desenvolverem uma compreensdao mais profunda sobre os descontos de contribuicdo



91

previdencidria e Imposto de Renda, conectando a Matematica com as demandas financeiras da
vida adulta, um dos objetivos centrais da pesquisa. Assim, ao manipular dados reais e simular
calculos de holerite, os estudantes puderam visualizar de forma concreta como os conceitos
matematicos se traduzem em resultados financeiros tangiveis.

Essa experiéncia pratica ndo apenas consolidou seu entendimento sobre os descontos
salariais, mas também desenvolveu habilidades essenciais para a vida adulta, como a
capacidade de analisar e interpretar informagdes financeiras, tomar decisdes informadas e
planejar seu futuro financeiro com responsabilidade.

Além disso, o uso do holerite criado na planilha eletronica permitiu que os estudantes
explorassem diferentes cenarios e simulassem o impacto de variaveis como salarios, aliquotas
de impostos e dedugdes, e ¢ uma ferramenta que, se atualizada, podera ser utilizada futuramente,
mesmo que se mude a forma atual de calculo, de maneira a preparar os estudantes a enfrentar
os desafios do mundo real com maior conhecimento, confianca e autonomia.

Na tarefa 4, denominada “Produzindo o portfélio”, ao consolidarem as atividades
anteriores e refletirem sobre seu processo de aprendizagem, os estudantes demonstraram a
construcdo de significados a partir das experiéncias vivenciadas, um aspecto central da teoria
de Skovsmose (2000, 2014). O portfolio serviu como um documento de registro e reflexao,
permitindo que os estudantes avaliassem seu proprio aprendizado e demonstrassem as
competéncias desenvolvidas ao longo da atividade.

O diagndstico inicial apontou para uma caréncia de conhecimentos especificos sobre os
calculos de encargos sociais e impostos, o que refor¢a a relevancia da intervengdo para a
preparacdo para a vida adulta e suas demandas financeiras. Os resultados das tarefas
evidenciaram uma evolugdo na compreensdo dos conceitos financeiros e matematicos
envolvidos, bem como no desenvolvimento de habilidades digitais e de pensamento critico dos
estudantes.

A andlise dos dados coletados revelou um engajamento significativo dos estudantes com
a proposta. A perspectiva da Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2000, 2014) mostrou-
se pertinente ao estimular a analise das implicagdes sociais e econdmicas dos temas, preparando
os estudantes para uma participacdo consciente na sociedade e articulou-se com as ideias de
Educagdao Matematica tratada por D’ Ambrosio (2012), ao valorizar os conhecimentos prévios
e conectar a Matematica escolar com situagdes do cotidiano, contribuiu para um aprendizado
mais significativo.

A metodologia da atividade investigativa, preconizada por Ponte, Brocardo e Oliveira

(2022), demonstrou ser eficaz para fomentar a autonomia e o protagonismo dos estudantes no
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processo de aprendizagem, permitindo que eles construissem seus conhecimentos e estratégias
para lidar com as demandas financeiras futuras. A integracdo das tecnologias informaticas,
conforme apontado por Santos (2015), potencializou a exploracao dos conceitos e a analise de
dados financeiros de forma dinamica e visual, facilitando a compreensao dos calculos salariais
€ seus componentes.

A atividade investigativa, ao abordar os célculos da Previdéncia Social e do Imposto de
Renda sob a perspectiva da Educagao Matematica Critica, buscou ir além do simples dominio
técnico, incentivando os estudantes a questionarem o funcionamento desses sistemas e a
compreenderem seu papel como futuros contribuintes e cidaddos engajados com as questdes
financeiras da vida adulta.

Os resultados desta pesquisa apontam para relevantes implicagdes pedagogicas para o
ensino da Matematica e da Educa¢ao Financeira no Ensino Médio. O ensino de Matematica,
quando mediado por uma abordagem pedagodgica investigativa e critica, pode tornar o seu
aprendizado mais relevante e significativo para os estudantes, conectando-o com questdes
praticas e importantes para sua vida futura e para a realizacdo de seus projetos de vida. A
utilizagdo de tecnologias informaticas, como as planilhas eletronicas, se mostra uma ferramenta
poderosa para a visualizag¢do e manipulagdo de conceitos financeiros, facilitando a compreensao
e o engajamento dos discentes.

A proposta de intervengdo pedagdgica aqui apresentada pode servir como um modelo
para o desenvolvimento de outras atividades que busquem articular a Matematica com
diferentes temas da vida cotidiana, promovendo uma formacao mais integral e preparando os
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo e para a tomada de decisdes, no caso,
financeiras conscientes em seus futuros profissionais. A énfase na reflexao sobre o projeto de
vida e nas implicagdes financeiras das escolhas profissionais pode auxiliar os jovens a tomarem
decisdes mais responsdveis e planejadas, alinhando suas aspiracdes com as realidades
econdmicas.

Embora os resultados desta pesquisa sejam promissores, sugerimos a ampliacdo do
estudo em futuras investigagdes. Novas pesquisas poderiam abordar diferentes contextos
escolares e perfis de estudantes, buscando identificar as adaptacdes necessarias para diversas
realidades e projetos de vida. Além disso, a investigacdo pode se estender a outros temas da
Educagdo Financeira, incluindo atividades profissionais de nao assalariados, profissionais
liberais e empreendedores.

A presente pesquisa focou nos célculos da Previdéncia Social e do Imposto de Renda,

temas diretamente ligados a vida profissional e salarial dos estudantes. No entanto, estudos
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futuros poderiam explorar a articulagio da Matematica com outros temas relevantes da
Educacdo Financeira, como or¢amento pessoal e familiar, investimentos, crédito e
endividamento, ampliando a preparagdo dos estudantes para diversas dimensodes da vida
financeira adulta.

Ainda a nivel sugestivo, ¢ possivel desenvolver outros Produtos Educacionais que
articulem a Matematica com diferentes areas do conhecimento, sempre sob a perspectiva da
Educagao Matematica Critica e da atividade investigativa, com foco nas necessidades e
aspiragoes dos estudantes em relagdo aos seus futuros.

Ademais, explorar o potencial de outras tecnologias digitais, além das planilhas
eletronicas, como aplicativos e softwares especificos para educacdo financeira, poderia
enriquecer as intervencdes pedagdgicas e oferecer novas formas de intera¢do e aprendizagem
para os estudantes, tornando o aprendizado mais dinamico e adaptado as suas preferéncias e
familiaridade com a tecnologia.

Enfim, acredita-se que esta pesquisa contribui para a reflexdo sobre praticas
pedagdgicas inovadoras que visam a uma formacao mais completa e cidada dos estudantes,
preparando-os para os desafios da vida adulta com autonomia, responsabilidade e senso critico,
e auxiliando-os na construgo e concretizagao de seus projetos de vida. A ideia inicial ¢ manter
o trabalho com essa atividade investigativa todos os anos, com o publico de estudantes do 3°
ano do Ensino Médio, mas pode ser adaptado a outras séries deste nivel de ensino.

Defende-se, com veeméncia, que a articulagdo pedagdgica entre Matematica e Educacao
Financeira ¢ um caminho promissor. Isso ocorre quando ela ¢ ancorada nos principios da
Educagao Matematica Critica e implementada por metodologias inovadoras. Tais metodologias
sao distintas do ensino tradicional, como a atividade investigativa. Com o suporte de
tecnologias digitais, essa abordagem representa um ensino mais relevante e engajador. Ela
contribui efetivamente para a formag¢ao de cidadaos conscientes, criticos e preparados para os

desafios da vida adulta.
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APENDICE A: Questionario de Diagndstico Inicial

Diagnostico Inicial
As questdes que se seguem séo de cunho
socioecondmico dos participantes da pesquisa.

# Indica uma pergunta ohrigatéria

1. E-mail

2. Idade*

Marcar apenas uma oval.

_' 16 anos
17 anos
18 anos

Maior que 18 anos

3. Mora(m) comigo *

Marcar apenas uma oval

1 pessoa

2 pessoas
. 3 pessoas

4 pessoas
_) 5 pessoas

mais de 5 pessoas

4. Das pessoas que moram comigo, tém fonte de *
renda

Marcar apenas uma oval.

1 pessoa
2 pessoas
_) 3 pessoas
4 pessoas
) 5 pessoas

mais de 5 pessoas

5. Moramos em residéncia *
Marcar apenas uma oval.
) prépria.
de familiar/amigo emprestada

alugada.

6. Trabalho / Fago estagio remunerado *
Marcar apenas uma oval.
Sim, no contraturmno.

Sim, aos fins de semana.

_ Néo

7. Renda familiar em Agosto de 2023 (Considerando *
que o saldrio minimo € de R$ 1320,00.)

Marcar apenas uma oval.

! Menos de 1 salério minimo

De 1 salaric minimo a menos de 2 salérios
minimos

! De 2 salarios minimos a menos de 3 salarios

minimos

De 3 saldrios minimos a menos de 4 salarios
minimos

_) De 4 saldrios minimos a menos de 5 salarios
minimos

) 5 saldrios minimos ou mais

Sobre a pretensdo em fazer algum curso do ensino
superior.

11.  Sobre onde a instituigdo se localiza, pretendo *
que seja

Marcar apenas uma oval.

_ no municipio ende resido atualmente.
em um municipio proximo a onde mora,
podendo ir e voltar diariamente.

em um municipio préximo a onde moro,
podendo ficar I3 durante as aulas e voltar aos fins
de semana.

/ em um municipio distante de onde moro,
residindo 13, seja numa replblica, morando em casa
de parente/amigo ou em espago alugado

ndo importa, pois serd EAD.

_ Néo se aplica, pois ndo pretendo cursar o
Ensino Superior,

12, Pretendo trabalhar, durante o periodo que estarei *
estudando em curso superior

Mearcar apenas uma oval.
SIIT\‘ mas apenas emum turno.
J 8im, em tempo integral.
_ Nao,

) Néo se aplica, pois néo pretendo cursar o
Ensino Superior.

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pele Google,

Google Formularios
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APRESENTACAO

Prezado(a) Professor(a),

Este produto educacional, no formato de sequéncia didatica, cujo
objetivo principal é que os estudantes ndo apenas integrem os conceitos
matematicos, mas também reflitam sobre sua importéncia na
construcdo de sua identidade profissional e pessoal, A proposta visa
oferecer aos estudantes uma experiéncia de apren&izagem em
matematica, conectando conhecimentos tedricos com aplicagdes
préticas em seus contextos de vida.

A sequéncia didatica é resultado da pesquisa desenvolvida no Programa
de Pos-Graduacdo em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), se realizou numa escola publica
do municipio de Valenca-BA, com uma turma do 3% ano do ensino
médio, na disciplina O mundo, os nimeros e suas relagées”, do
itinerario formativo transdisciplinar, contando com a participagdo de 19
estudantes de um universo de 25, mas pode ser trabalhada nas aulas de
Matemaética e disciplinas afins, como Matematica Aplicada.

Inspirada na Educagao Matematica Critica, a sequéncia destaca o papel
da Matematica como ferramenta para compreender e interagir com o
mundo, integrando o conhecimento matematico com habilidades
essenciais para o planejamento de projetos de vida, incluindo analises
financeiras e calculos salariais. Adotando uma abordagem investigativa,
para que os estudantes desenvolvam pensamento critico ao analisar
suas escolhas de carreira e 0s caminhos para alcanca-las. Por meio de
atividades praticas e reflexivas, como a criagdo de planilhas eletrénicas e
o estudo de holerites, os estudantes sao orientados a usar a Matemética
em suas vidas cotidianas, compreendendo conceitos como INSS e IRPF.

Desejamos que este material possa auxiliad-lo(a) em suas aulas.
Boa leitura e bom trabalho!
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Desenvolvida para oferecer aos estudantes uma experiéncia de
aprendizagem em matematica, conectando conhecimentos tedricos
com aplicagdes praticas em seus contextos de vida, esta sequéncia
didatica € inspirada nos principios de uma Educagao Matematica Critica,
preconizada por Skovsmose (2014), destacando o papel da Matematica
como uma ferramenta indispensavel para compreender e interagir com
o mundo.

Por meio de atividades praticas e reflexivas, como a criagdo de planilhas

eletrénicas e a producdo de holerites, os estudantes sdo guiados a

compreender e aplicara Matematica em suas vidas cotidianas, essencial

para entender conceitos como INSS, FGTS e IRPF, além de sua
relevancia na gestao de salarios e finangas pessoais, para que es
compreendam como aspectos financeiros influenciam suas escolhas
profissionais e aspiragdes.

Integrando as ideias de D’Ambrosio (2012) e Skovsmose (2000; 2014), a

proposta visa unir matematica e projeto de vida, abordando finangas,

salarios e aspiragdes. Com olhar investigativo, como tratado por Ponte,

Oliveira e Brocardo (2022), busca desenvolver o pensamento critico

sobre escolhas de carreira, conectando o futuro (foreground) ao passado

e contexto (background).

Os cenarios para investigacdo sdo ambientes de aprendizagem que
romovem o desenvolvimento da “materacia” (Skovsmose, 2000),
ocando em habilidades matematicas para interpretare agirem

situagdes sociais e politicas. Nesses cendrios, os estudantes sdo

encorajados a formular questdes e buscar respostas, desenvolvendo um
olhar critico sobre a matematica.

INTRODUCAO AO TEMA

O background se refere a totalidade das experiéncias vividas por um
individuo, desde o nascimento até o momento presente (Skovsmose,
2014). Engloba asituacdo social, politica, cultural e econdmica,
representando um conjunto de conhecimentos

Ja o foreground, este se refere as oportunidades que as condicdes
sociais, politicas, econémicas e culturais proporcionam a um individuo
(Skovsmose, 2014). Inclui expectativas, esperancas e perspectivas
futuras, influenciadas pela forma como as pessoas interpretam suas
possibilidades.

O background se distingue do foreground, que € voltado para o futuro,
enquanto o background é compreendido como a base formada pelas
vivéncias passadas, que moldam continuamente a maneira como o
individuo percebe e interage com o mundo.

Contudo, tanto o background como o foreground, tratado por Skovsmose
(2000; 2014), contribuem para conectar o conhecimento escolar as
experiéncias de vida dos estudantes, valorizando seus conhecimentos
prévios e explorando situagoes reais e desafiadoras.

Em relago as atividades investigativas, que se referem as préticas
pedagdgicas gue envolvem a formulagdo de questdes e a busca por
respostas fundamentadas (Ponte, Brocardo e Oliveira, 2022), o professor
atua como mediador, auxiliando os estudantes no processo de
investigacdo e na construgdo do conhecimento.

Com essa sequéncia didatica, os estudantes nao aFenas integram os

conceitos matematicos, mas também poderdo refletir sobre sua

importancia na construgdo de sua identidade profissional e pessoal. Esta

sequéncia didatica visa aliar os conhecimentos matematicos as

gabillédades que possibilitam analise critica e planejamento de projetos
evida.

7
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* Planejamento Integrado do Projeto de Vida: Desenvolver a
capacidade de planejar o futuro considerando as interconexses
entre aspectos financeiros (orcamento, investimentos, riscos) e
sociais (contexto econémico, impacto das escolhas).

+ Dominio Pratico de Conceitos Financeiros Essenciais: Promover
uma compreensado funcional e aplicdvel de conceitos como INSS
(beneficios previdenciarios), FGTS (utilizagdo e seguranca
financeira) e IRPF (obriga?c“)es fiscais e planejamento tributario),
porintermédio de exemplos e simulagaes.

* Desenvolvimento da Proficiéncia em Ferramentas Tecnolégicas
para Gestdo: Habilitar o uso eficaz de ferramentas digitais,
especialmente planilhas eletrénicas, para organizacéo financeira,
célculos, analise de dados e projecdo de cenarios futuros.

* Desenvolvimento do Autoconhecimento para Escolhas de
Carreira Conscientes: Estimular a reflexdo profunda sobre
talentos, interesses, valores e ambicées, visando escolhas de
carreira mais alinhadas ao perfil individual e a definigao de
objetivos profissionais realistas e estratégicos.
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ORIENTAGCOES
AO PROFESSOR

Questionario Diagnéstico: Antes da implementacdo da sequéncia,

sugerimos que seja aplicado um questionario diagndstico (Apéndice

A), para identificar os contextos familiares, aspiragdes e possiveis

~ ;

ORleNTAgoes dificuldades dos estudantes.

AO PROFESSOR Preparagcdo de Recursos: Organize os recursos necessarios, como

computadores, acesso a internet, tabelas atualizadas de INSS e IRPF, e

planilhas eletrénicas. Certifique-se de que os estudantes tenham

Planejamento e familiaridade bésica com as ferramentas tecnoldgicas que serdo
) usadas. Caso ndo tenham, organize uma aula prévia para instrui-los no

Organiza;éo uso basico das planilhas eletrénicas, abordando a criagdo de formulas

Siie simples e a formatagdo de células.
Inicial

Criagdo de Espagos Acolhedores: Planeje momentos de discussdo
Papel Mediador cplet\va e |nd|\l/1dl._'a|, criando um amblent_e em que os discentes se
sintam confortaveis para compartilhar suas ideias e dovidas.
Professor como facilitador: Oriente os estudantes na construcdo do
conhecimento sem oferecer respostas prontas. Faga perguntas que
estimulem a reflexdo, como: "Como vocé pode aplicar esse conceito
na sua vida?” ou “Que relagdo vocé percebe entre os calculos salariais
e suas aspiragées profissionais?”.
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ORIENTAGOES
AO PROFESSOR

Adaptacao ao
Contexto
Foco em
Atividades
Investigativas
Avaliacao
Continua
Promocgédo do
Pensamento
Critico

Contextualizagdo: Conecte os conceitos matematicos ao cotidiano dos
estudantes, promovendo debates sobre tépicos como a distribuicao de
renda no Brasil e a importancia da educagao financeira, levando em conta
as diferengas culturais, sociais e econdmicas dos estudantes ao
contextualizar os temas. Por exemplo, ajuste os calculos e os exemplos
praticos as realidades locais, como salarios regionais.

Uso de Atividades de Investigacdo cooperativas: Utilize a organizacdo de
cenarios para investigacdo, como proposto por Skovsmose (2000), ao
introduzir situagdes-problema reais que desafiem os estudantes a pensar
de maneira critica e criativa. Entdo, realize atividades colaborativas para
incentivar a troca de ideias e a resolu¢do conjunta de problemas. Por
exemplo, divida os discentes em grupos para analisar diferentes holerites e
simular calculos de descontos e tributos.

Consideracdo de avaliacdes continuas: Avalie ndo apenas os resultados,
mas também o processo de aprendizagem. Considere a participagdo nas

discussoes, a clareza nas conclusdes e a aplicagio pratica dos conceitos.
Inclusive, proponha momentos de autoavaliacdo para que os estudantes
reflitam sobre seu préprio desenvolvimento ao longo das atividades.

Estimulo ao Pensamento Critico: Ao trabalhar temas como tributagdo e
justica social, incentive os estudantes a discutir questdes éticas e sociais,
conectando os conceitos matematicos com o impacto na sociedade.

22

ORIENTACOES
AOS ESTUDANTES

*  Participe ativamente das discussdes: Compartilhe
suas ideias, dUvidas e experiéncias com os colegase o
professor. Sua perspectiva Unica enriquece o
aprendizado de todos.

* Explore ao maximo os recursos oferecidos: Dedique
tempo para analisar os materiais de apoio, exemplos
e ferramentas disponibilizadas. Elessdo valiosos para
aprofundar sua compreens&o e fortalecer suas
analises

« Utilize asferramentas tecnoldgicas para tarefas
praticas: Experimente e familiarize-se com softwares
e aplicativos para realizar calculos, organizar dados e
criar apresentagdes ou relatdrios digitais. Essa
habilidade é fundamental para o futuro

*  Mantenha a Matematica relevante para sua vida:
Ao aprender um novo conceito, reflita sobre comoele
se conecta com suas experiéncias cotidianas, seus
planos futuros e seus objetivos pessoais. Essa
conexdo torna o aprendizado mais significativo e
duradouro

DESENVOLVIMENTO

DA SEQUENCIA
DIDATICA
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TAREFA
01

Definindo
seu Projeto
de Vida -
Qual a
Profissao
que Desejo
Seguir?

Objetivo: Estimular o autoconhecimento e a reflexdio sobre
aspiragdes profissionais, explorando diferentes carreiras e seus
contextos.

Duragéios 2 horas-aula
Local: Sala de informdtica
Passoss
*  Introdugéio & Reflexdio: O professor inicia a atividade
levantando uma questéio reflexiva: "Que profisséo vocé
gostaria de exercer e por qué?". Explica aos estudantes que
deverdo refletir e escrever sobre suas perspectivas profissionais

e pessodis daqui a cinco anos, considerando fatores como
formagéio, moradia e familia.

*  Produgdio Textual: Cada estudante escreve um texto
detalhando como visualiza sua vida futura, considerando o
exercicio de uma profisséio e outros aspectos como formagéo
académica e composicéio familiar.

* Pesquisa Online: Os estudantes fazem listam 5 profissdes de
interesse. Pesquisam atribuigdes, média salarial (regional ou
nacional), requisitos de formagéio e demandas do mercado de
trabalho para cada profisséio listada.

TAREFA
01

Definindo
seu Projeto
de Vida -
Qual a
Profissao
que Desejo
Seguir?

*  Escolha Final: Refletem sobre os dados pesquisados e escolhem
uma profisséio que considerem vidvel e alinhada ds suas
aspiragdes.

Resultados Esperados:
v Um texto reflexivo estruturado.

v A escolha fundamentada de uma profisséo, com informagdes
detalhadas sobre formagdio, saldrios e possiveis desafios.

8:8

“OVe
88

Esta Foto de Autor Desconhecido ests licenciado em
CCBY-NC-ND
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TAREFA
02

Pensando no
Salario

Objetiveo: Introduzir os estudantes aos conceitos de renda bruta e
liquida, INSS, FGTS e IRPF, conectando os cdlculos salariais é& sua
futura realidade profissional.
Duragéios 6 horas-aula (subdivididas em trés semanas)
Local: Sala de informdtica ou sala de aula com projetor instalado
Passos:
+  Semana 1 - Introdugéo aos Conceitos Bésicos:
*+  Leitura e discusséio de texto introdutério sobre saldrio
bruto e liquido (Figura 1).
+  Apresentagéio dos conceitos de INSS e FGTS com célculos
prdticos baseados em tabelas atudlizadas.

*  Produgéio Textual: Cada estudante escreve um texto
detalhando como visualiza sua vida futura, considerando
o exercicio de uma profisséio e outros aspectos como
formagdio académica e composigéio familiar.

26
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FIGURA
Texto
introdutério
do livro 2
“Educacao
financeira
nas escolas:
ensino
médio”

Casslane>cassiane@email.com br
Jessica>jessicagemail.combr

Cassiane: Ai, ai, tava reclamando q n arranjava emprego e
agora consegui 2ao mesmo tempo.

Jessica: Melhor que n ter nenhum. Uahuahuahua. E al, ja de-
cidiu qual ve vai aceitar?

Cassiane: Os 2 sdo para trabalhar como vendedora no mes-
mo shopping. Como eram parecidos, escolhi o que paga me-
Ihor, l6gico @3

Jessica: Vou te dar um toque, amiga, pq uma vez me dei mal
com isso. Ndo é tdo simples como parece.

Cassiane:?22?

Jessica: Vocé sabe se os valores eram do saldrio bruto ou
liquido?

Cassiane: 2222222222222

Jessica: A renda bruta é antes dos descontos e a renda liqui-
da ¢ o que sobra depois dos descontos.

Cassiane: Descontos??? Como assimmm??22?

Jessica: Impostos, taxas, contribuigdes e outros descontos,
comoa ibuigdo paraa i ia social, o imp d
renda, essas coisas. Bom, se v faltar ao servigo sem apresen-
tar uma boa justificativa também é descontado. } o FGTS é
0 patrdoq paga.

Cassiane: E5)eral, amiga, me explique isso melhor,

FONTE: Brasil (2013, p.

34)-
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TAREFA
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.

Pensando no
Salario

*  Semana 2 - Imposto de Rend

Introdugéio ao IRPF (base de cdlculo e aliquotas).

Exercicios préticos de célculo do IRRF para faixas salariais

diferentes.

Preenchimento de holerite simulado para consolidar os
conceitos (Figura 2).

* Semana 3 - Reflexdio e Aplicagéio:

Debate sobre justiga tributdria e importéncia das
contribuigdes sociais.

Resposta a questiondrio reflexivo sobre os conceitos
aprendidos.

Resultados Esperados:
v Compreenséio dos cdlculos relacionados co INSS, FGTS e IRPF.

v Capecidade de preencher e interpretar um holerite com dados
reais ou simulados.

28

FIGURA 2:
Modelo de
Holerite

Codlep Mome do Funcionino

Deserigio

$al. Contr, s

Recibo de Pagamento de Salario

€80 Emp local Depta Setor Seso FL

Ratorincia Vercmentos Descontn
Tots e Vercerson ot de Owicomin
T

BneCHCIGTS  FGTSdoN BneCHC R FsaiRar

ASUNATURA DO FUNCIONARO.

oara

|
]

FONTE: Imagem da internet. Disponivel em <

https://costaatacado.vtexassets.com/arquivos/ids/204213/Recibo-de-Pagamento-
de-Salario-Sao-Domingos-3000-Folhas.jpg>. Acesso em 05 mai. 2023.
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Objetiveo: Usar ferramentas tecnolégicas e promover a prética de
TA R E FA cdlculos salariais em planilhas eletrénicas.
Duragéios 2 horas-aula (divididas em duos partes)
03 Local: Sala de informética
Passoss
* Parte 1 - Comandos Bdsicos:
+  Exploragéio de fungdes bésicas como =SOMA(Q), =SEQ,
=A1*B1 e =PROCV(.
+  Aplicagdio prética em situagdes financeiras simuladars,

como cdilculo de descontos e somas.

FIGURA 3: Exemplo da fungéio “SE” no MS Excel

! A 8 c 5} 3
1 Estudante Nota

03
crlando as 2 I]ose‘ Pereira Reprwado";"Aprovado')
& 3 Luis Santos 52
Planilhas o

Maria da Silva 4,8

Eletran ica s Estuda:te NotaB . . .
d e H o l e ri t e José Pereira 3,4 Reprovado

Luis Santos 5,2 Aprovado
Maria da Silva 4,8 Reprovado

IS

“(¥207) PIoNY FINOA

I STV
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Ex.: A tabela abaixo tem informagdes sobre os calgados de
TA RGFA uma sapataria, com o nome do produto, o prego unitdrio, a
quantidade em estoque e o prego total. Determine o preco

03 unitdrio do sapato.

FIGURA 4: Tabela com informagdes sobre os cal¢ados de
uma sapataria ficticia

A B € D
. Produto Prego unitario  |Quantidade  |Prego total
2 |Sandalia RS 125,00 22 RS 2.750,00
3 Sapato |RS 210,00 13 RS 2.730,00
4 Ténis IRS 223,00 16 RS 3.568.00
FONTE: Autora (2023).
>
Criando as Langa em outra célula o comando
IEY B =PROCV(“saipato”;A2:C42,FALSO)
Cadnd Ao dar “enter”, a férmula retornard o valor "R$ 210,00", que
Eletronicas i 4

€ o prego unitdrio do sapato.

de Holerite

22

* Parte 2 - Construcéio de Holerite:

T A R E F A + Criagdio da planilha eletronica "Holerite”.

+ Insergéo das férmulas necessdrias para calcular descontos

03 de INSS e IRPF.

* Organizagdio de tabelas de contribuigdes salariais e
detalhamento dos cdilculos.

Resultados Esperados:

v Planilha funcional com cdlculos automatizados de saldrio bruto
e liquido, incluindo dedugdes tributdrias.

v Desenvolvimento de habilidades préticas no uso de ferramentas
tecnoldgicas.

4 A e pee

s e o
Recibo de P: nto de Salario
FIGURA 5! | ctpe  somesorumamnie

o Modeloda ; & "™ Materinca Vecimentos  Descortos  my
c"ando as planilhado ; R g
pla nilhas holerite sem - Towtdo Totde

Rinve as férmulas e 5 e z
Eletronicas PR E———— 5 —
* 1 p=S

de Holerite il —g
< > Holerite  Contr. INSS Contr. IRRF + et

X




FICURA 6:
Planilha Co
INSS*

FIGURA 7:

Planilha Contr.

IRRF*

A B C | D |
1 |De Até Aliquota Parcela a Deduzir
2 | R$ - RS 132000  7,50% RS #
3 | R$ 1.320,01 R$ 2.571,29 9% RS 19,80
4 | R$ 2.571,30 RS 3.856,94 12% R$ 96,94
5 | R$ 3.856,95 RS 7.507,49 14% RS 174,08
6 | RS 7.507,50 R$ 9.999.999.999,99 Teto
7
< > Holerite ~ Contr.INSS  Contr. IRRF
FONTE: Autora (2024).
B c D E

1 |De Até Aliquota Parcela a Deduzir

2 |R$ - R$  2.112,00 0% R$ - 1

3 R$ 211201 R$ 282665 7,50% RS 158,40 2

4 R$ 282666 RS 3.751,05 15% R$ 370,40 3

5 R$3.751,06 RS 4.664,68 22,50% RS 651,73 4

6 | RS 4.604,69 RS 999.999,99 27,50% RS 884,96 5

7

< > Holerite  Contr.INSS  Contr. IRRF +

FONTE: Autora (2024).

*Baseadas nas tabelas vigentes em agosto de 2023.
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TAREFA
04

Produzindo
o Portfolio

Objetive: Proporcionar uma visdo geral do aprendizado e
consolidar todas as produgdes em um documento reflexivo e
organizado.

Duragéos 2 horas-aula
Locals Sala de aula
Passoss
*  Organizacdio do Material: Reunir textos, cdlculos, planilhas e
demais produgdes das tarefas anteriores.
*  Apresentagéio:

*  Estruturar o portfélio com segdes claras: capa,
apresentagdio, tarefas e mensagem final.

+  Criar um portfdlio digital ou impresso, incluindo textos,
planilhas e reflexdes.

Resultados Esperados:

v Portfélio completo que sintetiza os conhecimentos adquiridos
durante a sequéncia diddtica.

v Reflexdes criticas sobre os desafios enfrentados e os
aprendizados mais significativos.

24
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Os dados coletados por meio do questionario inicial s&o analisados
utilizando estatistica descritiva para caracterizar o perfil dos
participantes.

A analise dos dados coletados durante a aplicagdo da sequéncia
didatica tem uma énfase qualitativa, focando na observagdo das
interacdes em sala de aula, nas discussGes e nas produgdes dos
estudantes, permitindo investigar em profundidade as dindmicas de
sala de aula, as interagdes entre os estudantes e as nuances de suas
produgdes.

O foco reside em compreender os processos de construgdo do
conhecimento, as estratégias de resolucdo de problemas e a
evolugdo do aprendizado ao longo da sequéncia didatica.

E dada atencéo especial & analise dos avancos, dificuldades,
estratégias e reflexdes dos estudantes, sob a perspectiva da
Educagdo Matematica Critica, cujos referenciais tedricos orientam a
analise, permitindo examinar como a sequéncia didatica contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da
capacidade de a¢do dos estudantes em contextos reais.

A articulacdo entre conhecimento prévio (background) e
matematico/social é empregada como referencial tedrico para
entender como os estudantes aplicam seus conhecimentos nas
tarefas, construindo novas compreensdes e conectando a
matematica com questées socioecondémicas relevantes para suas
vidas.

25
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ALGUMAS

SUGESTOES

ALGUMAS
SUGESTOES

TAREFA o1

Incorpore discussdes em grupo: Antes de
os estudantes comegarem a produgdo
textual individual, organize pequenos
grupos para discutir suas aspiragdes. Isso
pode ajudar a trocar ideias e esclarecer
duvidas sobre possiveis profissoes.

Explore outras ferramentas de pesquisa:
Incentive os estudantes a utilizar
plataformas como LinkedIn ou sites de
associagoes profissionais para obteruma
visdo mais pratica sobre as carreiras que
estdo considerando.

Crie um mapa visual: Apds a escolha da
profissdo, sugira que os estudantes
desenvolvam um mapa mental ou linha do
tempo para ilustrar as etapas necessarias
para alcancar seus objetivos profissionais
(formagdo, cursos, estagios, entre outros).

27

ALGUMAS
SUGESTOES

TAREFA o2

Incorpore gamificacdo: Transforme os
calculos de INSS, FGTS e IRPF em uma
competigdo saudavel, onde os estudantes
resolvam desafios com base em diferentes
cenarios financeiros (ex.: salarios ficticios ou
progressdes de carreira).

Convidados para enriquecer o tema:
Convide um profissional da area financeira,
como um contador ou consultor financeiro,
para falar brevemente sobre a importancia
de compreender tributos e.como gerenciar
salarios.

Debate estruturado: Durante a reflexdo
sobre justica tributaria, divida os estudantes
em grupos com diferentes perspectivas
(empregador, empregado, governo) para
discutirem o tema e apresentar argumentos
fundamentados.

28
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TAREFA o3

* Simulagdo de cenarios: Envolva os
estudantes em simulagdes como "um
aumento de salario" ou "despesas
adicionais", onde precisam ajustar os valores
nas planilhas que criaram.

SUGESTOES

« Estética das planilhas: Além do calculo,
incentive os estudantes a melhorar a
apresentacdo visual das planilhas, com
formatagdes; graficos e tabelas organizadas.

* Modelos pré-construidos: Para estudantes
com dificuldades tecnoldgicas, forneca um
modelo basico de planilha e peca que
ajustem ou completem férmulas especificas
como prética inicial.

ALGUMAS

29

TAREFA oz

« Adicionar uma se¢do de autocritica: Sugira
que os estudantes incluam uma se¢do no
portfdlio refletindo sobre seus desafios ao
longo da sequéncia didatica e as habilidades
desenvolvidas, tanto pessoais quanto
técnicas.

SUGESTOES

* Feedback entre pares: Promova uma troca
de portfdlios entre os estudantes, para que
possam revisar e comentar os trabalhos uns
dos outros antes da entrega final.

* Variedade no formato: Permita que os
estudantes escolham entre diferentes
formas criativas de apresentagdo, como
videos, apresentagdes narradas ou até
mesmo posteres digitais.

ALGUMAS

20

O produto educacional, na forma de sequéncia didatica, apresenta-se
como um potencial significativo para promover a educagdo financeira
critica e conectar os projetos de vida dos estudantes com seu projeto de
vida profissional. Ao integrar atividades investigativas, uso de
tecnologias digitais e discussGes sobre questées sociais e econémicas, a
sequéncia busca ir além da mera transmissio de conteUdos
matematicos, alinhando-se aos principios da Educagdo Matematica
Critica propostos por Skovsmose (2014).

A escolha de cenarios para investigac&o, inspirada em Skovsmose
(2000), contribuem com o engajamento dos estudantes em explorar
situagoes-problema reais e desenvolver o pensamento critico. As
atividades propostas, desde a reflexdo sobre aspiracdes profissionais até
a simulagdo de calculos salariais, buscaram articular o background dos
estudantes com o foreground, tratados por Skovsmose (2014),
valorizando seus conhecimentos prévios e preparando-os para o futuro.

A utilizagdo estratégica de planilhas eletrénicas, em consonancia com as
diretrizes da BNCC (Brasil, 2018), revela-se uma ferramenta pedagdgica
necessaria ao desenvolvimento de habilidades praticas, que facilitaa
compreensao de conceitos financeiros abstratos. A sequéncia didatica
esta intrinsecamente alinhada com as competéncias gerais da BNCC,
enfatizando o uso critico das tecnologias e a formacg&o.

As limitagdes identificadas incluem a demanda de tempo para a
implementacdo completa, a necessidade de recursos tecnolégicos
adequados e a importancia da formagao docente tanto na Educagao
Matematica Critica quanto no uso eficaz das tecnologias.

Enfim, o produto educacional apresenta um potencial significativo para
aprimorar a educagao financeira no Ensino Médio, desde que sua
implementac3o seja cuidadosamente planejada e receba o suporte
institucional e pedagdgico necessarios.

CONSIDERACOES FINAIS
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3. Mora(m) comigo *

(8) Diagnéstico Inicial Marcar apenes uma oval.
-— As questdes que se seguem sio de cunho T
0 socioecondmico dos participantes da pesauisa. =
) 2pessoas
*indiea uma pergunta abrigatécia .
2 o
L{*Y) 1. E-mail* 17 _) 4 pessoas.
Q. 5pessoas
< ) mais de 5 pessoas
2. Idade*
4. Das pessoas que moram comigo, tém fonte de
Marcar apenas uma oval /et
16an0s Marcar apenas uma oval.
(D 17an0s —
)1 pessoa
18.n0s
. )2 pessoas
e ) Maior que 18 anos .
g ) apessoas
7= ) spessans
8 ") mais de 5 pessoas
0
c
o
-
(=)
5. Moramos em residéncia * 7. an Agosto de 21
- il que o salirio minimo é de R$ 1320,00)
Marcar apenas uma oval.
) propria.
(O do farnitarfannigo emprastada. ) Menos de 1 salério minimo
() ahugad ) De 1 salério minimo a menos de 2 saldrios
= minimos

De 2 saldrios minimos a menos de 3 salrios.
minimos.

o

Trsbelid/ Fago Wi dofo rammieac ) De 3 salirios minimos a menos de 4 saldrios

Marcar apenas uma oval i
De 4 saldrios minimos a menos de S salarios.
) Sim, o contratumo. minimos
Sim, a0s fins de semana. 5 salérios minimos ou mais.
) Nto.
superior.
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8. Sobre 0 curso superior que pretendo fazer 10, Sobre a modalidade de curso no ensino superior, *
retendo que seja
Marcar apenas uma oval B .
e Marcar apenas uma oval.
Tenho certeza do curso que quero fazer.
") Ainda tenho dividas entre dois ou trés cursos. grovencil
Nbose aplica, pos o pretendo cursar o Ensino SeripsSaencl) (40 Tiion Wi v i Sarend
presencial)
totalmente EAD.
Nao se aplica, pois ndo pretendo cursar o
9. Sobre a nstituigdo de ensino superior que . Fasine upris
pretendo estudar, essa deve ser
Marcar apenas uma oval
) piblica.
privada, com bolsa integral
privada,com bolsa parcil de 50%, usando o
FIES.
privads, com bolsa parcial de 70% a 80%, usando
oFES
Néo se aphica, pois ndo pretendo cursar o Ensing
11, Sobre onde a institigdo se localiza,pretendo. 12, Pretendo trabalhar, durante o periodo que estarei *
que seja estudando em curso superior
Marcar apenas uma oval. Marcar apenas uma oval.
"o municipio onde resido atualmente. Sim, mas apenas em um tumo.
em um municipio préximo a onde maro, Sim,em tempointegral
‘podendo ir e voltar diariamente. Nio.

‘em um municipio préximo a onde moro,
‘podendo ficar I3 durante as aulas e voltar 303 fins
de semana.

NBo se aplica, pois ndo pretendo cursar o
Ensino Superior,

‘em um municipio distante de onde moro,
residindo 13, seja numa repablica, morando em casa
de parente/amigo ou em espago alugado.
no importa, pois serd EAD.
Nio se aphca. pois ndo pretendo cursar o Este conteddo ndo foi criado nem apeOvado pelo Google:
Ensino Superior. .
Google Formularios
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Célua | _____ Comando

(o2]
w D6 =PROCV(B12;'Contr. INSS'!A1:D6;3;VERDADEIRO)
2 D7 =PROCV(E12;'Contr. IRRF'!A1:E6;3;VERDADEIRO)
g F6 =SE(D6="teto";876,97;(D6*B12-PROCV(B12;'Contr. INSS'IA1:D5;4,;VERDADEIRO)))
({¥T] E7 =D7*E12-PROCV(E12;'Contr. IRRF"!A2:E6;4; VERDADEIRO)
o
< Eg =SOMA(Es5:E7)
Fo =SOMA(Fs5:F7)
Fao =Eg-Fg
o
g A1z =Es5
3
8y B2 =Eg
© €
o0 [T =Eg
e o
il D2 ~C12*8%
% o
S Ea: =E9-F6
_g Ll F=: =PROCV(E12;'Contr. IRRF!A1:E6;5;VERDADEIRO)
w a
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Si
Educacao Matematica com foco

em projetos de vida

Daniela Wanderley Pereira
Graca Luzia Dominguez Santos

“Aprender Matematica nao é simplesmente
compreender a Matematica ja feita, mas ser
capaz de fazer investigacao de natureza
matematica (ao nivel adequado a cada grau de
ensino). S6 assim o estudante ira compreender a
importancia da Matematica para o mundo. [...]
Aprender Matematica sem forte intervencao de
sua faceta investigativa € como tentar aprender a
andar de bicicleta vendo os outros andar e
recebendo informacao sobre como o
conseguem’.

(Braumann apud Ponte; Brocardo; Oliveira, 2022, p. 18-19)
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APENDICE C: Slides usados nas aulas da Tarefa 2

TAREFA 2:
Pensando
no salario

BASEADO NO LIVRO 2

ANIELA'WANDERLEY PEREIRA

< com.br
Jessica>jessica@email.com.br

Cassiane: Ai, ai, tava reclamando q n arranjava emprego e
agora consegui 2 a0 mesmo tempo

Jessica: Melhor que n ter nenhum. Uahuahuahua. E ai, ja de-
cidiu qual vc vai aceitar?

Cassiane: Os 2 s@o para trabalhar como vendedora no mes-
mo shopping. Como eram parecidos, escolhi o que paga me-
Ihor, I6gico @@

Jessica: Vou te dar um toque, amiga, pq uma vez me dei mal
com isso. N@o é tdo simples como parece

Cassiane: 22??

Jessica: Vocé sabe se os valores eram do saldrio bruto ou
liquido?

Cassiane: 222222222222222

)essica: A renda bruta é antes dos descontos e a renda liqui-
da é o que sobra depois dos descontos

Cassiane: Descontos??? Como assimmm??2?

Jessica: Impostos, taxas, contribuicdes e outros descontos,
como a contribuic@io para a previdéncia social, o imposto de
renda, essas coisas. Bom, se vc faltarao servigo sem apresen-
tar uma boa justificativa também é descontado. Ja o FGTS é
o patrdo q paga

Cassiane =) Perai, amiga, me explique isso melhor
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RENDA BRUTA

A renda bruta é a receita integral que as pessoas recebem
por seu trabalho, sejam empregados, autdnomos ou empre-
sdrios, antes de serem feitos os descontos devidos, como o
recolhimento da contribuicdo para a previdéncia social, 0 im-
posto de renda etc.

Esteja atenta! A renda liquida é o resultado, ap6s os devidos
abatimentos a renda bruta.

INSS (INSTITUTO NACIONAL DO SEGURO SOCIAL)

Todo mundo que tem remuneracdo deve contribuir para o INSS. Esse é o 6rgdo
publico que administra as contribui¢des para a manutencdo do Regime Geral da
Previdéncia Social, sendo o responsdvel pelo pagamento da aposentadoria, pensdo
por morte, auxilio-doenca, auxilio-acidente, entre outros beneficios previstos em lei.

Uma parte dessas contribuicdes é feita por desconto mensal no saldrio bruto do
funciondrio. Porém, existe um limite mdximo para o desconto do INSS, um teto além
do qual ndo se desconta mais, qualquer que seja o valor do saldrio. As porcentagens
de desconto variam de acordo com o saldrio de cada um. A titulo de exemplo, veja
como era a tabela de descontos do INSS sobre o saldrio em janeiro de 2013:

SEGURADOS EMPREGADOS, INCLUSIVE DOMESTICOS E TRABALHADORES AVULSOS

DE CONTRIBUICAO DOS SEGURADOS EMPREGADO, EMPREGADO DOMESTICO
RABALHADOR AVULSO, PARA PAGAMENTO DE REMUNERACAO A PARTIR DE 1° DE
RO DE 2013

Saldrio-de-contribuicdo (RS) Aliquota para fins de recolhimento ao INSS (%)

até 1.247,70 8,00

de 1.247,71 até 2.079,50 9,00

Conversando sobre INSS

Hora de pesquisar

Pesquise a tabela de contribuicdao do INSS, a partir
de margo de 2020, quando houve mudanca na forma
de calcular a contribuicao do trabalhador, contendo
a parcela a deduzir e também como é feito esse
calculo.




De Até

0,00 1.302,00
1.302,01 257429
2.571,30 3.856,94
3.856,95 7.507,49

Tabela de Contribuicdo INSS, a partir de 12 de maio de 2023.

Aliquota Dedugéo
7,50% 0,00
9,00% 19,53
12,00% 96,67
14,00% 173,81

Remunerac¢des acima de RS 7.507,49

(teto do INSS), a contribuicdo é RS 877,24.

Agora é com Vocés...

Calcule o valor de contribui¢do ao INSS de um
trabalhador que tem renda bruta de R$ 6000,00.

HTTPS://WWW.ECALCULOS.COM.BR/UTILITARIOS/TABINSS.PHP

FONTE:

FGTS

FUNDO DE GARANTIA DO TEMPO DE SERVICO

FGTS (FUNDO DE GARANTIA DO TEMPO DE SERVICO)

Todos os trabalhadores regidos pela Consolida¢do das Leis
do Trabalho (funciondrio de empresa particular ou emprega-
do publico) devem possuir uma conta do Fundo de Garantia
do Tempo de Servi¢o (FGTS) na Caixa Econdmica Federal para
cada vinculo empregaticio existente. Nessa conta, o empre-
gador deve depositar o valor referente a 8% do saldario bru-
to desse trabalhador, a excecdo do menor aprendiz, cujo re-
colhimento é de 2% da remuneracdo. O Estado brasileiro usa
esses recursos para amparar os trabalhadores em alguns ca-
sos (para isso existe o FAT, Fundo de Amparo ao Trabalhador)
e também para investimentos em habitacdo, saneamento e
infraestrutura.

Os trabalhadores podem sacar o FGTS em alguns casos como
demissdo sem justa causa, para comprar a casa prépria, em
caso de certas doencas e também em programas de compras
de acdes de grandes empresas como a Petrobras e a Vale.

A demissdo por justa causa faz com que o empregado perca
o direito de sacar o FGTS. Exemplos: se o empregado comete
furto dentro da empresa, quando tem vdrias faltas sem jus-
tificativa, desacata ou agride colegas, é condenado criminal-
mente etc.

Conversando sobre IRPF

IMPOSTO DE RENDA

E um imposto federal que incide sobre valores recebidos

PTR h heid.

por todos os contr que um ganh

acima de um determinado valor. Anualmente, esse contri-
buinte é obrigado a prestar informacdes pela Declaracdo de
Ajuste Anual - DIRPF, para apurar possiveis débitos ou crédi-
tos (complementacdo ou restituicdo de imposto). O imposto
de renda é pago por empresdrios, autdnomos, empregados,
empresas etc. As pessoas em geral sdo chamadas de pes-
soas fisicas e os empregados, autdnomos e empresdrios pa-
gam o imposto de renda de pessoa fisica (IRPF). As empresas
sdo chamadas de pessoas juridicas e pagam o imposto de
renda de pessoa juridica (IRP)). AQui vamos nos ater ao caso

das pessoas fisicas.

O valor do imposto de renda é calculado com base na renda
da pessoa, quanto maior a renda, mais ela paga de imposto.
Existem deducdes que podem ser feitas do imposto devido,
é o caso de dependentes, contribui¢des previdencidrias, des-
pesas médicas e com educacgdo etc. Esse imposto é descon-
tado na fonte, ou seja, o empregado recebe seu saldrio com
o imposto de renda ja descontado. Em 2013, as pessoas que

gamento de imposto de renda.

ganhavam até RS 1.710,78, por més, estavam isentas do pa-
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Hora de pesquisar mais uma vez...

Pesquise a tabela de desconto do imposto de renda
de pessoa fisica, a partir de 12 de maio de 2023,
contendo a parcela a deduzir.

Novamente com vocés...

Retomando o calculo da contribui¢ao ao INSS, calcule o
desconto do imposto de renda.




