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RESUMO

O texto apresenta a dissertacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistéria — UEPG) que compara as perspectivas tedricas e mudan¢as nos
capitulos de Teoria da Historia dos livros didaticos de Histéria do 6° ano do Ensino
Fundamental Il antes e depois da homologacdo da BNCC. O estudo busca identificar
0S principais topicos teodricos e conceitos nos livros didaticos, comparando obras
destinadas aos editais do PNLD de 2017 e 2020. A pesquisa utiliza dois tipos de
metodologia, a metodologia descritiva-quantitativa e descritiva-qualitativa com énfase
na analise de conteudo e seleciona obras publicadas antes e depois da BNCC. Para
a execucao do trabalho, a pesquisa visa compreender como 0s elementos tedricos
apresentados no capitulo inicial do livro didatico se configuram durante os ultimos
anos de vigéncia dos PCN’s e nos primeiros anos de implementagao da BNCC. As
principais conclusées mostram que a BNCC reforgca a cronologia como Unica
abordagem possivel, mas garante espaco para criticas e para outras perspectivas
tedricas. Também evidencia que os livros didaticos refletem as mudancas sociais,

politicas e curriculares, com tendéncia a padronizacdo pos-BNCC.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, Teoria da Historia, Livro Didatico, BNCC



ABSTRACT

The text presents the dissertation of the Professional Master's Degree in History
Teaching (ProfHistéria — UEPG), which compares the theoretical perspectives and
changes in the Theory of History chapters of History textbooks before and after the
approval of the National Common Curricular Basis (called BNCC). The study aims to
identify the main theoretical topics and concepts in the textbooks, comparing works
destined for the National Textbook Program (called PNLD) editions of 2017 and 2020.
The research uses two types of methodology, descriptive-quantitative and descriptive-
gualitative methodology with emphasis on content analysis and selects works
published before and after the BNCC. For the execution of the work, the research aims
to understand how the theoretical elements presented in the initial chapter of the
textbook were organized during the last years of the PCN's validity and in the first years
of BNCC implementation. The main conclusions show that the BNCC reinforces
chronology as the only possible approach but provides space for criticism and other
theoretical perspectives. It also indicates that textbooks reflect social, political, and

curricular changes, with a tendency to a standardization post-BNCC.

KEYWORDS: History Teaching, Theory of History, Textbooks, BNCC



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt eee et ee e es e s s e s

CAPITULO1 ALGUNS OLHARES SOBRE O LIVRO DIDATICO E A BNCC:
POLITICAS PUBLICAS, PRATICAS E APROPRIAGCOES

1.1 LIVROS DIDATICOS: DEFINICOES, USOS E APROPRIACOES ........cccocoovevaee.

1.2 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD): UMA POLITICA DE
ESTADO E UM SUCESSO DE MERCADO ...t
1.3 A HOMOLOGACAO DA BNCC: UM PANORAMA POLITICO E ECONOMICO

CAPITULO 2- TEORIA DA HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA: DIALOGOS
ENTRE SABERES . .ooo e oot e e e e e e et e et e e e e et e e e e e e e ree e e eeeeeare e e aiaean

2.1 ESCOLAS HISTORICAS ..o et e et et e e e
b I I X YoTo | = WY (=Y (o Yo [ o= NPT

2.1.2 Marxismo e o Materialismo HistOrico-Dial€tiCO ..........uuveeeeeee e,

2.1.3 0SS ANNAIES ...t eeaaaaae
2.2 AS FONTES E SEUS USOS ..ottt ettt snnnae e
2.2.1 As fontes e as correntes HistoriografiCas ..........ccccccuvvvviviiiiiiiieeiiiiiieeeie e

2.2.2 O uso de fontes N0 ensiNo de HiStOra .........ccevveeeeiiiiiiiiiie e
2.3 O TEMPO ..ottt e et e e e arrrae s
2.3.1 A concepcéao do tempo histérico como motivador da crise educacional

CAPiTULQ 3 O LIVRO DIDATICO, SUA ESTRUTURA E SEUS CONCEITOS:
UMA ANALISE QUANTITATIVA DOS CAPITULOS TEORICOS

3.1.1 Unidades e Capitulos: uma visdo panoramica sobre os livros didaticos .............

3.1.1.1 Historia — Sociedade € Cidadanial ........ccuvieeeeieeeee et e e e e e

0 I o 13 (o = PSR USRRSR
3.1.3 Projeto Mosaico (2017) x Projeto Telaris (2020) .......cuvvvvviiviiiiiiiiiieeieeeeeee
0 I o 1S3 (] = W o oSS OPPPRPPRPPR

3.2 UMA ANALISE QUANTITATIVA DOS CONCEITOS ...cooooviieeieciceeeeee e,
3.2.1 Histéria — Sociedade € Cidadanial ............uvueeeeiiiiiieiiieie e
I o 1] (0] 1= 1 TN
3.2.3 Projeto Mosaico (2017) x Projeto Telaris (2020) .......oeveeiiiievreeieeeeneeiiiieeeieeeea s
T 153 (0] 1= W o (o Lo

17

18

21

25

30
32

36

40
41
45
52
59
60

61
64
69

70
74

78

80
82

83

84
86
88

89
90
93
96
99



CAPITULO 4 MUDANGAS E CONTINUIDADES NAS ABORDAGENS HISTORICAS
DOS CAPiTULQS TEORICOS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA (2017-
2020): UMA ANALISE COMPARATIVA ..o

4.1 O CONCEITO DE HISTORIA ..ottt e,
4.1.1 As Abordagens d0 CONCEITO .....cccuveviiiieeeeiiiie ittt
4.1.2 A Polissemia do termo "HiStOria" ...........ccoeeeiiiiiiiiiiie e
4.1.3 Mudangas € PermMan@nCias ..........ccceuuiiiuuimiiiiiiiiiaiire e
4.1.4 O ProtagonisSmO HISEOMCO .......ccieiuiiiiiiiiiis ittt
4.1.5 Elementos dIVEIGENTES ...t s e e
4.2 O TEMPO HISTORICO ...oouiuimieiniieeieieieeee e ieseee s sesese e sssesese st seseesesesenenas
4.2.1 O Tempo - Entre 0 Natural € 0 HUMANO ...........ooviiiiiiiiiiiiiiiieeceecee e
4.2.2 O Tempo Historico e 0 ESpaco GeografiCo ...........cuueeiiiiiiiiiiiiiieiiiiee s
4.2.3 Calendario € CronNOIOgIA «.......couueeiiiiuiie et e
4.2.4 Periodizagdes € SeUS ProbIEMAS .........ooviiiiiiiiii e
4.3 FONTES HISTORICAS E TRABALHO HISTORIOGRAFICO.........cccceevevevnne,
4.3.1 O Trabalho HiStOrOGIafiCO ........eeiiiiiiiie i
4.3.2 As Fontes Histéricas e sua diversidade ............ccveeeeiiieiiiiiiiiie e
4.4 UM PANORAMA GERAL DAS ESTRUTURAS E CONCEITOS ........cccoceveeiinenn.

CONSIDERAGOES FINAIS ..ot ettt ettt en sttt en et en e anas

REFERENCIAS ..o
APENDICE A - Livros Didaticos utilizados

103

104
105
107
115
118
122
124
125
129
131
138
144
145
148
153

158

164
173



INTRODUCAO

O texto a seguir apresenta a dissertacdo desenvolvida no Curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria — UEPG), que estabelece uma
comparacao entre as perspectivas tedricas e as principais mudancgas e permanéncias
nos capitulos de Teoria da Histéria ou Introducdo aos Estudos Historicos presentes
nos livros didaticos de Histéria do Ensino Fundamental Il antes e depois da
homologacéao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A pesquisa ancora-se na metodologia descritiva-qualitativa e quantitativa com
abordagem pautada na analise de contetdo (Bardin, 1977). As fontes trabalhadas
foram selecionadas considerando a data de publicacdo e a autoria da obra didatica,
ou seja, foram selecionadas obras produzidas antes e depois da publicacédo da BNCC.
Outro aspecto determinante para escolha das fontes foi a presenca dos capitulos de
“Introducéo aos Estudos Histéricos”, posto que este conteudo - que até pouco tempo
nao era uma unanimidade nas obras didaticas -, com a chegada da BNCC, tornou-se
uma obrigatoriedade para o curriculo do Ensino Fundamental.

Nesta pesquisa fazemos um levantamento dos principais topicos tedéricos e
conceitos que embasam as discussdes presentes no livro didatico: como o conceito
de Historia, o tempo, as fontes historicas e sua classificacdo, colocando em evidéncia
0S mais comuns e as variacdes de uma obra didatica para outra. Ao estabelecer o
comparativo entre obras presentes nos dois ultimos editais do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico 2017 e 2020), sendo um anterior e outro posterior ao
estabelecimento da nova Base Curricular, visamos contribuir para constru¢cdo de um
panorama de como as mudancas sociais e politicas aliadas e as mudancas
curriculares influenciam a producéao de livros didaticos utilizados no trabalho escolar.

Foram escolhidas para analise duas séries de colecdes do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), uma anterior a homologacao da BNCC, que fazem parte do
edital do ano de 2017 do PNLD e outra posterior, elaborada a partir de sua aprovacao,
destinada ao PNLD 2020.

As obras selecionadas sdo sempre livros destinados ao 6° ano do ensino
fundamental I, onde os capitulos tedricos se fazem presentes. Selecionamos para a
analise as seguintes obras do PNLD 2017 e 2020: Colecéo Historiar de Gilberto Cotrim
e Jaime Rodrigues (2017 e 2020); Colecdo Projeto Mosaico de Claudio Vicentino e

José Bruno Vicentino (2017) e Colecdo Projeto Teléaris (2020), Colecdo Historia -
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Sociedade e Cidadania de Alfredo Boulos Jr (2017 e 2020) e a Colecédo Historia.doc
de Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria e Daniela Buono Calainho
(2017 e 2020)

A trajetoria de um estudante, durante o Ensino Fundamental e Médio, é marcada
pelas escolas que estudou, por seus professores, pelos colegas e pelo material
didatico usado. Tenho lembrancas claras de alguns dos materiais que utilizei em
minha trajetéria: minha primeira apostila do Dom Bosco; os manuais utilizados nas
escolas em Portugal, onde morei durante minha infancia; um livro de Histéria de capa
amarelada que usei no primeiro ano do Ensino Médio. Estes materiais marcaram,
positivamente ou néo, diferentes momentos da minha infancia e adolescéncia.

Apegado ao ambiente escolar, optei por uma licenciatura. E ao assumir para mim
um jaleco e a responsabilidade para com meus estudantes, tive por fiel escudeiro o
material didatico. Como muitos outros professores, o livro didatico ja me serviu como
um “facilitador”, uma orientagao sobre como a aula deveria ser ministrada.

O primeiro material como professor de cursinho foi uma apostila do Poliedro, que
posso definir como fraca de contetdo e boa de exercicios. Mais tarde, ao assumir
minhas primeiras turmas de Ensino Fundamental e Médio, como professor PSS da
rede publica do Parana, uma novidade me chamou atencao: o capitulo introdutorio do
livro didatico estava destinado as questdes tedricas e metodoldgicas de nosso campo.
A surpresa advém de dois fatores: o primeiro, € que tenho plena consciéncia que o
campo tedrico nao foi abordado em sala de aula nos meus tempos de estudante do
ensino fundamental e médio e, o segundo é que no material anterior, de cursinho, ndo
havia espaco para as questdes tedricas.

Desta forma percebi que embora este conteldo esteja presente hoje na maioria
dos livros didaticos destinados tanto a escola publica quanto a privada, o capitulo de
“Introducéo aos Estudos Historicos”, até o estabelecimento da BNCC, ndo era uma
unanimidade. Essa constatacéo, de certa forma, se traduziu na definicdo do recorte
temporal proposto pelo trabalho, posto que em publicacdes mais antigas, ndo séo
raras as colecfes que ndo possuem espaco reservado para as discussodes tedricas
no seu primeiro capitulo.

Voltando ao relato pessoal, penso este trabalho também como uma espécie de
homenagem a todos meus mestres, que conduziram meus passos, por vezes
rebeldes, pelo caminho na Histéria, no ensino e em especial, na Teoria da Histéria. A

elaboracéo do texto foi também uma forma de anamnese dos anos de graduacéo. Ao
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longo do periodo de escrita e confecgéo do trabalho, tive a oportunidade de revisar e
reler boa parte da bibliografia dedicada a Teoria da Historia, suprindo deficiéncias e
conhecendo autores novos. Pude revisitar também alguns daqueles chamados
"fildsofos da histéria" e também os autores considerados classicos do campo tedrico.

Com a maturidade, por certo, essas leituras adquirem novos tons e significados
também muito mais maduros. A experiéncia também permitiu descobrir novos amores
em textos e autores que permaneceram esquecidos nalgum canto da memaria, como
foi 0 caso de Walter Benjamin - a quem dedicamos uma das epigrafes do texto.

Ademais, quando era estudante universitario, as disciplinas de Teoria da Historia
— divididas em trés partes na grade curricular -, sempre suscitaram boas aulas, dada
a profundidade dos temas trabalhados e foram um constante desafio ao intelecto. Se
nos diversos campos da Histéria existem conflitos ideoldgicos, disputas de narrativas
e de perspectivas historiograficas na area de teoria nao seria diferente e o debate e
contraposicao de ideias sobre nosso oficio sempre se mostrou bastante interessante
para mim. A curiosidade que fez nascer este trabalho partiu da necessidade de
compreender como estes aspectos tedricos que embasam o campo historiografico
chegam até os estudantes e como o desenvolvimento de determinados campos na
academia influenciam a forma como o livro didatico é concebido.

O livro didatico, pela funcdo que carrega, € um instrumento pensado para o
ambiente escolar, assim sendo uma peculiaridade propria do mundo da escola, por
iSs0, torna-se parte integrante da cultura escolar (Munakata, 2006). Sendo, portanto,
amplamente utilizado em escolas publicas e particulares e é uma parte importante da
organizacdo da disciplina e uma rica fonte histérica, mediante a critica e a
problematizacdo de seus conceitos. Ao abordar a obra didatica buscamos promover
o didlogo entre saberes académicos e saberes escolares.

Além disso, a producao didatica, desde o regime militar e com a consolidacéo do
PNLD, estd cada vez mais ligada diretamente a acdo do Estado, seja pela
padronizacéo, seja por suas demandas enquanto politica publica.

Foucault destaca que:

[...] em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo niumero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
(Foucault, p. 9, 2004)
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Apesar da existéncia e o desenvolvimento de outras midias, como programas
televisivos, séries e filmes historicos, jogos de video game, dentre tantas outras
formas de producédo de discurso e conhecimento historico, o livro escolar, continua
sendo um dos principais meios para a formacao historica das criancas e jovens,
inclusive com incentivos governamentais. Segundo Certeau, os livros didéaticos -
apesar de serem produzidos, geralmente, por membros da academia -, se configuram
como uma forma de "vulgarizagado” do conhecimento produzido na academia e nao
um trabalho historiogréfico, que se destina aos pares (Certeau, 1982).

Desta forma, podemos afirmar que os livros-textos nao pretendem passar a
integridade e a complexidade das discussdes tedricas. No entanto, o livro didéatico é
um importante meio pelo qual o conhecimento cientifico e o conhecimento escolar
estabelecem uma relagao dialdgica.

O capitulo teodrico do livro didatico, em geral, discute 0s seguintes topicos: o
conceito de Historia, sua cientificidade, o papel das fontes e suas diversas
designacdes, o tempo historico e as “periodizagdes da Historia” em cinco “idades”, a
concepcao de protagonismo e agéncia histérica e o papel do historiador, este
“‘investigador do passado”, que recolhe as fontes como um detetive recolhe suas
pistas para reconstruir os mistérios de tempos pretéritos

Embora os estudos sobre os manuais escolares tenham ganho um espaco de
destaque e os avancos referentes ao estudo dos livros didaticos de Historia -enquanto
fonte para compreender os caminhos do ensino de Histéria no pais -, sejam
consideraveis (Bittencourt, 2011). O estudo sobre o capitulo introdutério do livro
didatico e sobre as questbes tedricas desenvolvidas nesse espaco ainda é um campo
pouco explorado. Sendo, portanto, um reflexo da realidade da sala de aula. Posto que
embora possua importancia enquanto conhecimento académico, a Teoria da Historia
- que nao raro, ocupa mais de uma disciplina das grades curriculares das
universidades -, ao ser transposta para a realidade da sala de aula possui um espaco
consolidado, mas como um contetdo de segunda ordem. Diferente da importancia
dada a conteudos como a Antiguidade Classica, a Ildade Média, ou a Primeira
Republica, por exemplo.

Para a execucao do nosso trabalho, buscamos compreender como os elementos
tedricos apresentados no capitulo inicial do livro didatico de Histéria do Ensino
Fundamental Il se configuram nos ultimos anos de vigéncia dos PCN’s e Diretrizes

Curriculares Estaduais e nos primeiros anos de implementagéo da BNCC.
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Os objetivos sdo comparar os capitulos destinados a “Introdu¢do aos Estudos
Historicos” nos livros didaticos do Ensino Fundamental Il antes e depois da
implementagédo da Base Nacional Comum Curricular. Identificar as formas como o
saber académico dialoga com o saber escolar a partir da elaboracao do livro didatico.
Concernir o livro didatico dentro de um contexto historico e dentro de um projeto de
educacdao, expresso em um curriculo. Identificar, por meio de uma revisao bibliografica
guais sao as visOes correntes no espaco académico sobre as contribuicbes da
historiografia e de seus conceitos para o campo do Ensino de Histéria e definir as
principais correntes tedricas e elementos de Teoria da Histéria presentes no capitulo
introdutorio das obras didaticas.

O meétodo de pesquisa centra-se na analise qualitativa com a analise de livros
didaticos, cuja ferramenta principal escolhida para analise sera a proposta de Analise
de Conteudo de Laurence Bardin (2002, p.37) que se centra em um “conjunto de
técnicas de andlise das comunicagdes”. Esta metodologia fornece ferramentas
préprias para a investigacdo de textos, visando especialmente revelar elementos
ocultados, propositalmente ou néo, por tras de um discurso. Em resumo, a analise de
conteudo €, antes de tudo, uma metodologia cientifica que visa desvelar o “projeto de
representacao de um real pré-construido” (Rocha e Deusdara, 2005, p.311) por detras
da linguagem.

No trato com os livros didaticos, seguiremos 0s passos sugeridos por Bardin para
a Andlise de conteudo: a) pré-analise; b) exploracdo do material; e c) tratamento dos
dados, inferéncia e interpretacao (Bardin, 1977, p. 95).

Na primeira fase, determinamos as fontes e estabelecemos o0s primeiros
contatos com o material. Com base no recorte, buscamos obras amplamente
utilizadas em sala de aula; outro aspecto determinante para a escolha foi a presenca
de um capitulo tedrico introdutorio. Nesta fase também colhemos dados a respeito da
estrutura do livro didatico, a quantidade de paginas e capitulos destinados ao capitulo
tedrico

Para a segunda fase, elaboramos uma andlise quantitativa-descritiva, que
consiste em “investigacfes de pesquisa empirica cuja principal finalidade é o
delineamento ou analise das caracteristicas de fatos ou fenédmenos” (Lakatose
Marconi, 2003, p.187). A partir do contato com as fontes, colhnemos os principais
conceitos utilizados e suas recorréncias ao longo de cada um dos livros didaticos. A

fim de estabelecer o comparativo quanto a sua recorréncia, separamos 0S conceitos
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por sua afinidade com o0s conceitos centrais; a analise quantitativa-descritiva serviu
de base para a elaboracgéo do terceiro capitulo

Na terceira fase, de analise dos livros didaticos, e sua analise aprofundada, nos
valemos da “leitura reflexiva” de cada uma das obras os conceitos de Historia Tempo
Historico e Fonte Histdrica. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.22), a leitura reflexiva
“refere-se ao reconhecimento e a avaliagdo das informacdes, das intencbes e dos
propésitos do autor. Procede-se a identificacdo das frases-chave para saber o que o
autor afirma e por que o faz”. Depois de cada leitura, foram realizados os fichamentos
com o objetivo de ndo perder nenhuma informacgéo importante e estabelecer dialogos
entre 0s conceitos expostos nos textos teoricos.

Como referencial tedrico para o trabalho que visamos desenvolver, nos
apropriamos da “Historia dos Conceitos” de Reinhart Koselleck (1992), pensando que
esse conjunto de estruturas linguisticas ndo sao dadas, mas formuladas, construidas
com o tempo e pela historiografia. Levando em conta que essa homenclatura possuli
a clara funcéo, para nos historiadores, de denominar fatos, grupos sociais, politicos e

econdmicos, segundo Koselleck:

Todo conceito é sempre concomitante Fato e Indicador. Todo conceito ndo é
apenas efetivo enquanto fenémeno linguistico; ele é também imediatamente
indicador de algo que esta para além da lingua [...] Um conceito relaciona-se
sempre aquilo que se quer compreender, sendo portanto a relagdo entre
conceito e contetdo a ser compreendido, ou tomado inteligivel uma relacdo
necessariamente tensa. (Koselleck, 1992, p.3)

Os conceitos ainda possuem duas caracteristicas bastante importantes e que
valem a pena se ter em conta, a primeira € que o uso de conceitos podem ser
ressignificados de tempos em tempos, podem ser transformados pelo meio social em
gue este se insere e os historiadores podem utilizar conceitos antigos ou criar
conceitos novos que servirdo para compreensdo de fendmenos do passado
(Koselleck, 2006). E, por outro lado, os conceitos se articulam enquanto rede, servindo
de “ferramenta de comparagao”, podendo ser articulados com seus termos “de
oposicao, de associagcao ou de substituicao” (Prost, 2020, p.124).

Para organiza¢ao da apresentacao dos resultados da pesquisa, a dissertacao foi
organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, nos debrucamos sobre a
questdo das obras didaticas, analisando seus usos e apropriagdes. E essencial
lembrar que os livros que chegam as maos dos estudantes sdao um produto da

industria cultural e que foi produzido visando alimentar a extensa cadeia produtiva do
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mercado editorial. Além disso, essas obras sdo produzidas enquanto um suporte as
demandas curriculares do seu tempo.

Neste contexto, é relevante ressaltar que as obras didaticas ndo sdo meramente
recursos educacionais isolados, mas sim produtos inseridos em um sistema
complexo. Ao considerarmos suas origens e motivagbes percebemos que tais
materiais ndo estdo alheios aos fatores sociais, tendo seus conteados moldados por
estes mesmos fatores, por isso, decidimos aportar também elementos do contexto
politico e educacional do periodo. Assim, torna-se imprescindivel investigar as
concepgbes presentes no novo curriculo, posto que essas mesmas concepcgdes
também se manifestaram na forma como as obras didaticas foram produzidas.

O segundo capitulo, onde propomos uma investigacao bibliografica, tem como
objetivo estabelecer um dialogo entre a Teoria da Historia e o ensino de Histéria.
Adotando uma abordagem horizontal entre saberes académicos e escolares,
buscamos compreender, como os elementos da Teoria da Histéria se fazem presentes
no cotidiano escolar. Ou seja, através da confrontacdo entre teoria e pratica
almejamos promover uma analise critica e reflexiva sobre como os elementos
presentes na abordagem teorica podem enriquecer o ambiente de ensino.

A revisdo bibliografica que promoveu o dialogo entre diferentes autores, também
exploramos como as diversas escolas do pensamento historico contribuem para a
pratica do ensino e como as percepcdes de tempo, narrativa e fonte historica séo
incorporadas nos instrumentos didaticos e matrizes curriculares, que também sao
apropriados e adaptados a realidade da prética docente.

O terceiro capitulo destina-se a analise quantitativa-descritiva dos conceitos.
Para fins de analise comparativa, decidimos observar 0s conceitos e suas
recorréncias comparando obras de mesmos autores destinadas ao PNLD 2017,
anteriores a homologacdo da BNCC e obras destinadas ao PNLD 2020 que foram
organizadas a partir da BNCC. Além disso, os conceitos foram dispostos a partir da
afinidade com o eixo central de conceitos desenvolvidos em todos os livros, a saber:
Histdria, fonte, tempo historico, ou ainda “outros elementos tedricos”, quando os
conceitos ndo encontravam afinidade com o principal eixo investigado.

No quarto capitulo, nossa andlise se concentraou na comparacdo das
concepcoes tedricas da Historia presentes em diferentes cole¢fes de obras didéaticas.

Nosso objetivo serd compreender em profundidade as concepc¢des tedricas contidas
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nesses manuais, bem como analisar como essa perspectiva € exposta para 0s
estudantes. Estabelecendo, também, didlogos com a bibliografia académica.

A dimenséo propositiva da dissertacao esté claramente presente ao longo do
texto, refletida na escolha das fontes e na tentativa de conectar o conhecimento
académico com o ensino pratico de Histéria. As fontes selecionadas, as cole¢cfes de
livros didaticos destinados ao 6° Ano do Ensino Fundamental, sdo parte da realidade
escolar e também orientam o trabalho docente. Dessa forma, a dissertacdo ndo sé
analisa o capitulo tedrico e introdutorio dos livros didaticos, mas também visa
demonstrar os vinculos existentes entre o livro didatico e o curriculo que o embasa,
bem como as formas como este afeta a realidade cotidiana do professor a partir da
imposicdo das diretrizes curriculares, do contetdo imposto e das demandas praticas
do ensino.

Além disso, ao examinar os capitulos teéricos dos livros didaticos, o objetivo &
fornecer aos professores de Historia uma orientacdo pratica. Compreendendo as
diversas abordagens tedricas presentes no capitulo introdutério e suas relacées com
0 curriculo atual, pretendemos explorar as implicacdes praticas dessas questbes
tedricas na realidade da sala de aula, facilitando uma abordagem mais critica e

reflexiva dos contelidos.
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CAPITULO 1
ALGUNS OLHARES SOBRE O LIVRO DIDATICO E A BNCC: POLITICAS
PUBLICAS, PRATICAS E APROPRIACOES

Um dos instrumentos mais utilizados em sala de aula sdo as obras didaticas.
Os livros-textos ao mesmo tempo, servem como um aporte para a pratica em sala de
aula, mas também fornecem indicios sobre a acdo governamental, suas omissoes e
das transformacdes do curriculo que impactam diretamente o cotidiano da sala de
aula. Portanto, apesar de nao terem sido produzidos para essa funcao especifica, o0s
livros didaticos tornam-se documentos que nos revelam aspectos da Histéria do
ensino e do curriculo.

O curriculo ndo € apenas um documento, nem mera prescricdo de um conjunto
de conteudos que devem ser obrigatoriamente ensinados, mas um campo de
disputas. Os grupos sociais e de pressao buscam fazer valer seus interesses e suas
visdes a respeito da educacdo A disputa acontece porque estes grupos possuem
visdes diferentes sobre a realidade educacional e vao procurar que seus interesses
sejam contemplados na elaboracdo do curriculo final (Dussel, 1993). O curriculo
também sofre influéncia da realidade politica e do contexto social no qual este esta
sendo elaborado. Por isso, elementos ideoldgicos, proprios do contexto da elaboracao
do curriculo, podem estar imiscuidos na elaboracdo deste texto final. Sobre a
necessidade de compreender o curriculo como um produto de agentes e interesses

de um determinado tempo, Novoa aponta:

[...] € importante desconstruir o processo de fabrica¢do do curriculo, de forma
a mostrar as opgcdes e o0s interesses que estdo subjacentes a uma
determinada configuragdo do plano de estudos e das disciplinas escolares
[...] é preciso sublinhar a dimensao social, uma vez que o curriculo esta
concebido para ter efeito sobre as pessoas, produzindo processos de
seleccé@o de inclusédo/exclusédo e de legitimacdo de certos grupos e ideias
(N6voa, 1997, p.10)

Assim sendo, o capitulo que se segue divide-se em quatro partes. Nas duas
primeiras aborda as diferentes facetas do livro didatico, a partir de uma apropriacao
da historiografia produzida sobre este tema. Para isso, tangenciaremos alguns
caminhos, a saber: em primeiro lugar, procuraremos uma definicdo para o que séo as
obras didaticas, contemplando as tendéncias mais recentes que se apresentam nas

obras didaticas. Desta maneira, é necessario refletir alguns aspectos de seus usos
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em sala de aula, sua materialidade e o peso da dialética existente entre a ortodoxia
do texto e a atividade criativa da leitura.

A seguir, o livro didatico serd tratado como expressdo curricular e
historiografica, como um documento que reflete a Historia do ensino de Histéria e a
Historia das politicas publicas que fizeram com que as obras didaticas se tornassem
mais presentes nas escolas brasileiras, em especial o Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD).

Na terceira parte, nos debrugamos sobre o contexto politico e econémico
vivenciado na segunda metade dos anos 2010 e as formas como esse contexto
possibilitou que determinados grupos politicos e sociais visassem impor suas agendas
e reconfigurassem as discussOes preliminares a respeito do novo curriculo,
culminando em sua versao definitiva homologada no final de 2017.

Para fins de contextualizacdo, analisaremos os impactos da proposta curricular
mais recente: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Expondo o contexto
politico de forte inspiracéo Neoliberal que foi responsavel por inspirar o novo curriculo,
as controvérsias de um curriculo em disputa e os efeitos da BNCC sobre a elaboracao
das obras didaticas nos ultimos editais do PNLD

Na ultima parte, procuramos compreender quais foram as concepcdes de
ensino de Histéria e Teoria presentes na versao final do documento curricular. Para
tanto, nos aprofundaremos nas concepcdes da Historia ensinada sob a inspiracao
neoliberal proposta no documento curricular, dando enfoque a temas suprimidos e
silenciados e destinando um tépico a parte para as concepc¢des de Teoria da Historia

presentes no documento, estabelecendo um elo com o tema do capitulo seguinte.

1.1 LIVROS DIDATICOS: DEINICOES, USOS E APROPRIACOES

Afinal, o que é o livro didatico? Esta € uma questdo bastante dificil de se
responder, visto que ndo existe um consenso sobre a sua definicdo. Nota-se que o
livro didatico € um dos instrumentos mais utilizados em sala de aula no pais, seja
“como fonte de orientacao para explicagbes desenvolvidas nas aulas, como apoio ao
planejamento, [...] como material de estudo e atualizagdo” (Monteiro, 2009, p.175).

Lajolo define as obras didaticas como “o livro que vai ser utilizado em aulas e

cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista
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essa utilizagdo escolar e sistematica” (1996, p.4). Porém essa definicdo parece
restritiva demais, tendo em vista que o conhecimento histérico, em realidade, ndo é
apreendido apenas no ambiente escolar, mas também fora dele. Isso é provado por
uma incorporacgao de elementos da chamada “literatura de ‘lazer’” as obras didaticas,
elementos como quadrinhos, charges, matérias de jornal, recomendacdes de filmes
estdo cada vez mais presentes nas obras didaticas.

Isso possibilita que géneros de livros que ndo séo intrinsecamente didaticos,
como livros de literatura, quadrinhos, atlas, etc., possam ser explorados em sala de
aula. Contudo, esse nao € um processo que acontece por si mesmo, pelo contrério,
acontece através da intermediacdo de um professor, que “didatiza” essas obras e as
transforma em “livros didaticos”.

Desta forma, pensando em uma compreensao abrangente da natureza da obra
didatica, seguiremos o “Guia de preenchimento da ficha do banco de dados” do Grupo
Livres (USP), ligado a catalogacéo e organizacao de acervos de livros didaticos. Livros

didaticos séo, portanto:

[...] todas as obras cuja intencéo original € explicitamente voltada para o uso
pedagobgico e esta intencdo é manifestada pelo autor ou editor. Nesta
concepcao, se inserem, além dos livros didaticos mais comuns [...] as obras
conhecidas como paradidaticas, coletaneas de literatura produzidas paras as
escolas e ainda Atlas, dicionarios especialmente editados para o uso
pedagdgico [...] inclui-se como livro didatico, obras que, embora inicialmente
nao tenham sido concebidas tendo em vista o publico escolar, adquiriram o
status pedagdgico, com uso constante em sala de aula. (LIVRES, 2005, p.7)

O livro escolar revela-se como um documento importante para a compreensao
da Histéria do ensino de Histdria, suas nuances e suas transformacdes. Para
compreender este documento € necessario pensar no contexto social que o circunda.
Podemos pensar o livro didatico como expressao das matrizes curriculares, posto que
se trata de “um elemento prescritivo-chave do curriculo” (Cassino, 2004, p.33).
Contudo, o livro didatico ndo existe no etéreo, é antes de tudo um produto (Munakata,
2016; Matos, 2012). Este é folheado, lido, rabiscado, grifado e até vandalizado por
individuos reais. Logo, a analise da obra didatica precisa trazer a tona as condi¢cfes
materiais existentes em sua confeccao, seus usos e apropriacoes.

Toda obra se insere em um circulo especifico, a saber: o processo criativo do
autor, passa pelas maos da editora - que transforma ou faz sugestdes ao texto,
adiciona imagens, mapas, dentre outros elementos visuais, no processo de editoracao
do livro -, passa pela grafica, transportadoras, livreiros, até chegar as maos do

consumidor final, a saber: um leitor, no caso, um estudante (Darton, 1990). Encarar a
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materialidade do livro é aborda-lo “como mercadoria e objeto cultural [...], na
diversidade de relagdes que isso implica. Como mercadoria, ele certamente carrega
as marcas do ser-para-o-lucro e da industria cultural.” (Munakata, 2016, p. 63). Sobre
as politicas publicas e sobre a presenca das obras didaticas como ferramenta de
ensino no Brasil, trataremos de modo mais aprofundado, no tépico a seguir.

Uma vez publicado, o livro segue sua propria trajetéria, segue um caminho que,
por vezes, se distancia da trajetdria pretendida por seu autor. Ou conforme aponta
Rodrigues (2017, p.56): “Embora as obras tenham autoria, elas também possuem uma
trajetéria prépria que escapa ao contexto biografico do autor”.

Entdo, a obra que sempre pressupde um leitor, passa a ser lida e interpretada
de diferentes maneiras ao longo do tempo. A atividade leitora sempre procura garantir
significados ao texto lido, mesmo que para isso se valha de elementos que néo estao
presentes no livro: sua bagagem cultural, as demandas do tempo deste leitor, o peso
de outras obras lidas anteriormente. Este processo de (re)construcdo de uma obra
pelas formas do leitor garantir inteligibilidade ao texto, Certeau nomeia “apropriagao”
(Certaeau, 2014).

Da mesma forma, os responsaveis pelo livro procuram - por meio dos
subterfagios da linguagem, da imagética e das notas de rodapé -, restringir a liberdade
do leitor, garantindo assim uma “ortodoxia” ou uma apreensao mais “fidedigna” ao
texto escrito. Ou seja, existe uma tenséo dialética entre ortodoxia e apropriacao: por
um lado, encontramos uma atividade de escrita e edigdo que busca manter a “riqueza”
do sentido literal e, por outro lado, uma atividade de leitura que ressignifica o texto lido
a partir da subjetividade. Sobre essa tensdo entre ortodoxia e apropriagcdo, comenta
Chartier:

[...] aleitura é prética criadora, atividade produtora de significados singulares,
de significacbes de modo nenhum redutiveis as intengdes dos autores de
textos ou dos fazedores de livros [...]. O leitor é sempre pensado pelo autor,
pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido Unico,
a uma compreensdao correta, a uma leitura autorizada (Chartier, 1995, p. 123)

As relacdes nutridas com a obra didatica ndo fogem desses pressupostos.
Primeiro, porque a leitura da obra didatica se d4 em um espaco circunscrito: o da sala
de aula. Assim como as carteiras ou 0 quadro negro, o livro didatico € um instrumento
préprio da escola e um fator que constitui uma cultura que se desenvolve neste

ambiente, uma cultura escolar (Munakata, 2016). Em segundo lugar, a leitura do livro
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didético, de maneira geral, acontece no coletivo, com o professor conduzindo a leitura
ou contando com a colaboracéo dos estudantes.

Os estudantes fazem suas interpretacdes da mensagem exposta no livro, mas
também contam com o papel mediador do professor que estabelece pontes entre o
conhecimento histérico presente na obra didatica e os estudantes. Ou seja, 0
professor também é um ponto de influéncia as formas de apreensao do livro didatico
(Bittencourt, 1997).

Sabendo disso, notamos que as editoras de livros didaticos também tentam
impor amarras de uma leitura ortodoxa do texto sobre a apreenséo criativa dos
professores e estudantes. Segundo Bittencourt: “o livro didatico se caracteriza pelo
texto impositivo e diretivo acompanhado de exercicios prescritivos” (1997, p.74). A
ortodoxia do texto se expde por meio de boxes de texto, notas de rodapé e o glossario.
Acontece nos direcionamentos pedagodgicos e reflexdes, destinadas aos professores,
no “livro do professor’, e também se da no uso de ilustracbes e indicacbes de
bibliografia, filmes, sites, etc.

Assim, investigar o livro didatico € compreender ndo apenas as formas como
este livro é utilizado pelo professor em sala de aula, como também, analisar as formas
como as editoras pensam a utilizacdo da obra, as maneiras como o livro foi organizado

e como este pretende ser compreendido.

1.2 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD): UMA POLITICA DE
ESTADO E UM SUCESSO DE MERCADO

O livro didatico, desde o século XIX e mais tarde, com o processo de ampliacao
da escolarizacdo, foi considerado uma ferramenta didatica bastante importante,
servindo muitas vezes como um aporte ao oficio do professor. Mesmo com o peso de
transformacBes politicas vivenciadas no Brasil, como o processo de
redemocratizacdo, como com as mudancas curriculares advindas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), nos anos 1990 e recentemente a Base Nacional
Comum Curricular, o livro didatico ndo perdeu seu status privilegiado de unanimidade
enquanto ferramenta didatica no cotidiano escolar.

No Brasil, o livro didatico também cumpriu a funcdo de orientacdo curricular,

garantindo uma padronizacdo dos conteddos mais importantes a serem trabalhados
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em sala de aula. Essa atribuicdo dada a obra didatica se deu, em especial, nos
momentos de auséncia de diretrizes curriculares centralizadas, como durante o
Regime Militar, por exemplo. Segundo Fonseca: “houve uma acomodagao em torno
do livro, tornando-o0 um instrumento que assume a forma do curriculo e a forma do
saber em sala de aula” (1994, p.130).

Como néo havia, durante o Regime Militar, um curriculo formalizado, muito
menos espaco para o didlogo entre a realidade das escolas e os tecnocratas da
educacdo, cresceram as criticas e a reprovacdo de muitos professores com relacdo
ao livro didatico, encarado como uma ferramenta que cerceava a autonomia para a
atuacao dos professores.

Tendéncia que so se reverteu, de modo paulatino, com a redemocratizacéo que
procurou ampliar o dialogo entre 0 ensino superior e 0 ensino fundamental e médio.
Essa abertura para o dialogo buscava trazer as necessidades imediatas do ensino
basico a fim de aprimorar as diretrizes curriculares a serem engendradas a partir da
consolidagcéao do novo regime politico. A ampliacao do didlogo entre ensino superior e
educacédo basica significou também o fim das imposicdes feitas pelo regime militar
através das obras didaticas como orientacao curricular para a educacéo basica. Sobre

os usos do livro didatico durante o Regime Militar, Hofling destaca:

se antes o livro atuava como referencial para o docente preparar suas aulas
ou texto de apoio a leitura dos alunos, gradativamente os manuais didaticos
iam desempenhando a funcdo de definir o conteddo e até mesmo a
metodologia da aula a ser desenvolvida (Hofling, 1981, p.14)

O papel privilegiado do livro didatico, que deriva também de uma inegavel
dependéncia dos profissionais do ensino com relacéo a este material — motivado por
poucas politicas publicas de atualizacdo da formacdo dos docentes, ardua rotina e
pouco tempo para um planejamento profundo da acdo didatica -, motivaram o
nascimento e consolidacdo de politicas publicas voltadas a compra e distribuicao de
obras didaticas. A maior entre essas politicas, surgiu durante os anos 80, o chamado
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esta politica se mantém até os dias de
hoje e tem por objetivo tornar as obras didaticas mais presentes no cotidiano escolar,
distribuindo colecfes para todas as escolas da rede publica do pais de modo gratuito
e universal (Cassiano, 2004). Tal politica também foi responsavel por tornar o Brasil,
detentor do maior programa de distribui¢cdo de obras didaticas do mundo.

Antes de esmiugarmos 0s processos que conduzem os livros didaticos até as

maos dos estudantes e professores em sala de aula, faz-se necessario compreender
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as atribuicdes e alguns dos critérios presentes dos editais do PNLD. Para isso, nos
basearemos no edital PNLD 2020, cujas inscricbes das obras didaticas se deram
ainda no ano de 2018.

O documento estabelece uma série de critérios para as editoras candidatarem
obras para avaliagdo. Exigindo idoneidade perante a justica, a possibilidade de licitar
sem pendéncias com érgaos de nenhuma das esferas da unido e estabelecimento de
filial em solo nacional, no caso de empresas com matriz estrangeira. (Brasil, 2018b)

O Edital tem por funcdo padronizar o formato das obras didaticas. Definicdes
como tamanho e gramatura do papel, nimero de paginas, o livro do estudante deve
ter 205 mm x 275 mm e o manual do professor: 220 mm x 275 mm, o tipo de papel
utilizados nas capas e nas paginas do livro didatico, a alvura minima, dentre outros
critérios técnicos que devem ser obedecidos pelas editoras sdo descritos no edital.
Estabelece também quantidade maxima de paginas. No caso das colecdes de Historia
para o Ensino Fundamental, a colegdo destinada aos estudantes devem contar com,
no maximo 1024 paginas e os manuais do professor podem ter o volume maximo de
1232 paginas (Brasil, 2018b)

Entre os critérios desclassificatorios, para além de ndo atender especificacdes

técnicas exigidas pelo edital, o documento aponta os seguintes fatores:

. erros conceituais;

. erros gramaticais recorrentes;

. hecessidade de revisado global do material;

. hecessidade de correcdo de unidades ou capitulos;

. hecessidade de adequacéo de exercicios ou atividades dirigidas;

f. supresséo ou substituicdo de trechos extensos; e

g. outras falhas que ocorram de forma continua no material didatico (Brasil,
2018b, p.14).

DO 0Tw

A producao didatica no Brasil € enderecada a um “consumidor”, que a primeira
vista, é o estudante. No entanto, para Munakata (2003, p.13), o estudante, centro do
processo de ensino-aprendizagem “nao dispde de competéncia para decidir sobre o
livro a adquirir. Nem tampouco seus pais”. Poderiamos pensar que os livros didaticos
sdo destinadas ao professor, visto que € para eles que o Guia do Livro Didatico é
enderecado. Também podemos colocar na balanca que a sele¢do do material didatico
é feita, efetivamente, pelos professores. Cabendo aos pais e estudantes, por sua vez,
adotar o livro selecionado pelo professor ou pela escola, no caso do ensino particular.

Entretanto, nota-se que desde 1996, os livros que chegam as maos dos

professores, para serem selecionados e usados em sala de aula, passaram antes pelo
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crivo dos grupos de especialistas que compdem o processo de avaliacdo do PNLD. A
demanda por livros didaticos segue constante e estes seguem sendo fornecidos as
escolas, ano ap6s ano, em lucrativas reimpressoes, reedicbes ou em colecdes
totalmente novas. Pensando em todos estes fatores, vale a pena questionar, “a
possibilidade de as editoras estarem produzindo livros didaticos visando a aprovacao
pela equipe de avaliacdo" (Munakata, 2003, p.12). Ou seja, uma producéo de obras
didaticas apenas para atender as exigéncias do edital do PNLD, tendo a certeza de
uma rentabilidade alta com sua aprovagao.

As colec¢Bes de livros didaticos sdo avaliadas e resenhadas por uma banca
examinadora composta de membros de diferentes universidades do pais e da
educacédo basica. Posteriormente as resenhas ficam expostas no chamado Guia do
Livro Didatico, junto com “os critérios que nortearam a avaliagéo pedagdgica” (Brasil,
2018, p.16)

Olhando para o estabelecimento do mercado de livros didaticos no Brasil das
Ultimas décadas, as relacbes entre os Orgdos governamentais do Ministério da
Educacao e as editoras se estabeleceram desde o Regime Civil-Militar, durante o
processo de “massificagdo” da escolarizacdo no Brasil. Com mais matriculas, a
necessidade de livros didaticos também se multiplicou, gerando a “ampliacédo das
condicdes de modernizagdo da industria de produtos educacionais e culturais”
(Fonseca, 1994, p.136).

A producdo didatica no Brasil recente esta inserida na logica de mercado,
marcada pela relacdo comercial e lucrativa. Por outro lado, existem especificidades
na producdo dos livros didaticos que precisam ser postas a luz para que
compreendamos o processo de producdo desenvolvido no Brasil. Para aquecer o
mercado, o regime militar estabeleceu uma série de incentivos fiscais para a cadeia
de producéo editorial, por exemplo, o material didatico ndo é tributado em nenhuma
etapa de sua producdo. Com a mudanca de regime, no entanto, a situacdo ndo se
alterou, visto que a Constituicdo Nacional de 1988 manteve a imunidade tributaria para

a producéo de livros em seu artigo 150, onde se |€é:

Art. 150. Sem prejuizo de outras garantias asseguradas ao contribuinte, €
vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:
VI - instituir impostos sobre: (Vide Emenda Constitucional n°® 3, de 1993) [...]
d) livros, jornais, periédicos e o papel destinado a sua impresséo. (Brasil,
1990)
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O crescimento das demandas por livros didaticos tornou os negdcios com o
governo bastante lucrativos, a durabilidade dessa relacéo entre editoras e Governo
Federal torna-se patente. Ao ponto de transformar a prépria industria do livro didatico,
com a entrada de editoras estrangeiras no mercado nacional. Como por exemplo a
editora Atica e Scipione que fazem parte do grupo editorial francés Hachette e a
Editora Moderna que foi comprada pelo grupo editorial espanhol Santillana.
(Cassiano, 2005). E mais recentemente, o grupo Somos Educacdo comprou varias
editoras, entre elas, Editora Atica, Saraiva, Atual, Scipione. Tal interesse, advindo de
companhias de capital estrangeiro e do grande capital, revela a lucratividade do PNLD
para o mercado editorial.

O que justifica essa lucratividade é tanto pelo volume de obras vendidas, mas

também pelas formas de uso do livro didatico, segundo Cassiano:

Cada aluno brasileiro que esta na escola utiliza um livro didatico para cada
disciplina, livro este que é trocado anualmente (gradualidade), sendo que
todos (universalidade) o utilizam ao mesmo tempo (simultaneidade) (2004,
p.35)

Por fim, o carater consumivel da obra didatica colabora para que o mercado
editorial permaneca sempre aquecido, visando suprir a demanda continua por
reedicdes ou novas edi¢cOes das obras didéaticas a cada trés anos.

Isso significa que o livro didatico representa uma parcela gigantesca dos lucros
do mercado editorial. Nota-se também que o segmento dos livros didaticos segue em
franca expansao. Em 2018, o livro didatico foi o género mais vendido pelo mercado
editorial brasileiro, representando 52% da parcela de mercado publico e privado
(Shaw, 2020). Numeros impressionantes, mesmo com as politicas de austeridade
vivenciadas nos ultimos anos.

Outro fator que demonstra a expansdo do mercado do livro didatico, se
apresenta no relatério do Sindicato Nacional de Editores de Livros (SNEL). Segundo
o relatério, o segmento de livros didaticos, aliado ao mercado de obras académicas e
religiosas foi das areas mais lucrativas para o mercado editorial, proporcionando um

“aumento nominal de 6% no faturamento das editoras”, no ano de 2022 (Snel, 2023).

1.3 A HOMOLOGACAO DA BNCC: UM PANORAMA POLITICO E ECONOMICO

Com o fim dos anos de represséo, vividos durante a Ditadura Civil-Militar, o

ensino de Histdria tomou novo félego, apartado do ensino de Geografia, 0 campo da
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Historia carregava consigo a esperanca de dias melhores. Assumindo um papel
importante como campo formador para o exercicio da cidadania, que se confirma no

carater “Cidadao” da Constituicado Federal de 1988, quanto nas subsequentes Leis de
Diretrizes e Bases (LDB) como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ambos
os documentos da década de 1990. (Fonseca, 1994) No entanto, o clima de otimismo
vivido nos anos 80 contrasta com o0 clima de ameaca e pessimismo entre 0s
professores das ciéncias humanas atualmente.

Com o passar dos anos, o ensino de Historia se tornou alvo de profundos
ataques, seja por parte de grupos politicos, midiaticos e até de setores da sociedade
civil. A Histéria enquanto conhecimento socialmente valido e disciplina autbnoma dos
curriculos escolares, especialmente no Ensino Médio, tem sido alvo de ataques,
reducdo de carga horaria ou até exclusédo do curriculo, a depender dos itinerarios
formativos ofertados pela escola no Ensino Médio depois das reformas curriculares
(Genari, 2019).

Os projetos recentes visam categorizar o conjunto de disciplinas como Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia sob o guarda-chuva das “Ciéncias Humanas” no
Ensino Fundamental e “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” no Ensino Médio,
empobrecem e menosprezam as especificidades de cada disciplina (Simdes, 2017).
Com o chamado “Novo Ensino Médio”, o campo da Histéria e das ciéncias humanas
como um todo, esteve novamente em disputa. Perdendo espaco também para
disciplinas novas como “educacéao financeira”, “projeto de vida” e mais uma série de
disciplinas com nomes esquisitos, como “O que rola por ai?” e “Brigadeiro caseiro”
(Reis, 2023)

Em um momento em que o Ensino de histéria € acusado de realizar “proselitismo
comunista” e “doutrinacéo ideolégica” pela midia e por membros da sociedade civil.
Onde os livros didaticos “tem muita coisa escrita” (O Globo, 2020); onde projetos como
“Escola sem Partido” - um ataque direto ao ensino das ciéncias humanas como um
todo -, e 0 Homeschooling sdo tramitados em alguns estados é impossivel ndo pensar
gue o projeto de esperanca nascido com a redemocratizacdo sofreu um revés e que
0 ensino de Historia € hoje ndo s6 um foco de controvérsia e polémica, mas também
de resisténcia (Caimi, 2016; Genari, 2019).

A publicagéao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ano de 2017, por
outro lado, também n&o se mostra como um alivio para as demandas do ensino de

Histéria. O curriculo foi marcado por uma grande influéncia do discurso neoliberal e
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pelas demandas dos chamados “reformadores empresariais da educagédo” (Mendes,
2020, p.122).
O Neoliberalismo pode ser definido a partir de alguns elementos essenciais, tais

como:

[...] umateoria de praticas politico-econdmicas que propdem que o bem estar
humano pode ser avancado de melhor forma através da libertacdo do
empreendedorismo e das habilidades individuais dentro de um sistema
caracterizado por direitos a propriedade privada fortes, livre mercado e livre

7

troca. O papel do Estado é criar e reservar um sistema institucional
apropriado para tal pratica [...] garantir [...] a qualidade e integridade do
dinheiro [...] e estruturas legais para garantir os direitos a propriedade e
garantir, mesmo que a forga, o fundamento adequado dos mercados. Além
disso, se mercados ndo existem (em areas como terra, agua, educacao,
saude, seguranca social ou meio ambiente e poluicao) entéo eles devem ser
criados, por acdo do Estado se necessario. Para além dessas funcdes, o
Estado ndo deve se envolver. (Harvey, 2008, p.2)

A vitoria de um discurso neoliberal sobre o curriculo escolar € também a
perpetracao da l6gica mercadolégica sobre o ensino publico, que assume ndo mais o
carater formativo para a cidadania, mas sim, um carater de formacéo de mao de obra
amorfa, destinada ao mercado de trabalho.

Para além do ponto de vista teorico, nos ultimos anos, o neoliberalismo se faz
sentir na pratica. Com as primeiras politicas de austeridade tomadas em decorréncia
da crise mundial de 2015, isto €, antes do golpe parlamentar que dep0s a presidenta
Dilma Rousseff, com a gestao do ministro da economia Joaquim Levy. Segundo Mark

Blyth, a austeridade se define por:

Uma forma de deflag@o voluntaria em que a economia se ajusta através da
reducdo de salérios, precos e despesa publica para restabelecer a
competitividade, que (supostamente) se consegue melhor cortando o
or¢camento do estado, as dividas e os déficits (Blyth, 2017, p.22).

Porém, as medidas de austeridade foram intensificadas durante o governo
Michel Temer, responsavel pela chamada “PEC do Teto” ou ainda “PEC do fim do
mundo”, que foi como ficou conhecido o Projeto de Emenda Constitucional n® 55/2016,
impunha limites draconianos a divida publica do pais por vinte anos e uma retracao
pesada do investimento publico.

As medidas de austeridade também se fazem sentir no campo educacional, o
ano de 2016 marcou uma grande contencdo no crescimento real de investimentos
federais destinados ao campo educacional, que ndo atingiram mais 0S mesmos
estagios de investimento dos anos anteriores. Segundo Rossi, a politica de

austeridade fiscal destinada a educagéo “ja ficou evidente a partir de 2015, pois, ap6s
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o0 maximo de R$ 133,1 bilhdes naquele ano, o orcamento [...] caiu para R$ 119,1
bilhes em 2016 e R$ 116,0 bilhdes em 2018”. (Rossi et al, 2019, p.13).

Para além dos numeros, 0s cortes nos gastos publicos representam impactos
reais na educacgdo. Seja com a contencdo na realizacdo de concursos publicos,
medida que, na pratica, representa a precarizacao do trabalho docente - que passa a
ser apenas contratada temporariamente pelos governos estaduais -, com pouca
seguranca quanto ao término do contrato e obrigada a transitar entre diferentes
escolas para garantir seu sustento. Como também com a estagnacao nos salérios do
funcionalismo publico, bolsas de estudos congeladas, além de programas de pés-
graduacéo que foram descontinuados por falta de verba.

O grande volume de investimento publico, acrescidos com os royalties da
descoberta e exploracdo do pré-sal a partir de 2012 (Filizola, 2012) trouxe grandes
expectativas da sociedade civil e dos grupos de pressao ligados a educacao. A
lentiddo da obtencéo de resultados com relagdo aos indices internacionais como o
PISA, tem colaborado para uma educacao voltada para alavancar indices, que cada
vez mais se sente no cotidiano docente (Oliveira e Caimi, 2020, p.14).

Ao ndo se atender as expectativas suscitadas para o campo educacional, esta
falha garante alguma legitimidade a um discurso que vé a solugcdo para o
desenvolvimento da educacéo, ndo no crescimento do investimento publico, mas uma
gestado responsavel de recursos, assim como € feita na iniciativa privada. Mesmo o
ensino privado correspondendo a 15% das matriculas no Ensino Fundamental e
apenas 12% no Ensino Médio (Mattos e Faria, 2022).

Foi neste contexto de contencdo de gastos, precarizacdo do trabalho,
sucateamento das estruturas publicas devido a falta de investimento e de avancos de
setores da educacao privada que anseiam pela privatizacdo do ensino publico e de
profundas investidas da opinido publica e de setores conservadores da sociedade ao
ensino das ciéncias humanas, que foi redigida a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Os defensores de uma BNCC, por sua vez, buscam fazer valer seus interesses
e suas visdes a respeito da educacédo. A proposta de uma Base Nacional Comum foi
interpretada, pelos especialistas do campo da Histéria, como uma possibilidade de
aprofundamento das concepcfes de ensino formuladas com os Parametros
Curriculares Nacionais, que propunham um curriculo em temas transversais e de

modo interdisciplinar, por meio da chamada Historia tematica. Esta concepcéo visava
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superar a quadriparticio do tempo histdérico e o eurocentrismo trazendo o0s
conhecimentos histéricos mais perto da realidade do estudante (Mendes, 2020). Este
foi o caminho tracado nas discussdes referentes a primeira versao da Base Nacional
Comum (Caimi, 2016), uma historia mais centrada na realidade nacional, atendendo
as leis 10.639/2003 e a lei 11.645/2008, responsaveis por obrigar o ensino da cultura
indigena, africana e afro-brasileira. E em ruptura, portanto, com a histéria integrada e
com a concepcao classica de tempo historico.

Essas ambig8es, porém, foram frustradas pela reelaboracéo do texto mais duas
vezes. As novas versdes foram criticadas por especialistas do campo da Histéria, em
especial a Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), junto com algumas tentativas
de suscitar debates mais profundos sobre a concepcéo historica presente na nova
elaboracéo curricular (Germinari e Mello, 2018). Porém, a terceira versao considerada
definitiva, foi homologada no final de 2017, ignorando quase completamente as
demandas dos especialistas do campo do ensino.

Tal acdo demonstra a presenca de outros setores, melhores articulados, que
garantiam legitimidade a Base Curricular. Ou seja, malogradas as pressfes e
tentativas dos setores especializados em propor alteracbes ao texto do novo
Curriculo, havia outros setores da sociedade que procuravam impor o texto e impo6-lo
com celeridade.

A elaboracao do curriculo é sempre um espaco em disputa, os diferentes grupos
sociais buscam fazer valer suas visdes a respeito das melhores praticas de ensino ou

instrumentalizar a educacao visando atender seus interesses. Segundo Apple:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimento que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nag&o. E sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo de alguém da visédo de algum
grupo de conhecimento legitimo. O curriculo é produto das tensées, conflitos
e compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e
desorganizam um povo. (Apple, 2006, p.59)

Se como vimos anteriormente, as demandas do campo especializado foram
postas de lado e, o conjunto de conhecimentos plasmados em um curriculo é
elaborado a partir das demandas de grupos sociais, qual foi 0 grupo social vitorioso
com a homologacdo da BNCC em 20177

O novo curriculo representou um grande avango para os setores privados sobre
a educacao, como ‘Todos pela Educacao’ e o ‘Movimento pela Base Nacional
Comum’, que arvoram grupos como Natura, Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton

Senna, Itat-Unibanco (Mendes, 2020). Vitoria que demonstra a aproximagao entre o
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Ministério da Educacdo do Governo Temer com os interesses do grande capital para
capitanear os rumos da educagao.

Outro aspecto a ser ressaltado é que, o grande capital ligado ao mercado
editorial se beneficiaria com a mudanca no curriculo, posto que essa inevitavelmente
aqueceu e impulsionou a lucratividade no mercado editorial, que precisou se adequar

e reestruturar o mais rapido possivel seus produtos as demandas do novo curriculo.

1.4 AS CONCEPCOES DE HISTORIA ENSINADA NA BNCC:

Antes de seguirmos, devemos levar em conta alguns aspectos com relagédo a
compreenséo da Base Nacional Comum Curricular. E importante ter em mente que o
papel deste documento é o de regular a pratica docente, porque visa estabelecer “um
instrumento padrao do fazer pedagogico dos professores” (Franco et al.,, 2018,
p.1019). Determina também o chamado “curriculo editado”, a prescricao de contetdos
e objetivos didaticos presentes nos manuais — isto €, o instrumento mais presente no
cotidiano do professor -, com os critérios apresentados no PNLD. A Nova Base
Comum Curricular também relaciona-se ao conjunto de avalia¢cées nacionais, como a
Prova Brasil, 0 SAEB e o ENEM (Franco et al., 2018).

Logo, a BNCC se caracteriza como um “documento curricular prescritivo,
definidor de conteudos a serem ensinados e competéncias a serem desenvolvidas”
(Oliveira e Caimi, 2021). Porém, este ndo € o entendimento do Ministério da
Educacao, segundo o Ministério, a base € um “documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens [...] ao longo das etapas e
modalidades da Educacgao Basica” (Brasil, 2018a, p.7). Ou seja, malgrado seu papel
cerceador e prescritivo da pratica docente, a BNCC néo é entendida pelos érgaos de
Estado como curriculo, mas apenas como um documento norteador dos curriculos
estaduais.

A homologacdo da BNCC, representa um retorno a uma concepcao historica
tradicional. Mais do que isso, uma ruptura com a histéria tematica e a prevaléncia de
visdo cronoldgica e factual da Historia. A concepcao tradicional alimenta “a ambigao
em estudar toda a historia, das cavernas ao terceiro milénio” (Oliveira e Caimi, 2020,

p.4), que se aliena das questdes tedricas e dos debates académicos mais recentes
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como o peso da narrativa para a Historia e a multiplicidade de tempos historicos. No
entanto, trataremos deste assunto de forma mais detalhada nos capitulos seguintes.

E verdade que os livros didaticos baseados em uma perspectiva temética ja eram
uma minoria antes da aprovacgao da Base (Miranda e Luca, 2004), contudo, ndo havia
um documento que regulasse a pratica docente e que claramente expusesse a
preferéncia pela Histéria cronologica “pela identificacdo dos eventos considerados
importantes na histéria do Ocidente [...]" (Brasil, 2018a, p.416).

Outro fator que demonstra o descompasso entre a BNCC e os estudos
académicos é a minima presenca das questdes de género e da Histéria das mulheres,
gue sao hoje dos campos mais estudados na academia. As questdes relacionadas ao
género so se fazem presentes com as mulheres de Gregas e Romanas contetudo do
sexto ano, e em alguns conteudos do nono ano, como “anarquismo e protagonismo
feminino” (Franco, Silva Junior e Guimarées, 2018).

Por fim, a Unica mencdo a um grupo LGBTQIAP+ aparece no objeto de
conhecimento que trata da questao da violéncia contra grupos marginalizados, onde
se |é: “Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.)’” (Brasil,
2018, p.431).

O grande objetivo nas diversas etapas da educacao basica que séo reguladas
pela BNCC é o desenvolvimento de competéncias, segundo o documento as

competéncias sao definidas como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.” (Brasil, 2018a, p.8)

As competéncias sdo desenvolvidas como resultado dos conhecimentos
estipulados no curriculo, aliados as habilidades que o conhecimento ministrado tem
por objetivo. Entre as habilidades a serem desenvolvidas com o ensino de Historia,
nota-se as de ‘“identificacdo, formulagcdo de questionamentos, associacao,
comparagao, contextualizagao” dentre outras presentes no documento, habilidades
estas caracterizadas como “genéricas” por alguns estudiosos (Franco, Silva Junior e
Guimaraes, 2018; Oliveira e Caimi, 2020; Mendes, 2020). Nota-se também que entre
as habilidades destacadas nédo existe grande peso na problematizacdo do conteudo

ministrado.



32

Se foi o interesse do grande capital que sobrepujou os demais, na organizagao
da BNCC, temos aqui alguns vislumbres da perspectiva de educacao pensada por
esses grandes conglomerados empresariais. Segundo a Associacdo Nacional de P4s-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), ao tratar da recente aprovacédo da

Base, o foco no desenvolvimento de competéncias praticas visa:

[...] negar a escola como lugar de democratizagdo do saber, do
conhecimento. A énfase na aprendizagem para desenvolver competéncias,
sabemos, esta articulada com as politicas que o Banco Mundial e outros
organismos internacionais vém desenvolvendo nos ultimos tempos, e tem a
ver com pensar a escola como se fosse uma empresa (ANPED, 2018).

O avanco neoliberal ndo atinge apenas a concepc¢ao de escola, concebida como
mera prestadora de servigos e que precisa obter o maximo de resultados com o menor
numero de recursos, mas a propria nocao de educacao que serve de base a uma
perspectiva utilitarista do ensino, que instrumentaliza o conhecimento para objetivos
praticos da vida cotidiana e do trabalho. Ao mesmo tempo, o documento ndo estimula
a problematizagdo dos conteudos no campo da Historia, elemento fundamental para
uma verdadeira “atitude historiadora” que, contempla o estudante como protagonista

e agente no processo ensino-aprendizagem.

1.4.1 As concepcdes teodricas da Histéria e a BNCC

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular é ainda responsavel por
estabelecer no curriculo a unidade tematica: “Historia: tempo, espaco e formas de
registros” destinada ao 6° Ano do Ensino Fundamental. Tal unidade, equivaleria a uma
“Introducéao aos Estudos Historicos”, que se destina a discussao das questdes tedricas
relativas a Historia. Esse contelddo, visa proporcionar aos estudantes um aporte,
composto de algumas praticas, pressupostos e conceitos que servem de base para o
trabalho do historiador no campo da pesquisa, na pratica docente e que serdo também
Uteis para compreender as narrativas desenvolvidas pelo livro didatico, onde este
contetdo também se apresenta.

A presenca deste conteddo no documento homologado em 2017 também se
reflete na composicao das obras didaticas. Apesar de ter consolidado seu espaco,
essa unidade temética nunca foi uma unanimidade entre as obras didéaticas
produzidas até o PNLD 2017. Isto significa, em termos praticos, que apesar deste

conteudo se fazer cada vez mais presente nas cole¢fes didaticas, anteriores a BNCC,
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encontravamos também livros didaticos que ignoravam o aspecto teorico. Isso
também se reflete diretamente nas obras didaticas que analisaremos posteriormente,
visto que um dos critérios de selecdo das colecdes foi a presenca do capitulo tedrico.

As discussbdes em torno do capitulo de “Introdu¢cdo aos Estudos Historicos"
foram efervescentes durante o estabelecimento dos curriculos nacionais e estaduais,
h& algumas décadas e afloraram-se novamente com as proposicbes da BNCC,
guando novamente os contetdos histéricos foram debatidos e os diferentes grupos
sociais expuseram suas concepcdes sobre a fung¢ao da educacéo.

A ANPUH, conforme dito anteriormente, tentou ser uma mediadora no debate,
representando as demandas dos professores de Histéria nos niveis da educacgéo
basica e universitaria. Com a proposta de uma segunda versdo da Base Nacional
Comum Curricular, a Associac¢ao procurou colaborar com a elaboragéo do documento
a partir de uma carta-manifesto, onde expunha suas demandas por um contato amplo
com a historiografia corrente no campo universitario. Sobre as questdes tedricas

presentes na carta-manifesto, 1é-se:

2) Ressalte a temporalidade como eixo central do conhecimento histérico,
nao se resumindo a cronologia, periodizacéo e linearidade, assegurando a
importancia da diacronia, das permanéncias, mudancas, semelhancas e
diferencas para a construgcdo do raciocinio histérico. (ANPUH, 2016a)

Tais demandas, no entanto, foram frustradas ao longo da elaboracdo do
documento. Novamente, a ANPUH insistiu em pautar o debate em torno do
documento, lamentando os retrocessos com relagcéo a primeira versao elaborada no
ano anterior. Conforme a nota publicada pela Associacdo apds a elaboracdo da

segunda versado da BNCC:

[...] a estratégia da equipe responsavel pelo componente curricular Histéria
foi a exclusdo da proposta anterior em bloco e sua substituicdo por um
curriculo de viés tradicional e com poucas surpresas para além de suas
auséncias. O enfoque cronoldgico e a permanéncia da "grande narrativa"
centrada no processo histérico de matriz europeia séo os principais sintomas
dessa permanéncia da tradicdo. (ANPUH, 2016b)

Notamos que, apesar de ser bastante contestada, a segunda elaboracédo do
documento ja apresentava uma visdo cronoldgica e eurocéntrica, que permaneceu até
a versdo final. E na sua versdo definitiva, os objetivos da unidade tematica se

apresentam como:

1- “A questdo do tempo, sincronias e diacronias: reflexdes sobre o sentido das

cronologias”.
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2- “Formas de registro da histéria e da produgcdo do conhecimento historico”
(Brasil, 2018a, p. 420)

Ou seja, a questdo tedrica para a BNCC, se resume a discussao sobre o tempo
histérico e as fontes histéricas, enaltecendo a orientacdo cronoldgica do tempo
histérico e uma apresentacdo ao estudante dos diferentes tipos de fonte historica e
elementos do trabalho historiografico.

Tal visdo tedrica estd em pleno acordo com o que preconiza o documento nos
curtos trechos referentes a questao tedrica para o Ensino Fundamental. Que se baseia
no resgate de uma memoria cronoldgica “constituida por meio de uma selecdo de
eventos historicos consolidados na cultura historiografica contemporanea” (Brasil,
2018a, p. 416).

O encadeamento de eventos em cronologia, segundo o documento, se justifica
para garantir uma “visdo global” de relagbes entre os diferentes continentes ao longo
do tempo, ou seja, “é consoante com as nocoes de tempo (medida e datacao) e
de espaco (concebido como lugar produzido pelo ser humano em sua relacdo com a
natureza)” (Brasil, 2018a, p. 416).

A visao tedrica também destaca o uso de fontes como instrumento pedagogico.
Que visa possibilitar ao estudante a compreensao da importancia dos seus usos para
o “fazer-historia” e destaca essa atividade de compreender o que séo as fontes como
“atividade mais importante a ser desenvolvida com os alunos” (Brasil, 2018a, p.418).
O documento curricular ainda aporta alguns elementos basicos de critica documental
gue podem ser utilizados em sala de aula, para que os estudantes compreendam a
natureza, usos e transformacdes que a fonte sofreu ao longo do tempo.

Trocando em miudos, notamos que a concepcao tedrica presente na BNCC,
baseia-se em elementos que - apesar de destacar as conven¢des como quando trata
da importancia de determinados eventos histéricos para a historiografia -, acabam por
naturalizar o tempo linear como a unica forma de tempo histérico, sem levar em conta
a multiplicidade de formas de apreenséo do tempo, nem a sociabilidade que é inerente
a compreensao do tempo.

Por outro lado, faz um bom trabalho em instigar o professor a trazer as fontes
histéricas para a sala de aula. Porém, a restringe a uma critica rasa do documento e

se omite, mais uma vez, com relacdo a problematizacdo. Neste caso, a
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problematizag&o da fonte e a sua relagdo com a unidade temética que corroborariam
efetivamente com um ensino-aprendizagem centrado no estudante.

O professor Jurandir Malerba, publicou um texto no blog de divulgacgéao historica
“Café Histéria”, sobre suas impressdes a respeito da BNCC a partir de suas
percepcles de especialista em Teoria da Historia. Para o autor, a organizagdo dos
conteudos se mostra problematica, por impor aos estudantes do 6° ano um conjunto
de procedimentos “que sdo de ordem categorial, conceitual, mais abstratos, antes de
entrarem no ‘conteudo dos fatos™ (Malerba, 2017).

A proposicao da histéria enquanto ordem cronolégica de fatos importantes da
vida publica revela-se como um grande revés para o campo do Ensino de Historia,
numa “concepgao tao retrégrada quanto as concepgdes evolucionistas e biologizantes
do século XIX” (Malerba, 2017). Ou seja, aproxima-se das correntes positivistas que
buscavam uma “Verdade histérica” (com V maiusculo) e colocava a documentagao
oficial como prova definitiva, ndo cabendo criticas ou juizos de valor por parte do
historiador, caso este desejasse fazer uma Histoéria cientificamente comprometida.

Além destes reveses e retrocessos com relacéo ao ensino, podemos encontrar
certas continuidades das correntes positivistas mesmo em tempos anteriores a BNCC.
Apesar dos avancos tedricos e discussfes aprofundadas com relacdo a
“‘quadriparticdo” do tempo historico como uma perspectiva eurocéntrica e que nao
abarca a complexidade da realidade nacional, ndo sao raras as obras que apresentam
essa quadriparticdo do tempo histérico como uma espécie de divisdo natural,
geralmente acompanhada de uma linha do tempo e as datas de ruptura entre ldade
Antiga e Medieval, Medieval e Moderna e Moderna e Contemporanea.

Em suma, a abordagem proposta pelo documento € um revés ndo somente
comrelacao as elaboracdes curriculares anteriores, como também frente aos avancos
das perspectivas tedricas nos ultimos anos. Seja no que tange ao tempo historico e
nas concepcbes de fonte. E verdade que muitas dessas questdes tedricas S&o
demasiado técnicas para serem ministradas aos estudantes do Ensino Fundamental
e mesmo do Ensino Médio, porém, podem servir de pressupostos do professor em
sua acdo em sala de aula.

A BNCC ata as maos do professor ao impor uma Vvisdo eurocéntrica,
quadripartite e linear do tempo histérico. E também responsavel por perpetrar o juizo

de que o historiador € um mero “coletor de fatos”. Fatos que existem por si mesmos,
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cabendo a um historiador a relata-lo. Essa visdo é transmitida ao estudante, que se

torna “sujeito passivo do conhecimento histérico” (Malerba, 2017).
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CAPITULO 2
TEORIA DA HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA: UM DIALOGO ENTRE
SABERES

Neste segundo momento, apresentamos uma revisdo bibliografica das
pesquisas envolvendo as relagBes entre Teoria da Histéria e o Ensino de Histoéria. A
Historia, levou longos séculos a se constituir enquanto uma ciéncia autbnoma, em
verdade, permaneceu por muito tempo como um trabalho de cronistas, eruditos e
outros estudiosos com uma grande simpatia pelos estudos do passado. A Historia
apesar de ainda nao possuir um método posto para sua produ¢do, possuia uma
funcdo. Para esses estudiosos, a Historia possuia um papel didatico e moralizante,
por vezes, catequético. Essa concepcdo de Histdria, comumente denominada
“Magistra Vitae”, tinha a fungao de fornecer licdes para o presente e de orientar a partir
de exemplos (exempla), e de fornecer vislumbres de um passado na iminéncia de se
repetir nas acoes futuras (Hartog, 2003).

No Seéculo XIX, a Histéria garantiu sua relevancia enquanto forma de
conhecimento valido, conquistando, quase simultaneamente, sua autonomia
enquanto disciplina académica e sua insercdo nas diretrizes curriculares destinadas
as escolas. Com o campo universitario tendo por funcdo formar novos quadros para a
academia e para o0 ensino basico.

O processo de formacéao e profissionalizacdo dos professores estava diretamente
relacionado com a concepcao de racionalidade técnica voltada aos saberes escolares.
Isto é, o professor atendia a uma funcédo puramente técnica e instrumental. Em sua
formacédo, era investido do conhecimento académico a ser transposto para 0S
estudantes, aliado a um cabedal técnico que consistia em um conjunto de préticas que
deveriam capacitar o professor em seu oficio, 0 uso eficaz das técnicas era garantia
de uma boa aula.

Nessa concepcao também, legitimava-se distincdo entre os campos e uma
hierarquia de saberes, colocando a didatica como uma area menor e discriminada da
Histéria cientifica. Cuja funcdo é a de intermediacdo do conhecimento produzido na
universidade fazendo-o chegar aos estudantes. Deste modo, segundo Risen (2007,
p.89): “a didatica relacionaria-se com o saber historico produzido historicamente assim
como o marketing se relaciona com a produgdo de mercadorias”. Sobre essa

hierarquizacdo de campos e saberes, Monteiro aponta:
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Assim o saber é o conhecimento cientifico, por exceléncia, e os niveis de
conhecimento mais proximos da préatica sdo vistos como subordinados e
inferiores, assistematicos, necessitando da luz da ciéncia para que seus
vicios, erros e desvios sejam corrigidos e superados. (Monteiro, 2007, p.19)

Ao se consolidar enquanto campo cientifico, a Historia trouxe consigo sua prépria
Teoria, rompendo com os paradigmas pré-cientificos da magistra vitae e com as
denominadas filosofias da historia que irromperam durante o século XVIII. As filosofias
da histéria foram formas de compreender o desenvolvimento histérico dentro de uma
perspectiva universal, em geral, sob a inspiracdo das convulsdes sociais e revolucdes
vividas naquele século e pelo prisma do progresso. A Histéria era portadora da
teleologia, isto €, estava destinada a uma finalidade. Neste sentido, estudar a historia
era desvelar as formas pelas quais a natureza, a razéo, a Divina Providéncia ou a
dialética das relacfes de classes, demonstravam seus designios para o futuro.

Enquanto disciplina académica, a Historia afastou-se da visao teleolégica, sem
abandonar, porém, as reflexbes sobre seu campo. Estas reflexdes ndo mais se
destinavam a compreender a ordenacdo dada a Histéria por uma categoria meta-
histérica, mas “uma reflexdo de ordem epistemoldgica sobre a maneira de proceder
do conhecimento histérico” (Bourdé e Martin, p.91)

Nesse sentido, € correto afirmar que didatica e Teoria da Histéria se relacionam
no ponto exato da epistemologia. Ao refletir sobre a cognoscibilidade do conhecimento
historico, reflete também sobre sua possibilidade enquanto conhecimento a se

ensinar, segundo Rusen:

Teoria da Histéria e didatica possuem 0 mesmo ponto de partida, mas se
desenvolvem em dire¢des cognitivas diferentes [...] A teoria pergunta pelas
chances racionais do conhecimento histérico e a didatica pelas chances de
aprendizado da consciéncia histérica (Risen, 2007, p.93)

E para isso que Jenkins nos chama a atencdo ao tratar dos “conceitos
fundamentais” para a historiografia, sendo estes considerados basilares para a pratica
do historiador. Conceitos como “tempo; prova; causa e efeito; continuidade e
mudanca; e semelhanca e diferenga” sdo comumente naturalizados por nds, por
vezes consideramo-los perenes ou gerados de modo espontaneo (Jenkins, 2013,
p.38-39).

Ao observar essa conceituacdo historicamente, Jenkins revela que esses
conceitos, caros para a Teoria da Historia, nem sempre foram os alicerces da Historia,
na verdade, é mais correto dizer que eles se tornaram estes alicerces, isto €, por meio

de um processo histérico.
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Esse processo, entretanto, ndo acontece dentro do dominio tedrico, mas antes
no educacional, com a consolidacdo destes conceitos nos curriculos escolares de
Historia. A conceituacdo tem, portanto, bases didaticas que servem para explicar o
movimento interno dos processos histéricos. E, por outro lado, sua consolidacédo
ocorreu em um processo inverso ao que se deduz da relagdo entre conhecimento
escolar e conhecimento académico. Na verdade, aponta Jenkins (2013, p.39), esses
conceitos “n&o s&o universais e se originaram nao dos métodos historiograficos em si,
mas do pensamento pedagogico geral”.

Deve-se fazer uma distin¢ao clara entre o conhecimento escolar e 0 campo da
Histéria produzida cientificamente, posto que a Histéria ensinada é anterior ao
nascimento das concepc¢oes epistemologicas da Teoria (Cerri, 2009). Essas areas se
distinguem por suas especificidades, competéncias e publicos que ndo sdo os
mesmos. Porém, essa relacdo néo deve ser verticalizada - a partir de uma hierarquia
-, mas sim compreendida de maneira horizontal, enquanto formas distintas de saber.
Quando analisadas lado a lado, é possivel identificar pontos de contato e dialogo entre
ensino de Historia e Teoria da Historia, apesar das evidentes diferencas de natureza
gue estes campos possuem.

Assim sendo, a Historia produzida no espaco académico nasce de uma vontade
de saber e ao mesmo tempo, de um desejo de ensinar. Visto que a pesquisa é feita
para ser comunicada e avaliada entre os pares. Segundo Risen: essas necessidades
séo suscitadas, “quando as caréncias de orientagdo emergem das situagdes externas
da vida concreta no tempo, sao transformadas em motivos para a obtencdo do
conhecimento histérico” (2007, p.91).

Se existem, conforme acabamos de ver, apropriagbes mutuas e possiveis
elementos comuns entre Teoria e ensino de Historia, qual € o panorama dos estudos
sobre estas duas areas? Como ponto de partida, tomamos de empréstimo os debates
entre Chevallard e Chervel sobre suas concepcdes de ensino e das relacées entre 0s
“saberes”, o académico e o escolar, e as suas diferencas. Demonstrando o conjunto
de dependéncias mutuas entre a Teoria da Histdria e o Ensino de Historia, assim como
pontos de dialogo e de interesses mutuos.

Em seguida, nos dedicaremos mais profundamente a esbogar um panorama
do conjunto de estudos produzidos nos ultimos vinte anos. O levantamento destes
trabalhos foi feito pela internet, essencialmente em plataformas de cunho académico

como Scielo e o Google Académico, Academia.edu. Em comum, todos estes trabalhos
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promovem o didlogo entre o campo tedrico e o didatico encontrando na Teoria um
conjunto de contribuicdes para a Histéria ensinada. Enquanto didlogo, ressaltamos
suas convergéncias e suas divergéncias, revelando multiplas percepc¢des sobre os
mesmos temas. Desta forma, separamos os autores de acordo com 0s conceitos
desenvolvidos em seus trabalhos, com finalidade de pura organizagao, mas focando
no dialogo entre as concepcgdes de Escolas Historicas, Fontes Historicas, Tempo e
Narrativa que estes trabalhos apresentam.

Ressaltamos que entre os estudos selecionados h&a aqueles que se dedicam a
abordar os dois campos enquanto Teoria pura e aqueles outros ancoram seus
apontamentos sobre elementos que influenciam a praxis docente. Isto €, nos livros
didaticos, manuais de didatica da historia e nos desdobramentos da Teoria sobre o
curriculo.

Os topicos que se seguem, apresentam o0s contrastes levantados a partir dos
seguintes trabalhos: “Ensino de Histéria e Concepgdes Historiograficas” de Luis
Fernando Cerri (2009); “Tempo Histdrico, livro didatico e pratica pedagogica” de Marco
Aurélio dos Santos (2014); ‘Teoria historiografica e pratica pedagdgica: as correntes
de pensamento que influenciaram o ensino de histéria do Brasil’ de Crislane Azevedo
e Maria Inés Stamatto (2010); ‘“Teorias da Historia e Ensino de Histéria’ de Fatima
Araujo, Janote Marques e Patricia de Assis (2015); a monografia de Eliene Guedes
“Projeto Arariba e Annales: Reflexdes e Relagbes” (2016); As ‘Teorias da Historia e a
Historia Ensinada no Ensino Fundamental’ de Lia Fialho, Charliton Machado e José
Albio de Sales (2016); ‘As Escolas Historicas e sua Influéncia na Escrita da Histéria e
dos Livros Didaticos’ de Julia Camélo (2022); “As concepcdes de fonte histérica e as
orientacdes para seu uso em trés manuais de Didatica da Histéria produzidos para
professores no Brasil” (2003-2004) de Osvaldo Rodrigues Junior (2009); Livro didatico
de Histéria uma abordagem historiografica sobre o conceito de Histéria, tempo e
fontes historiograficas” de Reinaldo Verde e Bartolomeu Sa (2020); “O que pode o
ensino de Histéria? Sobre o uso de fontes na sala de aula” de Nilton Pereira e
Fernando Seffner (2008); “O trabalho como fundamento para a transformacédo da
concepgao de tempo formada a partir do livro didatico de histéria” de Simone Varela
(2005); “Sobre a cultura do tempo € o livro didatico de Historia” de Yara Alvim e Sbénia
Miranda (2008) e “Teoria da Historia, Didatica da Histéria e narrativa: dialogos com
Paul Ricoeur de Carmen Anhorn (2012).
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Portanto, devido ao grande volume de trabalhos e para fins de organizacéo,
propomos que a elaboracéo de topicos de discussédo em torno dos conceitos usados.
Desta forma, é possivel promover o debate a partir da exposicao feitas pelos autores
transitando entre os diferentes tdpicos abordados. Sem mais delongas, iniciemos com
a questdo das escolas historicas.

2.1 ESCOLAS HISTORICAS

De maneira geral, os estudos selecionados orbitam em torno da apropriacéo
de pressupostos formulados por trés escolas consideradas como principais, a saber:
a Escola Metddica, Marxismo e a Escola dos Annales. Em uma palavra tratam-se, em
geral, de estudos que promovem uma breve historia da historiografia, porém trazendo
os reflexos das transformacfes nas concepcdes tedricas e as apropriacdes feitas
destas no ambiente escolar.

Para estes autores, a compreensao da teoria é fundamental para vislumbrar
seus desdobramentos no campo da historiografia culminando, em ultima instancia, na
producdo de curriculos, materiais didaticos e nas escolhas metodoldgicas dos
professores ao longo da sua pratica. E, por outro lado, ao abordar as questdes
referentes as escolas Histéricas, € impossivel ndo acabar dar énfase aos elementos
de suas compreensfes sobre tempo, ou sobre as fontes, reservaremos essas
abordagens para os topicos a desenvolver adiante.

Todos esses trabalhos abordam a questéo tedrica sobre o ensino de Historia e
o fazem a partir de diferentes prismas do campo educacional, as saber: o trabalho de
Fatima Araujo et al. (2015), Lia Fialho, et al. (2016), Cerri (2009) analisam a
perspectiva do ensino de Histéria de modo mais abrangente, tendendo a buscar os
avancos e retrocessos em cada concepcao teorica; Crislane Azevedo e Maria Inés
Stamatto (2010) estabelecem os elementos tedricos que influenciaram as concepcoes
educacionais e a elabora¢ao dos curriculos escolares no Brasil; Julia Camélo (2022)
e Eliene Guedes (2016) buscam a compreensao do peso exercido pelas concepcdes
tedricas e pelos desdobramentos da historiografia sobre a producdo dos livros
didéticos.

De maneira geral, os estudos apontam para a percepcado do campo tedérico
como ponto de partida e a questdo do ensino de Histéria como seu desdobramento.

Porém, os estudos de Luis Fernando Cerri (2010) e de Crislane Azevedo e Maria Inés
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Stamatto (2010) véo na contramdo dos demais realizando a operacgao inversa, isto €,

partindo do campo educacional para entender os desdobramentos do aporte tedrico.

2.1.1 Escola Metddica

Os estudos corretamente encontram a consolidagédo de um campo cientifico na
disciplina histérica com a chamada “Escola Metddica” que estabeleceu as diretrizes
de um paradigma para a ciéncia histérica no século XIX. Porém, em torno do
nascimento da Escola Metddica encontramos algumas divergéncias entre os autores.
A fim de padronizar os termos, optamos por “Escola Metddica” sempre que fizermos
referéncia a escola historica; e o termo “positivismo” para fazer referéncia a filosofia
da Historia proposta por Augusto Comte.

No texto de Camélo (2022), Fialho, Machado e Sales (2016) e Araujo, Marques
e Assis (2015) encontramos uma analise conjuntural buscando os elementos que
compuseram a contemporaneidade, a saber: o racionalismo, o liberalismo e o ideal de
progresso, as revolucdes industriais e as transformacdes politicas vividas na Europa
no século anterior como elementos que embasaram a escola positivista. A Historia
nascia enquanto ciéncia com o objetivo de “sedimentacao das classes emergentes”
(Camélo, 2022, p.43).

Porém, no estudo de Araujo, Marques e Assis (2015) encontramos uma analise
mais profunda, onde se busca identificar uma Histéria realmente influenciada pela
filosofia da historia de Auguste Comte, - denominada “Lei dos Trés Estados” -, e suas
pretensbes de universalidade. Buscando as leis que regem o progresso da
humanidade.

Na verdade, as bases da “Escola Metddica” francesa estdo na historiografia
alema, isto é, na influéncia de Leopold Von Ranke e a sua pretensdo de criar um
conhecimento objetivo do passado por meio de uma rigida metodologia (Araujo et al.,
2015). Esta influéncia se tornou preponderante a partir da derrota francesa na guerra
franco-prussiana, que teve grande influéncia sobre a transformacéo na historiografia
francesa. Sobre a influéncia intelectual que originou a escola metddica francesa,

Bourdé e Martin confirmam essa ideia ao afirmar ser:

[...] um equivoco qualificar a escola histérica que se imp8e na Franca entre
1880 e 1930 de corrente “positivista” [...]. Na realidade, os defensores e
praticantes da escola metddica ndo se inspiraram no francés Comte e sim no
alemao Leopold Von Ranke (2018, p.188-189)
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Insistimos na diferenciacéo entre Escola Metddica francesa e Positivismo, pois,
encontramos seus grandes representantes, Langlois e Seignobos, renegando
qualquer tipo de filosofia da histéria. Em especial, aquelas que procuram ocultar sua

visdo metafisica por detras de um verniz de cientificidade:

Ao historiador, tanto quanto ao quimico, ou ao naturalista, ndo compete
investigar a causa primeira ou as causas finais. Na realidade, nenhum
verdadeiro historiador perde hoje tempo para discutir, [...] a teoria da
Providencia na histéria. Mas, a tendéncia para explicar os fatos histéricos,
mediante causas transcendentais, persiste nas mais modernas teorias em
que a metafisica se disfarcou sob formas cientificas. (1946, p.200)

Em conformidade com os elementos levantados, o trabalho de Camélo destaca
gue os historiadores metoédicos ndo buscavam as leis que direcionavam o
desenvolvimento histérico, mas uma metodologia que embasasse um conhecimento
verdadeiro. Assim sendo, também aponta para a influéncia de Ranke, mas
equivocadamente nomeia suas praticas como “filosofia da histéria alema” (Camélo,
2022, p.43).

Como seu nome denota, a escola metddica impés um conjunto de métodos,
como a critica documental - utilizada até hoje -, e de “ciéncias auxiliares” que serviriam
de suporte para o “fazer-histéria”, como a numismatica e a paleografia para o trabalho
de critica documental (Bourdé e Martin, 2018).

Koselleck (2019) em sua investigacao sobre o desenvolvimento do conceito de
Geschichte (Histéria), aponta que a area se consolidou enquanto campo cientifico
devido a dois fatores fundamentais: o colecionismo aliado a elaboracdo das ciéncias
auxiliares e a perspectiva critica iniciada pelo lluminismo. A unido dessas
caracteristicas serviu de base para o desenvolvimento de um método cientifico para
a Historia.

Ao contrario das ciéncias naturais, cujas metodologias servem para observar
diretamente seu objeto de estudo, a Histdria, para os metodicos, enfrentava a
desvantagem de poder observar seu objeto somente de maneira indireta, por meio do
documento. Contudo, o uso do método ndo poderia ser questionado ou negociado,
uma vez que era o meio seguro de se alcancar o passado. Nas palavras de Langlois
e Seignobos: “os historiadores ndo tém que escolher: ele é o Unico para atingir os
fatos passados” (1946, p.45)



44

Todos os autores selecionados, quando tratam da abordagem da Escola
Metddica, endossam que este conjunto de regras buscava a imparcialidade do estudo
e que os Metddicos acreditavam que, a partir do adequado uso do método, estaria
garantida a cientificidade do conhecimento produzido. Um chavédo bastante
encontrado nos trabalhos selecionados € o de que os Metddicos buscavam entender
0 passado ou os fatos “tal qual eles aconteceram”.

Em Fialho, Machado e Sales, encontramos a afirmacdo de que um dos
pressupostos entre os historiadores metddicos € a sua “fungao de julgar o passado” e
“instituir as verdadeiras narrativas em beneficio das geragdes futuras” (2016, p. 1047).
Em seguida, os autores levantam a questao da neutralidade do historiador frente ao
seu produto e de suas restricbes com relacdo aos fatos. Tal afirmacéo parece, no
minimo, contraditoria, posto que, se o papel do historiador € julgar, ele ndo pode
manter sua neutralidade, haja vista que todo julgamento é arbitrio e tomada de
posicao; por isso, pressupde valoracéo, parcialidade e subjetividade. Esta afirmacao
€ contradita também por Aradjo, Marques e Assis, que postulam entre 0s
pressupostos da escola: “O historiador ndo € juiz” (2015, p. 49).

Outro aspecto fundamental para o desenvolvimento da ciéncia histérica foi o
suporte prestado pelos Estados Nacionais ao desenvolvimento do campo, a partir da
catalogacao, conservacéo e reunido de documentos em espacos proprios, geridos por
instituicbes publicas. A criacdo de acervos, por um lado, colaborou com o historiador,
tornando seu trabalho menos dispendioso em tempo e dinheiro e mais produtivo. Por
outro lado, a intervencao do poder publico demonstra o interesse dos Estados-Nacéo
na consolidacao de visdes oficiais de suas respectivas Historias.

As enumeracdes das contribuicbes dos metddicos trazidas ao ensino apontam
para 0 mesmo caminho da questdo nacional, sendo um fator unanime entre os
autores, destacando-se o ensejo de “unificar essencialmente os grupos sociais em um
corpo politico unico [...] a nacao” (Cerri, 2009, p. 150), sua funcdo com relacao a
criacdo de identidade civica e nacionalista e o elemento civilizacional que perpassa o
ensino de Historia.

Apontam ainda para uma visao da Historia que se pauta nos fatos e feitos de
grandes homens e na comemoracao de efemérides. Uma Histéria “com carater
enciclopédico” que visa instrumentalizar a Historia ensinada com a finalidade de

perpetuar “a ordem e a ideologia vigentes”, legitimando também a passividade do
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estudante frente ao conteudo exposto em “uma visao inquestionavel, verticalizada”.
(Fialho, et al., 2016, p.1049)

A compreensao dos meios que garantiram a consolidacao do campo da Histéria
- enquanto conhecimento cientifico e disciplina escolar no Brasil -, passam
necessariamente pela apropriacdo de préticas vigentes no Instituto Histérico
Geogréfico Brasileiro (IHGB) e do Colégio Pedro Il, ainda durante o periodo Imperial.
Camélo em seu trabalho, relata a entrada dos primeiros livros didaticos usados no
Colégio Pedro I, que foram traducdes francesas de obras com profundas raizes na
visdo metodica da Historia. Sendo que sé no ultimo quarto do século XIX “foram
escritos os primeiros compéndios por intelectuais do Instituto Historico Brasileiro, que
eram adotados pelo colégio Pedro II”. Sendo o Pedro Il, naquele momento, era a
instituicdo de ensino mais prestigiada do pais (Camélo, 2022, p.45).

Esse prestigio era garantido por seu papel de formacédo de académicos nas
universidades europeias. Mas também pelo status social de seus estudantes.
Portanto, a concepcdo metodica teve um papel fundamental na formacao nao apenas
dos “doutores” do século XIX, mas das elites brasileiras de modo geral.

Outro ponto levantado é de que a base da concepcéo liberal e tradicional de
ensino de Historia foi formulada pelos metodicos. Tornando os termos mais claros, a
perspectiva de ensino tecnicista de ensino que impunha ao professor a condicédo de
“transmissor” de conhecimentos cientificos, como nos referimos acima. Cerri ainda

define a perspectiva de ensino tradicional por meios dos seguintes pressupostos

1 - O privilegiamento da ordem cronoldgica dos conteldos, da sua
linearidade.

2- Selec¢do de conteldos sintonizada a uma visdo de mundo europeu,
inclusive a parte nacional [...] desse ensino em cada pais ndo europeu, uma
vez que a proépria idéia de nacdo tem origem na Europa e a partir dai se
dissemina.

3- Perspectiva memorista, no sentido de afetiva, identificadora, que aparece
aos sujeitos como se fosse natural, decorrente do viver, em vez de aparecer
como construgéo.

4 - Historia a partir das elites ou do que elas reconhecem como histérico.
(2009, p.4)

As pressuposicdes do ensino de carater Metddico ndo se restringiram ao
Império do Brasil, em verdade, acompanharam a formacdo da Republica e seus
inimeros desdobramentos: sejam golpes, revolucdes e seus periodos de calmaria e
de elei¢bes livres. As concepcdes tradicionais do ensino de Histéria foram endossadas
pelas politicas centralizadoras no campo curricular, dos anos 30 e 40 e da Ditadura

Militar, como demonstra Araujo et al. (2015). Estes regimes foram responsaveis por
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fomentar um nacionalismo exacerbado, e por isso, 0 campo educacional deveria suprir
esta demanda por uma identidade patriotica.

E ainda hoje, tdo distantes temporalmente do século XIX, somos capazes de
notar as permanéncias da percep¢ao metodica sobre o curriculo, os livros didaticos e
sobre as nossas proprias concepcdes de ensino. Cerri, por um lado, destaca que a
concepgao tradicional do ensino € também “uma tradicdo arraigada” no seio da
sociedade. Enquanto tradi¢ao, torna-se dificil a sua superacéo, tendo em vista, que a
prépria sociedade espera a replicacdo dessas condicbes de ensino (Cerri, 2009,
p.152). Apesar dos esforcos que tem sido estabelecido nas Ultimas décadas, as

permanéncias dessa visdo tradicional afetam também o estudante que:

[...] ndo compreende qual a finalidade da Histéria escolar para a vida, ou seja
[...] as possibilidades de elaboracéo de sua identidade [...] criando a propria
historicidade e desenvolvendo uma viséo critica e cidadao sobre si mesmo’
(Aradjo et al., 2015, p.66)

Em suma, diante das transformacdes politicas, sobretudo a partir da segunda
metade dos anos 80, e do crescente impacto de outras correntes histéricas nas
concepcdes de curriculo e de ensino de Historia. Que se alia com o do ensejo de alcar
o aluno ao centro do processo ensino-aprendizagem e tornar o conhecimento
significante para suas vidas. Com a ultima proposta curricular, notamos uma postura
de negacdo dos avancos da ciéncia historica nas ultimas décadas. Em especial, a
negacao dos avancos do campo da Teoria da Histéria, com o reforco da postura

metddica na maneira como a Histéria segue sendo ensinada.

2.1.2 Marxismo e o Materialismo Histérico-dialético

Para além dos metddicos, entre os apoiadores de primeira hora da
cientificidade da Historia estdo Marx e Engels. Os autores aleméaes ja apontavam em
sua “Ideologia Alema” que “s6 conhecemos uma unica ciéncia, a ciéncia da histéria”
(Marx e Engels, 2007, p.86). Essa afirmativa, forte e provocativa, promove um breve
vislumbre das visdes Marx e Engels com relacdo a Historia.

Apesar de serem contemporaneos aos Metddicos, compreendiam a Historia de
forma absolutamente diferente. Este aspecto é apresentado de forma unanime entre
0s autores selecionados: o0 marxismo, apresentado nos trabalhos, é analisado por sua

visdo contraposta a concepc¢ao dos metodicos.
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Contudo, ressaltamos que o intuito de Marx e Engels nao era o de se contrapor
aos metddicos, mas de superar o exercicio especulativo e idealista dos filésofos da
histéria. Especialmente, aqueles ligados as correntes hegelianas, como notam-se em
suas polémicas com Bruno Bauer, Feuerbach e os jovens hegelianos, buscando
calcar a Histéria num estudo sobre as condi¢cbes materiais e econémicas. A negacdo
da filosofia da Historia também é ressaltada pelos marxistas, Gramsci ressalta a

posicao dos antecessores de Marx que tomam os acontecimentos humanos a priori:

Era este o defeito intrinseco das historias, das investigacbes sobre os
acontecimentos humanos: examinar e levar em conta somente uma parte dos
documentos [...] escolhida ndo por critérios histéricos, mas pelo preconceito
partidario [...]. As investigac6es tinham como fim néo [...] a recriagdo integral
da vida do passado, mas a énfase numa determinada atividade, a valorizacdo
de uma tese aprioristica. A Histéria era apenas dominio das ideias. O homem
era considerado espirito e consciéncia. (Gramsci, 2022, p.66-67)

Para Marx, o estudo da Historia feito de uma perspectiva filosofica e que
encadeia, de modo especulativo, o conjunto dos fatos em uma perspectiva
progressiva e racional, terminaria por distorcer seu objeto de estudo. Os filésofos da
histéria ordenavam

a historia posterior na finalidade da anterior, por exemplo, quando se atribui
a descoberta da América a finalidade de facilitar a irrupcdo da Revolucéo
Francesa, com 0 que a histéria ganha finalidades a parte e torna-se uma
“pessoa ao lado de outras pessoas” [...], uma abstracdo da influéncia ativa
que a histéria anterior exerce sobre a posterior (Marx e Engels, 2007, p.40).

O Modelo Histérico cunhado por Marx foi denominado “Materialismo Histérico-
dialético. Sobre este aspecto, é importante ressaltar que a ‘Ideologia Alema’, obra de
Marx e Engels que fundamenta filosoficamente a nocdo de Materialismo Historico-
dialético, apesar de ter sido escrita em 1846, s6 se tornou conhecida do publico a
partir dos anos 30, do século XX. Assim sendo, trata-se de mais uma das obras que
foram abandonadas a “critica roedora dos ratos” (Marx, 2008, p.49) por seus autores.
Mas, apesar de sua formulacdo permanecer nebulosa por quase um século, as obras
de Marx e Engels sdo permeadas por essa formulacdo e por essa visdo em relacdo a
Historia.

Além disso, 0 modelo tedrico materialista sob o qual erige-se sua visado sobre a
Histéria é indissociavel de sua préaxis politica. Marx enfrentou o desafio de
compreender a dinamica do conjunto de estruturas econdmicas e sociais, sua

organizacao e transformagdes através do tempo. Segundo Reis:

Para o materialismo histérico de Marx, o material histérico é analisavel,
observavel, objetivavel, quantificavel. Esse material assim, “objetivamente
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tratavel” ndo s&o as expressdes do Espirito — a religido, o Estado, a cultura,
a arte, trataveis intuitvamente —, mas as “estruturas econdmico-sociais”,
consideradas a raiz de toda representacdo, de todo simbolismo, de todo o
sentido de uma época. (2006, p. 51).

Marx propde uma analise historica a partir dos movimentos internos de cada
modo de producg&o ou estrutura econdmica, na contradicdo existente entre as forgas
materiais de producdo — ou seja, o conjunto das condi¢cdes materiais e tecnoldgicas
existentes em cada sociedade — vis-a-vis 0 papel das classes sociais e sua
estratificacdo. Desse Ultimo fator, apresenta-se a chamada luta de classes, que
estabelece as classes dominantes e dominadas — sendo que, em seu tempo, essas
posicOes se definiam pelas disputas entre burguesia e proletariado, em torno dos
modos de producéo. Esse conflito serve de mote para a Historia, posto que as
contradicbes que a movimentam nascem dos interesses das classes sociais que, por

sua natureza, séo irreconciliaveis. Conforme aponta Marx:

[...] na producao social da propria existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relacdes
de producédo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de
suas forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relacdes de producédo
constitui a estrutura econdmica da sociedade [...]. O modo de produc¢éo da
vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual.
(2008, p.47)

Com excecao de Cerri (2009), que procura dimensionar as maneiras como o
marxismo € apropriado tangenciando a concepcao critica do ensino, os demais
autores entendem o materialismo, a centralidade do econdmico e o conflito entre as
classes como os elementos centrais da visao de Historia proposta por Marx.

A partir daqui, encontramos algumas divergéncias entre as leituras do
marxismo propostas pelos autores que analisamos. Conforme aponta Camélo, o
marxismo nao compreende a Histéria "como acumulo e justaposicdo de fatos
acontecidos no tempo, pois, para eles, a Histéria € um processo, cujo motor interno
a contradicao" (2022, p. 40). Encontramos, porém, uma posicdo distinta em outros
trabalhos, como é o caso do trabalho de Araujo, que, ao estabelecer um comparativo

entre os Metddicos e 0 marxismo, destaca que:

Esses paradigmas constituiram projetos de Histéria distintos, mas, nao
deixaram de ter pontos em comum que [...] seriam: a recusa explicita da
filosofia da Historia; a tentativa de dar um estatuto cientifico & Historia; o
esfor¢o na busca de uma objetividade na escrita da Histéria; e a valorizagao
do evento (2015, p.53)
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A valorizagéo do evento existe em Marx e Engels conforme é observavel em
algumas analises historicas, como, por exemplo, o “18 Brumario de Luis Bonaparte”.
Porém, o acontecimento sempre é concebido enquanto reflexo da estrutura social e
indissociavel tanto dos conflitos entre as classes, quanto da préaxis politica
revolucionaria proposta por Marx.

Outra concepcgdo problematica se encontra no trabalho de Fialho, onde os
autores afirmam que foi o marxismo o criador da concepcéao de “Historia-Problema”.
Tendo em vista que sua proposta buscava “compreender a Historia partindo dos
problemas vividos em uma sociedade” (2016, p.1050). No entanto, essa ideia é falsa.
Nem Marx e nem Engels, concebiam a Histéria como uma formulacao tedrica que visa
responder sobre questdes do presente, como formulado na “Histéria-problema”
proposta pelos Annales, no século seguinte.

Podemos observar que a Historia, em uma perspectiva marxista, possui um
carater social e lanca luz aos efeitos - nem sempre benignos -, trazidos com a
consolidacdo da ordem burguesa, industrial e capitalista. A Historia para a dupla
alema - por estar umbilicalmente ligada a praxis revolucionéria, alimentando-a por
meio da criagdo da “consciéncia de classe” entre os operarios -, visava a solucéo de
problemas reais por meio da ruptura radical com a ordem estabelecida.

Ao pensar a Histéria a partir da forma como as sociedades organizam sua
producédo e o papel dos interesses conflitantes entre as classes estratificadas, Marx
introduz em seus estudos o papel das classes subalternas na Historia. Desta maneira,
sua visdo da Histdria ndo se baseia nas figuras, feitos e fatos celebrados por uma
elite. Mas a partir de uma visdo ampliada de sujeitos historicos. As concepcoes
tedricas de propostas pelos autores alemaes também foram apropriados para a area
do ensino de Historia.

Uma das contribuicbes mais significativas do marxismo no campo do ensino
conforme destacado nos trabalhos de Azevedo e Stamatto (2010), Camélo (2022),
Fialho et. al. (2016) e Cerri (2009) € a da ampliacdo dos sujeitos historicos trazendo
0s grupos sociais “excluidos” da Historia oficial e de cunho nacionalista proposta pelos
metddicos. Como 0s operarios, 0S povos nativos, 0s negros e as mulheres. Apesar da
falta de politicas mais incisivas com relacdo ao ensino da cultura e da Historia das
populacdes nativas e afro-brasileiras e das conhecidas omissdes por parte de alguns
professores, as demandas por representatividade de diferentes agentes historicos é

um assunto que permanece em voga para o ensino de Histéria.
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Essa ampliagdo de agentes histéricos tem por objetivo fazer com que o
estudante ndo apenas se sinta representado e para que identifique a si proprio
enquanto agente histérico, mas também para que possa atribuir este mesmo papel ao
outro. Segundo destacam Azevedo e Stamatto:

A identificacdo das diferencas sociais por meio de um estudo historico
possibilita uma valorizacdo dos homens enquanto sujeitos construtores da
histéria [...] A partir da abordagem marxista, o ensino caracteriza-se pelo
respeito as diversas formas de manifestacdo social [...] portadoras de
significado, cédigos, principios e identidades (2010, p. 715).

Sob a influéncia do Marxismo, a Histéria ensinada torna patente seu papel
politico. Fialho destaca que a disciplina pode, por um lado, “se tornar um instrumento
revolucionario” - servindo de base para a constru¢cao de uma consciéncia de classe -,
como “despertar o senso critico” (2016, p.1050). Dessa forma, a identidade é
complementada com a nogdo de que o sujeito € também um agente transformador da
sociedade. Enquanto agente e sujeito historico, o estudante compreende, a partir do
processo histérico, que “os homens, a medida que transformam o mundo,
transformam-se a si mesmos” (Azevedo; Stamatto, 2010, p.716). Trocando em
miudos, o estudante vislumbra que o presente que se apresenta ndo passa da soma
resultante de esforcos e escolhas dos agentes historicos do passado. A0 mesmo
tempo, percebe que o presente vivido também pode ser transformado, por seus
esforcos e escolhas.

A partir das obras didaticas de M. Sette (1946) e Chiavenatto (1991),
destacados no trabalho de Camélo, demonstra-se como 0 marxismo e 0s metodicos
possuem visdes opostas, mesmo quando analisam o mesmo tema. O caso usado
como comparativo € o dos bandeirantes e como este conteudo € exposto nas obras
didaticas supracitadas. Na obra de Sette, que possui teor nacionalista e evidente
inspiracdo metddica, o bandeirismo se consagra enquanto projeto heroico e
civilizatério. Ao ocupar as regides interioranas “foram importantes para a definicdo das
fronteiras do pais” (2022, p.44).

Ao passo que para os historiadores de influéncia marxista, os bandeirantes “sao
identificados como a servicos das classes dominantes, cujo papel era oprimir e
explorar e tomar os indios a for¢a para serem escravos do capital” (Idem, 2022, p.42).
Deste modo, demonstrando que as formas de apropriagdo da concepc¢do tedrica
marxista ndo estd centrada nas academias, mas que se faz presente também na

praxis docente, determinando diferentes formas de apreenséo do conteudo.
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Observamos no trabalho de Cerri um contraponto importante as concepc¢des
marxistas do ensino. A0 mesmo tempo que o autor admite o conjunto de avangos
trazidos com a compreenséo critica de trazida pelo marxismo, destaca que nessa

concepcgao:

7

o0 problema de ensino ndo é a forma, mas o conteltdo excludente. A
rediscusséo dos conteldos passa a ser o centro das reformas, com o objetivo
de, mudando o que se ensina, mudar como os alunos entendem o passado e
o presente e projetam o futuro. A tarefa do ensino é dar consciéncia critica a
guem néo tem (Cerri, 2009, p.152)

Tratando-se assim de uma concepcédo que visa sempre elaborar uma Histéria
inversa aquela proposta pelos membros das classes dominantes. Uma Historia que
desconstréi herdis e seus grandes feitos, a fim de possibilitar que os estudantes se
livrem dos grilhdes da ideologia dominante. Porém, ao restringir-se apenas ao
conteudo, ndo conseguem superar a concepc¢ao tradicionalista de ensino, a hierarquia
de saberes e a posicédo do aluno enquanto objeto do ensino e sua passividade com
relacéo ao conteudo.

Nos anos 80 e 90, a apropriacdo de novas correntes teoricas e dos sinais de
desgaste do regime soviético serviram de motivacao para um sem-numero de criticas
ao Marxismo no campo académico e educacional dedicadas, em especial, ao
chamado “Marxismo Ortodoxo” e seu economicismo® (Azevedo e Stamatto, 2010).
Estas criticas chegaram ao Brasil na esteira do debate entre Althusser e Thompson.
Debate que abrange as concepcdes destes autores sobre o materialismo marxista
como uma ferramenta tedrico-metodoldgica legitima para a Histéria. Contudo, a
disputa de ideias ndo esta apartada da pratica politica revolucionaria defendida por
seus autores, a saber: a disputa entre um malfadado projeto de poder Stalinista,
defendido por Althusser; e a promessa do projeto trotskista, representado por
Thompson.

Althusser em sua trajetéria intelectual é responséavel pela iniciativa de retomar

no pensamento Marxista seu horizonte d’ “a ciéncia e a revolugdo”, como expressa o
distico cunhado por Etienne Balibar (1995, p. 135), discipulo de Althusser. Primeiro,

devemos notar que Althusser € um critico do mecanicismo marxista classico e procura

! Denominado também como “mecanicismo”. Essa concepgéo, baseada na “teoria do reflexo” de Lenin
€ marcada por um determinismo radical. A estrutura econdmica seria fator o determinante do conjunto
da sociedade. As determina¢gfes do modo de produgdo, da estrutura, se sobrepdem sobre a
superestrutura ditando todos os elementos do Estado, da politica, da cultura, do modo de agir, enfim,
de toda vida material.
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retomar a cientificidade do pensamento marxista com base no pensamento de sua
época, isto é, a partir do estruturalismo.

O estruturalismo de Althusser também é sustentado pela l6gica de estrutura x
superestrutura, proposta pela teoria do reflexo leniniana. Mas para Althusser era
necessario superar a dimenséo “descritiva” dos fenémenos e formular uma verdadeira
teoria da sobreposicdo da estrutura e da superestrutura (Althusser, 2022). Ao
investigar as formas de reproducao do capital, o autor ressalta que a essa organizagao
ndo se da apenas materialmente com a substituicao das matérias primas, manutencao
das maquinas e da méo de obra, mas que os modos de produgcdo se sustentam
também a partir das determinacfes da ideologia. Esta é determinada pelo modo de
producdo, pela estrutura. Mas, no entanto, possui sua propria autonomia frente a
estrutura que produz efeitos no mundo material (Dosse, 2012).

Notamos que a ideologia possui um duplo papel: de manter a reproducao das
relagcbes de producédo e de determinar nossa consciéncia, posto que é dentro da
estrutura ideologica, determinada pelos Aparelhos Ideologicos de Estado que
encontra o universo simbolico em que age e que adquire a prépria imagem do self,
estabelecendo paralelos com o inconsciente freudiano. Althusser entdo demove o
sujeito do espaco privilegiado da investigacdo historica e propde em seu lugar um
novo objeto: a ideologia. Que se apresenta como “elemento fundamental, ineliminavel,
da existéncia dos homens, quaisquer que sejam os periodos historicos e as formacdes
sociais consideradas” (Gillot, 2018, p.8-9)

Frente ao papel exercido pelo ideoldgico, cabe as ciéncias humanas encontrar
meios para romper com o horizonte ideolégico que penetram seu proprio cerne. Assim
como o proprio Marx ao passar de sua juventude para a maturidade filosofica. Esse
momento, é considerado por Althusser como paradigmatico, posto que é o momento
em que Marx rompe com “o mundo da ideologia alema” e com “a decomposicao de
Hegel” e reestrutura seu proprio pensamento a partir de alicerces cientificos
(Althusser, 2015, p.57). Fornecendo, por consequéncia, as bases para o estudo
cientifico da Historia. O antidoto para superacdo da ideologia seria o proprio
Materialismo Histdrico-Dialético enquanto principio epistemologico e fundamento
filosofico por tras do estudo da Histéria

E contra essas duas proposicdes - da existéncia de uma base filoséfica Unica
que validaria o conhecimento histérico e do estudo de uma “histéria sem sujeitos” -,

gue Thompson se levanta. Para o autor inglés, o critério da verdade - nunca absoluta
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- da Historia é a sua propria logica historica e ndo uma base filosoéfica, como defendia
Althusser. Se o Materialismo Histérico-dialético, como arcabouco conceitual, é
considerado mais verdadeiro para o campo da Historia, isso se da porque este
arcabouco obedece aos critérios da légica histérica, ndo por que seus pressupostos
derivam de qualquer pressuposto alheio a propria Historia.

O objeto da Teoria Marxista da Historia segue sendo “o objeto humano real, em
todas as suas manifestagdes (passadas e presentes)” (Thompson, 1981, p.56). Esse
objeto se torna conhecido em sua integralidade a partir dos empréstimos conceituais,
discussfes e das disputas entre as diferentes disciplinas que fazem uso do
materialismo histérico como arcabouco para o desenvolvimento de seus respectivos
campos, sendo a filosofia mais um desses campos e nao seu eixo central.

Ao analisar os textos, notamos que a concepcao tedrica de Marx - mesmo tendo
gue disputar espaco com outras correntes tedricas no campo educacional e das
diversas criticas que recebeu -, ainda segue relevante para o campo educacional.
Servindo de chave interpretativa da experiéncia historica, e como uma inspiracao
sobre o proceder critico que €, ao mesmo tempo, uma metodologia e um objetivo do
ensino de Historia.

Ao perceber os estudos enquanto um conjunto, notamos que o Marxismo -
mesmo tendo sido apontado por todos os autores, como um fator relevante de
mudanca paradigmatica dentro do campo da historiografia -, € ofuscado pela atencéo
dada aos Metodicos e aos Annales. Em especial, pelo reduzido volume de paginas
para abordar este assunto em comparacao aos demais temas. O estudo de Araujo
(2015) é ainda mais sintomatico, posto que a influéncia do marxismo no campo
educacional sequer foi tratada diretamente. Mas mesclando-a com as transformacées
trazidas com os Annales e pelos historiadores da nova esquerda inglesa, com um

enfoque muito maior para os historiadores franceses.

2.1.3 Os Annales

Ainda no comeco do Século XX, alguns dos pupilos de Langlois e Seignobos,
mestres da Escola Metddica, teceram violentas criticas as suas praticas. Essas
criticas contra os metddicos, foram engendradas e motivadas pelo conjunto de
transformagfes vividas nas primeiras décadas do século XX pelos conflitos

violentissimos travados, especialmente na Europa, durante a Primeira Guerra
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Mundial, instauracdo do primeiro regime de cunho socialista na Unido Soviética em
1917, pelos abalos financeiros vividos no final dos anos 20. Azevedo e Stamatto
(2010), chamam atencédo ainda para as grandes rupturas paradigméticas - como a
elaboracédo da teoria da relatividade geral -, que aconteceram ao longo do século XX
e que abalaram o campo empirico geral e como um elemento influente nas
transformacg@es paradigmaticas da Historia

Estes historiadores divergentes, observavam a concepcdo metddica e seus
usos como um aporte ideolégico de legitimacdo do discurso chauvinista, responsavel
pela eclosdo da Primeira Guerra Mundial. Sentiam também as limitacdes do
paradigma Metddico e propunham fazer avancar seus limites para além de uma visédo
ideologica e nacionalista da Histéria (Araujo et al., 2015; Camélo, 2022).

O processo cientifico naquele periodo, independentemente do ramo,
funcionava a partir de dois processos distintos: a formulacdo de problemas e
estabelecimento de hipoteses. Mesmo em ciéncias ditas “objetivas” como, por
exemplo, a histologia, ramo da ciéncia que estuda as células, fundamentam-se no
projeto de interpretacdo dos dados observados. Contudo, a Histdria seguia na
contraméo, presa as suas pretensdes de objetividade do fato, fomentada pelos
metodicos (Febvre, 1989).

Para os primeiros Annales, a pretensédo de uma neutralidade e imparcialidade
do estudo historico ndo era apenas uma ancora ao desenvolvimento da Historia
enquanto campo cientifico, como também uma grande falacia. Tendo em vista ainda
gue o estudo da Histéria nasce de um ato de selecéo e interpretacéo das fontes. Ora,
se escolhas sao feitas durante o processo, quer dizer que elementos de subjetividade
contaminam a pretensa objetividade almejada pelos Metddicos.

O paradigma nascente, denominado Escola dos Annales, pretendia alcar a
Histéria como “a maior das ciéncias humanas”. Visando uma compreensao mais
ampla e mais plural do homem e de suas a¢des no tempo. Para atingir essa finalidade,
os historiadores dos Annales propunham que fossem estabelecidos dialogos
interdisciplinares com outros campos das ciéncias humanas e sociais, como a
Economia, a Sociologia, a Psicologia, a Geografia, etc.

Contudo, as transformagdes incitadas pelos Annales no campo da Histoéria ndo
sdo monoliticas. No trabalho de Araujo et al. (2015, p.54), encontramos um ensejo em
desmistificar uma pretensa unidade e solidez da ‘Escola’ dos Annales, apontando para

divergéncias internas e utilizando o termo “Movimento dos Annales”. Termo que visa
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expressar de forma mais acurada sua natureza e definir a riqueza de debates e, ao
mesmo tempo, suas dissidéncias internas.

O “movimento dos Annales” foi capitaneado por Lucien Febvre e Marc Bloch.
Estes historiadores levaram a cabo a ruptura com os metddicos e trouxeram a tona a
concepcdao de “Histéria-Problema”. A formulacdo do problema deveria ser
“precisamente o comego e o fim de toda a histéria. Se ndo ha problemas, ndo ha
historia” (Febvre, 1989, p.31)

Tal concepcédo percebe o historiador como individuo ativo socialmente e um
observador de seu tempo, por isso, suas percepc¢des sobre o mundo que o cercae o
cotidiano de seu oficio devem ser fatores levados em consideracao para a formulacéo
de sua problematica. Enquanto historiadores, devemos nos valer de nossa
capacidade de amar a vida e aquilo que € vivo, ha maxima de Teréncio: humani nihil
a me alienum puto?, essa capacidade de apreender o que é vivo, segundo Bloch
(2001, p.66), deve ser a “qualidade mestra do historiador’. Assim sendo, nossas
percepcdes e a praxis historiadora ndo devem ser entendidas como um fator que faz
‘penetrar na cidade da objetividade o cavalo de Trdéia da subjetividade”, como
acreditavam os metodicos, mas como um elemento engrandecedor e que da
relevancia a Histéria (Febvre, 1989, p.32)

Outra formulacdo importante entre os Annales, diz respeito ao presente,
incessantemente fugaz. O presente assume entre os Annales, um papel central, seja
como espaco onde emergem as questdes do historiador e as demandas do tempo
presente como orientadoras na busca do passado. Sobre o papel do presente como

elemento central da analise histérica, Bloch, indica que:

conscientemente ou ndo, é sempre a nossas experiéncias cotidianas que [...]
atribuimos matizes, em Ultima analise os elementos, que nos servem para
reconstruir o passado: os préprios nomes que usamos a fim de caracterizar
os estados da alma desaparecidos, as formas sociais evanescidas, que
sentido teriam para nés se ndo houvéssemos antes visto homens viverem?
(Bloch, 2001, p.61)

Pensando essas transformacdes aportadas pelos Annales no campo da
historiografia, Eliene Guedes aponta uma mudanca importante trazida com a ruptura
com os Metddicos: “se antes era proibido o historiador aparecer em seu texto, a partir
da histéria-problema, ele ndo so € obrigado a aparecer, mas também explicitar suas

pesquisas” (2016, p.60)

2 Nada do que é humano me é estranho



56

Bloch e Febvre langaram a “Revista dos Annales de Historia Econémica e
Social” em 1929, mesmo ano da maior crise econdmica do século passado. Este foi o
principal espago de divulgagdo, das novas ideias trazidas pelos Annales. Onde
diversos estudiosos, considerados outsiders, tinham vez e voz para tornarem publicos
seus trabalhos que envolviam interdisciplinaridade e que ndo se adequavam a
proposta metdodica.

Além da critica aos metddicos, Febvre teceu profundas criticas ao marxismo,
em especial, o denominado “marxismo vulgar’ que concebe o desenvolvimento
historico de modo proximo ao das filosofias da histéria. Isto é, baseando-se no ideario
do progresso e em uma percepgao histérica teleolégica que culminaria em “um fim
paradisiaco”, ou seja, o comunismo. Nessa concepg¢ao, Bloch observa mais uma
forma de instrumentalizacdo do conhecimento historico para finalidades politicas,
colocando a Histéria mais uma vez “a servigo dos poderosos politicos dogmaticos”.
Ou seja, enquanto elemento propulsor dos movimentos revolucionarios (Camélo,
2022, p.34).

Por outro lado, com a ruptura com o “événementielle”, a Histéria pautada nos
acontecimentos, visando compreender questdes econdmicas e sociais a partir do
estruturalismo e o ensejo de “fazer uma histéria de coletividades e ndo apenas de
individuos” tornam claras as influéncias marxistas que permeiam o “fazer-histéria” dos
Annales (Camélo, 2022, p.34).

Ao analisar a estruturacéo da Escola dos Annales, encontramos em Azevedo e
Stamatto (2010), Araugjo et al. (2015), Fialho (2016) e em Camélo (2022) uma fonte
em comum, a obra de Peter Burke “A Escola dos Annales: a Revolucdo Francesa na
Histéria - 1929-1989”. E justamente por comungarem desta mesma fonte, ressaltam
os movimentos internos deste paradigma a partir do termo “geragdes”, que é utilizado
por Burke.

Na primeira geracdo, encontramos o movimento em formacéo, ainda como
“grupo pequeno e rebelde”, a criagao da Revue des Annales, a nomeacao de Febvre
e Bloch para catedras académicas - primeiro em Estrasburgo e mais tarde nas
principais universidades francesas (Araugjo et al., 2015, p.55). Elemento fundamental
para angariar apoio entre os historiadores nedfitos, a ponto deste movimento se
configurar ndo apenas enquanto escola histérica, mas como um novo paradigma

historiogréfico.
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A segunda geragao, cujo inicio € marcado no inicio dos anos 50 e se consolida
guando os Annales se tornam o establishment académico, sob a batuta de Fernand
Braudel. Os estudos gerados nesse momento sédo marcados pelo amplo uso de alguns
conceitos, em especial, os de “estrutura e conjuntura”, conforme destacam Araujo et
al. (2015) e Camélo (2022). A Histdria para os Annales é ritmada a partir de dois polos
extremos, o da ruptura e o da permanéncia. Posto que o tempo historico € ao mesmo
tempo continuidade e mudanca, é dessa relacdo antitética que, segundo Bloch,
“provém os grandes problemas da pesquisa historica. Acima de qualquer outro, aquele
que questiona até a razdo de ser de nossos trabalhos” (Bloch, 2001, p. 55).

Braudel é responsavel por trazer a Historia a chamada “dialética das duracdes”.
Ao observar os fenbmenos estudados pela Histéria, Braudel notou que as
permanéncias e transformacfes acontecem em ritmos diferentes e que a partir de
suas duragdes que o “trabalho histérico decompde o tempo passado” (Braudel, 1965,
p.263). Assim, notam-se transformagbes se dao rapidamente, sdo mero
acontecimento (événement), outras permanecem se fazem sentir por alguns anos,
mas acima destas esta a chamada longa durac&o, uma Historia de permanéncias.
Estas “estruturas”, como Braudel se refere a elas, cujas transformacdes se déo de
modo lento e passam de modo quase imperceptivel a uma visdo superficial. Sobre o

papel das Estruturas, aponta Braudel:

[...] Para nés, historiadores, uma estrutura é, sem davida, um conjunto, uma
arquitetura, mas é mais ainda uma realidade que o tempo usa mal e veicula
demoradamente. Certas estruturas, por viverem muito tempo, tornam-se
elementos estaveis de uma infinidade de geracfes: embaracam a historia,
incomodam-na, e assim comandam seu fluxo. Outras estdo mais prontas a
serem destruidas. Mas todas sdo, por sua vez, sustentaculos e obstaculos

(1965 p. 268).

A longa duracéo e os dialogos proficuos entre a Historia e as diversas ciéncias
humanas e sociais foram responsaveis por trazer ao campo da Histéria novos
métodos. Como por exemplo, os métodos demograficos e econémicos, que serviram
de base para trazer elementos quantitativos para o campo da Histéria.

Na década de 70, consolidou-se a Terceira Geracdo dos Annales, também
conhecida como “Historia Nova”. Essa geracéo de historiadores propunha a Historia
“novos problemas, novos objetos e novas abordagens”, conforme 1é-se no titulo da
paradigmatica colecdo organizada por Jacques Le Goff e Pierre Nora.

O conjunto de transformacgbes propostas pelos historiadores dessa nova

geragéao, partiram de uma visdo em retrospecto, mais especialmente nas origens do
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movimento dos Annales. Ndo € por acaso que “temos a impressdo que 0S
historiadores [...] voltaram a ler M. Bloch” (Camélo, 2022, p.36). Esclarecendo melhor
esse aspecto, a Histéria Nova rompe com 0 economicismo e com 0s meétodos
numéricos/demograficos enquanto paradigma da geracdo anterior. O campo de
investigacBes desses historiadores voltou-se para os elementos culturais, simbdlicos
e para as mentalidades.

Ampliam-se, mais uma vez, as possibilidades de estudos no campo da Histéria.
Com isso, surgiram investigacdes sobre campos que néo haviam sido desbravados.
Tais como, a sexualidade, o cotidiano, a vida privada, por exemplo. Para além das
novidades trazidas com a Histéria Nova e a retomada do campo cultural como area
de interesse da Historia, notamos o aprofundamento no dialogo interdisciplinar. Visto
gue os trabalhos dessa nova geracao dos Annales foram profundamente influenciados
por pensadores dos mais diversos campos das ciéncias humanas e sociais. Por
exemplo: Bourdieu, Foucault, Bakhtin, Norbert Elias. Conforme ressalta Camélo:
“essas influéncias teodricas [...] renovaram a area da Historia, colocando os campos da
Histéria Social e da Nova Histéria cultural como alguns dos mais proeminentes”
(Camélo, 2022, p.38).

A fim de sintetizar os elementos centrais das trés geracdes dos Annales e seus
pressupostos essenciais para o campo da Histdria, foram levantados os seguintes
topicos:

1) Histéria globalizante ou total, ou seja, a Histéria de todas as atividades
humanas e ndo apenas Historia politica; 2) Promocéo da interdisciplinaridade
e a busca da colaboracdo com outras disciplinas [...]; 3) Ampliacdo da nocéo
de fontes (escritas ndao-oficiais, arqueoldgicas, imagéticas, orais); 4)
Ampliacé@o de temas de pesquisa. [Os Novos] Temas [...] sdo estudados a luz
das diferentes areas do conhecimento, [...] marcando a passagem quase que
exclusiva de preocupacgdes socioecondmicas e demogréficas (em declinio)
para uma Histéria mais antropoldgica; 5) Historia-problema, em substituicao
da tradicional narrativa de acontecimentos. (Aradjo et al., 2015, p.58)

O Brasil passou por profundas transformacdes politicas na segunda metade
dos anos 80. A abertura politica e as liberdades conquistadas com o retorno do regime
democratico, suscitam amplos debates, nas universidades e no ensino basico, sobre
o papel de nosso campo enquanto construtor de identidades, estabelecendo “o
objetivo de formacgao para a cidadania” (Azevedo; Stamatto, 2010 p.717). Junte-se a
isso, uma lenta penetracéo de obras da Nova Historia no mercado editorial brasileiro
desde os anos 70. Todos foram fatores que culminaram em um ponto de virada nas

concepcoes historiograficas do Brasil.
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A incorporagdo dos Annales, em especial da Histéria Nova, nos debates sobre
a Historia ensinada, visava responder demandas urgentes do campo, no sentido de
superar a concepcdao tradicional do ensino, com a ruptura de uma Histéria marcada
por nomes e efemérides, que predominou no ensino brasileiro desde o Século XIX.

Os debates em torno da questao educacional foram provocados pela influéncia
da Nova Histéria. Ao longo da década de 90, os debates académicos sobre os
elementos relacionados ao ensino-aprendizagem estiveram em pauta para a
formulacdo das novas politicas educacionais e foram fomentadas tanto pela
Associacdo Nacional dos Professores de Histdria (ANPUH), quanto pelo Ministério da
Educacéo.

Esses debates garantiram a autonomia da Historia enquanto disciplina e
influenciaram de sobremaneira as concepc¢des de ensino e a organizacao curricular
presentes nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’S) “O trabalho com nog¢des e conceitos basicos, [...] a perspectiva
interdisciplinar [...] do curriculo, o ensino articulado com a pesquisa, 0 uso de fontes
diferentes”, até a tentativa de superagao da concepgao cronoldgica a partir do ensino
tematico. Todos esses foram elementos incorporados as novas perspectivas de
ensino e do curriculo a partir dos problemas, objetos e abordagens suscitados pelos
Annales (Azevedo; Stamatto, 2010, p.718).

As reflexbes dos Annales, passam entdo a influenciar a producdo de obras
didaticas e tornam-se um instrumental tedrico-metodologica direcionada ao uso
cotidiano pelo professor. Na definicdo dos principais conceitos trazidos pelos Annales
para o ensino encontramos divergéncias entre os autores analisados. Se, por um lado,
a problematizacéo de conteldo — elemento que a relacdo presente-passado-presente
e o posicionamento do estudante frente ao saber ensinado -, € compreendido como a
contribuicdo fundamental dos Annales, destaque para Azevedo e Stamatto (2010),
Guedes (2016), Fialho et al. (2016) e Camélo (2022). Por outro, analisando os textos,
encontramos discrepancias quanto aos demais conceitos. Foram levantados, por
exemplo, “a perspectiva da historia global, no¢des de multiplas temporalidades”, vistos
como elementos essenciais do ensino por eixos tematicos (Azevedo e Stamatto, 2010,
p.718). Também encontramos a “critica dos fatos e acontecimentos”, visto como
elemento essencial da ruptura com os Metddicos e a interdisciplinaridade enquanto
meio de apreensdo mais completa e mais complexa da acdo humana no passado.
(Fialho et. al., 2016, p.1045)
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O livro didatico, por sua vez, também buscou se valer destes novos tempos e
paradigmas historiogréficos apropriando-se deles. Azevedo e Stamatto apontam que,
a producao das obras didaticas reflete, “em maior ou menor medida, as mudancas
gue ocorrem por exemplo no debate académico nacional [...] [e] nos programas de
poés-graduagao” (2010, p.721). Outro elemento apropriado do Movimento dos Annales
esta no aparato conceitual que se faz presente ao longo das cole¢des didaticas. Estes
gravitam em torno de questdes da temporalidade (duragdes, diacronia e sincronia),
elementos da cultura (mentalidades, cotidiano, etc.), do patrimbénio (memodria,
materialidade e imaterialidade) e das fontes histdricas (categorias e usos), dentre
tantos outros,

Com os Annales as obras didaticas encontram a no¢cdo ampliada de fontes, que
esmiucaremos melhor no topico que se segue. Guedes nos chama atencao que o
conjunto de fontes presentes nao possuem sentido em si proprios. Por isso,
demandam “um intermediador para repassar esses elementos e problematiza-los”
(2016, p.67).

Ao analisar as inspiracbes dos Annales sobre as obras didaticas, Camélo
destaca suas diferencas com relacdo as abordagens do marxismo e dos metodicos.
Os Annales priorizam colocar perspectivas em contraponto, convidando o estudante
a reflexdo e abrindo espaco para mdltiplos interlocutores. Sua tendéncia é a da
problematizacdo do contetdo, mas sem perder de vista as recomendacdes de Bloch

de buscar “compreender sem julgar” (2022, p.40).

2.2 AS FONTES E SEUS USOS

A questédo das fontes exerce um papel fundamental para a Historia académica
e cada vez mais se faz presente no ensino de Histdria, seja através das obras
didaticas, seja por uma selecao elaborada pelo professor. Dentro das correntes
historiograficas mais recentes, o papel das fontes é a “matéria prima” fundamental do
fazer-histéria. Antoine Prost (2008, p.76), por exemplo, destaca: “ndo ha perguntas
sem documentos”, ou seja, a selecdao das fontes e sua problematizacdo sé&o
fundamentais para o trabalho do historiador.
Entretanto, a concepc¢ao e a problematizagéo das fontes nem sempre se deu da
mesma maneira, fazendo-se necessario apreender sua historicidade. As

transformagdes das fontes estdao diretamente relacionadas aos desdobramentos e
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transformages do campo historico. A consolidagéo das diversas escolas histéricas
também serviu de base para diferentes visdes sobre a fonte historica.

Nessa secao, buscaremos compreender como estas fontes sdo compreendidas
pelas escolas histdricas e quais sdo os usos e concepcbes de fonte que se
apresentam na prética do ensino. Para isso, faremos uso de alguns dos trabalhos de
Stamatto (2010), Araujo et al (2015) Fialho et al. (2016) que tratamos anteriormente e
apresentam as fontes em perspectiva histérica dentro de suas correntes
historiograficas. Assim como trataremos também dos textos de Pereira e Seffner
(2008), Verde e Sa (2020), e Rodrigues Jr (2008) que abordam especificamente as
formas como as fontes sao incorporadas as praticas pedagdgicas.

2.2.1 As fontes e as correntes Historiogréaficas

Encontramos nos trabalhos de Pereira e Seffner (2008), Verde e Sa (2020),
Fialho et al. (2016) e Rodrigues Jr (2008), uma definicdo parecida de fonte historica,
a mesma posicao endossada pela Escola de Annales, ou seja, da fonte enquanto um
“vestigio” do passado, um trago das geragdes anteriores, a matéria prima da qual o
historiador faz uso para produzir o conhecimento histarico.

Os metoddicos, ao serem o0s primeiros a tratar da cientificidade do conhecimento
historico, foram também os primeiros a definir o que sédo as fontes historicas e as
formas de fazer com que os documentos falem. Ao tratar a questdo da consolidacao
da Histéria enquanto ciéncia, encontramos nos trabalhos de Stamatto (2010), Araujo
et al (2015) e Fialho et. al (2016) uma abordagem, mesmo que breve, sobre as fontes
e as formas como estas eram rigidamente classificadas pela escola Metddica.

A escola Metddica impos restricbes com relacdo as fontes que deveriam ser
estudadas: somente fontes oficiais, isto €, documentos produzidos pelo Estado
produziam legitimo conhecimento histérico. E propunham uma critica a documentacéao
recolhida que passava por critérios como “originalidade, oficializagao, timbres, entre
outros” (Fialho et al., 2016, p.1048).

Esse rigor é reforcado por Langlois e Seignobos, em seu “Introducdo aos
Estudos Historicos”, obra publicada em 1897. Para os autores, o fazer historia era
composto por duas operacdes distintas, que garantiam a cientificidade ao

conhecimento. Conforme assevera Araujo, as operac¢des sdo denominadas:
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1-Operagbes analiticas — inventarios das fontes (heuristica);
desaparecimento do historiador atras dos textos e a critica documental

2- Operagbes sintéticas — comparacdo, relacdo entre documentos; a
elaboracao dos fatos; composicao do texto historico (Aradjo et al, 2015, p.50)

A funcgao das fontes entre os Metddicos € a de “apresentar os fatos”, revela-los
tal qual eles aconteceram. O Historiador deve “extrair das fontes o que elas tém”, a
fim de transformar sua investigacdo em uma narrativa (Stamatto, 2010, p. 712). Dessa
forma, a partir da critica documental, da heuristica, do uso de fontes oficiais e, ao
manter sua neutralidade por detras dos fatos, a narrativa proposta pelo historiador
recebia sua legitimidade e verossimilhanca.

Com a chegada do século XX e a ampliacdo dos didlogos entre as ciéncias
humanas, encabecgada pela Escola dos Annales, veio também a chamada “revolucao
das fontes”, isto é, uma abertura para estudos historicos que usavam fontes diversas,
como imagens, jornais, literatura, entrevistas, dentre tantas outras possibilidades. Os
Annales inauguram também uma profunda preocupacao teérica “ao cotidiano do oficio
do historiador”; a consideragao do presente como lugar de onde emergem as questdes
do historiador, a interdisciplinaridade e a problematizacdo da fonte histérica como
fundamento das questdes elaboradas no presente. (Fialho, p.1051).

Este processo heuristico visa responder aos dilemas do tempo presente. O
documento, a fonte histérica, segundo Jacques Le Goff (1990) ainda possui a
caracteristica de “nao intencionalidade”, surgindo a partir das interagdes e vivéncias
humanas. As fontes ainda se inserem no contexto em que foram produzidas e nao
constituem fatos por si mesmas, diferentemente daquilo que os metédicos pensavam.

Conforme apontam Pereira e Seffner:

O documento ndo é mais encarnacéo da verdade [...] O oficio do historiador
deixa de ser o de cotejar o documento para verificar sua veracidade e passa
a ser o de marcar as condic¢des politicas de sua producéo (2008, p.116)

Em resumo, com relacdo as fontes, os Annales se contrapem a escola
metddica, nas formas de tratamento da fonte, com os Annales ha o ensejo de fazer
com que as fontes “falem” ao lancar questdes sobre elas. O elemento subjetivo integra
a pesquisa, visto que partem da visdo do mundo, das demandas e das vivéncias do

presente.
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2.2.2 O uso de fontes no ensino de Histo6ria

Se, como vimos anteriormente, a corrente historiografica endossada pelo
professor determina as praticas em sala de aula, por outro lado, determinam também
qual é o papel das fontes no ensino de Historia. A primeira corrente pedagdgica a
incluir o uso de fontes histéricas enquanto instrumento pedagdgico foi a chamada
“‘escola nova” durante os anos 30 (Rodrigues Jr, 2008). A fonte foi concebida
instrumento emancipador do estudante, que é colocado como centro do processo
ensino-aprendizagem por essa corrente pedagogica, pois possibilita ao estudante um
contato maior com o passado.

Com o predominio de um ensino tradicionalista de inspiracdo metodica,
instigado pelos acontecimentos politicos vivenciados no pais ao longo do século
passado; o papel das fontes historicas como instrumento pedagogico so6 foi retomado
com as discussdes vividas nos anos 80, valendo-se de conceitos apresentados pela
Histdria social inglesa e da Nova Historia de inspiracdo dos Annales, que entendiam
que “o uso das fontes é concebido enquanto um ponto de partida para a superacao
do ensino tradicional” (Rodrigues Jr, 2008, p.3)

E bastante claro que os usos das fontes em sala de aula e em uma pesquisa
historica possuem obijetivos diferentes, contudo isso ndo quer dizer que nao € possivel
usar fontes em sala de aula; tampouco que as duas formas de conhecimento nao
possam estabelecer uma relacéo dialdgica.

Em “Documento e Monumento”, Jacques Le Goff (1990) além de contrapor a
guestdo da intencionalidade, aponta que em suas respectivas raizes etimoldgicas,
‘monumento” carrega consigo a fungdo memorativa, “memento”. Ao passo que o
“‘documento” tem a fungao de ensinar, “docere”. Assim sendo, apesar de possuirem
usos e objetivos diferentes no campo académico e escolar, ha legitimidade no papel
didético do uso das fontes.

Prética que tem se observado comumente com a ampliacdo de arquivos
digitais, bibliotecas de imagens e mesmo pelo livro didatico, que cada vez faz mais
uso de fontes imagéticas e reproducdes de documentos. Ou seja, Seu acesso é cada
vez mais facilitado e seu uso é endossado por muitos professores como elementos
fundamentais para o ensino. Conforme aponta Medeiros (2005, p. 62), isso se deve

porque o objetivo do uso das fontes serve para “o desenvolvimento do pensamento
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historico” bem como “pode levar o aluno a compreender o processo de producédo do
conhecimento historico”.

Um dos grandes obstaculos ao uso didatico das fontes, estd em sua validacao
como “critério da verdade”, com o objetivo de “provar as novas gerag¢des que a Historia
€ uma ciéncia séria” (Pereira e Seffner, 2008, p.125). Em resumo: A fonte corrobora,
portanto, com a existéncia uma verdade histérica que se expressa no discurso
docente, seu uso é puramente ilustrativo e afirmativo.

Nesta perspectiva, 0 uso das fontes ndo estd préximo da concepcdo dos
Annales que procura contextualizar suas fontes e lancar perguntas sobre elas. Mas,
se aproxima da concepc¢ado metddica que endossa a fonte ndo como um indicio, mas
como “prova”, ou seja, partindo do Iéxico juridico e do vocabulario historiografico do
século XIX. (Rodrigues Jr., 2009).

As permanéncias de uma abordagem da fonte dentro de uma perspectiva
tradicionalista de ensino séo relatadas por Verde et al (2020) e por Rodrigues Jr
(2008). Ambos os trabalhos se dedicam ao uso das fontes em perspectiva didatica.
Mas o trabalho de Verde propde uma analise do livro didatico “Conexdes com a
Histéria” e o de Rodrigues Jr o aborda a partir de alguns manuais de didatica,
direcionado a formacéao de professores.

Verde et al (2020) relatam uma deficiéncia no capitulo inicial de “Conexdes com
a Historia”. Na obra, ha a conceituagcédo das fontes histéricas dentro da perspectiva
vigente na academia, isto é, a partir da compreensdo dos Annales. Contudo, seus
autores nao deixam claro que as fontes sdo passiveis de critica, deixando de lado a
sua funcdo como elemento central na elaboracdo do conhecimento historico,

conforme aponta os autores:

[...] ndo h& a preocupacéo em deixar claro que fontes histdricas séo passiveis
de serem contestadas, refutadas, tendo um carater histérico, politico, social,
religioso e econémico, traduzindo interesses de uma determinada época,
sendo partes constitutivas das relacdes e de realidade sociais (Verde et al,
2020, p.61)

A falta do elemento problematizador ndo é apenas um reflexo de algumas salas
de aula, mas pode ser também um reflexo da concepcao teérica existente na obra
didatica. Pode significar que o levantamento de fontes e documentos utilizados ao
longo da obra didéatica foram pensadas apenas como ilustracdes e elucidacdes do

discurso desenvolvido pela obra.
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No estudo de Rodrigues Junior, que analisa materiais destinados aos
professores, encontramos a separacao das fungdes de professor e pesquisador e a
hierarquia dos saberes que tem como pressuposi¢ao a transposicao didatica. Mesmo
abordando materiais elaborados por Selva Guimarédes Fonseca, Circe Bittencourt e
Maria Auxiliadora Schmidt, todas grandes autoridades no campo do ensino, o autor
nota uma tendéncia a “transformacédo da fonte (matéria prima do historiador) em
material didatico” (Rodrigues Jr, 2008, p.6) e catalogagcédo dessas fontes enquanto
complementos informativos a aula ministrada ou como fontes escritas, materiais,
visuais.

Existe uma preocupacao por parte das autoras analisadas em transmitir aos
professores que “os alunos devem entender como se constréi o conhecimento
historico, dialogando dessa forma a aprendizagem em Histéria e a epistemologia da
prépria ciéncia”. (2008, p.8). A afirmacdo de Rodrigues Junior, porém, pode ser
confrontada com outras posi¢cdes de Bittencourt sobre a questdo do uso das fontes
historicas e o ensino de histéria. Sobre os usos do documento em sala, a autora

assevera que:

Um documento pode ser usado simplesmente como ilustracdo, para servir
como instrumento de reforco de uma idéia expressa na aula pelo professor
ou pelo texto do livro didatico. Pode também servir como fonte de informacao,
explicitando uma situacdo histérica, reforcando a acdo de determinados
sujeitos, etc., ou pode servir ainda para introduzir um tema de estudo,
assumindo neste caso a condi¢do de situacdo-problema, para que o aluno
identifigue o objeto de estudo ou o tema histérico a ser pesquisado
(Bittencourt, 2004, p. 330).

Ou seja, Circe Bittencourt advoga a favor do uso de fontes histéricas em sala
de aula, percebendo claramente quais sdo as possibilidades e limites de uso das
fontes historicas: seja como ilustracdo, como destaque ao conteddo exposto ou a
partir da problematizacéo, visando que o estudante tenha a compreenséo clara de que
o conhecimento historico é produzido a partir das davidas lancadas sobre as fontes.

Na verdade, o uso didatico da fonte historica apenas possui objetivos distintos
em relacdo ao conhecimento cientifico. O uso do documento em sala, transforma sua
natureza, mas nao extingue sua capacidade de ser interpretado e problematizado com
a finalidade produzir conhecimento cientifico, seja no acervo, entre 0s pares ou na
sala de aula. E se por um lado, a ampliagdo trazida pela “revolugdao das fontes”
protagonizada pelos Annales, tem relacdo direta com os diversos temas abordados
no ensino de Histéria. Por outro, a mera transformacéo da fonte em material didético,

sem uma abordagem acurada e da devida problematizacdo, acaba por dar
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legitimidade a uma perspectiva tradicional do ensino. Na tentativa de aproximar o
estudante do passado e fornecer uma base para formacédo de sua identidade e
autonomia, o critério da verdade reforca o papel passivo do estudante frente ao

conhecimento exposto.

2.3 O TEMPO

O tempo na compreensao historiadora diz respeito as dimensées humanas da
compreensao temporal, isto é, as subjetividades da vivéncia do tempo; dimenséo que
ndo € a mesma que visa compreender o tempo enquanto grandeza fisica (Barros,
2013). O tempo se configura enquanto “matéria-prima” com a qual a histdria é feita
(Verde e Sa Junior, 2020; Araujo et al., 2015).

As discussfes em torno da temporalidade e o ensino de Histéria suscitam néao
apenas reflexdes sobre a relacéo da sociedade com o tempo historico, mas também,
levantam questdes fundamentais sobre o aporte tedrico-metodolégico da pratica
docente, conforme veremos a seguir.

Um dos enfoques dados por Varela (2005), Pinha et al. (2020) e Alvim e
Miranda (2008) é o da transformacéao do tempo compreendido socialmente, a partir da
consolidacdo da modernidade. Os fildsofos da historia, a partir do século XVIII, foram
arautos da nova forma de temporalidade que vivenciamos até hoje, a aceleracao do
tempo (Koselleck, 2006), que se caracteriza pela progressividade e linearidade do
tempo. Anseia-se pelo futuro e por suas béncéos e o passado torna-se irrepetivel.

A transformacdo nos modos de vida, em especial, o éxodo rural e a
consolidacéo das industrias foram responséaveis por consolidar uma no¢éao de tempo
preciso, marcado pelos ponteiros do relogio (Thompson, 1998). A novidade com
relacdo a nocdo de tempo, estd na chamada “razéo instrumental” que a embasa. A
utilidade da acéo se expressa através de calculos, em especial, na relacdo tempo x
dinheiro (Weber, 2012). Essa noc¢do de tempo tem sido naturalizada pela sociedade
capitalista e socialmente vivenciada desde a consolidacdo deste sistema. Destarte,
influenciam a forma de escrita da Historia, bem como a percepcdo dos nossos
estudantes.

No campo da Histéria, sob influéncia da nova temporalidade moderna,
denominada por Cardoso (1997) como “paradigma iluminista”, assume o papel de

fixador de uma percepcao de tempo, a partir de uma narrativa pautada em uma
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perspectiva progressiva do tempo e universalista que ruma do passado para o
presente. (Alvim e Miranda, 2008). E essa a temporalidade que pauta os grandes
paradigmas da Historia cientifica ao longo do século XIX, como a temporalidade
compreendida pelo marxismo, assim como pelos metddicos.

O marxismo, apesar de seus avanc¢os, baseia-se também na percepcao
temporal e progressiva. O marxismo propde a evolucdo histérica a partir do
desenvolvimento dos ‘modos de producdo’. A Historia, em perspectiva metddica,
“ancora-se numa linearidade histéria [...] e reforca a perspectiva de totalidade” Por
isso, ainda hoje “nos deparamos com programas de historia cuja construgéo reitera”
como principios um passado imutavel, verdades inquestionaveis, documentos
veridicos que justificam o saber histérico e uma perspectiva linear e universal do
conhecimento histoérico (Alvim; Miranda, 2008, p.121).

Nota-se, dessa maneira, que existe uma forma de compreensao temporal que
esta profundamente ligada ao ensino tradicional e notamos também suas
permanéncias até os dias de hoje. Mas por outro lado, a compreensao do tempo se
configura como elemento fundamental para o ensino de Histéria comprometido a

romper com as nocgdes tradicionais. Sobre este aspecto, Araujo et al. apontam que:

O professor tera que se instrumentalizar com um referencial historiogréfico e
de metodologias que deem suporte para que em sua tarefa de trabalhador o
tempo, matéria prima da histéria, proporcione ao aluno o dialogo com o
passado e elucidag&o de sua situacdo no tempo presente. (2015, p.68)

O objetivo do ensino de Histéria hoje, deve ser capacitar o estudante para
compreender as dimensdes da temporalidade em sua vida pratica. Essa compreenséo
deve partir do desenvolvimento dos conceitos de “ordenagdo, duracgao,
simultaneidade, contemporaneidade e periodizacao” (Fialho et al., 2016, p.1058).

O estudo de Varela, assume uma posicdo que também endossa a reta
compreensao da temporalidade histérica como elemento fundamental para um ensino
de Histéria que visa formar cidadaos criticos. Para a autora, “a aprendizagem
possibilitara aos estudantes a andlise, o contraponto, pela observacdo das
mudancas/permanéncias e das diferencas/semelhangas.” Compreendendo que a
nogao da contagem do tempo €, na verdade, uma “conceitualizagao da estrutura social
determinada pela agdo dos homens no conjunto da humanidade” (2005, p.116-117).
E tendo em vista que a temporalidade € uma convencgdo humana, buscando uma visao
gue ndo tenda a essencializar ou naturalizar as relagbes nutridas com a

temporalidade.
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Em resumo, para além da temporalidade cronoldgica, marcada por grandes
fatos e grandes personas tratadas pelo ensino tradicional, o ensino de Histéria nos
dias de hoje deve instigar e possibilitar ao estudante transitar entre presente e
passado e vice-versa. Os autores enfatizam a necessidade da construcdo de
conceitos da temporalidade entre os objetivos do ensino de Historia. Que visa
possibilitar ao estudante a capacidade de compreender a temporalidade que
vivenciamos como constructo social, mas que também possibilite sua capacidade de
orientagdo no tempo presente. Para isso, o campo do ensino deve enfatizar os
elementos de permanéncia e ruptura nos processos histdricos, mas também instigar
nos estudantes a percepcéo de que 0s processos se desenvolvem ao mesmo tempo
e ao longo do tempo, isto €, a percepcéao sincronica e diacronica, de modo respectivo.

Apesar de notaveis avancos observados nos ultimos anos com relagdo as
tentativas de superacdo da concepcdo metddica sobre o ensino, “as marcas das
tradicoes anteriores” ainda s&o observaveis e determinantes na “constituicdo de uma
cultura histérica e de uma perspectiva temporal candnica” (Alvim; Miranda, 2008,
p.124). A apropriacédo de elementos da temporalidade cronoldgica e progressiva ainda
se constitui como fator preponderante na organizagao curricular e na disposicao dos
conteudos em uma obra didética.

No campo da obra didatica, encontramos duas formas de organizar a
temporalidade, a saber: a tematizacdo do tempo e a cronologia. Porém, mais do que
formas de organizar o desenvolvimento dos eventos apresentados na obra didatica, o
uso da cronologia ou da tematizacdo do tempo, sdo ferramentas conceituais que
conduzem o docente a praticas pedagogicas distintas (Santos, 2014). Sobre a andlise
das obras didaticas e, mais especificamente, sobre a temporalidade como fator
determinante no ensino de Histdria, encontramos contraposi¢ées entre os trabalhos
de Varela, Santos e Alvim e Miranda.

Em seu estudo, Alvim e Miranda (2008) partem de uma analise quantitativa, ao
procurar quais sao as obras mais utilizadas na cidade de Juiz de Fora — MG e
avancam para uma analise qualitativa onde identificam quais as perspectivas
temporais mais presentes nas obras analisadas. Segundo as autoras, a maioria das
obras selecionadas expressam-se através da Historia integrada, que expdem
conteudos de Historia Geral e do Brasil em uma mesma obra.

Junto a Historia Integrada, as obras didaticas analisadas mantém o

“quadripartismo historico” e a divisdo do tempo em Histéria Antiga, Medieval, Moderna
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e Contemporanea. Com notavel “permanéncia da logica cronolégica europeia”, da
“causalidade historica” e da “nogao evolutiva do tempo”. Isso significa que ainda hoje
esta € a nogédo “hegemobnica nas obras didaticas de historica” (Alvim; Miranda, 2008,
p.127).

Apesar da tendéncia premente da cronologia, as autoras observam a tendéncia
a aportar “diferentes povos” para as discussdes da obra didatica. Esta tendéncia é
refor¢cada pelo ‘livro do professor’ das obras analisadas. Ou seja, existe uma tentativa
cada vez maior de transformacéo do ensino de Historia. Esta se da pelos ensejos de
se fazer integrar a Historia do Brasil e da América dentro da grande cronologia de raiz
eurocéntrica. Seu objetivo € de fazer o estudante “reconhecer e respeitar as
diferencas” (Alvim; Miranda, 2008, p.129).

Santos (2014), em seu estudo sobre as obras didaticas, também endossa a
posicdo anterior, aponta que muitos livros didaticos se valem da quadriparticao
temporal, do uso da historia integrada e possuem uma temporalidade linear e
eurocéntrica. Porém, o autor possui uma postura mais otimista com relacdo a
organizacao cronoldgica das obras didaticas. Em especial, qguando aponta que apesar
das continuidades, tem-se observado uma ruptura com noc¢cOes metddicas da
temporalidade.

Ja ndo se buscam mais as leis do desenvolvimento historico, ou inspirar o
patriotismo a partir da acdo de grandes personagens. Ou seja, apesar da linearidade,
na concepcao temporal que hoje embasam a maioria dos livros didaticos, nota-se que
as rupturas com concepc¢des de ensino tradicionais, vigentes durante boa parte do
século anterior, s&o muito mais sobressalentes.

O estudo de Varela aponta para outra direcdo. Segundo a autora:

A histéria tradicional circunscreve o tempo a linearidade [...]. Nao basta retirar
dos manuais de Histéria os nomes dos heradis criados pelo discurso histérico
Positivista, se a légica pela qual se desenvolve o discurso histérico néo for
alterada (2005 p.129)

O tempo historico cronolégico e evolutivo, que embasa as obras didaticas e,
portanto, a acdo docente, serve de aporte ideoldgico para a naturalizacdo de uma
sociedade capitalista. A autora, assim como os demais trabalhos destacados até aqui,
observa avancos importantes com relacdo ao campo do ensino de Historia. Porém,
assevera que “o conceito do tempo histérico [...] precisa ser desnaturalizado no
processo de ensino-aprendizagem de historia” (Varela, 2005, p.129), e que a



70

superacao da cronologia deve estar na ordem do dia, como fator que conduz a ruptura
final com o ensino tradicional.

Por endossar o materialismo histérico-dialético, a autora deseja uma
temporalidade desalienante para o estudante. Para isso, sugere a implementacao de
uma histéria teméatica (nos livros didaticos e no curriculo), tendo o trabalho como forma
de expressao do eixo temporal. O trabalho como elemento determinante da apreenséao
da temporalidade seria capaz de demonstrar que as relagbes que a sociedade
capitalista nutre com a temporalidade ndo passam de uma contingéncia, uma
convencao social, nascida em um tempo determinado e identificavel, isto é, a partir
das revolucdes industriais, entre os séculos XVIII e XIX.

O uso da temporalidade tematizada possui grandes vantagens, conforme indica
Santos (2014), além de possibilitar ao docente uma maior flexibilidade no conteudo
trabalhado, a Historia tematica possui 0 ensejo de tentar aproximar o passado do
presente e, portanto, de tornar conteidos como o do trabalho, no caso supracitado,
mais significativos para os estudantes.

Contudo, o autor ndo deixa de destacar o 6nus do uso da temporalidade
tematica. Quando a prética é pouco refletida, a falta de um desenvolvimento em
perspectiva historica, abre margem para homogeneizar os acontecimentos e “levar a
subversao do tempo histérico”. Ou seja, quando a pratica € empobrecida, alimenta-se
um mero comparativo vazio que dificulta a apreensao dos processos histéricos por
parte dos estudantes. Retirando assim as especificidades e idiossincrasias do
acontecimento, isto €, o0 seu contexto, o papel da cultura e da organizacao social que
legitimou o processo, sua institucionalidade (ou ruptura com esta institucionalidade),

dentre outros aspectos que sdo fundamentais para sua devida apreenséo.

2.3.1 A concepcao do tempo histérico como motivador da crise educacional

O processo de modernizagcédo, como ja apontado anteriormente, transformou a
temporalidade e criou as condi¢gdes para a “aceleracdo do tempo”, que conforme
aponta Koselleck (2006), se constitui a partir da ampliagcdo dos “horizontes de
expectativas” e com a reducao dos “espacos de experiéncia”. Ou seja, o passado
assume um papel menor como orientador da vida face a acentuacéo das projecoes,

isto é, do futuro.
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Vivenciamos hoje uma temporalidade cada vez mais célere, instigada pela
I6gica Toyotista de producdo, que como fomenta a flexibilidade, a mudanca e a
liquidez como elementos naturais e desejaveis. Assim sendo, as Ultimas décadas tem
acentuado essa aceleragcdo temporal, acentuando o abismo entre experiéncia e
expectativa. Reduzindo cada vez mais o papel empético do passado. Conforme

apontam Pinha et al.:

O problema aqui, [...] é justamente um sentimento de perda de confianca em
passados que atinge, em cheio, a histdria e, neste caso, o ensino de historia.
A disciplina participa de um movimento de reconstituicdo de um mundo
comum, no entanto, ela (ja) havia perdido parte de seu poder (mais imediato)
de prescricdo (2020 p. 7-8)

Assim sendo, deslegitimando a prépria razéo de ser do conhecimento histoérico
fica exposto as criticas direcionadas de diversos setores da sociedade, dando
legitimidade a projetos como “escola sem partido” e as transformagdes curriculares
observadas nos ultimos anos que visam retomar uma concepgéo de ensino tradicional
ou solapar a legitimidade das ciéncias humanas como um todo.

No cotidiano escolar, notamos que nossos estudantes, ja nasceram imersos
em uma cultura digital — largamente incentivada pela popularizacdo da banda larga e
dos dados moéveis ao longo da década passada -, que possibilita que a comunicacéo
e o fluxo de informacdes sejam praticamente instantaneos.

Refletir sobre o tempo nos possibilita notar as transformacfes das formas de
vivencia-lo ao longo da Histéria, mas também refletir sobre as formas como o presente
vivencia a temporalidade e quais os impactos desse modo de vivenciar o tempo sobre
os estudantes. Afinal, enquanto docentes precisamos refletir como desenvolver uma
consciéncia cidada, critica e histérica competindo com tantos estimulos e mudancas.

Se nao podemos ser romanticos e esperar o retorno de uma “era de ouro” e,
tampouco, podemos travar combates com as consequéncias da (pés-) modernidade -
das quais todos ndés somos produto e estamos imersos até o pescoco -, podemos,
porém, procurar meios de renovar nossa pratica. Buscar outras maneiras de garantir
pertencimento e identificacdo através do conhecimento que somos incumbidos de
mediar. Pinha et al (2020), apontam algumas tentativas de garantir legitimidade e
identificacdo com o conhecimento histérico a partir da Historia publica e do papel de
divulgacéo do conhecimento cientifico para além dos muros da academia, assim como
os estudos decoloniais e na perspectiva pds-colonial, como formas de superar o

eurocentrismo.
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Em suma, por ser pedra angular do conhecimento histérico, o tempo histérico
suscita praticas distintas, legitima aportes tedricos-metodoldgicos e diferentes formas
de se abordar o conhecimento histérico em sala de aula. Ou seja, os estudos que
analisamos apontam - mesmo valendo-se caminhos e de perspectivas teoricas
distintas entre si -, que o tempo historico sempre esta na ordem do dia quando se trata

do ensino de Historia.

2.4 HISTORIA, NARRATIVA E GENERO TEXTUAL

Desde o seu nascimento, com Herddoto, a Histdéria assumiu um carater
narrativo. Na Antiguidade grega, a funcao do historiador era relatar (narrar) aquilo que
testemunhou, que viu ou que vivenciou. O ensejo por veracidade do conhecimento
produzido pelo historiador permaneceu, mesmo depois de tantos séculos (Dosse,
2012). Os metodicos, ao fazerem da Historia este campo cientifico autbnomo e
conforme ja bem ressaltamos anteriormente, buscam ancorar o conhecimento
produzido em fontes fidedignas e criticaveis.

A producéo do texto histérico para os metodicos, por outro lado, vale-se de
elementos como a linearidade temporal e a organizacdo cronolégica dos fatos; o
destaque dado as ac¢des de grandes individuos na Histéria, buscando explicar suas
motivacdes internas e valorizando suas caracteristicas excepcionais; e as intrigas,
tramas, disputas, que motivam essa excepcionalidade. Estes elementos sao
responsaveis pelo desenvolvimento de uma Historia de forte cunho narrativo.

As disputas entre correntes historiograficas do comeco do século XX, que
resultaram na vitéria dos Annales sobre o paradigma metédico, no que tange ao fazer-
Histéria, também foram responsaveis por profundas criticas com relagéo as formas de
elaborar a historia entre os positivistas. Para os Annales, a “Historia-problema” deveria
suplantar a narrativa (Anhorn, 2012), a Historia problematizada por ampliar nao
somente as fontes, mas também os sujeitos historicos e dos objetos a serem
estudados pela Historia. Como também a organiza¢ao da Histdria a partir concepcao
dialética da duracdo do tempo histérico em oposicdo a uma visdo pautada em
acontecimentos.

Nota-se que a Histéria-problema, na verdade, ndo logrou suplantar a questao

narrativa em si, a qual também tangencia e é dependente, mas por meio de severas
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criticas, procurou suplantar os elementos que compfem a narrativa dos metodicos
(Anhorn, 2012).

A questdo da narrativa hoje retorna como um elemento fundamental seja entre
os defensores e os criticos da validade do conhecimento histérico. Seja a partir da
validacdo do processo de escrita, de transformar a pesquisa em narrativa, como
elemento central da “operagéo historiografica” como destaca Certeau (1982). Assim
como historiadores que se enquadram enquanto criticos da cientificidade do
conhecimento produzido pela Historia, como Paul Veyne (1982). Para o autor, a
guestédo narrativa € um elemento central desta critica. Posto que considera a Histéria
mero género textual e narrativo, dotado de aparéncia de cientificidade. Esta aparéncia
se justifica por meio de um conjunto de critérios que visam validar este conhecimento
— como o uso das fontes e a avaliagao dos pares para a validacdo do conhecimento
produzido. Para o autor, este conhecimento, em si mesmo, é incapaz de produzir
qgualquer tipo de verdade.

Ricoeur admite as relacdes existentes entre o conhecimento historico e o
género ficcional, porém defende sua cientificidade. Para o autor, a Histéria ndo € um
género literario, per se, mas também néo pode desvencilhar-se da narrativa, sob o
risco de abandonar seu carater histérico (Ricoeur, 1997)

A Histéria se constitui enquanto género textual ao narrar uma versdao do
passado. Isso ndo implica a ficcionalidade da Historia, o historiador pode conjecturar
e até mesmo tentar interpretar acbes e motivacdes. Mas elabora sua narrativa por
meio de critérios e das informac¢des contidas nas fontes. A narrativa historica, portanto,
visa explicar e garantir “conexdo logica” a trama que visa desenvolver, garantir
inteligibilidade ao conhecimento. Segundo Anhorn (2012), o conhecimento historico
afasta-se da ficcdo devido as suas particularidades epistemoldgicas: o0s
procedimentos (método e pesquisa), as entidades (substituicdo das personagens por
entidades impessoais: como sociedade, povo, estado, etc) e temporalidades (que sao
os diferentes ritmos e dura¢des dos acontecimentos).

Destarte, é possivel uma valorizacéo da narrativa sem deixar de lado o método
e a problematica. O uso de elementos como ambiente, personagens e enredo nao sao
anténimos a uma “escrita vigorosa e envolvente da histéria” (Araujo et al, 2015, p.59).
A Historia narrativa pode ser elaborada sem que para isso seja necessario sacrificar

os critérios da Teoria e do método, ou a validade do conhecimento cientifico.
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A producéo de conhecimento escolar também se apropria do caréater narrativo
do conhecimento histérico. Conforme assevera Carmen Anhorn (2012, p.190),
“produzimos, distribuimos e consumimos histéria com o intuito de significar nossa
experiéncia individual e coletiva”. A narrativa histérica possui, portanto, um papel
fundamental para a formagéao de identidades. Sejam essas identidades nacionais, seja
0 senso de participacdo democrética ou constru¢cdo de uma identidade pessoal, de
uma consciéncia do presente e da sua capacidade critica.

Por serem formas de legitimar projetos politicos e determinados valores, a
narrativa histérica, como destacam Pereira e Seffner (2008, p.119), “cria ordem para
o passado estabelece formas de sentir e de olhar”. Esses anseios, por sua vez,
cristalizam-se no campo curricular e na pratica docente e a narrativa historica revela-
se um campo em disputa constante. Além disso, essa narrativa que se destina ao
campo escolar, também rivaliza com outras narrativas historicas que estao presentes
no cotidiano de nossos estudantes.

Sobre as transformacdes curriculares vivenciadas a partir dos anos 80,
destacam-se a intensificacdo nas disputas entre matrizes tedricas e da critica a uma
Histéria tradicional e a obsolescéncia tedrica sobre a qual se arvora. As criticas
estendem-se também aos elementos que compdem seu campo narrativo: as
personagens, a cronologia, 0 acontecimento e seu intuito, que ndo é o de formar
estudantes para a cidadania e para a democracia.

Todas essas criticas foram abordadas diversas vezes, porém, € Anhorn quem
levanta o0 seguinte guestionamento: se a historia-problema suplantou a historia
metddica no campo a académico; como podemos explicar, apesar de décadas a fio
de criticas direcionadas e tentativas de consolidar sua superacdo, a insistente
permanéncia de categorias do ensino tradicional no campo educacional?

Muitas vezes, a culpa desse fracasso é lancada sobre os professores que se
mostram conservadores, ou resistentes a inovacao. Porém, para Anhorn (2012, p.198)
a permanéncia destes elementos “oferecem indicios sobre a potencialidade e limites
da abordagem privilegiada até entdo no enfrentamento dos desafios colocados pelo
processo de reelaboragao didatica do conhecimento historico”, ou seja, os limites da
Histéria pautada em eixos tematicos.

A autora se aproxima da educacao tradicional, ndo apenas pela preocupagéo
com as formas de transposi¢ao didatica expostas ao longo do texto, mas também por

observar no ensino tradicional caracteristicas positivas e incontornaveis como é o
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caso da questéao discursiva. Para a autora, a permanéncia dessas categorias “sinaliza
um aspecto da natureza epistemoldgica do conhecimento histérico” (2012, p.198).

As disputas curriculares e de escolas tedricas nos ultimos anos serviram para
ampliar uma "polarizagéo" e uma "dicotomia" Essa dicotomia coloca como opostos a
ciéncia e a narrativa, interpretacao e explicacdo, estes cortes antagdnicos possuem
“efeitos epistemologicos [...] que se fazem sentir no plano pedagogico” (2012, p.200).
A polarizacgao dificulta uma discusséo teorica mais profunda no campo educacional,
para prejuizo do préprio campo. O que estd em jogo, ndo € a prevaléncia de uma
perspectiva tedrica sobre as demais; mas a propria ‘razdo de ser’ do conhecimento
historico.

Em suma, a questdo da narrativa histérica € um elemento que ganhou
destaque entre as correntes pés-modernas. Mais recentemente tornou-se aspecto
fulcral das discussdes tedricas que envolvem a validade do conhecimento histérico.
As permanéncias do ensino tradicional e os ataques ao conhecimento escolar
experienciados nos ultimos anos, assim como foram os fulminantes ataques a
cientificidade da Histéria académica ha algumas décadas, podem servir de motivacao
para novas formas de encarar nosso metier. Por isso, as consideracdes do
conhecimento historico enquanto um género textual ou enquanto um conhecimento
narrativo lanca importantes luzes sobre a natureza do nosso proceder.

As consideracdes de Anhorn sdo polémicas, principalmente por um ensejo de
reaproximagao com o ensino tradicional. Mas as questdes que a autora levanta podem
ser importantes para uma reestruturacdo do conhecimento escolar. E valido repensar
o0 ensino tradicional, ndo enquanto meta, nem ser condescendentes com este modelo,
nem trata-lo como “bicho papao”. Por isso, faz-se necessario considerar o que motiva
as permanéncias deste modelo, sem procurar culpados ou delegar os fracassos a
inacdo de alguns professores conservadores, mas levar em conta as questdes

epistemoldgicas presentes em nosso campo e que baseiam este modelo.

2.5 ALGUMAS CONSIDERACOES

A analise da revisao bibliografica, permite uma visdo panoramica dos dialogos
existentes da praxis docente, livros didaticos e diretrizes curriculares com a Teoria da

Histéria. Permite também compreender que 0s conceitos tedricos e seus usos,
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exercem um papel essencial enquanto elementos orientadores do ensino de Historia.
Em especial, quando se pensa nas condi¢des de “alfabetizagao histérica”.

Se por um lado, apreender as diferentes temporalidades e compreender as
diferentes formas como lidamos com elas s@o elementos essenciais da Historia. Por
outro, 0s conceitos - enquanto tipos e representacdes que auxiliam na organizacao,
descricao e identificacdo de realidades complexas do fazer humano -, se constituem
enquanto matéria-prima da disciplina de Historia (Freitas, 2010). E a partir da sua
apreensao que se “medeiam a leitura de mundo, auxiliam na aquisicdo de novos
conceitos e categorias mais abstratos e viabilizam a comunicacao” (Fialho et al., 2016,
p. 1057).

Refletir sobre o ensino de Histéria é pressupor que cada individuo € unico, no
entanto, sem perder de vista que ensinamos a partir de um conjunto de conhecimentos
académicos socialmente validos que estéo estabelecidas e de esquemas mentais que
influenciam o pensamento do estudante e também o nosso, previamente. Cerri ainda
aponta que:

O conhecimento histérico é produzido em vérias instancias, sendo que a
ciéncia € apenas uma delas. Para todas as instancias, o conhecimento
histérico tem funcdes e usos distintos, e essas producdes relacionam-se entre
si. Em ambas as perspectivas, temos esferas distintas que se comunicam de
modos desiguais, e, portanto o ensino de histéria ndo pode ser entendido
como correia de transmissdo da concepcdao historiografica (2009, p. 150).

Assim, somos chamados a mediar o conhecimento historico, que € um
conhecimento cientifico, mas devemos ter em vista 0s usos sociais da Historia, da
memoria e as diferentes formas pelas quais o conhecimento histérico chega aos
nossos estudantes. Em suma, ndo podemos ignorar a leitura de mundo e o0s
conhecimentos trazidos pelos estudantes.

Ao buscar uma apreensdo mais profunda, a partir dos textos selecionados, dos
didlogos entre a Historia ensinada e as concepcdes tedricas propostas pelas
diferentes escolas historicas, encontramos reflexdes, por vezes convergentes e outras
conflitantes, sobre seus inegaveis impactos em ambos 0s campos.

Refletir sobre o papel da Teoria na formacéo do professor e o ensino de Historia
€ também refletir sobre suas escolhas metodoldgicas. Lancar olhos sobre a forma as
guais o docente compreende o campo que leciona. A Teoria convida a didatica a voltar
olhos sobre si, posto que é essa a fungdo da Teoria, conforme aponta Barros (2017).

Por outro lado, revela-se necessaria a compreensao dos paradigmas da Histéria e o
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peso que as transformacfes paradigmaticas exercem sobre a escrita da Histéria e as
apropriacdes feitas pelo campo do ensino. Conforme apontam Araujo et al, a partir da

aproximacdo com a Teoria da Historia:

Ter-se-a explicitada a concepcédo ou teoria da histéria que nortéa (sic) a
pratica do professor, visto que as escolhas tematicas, recortes temporais e
0s métodos utilizados no processo ensino-aprendizagem de histéria sao
elementos definidores da posicéo tedrica do professor (2015, p. 65)

Esquematizemos, portanto, as principais contribuicdes tedricas levantadas entre

os diversos textos:

a) Escola Metddica: Configuracdo da Historia enquanto ciéncia, uso de método
como validagdo da cientificidade do conhecimento, neutralidade como
principio, concepgéo tradicional do ensino, hierarquia entre saberes e
perspectiva nacionalista como horizonte ideolodgico do ensino;

b) Marxismo: Determinismo econdmico, perspectiva de classes, ampliacdo dos
sujeitos historicos, critica a perspectiva elitista;

c) Movimento dos Annales: Ampliacdo no uso de fontes, multiplicidade de
temporalidades e duracdes, problematizacéo e critica como formas de fazer o

campo avancar, dentre outras.

Contudo, com excecao de Cerri (2009) e Azevedo e Stamatto (2010), notamos
uma preponderante preocupacdo em abordar os impactos das concepcdes tedricas
sobre “0 que se ensina”, ou melhor dizendo, buscando identificar as formas como as
perspectivas tedricas e escolas historicas sdo apropriadas a partir da esquematizacao
e abordagem dos conteudos.

Se o conteudo é priorizado, notamos que as reflexdes sobre a forma como se
ensina ficam marginalizadas no desenvolver dos trabalhos. Tornando-se latentes
apenas quando se aborda a concepcao tradicional trazida com os metddicos e a
guestdo da problematizacdo proposta pelos Annales. Visto que a problematizacéo
pressupde a discussdo e a compreensdo dos saberes prévios do estudante,
elementos promovem seu protagonismo e trazem a tona sua visao de mundo.

Isso ndo reduz o mérito dos textos que propdem a andlise das escolas
histdricas. Visto que cada um procurou, ao seu modo, fazer levantamentos acurados,
seja na leitura sobre o desenvolvimento das escolas histéricas e do desenvolvimento
do campo educacional no Brasil. Mas torna-se de fundamental importancia que

observemos que seus autores, com excec¢ao dos supracitados, acabam por depositar
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suas esperancas na perspectiva critica de ensino, sob forte inspiracdo dos Annales e
dos Marxistas, enquanto forma ideal de oposi¢céo e superagédo ao ensino tradicional.
Cerri aponta que, “o aluno [inserido na perspectiva critica] ndo sai da condicdo de
objeto, mas agora de outro sujeito e outro conhecimento.” (Cerri, 2009, p.152)

Muito se louva com relacdo aos avancos feitos pelas Diretrizes e Parametros
curriculares nos anos 90, mas pouco se debate as disputas existentes em nosso
campo. Mesmo entre 0s textos mais recentes, escritos sob o calor do momento das
mudancas curriculares, pds-homologacdo da BNCC, responsavel por retomar a
vigéncia uma perspectiva mais tradicional de ensino pouco se observa a respeito
desta realidade (Mendes, 2020).

Em suma, destacamos que apesar das criticas acuradas e validas a
apropriacao de conceitos da escola metodica e do ensino tradicional, levantadas nos
trabalhos analisados, apesar dos avancos trazidos pela perspectiva critica. Sem uma
transformagéo verdadeira, baseada na mudanga da forma como se ensina, estes
avancos tornam-se débeis frente os avancos de projetos politicos e ebulicées sociais
as quais nos deparamos no ultimo decénio. A prova do tempo e a realidade posta,

tornam patentes essas debilidades.
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CAPITULO 3
O LIVRO DIDATICO, SUA ESTRUTURA E SEUS CONCEITOS: UMA ANALISE
QUANTITATIVA DOS CAPITULOS TEORICOS (2017 E 2020)

No terceiro capitulo, nos dedicamos a estabelecer comparativos sobre as
concepcoes tedricas da Historia presentes em diferentes cole¢cfes de obras didaticas.
As obras selecionadas s@o os primeiros volumes de cada colecao, visto que é neste
primeiro volume que se encontram as questdes tedricas, nos primeiros capitulos do
volume de sexto ano. Foram escolhidas obras de autores ja bastante conhecidos na
producdo didatica e as colecdes didaticas, por eles dirigidas, também possuem
alguma longevidade no mercado didético.

Foram selecionados para a analise um conjunto de cole¢cdes do PNLD anterior
a consolidacdo da BNCC (2017) e um conjunto do PNLD posterior a BNCC (2020), a
saber: Colecao Historiar de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues (2017 e 2020); Colecao
Projeto Mosaico de Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino (2017) e Colecao Projeto
Teléris (2020), Colecéo Histéria - Sociedade e Cidadania de Alfredo Boulos Jr (2017
e 2020) e a Colecéo Historia.doc de Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila de Castro
Faria e Daniela Buono Calainho (2017 e 2020)

As obras selecionadas foram, sem excec¢ao, produzidas sob a influéncia da
BNCC, a partir dos vinculos entre o documento curricular e o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Posto que, mesmo antes da sua homologacéo definitiva, a
Base exerceu influéncia sobre o Edital do PNLD 2017, para as obras didaticas que
chegariam as salas de aula nos anos seguintes. Os objetivos da nova base curricular,
mesmo sem aprovacgao, serviram inclusive como um critério de inclusdo ou exclusao

para as obras didaticas daquele edital. Segundo Franco et Al:

O primeiro edital do PNLD da “era da Base” foi publicado em julho de 2017,
ou seja antes da homologacdo da BNCC que ocorreu em 20 dezembro de
2017, constrangendo autores e editores a (re)elaborarem, adaptarem as
colecdes, de acordo com um Documento de politica publica em processo de

elaboracéo e discussdo. (FRANCO, SILVA JUNIOR e GUIMARAES, 2018,
p.1028).

O PNLD 2017, portanto, serviu de uma espécie de “tubo de ensaio” do novo
documento curricular. E ademais, o Edital do Programa Nacional do Livro Didatico e
0 seu produto posterior, 0 Guia de Livros Didaticos, foram elaborados com base em

alguns principios gerais da BNCC promulgada no final daquele ano.
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Por isso, propomos também um dialogo com o “Guia do Livro didatico”,
enquanto parametro para compreender qual o papel dado pela comissao avaliadora
dos livros didaticos em 2017 e 2020 com relacdo aos usos dos conceitos na
elaboracéo do livro didatico para alcancar o objetivo central que é conduzir o estudante
a compreensao destes conceitos.

A partir da observacéo preliminar das cole¢fes didaticas que selecionamos,
colocando-as em contato com a analise da BNCC e dos tépicos sobre Teoria da
Histéria e ensino de Histéria, suscitados no capitulo anterior, podemos inferir
preliminarmente algumas questdes que podem ser contraditas pela investigacao
aprofundada dos documentos:

1 — Contrariando a nossa hipétese inicial de que encontrariamos apenas um
capitulo destinado as questdes tedricas. Para nossa surpresa, percebemos que
muitas editoras, visando a adaptacdo as novas diretrizes curriculares, no edital de
2017, expuseram os elementos da Teoria da Historia ndo mais apenas em um, mas
em dois capitulos, em casos excepcionais, trés, como em Historiar (2017).

2 — Estes capitulos tedricos dividem-se entre 0s eixos tematicos propostos pela
nova Base Curricular. Ou seja, estdo divididos entre uma introducéo a funcéo e ao
objetivo do estudo da Historia, no¢cdes sobre o tempo histérico e suas divisdes e sobre
as fontes historicas e seus usos para o trabalho historiografico. Que denominaremos
eixo Historia-tempo-fonte daqui em diante

3 — Atendendo ao documento curricular, a concepcao de histéria presente nas
obras didaticas € pautada na organizacéo de fatos historicos de maneira cronolégica
a partir da quintiparticao do tempo histérico e de uma “histéria integrada”.

4 - As concepcOes de fonte histérica devem ser amplas, permitindo o didlogo
com imagens, filmes, documentos escritos, musicas, etc. O contato dos estudantes
com esses documentos deve ser instigado pelo professor e oportunizado pela obra
didatica em exercicios de fixacdo, sugestdo de trabalhos, etc.

Para esta parte da analise, propomos dividir o capitulo da seguinte maneira: no
primeiro topico trataremos dos usos dos conceitos, da sua formacao no léxico a sua
importancia para as ciéncias humanas, reportando também como 0s conceitos sao
entendidos como elementos fundamentais para a classificacdo dos livros didaticos
selecionados pelo PNLD.

Em seguida, analisamos a estrutura dos livros didaticos levando em conta: sua

paginacdo total, seus titulos, quantidade de paginas e capitulos destinados ao capitulo
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tedrico. Para em seguida, elaborarmos uma andlise quantitativa onde propomos a
comparacdo entre os termos mais recorrentes nos capitulos introdutorios das
colecBes de 2017 e 2020 ressaltando altera¢des bruscas nos numeros e usos de

conceitos novos entre uma e outra colecao.

3.1 ANALISE DE DADOS E O USO DOS CONCEITOS

Os conceitos sdo engendrados no vocabulério e o 1éxico € um espago e um
causador de disputas. As voltas com a precisdo dos conceitos, muito papel e tinta
foram dispendidos, cordas vocais se desgastaram em debates e até sangue ja foi
derramado, em diferentes momentos da Historia.

A funcao do conceito, conforme aponta Barros (2016), é de tornar o mundo -
desordenado e plural em suas manifestacdes -, num espaco mais familiar e, portanto,
mais compreensivel. Desta maneira, costumamos identificar os objetos que nos
cercam, sejam eles materiais ou imateriais, com 0s nomes que nos foram legados
pela sociedade e pela cultura na qual estamos inseridos.

Acostumados que estamos a familiaridade de nossa cultura e do mundo que
nos cerca, onde desde antes de nascermos tudo esta identificado com um nome,
tendemos em nosso cotidiano, a naturalizar e essencializar estes nomes e seus usos.
A verdade é que, diferente da tendéncia de tomar os conceitos por objetos a-historicos
e imutaveis, estes séo instrumentos linguisticos capazes de expressar experiéncias,
remeter ao passado e identificar elementos que nos parecem similares. Conforme

aponta Koselleck:

Toda vida humana é constituida de experiéncias — sejam elas novas e
surpreendentes ou de natureza repetitiva. Precisamos de conceitos para
fazer ou reunir experiéncias e integra-las a vida. [...] para conservar o
passado em nossa linguagem. Precisamos, entdo, dos conceitos para
integrar as experiéncias passadas tanto a nossa faculdade de linguagem
quanto ao nosso comportamento [...]. Para dizer com Kant, ndo ha
experiéncias sem conceitos e ndo ha conceitos sem experiéncia (Koselleck,
2020, p.71-72)

Os conceitos sdo vestigios de como 0s acontecimentos sdo compreendidos ao
longo do tempo e dentro de uma estrutura, isto €, em longue durée. Suas
manifestacbes por intermédio da linguagem podem se transformar, adquirindo

defini¢cbes diferentes ao longo do tempo (Koselleck, 2020).



82

As ciéncias ao longo da Historia também desenvolveram suas proprias
terminologias. Um conjunto de definicbes que sdo, ao mesmo tempo, préprias de um
campo cientifico, mas também intercambiaveis entre as diferentes areas do
conhecimento e devido a sua interdisciplinaridade. A formagdo dos conceitos se da
pela incorporacdo de elementos da fala cotidiana, criacdo de neologismos e de
defini¢cBes criadas nas catedras universitarias (Barros, 2016).

E também a Histdria, ao galgar seu espacgo entre as ciéncias, constituiu seus
proprios conceitos. Porém, vale mencionar que desde que foi reconhecida a
importancia da interdisciplinaridade das ciéncias humanas para uma compreensao
mais profunda da humanidade e de sua ac¢do no tempo, a Historia tem comumente
feito uso de conceitos da Sociologia, da Antropologia, da Psicologia e de outros tantos
campos cientificos, cujo ensejo e objeto de conhecimento comungam. Ou seja, a
Histéria também faz de suas ciéncias irmés um locus privilegiado para a apropriacao
de conceitos que corroborem para suas proprias compreensoées da realidade humana.

Para reconstruir o passado - captando a natureza e a importancia das
transformacdes analisadas -, e formaliza-lo no discurso, que chamamos Histoéria “(os
historiadores) elaboram conceitos, categorias, instrumentos que lhes possibilitem
recriar artificialmente o objeto” (Caetano, 1988, p.84). Para a Historia, sua Teoria esta
diretamente relacionada com a dimensao conceitual, visto que o uso deste ou daquele
conceito identificam ndo apenas uma visao do historiador sobre o periodo abordado,
mas também sobre a concepcédo tedrica que o autor endossa. Sobre o uso dos

conceitos como indicativo da perspectiva adotada pelo historiador, aponta Barros:

Se lanco méo deste ou daquele conceito para tentar entender os sistemas de
dominacdo, o0os movimentos populares, as realizagbes -culturais, as
hierarquias por entre as quais circulam os seres humanos envolvidos em uma
mesma sociedade — ou se conceituo como populismo ou trabalhismo um
certo modelo politico, como ditadura ou contrarrevolucdo determinado
sistema repressivo -, sempre e sempre, a0 pensar € me expressar através
dessas e outras categorias e perspectivas tedricas, estarei representando
para o leitor um mundo histérico diferente de outros que partirem ou
chegarem a proposi¢des teoricas distintas. (2017, p.77-78)

Voltando os olhos para o objeto que nos debrucaremos a seguir, notamos a
preocupacao das politicas publicas, presentes tanto nos Guias do Livro Didatico de
2017 e de 2020, com relacdo ao rigor e acuracia conceitual e uso adequado das
perspectivas metodoldgicas. Estes critérios sdo adotados inclusive para a

desclassificacdo das colecdes didaticas perante o Edital do PNLD. Estas graves
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imprecisdes conceituais acarretariam em “prejuizos ao aprendizado e, sobretudo, ao
desenvolvimento do pensamento histérico dos jovens” (Brasil, 2017, p.20). Por isso,
ambos os editais reforcam como critérios classificatorios a “correcao e atualizagao de
conceitos”.

O Guia do Livro Didéatico de 2017, apesar de profundamente ancorado nas
demandas da Base Nacional Comum Curricular, sequer menciona o documento em
suas paginas, fator que denuncia o carater extraoficial da BNCC naquele periodo e,
mesmo assim, serviu por fundamento para colecdes didaticas.

No documento seguinte, de 2020, ja encontramos claras men¢des ao novo
documento curricular. Inclusive, mengfes ao carater organizativo assumido pela
BNCC sobre as colecbes didaticas aprovadas naquele ano. Conforme aponta o
documento: “Todas as obras aprovadas organizam suas unidades e capitulos
conforme a estrutura curricular preconizada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de Histéria” (Brasil, 2020, p. 22)

Assim, em conformidade com a andlise anteriormente feita sobre a Base, foram
reservados aos primeiros capitulos das cole¢des didaticas, dedicados ao sexto ano, a
apresentacao das formas como o historiador opera seu trabalho e dos conceitos que
servem para o desenvolvimento da colecao didatica. Fator reforcado também pelo
Guia de 2020, segundo o documento, nos primeiros capitulos das colecdes: “sao
abordados conceitos e procedimentos basicos da Historia relacionados as fontes
histoéricas, aos sujeitos historicos, ao tempo, ao trabalho do historiador”. (Brasil, 2020,
p. 22)

Tendo em vista a centralidade dada as categorias enunciadas pela BNCC e
gue, em Ultima instancia, influenciam a elaboracao dos livros didaticos, propomos uma
analise quantitativa da frequéncia com que estes conceitos e definicbes comuns se

apresentam nas obras dedicadas aos editais de 2017 e 2020.

3.1.1 Unidades e Capitulos: uma visdo panoramica sobre os livros didaticos

Para compreender a dimensdo das mudancas nos livros didaticos causadas
tanto pela homologacéo definitiva da BNCC e pelo novo edital do PNLD (2020),
decidimos manter a comparagdo centrada nos autores e em suas obras. Isto é,

estabelecemos como parametro a autoria, confrontando as obras de 2017 e 2020.
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Primeiro, elaboramos uma analise da estrutura do livro didatico. Refletindo
sobre seu volume total, o volume de seus capitulos e também os titulos destes
capitulos tedricos. Em vistas a lancar luz sobre as possiveis mudancas no que diz
respeito ao cerne da abordagem proposta pelos autores. Em seguida, vamos nos ater
as categorias e suas mencgdes.

Para tanto, fizemos usos de quadros que nos permitem ter um panorama mais
claro para apontar quedas ou crescimentos no numero de paginas de cada capitulo e
das incidéncias de determinados conceitos e categorias. Para, a partir dos nUmeros
duros, podermos apreender o movimento de transformagéao e permanéncia de cada
um dos livros didaticos dentro do recorte temporal proposto. Deve-se ter claro que a
analise aprofundada dos usos dos termos que possuem ambivaléncia acontecera no
capitulo que se segue onde faremos a analise de contetdo dos livros

Outra ressalva: a fim de evitar trazer confusdes ao leitor, ao longo dos topicos
a seguir, optamos por indicar a data dos livros didaticos a partir do seu edital do PNLD

correspondente e ndo por sua data de publicacao.

3.1.2 Histoéria — Sociedade e Cidadania

Uma das colecdes ja consideradas tradicionais no mercado do livro didatico,
sempre sob a batuta de Alfredo Boulos Jr. Seu titulo “Histéria — Sociedade e
Cidadania” parece representar um distico, talvez até um lema, onde se apresentam
com duas palavras simples e diretas uma sintese de todo o objetivo do ensino de
Histéria. Ao comparar ambos os volumes da obra destinada para o sexto ano de
Alfredo Boulos, a primeira vista, o que mais chama a atencdo sobre a reducdo do
volume da obra de 2020 em comparacdo com sua antecessora, que passou de 448
paginas em 2017 para 240 em 2020. Isso se dé& tanto pelas orientacdes ao professor
qgue agora aparecem a margem das paginas com a formatacao “em U”, mas também

pela reducéo no volume de algumas discussdes conforme notamos no quadro abaixo.
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QUADRO 1: Unidades e Capitulos (Alfredo Boulos Jr. — Histéria - Sociedade e

Cidadania 2017 e 2020)

Autor, Titulo e PNLD

Autor, Titulo e PNLD

Alfredo Boulos Juanior — Histéria - Sociedade e

Alfredo Boulos Junior — Histéria - Sociedade e

Cidadania (2017) Cidadania (2020)
Titulo da Unidade Titulo da Unidade
Histéria, Cultura e Patrimonio Unidade |

Titulo do Capitulo

Titulo do Capitulo

Capitulo 1: Histdria e Fontes Historicas (16 paginas)

Capitulo 1: Historia e Tempo (16 paginas)

Capitulo 2: Cultura, Patrimdnio e Tempo (20 paginas)

Capitulo 2: Fontes e Conhecimento em Historia (12

paginas)

Fonte: o autor

Na obra de 2017, notamos um ensejo por trazer centralidade aos topicos sobre
patriménio e cultura, como uma forma de promover dialogo com a nova Historia
cultural e fazer o estudante pensar a sua localidade como espaco de desenvolvimento
da Histéria e, por consequéncia, também a si proprio e as pessoas que 0 cercam
enquanto agentes histéricos. Por outro lado, a obra de 2020 retira a centralidade
destas categorias, retornando a discusséao tradicional sobre a definicdo de tempo,
fonte e tempo histérico. Além disso, ha uma reducdo no volume do segundo capitulo
gue passou de 20 para 12 paginas na edicdo de 2020.

Notamos também inversao com relacdo ao tépico abordado em cada capitulo
a partir de seus titulos. Se em 2017, o conceito de tempo histoérico dividia espaco com
as discussdes sobre cultura e patriménio. No livro mais recente, porém, este conceito
divide seu espaco com a discussao sobre a Historia e suas utilidades. E da mesma
forma, se a nocéo de fonte dividia seu espaco com a de Histéria, em 2017. Em 2020,

assume todo o segundo capitulo.

3.1.3 Historiar

Gilberto Cotrim é também um dos mais reconhecidos autores de colecdes
didaticas de Historia e também de Filosofia e devido a sua experiéncia, selecionamos
a colecao “Historiar” (PNLD 2017 e 2020) como um dos nossos materiais de estudo.

Refletindo sobre o titulo das obras, notamos que “historiar” soa como uma atividade
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ludica, alguma atividade divertida que os estudantes fariam durante o intervalo ou
entre uma e outra aula. Remonta também aquilo do que a Histdria é feita, da agéo
humana em um dado tempo e espaco.

Assim como o livro anterior, no livro de Gilberto Cotrim também h& uma reducédo
significativa de paginas, 352 em 2017 para 248 em 2020. Nota-se também a reducao
drastica sofrida no capitulo tedrico do livro didatico em 2020 com relacéo ao livro
anterior. Conforme nota-se no quadro a sequir:

QUADRO 2: Unidades e Capitulos (Gilberto Cotrim — Historiar 2017 e 2020)

Autor, Titulo e PNLD

Autor, Titulo e PNLD

Gilberto Cotrim — Historiar (2017)

Gilberto Cotrim — Historiar (2020)

Titulo da Unidade

Titulo da Unidade

Tempos e Culturas

Tempo, Espaco e Cultura

Titulo do Capitulo

Titulo do Capitulo

Capitulo 1: Cultura e Diversidade (9 paginas)

Capitulo 1: Histoéria: Acdo e Reflexdo (15 paginas)

Capitulo 2: Historia: Reflexao e Acao (13 paginas)

Capitulo 3: Tempo e Calendario (11 paginas)

Fonte: o autor

destinada ao PNLD 2017,

extraordinario, a saber: 0 que salta aos olhos é a presenca de trés capitulos

Na colecdo Historiar, notamos um caso
introdutorios, totalizando mais de trinta paginas, apenas para apresentar aos
estudantes o0s pressupostos tedricos que se fazem presentes ao longo do
desenvolvimento do livro didatico. E se essa decisdo editorial pode parecer
exagerada, no que tange ao numero de paginas dedicada a uma introducéo, isso é
reforcado em outros aspectos presentes no livro.

Nota-se, na obra de Cotrim (2017), um apelo muito mais claro para o texto
corrido intercalado com as imagens do que para o0 uso de boxes de texto, subtdpicos
e glossarios. Outro fator que chama atencéo é que a colecao Historiar apresenta letras
em uma fonte maior que a dos outros livros didaticos, o que também colabora para
gue as paginas sejam ocupadas por poucos paragrafos de texto, reforcando seu
volume.

Da mesma forma que a quantidade de paginas chama atencdo na edi¢édo de
2017, também se deve ressaltar a abrupta redugé&o ocorrida no livro destinado ao

edital seguinte (2020). As mais de trinta paginas tornaram-se apenas quinze. O livro
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seguinte assumiu uma viséo editorial mais proxima a dos outros livros didaticos: com
uma fonte menor, um trabalho mais uniforme no design das paginas e que remete o
tempo todo as variacdes de roxo e azul presentes em sua capa e também o apelo aos
boxes de texto.

Essa reducao também se deu em funcao da necessidade de render mais textos
por pagina. Posto que o trabalho era de compilar os tdpicos centrais presentes em
trés capitulos num unico: o capitulo “Historia: reflexao e acao” intitulado da mesma
maneira em 2017 e em 2020. Este titulo simples e, ao mesmo tempo, um tanto
obliquo, é perfeito para abarcar os mais diversos conceitos e categorias.

Sob este titulo, a obra de 2017, tratava do conceito de Historia, os diferentes
tipos de fontes historicas e o trabalho historiografico, com leves pitadas de cultura e
patrimonio. E sob este titulo, em 2020, Cotrim p6de abarcar também as nocdes de

tempo histérico.

3.1.4 Projeto Mosaico (2017) x Projeto Telaris (2020)

Claudio Vicentino é um dos mais longevos autores de livros didaticos do pais e
junto com seu filho, José Bruno publicaram duas das obras que selecionamos: Projeto
Mosaico (2017) e Projeto Telaris (2020). Segundo publicacdo da editora Scipione,
responsavel pelo livro: Telaris vém do latim telariis”, que significa teceldes (SCIPIONE,
2012). J4 o Mosaico remete a arte produzida no Oriente Préximo, muitas vezes o
mosaico € associado a arte sacra bizantina. Ambos os titulos remontam a uma ligacéao
- figurativa, é verdade -, entre arte e ciéncia, entre o oficio artesanal e 0 modo como
se produz o conhecimento histérico. O historiador é aquele que organiza os “cacos”
do passado em busca da construcdo de uma imagem completa e € também aquele
gue desembaraca os fios do passado, muitas vezes desconexos entre si e entrelaca-
os dando sentido a sua narrativa.

Nas obras de Claudio e José Bruno Vicentino devemos destacar, de modo
preliminar, a movimentacéo dos autores entre cole¢cdes em 2017 e 2020. Assumindo,
em 2020, a colecado “Projeto Telaris”, antes encabegada por Reinaldo Seriacopi e
Gislaine Azevedo.

Notamos o mesmo padrdo de reducdo também no montante total de paginas
entre uma colecdo e outra, passando de 432 paginas para 296 paginas, entre as
pressuposicdes tedricas e pedagogicas presentes no livro didatico e o conteudo

destinado aos estudantes. E diferente das demais obras onde hd uma reducéo notavel
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entre uma edicdo e outra do livro didatico, observa-se que em ambos os livros

didaticos da familia Vicentino h4 uma consisténcia quanto ao volume de paginas

destinadas a introducao dos principais conceitos historicos, conforme o quadro:

QUADRO 3: Unidades e Capitulos (Claudio e José Bruno Vicentino — Projeto

Mosaico — 2017 x Projeto Telaris - 2020)

Autor, Titulo e PNLD

Autor, Titulo e PNLD

Claudio e José Bruno Vicentino — Projeto Mosaico
(2017)

Claudio e José Bruno Vicentino — Projeto Teléris
(2020)

Titulo da Unidade

Titulo da Unidade

Discutindo a Historia e as nossas origens

A Histéria e as nossas origens

Titulo do Capitulo

Titulo do Capitulo

Capitulo 1: O que é Histéria? (13 paginas)

Capitulo 1: O que é Histoéria? (13 paginas)

Fonte: o autor

A primeira vista, pode parecer que entre o edital de 2017 e 2020 do PNLD

houve uma verdadeira revolucdo e que os livros didaticos Claudio e José Bruno

Vicentino sdo um ponto fora da curva. Visto os autores assumiram uma nova colecéo

entre os editais do PNLD. E, por consequéncia, deixaram a editora Scipione,

responsavel pelo “Projeto Mosaico”, para assumir a “Colegédo Telaris” na editora Atica.

Com os dados levantados no quadro acima notamos que, apesar da aparente

mudanca de editora e de “etiqueta”, existe uma série de permanéncias que devemos

destacar. Por exemplo, o titulo da unidade, que conta com uma minuscula variacao.

Porém, o titulo do capitulo e a quantidade de paginas destinadas as discussfes

tedricas que seguiram sendo as mesmas. Nota-se também que a selecdo de imagens,

tirinhas, subtdpicos e exercicios apresentam pouca variacao, além do projeto gréafico

gue diferencia verdadeiramente ambas as colecdes. Entdo, como explicar essa

mudanca?

Ao procurar mais sobre o Projeto Telaris, um dos primeiros sites encontrados

na ferramenta de busca é o site de divulgacéo “Editoras Atica e Scipione”. O que nos

levou na busca pelo grupo empresarial responsavel por ambas as editoras. Primeiro

fomos levados ao grupo “Saber Educagao” responsavel pela publicacdo de livros

didaticos pelas editoras Saraiva, Scipione e Atica. Este grupo, por sua vez, estava

ligado ao grande conglomerado de producgao didatica “Somos Educacao” e que, por

fim, esté ligada a maior holding de educacdo do mundo, a “Cogna Educagéao”.
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Ou seja, a mudanca de selo e de editora ndo significou uma mudanca editorial
profunda, mas uma decisao empresarial, ou seja, tratou-se de um “rebranding”. Nota-
se que entre o PNLD 2017 e 2020, o “Projeto Mosaico”, enquanto selo de publicagéo
para livros-textos de Histdria foi descontinuado dando lugar ao selo “Projeto Telaris”,
que junto com o “Histéria.doc”, foram as apostas do grupo editorial “Saber Educag¢éao”
para o PNLD 2020. O “Projeto Mosaico” ainda existe, porém, passou a dedicar-se

exclusivamente aos livros didaticos de Artes.

3.1.5 Histéria.doc

Por ultimo, selecionamos a colecao Histéria.doc. Tal escolha em muito se deve
ao fato de que - diferente das demais colecdes que foram produzidas por autores
renomados na producéo didatica - Historia.doc possui entre autores figuras bastantes
relevantes para o cenario académico atual. Como Ronaldo Vainfas, ndo apenas um
estudioso de Histéria Moderna, mas também do campo da Teoria da Historia e,
também o nome de Jorge Ferreira, conhecido por seus trabalhos sobre o Brasil
Republicano.

O titulo “Histdéria.doc” remete a algumas dimensdes da natureza do trabalho
historiografico. Desde a acéo do historiador que parte das fontes, ou documentos, em
busca daquilo que Ihe subjaz, e apresenta os resultados colhidos em um novo
documento. Como também, reflete o fato de que, desde que nos tornamos mais
dependentes da informatica, o texto historiografico, de modo cada vez mais frequente,
€ elaborado e redigido em um documento word, de formato.doc, como este que esta
sobre a tela neste exato momento.

Os livros destinados ao sexto ano do Ensino Fundamental também seguem o
padrdo dos livros anteriores. Ou seja, a edicdo de 2020 recebeu uma reducéo de
paginas em relacao ao livro didatico anterior. No entanto, essa foi uma reducdo muito
menos significativa em relacdo as anteriores: passando de 304 para 216 paginas. E a
reducdo nas proporcdes da introducado, que deixa de ter dois capitulos e centra-se

apenas em um, conforme o quadro:
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QUADRO 4: Unidades e Capitulos (Ronaldo Vainfas et al. — Histéria.doc 2017 e

2020)
Autor, Titulo e PNLD Autor, Titulo e PNLD
Ronaldo Vainfas et al. — Historia.doc (2017) Ronaldo Vainfas et al. — Histdria.doc (2020)
Titulo da Unidade Titulo da Unidade
Como pensar e contar a Historia A Humanidade entra em Cena
Titulo do Capitulo Titulo do Capitulo

Capitulo 1: O que é Histdria? (11 paginas) Capitulo 1: Tempos e lugares da Historia (17

paginas)

Capitulo 2: Tempos e lugares da Historia (17 | -

paginas)

Fonte: o autor

No titulo da unidade da colecdo de 2017, o autor deixa subentendida a
importancia da dimensao narrativa para a constru¢ao da Histéria. No sentido de que
no movimento empreendido pelo historiador, de partir do texto, para produzir um novo
texto, como aponta Certeau (1982), o autor tem por pressuposicao um leitor, alguém
a quem destina sua narrativa. Trata-se de compreender a Histéria enquanto sua
designacao original, dada pelos gregos: um relato. Mas, com a consciéncia de suas
limitacdes e possibilidades, fruto das discussfes tedricas e metodologicas que sao
construcfes muito mais recentes.

Ao trazer essa dimenséo narrativa, o texto também possibilita diferenciar mais
claramente ao estudante nedfito a polissemia do termo Histéria, indo desde a narrativa
fantasiosa e mitolégica até o relato cientifico sobre a agdo do homem no passado,
como é empreendido tanto por Cotrim e Boulos, conforme destacaremos adiante.

J& o titulo do capitulo que se repete em ambas as obras “Tempos e lugares da
Histdria” € dubio. Visto que pode tanto promover um dialogo de carater interdisciplinar
entre a dimenséao propria da Historia, que é o componente temporal, vis a vis 0 campo
geografico e sua dimenséo espacial. Como também pode servir de abertura para a
discussdo em torno do trabalho do historiador: 0 uso das fontes e os acervos,
enquanto espacos que preservam essas mesmas fontes. Por fim, também pode
remeter a questdes sobre patrimbnio e a agéncia histérica dos estudantes.

Assim como em outras obras onde houve a reducdo da paginacao nas obras
produzidas para o edital de 2020. Nota-se na obra mais recente da colecao

Histéria.doc, um ensejo de compilar as discussdes centrais presentes no capitulo
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cortado e sua mescla com os elementos mais importantes que se encontram naquele

gue foi mantido.

3.2 Uma Analise Quantitativa dos Conceitos

A fim de entender quais foram as categorias centrais abordadas em cada um
dos livros didaticos, propomos uma andlise quantitativa. Buscando as incidéncias dos
termos nos titulos e subtitulos dos capitulos, no desenvolvimento do texto, nos boxes,
legendas das fontes anexadas e nos exercicios propostos em cada um dos capitulos
destinados ao horizonte tedrico. Para proceder com a investigacdo em torno da
terminologia e de suas incidéncias ao longo do capitulo estabelecemos quatro
categorias, as mesmas que se apresentam como centrais no desenvolvimento dos
capitulos introdutorios.

Entretanto, € importante ressaltar a nossa surpresa, nesta primeira analise
aprofundada das obras didaticas, ao encontrar novas categorias - hunca unanimes -,
gue também estdo presentes, mesmo que de modo secundario: em um topico curto,
um box ou em um paragrafo, ou mesmo uma mera mencao ao longo do texto. Este foi
0 caso do conceito de memodria, patriménio, e narrativa, por exemplo e de algumas
outras categorias que apontaremos adiante.

Logo, a partir do levantamento dos dados feitos em cada um dos livros

didaticos, enquadramos cada conceito em quatro categorias:

1. Histdria, definicbes e conceitos afins

2. Tempo Historico

3. Fontes Histéricas e Trabalho Historiografico

4. Outros elementos Teoricos

Algumas ressalvas: os conceitos de Histéria e Tempo séo utilizados no livro
didatico de maneira polissémica. Coletamos estes dados sem fazer uma distin¢ao
entre seus usos. Ou seja, para a Historia pode identificar tanto o campo cientifico, a
dimensao ficcional e mitoldgica, usada por alguns livros, como também a nocéo de
historia vivida. Ja o tempo, pode dizer respeito ao tempo historico, que buscamos
separar sempre que possivel, mas o tempo cronolégico, o tempo da natureza, o tempo

geografico e o tempo vivido de modo cotidiano.
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O termo “calendario”, apesar de muito reforcado em todos os livros, nao foi
contabilizado. Posto que sdo os conceitos que orbitam as definicdes de calendério,
isto €, a dimensao do tempo, cronologia e sua dimensao linear dentre outros conceitos
gue nos chamam mais atencéo e que dizem mais sobre a concepcéo tedrica presente
no livro e, por consequéncia, do autor que o0 escreveu.

Por ultimo, é notavel que, de maneira geral, em funcao da reducdo do nimero
de péaginas dos livros didaticos, e da sua consequente reformulagdo, notamos
algumas variagdes quanto aos conceitos que foram utilizados que problematizaremos

no tépico a seguir.

3.2.1 Histoéria — Sociedade e Cidadania

O livro de Boulos, conforme ja apontamos, passou por uma reformulacdo em
sua organizacao interna quanto a légica de seus capitulos. Essa reformulacdo
também se reflete na variacdo de incidéncias de alguns conceitos presentes em
ambos os capitulos de cada um dos livros didaticos, conforme o quadro:

QUADRO 5: Conceitos e Incidéncias (Alfredo Boulos Junior — Historia - Sociedade e
Cidadania 2017 e 2020)

(continua)

Alfredo Boulos Junior — Histéria - Sociedade | Alfredo Boulos Junior — Histéria - Sociedade e
e Cidadania (2017) Cidadania (2020)

1. Histéria, definicdes e conceitos afins 1. Histéria e Trabalho Historiogréafico

TERMO Incidéncia TERMO Incidéncia

Historia 40 | Historia 37
Mudancas e Permanéncias 9 | Fatos 9
Sujeitos da Histéria 4 | Mudancga 7
Fatos 4 | Permanéncia 7
Ciéncia 3 | Sujeito da Historia 7
Acdo humana no tempo 2 | Acontecimento 4
- - | Agdo Humana no Tempo 4
- - | Ciéncia 3
2. Tempo Historico 2. Tempo Historico

Tempo 60 | Tempo 49
Passado 4 | Passado

Duragédo Tempo Historico

Sucesséo e Simultaneidade 1 | Presente
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QUADRO 5: Conceitos e Incidéncias (Alfredo Boulos Junior — Historia - Sociedade e

Cidadania 2017 e 2020)

(concluséo)

Presente 1 | Cronologia 1
3. Fontes Historicas e Trabalho Historiografico 3. Fontes Histdricas e Trabalho Historiografico
Historiador 16 | Historiador 24
Fontes Historicas 14 | Fonte Historica 13
Vestigios 4 | Vestigios

- - | Documentos 3
- - | Método Historico

4. Outros elementos Tedricos: 4. Outros elementos Teoricos:

Cultura 30| - -

Patrimdnio 24 | - -

Etnocentrismo 31- -

Memoria 2] - -

Antropologia 1- -

Fonte: o autor

O primeiro dado que nos chama atengdo em ambos os livros “Historia —
Sociedade e Cidadania” é a prioridade dada ao autor a dimensao temporal. Apesar de
Histéria e Tempo serem conceitos comumente relacionados no senso comum e no
campo especializado, notamos que para o autor, entender e definir o que é a Historia
e como ela é feita sdo questdes importantes e os dados no quadro acima demonstram
iSso.

Isso se reflete na quantidade de vezes que o termo Tempo, em suas diferentes
acepcoes, foi utilizado em comparacéo ao termo Historia. Na edicdo de 2017, sédo 60
mencdes ao tempo contra 40 de Historia e na edicdo de 2020 séo 49 vezes que 0
termo tempo foi usado contra as 37 vezes do termo Histéria. O tempo € apresentado
tendo como ponto de partida a compreensdo cotidiana do estudante, de forma ludica,
para culminar na questdo dos calendarios, do uso dos algarismos romanos na
composicao dos séculos e dalinearidade do tempo, que apesar de criticada é a coluna
gue sustenta toda a colecéo.

Ao refletir sobre as categorias temporais também notamos que o uso do termo
passado é mais frequente que a nocdo de presente. Pela analise quantitativa

contando apenas com 0s numeros, poderiamos cair no erro de dizer que o livro reforca
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a nocao de que a Histéria trata meramente a analise do passado, sem ter por
parametro o presente.

Tal afirmacgéo, entretanto, entraria em contradicdo com o peso exercido pelos
termos “mudancas e permanéncias” em ambos os livros didaticos. Tendo em vista que
tanto as mudancas, quanto as permanéncias sdo comparativos que se estabelecem
com relacdo ao passado tendo por pressuposto sua comparagdo com o tempo
presente.

Uma das principais mudanc¢as no que tange aos conceitos que Sao anexos a
definicao de Historia foi o crescimento do uso do termo "fato", que passa de 4 mencdes
para 9 na edicdo seguinte e o0 uso do termo "acontecimento” na obra de 2020.
Conceitos que sdo caros a uma concepcao tradicional de ensino e a escola Metodica
no ambito tedrico. Entdo, o que demonstra o uso mais constante desses conceitos?

Pode ser o viés teorico endossado pelo autor, mas quando colocamos essas
mudancas dentro contexto para o qual a colecao didatica foi produzida, isto &, para o
primeiro edital de livros didaticos para uma Base Nacional Comum Curricular
promulgada, essa hipdtese deixa de fazer tanto sentido. Ou seja, existe a
possibilidade que esse crescimento seja um reflexo do viés do documento que serve
de parametro para a elaboracéo das colecdes didaticas: a BNCC.

Em ambas as edi¢cdes do livro didatico, o campo histérico é tratado como
ciéncia. Ao abranger o trabalho historiografico nota-se que em ambas as obras o
historiador e suas fontes sdo o centro. A edicdo de 2020, reforca o uso do termo
“‘documento”, que remete a fonte escrita. Sem prejuizo para as diferentes formas como
as fontes histéricas se apresentam e o papel desses tipos de fonte para a construcao
da Historia.

A mudanca mais drastica e a mais perceptivel é o total desaparecimento das
discussdes sobre cultura, patriménio, memaoria dentre outros temas que permeavam
toda introducéo teorica na obra de Boulos em 2017. Essas discussdes tinham a
intencdo de trazer a abstracdo da teoria, distante da realidade de um estudante do
sexto ano, para a concretude da vida cotidiana.

O ensejo dessas discussodes era de partir das vivéncias do estudante e daquilo
gue o rodeia - sejam construgcdes, nomes de rua e monumentos com 0S quais convive
diuturnamente e que, por vezes, toma por naturais sem compreender sua devida
historicidade, ou mesmo, conversas que suscitam as memorias dos mais velhos com

0S quais convive -, para garantir sentido e a devida identificagéo de si e do outro como
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“sujeito da histéria”. Para garantir essa mesma identificagéo, o livro de 2020 se vale

de outros meios, principalmente a partir dos exercicios e do uso das fontes.

3.2.2 Historiar

A colecéo Historiar, de Gilberto Cotrim, foi aquela que passou pelo corte mais
notavel em seu numero de capitulos, a mesma tendéncia se reflete nos resultados
colhidos principalmente na grande reducdo dos usos do termo “Histéria” e na perda
da relevancia das quest0es relativas a cultura e diversidade cultural. Fator que foi
utilizado como o fio condutor, perpassando e influenciando discussdes nos trés
capitulos tedricos no livro de 2017. Estes foram os resultados colhidos:

QUADRO 6: Conceitos e Incidéncias (Gilberto Cotrim — Historiar 2017 e 2020)

(continua)
Gilberto Cotrim — Historiar (2017) Gilberto Cotrim — Historiar (2020)
1. Hist6ria, definicdes e conceitos afins 1. Historia e Trabalho Historiografico
TERMO Incidéncia | TERMO Incidéncia
Historia 67 | Historia 36
Acontecimento 6 | Mudanca 6
Acdo humana no tempo 5 | Acdo Humana no tempo 3
Mudanca 5 | Consciéncia Historica 2
Permanéncia 3 | Permanéncia 2
Relato/Interpretacdo 2 | Acontecimento 2
Consciéncia Historica 2 | Conceitos Histéricos 1
Ciéncia 2 | Ruptura 1
2. Tempo Histérico 2. Tempo Histérico
Tempo 42 | Tempo 43
Passado 12 | Tempo Histérico 5
Presente 7 | Cronologia 5
Tempo Historico 6 | Passado 3
- - | Duragéo 1
- - | Presente 1
- - | Simultaneidade 1
3. Fontes  Histéricas e  Trabalho
Historiogréfico 3. Fontes Histdricas e Trabalho Historiografico
Fonte Histoérica 22 | Fonte Historica 17
Historiador 10 | Historiador 12
Pesquisa 7 | Pesquisa 4
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QUADRO 6: Conceitos e Incidéncias (Gilberto Cotrim — Historiar 2017 e 2020)

(conclusao)

Documento 3 | Pista/Indicio 3
Evidéncia 1 | Documento 1
4. Outros elementos Tedricos 4. Outros elementos Teo6ricos

Cultura 34 | Cultura 11
Diversidade 7 | Memoéria 8
Patrimdnio 5 | Atitude Historiadora 4
Memoria 3 | Etnocéntrico 2
Identidade 3 | Esquecimento 2
Natureza 3 | Eurocentrismo 1
Tradicdo/Costume 3 | Identidade 1
Pluralidade 2 | Lembranga 1
Preservar 2 | Patriménio 1
Etnocentrismo 2] - -
Monumento 1]- -
Popular 1]- -
Eurocentrismo 1]- -
Narrativa 1]- -

Fonte: o autor

Apesar de contar com um capitulo a mais, nota-se que as mencdes ao termo
“cultura” foram colhidas em numero parecido aqueles presentes na colegéo analisada
anteriormente, que conta apenas com dois capitulos. Contudo, aqui a nocéo de cultura
€ usada por Cotrim em diferentes contextos e significados: desde a cultura agricola,
passando pela cultura formal, culminando no uso antropolégico de cultura e na
valorizacdo das manifestacfes populares de cultura e em sua diversidade. O ensejo,
portanto, é superar a visdo etnocéntrica e analisar as diferentes manifestacfes da
cultura de modo igualitario, como fator constitutivo das diferentes identidades.

Outro topico trazido pelo livro € a nocao de “natureza”, que é tomada pelo autor
em dois sentidos distintos: como aquilo que permanece intocado pela acdo humana e
gue, portanto, ndo se tornou cultura e também como aquilo que foi moldado pelo ser
humano para promocédo de seu bem-estar.

Retomando o conceito de Historia, observamos que o carater “acontecimental”,
da Historia convive praticamente em pé de igualdade com os constantes refor¢cos do
papel da “acdo humana no tempo”. Ambos sdo conceitos considerados caros a

correntes historiograficas distintas: o “acontecimento”, aos Metddicos e a “agao
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humana no tempo”, quase como um distico que define a ciéncia historica na visdo dos
Annales.

O tempo assume um espaco privilegiado na colegéo de 2020 como o conceito
mais repetido ao longo da obra. Na categoria do “Tempo Histérico” temos a primeira
mostra de que Cotrim elaborou seu capitulo tedrico da obra de 2020 tendo em vistas
as categorias presentes na BNCC. Fato que se demonstra pelos usos do termo
“Cronologia”, conceito ausente no livro de 2017.

Outro fator importante de se ressaltar sobre a obra destinada ao PNLD 2017
sd0 as numerosas mengdes ao “presente”, mencionado 7 vezes, ao longo do capitulo
introdutdrio. Uma tendéncia contraria as demais obras, inclusive ao proéprio livro do
edital de 2020, que traz poucas mencbes a essa categoria - fundamental a
compreensao do objeto de estudo da Historia e do tempo histérico — principalmente,
em comparacao as mencdes ao “passado’.

A elaboracéo de uma Historia integrada e cronologica, que antes da criacao do
novo documento curricular era apenas uma das possibilidades de desenvolvimento
do livro didatico — frequentemente escolhida por ser uma decisao editorial bastante
lucrativa devido a sua aceitacdo entre muitos professores, como destaca Cassiano
(2004) —, tornou-se obrigatoria com a promulgacdo da BNCC. Com a BNCC, a
perspectiva cronoldgica no livro didatico, antes apenas a opcdo mais aceita entre
editoras e professores, passou a ser uma exigéncia.

Ao mesmo tempo, porém, neste mesmo livro, seu autor faz breves mencdes as
nocdes de simultaneidade e duracéo, aportando portanto, no¢des caras aos Annales.
Delineando a dimensdo da sincronia e da diacronia e a busca do historiador em
compreender a estrutura longa e o acontecimento breve. Temas demasiado profundos
para estudantes de tdo pouca idade, mas que sdo uma forma de demonstrar ao leitor,
seja ele um professor ou um pesquisador, qual a perspectiva de tempo endossada
pelo autor.

No que se refere a categoria seguinte, sobre o trabalho do historiador, o livro
de Cotrim para além de estar centrada no artesdo e sua matéria prima, isto €,
historiador e nas fontes histéricas - cujas menc¢des pouco variaram na reelaboracao
da colecéo para o edital seguinte -, aporta também a natureza deste trabalho, trazendo
para a discussdo a nogao de pesquisa.

Por fim, observamos que diferente do livro de 2020 de Boulos que conta com

um espago mais amplo para explicar os conceitos tedricos e acaba por fechar-se no
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nacleo classico Histdria-Tempo-Fontes, Cotrim ainda insiste em retomar outros
conceitos no seio de sua discussdo inicial. Notamos que o conceito de “Patrimbnio”
perde seu espaco entre as colegdes e que ha um reforgo sobre a nog¢ao de “Memoaria”.
A memdria assume a fungcdo de conceder utilidade ao estudo da Histéria e, como

veremos mais tarde, tem relacdo direta com uma “historia vivida”.

3.2.3 Projeto Mosaico x Projeto Teléris

Contrariando a tendéncia geral, as cole¢Bes encabecadas por Claudio e José
Bruno Vicentino, Mosaico e Telaris foram as cole¢des que mantiveram uma
estabilidade quanto ao numero de paginas. Contudo, isso n&o significa que nao houve
algumas reestruturacoes e mudancas em decorréncia das novas diretrizes
curriculares, conforme notamos nos numeros abaixo:

QUADRO 7: Conceitos e Incidéncias (Claudio e José Bruno Vicentino — Projeto
Mosaico - 2017 x Projeto Telaris - 2020)

(continua)

Claudio e José Bruno Vicentino — Projeto | Claudio e José Bruno Vicentino — Projeto
Mosaico (2017) Teléaris (2020)

1. Hist6ria, definicdes e conceitos afins 1. Historia, definicBes e conceitos afins
TERMO Incidéncia | TERMO Incidéncia
Historia 50 | Historia 64
Fato Histérico 10 | Fato Historico 6
Acontecimento 7 | Acontecimento 5
Interpretacé@o 6 | Permanéncia 3
Transformacgao/Mudanca 2 | Mudanca 2
Permanéncias 1 | Ruptura 2
Acao humana no tempo 1 | Eventos 2
- - | Relato 2
- - | Interpretacdo 2
- - | Agdo Humana no tempo 1
2. Tempo Historico 2. Tempo Historico

Tempo 28 | Tempo 21
Passado 8 | Passado 7
Marcos Histéricos 2 | Marcos Histéricos 4
Presente 1 | Presente 2
3. Fontes Histdricas e Trabalho Historiografico | 3. Fontes Histéricas e Trabalho Historiografico
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QUADRO 7: Conceitos e Incidéncias (Claudio e José Bruno Vicentino — Projeto
Mosaico - 2017 x Projeto Telaris - 2020)

(concluséo)

Documento 11 | Fonte Histérica 17
Historiador 6 | Historiador 12
Vestigio 3 | Pesquisa 4
Fontes Historicas 2 | Pista/Indicio

Pesquisa 1 | Documento 1
4. Outros elementos Teoricos: 4. Outros elementos Teoricos:

Sentido (a narrativa) 5 | Narrativa 2
Memoria 1 | Sentido (a narrativa) 1
- - | Cultura 1
- - | Memoria 1
- - | Patriménio 1

Fonte: o autor

Apesar das mudancas e da expansao de alguns numeros e dos usos dos novos
termos, as cole¢bes da familia Vicentino, de modo diferente das colecdes de Boulos
e Cotrim, foram as que mais mantiveram uma postura estavel quanto as categorias
utilizadas. O que nos chama mais atencéo séo variagdes numericas. Visto que néo
observamos profundas mudancas quanto as categorias utilizadas que sdo, na maioria
das vezes, ordenadas em funcdo do nucleo classico do capitulo teérico: historia-
tempo-fonte.

O primeiro dado notavel é o incremento no uso do termo Historia entre as duas
colecdes, que passou de 50 para 64 mencdes, tendéncia contraria dos resultados
observados nos outros livros didaticos. Esse incremento também acompanha um
aprofundamento nas préprias definicdes de Historia, que se demonstra na variedade
de conceitos afins colhidos na investigacdo em torno do livro destinado ao PNLD 2020.
Assim como o aumento de mencdes as categorias referentes ao trabalho
historiogréafico que se reflete nos usos dos termos “Fonte Histérica” e “Historiador”.

A respeito do uso do termo “Histéria”, notamos que o foco dado de uma
dimensao factual da histéria que se reflete nos usos dos termos “fato histoérico” e
“acontecimento”, uma das categorias centrais usadas no livro de 2017. Na edicdo
seguinte, os numeros demonstram a continuidade dessa perspectiva. Porém, notamos

que as mencgodes ao “fato histérico” foram reduzidas e pulverizadas tanto na categoria
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de “acontecimento”, utilizada anteriormente, e de “evento”, novidade da edicdo de
2020.

Notamos também a importancia dada pelo livro a natureza da Histéria. Indicada
pela nocao de “relato”, isto €, a acepg¢ao original do termo “histéria” a mesma utilizada
pelos gregos na antiguidade. Mas, ao mesmo tempo, o livro chama ateng&o para o
fato de que a Histéria é também uma “interpretacdo” do passado e que pode ser
confrontada, refutada e alterada, que € a concepc¢ao da histéria vigente na academia
e mais proxima da Escola dos Annales.

Nas categorias destinadas a explicacdo do Tempo Histoérico, para além das
variacbes numéricas dos conceitos de tempo, passado e presente, notamos um
reforco nos usos do termo “marcos historicos”. Este termo € usado para definir os
limites da quadriparticdo do tempo historico em sua definicAo mais tradicional.
Significando também um refor¢o quanto a nogéo cronoldgica do tempo historico cuja
provavel origem é promulgacdo da BNCC que, como ja dissemos anteriormente, torna
a nocado cronologica a unica possibilidade na elaboracdo do livro didatico.
Observamos também a discrepancia entre as mencgoes de “passado” e “presente”,
comuns até aqui

As categorias secundarias, que eram quase inexistentes, na obra de 2017, ndo
necessariamente recebem uma importancia maior na colecédo seguinte. Na verdade,
poucas sao as menc¢des aos conceitos levantados diretamente no texto. A maioria de
suas incidéncias se da de modo paralelo, tratam-se de breves mencdes presentes em
boxes de texto, descricbes de imagens.

O grande destaque é dado ao uso do termo “sentido” para denominar o papel
do historiador frente ao conjunto de fontes e de acontecimentos do passado. E a partir
de sua interpretacdo do passado que sua “narrativa”, aqui utilizada como mero

complemento ao uso de “relato”, se faz verossimilhante e compreensivel ao leitor.

3.2.4 Historia.doc (2017 e 2020)

Por fim, retornamos a cole¢do Histéria.doc, colecdo encabecada por
renomados autores do ambiente académico, mas também bastante experientes
quanto a elaboracgédo de livros didaticos. Notamos uma certa estabilidade quanto aos
resultados colhidos, com excec&o mais gritante do proprio termo “Historia” que passou

de 89 mengbes em 2017 para 69 na colecdo seguinte. H4 também o caso de
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“acontecimento” e “narrativa” que também tiveram reducdes consideraveis. Quanto
aos demais termos ndo observamos grandes alteracbOes apesar da reducdo do
namero de paginas e da implementacdo da BNCC que causou alteracbes em alguns
dos livros que analisamos anteriormente.

Os resultados colhidos foram:

QUADRO 8: Conceitos e Incidéncias (Ronaldo Vainfas et al. — Historia. doc (2017 e
2020)

(Continua)
Ronaldo Vainfas et al. — Histéria.doc (2017) Ronaldo Vainfas et al. — Histéria.doc (2020)
1. Historia, definicdes e conceitos afins 1. Historia, definicdes e conceitos afins
TERMO Incidéncia | TERMO Incidéncia
Historia 89 | Historia 69
Fato Histérico 27 | Fato Histoérico 27
Narrativa 14 | Narrativa 7
Acontecimento 9 | Relato/Registro/Testemunho 7
Contar/Relatar/Descrever 7 | Acontecimento 3
Fato 3 | Mudanca 1
Mudanca e Permanéncia 3 | Permanéncia 1
- - | A¢do humana no tempo 1
- - | Continuidades 1
- - | Rupturas 1
2. Tempo Histérico 2. Tempo Histérico
Tempo 29 | Tempo 29
Passado 16 | Passado 14
Cronologia 14 | Cronologia 11
Tempo Historico 6 | Tempos Historicos 3
Presente 1 | Presente 1
- - | Duragéo 1
3. Fontes Histéricas e Trabalho Historiografico 3. Fontes Histdricas e Trabalho Historiografico
Documento 22 | Documento 19
Historiadores 5 | Historiador 5
Evidéncia 1 | Fontes 2
- - | Evidéncia 1
4. Outros elementos Tedricos 4. Outros elementos Tedricos
Nacional/Civico/Patriotismo Cultura
Memo©éria 5 | Memodria 4




102

QUADRO 8: Conceitos e Incidéncias (Ronaldo Vainfas et al. — Historia. doc (2017 e

2020)
(Concluséo)
Civilizagéo 2 | Eurocentrismo 4
Cultura 2 | Civilizag&o 2
Eurocentrismo 2 | Patriménio 2
Identidade 1)-

Fonte: o autor

Em Historia.doc (2017), para além do eixo central do capitulo tedrico
representado pela triade Historia-tempo-fonte, observamos o papel fundamental
exercido pela nocéo de narrativa, que aqui ndo € usada como um termo secundario,
nem como um termo auxiliar do “relato”, como foi feito na colegéo Telaris (2020). Mas
€ um termo que possui sua propria autonomia e que € mencionado abundantemente
ao longo do desenvolvimento dos capitulos, em geral, como parte da natureza do
campo histoérico. A relevancia dada ao conceito de “narrativa” confirma uma relagéo
profunda entre o titulo da sessao “Como pensar e contar a Historia” e a selegao dos
conceitos para o desenvolvimento do capitulo teorico.

Na colecao de 2020, porém, a “narrativa” perde metade de suas mencdes, mas
ainda possui grande relevancia na elaboracdo do capitulo introdutério. O carater
narrativo da Histéria ainda é reforcado a partir do uso de outros termos que remetem
a essa caracteristica como “contar, relatar e descrever’ em 2017 e “relato, registro e
testemunho” nos livros de 2020.

Essa acepcao de uma Historia que se relata e que se narra, divide seu espaco
com os diferentes sentidos presentes no termo “Histéria”, que vao desde a ficgao a
ciéncia, com a nocao de “fato historico” e “acontecimento” que sao vigentes em todas
as obras didaticas e com breves mencgdes do objeto de estudo da histéria as “rupturas’
e “continuidades”, “mudancas” e “permanéncias” do presente com relacdo ao
passado.

Com relacdo ao tempo, observamos a presenca significativa do termo
“cronologia”, que reforca a dimensdo esperada pela mudanga do curriculo, e
‘passado” em comparacgao a um “presente” quase ausente, mencionado apenas uma
vez, em ambos os livros didaticos. A tendéncia comum a todos os livros didaticos até
aqui, com excecao de Cotrim (2017), de remeter ao passado com mais frequéncia que

ao presente.



103

Isso, no entanto, ndo significa que essas obras sejam omissas com relacao a
essa categoria, mas que fazem uso de outros meios, além do texto, para explicar de
maneira mais palpavel para a realidade dos estudantes como a Histéria transita entre
0 passado e O presente e entre as permanéncias e rupturas. Isso se da,
principalmente, através do dialogo com as fontes apresentadas no livro didatico,
conforme veremos adiante.

O uso preponderante do termo “documento” ou “documento histérico” como
categoria central, ao invés de “fonte histérica” - como muitas cole¢Bes até aqui
utilizaram — a primeira vista pode iludir. A impressao causada a primeira vista é de que
a fonte escrita é privilegiada ou, talvez, tratada a maneira metdédica como Unica fonte
para o conhecimento historico. Essa impressao, porém, é falsa visto que as fontes
visuais, orais e outros vestigios também sédo tratados como legitimas fontes historicas,
como veremos adiante.

Ao tratar das categorias secundarias, 0s conceitos que mais chamam atencao
se encontram no livro de 2017. Nos referimos ao uso de conceitos referentes a
guestdo nacional ao civismo e ao patriotismo com nove mencbes a termos
relacionados a essa questdo. Nota-se que feita a mudanca no curriculo nos anos
seguintes e estabelecidos seus principios, o ensejo em reforcar as questdes nacionais
nao estdo mais presentes na colecdo de 2020. Cuja relevancia central esta no
conceito de “cultura”.

Por fim, percebemos que apesar de todas as mudancas pelas quais os livros
didaticos passaram entre um e outro edital, os livros ordenam-se todos a partir do
classico nucleo do capitulo tedrico: Histéria-tempo-fonte. Que se reflete na elaboracao
das categorias e nos usos predominantes destes conceitos em todas as colecoes.
Mesmo com as pequenas variacdes existentes entre os conceitos usados em cada
livro didatico nessas mesmas categorias centrais. Por exemplo, o conceito “Historia”
remete a noc¢ao factual e a natureza do objeto estudado, mas também a compreensao
de rupturas e permanéncias do passado com relacdo ao presente. Ou ainda, trabalho
historiografico em que todas as colecfes atribuem centralidade ao historiador e a fonte
ou documento com as quais elabora seu trabalho.

O que nos conduz a um olhar mais atento sobre as categorias utilizadas, pois,
como analisamos anteriormente, diferentes dimensdes tedricas apresentam-se sob o
mesmo titulo. Também ndo podemos ter impressées apressadas sobre nosso objeto

ou tentar identificar uma concepc¢dao teorica a este ou aquele autor a partir do uso de
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uma determinada terminologia. Visto que 0s conceitos e seus usos variam de autor
para autor e por vezes entre o livro didatico mais antigo e seu subsequente.

Nota-se que é nos usos daquilo que denominamos “outros elementos tedricos”
ou “categorias secundarias” que encontramos maior liberdade e inventividade para os
autores proporem alguns dos conceitos correntes no campo académico. E neste
espaco, que esta para além da prescricdo da letra dura do curriculo, as pequenas
resisténcias e pequenos testes aos limites das imposi¢coes das diretrizes propostas
pelo documento se fazem presentes e também imp&e-se como curriculo. Onde o0s
autores fogem do nucleo Histéria-tempo-fonte e desenvolvem brevemente conceitos
como Cultura, Memdria e Narrativa, por exemplo.

No capitulo que se segue, buscaremos expor a partir da analise de conteudo,
tanto as contradicdes como os fatores comuns presentes em cada uma das colec¢odes.
Para tanto, trataremos o capitulo tedrico ndo somente a partir de seus conceitos e de
sua estrutura interna e paginacdo como fizemos até aqui, mas como um conjunto
integrado no qual fazem parte diferentes elementos discursivos e recursos utilizados
gue séo orquestrados pelo autor para a sua composi¢ao: o texto central, o discurso
imagético, exercicios, dentre tantos outros que constituem cada um dos capitulos

tedricos.
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CAPITULO 4 ) )
MUDANCAS E CONTINUIDA,DES NAS A,BORDAGENS HISTORICA§: ANALISE
COMPARATIVA DOS CAPITULQS TEORICOS DOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA 2017 E 2020

Neste Ultimo capitulo, delineamos uma abordagem e contraposicdo dos
conceitos presentes nos livros didaticos ao longo do capitulo teérico, propondo uma
analise comparativa entre as definicbes presentes no eixo Histéria-tempo-fonte.
Estabelecemos um dialogo aberto, comparando as obras dos editais de 2017 e 2020
e contextualizando as abordagens dadas pelo livro didatico em comparacdo com a
historiografia académica.

Conscientes de que o livro didatico desempenha um papel crucial como suporte
e ferramenta da pratica docente, buscamos compreender quais sdo as concepcoes e
0S principais conceitos presentes nestes materiais, as formas como elas influenciam
e orientam o trabalho docente e quais foram as escolhas adotadas pelos autores dos
livros didaticos com relacdo a abordagem tedrica: a traducdo e a mera simplificacao
do contetudo académico ou o estabelecimento de pontes entre o capitulo tedrico e as
préaticas cotidianas dos estudantes.

Para tanto, ndo vamos abordar apenas o texto, mas também as formas como
estes conteudos se apresentam nas imagens, exercicios e caixas de texto enfatizando
as confluéncias e divergéncias existentes entre colecbes e mesmo aquelas presentes
em um mesmo livro didatico. Para desta maneira, promover o horizonte tedrico tal
como é exposto no livro didatico, garantindo uma abordagem completa sobre como o
livro didatico e, por consequéncia, o ensino de Historia, expdem a dimensao teorica.

Antes de adentrar propriamente na analise dos livros, ressaltamos que diferente
dos artigos que analisamos anteriormente, os livros didaticos ndo apresentam a
complexidade e as divergéncias existentes nos diferentes conceitos sobre 0s quais se
debrucam. Na verdade, este nem deve ser o papel do livro didatico. Porém, ndo
significa que seus autores deixam de apontar para as perspectivas teoricas as quais
subscrevem, mesmo que de modo extremamente sucinto ou de modo subentendido.

Para manter a consisténcia com o capitulo anterior, os tOpicos e sua
abordagem seguirdo as mesmas categorias ja estabelecidas, porém, com um foco
especial no eixo central da organizacdo do livro didatico: historia-tempo-fonte. Ao

abordar as concepcgdes de fonte histérica, desenvolveremos também um elemento
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gue comumente esta relacionado com a fonte histérica: o trabalho historiografico e a
funcao do historiador em seu trabalho com as fontes.

Explorando como esses elementos estéo estruturados nas obras selecionadas
e promovendo, sempre que possivel, um didlogo entre as diferentes defini¢cbes
tedricas apresentadas pelos livros didaticos e as concepcdes académicas, buscamos
identificar as semelhancas e diferencas entre ambos os campos. Além disso, a partir
da coleta desses dados, poderemos demonstrar, a partir da historiografia, quais sao
as concepcoes tedricas ou escolas historicas endossadas pelos autores a partir do
conteudo exposto ao longo do livro didatico.

4.1 O CONCEITO DE HISTORIA

Desde antes de algcar voos como uma ciéncia autbnoma, o conceito de Historia
tem se consolidado enquanto conceito central do mundo contemporaneo. Koselleck
(2019), por exemplo, categoriza o conceito de Histéria como “conceito mestre” da
modernidade. Hartog vai no mesmo sentido ao apontar que o conceito de Historia foi
“um conceito cardinal em torno do qual se cristalizou o crivel dos ultimos dois séculos”
(2020, p.221).

A Historia ja serviu de critério da verdade para teses filoséficas como as de
Vico, Hegel e Feuerbach, por exemplo. Foi compelida a tomar para si um papel de
magistrada que julga e absolve as acdes dos homens e, ainda hoje, € um campo em
disputa do ponto de vista politico e ideologico, dada a centralidade que o
negacionsimo cientifico — especialmente, o histérico -, vem tomando desde a ultima
década. Em suma, o conceito de Histdria, desde o século XIX se faz disponivel, aberto
a causar e a ser causa de reflexdes as mais diversas (Hartog, 2020).

Essas reflexdes, por sua vez, partem de membros da sociedade, para quem a
Histéria se apresenta para validar a experiéncia do passado e, também entre o0s
especialistas do campo, para o0s quais a histéria faz seu oficio. E dada a popularidade
gue alcancou ao longo dos anos, tornou-se conceito que vem sendo legitimado por
seus usos, mas também criticado quando se faz vitima de grandes abusos.

Para muitos dos estudantes do sexto ano, publico-alvo dos livros didaticos que
selecionamos, este pode ser o primeiro momento de contato com o0 conceito de
Histéria. Nao significando, contudo, um primeiro contato com a Historia! Apesar da

pouca idade de nossos estudantes estes ja vivenciam suas histérias particulares que
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se desenrolam dentro e fora da sala de aula. Carregam consigo também as marcas
de seu tempo e do mundo onde vivem.

Ao longo de suas trajetorias, tdo curtas, foram-lhes oferecidos inUmeros relatos
sobre 0 passado e sobre a tematica historica que se déo pelos relatos das vivéncias
de seus parentes mais proximos, pelo contato com produtos da industria cultural, cuja
temética historica € um espaco a ser explorado; ouviram os contos de fadas que se
passavam tempos remotos, onde aspectos histéricos e ficcionais se encadeavam
numa narrativa repleta de castelos, feiticos, princesas e principes encantados.

No entanto, é dificil dizer se os estudantes do sexto ano — que ao iniciar um
novo ano letivo em uma nova escola, com novos colegas, professores e disciplinas
escolares -, conseguem diferenciar claramente a ciéncia histérica do ficcional e do
relato vivido, narrativas que outrora foram importantes para sua formacgao. Logo, ao
propor os objetos concretos de nossa pesquisa, ou seja, os livros didaticos, nos
deparamos com uma oportunidade impar da formacéo dos estudantes que se da pela
apresentacao da Histéria enquanto campo cientifico e de alguns de seus conceitos e
usos. Tendo a certeza de que, essa formacdo deve ser aprofundada a partir de
contatos mais constantes com a Historia dentro e fora do ambiente escolar.

Assim, tendo por pressuposto a natureza da producdo didatica e suas
limitacdes, nos debrucamos sobre as diferentes concepc¢des de Historia que as obras

selecionadas apresentam.

4.1.1 As Abordagens do Conceito

O desenvolvimento de um conceito de Historia € uma unanimidade em todos
os livros didaticos analisados e um elemento fundamental na construcdo do
conhecimento historico dos estudantes. Para tanto, os autores, estabelecem esse
conceito a partir de alguns topicos essenciais.

A definicdo da Histéria e a importancia da Histdria enquanto disciplina escolar
em “Histéria — Sociedade e Cidadania” (2017 e 2020), foi estabelecida a partir de
alguns topicos centrais que se desenvolvem ao longo do texto: o estudo das
mudancas e permanéncias nas sociedades; O estudo do ser humano no tempo e o
protagonismo do estudante enquanto agente historico.

Em “Historiar” (2017 e 2020), existem diferengas pontuais na forma como o

autor desenvolve o conceito de Histdria entre as colecfes. Encontramos aqui algumas
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divergéncias internas quanto ao manejo dos contetdos abordados. Os tdpicos que
assumem principal destaque na abordagem dada pelo livro de 2017 sédo: a polissemia
do termo “Histéria” e a Histéria e cidadania, que evoca também a questdo do
protagonismo e agéncia histérica do estudante. Na cole¢éo seguinte (2020), o autor
garante menos centralidade as diferentes concepc¢des do termo, com maior destaque
a Histoéria enquanto campo de conhecimento cientifico, enfatizando seus usos e
funcdes. Ideia que se expressa logo no texto de abertura do capitulo: “Vamos explicar
0 que € a Historia, para que ela serve [...]" (Cotrim, 2020, p.10).

O conceito de Historia nas duas colecdes sob autoria da familia Vicentino,
“Mosaico” (2017) e “Telaris” (2020), se mantém inalterado, dando especial énfase a
polissemia do termo e ao protagonismo do estudante enquanto agente historico,
sendo este o0 topico escolhido pelos autores para abertura do médulo das duas
colecoes.

Em “Histéria.doc”, também notamos poucas variacdes internas quanto a sua
organizacao e no desenvolvimento do conceito de Historia. A énfase foi dada pelos
autores a trés elementos: a polissemia do termo “Histéria”, a partir do uso de mitos e
lendas antigas e medievais. O componente narrativo que recebe um destaque central
enquanto elemento que define a Histéria enquanto campo do conhecimento. E a
nocao de “agéncia histdrica” e do protagonismo do estudante.

Com base no que foi exposto acima, as abordagens dos autores visam garantir
um primeiro contato dos estudantes com a cientificidade da Histéria. Para isso, 0s
autores dao énfase a alguns aspectos centrais da disciplina. Ao desenvolver este
trabalho, os autores - com excecao de Boulos (2017 e 2020) - sentem-se obrigados a
diferenciar a concepcéo cientifica de Historia das demais acepc¢des do termo. Outra
abordagem constante € a necessidade de estabelecer o estudante, protagonista do
processo ensino-aprendizagem, também como um agente histérico, que se da a partir
da repeticdo de categorias como “historia vivida® e do elemento mnemonico como
fontes para a Historia cientifica, como veremos adiante. As abordagens podem variar
de autor para autor, ou ainda, de livro para livro, que se explica a partir da reducéo
generalizada do volume de paginas para os capitulos tedricos, como observamos no
capitulo anterior

Ha também outros pequenos elementos de divergéncia, como o papel da
narrativa que se observa de modo superficial nos livros capitaneados pela familia

Vicentino e, de modo mais aprofundado, na colecdo “Histéria.doc” ou o topico
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referente as mudancas e permanéncias no tempo. No entanto, essas pequenas

divergéncias ndo comprometem a esséncia da abordagem.

4 1.2 A Polissemia do termo “Historia”

O termo “Historia”, no Iéxico cotidiano, pode assumir diferentes significados.
Em fungc&o do pouco contato do estudante, alvo do livro didatico, com o contetdo
exposto, notamos a preocupacdo dos autores em apresentar essas mdlltiplas
utilizagdes do termo “Historia”. Em geral, restringindo-se a trés componentes: Histéria-
Ciéncia/Historia-Conhecimento, histéria-ficcdo, histéria de vida.

Para tanto, os autores se preocupam em “limpar a area” diferenciando cada um
desses elementos. Revelando as diferencas entre Historia-ciéncia e componente
ficcional, observavel em “Historiar” (2017 e 2020), “Projeto Mosaico” (2017), “Projeto
Telaris” (2020) e “Histoéria.doc” (2017 e 2020) ou ainda da histéria de vida, que se faz
ausente no livro de Vainfas.

Em “Historiar”, o autor apresenta o tépico “os sentidos da Histdria”, a fim de
fazer o estudante compreender os trés usos do termo “historia”. O cientifico, o vivido
e o ficcional, ou como a obra apresenta esses usos: “Histéria-conhecimento, histéria
vivida e histéria-ficcao”.

Em ambas as obras encabecadas por Claudio e José Bruno Vicentino, também
h& a preocupacéao dos autores no sentido de desanuviar os diferentes sentidos dados
ao termo “Histéria” - numa tentativa que se aproxima muito dos livros de Cotrim -, isto
€, de separar e diferenciar o ficcional, o vivido e o cientifico. Essa separacéo aparece
primeiro na tentativa de demonstrar que ha diferentes acdes possiveis em torno do
termo “Histdéria” como “contar histérias, viver a histéria, estudar Historia”. (2017, p.14)

Por fim, Historia.doc (2017 e 2020), é responsavel por promover uma
abordagem diferente ao contetudo, que se da desde a introducdo proposta para o
capitulo, onde os autores aportam uma série de mitos como a Guerra de Troia, a
Fundacdo de Roma, a lenda arthuriana e até a luta entre Cronos - 0 tempo voraz que
devora seus filhos - e Clio, musa que inspira a Historia, para demonstrar a ligacao
entre 0 mitico e o histérico e como ponto de partida para diferenciar real e ficcional.

Em Historiar (2017), ao tratar da Histdria-conhecimento, Cotrim remete ao
surgimento do termo, ainda com os gregos, na antiguidade, em contraste com a

acepcdao corrente do termo, isto é, a compreensao da Histéria enquanto ciéncia com



110

seu proéprio objeto de estudo, conforme lemos em: “Nesse caso, historia se referia a
uma pesquisa, algo que ocorreu no passado [...]. Posteriormente, essa palavra passou
a ser usada para denominar o conhecimento sobre a vida das pessoas ao longo do
tempo” (Cotrim, 2017, p.22).

Para diferenciar a Histdria-conhecimento do restante das categorias, Cotrim
ressalta algumas de suas caracteristicas. Como, por exemplo, a estreita ligacéo entre
o campo da memoria “que funciona como uma espécie de filtro’ em que algumas
coisas séo retidas e outras ndo” (Cotrim, 2017, p.22). Também se diferencia da ficcéo
gue pode ter por base acontecimentos reais, mas que nao tem por fungcéo expressar
o real. O livro de 2017 ainda demonstra as possibilidades dos usos da historia vivida
e ficcional como objetos de estudo da Histéria, na forma das fontes. E ao tratar da
historicidade dessas possiveis fontes, aponta para a definicdo classica dada por Marc
Bloch, onde a Histéria € a ciéncia que “interpreta as experiéncias humanas ao longo
do tempo” (2017, p.24)

A posicdo do autor na obra seguinte, de 2020 € um tanto diferente. Pois,
sintetiza os usos do conhecimento historico a partir de trés objetivos, a saber:
preservar memoarias, interpretar culturas e promover a cidadania. A Historia enquanto
area de conhecimento é conceituada conforme a mesma definicdo advinda dos
Annales (Cotrim, 2020).

Em “Projeto Mosaico” (Vicentino; Vicentino, 2017), as trés definicbes de
“Historia” sao apresentadas a partir de um conjunto de fotografias, colocando em
contraste a imagem de uma manifestacao popular, a imagem de grupos teatrais e de
contadores de historia e a imagem de um documento historico caligrafado. O objetivo
de apresentar imagens téo diferentes se torna mais claro ao fazer a leitura da questao
que as acompanham: “Qual € o sentido da palavra histéria em cada uma das
imagens?” (Vicentino; Vicentino, 2017, p.13). As imagens representariam, cada qual
a sua maneira, uma definicdo de Historia, contrastando a Histéria como area de
conhecimento, representada pela fonte historica, a historia vivida, representada pela

manifestacao, e a fic¢do, representada pelo grupo teatral e dos contadores de histéria.
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FOTOGRAFIA 1 — Grupo de Artes Cénicas Magilluti
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Fonte: Vicentino; Vicentino, 2017, p.12
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Para além da denominacdo "histéria", essas trés concepcdes compartilham
justamente o componente narrativo, que, apesar de néo se fazer presente de modo
literal em nenhuma das colecbes encabecadas pela familia Vicentino, aparece
tangencialmente toda vez que os autores usam o termo "sentido". Esse "sentido" é
justamente o encadeamento dado aos fatos pela Histoéria, a partir de quem a narra.

Em "Projeto Telaris", encontramos uma imagem que revela toda a
complexidade dessa discusséo sobre as trés concepcdes de historia: trata-se de uma
imagem de um grupo teatral representando uma historia de natureza ficcional, mas
cujas bases estdo em acontecimentos historicos e na vida de Virgulino Ferreira, o
Lampido. De modo que as trés dimensdes dialogam, apesar de uma dessas, a ficgéo,

receber uma certa carga essencial frente as demais.
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FOTOGRAFIA 3 — Grupo Teatral representa a vida de Virgulino Ferreira, o Lampido

CAPITULD

Fonte: Vicentino; Vicentino, 2020, p.16

O estudo da Histéria, enquanto campo cientifico e area do conhecimento
escolar, aparece em ambos os livros profundamente relacionado com a natureza do
trabalho historiografico. Portanto, ha uma intencionalidade e uma funcédo para o
estudo da Histdria. Segundo os autores: “pesquisar o passado € uma forma de saber
guem somos, de onde viemos, por que pensamos e vivemos de uma maneira € nao
de outra” (Vicentino; Vicentino, 2020, p.18).

Essa funcéo, apontada pelos autores, eleva o estudo da Histéria, que lanca luz
sobre o passado, mas parte de questdes que se dao no presente. Os autores também
sdo enfaticos ao demonstrar que a Historia estudada e os fatos apresentados no livro
didatico nada mais séo do que interpretacdes do passado obtidas por historiadores a
partir da investigacéo sobre as fontes.

Em “Projeto Mosaico” (2017), a historia vivida se constitui a partir de acdes
cotidianas, de nossa agéo sobre a natureza, de nosso relacionamento com o outro,
nas decisdes politicas, nos movimentos sociais, dentre outras formas de agir no dia a

dia. Na obra dedicada ao PNLD 2020, porém, notamos que 0S autores tentam
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estabelecer relagbes com a experiéncia cotidiana do estudante, reforcando o
elemento protagonista e a compreensédo de sua agéncia historica. Como se nota no
trecho: “vocé e seus colegas interagem com as pessoas, relacionam-se com o lugar
onde vivem e produzem objetos, relatos, documentos em seu dia a dia. Dessa forma,
estamos sempre fazendo historia” (Vicentino; Vicentino, 2017, p.17).

Nos livros da colegcdo “Histoéria.Doc”, é durante a introdugao da unidade que
encontramos a primeira mencgao da Histéria enquanto narrativa: “A historia narra fatos
e tenta explica-los. Oferece uma licdo para cada um saber quem é, de onde veio e
para onde pode ir’ (Vainfas et al.,, 2017 e 2020, p. 10-11). Esse elemento é
desenvolvido ao longo do capitulo, quando os autores apresentam o mitolégico e o
historico a partir de suas semelhancas e diferencas, enfatizando que as lendas e
mitos, apesar de serem relatos ficticios com elementos reais, exercem um papel
importante para a Histéria. As lendas e mitos “contam histérias de tempos fabulosos
[...] mas que possuem valor como documento historico” (Vainfas et al., 2020, p. 12-
13). Séo formas como as sociedades narram seu passado, representam sua grandeza
e destacam acontecimentos que julgam relevantes de serem preservados na memoéria
das geracoes futuras.

Mas entdo, o que ha de comum entre o mitolégico e o histérico? Segundo os
autores, € o proprio componente narrativo: “As histérias que vocés vao acompanhar
nessa obra s&o narrativas. Narrar significa contar, descrever, relatar algum
acontecimento ou vivéncia (...) reais ou imaginarias.” (2020, p. 13). A Historia, apesar
de ser uma narrativa, depende de comprovagao. Seu estudo “se ocupa daquilo que
realmente aconteceu no passado” (2017, p. 15). Ou seja, o que diferencia historia e
ficcAo é justamente a necessidade de comprovacdo e evidéncias da narrativa
historica. Conforme observamos na obra de 2020: “as historias aqui narradas
aconteceram de verdade (...) Ou seja: elas tém evidéncias ou comprovacdes
histéricas” (2020, p. 13). Os autores ainda chamam a atengao para o fato de que a
Histdria é o estudo e a compreenséao das “mudancgas e permanéncias da humanidade
ao longo do tempo” (2017, p. 19 e 2020, p. 13).

Boulos, diferente dos demais autores, decidiu conceituar apenas a Historia
enquanto campo do conhecimento, enquanto ciéncia. Primeiro, remetendo a origem
do termo na Antiguidade para contrastar com a compreensao moderna do termo, que
se apresenta no seguinte trecho: “O termo histéria vem do grego antigo e significa
‘procura’, ‘pesquisa’ [...]. Hoje, histéria € o nome de uma disciplina que estuda os seres
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humanos no tempo e no espago” (Boulos, 2020, p. 26). O autor ainda da mais énfase
a essa definicdo de Historia, cara aos Annales, em ambos os livros, quando apresenta
um excerto do texto de “Apologia da Historia” de Marc Bloch.

No excerto trazido pelo texto, Bloch procura superar a definicdo dada por
alguns de seus contemporaneos, de que o objeto do estudo da Historia é o proprio
passado. Propondo uma refutacdo e apresentando um outro objeto de estudo: os
meios pelos quais os homens agem e vivenciam seu proprio tempo. Entre todos os
livros didaticos, “Histéria — Sociedade e Cidadania” é o unico a apresentar um texto
tedrico no corpo do texto destinado aos estudantes, para justificar a concepcao de
Histéria que endossa.

Logo apods a apresentacdo do texto, notamos que o autor propde questdes de
interpretacéo do texto, onde se Ié: “a) qual ideia o autor do texto critica? b) Para o
autor do texto o que € a histéria?” (Boulos, 2017, p.15 e 2020, p.10). As respostas que
dai derivam séo o cerne principal do excerto: que a Historia ndo é apenas estudo do
passado, mas a “Ciéncia dos homens [...] dos homens no tempo” (Bloch, 2001, p.54).

Observando os contrastes entre as formas como cada livro didatico apresenta
a existéncia dessas polissemias, observamos que a definicdo a qual todos os autores
se valem é aquela trazida pela “Apologia da Histéria” de Marc Bloch. Onde o
historiador € como o “ogro da lenda”, que fareja e caga o ser humano, que € sua presa
(Brasil, 2020, p. 22).

Notamos a importancia dada pelos autores para diferenciar as mdultiplas
significagdes do termo “Histéria”, nos livros didaticos. Mas essa discussdo também
existe no ambiente académico. Martins, por exemplo, aponta quatro usos para o
termo:

1 — Histdéria como “conjunto da existéncia humana no tempo”
2 — Historia como Memodria Coletiva

3 — Histéria como conhecimento cientifico

4 — Histéria como narrativa (ficcional ou real) (2010, p.8-9)

Notamos que esse enquadramento da polissemia, apesar de bastante
abrangente, ndo se enquadra totalmente nas definicdes aportadas nos livros didaticos.
O primeiro caso e mais 6bvio esta no ponto que levantamos anteriormente, ou seja, 0
fato de que todas as obras procuram estabelecer a Histdria a partir da definicdo dada
por Bloch. Ou seja, conjugando Histéria como ciéncia e estudo do ser humano no

tempo
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A nogao de “Historia de vida”, trazida em “Historiar”, “Projeto Mosaico e Telaris”,
dialoga com a memodria coletiva, contudo, por estabelecer franco didlogo com o
protagonismo historico do estudante e na formagédo de um sujeito historico, refere-se
também & sua dimenséo individual, ausente na definicdo dada.

A Ultima definicAo que relaciona Historia narrativa estd mais claramente
adequada aos livros que apresentamos, em especial, as duas edi¢cdes de
“Historia.doc” (2017 e 2020), que procuram diferenciar o narrativo ficcional e o
narrativo historico e na nogéo de “sentido” da Historia, presentes em “Projeto Mosaico
e Telaris”. Nao representando, porém, uma unanimidade entre as obras abordadas.

Em alguns dos livros didaticos, seus autores também procuram estabelecer
uma funcao a Historia, atrelada diretamente ao processo de autoconhecimento. Como
notamos no trecho de “Projeto Telaris”: “pesquisar o passado € uma forma de saber
guem somos, de onde viemos, por que pensamos e vivemos de uma maneira € nao
de outra” (Vicentino; Vicentino, 2020, p.18). E no trecho de Histdria.Doc: “A historia
[...] oferece uma licdo para cada um saber quem €, de onde veio e para onde pode ir’
(Vainfas et Al., 2020, p.10-11)

Essa visdo que estabelece funcéo para a Histéria a partir de sua relagdo com

0 autoconhecimento esta presente na obra de Collingwood, conforme nos diz o autor:

[...] Conhecer-se a si mesmo significa saber o que se pode fazer. E como
ninguém sabe o que se pode fazer antes de tentar, a Unica indicacdo para
aquilo que o homem pode fazer é aquilo que ja fez. O valor da histéria esta
entdo em ensinar-nos que o que o homem tem feito e, deste modo, o que o
homem é (Collingwood, 1972, p.22).

Aqui a Histéria é definida a partir das diferentes temporalidades: é a partir do
panorama de nossas acfes no passado, com seus sucessos, limites e fracassos
fornecidos pela Historia € que podemos refletir e compreender o presente e abrir 0
campo da possibilidade: o devir. Em “Histéria.doc” (2017 e 2020, p. 10-11), para além
de possibilitar a agao no futuro, a fungao da Histéria é também de oferecer “uma licao”
para a vida. Elemento que remonta a compreensao classica de Histéria, enquanto
mestra da vida, ou magistra vitae.

A concepcao de Histéria chamada magistra vitae é a chamada por Hartog de
“antigo regime de historicidade”, onde o passado € o grande horizonte para o qual se
mira atras de licbes e para onde se retorna atrds do dever/ser, isto €, de modelos a

serem imitados (Hartog, 2013). Ou seja, hessa concepgao o passado tem relagdo com
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o futuro e o torna prognosticavel. O passado retorna e se desenha como futuro
possivel (Koselleck, 2007).

Como observado anteriormente, a definicdo de Histéria proposta pelos livros se
aproxima daquela proposta pelos Annales, em especial de Marc Bloch, que faz da
Historia “ciéncia que estuda o homem no tempo”. Porém, dada a definicdo, uma
questdo se levanta: afinal, o que faz da Historia uma ciéncia?

Ao estabelecer uma definicdo para a Histéria, nenhuma das obras tanta
esclarecer esse ponto. De tal modo que, nos parece que a cientificidade da Histéria
simplesmente é, ou ainda, que seu proprio objeto de estudo, ou seja, o ser humano

na temporalidade, faz a cientificidade da Historia.

4.1.3 Mudancgas e Permanéncias

Outro componente importante para o desenvolvimento do conceito de Histéria
ao longo dos livros didaticos esta na relacédo entre permanéncia e mudanca que, por
consequéncia, é também a relacdo entre passado e presente. Esta relacdo pode
remontar a definicdo de Histdria proposta por Carr. Para o autor, a Histdria “se constitui
de [...] um didlogo interminavel entre o presente e o passado” (Carr, 2002, p.19).

Nessa tarefa, observa-se que muitos dos livros didaticos tentam apresentar
essa dimensao ndo apenas a partir do texto, mas tendo por suporte o trabalho grafico
dos editores, demonstrando a partir de imagens a persisténcia de alguns costumes ao
longo do tempo.

Este é o caso, por exemplo nas coleg¢des “Historia - Sociedade e Cidadania”
(2017 e 2020), onde o autor apresenta a concepc¢ao de mudancas e permanéncias a
partir de algumas fotografias que representam meninas em diferentes épocas. Cada
uma vestida conforme a moda de seu tempo e usando o telefone em suas diferentes
versodes: de gancho e com fio, sem fio e o smartphone, como formas de comunicacéao.
Essas imagens procuram demonstrar ao estudante, as mudancas e permanéncias a

partir de algo que é cada vez mais presente em seu cotidiano.
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Se por um lado, as mudancas foram apresentadas a partir da vestimenta e do
uso de uma determinada tecnologia. As permanéncias sdo representadas com
imagens de cidades histdricas e do patriménio tombado das cidades de Goias e
Salvador, no livro de 2017. E da catedral da Sé de Olinda, no de 2020.

Tanto no livro de 2017 quanto no livro seguinte, encontramos o mesmo trecho,

em que Boulos descreve o objeto de estudo da Historia:

“A Historia estuda justamente o processo de mudangas ocorridas na
sociedade [...]. Mas a Histéria ndo estuda apenas as mudancas. Estuda
também as permanéncias, ou seja, aquilo que, mesmo com o passar dos
anos nao mudou ou mudou pouco” (2017, p.13 e 2020, p.8).

E notavel o esforco do autor em tentar relacionar e contextualizar as imagens
usadas com o contetdo exposto no texto principal, buscando retirar a Teoria de uma
dimensao abstrata e torna-la mais palpavel para a realidade do estudantes. Notamos
também o refor¢co a dimenséo da permanéncia, presente em ambos os livros, a partir
do uso de imagens de criancas brincando de amarelinha, brincadeira que resistiu a
corrosdo do tempo, feita por criancas em diversas partes do mundo e em diversos

contextos histoéricos.

s foch



119

FOTOGRAFIA 5: Continuidades: Amarelinha em Nova York, 1950, Africa do Sul, 2007 e
Amarelinha no Peru, 2010
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1. Mesing briecandd de anamlishs na odage de Nova Yook, 1990,
2. Menlna Sdircando de mrarelinhy ra Africa do Sel, 2007,
3. Nesing pdando anamelinha, Peru, 2010,

Fonte: Boulos, 2017, p.14

Esse esfor¢co também se da ao longo dos exercicios. As atividades 1 e 2,
propostas pelo autor, no livro de 2017, fazem uso de diferentes fotografias que

representam uma sala de aula e sua relagcdo com o uso de tecnologias, enquanto
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demonstracdes de mudanca. E a brincadeira de pega-pega também mostrada em
imagens, como demonstracao de permanéncia.

Diferente das colecdes de Boulos, que analisamos anteriormente, a colegao
“Historiar’ remete a dimensdo da mudanca e permanéncia ao contextualizar a fonte
historica. Em primeiro lugar, Cotrim aponta que “a historia investiga tanto o passado
guanto o presente e as relagdes entre o passado e o presente” (Cotrim, 2017, p.20)

Servindo de pressuposto para a interpretacdo da fonte historica. O
conhecimento histérico, ao promover o dialogo entre dois eixos temporais, procura
‘compreender os processos historicos dentro dos quais ocorreram mudancas e
permanéncias” (Cotrim, 2017, p.43).

As mudancas e permanéncias também sao representadas por fotografias. Na
colecdo de 2017, sédo apresentadas imagens da Rua Carneiro, em Séao Paulo, entre
1862 e 2010, revelando uma profunda mudanca na estrutura urbana e na
verticalizacédo da regido. No livro seguinte, por sua vez, encontramos duas fotografias
comparando o futebol de rua em 1957 e em 2017, demonstrando alteracdes
principalmente quanto a moda e permanéncias quanto a pratica casual do jogo
(Cotrim, 2020, p.15)

Muito mais modesta é a posicdo tomada em ambas as obras encabecadas por
Claudio e José Bruno Vicentino, a dimensdo da mudanca e permanéncia aparece
apenas na introducéo do capitulo, conjugado as primeiras definicbes de Historia. Em
“Projeto Mosaico” e em “Projeto Telaris”, ela é a “ciéncia que nos ajuda a entender as
transformacdes e permanéncias em diferentes periodos e sociedades” (Vicentino;
Vicentino, 2017, p.11 e 2020, p.14).

Tendo em vista, as diferentes abordagens adotadas pelos autores ao longo dos
livros didaticos, torna-se evidente que permanéncia e mudanca e suas relacdes sao
elemento-chave para o desenvolvimento do conceito de Historia ao longo das obras.
Quanto ao uso de representacdes visuais para contextualizar essas mudancas e
permanéncias em “Histéria — Sociedade e Cidadania” e “Historiar’, ddo maior énfase
a transformacdes na moda, na tecnologia e na permanéncia de determinadas
tradicbes culturais e arquitetdnicas. Essa contraposicdo entre permanéncia e

mudanca nao se faz presente em “Histdria.doc”.
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4.1.4 O Protagonismo Histérico

O conceito de Histéria, ao longo dos livros didaticos, também abriga a nogao
de protagonismo histérico. Elemento que coloca o estudante como epicentro do
estudo da disciplina e traz o conceito para a vida pratica. Em contraposi¢cdo as
concepcdes heroicas da Historia, centradas em grandes personagens e eventos, 0S
autores atribuem destaque ao estudante e as suas vivéncias como componentes
histéricos. Reforcando, seja por meio de imagens ou texto, a capacidade que todos
nés temos de transformar o mundo ao nosso redor.

Em “Histéria — Sociedade e Cidadania”, o protagonismo historico € diretamente
relacionado ao contexto de vida do estudante, demonstrando sua agéncia historica,
fato que se expressa no trecho: “A histéria ndo € feita apenas pelos grandes
personagens [...], mas por todos nos. Isto é, por pessoas como eu, VOCE&, sua
professora, a diretora [...].” (2017, p.20 e 2020, p.28). Em ambos os livros, o suporte
para demonstrar que o estudante € agente histérico transparece em textos, fotos e
gravuras.

Na colegao de 2017, o texto e a foto fazem referéncia a uma manifestacao “por
um pais melhor no futuro” (Boulos, 2017, p.20). E a de 2020, sobre uma manifestagao
de conscientizacdo sobre a dengue e as demais doencas trazidas com 0 mosquito
aedes aegypti. Em comum, ambas retratam mobilizacGes populares em que criancas
e adolescentes foram responsaveis, ou seja, protagonistas, na luta em prol de
mudancas na sua realidade.

O intuito do autor, é de fazer o estudante se identificar com estas outras
pessoas, de faixas etarias muito proximas, que decidiram se manifestar em prol de
fazer do mundo em que vivem, um lugar diferente. Ao apresentar este Outro, em
condicBes parecidas, 0 estudante poderia compreender sua propria capacidade de
agéncia frente aos desafios do seu tempo.

Para reforcar esse prospecto, 0 autor apresenta alguns exercicios, nos quais
tenta colocar os manifestantes como agentes historicos e reporta ainda a dimenséao
de “sujeitos individuais e sujeitos coletivos da Histéria” (2017, p.21 e 2020, p.29).

Nas colegdes “Historiar” (2017 e 2020), o protagonismo histdrico esta articulado
ao conceito de “consciéncia historica”, presente em ambas as colegdes. Este conceito,
caro as concepcoes tedricas e didaticas de Jorn Risen (2001) é utilizado ao longo do

livro didatico como uma dupla capacidade: a de perceber as mudancas e
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permanéncias que se deram no tempo e ainda a autopercepg¢ao, por parte do
estudante, de sua agéncia histdrica e as possibilidades que essa percepcédo gera, de
modo especial, a de transformar o mundo em que se vive

No livro de 2017, a consciéncia €, ao mesmo tempo, uma possibilidade e um
imperativo, ou seja, uma tarefa a se cumprir. Como é ressaltado pelo autor: “os
estudos de historia podem despertar a consciéncia de cada um de nés para a tarefa
de construir uma sociedade mais justa” (Cotrim, 2017, p.25). E na obra destinada ao
edital seguinte, a consciéncia historica serve para alimentar nossa esperangca em um
mundo diferente, a partir do desvelamento das condi¢cdes sociais, politicas e
econbmicas existentes em nosso tempo, como se apresenta no trecho: “Sem
consciéncia histérica podemos achar muito “natural” tudo que existe em nossa época
e nao enxergar uma maneira de modificar o mundo em que vivemos” (Cotrim, 2020,
p.12)

No livro de 2020 também encontramos a no¢ao de “atitude historiadora”. Este
conceito, elaborado pela Base Nacional Comum Curricular, € apresentado ao longo
do documento curricular de modo um tanto difuso. Apesar de ter sido mencionado
apenas duas vezes ao longo do documento, essa categoria recebeu grande
importancia apés a promulgacao do documento.

A primeira menc¢ao surge ao tratar sobre o uso de fontes histéricas como um
recurso didatico que auxilia o “professor e os estudantes a colocar em questdo o
significado das coisas do mundo”. Logo, o contato com a fonte histérica garantiria uma
oportunidade para professores e estudantes serem protagonistas no processo de
ensino-aprendizagem, “assumindo, ambos, uma ‘atitude historiadora’ diante dos
conteudos propostos”. (Brasil, 2017, p.398).

Esse conceito aparece mais uma vez no documento, dando destaque ao

protagonismo dos agentes no processo ensino-aprendizagem:

[...] a BNCC pretende estimular a¢cdes nas quais professores e alunos sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles proprios
devem assumir uma atitude historiadora diante dos contelidos propostos no
ambito do Ensino Fundamental. (Brasil, 2017, p.401)

O que néo fica claro nessas duas passagens obliquas é o que é, de fato, a tal
“atitude historiadora”. Seria ela a prépria criticidade do aluno perante o conteudo
proposto? Quem sabe a capacidade interpretativa que é refor¢cada pelo contato com
a fonte histérica? Ou se trata exclusivamente de uma compreensdo de agéncia e

protagonismo do aluno e do professor frente ao processo ensino-aprendizagem?
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Conforme aponta Maria Aparecida Lima dos Santos, € um conceito bastante
controverso para ser utilizado no ensino de Histéria, na medida em que se aproxima
e reafirma o conceito de competéncia na BNCC, que foi amplamente discutido e
criticado. A autora afirma que “o significante atitude historiadora € considerada por
ndés como movimento que indica um processo de hegemonizacdo da pedagogia
neotecnicista no ensino de Historia” (Santos, 2021, p.14). Portanto, se aproxima da
perspectiva neoliberal de educacéo adotada pela BNCC.

Ao se valer deste termo, Cotrim encontra 0 mesmo problema do documento
gue o embasa. Ou seja, 0 conceito é usado de modo genérico e carregado de
diferentes sentidos e significados, assumindo novas faces a cada uma de suas
mencoes.

“Atitude Historiadora” foi utilizado tanto como a capacidade critica frente a
Historia, quanto como a capacidade de conviver com o diferente e de tolerancia em
relagdo ao Outro e as suas manifestagdes culturais. Segundo o autor, a “atitude
historiadora nos faz refletir que as culturas produzem diferentes respostas aos
desafios da vida” (Cotrim, 2020, p.13).

E, por fim, como entendimento de que o mundo pode se tornar um lugar melhor,
a partir da nossa vontade e de nossas acoes, de nossa agéncia historica. Ou seja,
“atitude historiadora pode despertar a consciéncia [...] para a tarefa de construir uma
sociedade mais justa e democratica” (Cotrim, 2020, p.14). Neste sentido, o conceito &
utilizado também no mesmo sentido que o conceito destacado anteriormente, isto €,
como “consciéncia historica”. Demonstrando mais uma vez como seus usos tornam-
se genéricos por tentar abranger multiplos significados simultaneamente.

A nocédo do protagonismo histérico € evocada, nas colecfes encabecadas por
José Bruno e Claudio Vicentino, a partir do uso de imagens de manifestacbes
populares e de massa. Em “Projeto Mosaico” encontramos uma fotografia em pagina
dupla de uma manifestacdo reducdo da tarifa do transporte publico em 2014. Em
“Projeto Telaris”, a imagem que nos introduz o protagonismo histérico é a fotografia
de uma manifestacdo de grupos indigenas reivindicando a demarcacdo de suas
terras, ocorrida na Esplanada dos Ministérios, no ano de 2017.

Em ambos os livros, os autores incentivam os estudantes a se perceberem
como agentes historicos, o que fica evidente de forma mais clara no livro de 2020. Um
exemplo disso € a questdo numero 2, onde se questiona: “Na sua opinido, essas

pessoas estao fazendo historia?” (Vicentino; Vicentino, 2020, p. 14). Esse convite para
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perceber a si mesmo como agente histérico também se estende a percepg¢éo do Outro
com a mesma capacidade. No caso especifico de um grupo indigena, essa
abordagem é também um convite para superar 0s preconceitos existentes em nossa
sociedade e entender suas lutas e seu protagonismo como agentes da Historia.

No subtitulo “Para que serve a Historia”, presente em “Histéria.doc” (2017 e
2020) os autores assumem 0 compromisso com uma formagao humanista, tolerante
e com a formacdo cidada, a partir do estudo da Histéria. A mesma Histéria que serve
“para que cada um descubra quem € hoje e compreenda o mundo em que vivemos”
(Vainfas et al., 2017, p.17). Ou seja, para que o estudante obtenha a plena
compreensao de si préprio e de seu lugar no mundo em que se vive, como elemento
fulcral na formacéo da propria identidade. Serve também como parametro para a
compreensao do Outro e de suas vivéncias. Conforme apontam os autores: A Historia
serve “para saber como viviam as pessoas, como elas enfrentaram suas dificuldades,
em que acreditavam, o que produziam” (Vainfas et al., 2017, p.17).

Apesar das pequenas divergéncias quanto aos conceitos utilizados por uma e
outra obra, observa-se que todos os autores dos livros didaticos que selecionamos
compartilham a mesma preocupacdo com a formacdo humanista dos estudantes.
Dando énfase ao estudo da Histéria como meio de compreender a si mesmo e o
mundo em que vivem, além de valorizar e promover a tolerancia com as diferentes
manifestacdes culturais e vivéncias. Estabelecendo, entre “Eu” e o “Outro”, uma
posicdo de igualdade. Posto que, apesar de distintos, cada qual é dotado da sua

prépria agéncia historica.

4.1.5 Elementos divergentes

Ao estabelecer uma definicdo de Historia-conhecimento apartada da ficcédo e
da vivéncia, os autores trilharam caminhos muito parecidos. Este topico, porém, visa
apontar aqueles elementos destoantes e que se destacam entre 0S consensos
estabelecidos nos livros didaticos. Como o desenvolvimento do conceito de memodria,
que se faz presente em “Historiar” (2020) e “Historia.doc” (2017). E o flerte com uma
concepcao civica presente nos exercicios deste ultimo livro didatico.

Em “Historiar”, o autor parte da memodria individual, dos acontecimentos que
vivenciamos cotidianamente, para adentrar no ramo da “memoria coletiva”, o papel da

Histéria, ao se valer da memoria, e trazer para o debate as memodrias dos grupos
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subalternos, isto é, refletir por que alguns dos fatos dessa memoria coletiva sao
‘lembrados e divulgados enquanto outros sdo esquecidos e silenciados” (2020, p.12).

Ou seja, problematiza a nogdo de lembranca e de esquecimento e a natureza
mutavel da memoéria, sujeita aos mais diversos processos de lembranca e

esquecimento e até de deformacao, ao longo do tempo. Conforme aponta Nora:

A memoria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a
todos usos e manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizag@es. (Nora, 1984, p. 9).

Nesse sentido, a memoria carrega consigo uma carga subjetiva e seletiva,
muitas vezes influenciada por interesses politicos e sociais, onde as memarias
oficializadas sdo aquelas pertencentes as classes dominantes. Essa influéncia dos
jogos do poder e sua disputa sobre a memoria coletiva estdo em didlogo com a
concepcao exposta por Le Goff, segundo o autor:

[...] a meméria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das
forcas pelo poder. Tornarem-se senhores da memaria e do esquecimento é

uma das grandes preocupac¢des das classes, dos grupos, dos individuos
gue dominaram e dominam as sociedades histéricas. (Le Goff, 1990, p.426)

Insurgindo-se contra o esquecimento e os silenciamentos, Cotrim se vale da
“atitude historiadora”, novamente ela, sendo que mais uma de suas funcdes é a de
preservar as memorias dos diversos grupos sociais, dando voz aos marginalizados e
subalternizados.

Em “Histdria.doc”, encontramos uma caixa de texto denominada “ca entre nés”,
onde rapidamente contrasta as visdes de Historia e memodria na antiguidade em
contraposicdo com a acep¢ao moderna dos termos. Na antiguidade, as funcdes da
memoria e da Histdria se confundiam, no sentido de que ambas buscavam preservar
fatos do passado. A diferenca se estabelece no registro que faz com que o fato seja
preservado.

A concepcdao existente hoje, diz respeito a formas distintas de tratar sobre um
mesmo objeto: o passado. Porém, a memaoria € marcada pela sua seletividade. Ja a
“Historia [...] tem um compromisso com a realidade passada, com o que aconteceu”
(2017, p.15). Esse carater seletivo da memoéria se da a partir da necessidade da

adequacédo da memoria as demandas do presente, que € uma de suas caracteristicas,
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conforme ressalta Lowenthal: “recordacdes s&o maleaveis e flexiveis [...]
reinterpretamos a luz da experiéncia subsequente e da necessidade presente”
(Lowenthal, 1998, p.97).

Ou seja, enquanto a memoéria pode ser influenciada e reinterpretada ao longo
do tempo tendo essa caracteristica maleavel e flexivel. A Histdria, tem perspectiva e
objetivos diferentes, assumindo um compromisso com os eventos passados, evitando
distor¢des e falsificacoes.

Quanto aos exercicios propostos em Histéria.doc, nos chama atencdo os
exercicios de pesquisa propostos pelo livro. Seus autores propdem pesquisas
relacionadas a determinadas “datas civicas”, como ja observamos no capitulo anterior,
com destaque a Independéncia do Brasil, Proclamacao da Republica, Dia do Trabalho
e o feriado de Tiradentes. E na sugest&o de pesquisa sobre este Ultimo feriado que as
defini¢des de civismo e patriotismo, que segundo os autores “sdo quase sinbnimos”
despontam (Vainfas et al., 2017, p.21).

O civismo, de acordo com os autores é 0:

conjunto de atitudes de respeito e comemoracao dos valores nacionais. [...]
[E] pode mudar com o tempo, pois os valores nacionais de um pais se
modificam [...] depende [...] de quem est4 no poder ou do que a sociedade
deseja relembrar (Vainfas et al., 2017, p.21)

Apesar do feriado de Tiradentes ser uma invencao da Primeira Republica que
ao revirar seu espolio de figuras heroicas que ofereceram resisténcia e se
posicionaram contra o dominio portugués ou contra a monarquia, encontrou seu
préprio “Jesus Civico” disposto ao sacrificio pelo bem da causa republicana (Carvalho,
1990). Observa-se que o livro apenas solicita ao estudante que pesquise 0 porqué da
comemoracao na data de sua morte. Servindo de refor¢o, portanto, a uma concepcao
metddica de Historia e a uma concepcao de ensino de Histoéria tradicional, que se
orienta a partir de grandes fatos e personagens e que visa a constru¢do de um senso
civico e nacionalista.

Essa tendéncia de aportar questfes civicas para a discusséo do livro didéatico
nao se repete na colecdo seguinte, destinada ao PNLD 2020. Reforcando a existéncia
desses desajustes, mesmo que temporarios, como frutos da mudanca e da

conformacao das editoras e autores com o novo curriculo.
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4.2 O TEMPO HISTORICO

Assim como fizemos com as concepc¢bes de Histdria presentes nos livros
didéticos selecionados, analisamos aqui a dimenséo do tempo histérico. Conceito, que
conforme observamos no capitulo anterior, possui certa centralidade na abordagem
de alguns dos autores. Essa centralidade justifica-se pela importancia de alguns
pressupostos e conceitos desenvolvidos neste tdpico e que serdo instrumentalizados
ao longo de toda a colecao didatica e de toda a vida escolar do estudante.

Entre estes conceitos instrumentais estdo a nocdo de “tempo histérico”,
compreendido como um tempo “humano” e humanamente apreendido. A relagao entre
tempo e o espaco. A concepcdo de um tempo cronoldgico, que se faz patente ao
abordar as concepcdes de calendario e da passagem dos séculos, que estao
presentes em todas as obras didaticas. E por fim, a introducéo a periodizagao classica
do tempo historico, que coloca seus autores em uma posicdo delicada, entre a

afirmacéo e a critica.

4.2.1 O Tempo — Entre o Natural e 0 Humano

Como o leitor pode observar no capitulo anterior e também nesse capitulo, o
tempo historico € um elemento tedrico abordado de forma unanime nas obras
analisadas. A aproximacao geralmente parte da dimensao cotidiana do tempo para
culminar em conceitos mais complexos como a cronologia, a convencdo em torno dos
calendarios e do uso dos algarismos romanos para expressar os seculos.

Um consenso presente em todos os livros didaticos selecionados é a
abordagem do tempo histérico como um tempo humano e humanamente orientado.
Sendo a temporalidade “uma ideia que apenas adquire sentido através da percepcao
humana, da imaginacao, das vivéncias do ser humano” (Barros, 2013, p.32).

Entretanto, € importante ressaltar que em todas as obras o tempo é também
abordado enquanto um elemento natural, cuja origem estd na observacdo das
regularidades presentes nos diversos ciclos naturais. Nesse sentido, nota-se que o
tempo histérico € antes natural e depois convencionado, ou seja, que a compreensao
do tempo historico ndo é apenas uma construcdo humana, nem puramente natural,

mas um produto complexo dessa dualidade.
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Em “Histéria — Sociedade e Cidadania” (2017), por exemplo, a percepgao do
tempo e de sua passagem se apresenta a partir de fotografias representando
episodios da vida de uma menina: primeiro, como um bebé segurado pela mae; na
foto seguinte, uma crianca estudando em uma biblioteca; e na ultima foto observamos
a chegada de sua adolescéncia. As imagens indicam a nogéo de passado, presente
e futuro, mas também revelam os efeitos da passagem do tempo na vida de uma

pessoa refletindo, por consequéncia, a trajetéria do estudante.

FOTOGRAFIA 6: As Fases da Vida
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Font oulos, 2017, p.33

O livro ainda procura apresentar a onipresenca do tempo na vida cotidiana,
onde tudo possui hora marcada, hora de comer, dormir, de ir & escola, dentre outros.
Revelando o ensejo dos autores em apresentar, a partir da vivéncia do estudante a
passagem do tempo como algo natural e que seus usos e formas de medir como uma
convencao, algo socialmente construido.

Essa tentativa de diferenciacéo a partir do contraste entre o tempo da natureza
e o tempo cronolégico se da nas “formas e instrumentos de medigdo do tempo”,
presente no livro de 2017. Apontando que a existéncia do proprio tempo natural e sua
ciclicidade criou a necessidade de estabelecer de formas de medir e diferenciar as
épocas do ano presentes neste ciclo, como, por exemplo, o caso das esta¢des do

ano.

Os primeiros grupos humanos organizavam sua vida com base na
observacéo dos ciclos da natureza [...] A necessidade de calcular a duracgao
dos fendmenos naturais levou os grupos humanos a criar instrumentos de
mediacédo do tempo (Boulos, p.34, 2017).
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A diferenciagdo quanto as formas de medir e dimensionar o tempo, se faz
presente a partir do comparativo entre grupos humanos que vivem de acordo com
este tempo da natureza - como € o0 caso dos povos originarios Kalapalos,
apresentados pelo livro -, em contraste com a medi¢cédo do tempo do ponto de vista
cronolégico. Apresentada a partir de diferentes formas de medi¢ao do tempo, das mais
antigas como a ampulheta até culminar no smartwatch e no celular.

Quanto aos usos cotidianos do tempo histérico, para além dos usos do relégio
e da existéncia de uma rotina por ele pautada, “Historia —Sociedade e Cidadania”
(2020), e “Historiar” (2017) convidam o estudante a fazer um exercicio imaginativo.
Cotrim (2017) pede ao estudante para se colocar na posi¢cao de quem joga e de quem
assiste a uma partida de futebol levando o estudante a comparar as percepc¢des do
tempo nestas duas posi¢cOes. Boulos (2020), pede ao estudante que imagine a
seguinte situacao hipotética: qual a sensac¢do do tempo dos ultimos cinco minutos de
jogo quando seu time estad ganhando e se essa € a mesma situacdo quando se esta
perdendo? Em ambos os livros, nota-se um reforco ao senso de que a passagem do
tempo é menos perceptivel quando estamos nos divertindo, longe de qualquer
situacdo de tensdo ou de pressao. Por outro lado, em “Histéria — Sociedade e
Cidadania” (2017), ha também o ensejo em demonstrar as desigualdades existentes
no pais, a partir de imagens de criancas da mesma faixa etaria dos estudantes
trabalhando enquanto outras brincam.

Ao propor estes exercicios imaginativos, 0s autores destacam-se por aportar o
papel da subjetividade na apreensdo da temporalidade. Logo, a percepcao da
velocidade do tempo e de suas transformacdes variam de modo individual e coletivo,
mas sempre a partir da vivéncia dos sujeitos. Ao mesmo tempo, estas percepc¢des sao
fatores constitutivos das mdultiplas temporalidades e duracfes de fatos e estruturas
gue sao objeto de estudo da Histéria.

Cotrim também aborda os usos cotidianos do tempo dentro da perspectiva
cronologica, que é a mais usual para os estudantes, aportando a onipresenca do
tempo em nossas rotinas diarias, ditadas pelo rel6gio, pela necessidade de cumprir e
combinar determinados horarios que sao reflexos de nosso uso comum do relégio e
de sua divisdo do tempo em horas, minutos e segundos. No entanto, o autor destaca
que: “essa forma de medir o tempo ndo predomina em todas as épocas nem entre

todos os povos” (Cotrim, 2020, p.18). Este trecho possibilita ao professor a
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problematizagdo das formas de divisdo do tempo, levando ao estudante a
compreensao de seu carater socialmente construido, logo, humano. Superando a
tendéncia a naturalizagdo do tempo cronoldégico.

Em “Projeto Mosaico” e “Projeto Telaris”, as formas de divisdo do tempo se
apresentam a partir da observagéo dos diferentes ciclos naturais que servem de base
ao estabelecimento do tempo cronolégico. Posto que “foi observando a natureza e
suas mudancas”, em especial, dos ciclos solares e lunares que essas duracdes foram
estabelecidas (Vicentino; Vicentino, 2017, p.16). Isso ndo exclui, porém, os tracos
culturais existentes nas diferentes formas de dimensionar o tempo, como se observa
nos exemplos trazidos pelos autores sobre os referenciais do tempo estabelecidos
pelos povos mesopotamicos.

Em “Histdria.doc”, ambos os livros didaticos introduzem o tempo histérico a
partir da seus usos cotidianos. Ressaltando que da mesma forma que o tempo é
importante por organizar nossa rotina diaria, € também um componente fundamental
para o estudo da Histdria. Afinal, “o tempo histérico € importante porque permite
organizar e compreender os fatos histéricos” (Vainfas et al., 2017, p. 24).

O fato histérico, é definido como “episédio que teve repercussao para alguma
sociedade [...] ou até mesmo para o mundo” (Vainfas et al., 2017, p.25 e 2020, p.16).
Os autores ainda se debrucam sobre as diferentes naturezas do fato historico,
primeiro mencionando aqueles relacionados ao campo politico, mas ressaltando que
nao se restringem a isso, ha também outros tipos de fatos que podem ser estudados
pela Histéria como determinados eventos sociais, econémicos e culturais de
determinadas sociedades.

Apesar de nem todos os livros didaticos procurarem demonstrar este vinculo
entre subjetividade e temporalidade, observa-se a unanime presenca da dimenséao
humana do tempo histérico. Em “Histéria — Sociedade e Cidadania”, o tempo histérico
é definido como “resultante da agao dos seres humanos sobre a Terra” e “relacionado
as experiéncias coletivas dos seres humanos” (Boulos, 2017, p.37). Por sua vez, em
“Historiar”, o tempo histérico é descrito como “tempo das criagdes culturais”, cultura
compreendida aqui como toda forma de expressao humana (Cotrim, 2017, p.37).

A relacdo entre o tempo histérico e sua dimensdo humana, especialmente a
cultural, também se evidencia nas definicdes do calendério e de sua ligagdo com a
cultura, assim como na apresentacdo das diferentes formas de vivenciar a

temporalidade entre distintos grupos humanos. Em geral, representada entre dois
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polos contrapostos, representados pelo tempo vivenciado pelo mundo urbano e as
formas vivenciadas por diferentes grupos étnicos originarios, ou entre o chamado
“tempo cronoldgico” e o “tempo da natureza”.

Exemplos nesse sentido sdo abundantes, mas destacamos dois: em
“Historia.doc”, seus autores mencionam a existéncia de “sociedades para as quais os
horarios nao sdo importantes”, valendo-se como exemplos as sociedades rurais e
indigenas em que o ciclo das esta¢bes do ano, determinam sua forma de produzir.
Essa forma de vivenciar o tempo pautada em eventos naturais € denominada “tempo
da natureza” (Vainfas et Al., 2017, p.24).

Em “Projeto Telaris”, encontramos a afirmagao de que “a forma de perceber e
dividir o tempo é uma criacdo humana e, portanto, varia de acordo com cada povo”
(Vicentino; Vicentino, p.21,2020). E um consenso entre todos os autores que o tempo
e 0s instrumentos utilizados para mensura-lo sdo uma convencéao social, elementos

gue podem ser vivenciados de diferentes maneiras.

4.2.2 Tempo Histoérico e Espaco Geografico

Um importante ensejo observavel em “Histéria - Sociedade e Cidadania”,
“Historiar’ e “Historia.doc” é o de tracar pontos de contato entre Histéria e Geografia.
Para além do mero refor¢o as diferencas entre os dois campos, hotamos a importancia
dada pelos autores a dimensdo espacial como locus onde a Histéria ocorre e a
temporalidade que é sentida e observada em relagcéo a este espaco.

Como se observa em “Histéria — Sociedade e Cidadania” (2020), a Geografia é
complementar a Histdria e opera com o espaco, que é o palco onde os acontecimentos
se desenrolam. E, em Histéria.doc (2017), onde na introducdo do capitulo 2,
observam-se representacdes de Cronos e Clio que fazem referéncia ao tempo e a
Histéria e também Atlas que carrega sobre as costas o peso do mundo, fazendo

referéncia ao espaco geogréfico.
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FOTOGRAFIA 7:

Cronos, Clio e Atlas
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Fonte: Vainfas et Al., 2017, p.22

Os autores também aportam os pequenos e grandes cenarios da Historia, ou
seja, espaco geografico se faz necessario e relaciona-se com o estudo da Histéria ao
“delimitar os cenarios em que os fatos e as tramas ocorreram” (Vainfas et Al., 2017,
p.35). Ou seja, a Histdria precisa sempre do suporte da Geografia, para compreender
as caracteristicas desses cenarios.

Porém, em Historiar, o autor propde a diferenciacao entre duas dimensdfes de
tempo: o geoldgico - que tem por objeto as transformacdes na formacédo do planeta e
outros fenbmenos geoldgicos, fisicos e quimicos -, e o0 tempo histérico que, por sua
vez, leva em conta a acao do ser humano. Conforme aponta o autor: “o tempo histérico
€ o tempo das criagdes culturais” (Vainfas et Al., 2017, p.35). Logo, as diferentes
maneiras de vivenciar o tempo derivam todas elas da cultura
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E nessa relagdo com a materialidade do “palco da historia”, em contato com a
temporalidade, que os autores demonstram ao estudante que a temporalidade ndo se
da in nihil, mas que o tempo - enquanto essa categoria abstrata e, parafraseando
Agostinho (1979), tdo fugaz de nossas explicacdes -, opera dentro da materialidade
do mundo, articulado ao espaco. Ou seja, 0 tempo torna-se perceptivel a partir da
nossa capacidade de apreender essas mudancas em ndés mesmos e nas demais
pessoas e objetos que nos cercam. Com base em nossa “experiéncia da
transitoriedade e da mudancga das coisas” € que o tempo se materializa para nos, s6
assim pudemos “pensar o tempo como um dado necessario na equacado da sua
existéncia” (Pino, 2005, p.51)

4.2.3 Calendario e Cronologia

Retomando o horizonte humano da temporalidade, os autores passam a se
debrucar sobre duas dimensdes relacionadas: calendario e cronologia. Ambas formas
de organizar o tempo a partir de convencdes da cultura proprias de diferentes povos
e culturas. O tempo cronologico, por outro lado, € um dos conceitos que sustenta a
elaboracao de todos os livro didaticos analisados, posto que a perspectiva cronologica
€ privilegiada ao encadear os diversos eventos historicos.

Devemos ressaltar que todos os didaticos selecionados ddo maior atencao ao
calendario Gregoriano, enquanto calendario mais utilizado em nosso pais. Todos 0s
livros didaticos estabelecem um marco inicial em comum, o ano 1, convencionado
com o ano do nascimento de Cristo. Porém, como existem inUmeros acontecimentos
anteriores ao nascimento do Cristo, o ordenamento cronoldgico convencional divide o
tempo em acontecimentos que se deram antes (indicados por a.C) e depois de Cristo
(indicados por d.C).

Outro aspecto que se repete em todas as obras sdo as marcagbes do tempo
historico em décadas, séculos e milénios, com destaque muito mais claro a dimenséao
do século e um reforco ao uso e compreensdo dos algarismos romanos para
expressao destes séculos.

Em “Histéria — Sociedade e Cidadania” (2017) a dimens&o cultural dos
calendérios apresentada a partir das variagfes existentes quanto a organizacdo do

calendario e as diferentes formas de contar o tempo. O autor indica que o0 marco inicial
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de cada calendario tem relagao direta com a cultura de quem o elaborou, “cada povo
escolheu uma data que € importante para ele” (2017, p.35). Tal concepgao permanece
presente no livro de 2020, onde o autor apresenta a dimensao social do tempo a partir
das diferentes elaboracfes dos calendarios entre os quais alguns grupos religiosos
judeus, cristdios e muculmanos. E para representar cada uma dessas religides,
encontramos nas imagens criangas, representando cada uma dessas religides, em
oracdo ou em meditacdo acompanhada de seu livro sagrado.

Apesar de ambos os livros estarem ordenados a partir de uma Histéria
integrada e cronolégica, no livro de 2020, notamos o cuidado do autor em demonstrar
que “os historiadores nao se interessam apenas em situar os acontecimentos no
tempo. Interessam-se também pelas mudancas e permanéncias que ocorreram nas
sociedades humanas ao longo do tempo” (Boulos, 2020, p.14). Deixando claro que o
papel do livro ndo é o de reforcar datas e cronologias, mas inserir o estudante nos
diferentes contextos histéricos observando as mudancgas e permanéncias, recorrentes
na definicdo de Historia proposta pelo livro, para a compreensdo dos fenémenos
histéricos

Ambos os livros tratam a questéo das mudancas vivenciadas no tempo histérico
de modo a demonstrar que estas “ndo ocorrem do mesmo jeito € num mesmo ritmo
em todo lugar” (Boulos, 2017, p.37 e 2020, p.14). Comentario que pode servir de ponte
para demonstrar as diferentes duracdes do tempo histérico, numa perspectiva
Braudeliana que vai do événementielle ao estrutural (1965), mas também para
demonstrar as diferentes formas de se vivenciar o tempo, que foi caminho tomado por
Boulos.

Em ambas as obras, a diferenca de formas e de ritmos ao se perceber e
vivenciar o tempo historico se dao a partir do comparativo imagético entre os modos
de vida do povo kayabi e seu calendario - com suas festividades e periodos de plantio
e colheita, representados em um calendario baseado nos ciclos naturais -, em
perspectiva com os habitantes das grandes cidades, que vivem em conformidade com
o tempo cronoldgico e em um ritmo acelerado de vida. Esta celeridade, em ambos o0s
livros didaticos, € representada a partir de fotografias que demonstram a presenca da
informatica na vida cotidiana

Historiar (2017), se desdobra sobre a concepc¢éo dos calendarios apontando
para suas relacbes com a cultura. Segundo Cotrim, os calendarios nada mais sao que

“sistemas de divisdo, medigdo e organizacdo do tempo” (2017, p.37). Quanto as
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representacfes visuais, nota-se manutencao do projeto grafico no livro de 2017 e
2020, apresentando as mesmas imagens: o calendario asteca e do calendério
medieval que mostram camponeses executando seu labor.

A legenda do calendario medieval chama atencao por reforcar a natureza
cultural dos calendarios e da cronologia, surgidos a partir das necessidades e dos
interesses de quem os organiza. Tal organizagéo do calendario pode se dar “com base
nas atividades humanas, como o cultivo, as festas, o trabalho, as cerimdnias
religiosas, etc” (Cotrim, 2017, p.38 e 2020, p.19).

A organizacéo religiosa do calendéario é demonstrada ao estudante a partir do
comparativo entre os calendarios cristdo, muculmano e judeu, cada qual com suas
proprias celebracbes, datacbes e marco inicial e com seus proprios preceitos
religiosos e celebracgdes.

Ao tratar da cronologia, Cotrim (2017) elenca fatores comuns com a
organizacdo dos calendarios, principalmente o fato de que essas cronologias sao
estabelecidas a partir da cultura do povo que as elaborou. A organizacdo dos
calendarios variou “com conhecimentos, valores e necessidades de cada povo que os
desenvolveu” (2017, p.37). No livro de 2020, contudo, a cronologia € definida antes
enquanto um estudo direcionado a “estabelecer sequéncias para os acontecimentos”
(2020, p.19)

Os calendarios sdo apresentados em “Projeto Mosaico” (2017) e “Projeto
Telaris” (2020) a partir de sua fungao de organizar o tempo. Essa organizagao pode
se dar “conforme os fenbmenos da natureza, as crengas, interesses e preocupagoes
diversas como plantio e a colheita” (2017, p.17 e 2020, p.21). Sdo convencionados a
partir de referenciais naturais, mas também por elementos da cultura.

O calendario, por ser cultural, também tem ligacdes intrinsecas com as relacdes
de poder e dominacdo ao longo da historia. Por representar formas como
determinados povos pensam e vivenciam o tempo, 0s autores retratam também a
imposicao deste aspecto cultural. Segundo Vicentino e Vicentino algumas formas de
compreender o tempo foram impostas “por conquistadores aos povos dominados”
(2017, p.17 e 2020, p.21). Em ambos os livros, a pagina € ilustrada por um calendario
indigena que reflete os meses do ano e as atividades produtivas praticadas pelo povo
Xingu. Quando colocada em contraste com o calendario cristdo, abordado adiante,
serve de abertura para que o professor problematize e retome as origens culturais das

formas de organizacdo do tempo, pelo viés da violéncia e da imposi¢cdo. Ou seja, a
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partir do processo de dominagao e colonizagéo, possibilitando inclusive discussdes
sobre a decolonialidade.

Como em outras obras, para contrastar com o calendéario cristdo, outras
organizagbes do tempo sao apresentadas. Um exemplo destoante das colecdes
“Mosaico” e “Telaris” e os demais livros didaticos € a mengao ao calendario chinés,
gue nao passa disso, mera mencao, sem aprofundar nada sobre as formas como os
chineses organizam e vivenciam o tempo. Fazem-se presentes também os exemplos
repetidos em outras obras: o calendario muculmano e o judaico como formas
alternativas de se organizar o tempo. Os autores ainda foram os Unicos a indicar a
diferenca entre o referencial natural do calendario cristdo e do islamico, a saber: o
calendario islamico é um calendario lunar, diferente do cristdo, que se organiza a partir
dos ciclos solares

Em funcdo da organizacdo dos fatos historicos, os autores de “Histéria.doc”
ressaltam que o tempo cronologico, vislumbrado a partir do calendario, € muito mais
significativo para o campo do que a exatiddo do tempo do relégio. O calendario permite
a organizacédo da cronologia, tendo em vista que, geralmente, os fatos sdo lembrados
pelo ano do acontecimento. Isto é, sdo poucas as vezes que 0 més ou o dia tornam-
se relevantes a organizacéo dos fatos.

A cronologia segundo o autor deriva diretamente de Cronos, divindade do
tempo, que se contrapde a Clio, musa que inspira o registro do passado. Ou seja, a
cronologia é esse pacto firmado entre Cronos e Clio e “significa uma sequéncia de
fatos historicos organizados em uma linha do tempo”. (Vainfas et Al., 2017, p.27-28 e
2020, p.18).

Na obra de 2017, logo apos depois de debrucar-se sobre o calendario cristao,
referindo-se a seus marcos iniciais e formas de organizar o tempo, os autores dedicam
o tépico “Outras Historias” aos demais calendarios religiosos, o calendario judaico e o
calendario islamico. A pagina € ilustrada com fotografias do Sukkot, celebracao
religiosa judaica e de varios fieis islamicos aglomerados em torno da Caaba. A partir
da observacao das imagens, 0s autores sugerem ao estudante a pesquisa sobre datas

especiais presentes em cada um dos calendarios escolhidos.
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A fuga de Maomé para Medina marca o ano
inaugural do calendario muculmano, conhecido
como Hégira. Na imagem, fiéis circulam a Caaba,

em Meca, o centro do Isla. Na festa judaica das Sukkot {em hebraico, plural
de Sukkah, cabana), u 3
Professor, conte a0s estudantes que os$ tecidos hegros dal = al.‘ m dos marcos do calen#arlo
queé cobrem a Caaba 1&m bordadas inscrictes do Corao judaico, sdo construlda; cabanas para simbolizar
o livro sagrado do Iski como oS judeus se abrigavam durante a travessia

do deserto, quando sairam do Egito em busca da
Terra Prometida,

Fonte: Vainfas et al., 2017, p.31

Ao investigar os calendarios, nota-se que autores também tem um grande
cuidado de néo indicar enganosamente ao estudante que o calendario gregoriano e o
tempo cronolégico sédo formas Unicas e naturais de compreensao do tempo. Como
exemplos, notamos a presenca do calendario islamico, judaico, asteca e até o
calendario chinés como formas alternativas de medir o tempo.

Estas se distinguem do calendario gregoriano ndo apenas em funcéo da cultura
ou da manifestacéo religiosa que representam, mas também pelos marcos iniciais e
pela organizacao interna dos calendarios. Como, por exemplo, a organizacao a partir
de ciclos solares ou lunares, observada somente nas obras do “Projeto Mosaico”
(2017) e “Projeto Telaris” (2020).

Os calendarios foram constantemente lembrados ao longo das diferentes
colecbes didaticas como elemento fundamental para a concepc¢éo cronolégica do
tempo, servindo para a organizacao dos fatos historicos. Nota-se também o cuidado
das obras de Cotrim (2017 e 2020) e de Claudio e José Bruno Vicentino (2017 e 2020)
em demonstrar que o calendéario também é, em sua origem, orientado a partir de

elementos naturais. Em concordancia com aquilo que aponta Koselleck:
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O percurso regular e repetitivo do Sol, dos planetas, da Lua e das estrelas,
assim como a rotacdo da Terra, remetem a medidas temporais constantes -
anos, meses, dias e “constelagdes” -, bem como a sucessao das estacdes do
ano. Todos esses decursos de tempo foram impostos ao ser humano, mesmo
gue ele tenha aprendido a interpreta-los e, sobretudo, a calcula-los gracas a
realizagfes culturais e intelectuais. Calendarios e cronologias, séries de
dados e estatisticas se apoiam nessas medidas de tempo derivadas da
natureza (2014, p.10)

Algumas das obras como “Historiar”, “Projeto Mosaico” e “Projeto Telaris” e
“Historia.doc” revelam que em fungéo de sua origem religiosa, o calendario pode ser
orientado também a partir de elementos liturgicos. “Histéria.doc” traz imagens de
festividades judaicas e islamicas para demonstrar este fato. Em “Historiar”’
encontramos “as ceriménias religiosas” como um dos fatores responsaveis pela
organizagao do calendario (Cotrim, 2017, p.38 e 2020, p.19). “Projeto Mosaico” e
“Projeto Telaris” também vao no mesmo sentido, apontando “as crengas” na fungao
de organizagéo do calendario (Vicentino; Vicentino, 2017, p.17 e 2020, p.21).

Significando que em meio a linearidade e a cronologia do calendario, que é
reforcada pelos autores e pelo documento curricular vigente, € possivel observar
também permanéncias do tempo natural e do carater ciclico em sua organizacao.
Consequentemente, mesmo em sociedades urbanas que, em tese, vivenciam de
modo pleno o “tempo cronolégico”, essa vivéncia ndo acontece em termos absolutos,
mas a partir da persistente influéncia destes elementos ciclicos e naturais.

Como dissemos anteriormente, o calendario cristdo € aquele que recebe maior
destaque em todos os livros didaticos. Isso se da, ndo apenas porque o cristianismo
segue sendo este elemento cultural que exerce influéncia sobre a maioria da
sociedade brasileira, mas também porque este foi o calendario convencionado para
um mundo globalizado.

Outro termo que merece destaque apresenta-se em “Historiar” (2017 e 2020)
para definir o calendario cristao é “calendario gregoriano”, termo incomum as outras
obras didaticas. Na obra de Cotrim, fica ausente uma explicacédo sobre quem é a figura
gue dad nome ao calendario, do contexto de surgimento desse calendario e da
existéncia de um outro calendario utilizado na Europa oriental até os anos 20 do século
XX e usual até hoje entre as igrejas ortodoxas.

Mas, o panorama geral de todas as obras ndo € de levar em conta a
historicidade presente nessas formas de demarcacao do tempo. Desperdicando uma
forma de demonstrar ao estudante que mesmo as formas de medir o tempo possuem

histéria. Por exemplo, o proprio estabelecimento um recorte do tempo em “Antes e
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Depois” de Cristo sdo convengdes e possuem historicidade. A ideia de uma “era
cristd”, por exemplo, se constitui enquanto mescla de elementos da datagao precisa e
linear do calendario Juliano com a ciclicidade do calendério litlrgico judaico (Prost,
2020).

O tempo do calendario serve de suporte ao conceito de cronologia ou ao tempo
cronologicamente orientado. Definido em Cotrim (2020, p.19) como estudo destinado
a ‘“estabelecer sequéncias para os acontecimentos” e em Vainfas et al como
“sequéncia de fatos histéricos organizados em uma linha do tempo” (2017, p.27 e

2020, p.18). Em claro desacordo com aquilo que destaca Aries:

[...] Evidente que o tempo historico, tal como o vivemos, nédo se reduz a uma
sucessdo de fatos, por mais numerosos que sejam. O tempo histérico ndo é
uma infinidade de fatos como a reta geométrica € uma infinidade de pontos.”
(Aries, 1989, p.225)

Em suma, o tempo historico para os autores dos livros didaticos é elaborado a
partir da cronologia e compreendido como uma longa linha temporal entrecortada
diversos pontos. Cada ponto representado por um fato cujas datas séo elaboradas em
ordem crescente. Em uma perspectiva que muito se aproxima da nocao de tempo
elaborada pelos metddicos durante o século XIX.

Contudo, a cronologia em si mesma ndo possui sentido, sendo necessario
portanto, uma intencionalidade, um encadeamento, uma razao para a cronologia.
Conforme aponta Siman: "A cronologia, embora essencial, s6 adquire valor quando
relacionada a uma cadeia de relacées que Ihe imprime sentido” (2005, p 112). Esse
sentido pode ser dado por uma sociedade e por sua cultura, como aponta Cotrim
(2017), cuja vivéncia coletiva valorou determinados eventos e acontecimentos que -
de modo organico ou a partir de uma construcédo coletiva -, deram razéo de ser a uma
determinada cronologia.

Esse sentido também pode ser dado pelo historiador durante a execucao de
seu oficio, pois, como destaca Vainfas et al (2020, p.18), € necessério que os fatos
histéricos encadeados em uma cronologia correspondam a “‘um mesmo assunto”.
Nesse sentido, podemos pensar a elaboracao do proprio livro didatico.

Os fatos expostos ao longo do livro, de maneira cronoldgica, tem por base
trabalhos historiograficos elaborados a partir de recortes temporais feitos pelos
historiadores no desenvolvimento de seu trabalho cientifico. O mesmo vale para a

organizacgao curricular, que incide sobre o desenvolvimento dos capitulos seguintes
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da obra didatica. Estes também sido pensados a partir de uma “colcha de retalhos”
estabelecida de maneira cronoldgica e integrada, a partir dos conteidos a serem
desenvolvidos ao longo do Ensino Fundamental e Médio.

Esse encadeamento que se d& a partir do recorte temporal €, na verdade, uma
constante no trabalho do historiador e se configura a partir de suas escolhas e das
demandas de seu objeto de analise. Conforme assevera Braudel: “todo trabalho
histérico decompde o tempo passado, escolhe entre suas realidades cronoldgicas, de
acordo com preferéncias exclusivas mais ou menos conscientes” (1965, p.44-45).

Da mesma forma que o recorte temporal, a delimitacdo de um inicio e um fim
para os fatos narrados dao sentido a uma determinada de cronologia. O mesmo pode-
se dizer sobre a forma como estes fatos sado narrados, segundo White: “um conjunto
de eventos [...] ordenados cronologicamente, [...] requerem descricéo e caracterizacao
como elementos do enredo ou argumento pelos quais se pode dar-lhes sentido” (1994,
p.121). Ou seja, o historiador, ao narrar, valora alguns fatos em detrimento de outros,
garantindo assim novo sentido a cronologia.

Por certo, a maioria dessas discussdes séo abstratas demais para criancas tao
novas, passando por um profundo processo de transicdo. Mas somente em Boulos
(2017, p.14) a cronologia é colocada em contraste com o objeto de estudo da Histéria,
isto €, com as mudangas e permanéncias. Patente quando o autor aponta que: “os
historiadores n&o se interessam apenas em situar acontecimentos no tempo”. N&o se
trata de negar a cronologia - algo impossivel frente as demandas do novo curriculo -,
mas de estabelecer uma razao de ser para a cronologia presente no livro didatico.
Ora, a razédo € o ser humano e suas acodes, consideradas em perspectiva para que se

ressalte as mudancas e permanéncias nas suas acdes

4.2.4 PeriodizacOes e seus problemas

A Ultima sesséo a respeito do tempo aborda as questdes da periodizacdo do
tempo histérico nos livros didaticos. A periodizacdo entendida por todos os autores
como ferramenta fundamental para compreendermos a organizacdo temporal dos
eventos histéricos e para o desenvolvimento do conceito de tempo histérico proposto
pelos livros didaticos. Os livros didaticos adotam uma abordagem tradicional,
seguindo a concepcgdo classica de periodizacdo que se estende desde a Pré-Histéria

até a Historia Contemporéanea.
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Chesneaux (1995, p.93-94) aponta a divisédo tradicional do tempo historico
como uma forma de divisdo social do trabalho dos historiadores, que passam a
organizar campos de especialidade, catedras universitarias e até os curriculos e
manuais escolares em func¢ao deste recorte temporal.

Essa concepcéo, remonta a uma orientacao metddica de Historia e ao explorar
mais profundamente essa perspectiva encontramos nao apenas a concepgao de
tempo que se cristaliza a partir do novo documento curricular, mas também as formas
como os autores buscam justificar e significar o tempo valendo-se dessa periodizacéo
tdo antiga e criticada.

A divisdo do tempo histérico em “Histéria — Sociedade e Cidadania”, € expressa
no livro de 2017 como “divisao tradicional da Histéria”, para tornar-se no livro seguinte
apenas “uma periodizacdo”. Em ambos os livros, essa divisdo do tempo é composta
por cinco periodos temporais e com seus marcos e balizas e, quanto ao projeto
grafico, o autor apela para diferentes representacdes artisticas a fim de ilustrar a
divisdo do tempo historico. Desde a arte rupestre; passando pelas anforas gregas da
antiguidade classica; iluminuras medievais; pelas representacbes da nobreza, no
periodo moderno e representagcdes da arquitetura e de pinturas modernistas,
representando o mundo contemporaneo.

Essa periodizacdo, segundo Boulos é ainda um produto da historiografia do
século XIX e, por sua longevidade, apresenta algumas inconsisténcias, por exemplo:
o fato de excluir do seu escopo as sociedades agrafas, consideradas “sociedades sem
histéria” e deixando de lado conquistas importantes da humanidade anteriores a
invencdo da escrita. Como a domesticacdo do fogo, a revolucdo agricola, dentre
outras. Seu eurocentrismo, o fato de excluir da periodizacéo a experiéncia de povos
nao-europeus e agqueles acontecimentos considerados relevantes para estes povos e
a supervalorizagao da escrita enquanto fonte do conhecimento historico.

Em “Historiar”, as periodizagbes “variam dependendo das escolhas feitas por
quem as elaborou” e tem por base determinados “marcos de memaria” (Cotrim, 2017,
p.40 e 2020, p.22). O estabelecimento destes marcos servem como balizas do tempo
histérico, marcando o fim de um periodo e o inicio do préximo.

Ambos os livros, elaborados por Cotrim, apresentam “o debate entre Pré-
Historia e Historia” que impde como baliza da passagem de um periodo para o outro,
0 surgimento da escrita. Convencado que, segundo aponta o livro didatico, € produto

das discussodes de historiadores do Século XIX que “davam grande importancia as
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fontes escritas porque supunham que elas eram mais confiaveis” (Cotrim, 2017, p.41
e 2020, p.23). O autor, no entanto, admite que o campo historico nos dias de hoje ndo
faz mais essa distingédo entre fonte escrita e ndo-escrita e considera o ser humano
como um ser histérico desde as suas origens e em todas suas formas de agir no
mundo.

Nos livros de Claudio e José Bruno Vicentino, um aspecto que chama atencao
€ a comparacao entre a quintiparticdo do tempo histérico e as fases da vida: infancia,
adolescéncia, fase adulta e velhice. Se este exemplo tem o lado positivo de
estabelecer o comparativo entre fatores conhecidos do estudante - que convive com
pessoas de diferentes faixas etarias -, também pode gerar interpretacdes dubias e
alguns reveses. Uma das interpretacfes possiveis € a visdo equivocada de que o
tempo historico se orienta de modo progressivo, como compreendiam os filésofos da
historia. Porém, ha uma outra interpretacéo que dai decorre, e que é oposta a primeira:
a de que vivemos a “velhice” do tempo histdrico, criando a falsa nocédo de decadéncia
ou de ocaso.

A quintiparticdo do tempo histérico € validada em ambos os livros escritos pela
familia Vicentino, cada periodo é delimitado pelas mesmas balizas temporais e
marcos de memaria observaveis nos livros anteriores, que criam a classica nocéo de
ruptura entre um periodo e outro. As ilustracdes utilizadas para representar estes
marcos sao desenhos estilizados que representam desde o surgimento dos seres
humanos e da escrita, culminando na representacao de Mariane, simbolo do processo
revolucionario francés, numa caricatura do classico quadro de Delacroix, carregando
numa mao a bandeira francesa e na outra a baioneta.

O livro de 2020 se destaca em ressaltar as criticas a essa forma tradicional de
dividir a Historia, destacando-a como produto dos “historiadores franceses do século
XIX”, que davam maior importancia para os “fatos mais significativos da Histéria da
Europa, deixando de lado outros povos, culturas e regides dessa divisdo”. A
separagao entre periodos € “marcada por uma mudanga, ou seja, uma ruptura. Mas
isso nao significa que “nao exista mais ligacao entre a época anterior e a que veio
depois [...] 0 que destaca que existe uma permanéncia”. O objeto de estudo da
Histéria, para além da frieza das datas, sdo essas permanéncias e rupturas presentes
nos fatos e periodos (Vicentino; Vicentino, 2020, p.24).

Sobre os periodos da Histdria, “Historia.doc” também observa a concepcéo

tradicional, que segundo os autores € produto do século XIX e foi elaborada por
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historiadores europeus, que percebem o desenrolar da Historia a partir de seu préprio
ponto de vista. Destacando o eurocentrismo presente e os defeitos existentes em
desconsiderar sociedades agrafas como “sociedades sem historia’. Além disso, os
autores ressaltam que essa periodizagao € problematica “por deixar povos e culturas
de fora da cronologia, centrando-se apenas na Histdria da Europa”. N&ao servindo para
a Historia do Brasil, por exemplo (Vainfas et al., 2017, p.32 e 2020, p.20).

No livro de 2020, os estudantes ainda sé&o convidados a tomar posi¢céo sobre
este aspecto, a partir da seguinte questao: “vocé acha valido considerar que a Histdria
do Brasil comegou com a chegado dos portugueses em 15007, a questdo vem
acompanhada a ilustracdo de um mapa-mundi chinés elaborado durante a idade
Média. (Vainfas et al. 2017, p.33 e 2020, p.21)

A periodizagao do tempo histérico, em “Histdéria.doc”, também visa atender as
demandas do documento curricular. Marcado pela quintiparticdo do tempo historico,
que parte da “Pré-Histéria” e culmina na Contemporaneidade e cujas balizas sao, em
todos os livros, sem excecao, os mesmissimos fatos histéricos. O que mais salta aos
olhos, porém, sédo as problematizacdes da quintiparticdo temporal que se sustentam
sobre pontos comuns, mas que se diferem quanto a seu desenvolvimento ao longo
das obras.

O termo Idade Média também é criticado, por sO servir para como ponto de
ligacdo e decadéncia entre duas “eras de ouro”, isto €, “s6 serve para separar Idade
Antiga e Moderna”. (Vainfas et. Al., 2017, p.32-33 e 2020, p.20). J4 o termo ldade
Contemporanea acaba por perder seu sentido ao abranger um periodo historico longo
demais e com mudancas cada vez mais velozes.

Estes autores sdo unanimes em tratar essa forma de periodizacdo presente no
livro didatico, como um processo historico. E ainda mais, como um produto da
historiografia oitocentista e do surgimento da Histéria como campo cientifico. Em
suma, ndo como dado neutro ou natural. Em concordancia com aquilo que é apontado

por Le Goff:

a periodizacao da historia jamais € um ato neutro ou inocente [...]. Por meio
da periodizagdo, expressa-se uma apreciacdo das sequencias assim
definidas, um julgamento de valor, mesmo que seja coletivo. Alias, a imagem
de um periodo histérico pode mudar com o tempo (Le Goff, 2015, p.29).

Ou seja, a periodizagéo elaborada a partir da reparticdo do tempo historico em
diferentes “ldades” ndo nasce do acaso e, como qualquer forma de organizacao

cronologica, possui uma intencionalidade. Cotrim (2020, p. 22) aponta para a
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existéncia de “marcos de memdria’, que sdo variaveis de acordo com quem 0s
estabelece. Vainfas et al. (2017, p. 32), ao ressaltarem que o estabelecimento de uma
“ldade Média” entre a Antiguidade e a Idade Moderna tem a fungéo de sobrevalorizar
esses dois ultimos periodos, nos lembram dessa intencionalidade.

A propria concepgéo de Pré-Histdria como um periodo separado da Historia
revela a intencdo de resguardar o principio da pesquisa documental. Tal principio se
faz presente em Ranke, um dos fundadores de uma concepcéo cientifica de Historia
ainda no século XIX e inspirador da Escola Metddica francesa. Ranke se posiciona
em favor dessa separacao quando enfatiza: “Eu sou da opinido de que esta [a Pré-
Historia] deve ser separada da Historia pela razdo de que a primeira contraria o
principio da segunda, que é o da pesquisa documental” (Ranke, 2010, p. 213).

A periodizagéo, presente no livro e no cotidiano do historiador, € uma forma de
observar o desenvolvimento histérico didaticamente, “observando-se as rupturas de
grandes estruturas em processos histéricos de longa duragao” (Vainfas et al., 2017,
p. 30). Como se nota nas obras de Claudio e Bruno Vicentino, o estabelecimento
desses periodos tem por marca a mudanga, mas “nao significa que [...] ndo exista
mais ligagao entre a época anterior € a que veio depois” (2017, p. 20).

Tal observacéo esta de acordo com o que preconiza Le Goff, que afirma que,
a partir da periodizagdo, “o historiador formata uma concep¢do do tempo e
simultaneamente oferece uma imagem continua e global do passado, que acabamos
por chamar ‘Histéria™ (Le Goff, 2015, p. 33).

Podemos observar a critica dedicada a um elemento essencial da “diviséo
tradicional” do tempo historico: o eurocentrismo. O termo “eurocentrismo”, conceito
corrente no ambiente académico, é apresentado de modo explicito nas colecdes de
Cotrim e Vainfas (2017 e 2020). J&a nos livros de Boulos e dos Vicentinos (2017 e
2020), € notavel a critica as caracteristicas, mas sem a utilizacdo do conceito. A critica,
conforme consta em todos os livros didaticos analisados, € a mesma: a feicdo patente
na divisdo classica do tempo esta centrada em acontecimentos europeus, como “a
queda do Império Romano do Ocidente” (inicio da Idade Média, caso mais
emblematico de julgamento de valor como periodizagao do tempo) ou a “Revolugao
Francesa” (inicio da Contemporaneidade). Essa periodizagao, cujas origens estdo na
historiografia europeia do século XIX, pretende ser universal, mas acaba “deixando

de lado povos, culturas e regides dessa divisao” (Vicentino; Vicentino, 2020, p. 24).
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Os livros didaticos confirmam a critica de Chesneaux a diviséo tradicional do tempo
histérico, que visa enfatizar o “papel do ocidente na Histéria do mundo e reduzir
guantitativa e qualitativamente o lugar dos povos ndo-europeus na evolug¢ao universal”
(Chesneaux, 1995, p. 95).

A valorizagdo da cronologia e da divisao tradicional do tempo histérico presente
em todos os livros didaticos também dialoga com a percepcao valorativa dos fatos
mais importantes da historia do Ocidente, j& observada pelo documento curricular
(Brasil, 2018a).

Tal percepcédo se confirma quando retornamos a Ranke, que, ao estabelecer
um conceito de “Historia Universal”, categoriza as “civilizagbes sem historia” da
mesma maneira que outros eventos naturais. Ou seja, seus resquicios de antiguidade
séo conhecidos, mas por nao utilizarem a escrita como forma de producao de fontes,
nao podem ser investigados pelo método historico utilizado em sua época. Logo, este
passado e “sua configuragao pertencem, antes, a historia natural” (Ranke, 2010, p.
214).

Assim, observa-se que as colecdes didaticas reservam espaco para criticas e
problematizacdes que séo, inclusive, correntes no ambiente académico, mas que o
desenvolvimento dos conteudos ao longo do livro didatico ainda se orienta a partir
dessa concepcao tradicional, inescapavel aos autores. Seja em funcéo das decisdes
editoriais em 2017 ou pelas pressdes de um novo curriculo recém-estabelecido nas
edicbes de 2020, essa sobreposicdo do contetdo e de sua critica gera um processo
de tensao e contradicdo.

Contudo, séo nas justificativas, no ensejo em responder a Obvia questdo que
se levanta a partir das criticas: “se essa concepg¢ao tradicional do tempo histérico é
tdo criticada pela falta de didlogo com a nossa realidade latino-americana, entédo por
que manté-la?” E aqui que encontramos exemplos dessas inconsisténcias.

As justificacBes variam de autor para autor: Boulos e Vainfas, por exemplo,
validam o uso das categorias a partir da permanéncia e de sua relevancia, patente no
trecho “a maioria dos livros de Histdria esta baseada nessa periodizagao” (Vainfas,
2020, p.20). Cotrim, ao justificar, vai no mesmo sentido, porém, o autor promete: “nao
vamos [...] nos restringir a essa divisao tradicional” (Boulos, 2020, p.23). Contudo,
essa divisdo alternativa do tempo histérico proposta pelo autor nunca é apresentada
ao estudante. J& nas colec¢des de Claudio e Bruno Vicentino (2017 e 2020), apesar de

observarmos algumas criticas a divisao tradicional do tempo, em nenhum momento
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0s autores tentam trazer o estudante para esse debate, nem tentam elaborar uma
justificativa para sua permanéncia.

O grande contraste que notamos na abordagem do tempo, em todos os livros
didéticos, € sempre a mesma. A apresentacédo do contetdo parte de uma premissa
comum: a de uma multiplicidade das vivéncias do tempo, que variam de uma cultura
para outra e de sociedade para sociedade. Essa premissa € absolutamente moderna
e condizente com a nog¢ao de uma “Histéria-problema”. Contudo, a concluséo a qual
o livro chega é justamente o estabelecimento dessa "divisdo tradicional” do tempo
histérico, em uma perspectiva eurocéntrica e excludente.

As criticas marcam sua presenca, porém, qual a necessidade de fazer o
estudante de dez ou onze anos compreender um aspecto conflituoso dentro da
historiografia? N&o seria mais l0gico que as criticas e 0 apontamento das divergéncias
em torno da “divisao tradicional do tempo” operem, na verdade como uma forma de
“sinalizacdo” ao publico especializado, isto &, ao professor e especialmente, a banca
examinadora do livro didatico?

Se esse € 0 objetivo, as diferentes justificativas para o uso da perspectiva
tradicional do tempo que apontamos acima, ndo sao efetivamente sinceras. Devemos
nos perguntar: a pretensa justificativa serve para o uso do tempo tradicional ou serve
para justificar a propria acao do autor, que atende ordens de uma editora. E que, por
sua vez, visa atender as exigéncias de um edital do governo em vistas a atender de

um documento curricular?

4.3 FONTES HISTORICAS E TRABALHO HISTORIOGRAFICO

Nesta sec¢do, adentramos no universo do trabalho historiografico e das fontes
historicas conforme s&o apresentados nos livros didaticos. Analisamos suas
caracteristicas e abordagens ao longo das obras selecionadas. E por meio da
exposicdo das fontes que os autores revelam aos estudantes alguns aspectos
essenciais do trabalho do historiador, ao mesmo tempo em que dao incentivo ao
estudante para interagir e interpretar os diferentes tipos de fontes histéricas que vao
acompanha-lo ao longo de todo o periodo escolar, sejam elas trazidas pelo professor
ou anexadas ao livro didatico nas mais diversas formas.

Ao tratar do trabalho historiografico, buscamos entender como o métier do

historiador é apresentado aos estudantes por meio do livro didatico. Dando destaque
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ao papel do historiador na selecéo e interpretacdo da fonte, enfatizando seus usos e
sua diversidade; buscando pistas da perspectiva tedrica endossada pelos autores e

como esta se ancora nas prescricoes da Base Nacional Comum Curricular.

4.3.1 O trabalho historiografico

Os autores ao apresentar as fontes histéricas e a sua diversidade, procuram
demonstrar ao estudante, ainda que de modo breve, o métier do historiador, os
profissionais responsaveis por selecionar, organizar e, por meio da interpretacao e da
critica, retirar das fontes as informacdes necessarias para o desenvolvimento de seu
trabalho.

Assim, buscamos dar destaque as formas como o papel do historiador e da sua
forma de atuar no campo da pesquisa histérica sdo apresentados aos estudantes,
aportando os elementos ludicos, relacbes entre o campo historiografico e as outras
areas do conhecimento com as quais dialoga e as principais caracteristicas atribuidas
pelos autores a respeito do trabalho do historiador e de seu produto, a narrativa
historica.

Ao tratar do trabalho historiografico, em “Histéria — Sociedade e Cidadania”
(2017), o autor compara com o trabalho de um detetive - presente textualmente no
livro de 2017 e de modo grafico, no livro seguinte (2020, p.23), a partir da ilustracéao
onde um detetive investiga um roubo a partir das pistas deixadas na cena do crime.
Ou seja, ambos os trabalhos procuram pistas e vestigios para elaborar sua ciéncia.
Esses vestigios colaboram para que o historiador construa “um conhecimento sobre
a trajetéria de um povo, um grupo ou um individuo.” Esses vestigios sdo as fontes
historicas (2017, p.17).
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FOTOGRAFIA 9: O Trabalho Historiogréfico e o Trabalho Detetivesco
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Fonte: Boulos, 2020, p.23

Ao reunir diferentes tipos de fontes histéricas, o historiador pode ter um
panorama a respeito das formas como o ser humano agia no passado. O historiador
deve “identificar, classificar, associar, comparar, analisar’, mengao mais proxima a
existéncia de um método histoérico, no livro de 2017, e a partir desses passos a analise
pode, paulatinamente, construir “a sua versao a respeito do assunto” (2017, p.18).

A grande novidade trazida no livro de 2020 é tornar patente a existéncia de um
método historico que serve de base sobre a qual se constréi uma interpretagdo de um

determinado aspecto do agir humano no passado e que a versao do passado proposta
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pelo historiador pode “ser criticada e/ou superada por novas pesquisas” (2020, p.26).
Ou seja, nenhum historiador é capaz de elaborar uma versao definitiva do passado.

Em Boulos, é importante que a Historia se relacione com o conhecimento
desenvolvido por outras ciéncias, como a arqueologia e a geografia. O livro de 2017
ainda assevera que o0s estudos bioldgicos podem ser relevantes para o
desenvolvimento da Historia, porém, ndo exemplifica nenhum ponto de contato com
as duas areas. Por isso, apesar do topico “Histéria e Conhecimento” se repetir também
no livro de 2020, ndo ha mais nenhuma mencao as possiveis relacdes entre as duas
areas do saber.

O contato entre o conhecimento Historico e os demais campos do saber é
fundamental, posto que estes podem fornecer elementos complementares ou ainda,
descobrir novas fontes histéricas, como “um pedaco de machado de pedra” ou “vasos,
potes e jarros”, que também revelam aspectos da cultura material de determinados
povos, logo, também podem ser estudado pelo campo histérico (2017, p.19 e 2020,
p. 27).

A especificidades das ciéncias, lembra que a Histdria ndo € uma ilha, mas um
trabalho colaborativo que se da entre os diferentes cientistas, especialmente, de
outras ciéncias humanas. Para Bloch (2001), essa interacéo cria uma visao global de
Histéria, que chamamos Histéria universal, que € sua finalidade. Estar isolado, de
outros cientistas e de outros campos cientificos, leva o pesquisador a uma
compreensao incompleta do seu préprio campo de estudos.

Na concepcao de Cotrim (2017), o historiador € o intérprete das fontes
historicas e as fontes fornecem pistas para o desenvolvimento do estudo promovido
pelo historiador. Na cole¢do seguinte, o livro de 2020, a abordagem do trabalho
historiografico se torna um pouco mais ampla. O historiador é o profissional da
Histéria, independentemente de sua atuacdo no campo da pesquisa ou do ensino,
além disso, o conhecimento produzido pelo historiador visa analisar as continuidades
e transformacdes. O historiador, portanto, “investiga o que os seres humanos fizeram,
pensaram e sentiram no contexto de suas culturas” (Cotrim, 2020, p.14).

Em “Projeto Mosaico” (2017) e “Projeto Telaris” (2020), os profissionais que
investigam a Histéria sdo denominados historiadores. A partir da investigacdo em
torno das fontes historicas, os historiadores “transformam a histéria vivida pelos seres
humanos em uma histéria contada”, garantem sentido ao passado (Vicentino;

Vicentino, 2017, p.15). E assim como as obras anteriores, o papel do historiador é de
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garantir visdes ou interpretacbes do passado, podendo ser confrontadas ou
reinterpretada por novos estudos.

“Histdria.doc” da um enfoque menor ao trabalho do historiador, categorizando-
o como autores de livros de Histdria, 0 equivalente ao professor, e demais
profissionais da Histéria. Eles sdo categorizados por serem pessoas que “leem muitos
livros e consultam muitos documentos do passado” (Vainfas et Al., 2017, p.24 e 2020,
p.36)

O trabalho historiografico se faz presente nas obras didaticas apenas em
pequenos vislumbres, todos os autores constatam a importancia atribuida a
construcdo do conhecimento e a pratica do historiador, alguns de modo mais simples,
outros de modo mais complexo. A figura do historiador é destacada com intérprete
das fontes historicas.

Boulos e Cotrim ainda tratam o trabalho historiografico como uma “operacgéao
detetivesca”, que reconstroi a agdo humana a partir de fragmentos. Essa comparagao

também é utilizada por Bloch ao descrever a observacéo histérica, segundo o autor:

Estamos, a esse respeito, na situacdo do investigador que se esforca para
reconstruir um crime ao qual ndo assistiu [...] Em suma, em contraste com o
conhecimento do presente, o passado seria necessariamente “indireto”
(Bloch, 2001, p.69)

Observa-se que em “Histéria — Sociedade e Cidadania” (2020), o autor ainda
tenta mostrar ao estudante - de modo simples, mas detalhado-, o procedimento de
uma pesquisa historica dando destaque a existéncia de um meétodo por tras do
desenvolvimento da pesquisa. O resultado da pesquisa, isto é, estudo produzido pelo
historiador, porém, ndo € capaz de abarcar o passado em toda sua complexidade,
como destacam Boulos (2017 e 2020) e os Vicentinos (2020). O que a historiografia é
capaz de produzir é portanto uma interpretacdo, mostrando-se, portanto, como uma

versao temporaria e falseavel do passado histérico.

4.3.2 As Fontes Histoéricas e sua diversidade:

Quando estando proximos da virada do Século XIX para o século seguinte,
Charles Langlois e Charles Seignobos diziam que “a Histéria se faz com documentos.
Documentos s&o os tragos que deixaram os pensamentos e os atos dos homens do
passado” estabeleciam assim uma espécie de “dogma” histérico do qual depois de

mais de um século ainda nos valemos (Langlois; Seignobos, 1946, p.15). Nao por
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medo de anatemas ou de heresias, mas porque a fonte historia é a “matéria-prima”
com a qual a Histédria se faz e fazé-la de outro modo, ignorando as fontes, tem por
consequéncia inevitavel adentrar o campo da ficgéo.

Este dogma se repete muitas vezes ao longos dos livros didaticos, como
observamos na sessao anterior, as fontes sao vestigios da acdo humana e € sobre
elas que o historiador se debruca a fim de realizar seu métier. Mas, segundo 0s
autores dos livros didaticos, quais sdo as fontes legitimas as quais o historiador deve
se debrucgar?

Retomando os capitulos anteriores, observamos que a concepc¢do de fonte
histérica legitimada pelos livros didaticos ndo dialoga com a concepcao metddica de
fonte, mas com a concepcéao corrente na academia, mais proxima daquela defendida
pelo movimento dos Annales. Isto é, seus autores ndo caem em um “fetichismo dos
documentos”, que transforma o documento, em si mesmo, em critério da verdade,
mas defendem a existéncia de uma grande gama de fontes historicas possiveis de
serem abordadas, que s6 se tornam significativas, sé sao dotadas de “sentido” a partir
da interpretacéo do historiador (Carr, 2002).

As fontes histéricas utilizadas pelos historiadores sé@o categorizadas, em
“Histdria — Sociedade e Cidadania” (2017 e 2020) em quatro tipos, a saber: “escritas,
visuais, orais e da cultura material”’. Entdo o texto empreende uma apresentacao de
cada uma das fontes em texto e em imagem. Com imagens mostrando trechos da lei
11.645/08 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente, representando as fontes
escritas, uma fotografia de uma familia, como fonte visual, uma entrevista, como forma
de fonte oral, e um homem trajando bombachas para representar a cultura material.

A abordagem de Cotrim em “Historiar” procura distinguir usos da palavra fonte
gue “pode significar ‘o lugar onde a agua surge, nasce ou jorra’” (Cotrim, 2017, p.26 e
2020, p.14). Para a Historia, a palavra designa o conjunto de fontes de pesquisa, que
“nao sao “lugares”, “documentos” ou “objetos” de onde as histdérias possam nascer ou
jorrar como agua”, mas as pistas sobre as quais o historiador elabora seu trabalho.

No livro de 2017, os tipos de fonte histérica sdo classificadas em fontes escritas
e nao-escritas. As fontes escritas dizem respeito a cartas, letras de musica, livros,
jornais, dentre outros. JA as ndo-escritas que envolvem a iconografia, as musicas,
elementos da cultura material, dentre outras. Outros elementos como a “expressao

cultural” e os “relatos de pessoas” também foram aportados e podem ser utilizados
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como fontes. O livro de 2020, porém, retira a “expressao cultural” do rol das fontes
historicas, mantendo a divisdo entre fonte escritas, ndo-escritas e os relatos orais.
Outro aspecto importante que Cotrim chama atencédo é para a centralidade da
fonte escrita para os historiadores, ideia que predominou por muitos anos. Tal
percepcgdo, por limitar a quantidade de fontes utilizaveis, condenava o trabalho do

historiador a uma fatal finitude, como admitem Langlois e Seignobos:

A quantidade de documentos existentes ndo pode ser aumentada; [...] A
histéria dispde, pois, de um estoque limitado de documentos, o que limita, por
sua vez, 0s progressos da ciéncia historica. Quando todos os documentos
forem conhecidos e houverem passado pelo crivo das operacdes que 0s
tornam utilizaveis, a obra da erudicéo estara concluida (Langlois e Seignobos,
1946, p.221)

Ao romper com essa perspectiva tipica dos metddicos, os historiadores
passaram a observar que as fontes ndo-escritas “sao igualmente valiosas e relevantes
em suas pesquisas’, isto €, que estas possuem importantes contributos para seu
trabalho, assim como o documento escrito.

Dialogando de modo claro com a concepcédo, de uma quantidade ampliada de
fontes historicas estd em didlogo com a concepcéo dos Annales e da historiografia

corrente, segundo Febvre:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando eles existem.
Mas ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos escritos, se 0s hao
houver. Com tudo o que o engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar
para fabricar o seu mel, a falta das flores habituais. [...] Numa palavra, com
tudo aquilo que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o
homem, exprime o homem, significa a presencga, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem. (1989, p. 249).

Hé& ainda a tentativa de demonstrar como a andlise e interpretacdo das fontes
funciona a partir de um recibo de compra e venda de escravizados e de uma mascara
de madeira advinda da Costa do Marfim. O recibo de compra e venda € uma marca
da existéncia da escravidao, de uma legislacao que permitia “que homens, mulheres
e criancas fossem considerados escravos e podiam ser negociados como se fossem
mercadorias” (Cotrim, 2017, p.29 e 2020, p.16). Reflexo das condicbes econémicas
do Brasil no século XIX. A mascara, por sua vez expressa um elemento da cultura de
um povo em um tempo histérico, reflete também a arte desse povo, 0 manejo de uma
determinada técnica artistica e das matérias primas existentes em uma regiao.

No “Projeto Mosaico” fontes sédo definidas como “todos os registros e vestigios
do passado que sobreviveram até o presente” (Vicentino; Vicentino, 2017, p.16). Na

colegao seguinte, “Projeto Telaris”, as fontes sao “evidéncias para as analises dos
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acontecimentos passados” (Vicentino; Vicentino, 2020, p.19). Os autores também
aportam uma concepc¢ao ampliada de fonte historica, classificando-as em cinco tipos,
a saber: textos, imagens, sons, objetos, fosseis e outros vestigios. Portanto, Claudio
e José Bruno Vicentino trazem novos relevos para a classificacdo das fontes, para
além da classificacdo das fontes em escritas e ndo-escritas, 0s autores estabelecem
também sons e fosseis como fonte historica.

Tal classificagao da fonte histérica também se repete em “Histoéria.doc”, que
possui uma definicdo ainda mais ampla, classificando as fontes em documentos
escritos, visuais, orais e arqueoldgicos, na obra de 2017. E ampliando-a ainda mais
na colegédo seguinte, com a introdugdo dos “documentos audiovisuais, como filmes;
0S sonoros, como mausicas, gravacdes de radio; e os ligados a historia da cultura
material” como fontes histéricas legitimas (Vainfas et Al, 2020, p.25).

Essa concepcédo ampliada de fonte condiz com a definicdo dada pelos autores,
posto que as fontes podem ser qualquer forma de documento do passado que revelem
o agir humano. Como ilustracdes dessa tendéncia, encontramos imagens do
monumento de Anita Garibaldi, uma urna funeraria marajoara, representando a
memodaria histérica e a cultura material de um povo; e dos griots da Republica do Mali,
como representacdes de documentos orais, posto que mantém suas tradi¢cdes vivas

a partir da oralidade.
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FOTOGRAFIA 10 — Como conhecemos o passado?
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Fonte: Vainfas et al, 2020, p.24

Como proposta de exercicios, 0s autores comumente convidam os estudantes
a entrar em contato com as fontes histéricas. Por meio de pesquisas a respeito de
determinados documentos como a Lei Aurea e a Carta de Pero Vaz de Caminha,
propostas em “Histéria.doc” (2017 e 2020), a classificacdo dos tipos de fontes

apresentadas em imagens, como observamos em “Histéria — Sociedade e Cidadania”
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(2017 e 2020), a observacao de mudancas e permanéncias em torno de um mesmo
objeto historico, observavel em “Historia — Sociedade e Cidadania (2017 e 2020)
“Historiar” (2017 e 2020) e interpretagdo e coleta de informagcbes sobre uma
determinada fonte, apresentada em “Projeto Mosaico” (2017), Projeto “Telaris” (2020)
e “Historiar” (2017)

Como o intuito dos ensino de Histéria ndo deve ser o de formar pequenos
historiadores, a critica documental ndo se faz presente. Mas entéo seria qual a funcéo
dos exercicios que incentivam esse contato do estudante com a fonte? O manejo da
fonte historica, porém, serve de instrumento auxiliar & interpretacao textual e da
interpretacédo de imagens.

Lembremos que a elaboracao de todas as colecdes selecionadas tém por norte
comum a elaboracdo da BNCC, que incentiva 0 uso e o0 contato constantes por parte
do professor e do estudante com a fonte histérica. Conforme se apresenta no

documento:

Para se pensar o ensino de Historia, é fundamental considerar a utilizacdo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreenséo da relacdo tempo e espaco e
das relacfes sociais que os geraram. (Brasil, 2017, p. 398)

Se a perspectiva do documento curricular € de perceber os documentos de
modo ampliado, abrangendo as diferentes maneiras que o ser humano age no tempo,

notamos que isso também se replica na elaboracéo de todos os livros didaticos.

4.4 UM PANORAMA GERAL DAS ESTRUTURAS E CONCEITOS

Tendo em vista a diversidade de colecfes sobre as quais empreendemos
nossa busca e depois de analisar todos os livros no que tange a sua estrutura, titulos,
transformacdes de uma colecdo para outra, além dos conceitos mais frequentes e
mais idiossincraticos de cada obra. Tentemos agora coloca-las em perspectiva a fim
de encontrar um panorama que englobe tanto as transformacées internas do livro
didatico e as demandas do tempo em que estas foram produzidas.

Em primeiro lugar, via de regra, as edicbes do ano de 2020 séo
significativamente menores, em quantidade de paginas, que as edi¢cdes de 2017.

Podemos conjecturar que esta reducédo se da, principalmente, a partir do uso corrente
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da chamada “formatacdo em U”, adota por todos os livros didaticos do PNLD 2020
gue selecionamos.

O que significa ndo uma reducéo do livro em si, mas uma pulverizacdo das
orientacfes didaticas - antes concentradas nas sessdes do “manual do professor” -
por todo o livro. Visto que a “formatagdo em U” reserva as margens das paginas do
livro-texto para comunicar diretamente ao professor, servindo também de espaco para
textos auxiliares, sugestbes de trabalho, atividades e para comentarios sobre o
procedimento metodoldgico a se adotar para a realizacao de algumas das atividades
propostas.

Em segundo lugar, é possivel notar as algumas divergéncias entre os diferentes
teores da abordagem do capitulo tedrico nos livros didaticos destinados ao PNLD
2017. Que se revelam tanto na quantidade de paginas destinadas a este tdpico,
guanto na inclusdo de topicos novos como a dimenséao cultural e patrimonial, que se
apresentam principalmente na colec¢ao “Historiar’ de Cotrim e “Histéria — Sociedade e
Cidadania” de Boulos (2017) e do horizonte narrativo que se apresenta na colegao
Histéria.doc de Vainfas et Al (2017).

Estas divergéncias também revelam um toque experimental nesses capitulos
iniciais dos livros de 2017. Marcando a tentativa dos autores e editoras de
readequarem seus produtos as novas demandas do mercado, contando apenas com
a certeza da mudanca. Essa movimentacao nas aguas calmas e dos lucros certos das
editoras, por sua vez, foi originado do vindouro movimento nas diretrizes curriculares.

Causando a impressao de que, frente a incerteza de quais seriam 0S rumos
definitivos das novas diretrizes curriculares, 0s autores tomaram algumas liberdades.
Alguns procuraram ordenar seus capitulos tedricos em torno de conceitos novos, ao
passo que outros, mantiveram uma concepc¢do mais tradicional, sem apostar em
inovagdes ou mudangas de perspectiva, como foi o caso do “Projeto Mosaico”.

Ou seja, os capitulos tedricos, suas divergéncias de tamanho e proporcao,
aliados a experimentacdao em torno de conceitos nao muito comuns ao capitulo tedrico
padrdo, presentes em obras anteriores, reforcam o argumento trazido por Franco et
Al. (2018), de que os livros didaticos produzidos para o PNLD 2017 foram pensados
para suprir a demanda de um documento ainda em estagio de discusséo e que, até o
momento da publicagédo destas obras, ndo havia sido oficializado.

Além disso, a retomada de questdes consideradas obsoletas do ponto de vista

tedrico e educacional, como a retomada de aspectos nacionalistas e civicos,
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observaveis em “Histoéria.doc” (2017) sao também marcas dessa influéncia extraoficial
sobre o PNLD 2017, posto que € bastante plausivel que que os autores tenham
tentado adequar seus livros a tendéncia conservadora que as discussfes a respeito
do documento vinham adotando naquele momento.

As cole¢bes passam por um processo de conformagdo para novos tempos
guando as discussdes da BNCC se encerram e o documento é homologado, ou seja,
guando os autores possuem parametros reais para elaborar seus livros, notamos uma
nova acomodacao em torno dos tépicos centrais que estdo patentes na reducao na
guantidade de paginas destes livros. Assim observamos novamente uma
padronizacdo nos capitulos tedricos, a saber: todas as cole¢fes, - com excecao do
livro de Boulos que também promoveu uma reorganizacao nos topicos abordados em
seu capitulo e um forte corte de paginas em sua introducao -, dedicaram agora apenas
um capitulo as questdes tedoricas.

Esse turbulento processo de readequacéo, que ainda néo parece completo com
o PNLD 2020, ocorreu simultaneamente a transicdo onde as discussfes tedricas
conquistaram um espacgo privilegiado, deixando de ser um dado “de fato” para
alcancar o status “de direito”. Isto &, as discussdes tedricas deixam de ser apenas um
conteudo tradicional, que nem todos os autores do ensino fundamental
contemplavam, para a prescricao curricular.

Por isso, apesar da BNCC sustentar as concepc¢des mais tradicionais de ensino
e teoria, essa posicdo ndo € monolitica, posto que o convivio de elementos tedricos
tdo diversos esta prescrito no proprio documento curricular. Como exemplo,
observamos que da mesma forma que o novo curriculo estabelece a “Histéria
Integrada” e cronolégica com seu elemento ordenador, reforca também o
protagonismo histérico do estudante - segundo vimos no capitulo 2, representa uma
continuidade da perspectiva marxista -, e incentiva o convivio com as multiplas formas
de fontes histdricas, que é parte da “revolucao das fontes” proposta pelos Annales.

Uma visdo maniqueista que aponta a BNCC - como o espaco privilegiado que
aporta a concepcao de ensino e teoria tradicionais -, em contraposi¢cdo ao livro
didatico, que exerce um espaco de teste dos limites do curriculo e é responsavel por
trazer outras discussodes tedricas para 0 espago escolar parece um tanto reducionista.
Tendo em vista que, como vimos no primeiro capitulo, a relagéo entre texto curriculo
e livro didatico ndo deve ser tomada como antagbnica, mas sob muitos aspectos,

como reflexo.
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A BNCC, devemos admitir, representa uma vitoria da concepcdao tradicional de
ensino, posto que ela prescreve aos professores a perspectiva tradicional como Unico
procedimento possivel. No entanto, por refletir as concepcdes presentes no
documento curricular, as colecdes de 2017 e 2020 s&o marcadas por espacos de
alivio, por um “valsar’, embalado pela coexisténcia e pela intermiténcia no usos de
categorias tradicionais pari passu com categorias correntes na academia.

Se por um lado, a pedra angular que sustenta a perspectiva chamada
tradicional € a cronologia e a quintiparticdo do tempo histérico, que além de servir de
base para elaboracao dos livros didaticos, passou a servir também como Unica op¢éo
para o ensino de Histdria. Existem também espacos de alivio e de resisténcia nesta
imposicao, onde notamos a presenca de outros topicos e outras perspectivas teodricas.
Como, por exemplo, quando observamos que, ao longo dos livros selecionados, o
conceito de Historia que se apresenta de maneira unanime é aquele proposto pelos
Annales. Esta concepcao, ndo obstante, € contraposta pelos autores ao retomar
constantemente o horizonte factual e “acontecimental” da Historia.

O estudante, por sua vez, € encarado como protagonista do processo historico,
sendo agente e sujeito da Historia. Suas vivéncias, 0 espaco onde vive, as pessoas
com quem convive sao constantemente trazidas pelo texto e pelas imagens, dotando-
o de protagonismo. No componente temporal, esse mesmo protagonismo é reforcado,
pois, € a partir das vivéncias que o tempo historico se introduz no debate.

Por outro lado, had o reforco a uma concepcdo cronolégica da Historia,
organizacao do tempo que € imposta pelo documento curricular, mas que, em todos
os livros selecionados, é envolta em um conjunto de criticas quanto as suas limitacdes,
esquecimentos e por seu eurocentrismo. Equilibrando-se entre uma concepcéao
temporal que €é cara a Historia desde a cientificidade proposta por Ranke e da critica
corrente na academia.

A visdo cronoldgica do tempo é contraposta também pelos refor¢cos efetuados
pelos autores em atribuir as mudancas e permanéncias valor proprio, como objetos
do estudo da Histéria. Pensando os fendbmenos histéricos ndo apenas como "grande
narrativa", mas como processo, feito de diacronias e sincronias.

Por fim, as fontes sdo compreendidas como vestigios do passado humano e
sao estudadas pelo historiador, que ndo procura, como propde os metédicos, reportar

o fato tal como este se deu no passado. Seu trabalho é o de garantir “sentido” ao
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passado, formulando sua narrativa a partir de uma enormidade de possibilidades de
fontes historicas, concep¢do novamente proxima daquela proposta pelos Annales.

A sintese dessas contradi¢Bes e complexidades € como uma dancga entre dois
parceiros desajeitados, alternando entre passos tradicionais e movimentos modernos.
Essa valsa, ndo acontece sem algumas claudicancias, pisdes e tropecos. Enquanto
um se apega a rigidez da cronologia e da narrativa factual, o outro busca explorar as
nuances das mudancas e permanéncias, dos diacronismos e sincronismos. Tendo
sido arbitrariamente colocados para dancar juntos - pelo documento curricular e pelos
livros didaticos, - seus passos sao tumultuados, por vezes harmoniosos, outras vezes
caéticos, refletindo a continua tensédo entre tradicdo e modernidade e a arriscada
tentativa de estabelecer concepcgles teodricas tdo distintas como sustentaculo do

documento curricular que permeia o cenario educacional atual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideracdes finais, olhamos retrospectivamente para a jornada
investigativa que culmina neste momento. Do projeto ao trabalho final, nossa trajetéria
mudou algumas vezes, abandonamos um recorte temporal mais longo e até uma
investigag&do mais abrangente sobre o “livro do professor”; da mesma forma, algumas
pressuposicoes e “certezas”, quando contrastadas com nossas fontes, foram deixadas
de lado ao longo do caminho.

A investigagdo que guiou nosso trabalho tratou n&o apenas do ensino de
Hist6ria ou da Teoria da Histéria, mas de uma possivel ligacdo entre estes campos.
E, acima de tudo, dos modos como uma transformacao que reestrutura todo o campo
educacional, como a homologacao de um novo curriculo, pode impactar essa relacao
a partir da reestruturacao dos livros didaticos.

Nesse sentido, fomos capazes de remontar a elaboracao tedrica presente nos
livros didaticos do sexto ano entre os ultimos anos de vigéncia dos PCN’s e a
homologacdo da BNCC. Além disso, a partir de uma visdo mais abrangente, que
integra o eixo Histéria-tempo-fonte, pudemos identificar algumas das formas de
apropriacao de conceitos que permeiam os capitulos tedricos dos livros didaticos.

Porém, longe de encontrar categorias teoricas fixas, a andlise profunda das
fontes nos surpreendeu com abordagens e exposicdes, por breves que fossem, sobre
patriménio, cultura, o papel da memdria em contraposicdo a Histéria e até
apontamentos sobre a narrativa enquanto elemento estruturante do discurso historico.

No primeiro capitulo, ao remontar o contexto histérico onde as discussodes
sobre a BNCC se deram - marcado por profundas transformacdes no cenario politico
nacional e, sobretudo, por guinada profunda de uma proposta desenvolvimentista para
0 espectro neoliberal -, ressaltamos a predominancia de uma visao utilitarista de
ensino. Esta visdo estabelece o desenvolvimento de habilidades como o principal
objetivo do processo de ensino-aprendizagem, refletindo a influéncia dos grupos
politicos e da politica econémica dominante naquele contexto.

Ao analisarmos as formas como a elaboracao do curriculo e do livro didatico se
relacionam e se imiscuem a partir das relacdes entre capital privado e politica publica
de distribuicdo gratuita do livro didatico, nos deparamos com a tese sustentada por
Franco et al (2018) de que o PNLD de 2017, - que constitui o ponto de partida do

nosso recorte temporal -, foi 0o primeiro elaborado a partir da BNCC, de modo



161

extraoficial. Fator o qual ndo foi antecipado nas etapas iniciais da pesquisa, nem
mesmo durante a selecdo de fontes e que, certamente, foi determinante para o0s
resultados desta pesquisa.

A proposta de uma revisdo bibliografica sobre os estudos que abrangem
elementos da Teoria da Histéria e suas manifestacbes no campo educacional, nos
deu por resultado um reflexo da formacao académica no Brasil, com uma abordagem
predominante da escola de Annales como elo entre a didatica e a Teoria.

Os autores selecionados também apontam para a permanéncia de concepc¢des
historicas marxistas e especialmente metddicas que influenciavam o cotidiano escolar
no contexto que seus artigos foram escritos - muitos deles anteriores a reforma
curricular recente -, e que em muitos aspectos séo hoje a realidade vigente, reforcada
pelo curriculo. Alguns dos autores selecionados ainda percebem aspectos tedricos
como o tempo histérico, as fontes e a concep¢ao narrativa como componentes
importantes do cotidiano escolar. Propondo por vezes reformas curriculares e
reavaliacbes integrais da epistemologia do ensino de Historia como possiveis
respostas a “crise de sentido” que o ensino de Histéria enfrenta nos ultimos anos.
Crise que tem sua face mais patente na ampla circulacdo do negacionismo histérico.

Nos dois ultimos capitulos, nos debrucamos mais cuidadosamente sobre as
fontes e observamos o processo de reestruturacdo do capitulo tedrico que se deu em
funcdo do novo documento curricular. Essas transformacdes sdo mais observaveis no
livro de 2017, onde os autores fazem algumas experimentacdes, dedicando inclusive
dois e, em casos extraordinarios, trés capitulos tedricos as questdes teoricas e
trazendo tépicos como cultura e patriménio para a discussao central da Teoria da
Historia.

Nos livros dedicados ao PNLD seguinte, porém, essa tendéncia foi rapidamente
abandonada em funcdo da homologacéo definitiva do documento curricular. Ha ainda
certa padronizacao dos livros didaticos que se reflete no retorno a tendéncia quase
hegeménica de retorno ao capitulo introdutério e tedrico Unico. Tendéncia que se
reflete em uma reducdo geral na quantidade de paginas dos livros didaticos, no
desaparecimento quase completo dos usos de determinados conceitos e das
experimentacdes por parte dos autores.

Se 0 cenario estabelecido no primeiro capitulo pode parecer um tanto

pessimista com a vitoria de reformas e politicas neoliberais que afetam diretamente a
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realidade escolar e nos dizem que “ndo ha alternativa®” e que culminaram em uma
reforma curricular de caracteristica puramente tradicionais, o Ultimo capitulo, em que
nos debrucamos sobre os capitulos teéricos, demonstra que, longe serem téo
monocromaticas ou de representarem um avanco absoluto de uma perspectiva
tradicional de ensino e de Teoria da Histéria, a elaboracdo do novo documento
curricular e sua adequacéao a realidade escolar por meio do livro didatico séo repletas
de contradi¢des e pontos de resisténcia, destacando a complexidade desse processo.

Se do ponto de vista teorico, o grande pressuposto presente por trds da BNCC
e que serve de coluna de sustentacdo para a elaboracédo dos livros didaticos € a
perspectiva cronoldgica, imposta pelo documento curricular como Unica possibilidade
de trabalho em sala de aula. Isso, no entanto, ndo impede a existéncia colateral de
outros pressupostos tedricos, mais usais no espac¢o académico, como a amplitude das
fontes e o refor¢co ao contato com elas, que observamos ao longo da elaboracéo do
documento curricular.

Héa ainda uma tentativa por parte dos autores de estabelecer relacbes entre
diferentes concepcdes teodricas, em especial, as concepc¢des de Histéria, trabalho
histografico e fontes historicas baseadas nos Annales em contato com as marcas da
persisténcia das correntes tradicionais e da Escola Metodica. Que em muitos
aspectos, sao reforcadas e endossadas pela BNCC e, por extensdo, pelas obras
didaticas. Estas, por sua vez, sdo tanto produtos determinados por um curriculo, como
também servem como sua manifestacdo mais imediata no cotidiano escolar.

As relacdes entre Teoria e Ensino de Historia ainda sdo um campo pouco
explorado e que merece novas investigacdes e contribuicbes, por isso, deixamos
possiveis desdobramentos e avancos para o campo a partir da elaboracdo deste
trabalho.

As duas principais estao diretamente relacionadas ao projeto de pesquisa que
resultou neste trabalho. A primeira, a investigacdo do conteudo exposto no livro
dedicado aos alunos em comparacgao com o “livro do professor”. Esta foi a proposta
original deste trabalho, mas que pelo prazo apertado e pelo volume que o trabalho

alcancaria, impediram esse desenvolvimento.

3 Slogan historicamente associado a Primeira Ministra Britdnica Margareth Thatcher, nos anos 1980. A frase
esta associada a um contexto de politicas de austeridade na Inglaterra e a sua “inevitabilidade”
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A segunda possibilidade de estudo é o incentivo para que se tome um recorte
histérico maior. Recuando ou avangando mais no tempo. Recuando, pode-se observar
as concepcodes teodricas em uma duracdo mais longa, demonstrando quais as
perspectivas tedricas hegeménicas em um determinado momento e ressaltar
mudancas e permanéncias em comparagao ao presente.

Por outro lado, avancando o recorte temporal, pode-se dar continuidade a esta
andlise, agora com base nas obras destinadas ao edital PNLD 2024. Onde talvez seja
possivel observar o estabelecimento de novas tendéncias ou visbes hegembnicas na
abordagem das concepcdes tedricas, o que no edital de 2020, ainda ndo parecia estar
plenamente estabelecida.

E a ultima possibilidade de investigacdo é justamente de contrapor o capitulo
tedrico apresentado ao estudante com as concepc¢oes historiograficas apresentadas
na elaboracdo dos diversos conteudos desenvolvidos ao longo do livro. O que
acarretaria num interessante contraste entre a perspectiva tedrica apresentada ao
estudante no capitulo introdutorio - que varia entre perspectivas da Ecole des Annales
e elementos mais proximos da Escola Metddica -, e as perspectivas teodricas e
historiograficas que os autores se valem para a elaboracdo dos conteudos
desenvolvidos ao longo do livro didatico.

Nessas breves consideracfes, buscamos refletir sobre o processo do
desenvolvimento da pesquisa e 0s avanc¢os conquistados ao longo desse percurso.
Durante todo esse processo, atuamos como trabalhadores do nosso tempo e ao
abordar as complexas relacdes entre Teoria, a pratica historiogréfica e a educacao,
nos deparamos com 0 conjunto de progressos e revezes que tem marcado NosSso
campo nos ultimos anos.

Ao apontar criticas ao contexto historico no qual estamos inserimos, desejamos
evidenciar que o projeto educacional de cunho neoliberal colocado em pratica nos
ultimos anos e refletido, tanto no novo curriculo, quanto nas obras didaticas, reforca
nao apenas uma concepcao tradicional de educacédo que prevaleceu sobre uma outra,
de cunho mais progressista - apesar de todos 0s matizes dessa prevaléncia. Mas que
essa apropriacdo se estende para além disso. Atingindo também as concepcdes
tedricas e epistemologicas que moldam a realidade educacional em que estamos

imersos.
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