Elisa Maria Pinheiro de Souza
Waldinett Nascimento Torres Pena

LETRAMENTO
DIGITAL

MACAO CONTINUADA
ORES




LETRAMENTO DIGITAL NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

)

Bagai



AVALIAGCAO, PARECER E REVISAO POR PARES
Os textos que compdem esta obra foram avaliados por pares e indicados para publicagio.

Dados Internacionais de Catalogagio na Publicagio (CIP)
Bibliotecdria responsdvel: Aline G. Benevidez CRB-1/38480

E-Book.
Bibliografia.

07-2025/25

P969 Letramento digital na formagéo continuada de

led. professores [livro eletrénico] / Elisa Maria Pinheiro
de Souza. Waldinett Nascimento Torres Pena. —
Led. - Curitiba-PR, Editora Bagai, 2025, 131p.

ISBN: 978-65-5368-577-2

1. Letramento Digital. 2. Tecnologias Digitais.
Educagio a Distancia.

1. Souza, Elisa Maria Pinheiro de.
I1. Pena, Waldinett Nascimento Torres.

CDD 370

Indice para catdlogo sistemdtico:
1. Educagio: Letramento Digital; Tecnologias Digitais;
Educagio a Distancia. 370

d. | hteps://doi.org/10.37008/978-65-5368-577-2.04.06.25

Proibida a reprodugio total ou parcial desta obra sem autorizagio prévia da Editora BAGAI por qualquer processo, meio
ou forma, especialmente por sistemas gréﬁcos (impressio), fonograficos, microfilmicos, fotogréficos, videograficos, repro-

grificos, entre outros. A violagao dos

ireitos autorais ¢ passivel de puni¢do como crime (art. 184 e pardgrafos do Cédigo

Penal) com pena de multa e prisio, busca e apreensao e indenizagoes diversas (arts. 1012 110 da Lei 9.610 de 19.02.1998, Lei
dos Direitos Autorais).

Este livro foi composto pela Editora Bagai.

www.editorabagai.com.br
€] /cditorabagai

@) /editorabagai

contato@editorabagai.com.br



Elisa Maria Pinheiro de Souza
Waldinett Nascimento Torres Pena

LETRAMENTO DIGITAL NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

)

Bagai



1.2 Edigdo — Copyright© 2025 dos autores.
Direitos de Edigdo Reservados a Editora Bagai.

O contetido de cada capitulo ¢ de inteira e exclusiva responsabilidade do(s) seu(s) respectivo(s) autor(es).
As normas ortograficas, questoes gramaticais, sistema de citagoes e referencial bibliogréfico sdo prerrogativas

de cada autor(es).

Editor-Chefe
Revisio

Capa
Diagramagao

Conselho Editorial

Prof. Dr. Cleber Bianchessi
As autoras

Ramayana fsis Torres Pena
Luciano Popadiuk

Dr. Adilson Tadeu Basquerote - UNIDAVI

Dr. Anderson Luiz Tedesco - UNOESC

Dra. Andréa Cristina Marques de Aratijo - CESUPA

Dra. Andréia de Bem Machado — UFSC

Dra. Andressa Graziele Brandt — IFC - UFSC

Dr. Antonio Xavier Tomo - UPM - MOCAMBIQUE

Dra. Camila Cunico - UFPB

Dr. Carlos Alberto Ferreira - UTAD - PORTUGAL

Dr. Carlos Lufs Pereira - UFES

Dr. Claudino Borges - UNIPIAGET - CABO VERDE

Dr. Cledione Jacinto de Freitas - UFMS

Dra. Clélia Peretti —- PUC-PR

Dra. Dalia Pefia Islas - Universidad Pedagégica Nacional - MEXICO
Dra. Daniela Mendes V da Silva - SEEDUCR]J

Dr. Deivid Alex dos Santos - UEL

Dra. Denise Rocha - UFU

Dra. Elisa Maria Pinheiro de Souza — UEPA

Dra. Elisingela Rosemeri Martins - UESC

Dra. Elnora Maria Gondim Machado Lima - UFPI

Dr. Ernane Rosa Martins — IFG

Dra. Flavia Gaze Bonfim - UFF

Dr. Francisco Javier Cortazar Rodriguez - Universidad Guadalajara - MEXICO
Dr. Francisco Odécio Sales - IFCE

Dra. Geuciane Felipe Guerim Fernandes - UENP

Dr. Hélder Rodrigues Maiunga - ISCED-HUILA - ANGOLA

Dr. Helio Rosa Camilo - UFAC

Dra. Helisamara Mota Guedes - UFVJM

Dr. Humberto Costa — UFPR.

Dra. Isabel Maria Esteves da Silva Ferreira — IPPortalegre - PORTUGAL
Dr. Joio Hilton Sayeg de Siqueira — PUC-SP

Dr. Jodo Paulo Roberti Junior - UFRR

Dr. Joao Roberto de Souza Silva - UPM

Dr. Jorge Carvalho Brandio - UFC

Dr. Jose Manuel Salum Tome, PhD - UCT - Chile

Dr. Juan Eligio Lopez Garcfa - UCF-CUBA

Dr. Juan Martin Ceballos Almeraya - CUIM-MEXICO

Dr. Juliano Milton Kruger - [FAM

Dra. Karina de Aratjo Dias - SME/PMF

Dra. Larissa Warnavin — UNINTER

Dr. Lucas Lenin Resende de Assis - UFLA

Dr. Luciano Luz Gonzaga — SEEDUCR]

Dra. Luisa Maria Serrano de Carvalho - Instituto Politécnico de Portalegre/ CIEP-UE - POR
Dr. Luiz M B Rocha Menezes - IFTM

Dr. Magno Alexon Bezerra Seabra - UFPB

Dr. Marciel Lohmann - UEL

Dr. Mircio de Oliveira - UFAM

Dr. Marcos A. da Silveira - UFPR

Dra. Marfa Caridad Bestard Gonzélez - UCF-CUBA

Dra. Maria Lucia Costa de Moura — UNIP

Dra. Marta Alexandra Gongalves Nogueira - IPLEIRIA - PORTUGAL
Dra. Nadja Regina Sousa Magalhdes - FOPPE-UFSC/UFPel

Dr. Nicola Andrian - Associagio EnARS, ITALIA

Dra. Patricia de Oliveira - IF BAIANO

Dr. Paulo Roberto Barbosa — FATEC-SP

Dr. Porfirio Pinto - CIDH - PORTUGAL

Dr. Rogério Makino - UNEMAT

Dr. Reiner Hildebrandt-Stramann - Technische Universitit Braunschweig - ALEMANHA
Dr. Reginaldo Peixoto - UEMS

Dr. Ricardo Cauica Ferreira - UNITEL - ANGOLA

Dr. Ronaldo Ferreira Maganhotto - UNICENTRO

Dra. Rozane Zaionz - SME/SEED

Dr. Samuel Pereira Campos - UEPA

Dr. Stelio Jodo Rodrigues - UNIVERSIDAD DE LA HABANA - CUBA
Dra. Sueli da Silva Aquino - FIPAR

Dr. Tiago Tendai Chingore - UNILICUNGO - MOCAMBIQUE
Dr. Thiago Perez Bernardes de Moraes - UNIANDR ADE/UK-ARGENTINA
Dr. Tomds Rail Gémez Herndndez - UCLV e CUM - CUBA
Dra. Vanessa Freitag de Aratjo - UEM

Dr. Walmir Fernandes Pereira - FLSHEP - FRANCA

Dr. Willian Douglas Guilherme — UFT

Dr. Yoisell Lépez Bestard- SEDUCRS



PREFACIO

[...] repensar priticas pedagdgicas no contexto de formagio
docente significa, por exemplo, flexibilizar o curriculo e
tornd-lo mais dinimico e emancipatério, possibilitando aos
formandos a vivéncia de préticas pedagdgicas que possam
ser didatizadas na sala de aula (SANTOS-MARQUIES,
2016, p. 139-140).

Foi com grande alegria que recebi o convite para prefaciar este
livro e o aceitei de imediato, pois, ainda que estivesse um pouco distante
fisicamente dos(as) colegas na ocasido da escrita e organizagio desta obra,
sinto-me como parte desta construgao e carrego comigo memorias da apli-
cagdo do projeto apresentado aqui, por ter participado como professora
formadora do Curso de Especializagio em Ensino de Lingua Portuguesa,
na modalidade a distancia, o que me causa muito orgulho, em razio da
relevincia e pioneirismo do referido curso para a formagao continuada
dos docentes em cotejo com as tecnologias digitais de informagio e comu-
nicag¢io (TDIC), haja vista que o avango das tecnologias da informagio e
da comunicagio e o processo de globalizagio suscitam uma reorganizagio
nos espagos académicos para atender as demandas de um alunado que
vivencia as possibilidades da cultura digital.

Conhego as autoras desde 2004, quando iniciei minha caminhada
como docente do magistério superior na Universidade do Estado do Pard
aindacomo professora substitutae posteriormente, como docente efetiva
do Curso de Letras — Lingua Portuguesa. A nossa empatia foi construida
porafinidades profissionais dentro das nossas dreas de atuagio e peloslagos
afetivos daqueles que defendem prticas docentes dinimicas e emancipa-
térias como necessdrias a uma pratica educativa transformadora.

No contexto de formagio continuada dos docentes, iniciativas
como as apresentadas nesta obra ampliam os letramentos dos professo-
res de modo a lhes dar maior poder de voz, considerando-os sujeitos de
conhecimento como aponta Tardif (2002). Desse modo, observo que a
intengio das investiga¢des apresentadas nesta obra coaduna com o que diz
Kleiman (2005) acerca do processo de formagio docente que precisa partir
das experiéncias desses docentes, considerando os saberes necessirios ao
seu agir discursivo nasala de aulana condi¢ao de um agente de letramento.



Postoisto, digo que esta obra que prefacio é um convite ao leitor que
tem interesse em conhecer como se faz o entrelacamento entre o letramento
digital eaformagio continuada de professores na pés-graduagio; haja vista
que, apresenta uma proposta pertinente e coesa de um trabalho coletivo
que levou formagio continuada aos professores que atuam em diferentes
espagos geogrificos dentro de um estado como o Pard que apresentagrande
dificuldade de execugio de projetos voltados ao letramento digital, bem
como 4 formagio continuada, em razio da sua heterogeneidade no tange
a questoes sociais, culturais, religiosas, mas principalmente, devido a sua
grande extensio territorial.

A pesquisa que ancora esta obra teve como Jocus os polos do Sistema
da Universidade Aberta do Brasil, sediados nos municipios de Braganga,
Bujaru, Conceigdo do Araguaia, Ponta de Pedras e Tucuma e apresenta
respostas sobre o posicionamento de alunos/professores diante dainsergio
tecnoldgica no espago escolar, objetivando a construgio de um perfil dos
alunos do Curso de Especializagio em Ensino de Lingua Portuguesa, na
modalidadeadistincia, em relagio ao letramento digital, identificando suas
representagdes sobre as tecnologias digitais de informagio e comunicagio
(TDIC) na pritica pedagdgica.

Alegra-me em saber que o interesse dessa pesquisa pautou-se no
entendimento de quearelagio postaentre a fungio social da universidade
e como ela a tem desempenhado, em especial nas pés-graduagoes, as rela-
¢oes de poder e conhecimento que fundamentam as légicas organizativas
do sistema de ensino e se expressam na gestdo, no curriculo, na mediagio
pedagégica, como também, em outras praticas presentes nas instituicoes
promotoras de tais cursos.

Por fim, digo que as autoras nos brindam com uma obra que pode e
deve, a0 meu ver, constituir-se como um parimetro para o fortalecimento de
a¢oes que visem a formagio continuada de professores de lingua portuguesa
no 4mbito das tecnologias digitais de informagio e comunicagio (TDIC).

Boa leitura a todos(as)!

Prof.2 Dra. Mara Silvia Jucd Acicio
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O INICIO DA TRAJETORIA

A rapidez da circulagdo das informagdes na sociedade atual reivin-
dica que os valores educacionais das ferramentas disponibilizadas pela
Internet sejam desvendados pelos envolvidos com questdes educativas, a
fim de que sejam repensadas as priticas pedagdgicas efetivadas nas insti-
tuicdes de ensino. Vale ressaltar que essa situagdo nao ¢é prerrogativa das
instituicoes, pois os sujeitos do processo ensino aprendizagem recebem
os reflexos e efeitos da situagao, os quais se configuram como um grande
desafio para professores e alunos.

E inegdvel o esfor¢o de todos os envolvidos com questdes pertinen-
tes a inser¢o das tecnologias no contexto escolar, em prol da redugio do
fosso digital existente entre escola e mundo tecnoldgico. As inquietagdes
que permeiam tais esfor¢os sio direcionadas para o desenvolvimento de
formas/estratégias voltadas paraaincorporagao das ferramentas digitais a0s
processos de ensino e de aprendizagem. Mas, vale ressaltar que tais formas
e estratégias devem considerar, primordialmente, os saberes dos individuos,
as condi¢oes do espagos escolares, os perfis dos professores e alunos, bem
como a adequagio e diversificagio das tecnologias nos diferentes contextos.

Nos espagos escolares, falar em rever/reconstruir as priticas peda-
gogicas signiﬁca ressigniﬁcar 0s processos existentes e organizados parao
desenvolvimento das atividades, cabendo aos professores a responsabili-
dade de revitalizar as préticas did4ticas, de forma adequada aos contextos
situacionais. Assim, deve ocorrer, primeiramente, uma reflexio sobre o
papel do professor e sua pritica docente, considerando as possibilidades
de inovagdo, em termos da inser¢do das tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagio (TDIC) no espago escolar. Como o professor terd
em suas mios o gerenciamento da ressignifica¢io do processo ensino e
aprendizagem, precisa conhecer os meandros da caminhada e seus pos-
siveis significados.

Atualmente, o ensino de lingua portuguesa encontra-se inserido
em um contexto, no qual o texto impresso, como dizem muitos, “perdeu
grande parte de sua magnitude”, talvez, devido compartilhar o espago com
os ambientes virtuais e, também, com diversos elementos tais como sons

9
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e animagdes. Tal situagdo requer uma ressignificagio do processo ensino
e aprendizagem, no qual o requisito primordial incide na identifica¢io do
perfil de letramento digital do aluno, no planejamento da praxis docente
com a insergao das tecnologias digitais, bem como no desenvolvimento
de habilidades e estratégias nas préticas digitais.

A Universidade do Estado do Pard — UEPA, enquanto l6cus de
produgio de conhecimento demonstra disposi¢ao e empenho em enfren-
tar o desafio pertinente 4 incorporagio das novas tecnologias postas
pela ciéncia, ao integrar o grupo constituido por institui¢oes de ensino
superior, as quais se constituem como parceiras do Sistema Universidade
Aberta do Brasil - UAB' e assumir o compromisso com a oferta de cursos
de graduagio na modalidade a distincia, em vdrios municipios do Estado
do Pard e, mais recentemente, alcando para a formagio continuada, ao
nivel de pds-graduagio lato sensu.

O ano de 2010, caracterizado como o momento histdrico vivenciado
pelos alunos dos cursos de graduagao na modalidade a distdncia, ofertados
pela UEPA, pois, de um lado, presenciavam um processo perpassado pela
velocidade das transformagdes oriundas do célere desenvolvimento das
tecnologias digitais, cujas marcas eram presentes em todos os setores da
sociedade e, de outro, experienciavam dificuldades no acesso aos recursos
tecnolégicos digitais®, nas regioes distantes da capital do estado. Nesse
contexto situacional, nos anos de 2010/2013, foi realizada uma pesquisa
pela Profa. Dra. Elisa Maria Pinheiro de Souza®, na época, coordenadora
do Curso de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa, ofertado na
modalidade a distincia, pela UEPA, para os polos do Sistema da UAB,
sediados em Altamira, Braganga, Cachoeira do Arari e Jacundd, munici-
pios do Estado do Par4, com o objetivo de analisar as implicagdes de um
ensino na modalidade a distincia para a aprendizagem de alunos, haja

1O Sistema UAB foi criado pelo Ministério da Educagio no ano de 2005, em parceria com a ANDIFES e
Empresas Estatais, no imbito o Férum das Estatais pela Educagio com foco nas Politicas e a Gestdo da Educagio
Superior. Trata-se de uma politica publica de articulagdo entre Secretaria de Educagio a Distdncia — SEED/
MEC e a Diretoria de Educagio a DistAncia - DED/CAPES com vistas 4 expansio da educagio superior, no
imbito do Plano de Desenvolvimento da Educagio — PDE.

2 A informdtica, telemdtica, robdtica e todas as técnicas de processamento e distribuigio digital de informagao
compreendem as chamadas Tecnologias da informagio. Atualmente é usada a expressio “tecnologias digitais”
quando hd referéncia aos computadores e Internet.

*Professora Adjunta IV da UEPA, vinculada a0 Departamento de Lingua e Literatura (DLLT), pelo Curso
de Letras-Lingua Portuguesa, do Centro de Ciéncias Sociais e Educagio (CCSE).



vista que, na época, esse tipo de operacionalizagio curricular se constitufa
em uma a¢ao ainda muito pouco realizada no 4mbito institucional, o que
requeria a posse de conhecimentos que subsidiassem o planejamento de
agoes futuras, em termos de ensino e aprendizagem.

Tal pesquisa foi desenvolvida em dois momentos. O primeiro foi
norteado pela busca do posicionamento dos alunos sobre a inser¢ao tec-
noldgica em sua formagio inicial e finalizado com a elaboragio do perfil
deles em relagdo ao letramento digital e a identificagdo do grau do dominio
deles, em termos das habilidades requeridas para o uso das tecnologias
digitais. A posse de dados justificou a proposi¢io do prolongamento do
estudo, ou seja, um segundo momento, ocorrido ao final de quatro anos
de desenvolvimento do curso, para ratificar a modalidade de ensino a
distdncia e sua operacionaliza¢io curricular como adequada, com base
nas mudangas ocorridas no modo de pensar, agir e produzir dos alunos,
em termos de letramento digital e de rendimento escolar.

A busca, no segundo momento do estudo, foi impulsionada pelas
dificuldades enfrentadas, principalmente, no que tange a0 dominio das
competéncias e habilidades requeridas para o manuseio do instrumental
tecnoldgico. Os resultados obtidos nesse momento do estudo permitiram
a inferéncia de que a inser¢io tecnoldgica na formagio inicial ndo susci-
tou grandes expectativas nos alunos, talvez, porque a maioria deles fosse
contemporinea da revolugio tecnoldgica e, portanto, sempre buscando
adaptagio as transformagdes sociais, modificando suas posturas e com-
portamentos. Mesmo assim, foi possivel depreender que eles esperavam
o desenvolvimento de uma formagao que promovesse o desenvolvimento
de habilidades especificas para o ensino, bem como a inser¢io pessoal
de cada um nas redes de informagio, tendo em vista o engajamento em
hibitos culturais e dominio de conhecimentos especificos.

Vale ressaltar que o segundo momento foi configurado pela exis-
téncia de alunos, sujeitos do estudo anterior, vivenciando a condi¢io
de proviveis concluintes e a proximidade da integralizagio curricular e
dotados da persisténcia da caracteristica do momento inicial, sé que com
maior amplitude, tanto que, se ela, no dmbito educacional do “ontem”
implicava na necessidade da inclusio digital dos alunos, a fim de que eles
pudessem usufruir das possibilidades do mundo virtual, no “hoje” era mais
significativa, diante da circula¢io de informagoes mais céleres a cada dia.



Tal panorama suscitou o interesse académico em desenvolver um
outro trabalho, tendo como objeto de estudo o processo ensino e apren-
dizagem e como objetivo a construgio do perfil dos alunos do Curso de
Especializagio em Ensino de Lingua Portuguesa, ofertado na modalidade a
distincia, no que tange ao letramento digital, as representagdes deles sobre
as tecnologias digitais de informagio e comunicagio (TDIC) na prética
pedagdgica, bem como, a busca de respostas sobre o posicionamento
deles diante da inser¢do tecnoldgica no espago escolar. Assim, com a pres-
suposi¢do de que os recursos tecnolégicos no espago escolar sio capazes
de viabilizar as condi¢bes necessdrias para o alcance de um satisfatério
processo educativo, o estudo foi norteado pelo seguinte questionamento:
Qual a percepgio de alunos-professores sobre 0 ambiente contemporineo,
tecnoldgico e informacional, com qual a escola deve interagir?

O processo ensino aprendizagem, atualmente, tem incorporado,
embora de forma sutil, as tecnologias de informagio e comunicagio e, em
especial, 0 uso dos recursos disponibilizados pela internet. A constatagio
de tal fato tem induzido o repensar das estratégias diddticas e metodolo-
gias de ensino-aprendizagem, para entio responder, adequadamente, as
questoes como: O que ensinar? Para que ensinar? Como ensinar?

A aplicagio das tecnologias nos cursos desenvolvidos na modalidade
presencial implica no entendimento de que os contetdos trabalhados
pelos professores devam ser organizados e gerenciados, de forma a bus-
car a melhoria da aprendizagem do alunado por meio da utilizagdo dos
recursos tecnolégicos. J4 no caso dos cursos ofertados na modalidade a
distincia, essa situagio modifica-se, devido a interatividade virtual ser o
eixo norteador, o que aproxima pessoas e objetos e, também, pelo fato
de as tecnologias de informagio e comunicagio serem utilizadas como
ferramentas viabilizadoras da construgdo do conhecimento, exigindo,
para tanto, a existéncia de um ambiente de aprendizagem promotor da
autonomia e da reflexio critica dos alunos, os quais, assumem a respon-
sabilidade pela sua prépria instrugio, com a mediagio do professor.

Ontem, estudos apontavam a necessidade de uma formago inicial,
em prol da qualifica¢io de professores da Rede Publica de Ensino, versando
sobre novos fazeres pedagdgicos no ensino da Lingua Portuguesa, drea
critica, na qual sempre s3o encontradas lacunas no processo de ensino e



aprendizagem da educagio paraense. Hoje, os olhares voltam-se para a
formagio continuada em nivel Jato sensu, de professores da Rede Piblica,
em especifico, daqueles que atuam na Educag¢io Bésica, com o ensino
da Lingua Portuguesa, subsidiando, assim, a melhoria da qualidade de
ensino no Para.

A escolha da temadtica justificou-se, primeiramente, pelos resultados
dos estudos anteriormente efetivados, os quais motivaram o interesse no
prolongamento do estudo, tendo por objeto o letramento digital, por
considerar que, os recursos tecnoldgicos no espago escolar sio capazes de
viabilizar as condigdes necessdrias para o desenvolvimento do processo
educativo. A continuidade de foco incitou a proposi¢io de um trabalho
acerca da percepg¢ao de alunos e professores sobre o ambiente pds-mo-
derno, tecnoldgico e informacional, com o qual a escola deve interagir
mas com outras perspectivas, no referente ao 1écus, nivel de ensino e
sujeitos de pesquisa.

Assim, esse novo estudo, tendo como lécus os polos do Sistema
da Universidade Aberta do Brasil, sediados nos municipios de Braganga,
Bujaru, Conceigdo do Araguaia, Ponta de Pedras e Tucuma e como nivel
de ensino a pds-graduagao lato sensu na modalidade a distincia buscou
respostas sobre o posicionamento de alunos/professores diante da inser¢ao
tecnoldgica no espago escolar, objetivando a construgio de um perfil dos
alunos do Curso de Especializagio em Ensino de Lingua Portuguesa na
modalidade a distincia, em relagdo ao letramento digital, identificando
suas representagdes sobre as tecnologias digitais de informagao e comu-
nicagio (TDIC) na pritica pedagdgica.

Foi um estudo subsidiado pelas ideias postas nas obras de Pretto
(2006), Xavier (2005), Marinho (2008) e Magda Soares (2002, 2006,
2008), Jodelett (2001) e Moscovici (2007) dentre outros que também
se debrugam sobre a temdtica em questdo, na busca de compreender as
implica¢oes do ensino na modalidade a distincia para aprendizagem
dos alunos, em termos dos conhecimentos sobre o letramento digital e a
inser¢do das tecnologias no meio social e educacional.

Assim, este trabalho consiste em informes sobre de uma investigagio
que teve, como cerne, os “dizeres” do alunado sobre o letramento digital,
na tentativa de um desvendar no meio escolar dos valores educacionais



das ferramentas disponibilizadas pela Internet, com vistas a um repensar
das préticas pedagdgicas efetivadas nas instituigoes de ensino do alunado
envolvido, como também, da pritica a ser efetivada no futuro, com foco
direcionado para o nivel de letramento digital, ou seja, sobre o posicio-
namento de alunos/professores diante da inser¢ao tecnolégica no espago
escolar, para alicergar a construgio de um perfil dos alunos do Curso de
Especializagio em Ensino de Lingua Portuguesa, na modalidade a dis-
tincia em relagdo ao letramento digital, identificando suas representagoes
sobre as tecnologias digitais de informagdo e comunicagio (TDIC) na
pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, a escritura, além das consideragdes iniciais e
finais, sob os titulos respectivamente, “Inicio da trajetéria” e “Marco
final”, abrange cinco capitulos. No primeiro, sob o titulo “O espago
paraense” é descrito o l6cus da pesquisa realizada; no segundo, intitulado
de “Caminho da teoria” sio focalizadas questdes inerentes aos processos
de alfabetizagio e letramento; no terceiro, sob o titulo de “Letramento e o
uso dos artefatos digitais” evidencia a aplicagdo dos recursos tecnolégicos
na préxis pedagdgica; no quarto é abordada a caracterizagdo do curso, no
quinto ¢ procedida, como o préprio titulo enuncia, uma contextualizagio
dos meandros da pesquisa realizada e, no seguinte, os resultados obtidos,
que permitiram a intelec¢o do perfil dos alunos em relagio ao letramento
digital e aidentificagdo de suas representagdes sobre as tecnologias digitais
de informagio e comunicagio (TDIC) na prética pedagdgica

E necessario seguir em frente, construindo pontes entre o conheci-
mento e a prética, guiados pelaluz da aprendizagem e pela forga dainovagao.



O ESPACO PARAENSE

Fonte: Wikipédia

O Estado do Pard, com toponimo originado na lingua tupi que
significa rio-mar, ¢ uma das 27 unidades federativas do Brasil. Pertence
a Regido Norte, sendo a unidade com maior PIB e mais populosa desta
microrregio, com uma extensio de 1.245.870.704km?, dos quais a major
parte pertence a cidade de Belém, sua capital e o restante encontra-se
distribuido entre os demais 143 municipios. Em 2022, segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua populagio
acolhia o quantitativo de 8.120.131 pessoas.
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Com tal extensdo territorial compreende seis (6) mesorregioes*
Baixo Amazonas, Marajé, Metropolitana de Belém, Nordeste Paraense,
Sudeste Paraense e Sudoeste Paraense e 22 microrregides® Almeirim,
Altamira, Arari, Belém, Bragantina, Cametd, Castanhal, Concei¢o do
Araguaia, Furos de Breves, Guamd, Itaituba, Maraby, Obidos, Paragomi-
nas, Parauapebas, navega¢io fluvial e um grande potencial hidroenergético.

Com clima equatorial, a quase totalidade de sua drea encontra-se na
floresta Amazdnica, e em sua vegetagio sio encontrados mangues, campos
e cerrados. Sua rede hidrogréfica, tendo como representagio a bacia Ama-
zOnica e a bacia do Tocantins, com rios como o Amazonas e o Tocantins e
seus afluentes, o que garante a regido a facilidade da navegagio fluvial e um
grande potencial hidroenergético. Sua economia abrange o extrativismo
mineral (ferro, bauxita, manganés, calcdrio, ouro, estanho vegetal (madeira),
como também a agricultura, pecudria, indtstria e o turismo.

Como o contexto do estudo foi o Curso de Especializagio em Lingua
Portuguesa, desenvolvido pela UEPA, na modalidade a distdncia, nos polos
do Sistema da Universidade Aberta do Brasil, sediados nos municipios de
Braganga, Bujaru, Conceigdo do Araguaia, Ponta de Pedras e Tucumi, no
Estado do Pard, seguem informes sobre tais municipios que sediaram as
atividades do curso em questdo, e foram, consequentemente, os I6cus da
coleta de dados, junto aos sujeitos da pesquisa, ou seja, alunos do curso
acima referenciado.

Vale ressaltar que a palavra “lécus” ¢ de origem latina, com o signifi-
cado literal de “lugar”, “posicio” ou “local” ela sempre surge no contexto
de uma pesquisa apds a defini¢do do tipo de pesquisa. O cendrio de uma
pesquisa, ou seja, do ambiente de trabalho, bem delimitado e descrito de
forma clara e coerente, representa um dado bastante significativo para o pes-

quisador e para aqueles que serdo contemplados com a apresentagio final.

*As mesorregioes congregam municipios com caracterfsticas similares, tais como: geogréﬁcas e socioecondmicas.
A subdivisio ¢ usada para fins estatisticos, nio constituindo uma entidade politica ou administrativa.

5 As microrregides, de acordo com a Constituigio Brasileira, constituem um agrupamento de municipios
limitrofes, com a finalidade de integrar o planejamento e a execugio de fungées publicas de interesse comum,
definidas por lei complementar estadual.



1.1 BRAGANCA

Fonte: Wikipédia

Municipio do Estado do Pard, que, segundo memorias construidas,
tem suas origens em 1613, com a visita da expedigdo francesa vinda de Sao
Luis (MA) e liderada por Daniel de La Touche. Mas, existe uma outra ver-
sdo sobre a sua fundagio cujo cerne incide na possivel doagio da capitania
particular do rei de Portugal ao chefe da familia Souza, entdo governador
geral do Brasil, em 9 fevereiro de 1622. Entretanto, existe uma versio mais
consistente que aponta Viseu como o local inicial da formagio do municipio.

Essa versdo afirma que, em 1627, foi estabelecida a povoagio de Vera
Cruzem Viseu. No entanto, devido a grande dificuldade de comunicagio
com a cidade de Belém e a devolugio da capitania a administragdo portu-
guesa, a povoagio foi transferida em 1634 para a margem direita do Rio
Caeté. Nesse periodo, Alvaro de Souza fundou a Vila Souza do Caeté, e
logo apés, os padres jesuitas que lideravam os tupinambds fundaram o
aldeamento de Sdo Joao Batista.

Em 1753, a vila foi renomeada para Vila de Braganga e oficialmente
instalada em 1754. Apenas em 1854, através da resolugdo n.2 252 de
02/10/1854, foi elevada a municipio e tornou-se cidade. Isso ocorreu por
determinagio do Presidente da Provincia, tenente-coronel Sebastido do
Rego Barros, que nomeou a cidade de Braganga em homenagem a Familia
Real Orleans e Braganga.
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Fonte” Braganga Bing.com

Localiza-se na zona Bragantina e na mesorregiao do Nordeste
paraense, limitando-se com os municipios de Tracuateua e Augusto
Corréa. Distante 220 km da capital, tem em sua drea de 2.090.234 uma
populagio de 130.122 habitantes, estimada em 2021, segundo dados do
IBGE. A cidade conta com dois provedores locais de acesso a Internet
(banda larga), sendo utilizada a tecnologia sem fio com cobertura em
toda a sede do municipio.

1.2 BUJARU

O nome Bujaru advém do Rio Bujaru
que atravessa 0 municipio, cuja origem indigena
significa “boca da cobra”. Ele foi habitado,
primeiramente, por familias imigrantes do
nordeste brasileiro atraidas pela fertilidade
existentes nas terras do local, apropriada para
a atividade agricola.

Fonte: www.ferias.tur.br

Com o aumento gradativo da populagio, alocalidade progrediu, e,
em 1758, jd figurava como distrito do municipio de S0 Domingo da Boa
Vista, mais tarde denominado de Sio Domingo do Capim

Entretanto, essa situagio perdurou até 1938, quando por ocasiio
da extingio de sua categoria, passou a integrar a zona do distrito-sede de
Capim, donde se desmembrou, para, em 30.12.1943, constituir-se em
unidade auténoma. Foi elevado a categoria de municipio com a denomi-


http://www.ferias.tur.br

nagio de Bujaru, pelo decreto-lei estadual ne 4505, de 30-12-1943. Cons-
titufdo de 2 distritos Bujaru e Guajard-Agu. Assim permanecendo em
divisio territorial datada de 2005.

Localizado na zona fisiogra-
fica Guajarina, na margem esquerda
do rio Guam4. Possui uma 4rea de
1.005.160 km® e uma populagio,
estimada em 2016, com 28.016 habi-
tantes. £ conhecido pela presenca
de grupos de teatro como Kizomba
e Bom Intento, famosos por suas
Fonte: www.ferias.tur.br performances teatrais.

Entre as mais tradicionais, encontra-se a Paixio de Cristo realizada
na semana santa, todos os anos. O municipio conta também com os Gru-
pos de Danga Kings Of Dance e o Canto do Guard que se apresentam em
diversos eventos culturais e religiosos.

1.3 CONCEICAO DO ARAGUAIA

Municipio do sudeste
paraense, fundado pelo frade
dominicano Frei Gil de Vila-
nova, situado & margem esquerda
do Rio Araguaia. Seus primei-
ros registros estao vinculados ao
perfodo do Brasil Imperial, mais

precisamente ao ano de 1888,

época da catequese dos indios
Kaiapé. Regido originada do

extenso territdrio de Baido, foi elevado 4 categoria de cidade em 1908, para

Fonte: Conceigdo do Araguaia Bing. Com

fazer frente as ameagas do estado de Goids de anexar a drea a seu territdrio.

Mais tarde, o vasto territdrio foi desmembrado em 5 municipios:
Santana do Araguaia (1961), Redengio, Rio Maria e Xinguara (1982)
e Floresta do Araguaia (1993). O nome da cidade ¢ uma homenagem a
padroeira da localidade original, Nossa Senhora da Conceigio e ao rio
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que banha a margem esquerda dessa terra: o Araguaia que, nalingua tupi,
significa ‘rio do vale dos papagaios’

Uma grande conquista para o municipio foi sua inclusio integra
na rota nacional do turismo no Brasi, pois auxilia na valoriza¢io do turismo,
além de incentivar a economia local e qualificar os pequenos e grandes
empreendedores por meio do Cadastur que ¢ o sistema para o cadastro
dos prestadores de servigos turisticos executado pelo Ministério do
Turismo, em parceria com os érgios oficiais de turismo nos 26 estados e
no Distrito Federal.

As praias de Concei¢io do

e ——— 8  /\raguaia sio verdadeiras joias natu-

- -' BEn  rai ferecem isitan
Wwf;? ais, que oferecem aos visitantes a

B oportunidade de vivenciar momen-
tos inesqueciveis em meio a natu-
reza exuberante A fusio de dguas
limpidas, paisagens deslumbrantes
e a hospitalidade local tornam essa
regido um destino imperdivel para
os amantes da natureza e os que
buscam uma experiéncia turistica inica no coragio do Pard.

Fonte: Concei¢do do Araguaia Bing. com

Essas belas praias, localizadas na regido sul do estado do Pard e con-
figuradas como verdadeiro tesouro turistico e se constituem por mais de
20 praias “arquitetadas” durante a seca do majestoso Rio Araguaia, que
serpenteia entre os estados do Pard e Tocantins. Com esse cendrio natural
que cativa e encanta visitantes de todo o mundo, tem aumentado o fluxo
de turistas que procuram a cidade e, consequentemente, impulsionado
a economia local.

Em prol da mobilidade urbana na regido sul do Par4, o governo
estadual, dentre as suas iniciativas, concedeu a populagio uma obra de
engenharia, ou seja, a majestosa ponte do ‘Chicio’, que estabelece a conexio
entre os municipios de Concei¢do do Araguaia e Santa Maria das Barreiras,
possibilita um estratégico e maior deslocamento de pessoas, bem como,
serve como rota de escoamento para a valiosa produgio agricola de soja,
pecudria e mineragdo da regiio.



Fonte: www.youtube.com

Erguida com maestria ao longo da vicinal “Chicio”, a grandiosa
estrutura da ponte tem uma extensio de 49 metros, significa, para a
populagio local, um simbolo de progresso, integragio e oportunidades,
tendo em vista, a possibilidade de uma travessia segura e eficiente entre as
duas cidades, a contribui¢io para o fortalecimento da economia regional e
para o transporte de bens e mercadorias essenciais para o desenvolvimento
sustentdvel da regido.

1.4 PONTA DE PEDRAS

Este municipio paraense,
situado na Ilha do Marajé, possui
uma 4rea de 3380,369 km? e, em
2020, teve uma populagio esti-
mada de 31.549 habitantes. Faz
fronteira ao norte com Santa Cruz
do Arari; ao Sul com Barcarena;
a Leste com Cachoeira do Arari;
e a Oeste com Muanad e Anajis.

Fonte: www.cidadesdomeubrasil.com.br

Suas origens remontam
ao século XVIII, com a chegada dos padres merceddrios na aldeia dos
Muands. Na época, eles consideravam que a Freguesia de Nossa Senhora
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da Conceigdo da Cachoeira, atual cidade de Cachoeira do Arari, ndo era
adequada para o desenvolvimento de seus trabalhos devido a existéncia
de propriedades particulares. Por isso, seguiram para uma localidade que
inicialmente chamaram de Mangabeiras, por estar préxima a uma praia
com esse nome. Posteriormente, o nome foi alterado para Ponta de Pedras,
em razio das pedras existentes no local.

O local foi elevado a condigio de Freguesia em 1737, permanecendo
ligada ao agora municipio de Cachoeira do Arari para, em 18 de abril de
1877, ser elevado a condi¢io de municipio de Ponta de Pedras.

E vélido dizer que apds a Revolugdo de 1930, Magalhies Barata, no
més de dezembro daquele ano, extinguiu os municipios de Ponta de Pedras
e Cachoeira, criando um novo, denominado Itaguari, mas 8 anos depois,
isso seria revogado e Ponta de Pedras voltaria a ser de novo um municipio.

Em termos educacionais, as Escolas Pablicas Urbanas estabelecidas
em Ponta de Pedras, no IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica) de 2005 e com um total de 1.177 avaliagdes, obtiveram as seguintes
notas e ranking: EE Aureliana Monteiro (N=3,1 R=443°), EM AnaRosa
Bitencourt (N=2,8 R=677°), EM Desembargador Oswaldo Pojucan Tavares
(N=2,7 R=774°)e EM Ministro Jarbas Passarinho (N=2,6 R=867¢), pro-
cesso no qual, escolas ficaram sem pontuagio e a vitdria, com a pontuagio
de 6,1, foi conseguida pela escola federal Tenente Rego Barros.

1.5 TUCUMA

Municipio paraense, localizado na
Mesorregido do Sudeste Paraense e na
Microrregido de Sio Félix do Xingu, na
regido sul do estado, distando da capital
cercade 882 km. Possui uma extensio ter-
ritorial de 2.535,11 km?, a qual estd toda
inserida na 4rea do jd extinto Programa

Grande Carajds.

A etimologia da palavra Tucuma em tupi (tukumd) significa “fruto
de planta espinhosa.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Oswaldo_Pojucan_Tavares&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jarbas_Passarinho
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_Grande_Caraj%C3%A1s

O fruto tucumi, as
vezes chamado de tucum,
¢ da espécie astrocarynm
aculeatum, pertencente
a familia

Arecaceae e sua pal-
meira que chega a medir até
20 metros, geralmente soli-
téria, de estipe com faixas
de espinhos negros, folhas
ascendentes, inflorescéncia
ereta e frutos amarelos com

Fonte: www.cidadesdomeubrasil.com,br

tons avermelhados. E amplamente utilizado no Amazonas como forma
de alimento e matéria-prima para artesanato, alimentagio outros fins.

Durante a década de 1980, a populagio de Tucuma, cresceu consi-
deravelmente devido a virios fatores tais como, condigdes agroclimdticas
favoréveis, explora¢io de madeira e extragdo do ouro. Em 1981, a empresa
Andrade Gutierrez assentou 3.000 familias na regido e em 1989 a popu-
lagao residente aumentou para 21.738 habitantes. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020, o municipio tinha
uma populagio, de 40 136 habitantes

Fonte:Tucuma Bing,com

O letramento digital na formagio continuada de professores ¢
essencial para capacitar educadores a integrar efetivamente as tecnologias
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digitais em suas praticas pedagdgicas. No estado do Pard, essa necessi-
dade é ainda mais evidente devido ao vasto territdrio e as dificuldades de
comunicagio nas dreas mais remotas, agravadas pelo clima e pela logfstica
local. Municipios como Belém, Santarém e Marabd estdo na vanguarda
dessa iniciativa, enfrentando desafios significativos para garantir acesso
equitativo a recursos € treinamento.

A implementagio de programas de formagio continuada que con-
siderem essas especificidades regionais é crucial para promover a inclusao
digital e melhorar a qualidade da educagdo nas diversas localidades paraen-
ses. No entanto, outros municipios ainda “engatinham” nesse processo,
o que configura um grande desafio a ser vencido.



II

O CAMINHO DA TEORIA

... Os lugares-comuns, as frases feitas, os borddes, os narizes-de-
cera, as sentengas de almanaque, os rifoes e provérbios, tudo pode
aparecer como novidade, a questdo estd sé em saber manejar
adequadamente as palavras que estejam antes e depois.

José Saramargo

Discutir o letramento no Brasil requer conhecimentos sobre a
trajetéria da educagdo, a qual foi profundamente assinalada por mudan-
¢as histéricas, com reflexos das questoes poh’ticas, sociais e econdmicas
inerentes ao processo de desenvolvimento do pais e, consequentemente,
ao da educagio brasileira

O marco inicial da histéria da educagio no Brasil ¢ caracterizado
pelo estabelecimento da relagdo entre religido e a capacidade de ler e escre-
ver, tanto que, durante o perfodo colonial, a educagio brasileira, intrin-
secamente ligada a Igreja, esteve focada na evangelizagio e na formagio
das elites coloniais colonial, cabendo aos jesuitas tal responsabilidade.
A estrutura educacional da época exemplifica o poder dos reflexos do
contexto socioecondmico na educagio, em termos do acesso aos bancos
escolares e da universaliza¢io do ensino.

A educagio formal no Brasil iniciou em 1549, com a chegada do
padre Manuel da Ndbrega ao pais, entretanto, o acesso a ela era restrito
a0s meninos, que a0 mesmo tempo do aprendizado da leitura e da escrita
eram convertidos ao cristianismo. Com a expulsio dos jesuitas em 1759,
pelo Marqués de Pombal, surgiram novas regras, que tornaram o ensino
estatal e, em 1760, foi realizado um certame para professores, ao final do
qual, pela inexisténcia de formagio especifica, foi acatada a presenga de
muitos religiosos, mantendo dessa forma, a contiguidade entre religido
e educagio.
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Oficialmente, as aulas iniciaram em 1774, ou seja, 14 anos depois.
Nesse intervalo, os filhos das familias apoiadas por considerdveis e eram
ensinados por professores particulares, cujas orientagdes eram denomi-
nadas de “aulas régias”, as quais, foram nominadas de “aulas publicas”
por D. Maria I, ap6s a demissdo do Marqués de Pombal.

No periodo Imperial, a educagio brasileira vivenciou a admissao
de professores sem habilitagdo, os quais eram premiados pela garantia de
um cargo vitalicio apesar de ter uma remuneragao pequena. A situag¢ao
permaneceu dessa forma, apesar do surgimento, em 1835, das primeiras
escolas de formagio de professores, haja vista que a valorizagdo dos prin-
cipios morais e religiosos continuou sendo maior do queo conhecimento
consolidado pelos docentes. Na verdade, ndo havia o reconhecimento da
importincia da educagio.

No periodo da Republica, a educagio brasileira vivenciou uma
reforma organizada por Benjamin Constant, a qual contemplava a questio
das séries e das faixas etdrias. Nessa época, surge a figura do diretor da
escola, cargo ocupado por homens e os professores eram pressionados pelo
Estado em termos do cumprimento do programa escolar e a nio repro-
vagio dos alunos, para evitar os gastos excedentes e a evasio dos alunos.
O ensino, 1971, passou a ser organizado em primdrio, gindsio e colegial,
com a obrigatoriedade de efetivagdo até os 14 anos de idade.

Nessa época, houve a influéncia de muitos educadores, dentre os
quais destacam-se:

* Anisio Teixeira, opositor do acesso a educagio restrito as elites, e
também da aproximagao religiosa; signatdrio do “Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova (1932)”, no qual era defendida a
universalizagdo da escola publica, laica e gratuita; propagador dos
pressupostos do movimento da Escola Nova, que enfatizava o
desenvolvimento do intelecto e da capacidade de julgamento, em
detrimento da memorizagio e um dos pioneiros da pedagogia nova.

¢ Paulo Freire, forte critico da educagio bancdria; defensor da edu-
cagio dialégica e problematizadora, fundamentada no didlogo
e na formagdo de uma postura critica diante da realidade que
oprime os educandos; autor do método de alfabetizagio de
adultos que busca desenvolver a consciéncia critica no momento
da alfabetizag¢io; defensor da educagio popular.
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Ao longo do século XX, ocorreram reformas educacionais, espe-
cialmente durante a Primeira Republica e a Era Vargas, as quais, em sua
maioria, foram influenciadas pelas demandas econdmicas e sociais, haja
visto que a crescente industrializa¢io e urbaniza¢io do Brasil, motivaram o
reconhecimento da necessidade da expansio da educagio, tendo em vista,
o surgimento de novas demandas do mercado de trabalho e das classes
emergentes. Vale ressaltar que tais reformas intensificavam, muitas vezes,
asegregacio educacional, tanto assim que o ensino técnico era usufruido
apenas pelas classes trabalhadoras, sendo disponibilizados para as elites,
o secunddrio e o superior.

Na realidade, a precariedade da educagio se constitui como
um intenso e persistente problema social do pais, haja vista, o nimero
significativo de criangas sem acesso ao ensino formal, fato que comprova
a desigualdade existente no ingresso; unidades escolares superlotadas;
espagos escolares com infraestruturas inadequadas; questdes inerente a
qualidade do ensino publico, a inclusio social e aos possiveis financia-
mentos; auséncia de oportunidades educativas; docentes com formagio
nio compativel com os tempos contemporaneos, sem incentivo para o
desenvolvimento de uma formagio continuada, como também, em nivel
de remuneragdes.

Vale ressaltar que muitas sdo as situagdes que requerem uma atengio
mais firme, dentre elas, destacam-se a reforma do ensino médio, a base
nacional comum curricular (BNCC) e as questdes pertinentes ao ensino
superior. Enfim, o problema maior reside na questio de investimentos
na 4rea educacional, apesar do Brasil investir mais em educa¢io do que
alguns paises desenvolvidos.

A educagio, desde o periodo colonial, caracterizou-se como instru-
mento de consolida¢io do ensino formal, de controle social e de formagio
de grupos sociais. Prova disso incide no fato das politicas educacionais
implementadas no decorrer dos tempos, estarem sempre atreladas a dife-
rentes demandas, ora norteada pela catequese e a colonizagio, ora pela
industrializa¢io e pelo desenvolvimento econdmico, valendo ressaltar que,
no Ambito educacional, é visivel a persisténcia do grande desafio marcado
pela profunda desigualdade regional e social no acesso a educagio e pela
promogio de um ensino de qualidade.


https://www.todamateria.com.br/problemas-sociais-do-brasil/
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Atualmente, a educagio brasileira ainda enfrenta desafios signi-
ficativos, continua a refletir as desigualdades histéricas que permeiam a
sociedade, especialmente, em termos de disparidades regionais entre as
regides mais desenvolvidas do Sul e Sudeste e as regides mais pobres do
Norte e Nordeste.

2.1 A ALFABETIZACAO NO BRASIL

Abordar a alfabetiza¢io implica revisitar o periodo colonial e a
era dos jesuitas, uma vez que a literatura circulante sobre a educagio
brasileira assinala que os primeiros registros datam de 1554, ratificando
o fato de que as raizes da alfabetizagio estdo arraigadas  época colonial,
haja vista que o ensino de leitura e escrita foi iniciado em 1954, pelos
jesuftas aos indigenas, com o apoio da utilizag¢do do alfabeto latino.
Tal situagdo contextual findou em 1759, com a expulsio dos jesuitas,
suscitando consequéncias para a educagﬁo do pafs, retratadas por um
retrocesso significativo, tanto que, no inicio do século XIX, o Brasil
ainda enfrentava grandes desafios educacionais.

Apés aIndependéncia do Brasil, em 1827, foi instituida a primeira
lei geral de educagio, que versava sobre a obrigatoriedade da criag¢io de
escolas primdrias em todas as cidades e vilas, embora, a implementagio
de tais medidas tenha sido lenta e desigual.

A alfabetizagio progrediu lentamente, tanto que, trezentos anos
depois, mais especiﬁcamente, em 1876, surgiram as primeiras tentativas
para organizar a educagio no pais, coincidentes com um momento his-
térico significativo, visto que se caracterizava pelo fim da monarquia,
inicio da era republicana, instauragdo do regime presidencialista e, no
ambito educacional, pela implementagio dos primeiros métodos de
ensino de leitura. Mesmo assim, na Republica Velha (1889-1930), o
analfabetismo ainda era predominante, com esforgos concentrados em
dreas urbanas e acessiveis.

Em tal contexto, a escola consolidou-se como espago instituciona-
lizado, voltado para o atendimento dos ideais republicanos, em termos
do preparo das novas geragoes e da assungio do papel como instrumento
de modernizagio e progresso do pais.



Antes dessa sistematiza¢io do ensino, os atos de ler e escrever eram
considerados como instrumentos para a aquisi¢io do saber e das préticas
de leitura e escrita, cujo aprendizado acontecia via transmissdo assiste-
mdtica dos rudimentos dessas habilidades, sendo restrito a poucos e com
ocorréncia no 4mbito privado dos ambientes familiares e nas aulas régias®,
assim denominadas, na época, as poucas escolas existentes do Império. J4
na época da sistematizagio, tais préticas foram caracterizadas como tec-
nicamente ensindveis, passando, assim, a serem submetidas a um ensino
organizado, sistemdtico e intencional, demandando, paraisso, a preparagio
de profissionais especializados.

Na década de 30, houve um maior investimento em educagio. Foi
criado o Ministério da Educagio e Saide Publica (1930) e implementada
areforma educacional (1932) considerados como marcos importantes, em
prol da expansio do acesso a educagio e da redugio do analfabetismo.
Nas décadas seguintes, mais especiﬁcamente, nos anos 1960 e 1970, como
medidas para o enfrentamento do analfabetismo, em especifico, no con-
texto vivenciado pela populagio adulta, foram criados programas como
o Movimento de Educagio de Base (MEB) e o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio (MOBR AL).

Com a redemocratizagio do pafs, foram implementadas nos anos
1980 e 1990, novas politicas educacionais, objetivando a universaliza-
¢do do acesso a educagio bdsica, como o Plano Nacional de Educagio
(PNE) € 0 Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagio Bésica
(FUNDEB). Atualmente, o pafs ainda enfrenta desafios significativos em
termos de alfabetizagio e da qualidade da educagio, mas, ¢ persistente
na busca de solugdes que possam garantir o acesso ao conhecimento e as
oportunidades de desenvolvimento por todos os cidadios.

O periodo marcado pela implementagio dos primeiros métodos
de ensino de leitura com base em abordagens sintéticas como o método
alfabético’ ¢ considerado como a primeira fase da alfabetiza¢io no Brasil.

¢Primeira sistematizagio do ensino publico e laico no Brasil, reino de Portugal, que surge com o alvard de
28 de junho de 1759, com origem devida a0 Marqués de Pombal e inserida nas grandes reformas politicas,
administrativas, econdmicas e culturais ocorridas no meio social da época.

7 Método alfabético, também conhecido como soletragio, inicia com os nomes das letras do alfabeto para
depois fazer as combinagdes sildbicas e, entdo, montar as palavras, vindo depois a leitura de sentengas curtas,
até chegar a histérias completas.
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A segunda fase iniciou em Sio Paulo, depois de 1890, com o cla-
mor dos professores em defesa da importincia da pedagogia, em termos
do “como ensinar” e dos métodos analiticos®. Durante esse embate, foi
criado o termo alfabetizag¢io, para definir o ensino de ler e escrever, sendo
a escrita, ainda muito ligada as questdes caligréficas.

A terceira fase da alfabetizagio iniciou por volta de 1920, marcada
pela rejei¢ao dos professores pelos métodos analiticos, pelo surgimento dos
métodos mistos’ e os testes ABC' para medir o desempenho dos alunos,
bem como, pela dependéncia da pedagogia aos aspectos psicolégicos, em
termos do questionamento “para quem ensinamos” e suas consequéncias.
O embate entre os diferentes métodos, ou seja, a mistura entre “antigo e
novo”, trouxe a sensagdo de fragilidade, que de certa maneira influenciou
os niveis de desempenho dos alunos.

A quarta fase da alfabetizagio no Brasil, com principios datados
em 1980, foi marcada por mudangas sociais e politicas que resultaram na
restaura¢io da democracia, no surgimento do construtivismo'' assentado
em um paradigma diferente da tradi¢do behaviorista'? e no vivenciar da
auséncia de um método estruturado, situacao ainda presente nos espagos
escolares da atualidade, a qual é indicada como um dos possiveis fatores
responsaveis pelo baixo desempenho dos estudantes da atualidade.

Vale ressaltar que, nas abordagens pedagégicas, geralmente, encon-
tram-se misturados os elementos integrantes desses métodos. A titulo de
exemplo, ¢ possivel enunciar que na abordagem montessoriana', o pro-
cedimento acontece a partir das palavras para os fonemas e, depois, para
as letras, tanto que, nas instituigdes escolares, o contato com o universo
das letras sé acontece a0s 7 anos.

8 Tais métodos abrangem a palavragio (aprendizado iniciado pelas palavras), a sentenciagdo (aprendizado
iniciados frases inteiras), o global (focaliza as estruturas de textos com comego, meio e fim).

O método misto parte das letras (grafemas) e dos sons (fonemas) para formar, com elas, silabas, palavras e
depois frases.

10 Testes de ABC sdo destinados para a verificagdo, nas criangas, do nivel de maturidade requerido para a
aprendizagem da leitura e escrita.

1O construtivismo, corrente de pensamento inspirada na obra de Jean Piaget, que defende que o conhecimento
¢ construido pela interagio entre o sujeito e o meio.

2 Teoria da psicologia que avalia 0 comportamento de seres humanos e animais, a partir de andlises fundamentadas
e da observagio de fatos priticos. O de cunho metodoldgico tem como base a valorizagio do que ¢ objetivo
em detrimento do que ¢ subjetivo.

3 Método Montessori ¢ uma abordagem que tem como objetivo proporcionar um ambiente de aprendizagem
estimulante e autdnomo para as criangas na fase da educagio infantil.



Alinha construtivista, atualmente, bastante utilizada no processo de
alfabetiza¢do no Brasil, pautada nos métodos analiticos, tem por proposi-
¢0 um desenvolvimento no qual a construgio e reelaboragio do préprio
conhecimento acontega por meio de tentativas de escrita de pequenos
textos dotados de significado.

Na década de 1990, o sistema educacional brasileiro cresceu e se
tornou cada vez mais universalizado, sendo marcado por um relevante
aumento no acesso aos espagos escolares, em todos os niveis de educa-
¢do, apesar de tal crescimento nio ter obtido o resultado esperado no
concernente a uma aprendizagem adequada e satisfatéria ao contexto
educacional da época.

E importante destacar que tal contexto apresentava semelhangas
com o da atualidade, no tocante a nio equivaléncia entre a demanda da
entrada ao da saida nos espagos escolares. A razio para essa nio equiva-
léncia sempre foi, e é ainda, posicionada no fato de o aprendizado dos
alunos nio ser suficiente em relagio ao esperado e na conjuntura atual,
na formagdo dos professores que, mesmo diante de tantas evolugdes e
transformagdes no meio social e, consequentemente, no meio escolar,
nem sempre se apresenta adequada a realidade marcada por um ensino
facilitado por um contexto globalizado e digital.

2.2 AS ESCOLAS E OS METODOS DE ALFABETIZACAO

Os jesuitas, além de favorecerem a colonizagio no solo brasileiro,
foram os responsdveis pela implantagdo da primeira escola no Brasil,
fundamentada basicamente em principios religiosos. Assim, a primeira
instituicdo de ensino criada no pais foi o Colégio de Salvador da Bahia,
fundado em 1549, pelo padre Manoel da Nébrega; a segunda surgiu
no ano seguinte fundada pelo jesuita Leonardo Nunes em Sao Vicente,
litoral de Sio Paulo. No espago escolar, a educagio, basicamente, con-
sistia no ensino da leitura, das nogoes de aritmética e no respeito dos
principios catdlicos.

Por volta de 1759, os padres jesuitas comegaram a se desentender
com os administradores da col6nia, resultando na expulsio deles. Muitos
dos colégios criados por eles deixaram de existir e outros passaram a ser
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administrados pelo Estado, como consequéncia dessa situagio, a qualidade
da educagio piorou, até porque nio fazia parte das metas da metrépole a
expansio da educagio na coldnia.

Fonte: Colégio de Salvador da Bahia Wikimedia Commons

Com a expulsio dos jesuitas pelo Marqués de Pombal no século
XVIII, o ensino desvincula-se da religido e passa a ser laico, o qual, em
virtude da forte influéncia religiosa, s ganhou forga no sistema educa-
cional brasileiro apenas no final do século XIX.

A educagio brasileira foi impulsionada com a chegada da familia
real portuguesa em 1808, com a ocorréncia de uma série de mudangas
promovidas por D. Jodo VI, na tentativa de assemelhar o ambiente cultural
da sociedade colonial a0 da metrépole. Assim, em 1808, foram criadas as
primeiras faculdades de medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, a Escola
de Belas Artes em 1816, mas, apesar dos avangos, somente no século XX,
foram criadas as primeiras universidades brasileiras.



Seguindo o processo evolutivo: foram criadas as primeiras escolas
primdrias; aprovada, em 1827, a lei sobre o Ensino Elementar, que deter-
minava a implantagio das institui¢des de ensino em todas as provincias
e vilas do império; o surgimento do movimento da “Escola Nova”, que
requeria reformas educacionais norteadas por uma educagio capaz de
formar profissionais habilitados a trabalhar nos diversos setores da socie-
dade; a formagdo de agremiagdes estudantis que combatiam os métodos
utilizados pelo regime militar; a difusio da Constitui¢io de 1988 delimi-
tando para a universalizagio do ensino e erradicagio do analfabetismos;
a promulgac¢do da nova LDB - Lei das Diretrizes Bésicas ( lei 9394/96),
com orientagdes sobre a organizagio do sistema educacional.

Fonte: Wikimedia Commons

A escola mais antiga do Brasil ¢ o Gindsio Pernambucano, tradicional institui¢do
de ensino médio da cidade do Recife, estado de Pernambuco, fundado em 1825,
mas ainda em atividade. Muita gente importante estudou nele, de ex-presidentes da
Reptublica a escritores, como Clarice Lispector e Ariano Suassuna.

Em Belém do Pard, encontra-se o Colégio Gentil Bittencourt, que
comegou como abrigo filantrépico para meninas indigenas, tornando-se
uma escola sé em 1879.
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Fonte: Colégio Gentil Bittencourt. Wikimedia Commons

Ainda estio em plena atividade o Colégio Atheneu Norte-rio-gran-
dense, fundado em 1834, com sede em Natal e o tradicional Colégio Pedro
I1, instituido em 1837, sediado na cidade do Rio de Janeiro.

Colégio Atheneu Norte-rio-grandense.

Fonte: Wikimedia Commons



Colégio Pedro II

Fonte: Wikimedia Commons

Ao longo das décadas surgiram diferentes propostas pedagdgicas
para o ensino de leitura e escrita, defendidas por diferentes grupos, os
quais dotados de visoes sociais e politicas, propunham solugdes para o
baixo desempenho existente no ensino brasileiro, problema persistente
no 4mbito educacional. Assim, o surgimento de um grupo, sempre em
defesa de um método de ensino revoluciondrio, utilizava os pressupostos
antigos e tradicionais como instrumentos de contraposi¢ao as propostas
anteriores, as quais sio, pelo grupo, consideradas como frégeis em relagio
ao método inovador e, por ele, defendido como cheio de vantagens.

Na vida de todos os seres humanos o aprender a ler se constitui como
um marco na trajetéria social de cada um. Assim, antes de discorrer sobre
os métodos de alfabetizagio, ¢ preciso evidenciar o desenvolvimento das
habilidades requeridas para efetivar a leitura, no tocante a disting¢io dos
sons da lingua materna, o dominio de fonemas suficientes para falar as
primeiras palavras, o reconhecimento de algumas letras, a consciéncia de
sons diferentes na composi¢io das palavras, a capacidade de desenhar e
copiar formas, com o avango das habilidades motoras finas. Nessa pers-
pectiva, a leitura deve ser estimulada desde o nascimento, primeiramente
no ambiente familiar e, depois, no espago escolar.
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A composi¢io do sistema alfabético da Lingua Portuguesa por
vogais e consoantes, distribuidas entre 26 letras, subsidia a formagio dos
fonemas, estruturas utilizadas na articulagdo e prontncia das palavras que
compdem o léxico'* da lingua, o qual ¢ bastante diversificado, com uma
formagio que abrange registros de palavras advindas de sua raiz latina,
de palavras criadas pelos usudrios, de formagdes verndculas e de palavras
oriundas da importagio de linguas estrangeiras. O processo de alfabe-
tizagdo incide no aprendizado do alfabeto e na consequente leitura das
palavras, para o qual existem métodos que se classificam em dois grupos:
sintéticos e analiticos.

Os métodos sintéticos partem da leitura dos elementos grificos
até a leitura da totalidade das palavras e abrangem o alfabético fonico e
o sildbico, os quais se diferenciam pela unidade de linguagem utilizada
como ponto de partida; os métodos analiticos partem da leitura da palavra,
frase ou conto para o reconhecimento dos elementos grificos, no caso,
as silabas e letras.

O cerne dos métodos sintéticos incide no entendimento de que a
lingua portuguesa é fonética e silibica, assim, sdo eles:

¢ Alfabético - método tradicional e amplamente utilizado no pro-
cesso de alfabetizagio fundamentado na abordagem de ensino
que visa ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
por meio da associa¢io entre sons e letras (nomes das letras).

* Fonico - consiste em ensinar os sons da primeira letra de cada
palavra, sendo a prontincia completa do vocdbulo construida a
partir da mistura de cada som, permitindo que o leitor leia toda
e qualquer palavra. (sons correspondentes as letras)

¢ Sildbico - considerado um método tradicional e eficaz para o
ensino da leitura, por proporcionar uma base sélida para a com-
preensio da linguagem escrita; é uma técnica de alfabetizagio com
base na associagao direta entre a letra e o som correspondente,
cuja leitura ocorre por meio da identificagdo e prontncia das
sflabas. Com ele, ocorre o aprendizado da decodificagio das
palavras a partir de suas partes sonoras, facilitando o processo
de leitura e escrita.

Vocabuldrio de uma lingua ou a compilagio que contém os vocdbulos.


https://escolaeducacao.com.br/origem-da-lingua-portuguesa/
https://ieducacao.com/alfabetizacao/
https://ieducacao.com/alfabetizacao/

Todos os trés métodos sintéticos, para chegar 4 totalidade da palavra,
tém como ponto de partida a unidade linguistica, ou seja, apds a reunido
de letras ou dos sons em silabas ¢ que ocorre o ensino da leitura de palavras,
formadas por eles. Nos métodos analiticos, ocorre o contririo, pois o todo
precede as partes, ou seja, o ensino da leitura comega com o sentido da tota-
lidade da palavra para depois ocorrer a andlise das partes que a constituem.

Em 11 de abril de 2019, via Decreto n2 9.765, foi instituida a Politica
Nacional de Alfabetiza¢ao (PNA), via Ministério da Educagao por meio
da Secretaria de Alfabetizagio (Sealf), em prol da qualidade do processo
de alfabetizagdo e do combater o analfabetismo em todo o territério
brasileiro, vale destacar que, embora nio explicite um método de alfa-
betizag¢io, os seus pilares se aproximam do método fonico, um dos mais
usados na alfabetizagio, haja vista que os processos cognitivos envolvidos
na tradugio entre letras e sons s3o automatizados, proporcionando a
fluéncia, no tocante a:

* consciéncia fonémica: conhecimento e manipulagio dos fonemas
(sons) das letras;

* instrugdo fonética sistemdtica: aprendizado da relagio entre
letras e sons;

¢ fluéncia na leitura oral: a leitura com velocidade e de forma
agraddvel;
* criagdo de vocabuldrio;

* compreensio de textos.

Nesse contexto, vale lembrar que duas pessoas nunca aprendem a
ler da mesma maneira, sendo, portanto, fundamental a flexibilidade da
abordagem utilizada, a combinagio de métodos e estratégias de ensino,
principalmente para alunos com dificuldades de aprendizagem.

O conhecimento tem sido, no decorrer do tempo, registrado por
diferentes povos, repassado de geragio em geragio, oportunizando o
entendimento das ideias dos antepassados. O livro é uma manifestagio
concreta desses registros, conjunto de folhas de papel ou de qualquer outro
material semelhante que, uma vez encadernadas, formam um volume.
A palavra ¢ oriunda do latim “liber, librum”, com significado de “livro,
papel, pergaminho”, originalmente “parte interna da casca das drvores”.


https://institutoneurosaber.com.br/artigos/o-que-e-consciencia-fonemica-e-como-desenvolve-la/

33

Em geral, existem os livros, com o entendimento de qualquer obra
literdria, cientifica ou de outro tipo, com a extensdo (50 folhas) necessaria
para formar um volume; os livros digitais (os e-books que, em vez de folhas,
sio dotados de arquivos apropriados para a leitura em um computador ou
qualquer dispositivo eletrdnico especifico) e os livros dudio (acessivel para
as pessoas com deficiéncias visuais). Eles podem ser classificados segundo
adrea de conhecimento sobre a qual versa, seja de histéria, filosofia, mate-
mdtica, entre outras e conter imagens.

Durante o decorrer do tempo, o conhecimento humano foi regis-
trado via escritas em pedra ou tdbuas de argila, depois em kbartés (cilindros
de folhas de papiro ficeis de transportar); a seguir, em pergaminho (feito
com peles de animais, tais como ovelha, cordeiro, carneiro, cabra) o qual
foi substituido pelo papiro e, depois, em cédex, ou cédice (folhas escritas
em ambos os lados, dobradas e amarradas ao longo da dobra, protegidas
por uma capa, muito parecido com o modelo do livro da atualidade).

Segundo Mello Jr. (2000),

‘0 livro como néds conhecemos hoje, surgiu no Ocidente

por volta do Século II D.C., fruto de uma revolugio que

representou a substituicio do Vélumen pelo Cédex’. O

novo formato permitia ‘a utiliza¢do dos dois lados do

suporte, a reuniao de um ntimero maior de textos em um

Unico volume, absorvendo o contetido de diversos rolos, a

indexagio permitida pela paginagio, a facilidade de leitura’.

Com o invento da prensa e dos tipos méveis por Gutemberg, a his-

téria da produgio de livros foi revolucionada, pois os livros passaram a ser
impressos e nio mais copiados a mio, a Biblia foi a primeira obra impressa
e o primeiro livro que chegou ao Brasil, trazido pelos colonizadores. Em
virtude da censura existente em Portugal, especialmente por parte da
Igreja, e isso se refletia no Brasil, os livros sé puderam ser feitos no Brasil,
a partir de 1808, quando da chegada familia Real portuguesa no Brasil.

O livro, instrumento de divulga¢io de ideias, crengas, valores, cultura
e conceito, possui uma trajetéria permeada de desafios e embates, o que
demonstra a sua importincia na vida das pessoas e no desenvolvimento
das sociedades.



O conhecimento sobre a evolug¢io dos livros diddticos voltados ao
ensino de leitura, pode ser um indicativo no caminho para a aquisi¢ao
de informes sobre a trajetéria da situagio atual das escolas brasileiras.
Em meio a este caminho, as cartilhas alcangaram os espagos escolares
como instrumento de apoio na educagio de criangas, jovens e adultos.
Seguindo em frente.

Em 1850, Antonio Feliciano de Castilho, escritor da lingua por-
tuguesa, elaborou o «Método Castilho para o ensino rdpido e aprazivel
do ler impresso, manuscrito, e numeragio e do escrever”, obra editada
pela Imprensa Nacional. Em 1855, o autor veio ao Brasil divulgar seu
“Método” de alfabetizagio.
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Fonte: Wikipédia

A literatura circulante assinala que, em 1883, foi introduzido na
Escola Normal de Sio Paulo, o método de alfabetizagio de Jodo de Deus.

A Cartilha Maternal é uma obra pedagdgica, escrita pelo poeta e
pedagogo Joio de Deus e publicada em 1876. Destinada a servir como
base para um método de ensino da leitura as criangas, foi uma das obras
que mais tiveram reimpressdes em Portugal, sendo utilizada nas escolas
portuguesas por quase meio século.
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No primeiro momento da histéria da alfabetizagio no Brasil,
segundo Magnani (1997), o professor Thomaz Paulo do Bom Sucesso
Galhardo (1855-1904) destacou-se dentre os defensores dos métodos sin-
téticos, sendo o autor de uma das primeiras “concretizagdes” do método
sintético, baseado nasilabagio e defendido por ele como o mais adequado
para o ensino inicial da leitura.

Cartilha que ocupou lugar de destaque na educagio brasileira,
por ter sido adotada pelo governo paulista, e depois por outros estados
do Brasil, para ser utilizada em escolas primdrias e, também, por ter sido
a cartilha que alfabetizou o maior nimero de brasileiros em sua época.



Fonte: Wikipédia

As cartilhas foram surgindo, sendo cada vez mais utilizadas, tornan-
do-se fundamentais para a disseminagio dos diferentes métodos de ensino
propostos no decorrer do tempo. Elas também serviram para delinear o
contetdo a ser ensinado, estabelecendo concepg¢des e norteamento impor-
tantes sobre aprendizado de leitura e escrita, com propdsitos e finalidades
como elementos integrantes da escola.

Alguns autores sugerem que o livro diddtico surgiu no século XIX
como complemento aos ensinamentos que nao constavam na Biblia, assu-
mindo um papel de grande importincia na aprendizagem e na politica
educacional, outros enunciam ele sempre fez parte da cultura escola, mesmo
antes da inveng¢do da imprensa, haja vista que, na época caracterizada
pela quase inexisténcia dos livros, os estudantes universitdrios europeus
produziam seus cadernos de textos.

No Brasil, em 1929, foi criado o Instituto Nacional do Livro — INL,
com a fungio de legitimar o livro diddtico nacional e auxiliar na sua pro-
dugio, mas nio houve apoio para tal iniciativa, tanto que, somente em
1934, no governo do presidente Vargas, o instituto iniciou suas atividades,
propriamente ditas, em prol do aumento do quantitativo das bibliotecas
publicas, da elaboragio de um diciondrio nacional e de uma enciclopé-
dia. Durante o periodo entre 1929 e 1996, foram muitas as tentativas
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realizadas a favor da chegada do livro diddtico as salas de aula, o que
aconteceu em 1997, caracterizado pela produgio e distribuicio continua
e massiva de livros diddticos, apds a extingdo da Fundagio de Assisténcia
ao Estudante - FAE e a transferéncia integral da politica de execugio do
Programa Nacional do Livro Diddtico - PNDL para o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educa¢io- FNDE.

O Regime Militar é implantado em 1964, vindo com ele a desmo-
bilizagdo do magistério, privatiza¢io do ensino, repressio, divulgagio
de uma pedagogia alicer¢ada em objetivos no minimo discutiveis ¢ o
surgimento nos curriculos escolares dos ideais da doutrina de seguranga
nacional, motivando uma maior intervenc¢do do estado nos assuntos
pertinentes ao livro diddtico, valendo ressaltar que, na época, por
conta da demanda do mercado, a produgio dos livros diddticos passa
a ser de forma industrial. Na década de 1970, a sociedade brasileira
vivenciou inimeras mudangas na produg¢io dos livros diddticos, por
conta constitui¢do e politica do livro diddtico, mas somente, no final
da década de oitenta e inicio dos anos noventa, inicia um movimento
de renovagio dos livros diddticos.

Atualmente, além do PNLD, o governo federal tem outros progra-
mas sobre o livro diddtico, ou seja, o Programa Nacional do Livro Diddtico
para o Ensino Médio - PNLEM (criado em 2004), o Programa Nacional
do Livro Diddtico para Alfabetizagio de Jovens e Adultos - PNLA (criado
em 2007) e o Programa Nacional do Livro Diddtico em Braille, destinado
aos estudantes portadores de necessidades especiais

A arte de educar nem sempre ¢ uma tarefa ficil, principalmente,
em termos de recursos diddticos e o livro didético, sendo o representante
deles, quando bem utilizado, torna-se um valioso auxilio no ensino dentro
e fora da sala de aula.

2.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A palavra “letramento”, segundo Soares (2017), foi introduzida
em meados dos anos 1980, no Brasil e, em outros paises como na Franga
(¢llettrisme) e em Portugal (/iteracia) para definir préticas sociais de leitura
e escrita que decorrem do processo de aprendizagem da leitura e escrita.



Tal introdugio ocorreu induzida pelo fato de que jd nio era sufi-
ciente apenas saber ler e escrever, urgia a necessidade de priticas de leitura
e escrita que fossem além das priticas do codificar e decodificar. Assim, o
termo letramento surgiu para nomear comportamentos € praticas sociais
na 4rea da leitura e da escrita que ultrapassassem o dominio do sistema
alfabético e ortogréfico. A necessidade da ampliagao das préticas ocorreu
em fungio de a vida social e das atividades profissionais terem se tornado
mais centradas e dependentes da lingua escrita. Vale ressaltar que, no
Brasil, segundo Soares (2017), o termo surgiu no campo da Educagio e
das Ciéncias Linguisticas, mais especificamente, no ano de 1986, com a
publicagio do livro intitulado “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”, de autoria de Mary Kato®.

Sao indmeras as pesquisas sobre esse tema, as quais tém suscitado
também diferentes visdes, em termos de concepgdes, tanto que, a0 longo do
tempo, tem sido interpretada e definida como diferentes, com a influéncia
de diversos fatores inerentes a valores culturais e experiéncias pessoais.

Para Soares (2004), o termo letramento foi introduzido na lingua
portuguesa, originando-se da palavra da lingua inglesa “literacy”, com o
significado de “letrado”, nomeando a pessoa que sabe ler e escrever, além de
fazer uso competente e frequente da leitura e da escrita. Nesta perspectiva,
paraaautora, o termo surgiu em fung¢io do fato de, antes do surgimento,
o contexto situacional ser permeado pela preocupagio com a condigdo
de analfabeto, relegando a um segundo plano a condi¢io de quem sabia
ler e escrever, e, assim, o termo analfabetismo era predominante e o seu
oposto, ou seja, o alfabetismo e o letramento eram deixados de lado, afinal,
na época, a realidade social requeria apenas saber ler e escrever. Assim, o
surgimento do termo letramento ocorreu com o enfrentamento de uma
nova realidade social, na qual, além do saber ler e escrever ¢ necessdrio,
também, saber usar o ler e o escrever, para responder as exigéncias reque-
ridas pela sociedade atual.

Assim, num primeiro momento, as habilidades de leitura e escrita
estiveram ligadas ao conceito de alfabetizag¢io, mas, a partir da década de
1980, com a preocupagio voltada para o uso social da leitura e da escrita,
surge o termo letramento.

> Linguista brasileira, pés-doutora pela Universidade Harvard, pela Universidade da Califérnia em Los Angeles e
pela Universidade de Nova York, conhecida por seus trabalhos sobre aquisi¢io da linguagem.
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E importante destacar que os estudos de Freire (1989), consolidados
na afirmagdo de que “aleitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta nio possa prescindir da continuidade da lei-
tura daquele”, propunham uma compreensio mais critica da leitura, que
ela ultrapassasse os limites da decodificagio da escrita, com seu conceito
abrangendo a compreensio do mundo.

A defini¢do de “estado ou condi¢io de quem nio apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva e exerce as prdticas sociais que usam a escrita”
emitida por Soares (2004) para o letramento, indica uma diferenca entre
alfabetizagio e letramento, pois sendo o letramento compreendido no
contexto das préiticas sociais em consequéncia da apropriagio da alfabeti-
zagio, sendo compreendida como apenas como os processos de codificar
e decodificar as palavras.

Kleiman (2003), a0 afirmar que letramento ¢ “um conjunto de pré-
ticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” deixa
evidente uma diferenca entre alfabetizagio e letramento em termos da
variabilidade em diferentes culturas, contextos institucionais e periodos
histéricos das habilidades requeridas e dos valores ideoldgicos e efeitos
sdcio cognitivos requeridos pelas priticas de leitura e escrita.

Assim, a alfabetiza¢io é um processo de aquisi¢io de cédigos
enquanto o letramento é um processo muito mais amplo, no qual, escrita,
compreensio e interagdo estdo conectadas. O letramento vinculado as
préticas sociais de leitura e de escrita, era, inicialmente, concebido como
uma prética individual, ou seja, as pessoas possufam um conjunto de
habilidades cognitivas ou psicolégicas, as quais poderiam ser ensinadas
de maneira neutra em contextos formais ou informais de ensino.

O Letramento sendo considerado como “um estado ou condi¢do
que um grupo social ou um individuo adquire como consequéncia de
ter dominado a escrita e suas préticas sociais” possibilita o forte contraste
com alfabetizagio, considerada como a condi¢io daquele que aprendeu,
tio somente, a ler e a escrever. Em resumo, letrado ¢ alguém que aprendeu
a ler e escrever (alfabetizado) e usa essas habilidades para se envolver em
atividades que o integram a sociedade.



O sistema educacional brasileiro tem por objetivo o ensino daleitura
e da escrita (alfabetizagdo), como também, a garantia do uso social dessas
habilidades pelos alunos (letramento).

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES

E necessario, para entender a realidade dos profissionais da educagio,
ter uma visio geral sobre as medidas trabalhadas no pafs a favor de uma
oportuna e satisfatdria formagio para os educadores, desde 1684, quando
foi fundada a primeira escola para professores. Tal formagio, em dado
momento, essa formacio foi “dividida” em duas visdes, uma centrada em
um modelo mais conteudista, centrada na bagagem cultural a ser adquirida
pelo futuro educador e na especificidade dos conhecimentos da disciplina
escolhida para desempenhar a fung¢io docente; a outra, subsidiada por um
modelo pedagégico, reverenciando as estratégias de ensino em si.

A necessidade da profissionaliza¢io docente foi percebida no século
XVTI, inicialmente, na Europa, resultando na criagdo do primeiro curso
de formagio para professores, instituido por Sio Jodo Batista de La Salle'®
em 1684, em Reims, com a denominagio de “Semindrio dos Mestres”,
conforme registros de Duarte apud Savianni (2009). Essa preméncia de
cursos de formagio, visando a docéncia, s6 foi observada, posteriormente,
em outros paises.

As Escolas Normais, instituigdes para formar os professores, sur-
giram para atender as demandas sociais apds a Revolugio Francesa e, os
professores formados por elas, eram destinados a desempenhar a fungdo
docente na instrugdo da classe popular, responsivel pela execugio do
trabalho fabril. Vale destacar que, segundo Névoa (1999), a histéria da
educagio e profissio docente no contexto europeu, na segunda metade
do século X VIII, foi permeada pela preocupagio esbogar o perfil de um
professor ideal.

No Brasil, a formagio de professores, apds a independéncia do
pais, surgiu como uma problemitica a ser resolvida, ou seja, a existéncia
da necessidade em organizar a instrucio popular. Relembrando que, no

g ¢

'*Natural de Reims (1651), foi um sacerdote canonizado pela Igreja Catdlica., pedagogo e pedagogista francés
inovador, que consagrou sua vida a formar professores destinados a formagio de criangas pobres.
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periodo colonial, os responsdveis pelo processo de alfabetizagdo eram os
jesuitas, e isso acontecia, devido a necessidade da catequizagio dos indi-
genas, sem que houvesse a preocupagio com a formagio docente.

Vicentini e Lugli (2009) em seus registros, enunciam que, no periodo
colonial, os futuros mestres eram uma espécie de adjuntos, que lecionavam
conduzidos por um professor mais experiente, nio havendo curriculo
especifico de capacitagdo para o trabalho docente e a fungio poderia ser
desempenhada a partir dos doze anos de idade.

Segundo Saviani (2009), a “Lei das Escolas de Primeiras Letras”,
promulgada em 15 de outubro de 18277, comprova a preocupagio da
educagio brasileira, pela primeira vez, com a formagio docente teve lugar
pela primeira vez na histéria do Brasil:

[...] essa lei foi responsdvel por determinar que o ensino,
nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo método
mutuo, a referida lei estipulava no artigo 4° que os pro-
fessores deveriam ser treinados nesse método, as préprias
custas, nas capitais das respectivas provincias. Portanto,
estd colocada af a exigéncia propriamente & questio peda-
gdgica. (SAVIANI, 2009, p. 144).

Ainda segundo o autor, acima citado, no periodo de 1827 — 1890,
prevalecia como diretriz para a formagio na Escola Normal os conhe-
cimentos a serem transmitidos pelos professores aos alunos, ou seja, a
orientagio visava apenas ao dominio de contetidos a serem ensinados
nas escolas primdrias, sem a preocupagio com a forma de tratamento
dos contetidos na sala de aula, em termos das técnicas did4ticas a serem
utilizadas. O perfodo de 1890 — 1932 ¢ marcado pelo estabelecimento e
pela expansio das escolas normais, como também, pela reforma da ins-
trugdo publica no estado de Sao Paulo, a qual, segundo Saviani (2009),
tornou-se referéncia para outros Estados brasileiros, tendo sido marcada
pelo enriquecimento do contetido curricular e pela énfase aos exercicios
préticos de ensino, bem como, pela instalagio de uma escola modelo de
aplicagio, anexada a Escola Normal.

No final da década de 1930, segundo Gatti (2010), ocorre o inicio
da formagio em nivel superior, a partir da implementagio de cursos
em nivel de bacharelado com a extensio de mais um ano curricular,
composto por disciplinas voltadas para a drea educacional, em prol da



obtenc¢io de licenciatura, formagio, conhecida como 3+1 e direcionada
para uma atuagio docentes no ensino secunddrio, hoje denominado de
ensino médio. Saviani (2009), em sua escritura, enuncia que, entre os
anos de 1932 e 1939, a educagio brasileira vivenciou uma nova fase, na
qual a implementagio dos institutos de educagio oportunizou o desen-
volvimento de uma educagio vista como oportunidade de pesquisa e
nio apenas como objeto de ensino.

Os primeiros institutos foram implantados no Distrito Federal
e em S3o Paulo, ambos inspirados nas ideias da Escola Nova, surgindo
um novo modelo de curso, e, em consequéncia, o abandono da ideia dos
cursos oferecidos pelas Escolas Normais, e a motivagio para a instaura-
¢do de Escolas de Professores. Para tanto, foram incluidas no curriculo
do primeiro ano, disciplinas de cunho pedagdgico, ou seja, disciplinas
especificamente voltadas para a pritica docente, sendo elas, 1) biologia
educacional, 2) sociologia educacional, 3) psicologia educacional,4)
histéria da educagio, 5) introdugio ao ensino. Ressalta-se que a tltima
contemplava trés aspectos: os principios e técnicas, as matérias de ensino
abrangendo cdlculo, leitura e linguagem; literatura infantil, estudos
sociais e ciéncias naturais e a pratica de ensino abrangendo as etapas de
observagio, experimentagio e participagdo, como suporte ao cardter
prético do processo formativo.

Segundo registros da literatura circulante, os primeiros cursos de
pedagogia nio eram direcionados, especificamente, para a formagio de
professores alfabetizadores, mas sim, voltados para atender os cursos em
licenciatura que trabalhavam disciplinas especificas, como por exemplo,
Letras, Ciéncias, Filosofia, entre outros, mesmo porque eles eram em nivel
de bacharelado formavam apenas técnicos em educagio.

Gatti (2010) relata, ainda, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional — Lei N°. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, propde altera-
¢oes no referente a formagio docente, definindo prazos para a transi¢io
de nivel de formagio dos professores. Vale ressaltar que, inicialmente, a
aquisi¢do da formagio em nivel superior pelos docentes, deveria ocorrer
no prazo de dez anos e que:

[...] noano de 1986, o entio Conselho Federal de Educagio
aprova o Parecer n. 161, sobre a reformulagio do curso
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de Pedagogia, que faculta a esses cursos oferecerem tam-
bém formagio para a docéncia de 12 a 42 série do ensino
fundamental [...] (p. 1357).

Ao final das reformulagdes na lei, a formagio de docentes para atuar
na educagio bésica deverd ser realizada em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, em universidades e institutos superiores de educagio,
sendo essa formagdo admitida, como minima para o exercicio do magistério
na educagio infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental
e na oferecida em nivel médio na modalidade normal.

No decorrer da histdria e atualmente, mesmo com tantas iniciativas
e politicas, um expressivo quantitativo de espagos escolares, ainda conti-
nua a focalizar mais o conteddo em detrimento de importante e valiosa
questio: “o como ensinar”.



I1I

O LETRAMENTO E O USO DOS
ARTEFATOS DIGITAIS

Existem vérias concepgodes de letramento que permeiam o ensino
da Lingua Portuguesa, mas, predominantemente, na contemporanei-
dade, destacam-se trés perspectivas tedricas acerca da temdtica, ou seja,
Novos Estudos do Letramento, Pedagogia dos Multiletramentos e Novos
Letramentos, cada uma com seus pressupostos teéricos e tuteladores,
confirmando o atrelamento de tais teses a concepgoes de linguagem e de
sociedade, com destaque para o fato de o espago escolar ocupando, no
meijo de tantos outros, ser o lugar primordial desse letramento, sem relegar,
aum segundo plano, as suas relagdes com as praticas de leitura e escrita,
sempre permeadas por uma determinada postura ideolégica, a qual se
repercute no tipo de letramento ao nortear o trabalho.

A concepgio “Novos Estudos do Letramento”, defendida por
Brian Street, Magda Soares ¢ Angela Kleiman incide na mudanga de
paradigma, ou seja, o foco anterior dos estudos recaia nas consequéncias
cognitivas da aquisi¢do de letramento, mas agora atingem a busca da
compreensio do impacto sociocognitivo e cultural da escrita e da leitura
e escrita a partir do contexto das praticas sociais e culturais.

Para os defensores dessa concepgio, nomeada de teoria social do
letramento, o foco do letramento incide no uso dele ou na relagio entre ele
e os individuos; a escrita tem um cardter social; o letramento ¢é percebido
como uma prética ideoldgica, envolvida em relagdes de poder e incrustada
em significados e prdticas culturais especificos; nela, as pessoas nio alfabe-
tizadas sdo consideradas letradas, desde que participem de praticas sociais
que, direta ou indiretamente, envolvam a escrita; as prdticas de letramento
sio consequéncias da cultura e das estruturas de poder da sociedade e os
eventos de letramento sio atividades nas quais sio utilizados textos escritos
para serem lidos ou para que seja falado algo sobre eles.
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Para Street (2014), existem dois modelos de letramento: 0 auténomo,
caracterizado por uma abordagem universal, neutra, independente da
cultura, assentado em habilidades cognitivas, que concebe a escrita como
um instrumento ou tecnologia independente do contexto social no qual
a pessoa estd inserida, aliada ao desenvolvimento social, mas também,
a liberdade individual e 2 mobilidade social e o letramento ideolégico,
como uma pritica social, que envolve uma habilidade técnica e neutrace,
também, aspectos culturais e histéricos de determinado grupo social, o
qual ultrapassa a habilidade de grafar e/ou decodificar letras e contempla a
compreensio da leitura dos e o uso da escrita adequadas a situagio social.

Para Kleiman (2003), a escrita seria a representagdo de uma forma
diferente de comunicagio, diversa da oral, cuja interpretagdo estaria ligada
afungio interpessoal da linguagem, as identidades e relagdes construidas
pelos interlocutores, durante a interagio.

A concepgio “Pedagogia dos Multiletramentos” foi tutelada
por Bill Cope, Mary Kalantzis e Roxane Rojo e o termo multiletramen-
tos surgiu para definir uma nova abordagem, centrada em argumentos
voltados para um repensar sobre os letramentos e suas implicagdes na
vida social, publica, econémica e comunitdria. Para Rojo (2012), o termo
multiletramentos, fundamenta-se nos aspectos de multiplicidade de cul-
turas e multiplicidade semidtica de constitui¢ao dos textos. O primeiro
reportando-se as produgdes culturais letradas circulantes na sociedade,
como um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernacu-
lares e dominantes) e de diferentes campos (popular, de massa, erudito) e
o segundo, versando sobre a multiplicidade de linguagens, ou seja, textos
compostos de muitas linguagens, denominada modos ou semioses, como
por exemplo, o linguistico, o visual, o auditivo, o gestual e o espacial.

Essa proposta da concep¢io dos Multiletramentos incide na forma-
¢ao de um usudrio funcional, com competéncia técnica, entendimento
sobre a operacionalizagio da tecnologia e dos diferentes tipos de texto,
criticidade e capaz de promover transformagdes, com a proposi¢io de uma
pedagogia integrada por quatro fatores, ou seja, pratica situada, instrugio
aberta, enquadramento critico e prdtica transformada. Para Rojo (2012)
tal pritica situada, alude:



* aimersio do aluno na experiéncia e utiliza¢do de projetos
disponiveis;

* uma instrugio aberta, na qual os aprendizes moldam para si
mesmos uma metalinguagem explicita do design;

* aoenquadramento critico, ou seja, o relacionar dos sentidos aos
seus contextos e propositos sociais e

* uma prética transformada, ocorréncia na qual os aprendizes trans-
ferem e recriam design de sentidos de um contexto para o outro.

Mas, tais componentes foram reformulados por Cope e Kalantzis em
2006, que os concebendo como “processos de aprendizagem”, passaram a
denomind-los de experienciando, conceitualizando, analisando e aplicando.
Para os autores, experienciando significava incentivar o aluno a refletir
sobre suas proprias experiéncias, interesses, bem como vivenciar o novo;
conceitualizando referia-se ao entrelagar do conhecimento adquirido no
dia a dia e o conhecimento cientifico, ou seja, a defini¢io e aplicagio de
conceitos; analisando representava a capacidade de os alunos estabelecerem
raciocinios em prol de inferéncias, conclusdes, relagdes de causa e efeito, a
razio de ser das coisas; aplicando consistia na aplicagio do conhecimento
pelo aluno no mundo real ou em situagdes com proximidade do real.

Vale ressaltar que, nas concepgdes anteriores, os alunos eram vistos
Como passivos e meros recipientes, com o papel de memorizare reprodu—
zir o transmitido pelo professor como verdade tnica e que, segundo o
letramento proposto, ¢ requerido do aluno a proje¢io de significados as
questdes apresentadas, a participagio dele em diversos letramentos, tanto
nos referentes aos contextos culturais e institucionais de uso da leitura e
da escrita, quanto ao uso de diferentes cédigos e linguagens.

Considerando as diferengas linguisticas e culturais como ponto
central para o mundo social e do trabalho, os defensores da Pedagogia dos
Letramentos, admitiam a possibilidade de participagdo ativa dos atores
do processo educativo nas mudangas sociais, pensamento que subsidiou
o estabelecimento do conceito de design, com duplo significado, ou
seja, descrevendo, simultaneamente, estrutura (morfologia) e o ato de
construgio. Para eles, o design apresenta os seguintes aspectos: design
disponiveis (formas representacionais encontradas), designing (ato de
apropriagio dos projetos disponiveis para fazer as representages do mundo,



de “revozeamento” e de transformagio dos designs disponiveis) e the
redesignes (transformacdes ocasionadas nas pessoas e no mundo pelo
ato de projetar) e a linguagem escrita estd intimamente ligada ao visual
no referente, (espagamento, /ayout e tipografia) de tal maneira como, a
linguagem falada estd associada ao dudio no uso da entonagio, inflexio,
andamento e pausa.

A Pedagogia dos Multiletramentos estd centrada no uso de moda-
lidades e linguagens multiplas, como musica, imagem e em diversidade
cultural, tanto que, para seus defensores, as TIC sio apenas um recurso
para ensinar e aprender modos e linguagens, sendo o letramento digital
um dos componentes dos assim chamados multiletramentos, entendidos
como priticas e, também, como capacidades /habilidades de interpretagio.

Para Kleiman (2014, p. 81), as “[...] préticas de letramento interse-
midticas contemporineas exigem do leitor e produtor de textos cada vez
mais competéncias e capacidades de leitura e abordagem da informagao
cuja interpretagio (e produgio) aciona uma combinagio de midias” e para
Ro0jo (2009, p. 107), caso o professor de LP trabalhe segundo a perspectiva
dos Multiletramentos, deve viabilizar aos alunos o contato com diversos
textos, sejam pertinentes a cultura local ou a uma cultura valorizada,
propiciando assim, o acesso e andlise de multiplas linguagens presentes
neles, em prol da construgio de significados promotores de transformagdes
e nio simplesmente a sua reprodugio e, consequentemente, mobilizando
conhecimentos para resolugio de problemas concernentes a vida pessoal,
ao trabalho e ao exercicio da cidadania.

A concepgio “Novos Letramentos”, defendida por Colin Lank-
shear e Michele Knobel, estd relacionada as priticas contemporineas
ligadas as tecnologias digitais, em especial, os blogs, wikis e redes sociais.
Para eles, tais préticas apresentam uma nova identidade (novo ethos), tanto
que para que um letramento seja considerado novo ¢é necessario haver nova
tecnologia e novo ezhos.

Segundo suas proposigoes, as novas tecnologias estio relacionadas
aos artefatos digitais, ou seja, produto ou item criado, armazenado ou
manipulado em formato digital, os quais podem incluir documentos,
imagens, videos, softwares, c6digos-fonte e até mesmo dados gerados por
sistemas. Vale destacar que, no contexto do desenvolvimento de software,



os artefatos digitais sao fundamentais, pois representam nio apenas o
resultado de um projeto, mas também as virias etapas do processo de
desenvolvimento, desde a concepgio até a implementagio.

Lankshear e Knobel defendem que, na atualidade, coexistem o
espago fisico e o ciberespago, surgindo assim, uma nova mentalidade, que
trata o mundo contemporineo por meio de duas lentes diferentes, uma,
denominada de mentalidade “fisico-industrial” (mundo contemporineo
operando de acordo com os principios e 16gicas fisicas/materiais e indus-
triais), e outra, de mentalidade “ciberespacial pés-industrial” (mundo
contemporineo crescendo, impulsionado pelo desenvolvimento de novas
redes de tecnologias que tém propiciado novas formas de fazer coisas e
novas maneiras de ser). Eles indicam como novo ethos, os letramentos
que sdo mais participativos, colaborativos e distribuidos por natureza que
os letramentos convencionais, tanto que, o ethos dos novos letramentos
reflete a segunda mentalidade.

Para eles existem dois tipos de casos para os novos letramentos, assim
denominados: casos periféricos (neles hd novo ezbos, mas nao necessaria-
mente nova tecnologia/técnica) e casos paradigmdticos (ezbos e tecnologia
novos), o que suscita a ideia de que, nem todo letramento/pritica que
envolve nova tecnologia serd sempre novo letramento.

Knobel e Lankshear (2007) afirmam que o central para os novos
letramentos incide no de ser possivel mobilizar tipos diferentes de valo-
res, prioridades e sensibilidades dos letramentos com as quais estamos
familiarizados, tanto que, um letramento sé deve ser considerado novo
quando nio se restringe 4 transferéncia das mesmas priticas, atitudes,
normas e valores provenientes de letramentos anteriores para uma nova
infraestrutura tecnoldgica, ou seja, devem ser considerados novos aqueles
que buscam construir um quadro especifico de atitudes e valores sociocul-
turais mobilizados pelas novas possibilidades de construgdo, manipulagio
e circulagdo de textos oferecidas pelas tecnologias digitais.

Assim, os artefatos digitais, na concepgao dos Novos Letramentos
sio concebidos integrantes de um novo contexto social, permeado de
transformagoes, inclusive na constru¢io do saber, viabilizador da pro-
mogio do aprendizado e dando énfase mais ao ato de “aprender a ser do
que o aprender sobre”.



Barreto (2017), tendo como exemplo um livro que foi digitalizado
e transformado em arquivo PDF, alerta que nem sempre tudo que ¢ vei-
culado no computador pode ser considerado como digital. Rojo (2016)
ratifica a ideia, afirmando que nesse caso, embora os lugares tenham sido
diversos, ou seja, livro (papel), tela (computador), a experiéncia de leitura
continua a ser linear. Em torno de tal situagio Soares (2002) esclarece que
o texto “¢lido linearmente, sequencialmente - da esquerda para a direita,
de cima para baixo, uma pdgina apds a outra” e quando se trata de um
texto na tela, em que hd o hipertexto, entdo a experiéncia da leitura e da
escrita ¢ diferente, pois o texto

é escrito e ¢ lido de forma multilinear, multi-seqtiencial,
acionando-se /inks ou nds que vio trazendo telas numa
multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem
predefinida. A dimensdo do texto no papel é materialmente
definida: identifica-se claramente seu comego e seu fim, as
péginas sio numeradas, o que lhes atribui uma determinada
posi¢do numa ordem consecutiva - a pdgina ¢ uma unidade
estrutural; o hipertexto, ao contrério, tem a dimensio que
o leitor lhe der: seu comego ¢ ali onde o leitor escolhe,
com um clique, a primeira tela, termina quando o leitor
fecha, com um clique, uma tela, ao dar-se por satisfeito
ou considerar-se suficientemente informado - enquanto
a pigina ¢ uma unidade estrutural, a tela ¢ uma unidade
temporal (p. 150).

Em resumo, destaca-se que na concepgio dos Novos Estudos do
Letramento, a escrita tem um cardter social e o termo letramento refere-se
atodas as prticas sociais que envolvem a leitura e a escrita em determinada
sociedade, sendo varidveis de um grupo social para outro; a Pedagogia dos
Multiletramentos, aborda a multiplicidade de canais de comunicagio e a
diversidade linguistica e cultural presentes no mundo e a necessidade de a
escola considerar os novos letramentos, em que a leitura e a escrita, para além
da linguagem verbal, sejam constituidas por outros recursos semiéticos,
como o visual, o auditivo e o espacial, e considerem as diferencas culturais
presentes nas salas de aula; a concepgio dos Novos Letramentos defende
uma nova identidade (novo ezbos) instaurada nas praticas letradas contempo-
rineas, uma vez que a leitura e a escrita passam a envolver novas operagoes,
relacionando uma dimensio operacional, uma cultural e uma critica.



Assim, ¢ vilido enunciar que existem diferentes concepgdes acerca
de letramento e letramento digital, como também, que na atualidade a
escola ainda ¢ a principal agéncia de letramento, responsavel pelo desen-
volvimento das competéncias e habilidades necessdrias para uma atuagio
efetiva dos educandos na sociedade.

A revolugio digital trouxe consigo os recursos tecnoldgicos, tais
como smartphones, aplicativos e midias sociais, os quais favorecem, de forma
significativa, o uso da linguagem escrita, ocasionando a participagio nas
praticas de leitura e nas préticas letradas das classes menos privilegiadas.

Falar em revolugio digital traz a tona a questao da educagio digital, a
qual segundo a literatura circulante compreende processos de ensino-apren-
dizagem que utilizam tecnologias digitais, incluindo EaD, aulas remotas,
ensino hibrido e ensino presencial com recursos educacionais digitais.

Segundo a Politica Nacional de Educagio Digital e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional, seus fundamentos abrangem conexio a
Internet de alta velocidade, uso pedagdgico da tecnologia, compreensio
do letramento digital e desenvolvimento de competéncias em termos do
pensamento computacional, programagio, robdtica, criagio de contetidos
digitais, comunicagio, colaboragio, resolugao de problemas, seguranga
e ética no ambiente digital. Portanto, a educagio digital vai além do uso
de dispositivos em sala de aula, englobando engloba uma infraestrutura
escolar adequada, métodos de ensino diferenciados e desenvolvimento
de competéncias digitais.

A educagio digital é essencial nas escolas, especialmente porque os
estudantes de hoje sdo nativos digitais e tém grande interesse pela tecno-
logia, tornando-se mais participativos quando esta ¢ explorada. Ela nio
s6 promove aulas mais envolventes, mas também, democratiza o acesso
a informagio, jd que ¢ muito mais ficil pesquisar qualquer assunto na
Internet do que em uma biblioteca fisica com recursos limitados, tanto
que, ao integrar experiéncias de aprendizagem online e offline, as escolas
oferecem aos estudantes a oportunidade de aprender mais em menos tempo.

Além disso, a educagio digital possibilita uma forma de aprendizado
divertida e prazerosa, como por meio da realidade virtual, que oferece
experiéncias imersivas, permitindo aos alunos que vivenciem situagdes
especificas ou visitem os locais estudados. A facilidade de compartilhar
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documentos, criar e responder formuldrios e realizar atividades conjuntas
em tempo real também favorece a cooperagio entre os colegas, tornando
o processo de aprendizado mais colaborativo e eficiente.

Naio ¢é possivel negar a veiculagdo de que 94% das escolas brasileiras
possuem conexio com a Internet, mesmo reconhecendo ser ela de baixa
qualidade, prova disso incide no fato de, frequentemente, no espago
escolar é inviabilizada a conexio de muitos usudrios, de forma simultinea,
sendo essa uma das principais razdes para a existéncia da caréncia tdo
propalada, valendo a ressalva de que resultados do estudo TIC Educagio
2022Y, apenas 58% tém computadores e Internet acessiveis para uso dos
alunos, situagao que contraria a assertiva de que, antes de qualquer coisa,
¢ fundamental uma conexio a Internet de alta velocidade.

Vale ressaltar que o primeiro eixo do programa federal Educagio
Conectada' visa garantir a universalizagio do acesso a Internet e medir
sua efetividade para que as escolas garantam uma infraestrutura adequada
para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, oferecendo computadores
aos estudantes e disponibilizando uma conexio de alta velocidade nas
escolas. Ainda, segundo resultados da pesquisa TIC Educagdo 2022, na
rede particular, somente 73% das institui¢des de ensino disponibilizam
computadores e Internet para os alunos, evidenciando que tanto redes
privadas quanto publicas precisam avangar nesse aspecto. A melhoria
da infraestrutura e da qualidade da conexio ¢é crucial para que as escolas
possam aproveitar a0 maximo os beneficios das tecnologias digitais no
processo educacional.

A utilizagio de recursos educacionais digitais em sala de aula vai além
do simples acesso a Internet e dispositivos digitais, como computadores,
celulares e tablets, sendo essencial usar essas tecnologias com intenciona-
lidade pedagégica. Diante da era digital é possivel enunciar que, diversos
recursos educacionais digitais (REDs), como videoaulas, questiondrios
online, slides, mapas interativos, jogos virtuais, k:ts de robdtica, mesas
interativas, plataformas de aprendizagem e livros digitais podem tornar

7Pesquisa divulgada em setembro/2022, que apresenta um panorama sobre o acesso e uso das tecnologias de
informagio e comunicagio (TIC) por educadores e estudantes de escolas brasileiras de Ensino Fundamental
e Médio.

¥ Programa Federal que tem por objetivo apoiar a universalizagdo do acesso 2 internet de alta velocidade e
fomentar o uso de tecnologia digital na Educagio Bsica.



as aulas mais envolventes, incentivando a participagio ativa dos alunos
e, também, facilitando a assimilagdo de contetidos de maneira dinimica
e interativa.

A Politica Nacional de Educagio Digital”, abrange diversas agoes
e programas voltados para o 4mbito da formagio de professores, infraes-
trutura tecnoldgica no espago escolar, contetidos digitais educativos e
praticas pedagdgicas inovadoras, com a intengio de criar um ambiente de
aprendizagem mais dinimico, interativo e acessivel para todos os estudan-
tes. Dentre essas agdes, destaca-se o ensino de Robética e Programagio,
considerados por tal politica como essencial para o preparo dos alunos com
foco no futuro mercado de trabalho, bem como forma de incentivo paraa
participagdo de cursos de tecnologia e engenharia. Tais disciplinas podem
ser oferecidas em aulas obrigatérias ou opcionais dentro do hordrio escolar
e, também, serem incorporadas a outros componentes curriculares, como
das dreas de Matematica e Fisica. Além disso clubes de robética podem ser
criados para reunir estudantes interessados em tecnologia, proporcionando
um espaco de aprendizado colaborativo e pritico.

A implantagio do ensino hibrido, que integra experiéncias de
aprendizagern online e offline, sincronas e assincronas, presenciais e a
distincia, oferece aos estudantes uma maneira mais ripida e ficil de obter
novas informagdes. Assim, com o uso das Tecnologias de Informagio e
Comunicagio (TICs), as escolas podem elevar o nivel de ensino e promover
a participa¢ao ativa dos estudantes, pois com tal ensino, os alunos tém
contato com as informagdes antes de entrar em sala de aula, possibilitando
a otimizagio do aprendizado, haja vista que a aplicagio, andlise, sintese,
significagdo e avaliagio delas, em termos de conhecimento adquirido,
ocorram na presenga de seus pares e do professor.

Em suma, a educagio digital ¢ um componente essencial no cendrio
educacional atual, proporcionando inimeras oportunidades de aprendi-
zagem inovadoras e interativas. As escolas ao garantirem uma infraestru-
tura adequada, uma conexio a Internet de qualidade, o uso de recursos
educacionais digitais com intencionalidade pedagdgica e a incorporagio

' A Politica Nacional de Educagio Digital ¢ uma iniciativa do governo brasileiro destinada a integrar e aprimorar
o uso de tecnologias digitais no sistema educacional do pafs, com o objetivo de promover a inclusdo digital,
melhorar a qualidade do ensino e preparar os alunos para os desafios do mundo contemporineo, que é cada
vez mais digitalizado.



de disciplinas como robdtica e programagio, preparam seus alunos para
um futuro cada vez mais tecnoldgico e conectado. Além disso, vale res-
saltar que, a implementagio do ensino hibrido potencializa o desenvolvi-
mento das competéncias digitais e promove uma educagio mais acessivel
e colaborativa.

Diante de tal contexto situacional, a educagio digital ndo apenas
enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também capacita os
estudantes a serem cidaddos ativos e competentes no mundo digital.



IV

TRILHAS METODOLOGICAS: EXPLORANDO OS
CAMINHOS DA APRENDIZAGEM

O ensino a distincia, segundo a literatura especializada, tem nos
cursos por correspondéncia a sua forma mais antiga, a qual cedeu espago
a outra, configurada pelas emissdes radiofonicas e televisivas, que foram
possibilitadas com o advento do rédio e, posteriormente, da televisao. Com
o surgimento dos microcomputadores, a comunicagio com base na bipo-
laridade, ampliou-se para a comunicagio em rede. Assim, constata-se que
0 processo ensino aprendizagem, tem incorporado, ao longo dos tempos,
as tecnologias de informagio e comunicagio e, atualmente, absorvido o
uso dos recursos disponibilizados pela internet. Tal constatagio induz a
pressuposi¢io da necessidade de repensar as estratégias diddticas e meto-
dologias de ensino-aprendizagem, respondendo adequadamente questoes
como: o que ensinar? Para que ensinar? Como ensinar?

Nos anos 1970-80 o ensino a distincia tinha como l6cus os cursos
técnicos ou de treinamento, na oportunidade, voltados para o ensino
do segundo grau. Nos meados de 1990, com o advento da informitica,
o foco desse ensino passa a ser a formagdo do terceiro grau, motivando
o surgimento de universidades ofertando o ensino a distdncia por todo
o mundo. No Brasil, embora o estabelecimento das bases legais para o
desenvolvimento da educagio a distincia tenha ocorrido em 1996, somente
em 2005, aconteceu o reconhecimento, pelo Ministério da Educagio,
Educagio, da primeira universidade com a finalidade especifica de disse-
minar o ensino superior publico em todo o pais.

O momento histérico vivenciado se caracteriza pela rapidez do
acesso s informagdes, bem como pela construgio de novas a partir das
veiculadas no contexto social, caracteristica que, no 4mbito educacional,
implica na necessidade de os alunos usufruirem das possibilidades do
mundo virtual. No espago académico da UEPA, lécus de produgio de
conhecimento, o atendimento dessa necessidade se fez presente com a oferta
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de cursos na modalidade a distincia, seja no 4mbito da graduagio ou no
de pés-graduagio, iniciativa institucional, que busca vencer as barreiras
do tempo e do espago, provoca mudangas e suscita resisténcias no seio
da comunidade académica, pois a nova situagio requer de professores
e alunos mudangas de comportamentos relativas a0 modo de ensinar e
aprender, bem como ao dominio das habilidades requeridas para o uso
dos recursos tecnoldgicos, durante o processo de ensino e aprendizagem.

Nos cursos ofertados na modalidade presencial, os recursos tecnolé-
gicos sdo utilizados em prol da melhoria da aprendizagem do alunado, no
momento da organizagio e gerenciamento dos contetidos a serem desen-
volvidos pelos professores. No caso dos cursos a distdncia, essa situagio
se modifica, haja vista que a interatividade virtual é seu eixo norteador e
as tecnologias de informagio e comunicagio sio utilizadas como ferra-
mentas que possibilitam a construgdo de conhecimento e exigem um novo
ambiente de aprendizagem que possa promover a autonomia e a reflexio
criticas dos alunos, que por sua vez, precisam assumir a responsabilidade
pela sua prépria instrugio.

A Universidade do Estado do Pard (UEPA) é uma instituigio pluridis-
ciplinar pluralista, apartiddria, criada em 1993 em Belém, a partir da jungio
entre faculdades mantidas pelo governo do estado, ¢ mantida pelo governo
do estado do Pard, tendo articulagao com institui¢des publicas e privadas,
via firmagio de convénios e contratos. Com a ressalva de que, a partir do
ano de 2016, o Exame Nacional do Ensino Médio-+- tem sido a inica forma
de acesso ao cursos de graduagio da universidade, com bénus em nota para
estudantes provenientes do estado do Pard e que o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), do periodo de 2017-2027, aponta a Educagio a Distin-
cia — EAD como uma das principais estratégias de expansio, tanto que em
seu planejamento, é notdrio que a ampliagio de suas concepgdes de espagos
formativos considerou a necessidade de fazer frente as imensas demandas
educacionais advindas de setores da populagio que, afastados dos centros
urbanizados, nio podem realizar cursos presenciais, mas que merecem ter
acesso e a garantia de permanéncia no 4mbito de uma educagio superior de
qualidade efetiva em termos pedagégicos, metodolégicos e tecnoldgicos.

A UEPA, possuindo uma estrutura multicampi, “estd presente” em
diferentes municipios do estado, viaasua interioriza¢ao e, nesse contexto,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_do_Ensino_M%C3%A9dio

o Centro de Ciéncias Sociais e Educag¢io (CCSE) destaca-se por possuir o
maior nimero de cursos interiorizados e, consequentemente, de agdes na
drea do ensino, pesquisa e extensio e, para consolidar sua atuagio na drea da
linguagem, contribuindo com o desenvolvimento tio almejado do estado
do Par4, submeteu a andlise da Diretoria de Educagido a Distdncia (DED/
CAPES) o Curso de Especializagio em Ensino de Lingua Portuguesa
(CEELP). Assim, proposto e aprovado pelas devidas instincias, o curso
tem por foco os aspectos tedricos, metodolégicos e epistemolégicos do
ensino da Lingua Portuguesa, destinado para o preparo do aluno para
lidar com a linguagem em suas diversas situagoes de uso e manifestagdes,
considerando que o dominio da lingua materna ¢ fundamental para o
acesso as demais dreas do conhecimento e o desenvolvimento do saber
lingtifstico implica em leitura compreensiva e critica de textos diversos,
na produgio escrita em linguagem padrio, na anilise e manipulagio da
organiza¢do estrutural da lingua e percepgio das diferentes linguagens
como formas de compreensio do mundo.

Como uma grande parcela da populagio é alijada do processo presen-
cial, em virtude de inimeras dificuldades que a impossibilita de acompanhar
o desenvolvimento regular dos cursos presenciais ofertados pelas univer-
sidades. Assim, em atendimento 2 demanda o curso foi desenvolvido nos
municipios de Braganga (Riozinho), Bujaru (Bairro Novo), Concei¢do do
Araguaia (Centro), Ponta de Pedras (Estrada), Tucuma (Bairro das Flores).

As atividades do CEELP foram norteadas pelo objetivo de “Qua-
lificagdo Professores de Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e
médio”, na modalidade a distincia, em termos de contetidos de Lingua
Portuguesa, de aspectos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos do
ensino da Lingua Portuguesa. A concretizagio de tal objetivo suscitou o
surgimentos de metas pautadas na/no:

* Promogio deumaeducagio continuada, em nivel de especializagio;
* Amplia¢io e aprofundamento de discussdes sobre metodologias
no ensino da Lingua Portuguesa;

* Fomento de um processo de discussio acerca do uso das novas
tecnologias e metodologias disponibilizadas para o Ensino da
Lingua Portuguesa;
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* Reflexdo sobre as possibilidades e limitages do uso de tecnologias
computacionais e de informagio no Ensino da Lingua Portuguesa;

* Acesso dos professores aos mais recentes resultados de pesquisa
em Ensino da Lingua Portuguesa, bem como aos materiais ins-
trucionais e bibliogrificos na 4rea.

O curso, previsto para uma duragio de dois (02) anos, teve por
publico alvo professores da Rede Publica de Ensino (Estadual e Munici-
pal), interessados e residentes nas localidades que sediaram o desenvolvi-
mento do curso, em sua maioria, egressos de cursos de Letras — Lingua
Portuguesa. Os candidatos ao curso foram submetidos a um processo
seletivo simplificado, os quais, na condi¢io de aprovados e com a devida
integralizagdo da matriz curricular, ao final do curso, foram nominados
com o titulo de Especialista em Ensino de Lingua Portuguesa.

O processo seletivo realizado para o preenchimento de cento e cin-
quenta (150) vagas ofertadas para o CELP resultou noventa e cinco (95)
aprovados, oriundos dos municipios envolvidos no processo: Braganca (37),
Bujaru (32), Ponta de Pedras (23), Concei¢do do Araguaia (8) e Tucuma
(6). Contudo, o fato de os dois ultimos municipios nio terem atingido o
quantitativo de alunos necessdrio para a constitui¢ao de turma, conforme
alegislagio vigente, motivou a alocagio dos alunos aprovados nesses muni-
cipios em uma tnica turma, a fim de subsidiar a oferta de disciplinas e a
lotagdo docente. Isso resultou na formagio de quatro turmas. Vale ressaltar
que, dentre os noventa e cinco (95) aprovados no processo seletivo, houve
quatorze (14) desisténcias, distribuidas da seguinte forma: Braganga (5),
Bujaru (3), Ponta de Pedras (3), Concei¢io do Araguaia (3) e Tucuma (0).

As expectativas institucionais sobre o curso incidiram na quali-
ficagdo de profissionais da drea do ensino da lingua portuguesa, com
aprofundamento dos conhecimentos tedricos do assunto e dos seus novos
processos de ensino e aprendizagem, com persisténcia no desenvolvimento
da pesquisa e implementag¢io de metodologias de ensino inovadoras e na
busca do estreitamento dos lagos entre a teoria e a prdtica efetivadas em
sala de aula, propiciando uma relagio ajustada do aluno com o meio onde
esta inserido. Em termos de competéncias e habilidades, sio grandes as
possibilidades dos egressos do curso terem competéncia para identificar
e analisar atividades diddticas no ensino da lingua portuguesa, além de



compreender, analisar e orientar a produg¢io de materiais diddticos vol-
tados para o ensino da lingua portuguesa e ter a habilidade de promover
reflexdes e discussdes sobre o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

O curso foi desenvolvido totalmente a distdncia, com apenas dois
momentos presenciais obrigatérios e mediagio no Ambiente Virtual de
aprendizagem — AVA Moodle, o qual foi totalmente configurado com
a finalidade que o aluno pudesse utilizd-lo de forma eficiente e intuitiva.
Foram privilegiadas atividades sincronas, com o professor transmitindo
sua aula via a plataforma escolhida e assincronas, com a disponibilizagdo
do material da disciplina (tarefas, questiondrios, textos, videos, /inks etc).
As ferramentas de interagdo que foram privilegiadas no desenvolvimento
do curso abrangeram férum, chat, correio, além de outras, como o Didrio
e Wiki, que propiciaram a comunica¢io multidirecional, realizada entre
professor-aluno, aluno-professor e aluno- aluno. Para a realiza¢do das
atividades com ferramentas sincronas, o cronograma destacou a data
para realizagdo desse tipo de atividade e a possibilidade de dias e hordrios
diferenciados, considerando um melhor acesso dos alunos e da troca de
vdrias experiéncias entre os profissionais participantes.

Uma matriz instrucional foi feita para cada disciplina para servir
de base para a construgio do ambiente e cronograma de estudos do aluno
e atividades do tutor. Assim, no periodo alocado para cada disciplina o
aluno acessava o ambiente a fim de ler e/ou baixar materiais diddticos, para
desenvolver as tarefas relativas e envid-las ao professor ou para interagir com
professores e outros alunos, de acordo com a disponibilidade de cada um.

Além dos recursos online, a UEPA desenvolveu estratégias educacio-
nais para que o cursista nao precisasse estar sempre conectado A internet
enquanto realizava seus estudos ou atividades. Por isso, o material diddtico
foi disponibilizado também, em formato PDF, separados por disciplinas,

p
para que o aluno pudesse fazer o download e aleitura em qualquer dispo-
sitivo, incluindo tablets e smartphones.

O uso de recursos multimidia, como video-aula, também, foram
disponibilizados numa sessio da sala virtual denominada de “Biblioteca
Digital do Curso”, na qual o aluno podia realizar o download ou visuali-
zar diretamente no canal do Youtube. Desta forma, os materiais did4ticos
seguiram as orienta¢des das Diretrizes Curriculares do Conselho Nacio-
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nal de Educagio, foram produzidos pelos professores da UEPA e foram,
para a garantia do acesso, disponibilizados no 4mbito virtual, por meio

da pdgina do Curso.

Foram previstos dois encontros presenciais obrigatérios em Pélos da
UEPA ou em espagos escolhidos pela coordenagao do curso: o primeiro,
objetivando a integragio entre alunos, docentes e tutores, foi consolidado,
por um treinamento sobre o ambiente virtual de aprendizagem e o segundo
encontro, no final do curso, com a apresentagio oral das Monografias. E
importante destacar que todas as etapas do curso foram planejadas, com
antecedéncia, pela coordenagio do curso, com o apoio de uma equipe mul-
tidisciplinar, sendo os estudantes informados desde o inicio de seu percurso.

O sistema de orientagao a distincia foi mediado pelo uso da tecnologia
de informagio e comunicagio, sob a tutela de professores formadores e dos
tutores a distdncia, conforme a necessidade do aluno. O objetivo da orientagio
adistincia incidiu na criagio de ambientes de aprendizagem por professores
com a devida qualificagio, para orientar os alunos no desenvolvimento de
seus estudos. Essa orientagio ocorreu, por meio de préticas pedagdgicas
que pudessem promover um desempenho exitoso dos alunos no curso; o
atendimento foi de forma individual e/ou, coletiva ou em grupos maiores
ou menores, sempre objetivando a promogio do trabalho cooperativo e
colaborativo, da habilidade do aluno no processo de aquisi¢ao de métodos
e praticas e do desenvolvimento da autonomia discente nos estudos.

A orientagio nos Pélos foi oferecida por uma equipe de profissionais
com nivel superior e organizada por drea de conhecimento, os quais, desen-
volveram seus trabalhos por disciplina e sob a orienta¢io do orientador a
distdncia da drea. Os espagos onde ocorreram essa orientagio tinha uma
infraestrutura administrativa e académica com salas de estudo individuais
ou de grupos, laboratdrios necessdrios a parte pratica das disciplinas e salas
para aulas expositivas e semindrios.

A orientagio a distdncia, por ser efetivada no espago institucional,
teve como foco especial o contetdo e foi realizada pelo professor formador,
com o uso de recursos tecnoldgicos e com o apoio, sempre que necessdrio,
dos tutores a distincia, os quais foram os responsaveis pelo bom andamento
dos trabalhos das disciplinas, resultado das orienta¢des dos professores
formadores presenciais e a distincia das disciplinas.



Assim, naimplementagio do curso planejado para ser desenvolvido,
totalmente a distincia, nio houve a necessidade de compor uma equipe peda-
gdgica nos municipios (pélos), sempre constituida de professores formadores
e tutores a distdncia. Nesta perspectiva, o curso contou com Professores
Formadores, que assumiram a responsabilidade pelo desenvolvimento
do processo ensino e aprendizagem das disciplinas integrantes da grade
curricular, bem como a elaboragio do material diddtico das disciplinas,
o que requereu deles habilidades com o uso das técnicas de elaboragio de
materiais para a educagdo a distincia e, também, atuando como mediador
e orientador das atividades a serem executadas, acompanhando o desen-
volvimento de cada aluno e turma, especialmente por meio dos recursos
e instrumentos oferecidos pelo ambiente virtual de aprendizagem, bem
como por outras formas de comunicagio (telefone e correio tradicional).

O professor formador realizou o acompanhamento e o feedback
aos alunos, no minimo 3 vezes por semana, cumprindo a carga horiria
de cada disciplina. Nesse sentido, o curso de especializagio valorizou a
aprendizagem ativa, pois além de utilizar recursos interativos, exercicios,
estudo de casos e videos teve a agdo tutorial semanal que estimulava
debates e exposi¢des dialogadas entre os alunos. Vale ressaltar que leituras
elaboradas pelos professores e bibliografias recomendadas também foram
incluidas para complementar a aprendizagem e que no percurso de cada
disciplina foram desenvolvidas atividades com o objetivo de refor¢ar o
entendimento do aluno sobre o contetido estudado.

O desenvolvimento das disciplinas do curso previu atividades préticas
sugeridas ao longo do curso (com pontuagio equivalente a escala de zero
a dez pontos) e a avaliagio formativa desenvolvida pela equipe de tutoria
durante o processo ocorreu por observagio dos seguintes critérios: desen-
volvimento das atividades sugeridas, cumprimento dos prazos descritos no
cronograma, participagio coerente nos féruns, assiduidade e frequéncia no
ambiente virtual e auto-avaliagio. Assim, a avalia¢io de cada disciplina foi
realizada via internet e baseada no desempenho do aluno ao longo do curso.

Vale ressaltar que além da equipe responsivel pela execugio do
projeto pedagdgico houve um Coordenador, responsivel pelo pélo com
atribui¢oes referentes ao gerenciamento da infra-estrutura do pédlo (salas de
aula, biblioteca, laboratério de informadtica). E relevante enunciar queem
um curso como esse se sobressaem o Sistema de Monitoria e a produgio
do Material Diddtico.
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O primeiro apresenta-se como componente fundamental do sis-
tema, com a fungio de realizar a mediagio entre o estudante e o material
didético de curso, sendo assim, um dos elementos do processo educativo
que possibilita a ressignificagdo da educagio a distincia, por possibilitar
o rompimento da no¢io de tempo/espago da escola tradicional e estabe-
lecer entre estudante e tutor um processo dialdgico que deve ser tnico.
O segundo configurou-se como dinamizador da construgio curricular
e balizador metodoldgico e o professor formador foi o responsivel pela
produgio de materiais diddticos do curso utilizando metodologias de EAD.

Os atuais paradigmas educacionais tratam da necessidade de parti-
cipagio, de construgio do conhecimento, de autonomia de aprendizagem,
de curriculo aberto, de redes de conhecimentos, de interconectividade dos
problemas, de relagdes. A EaD, nesse sentido, oferece possibilidades de
novas priticas educativas e sociais, por suas caracteristicas e sua forma de
organizar o ensino ea aprendizagem e 0s processos formativos profissionais.

Para tal, exige uma organizagio de apoio institucional e uma mediagio
pedagdgica que garantam as condigoes necessdrias a efetivagio do ato edu-
cativo. Pois, na EaD, quem ensina nio é um professor, mas uma institui¢ao,
uma “institui¢io ensinante”. Trata-se, entdo, de uma a¢ao mais complexa e
coletiva, em que todos os sujeitos do processo ensino-aprendizagem estio
envolvidos direta ou indiretamente, da equipe que concebeu e construiu o
Projeto Pedagégico aos estudantes e orientadores — sujeitos ativos na imple-
mentagio de tal Projeto —; de quem vai conceber e elaborar o material diddtico
aquem ird cuidar para que ele chegue as maos do estudante; do coordenador
de curso e dos professores formadores ao orientador (tutor); do autor ao tec-
nélogo educa cional (designer instrucional); do editor ao artista gréfico (web
designer) etc. Por isso, a modalidade de EaD ¢ pensada e implementada pela
“institui¢do ensinante” numa perspectiva sistémica e colaborativa.

Assim organizada, a “institui¢do ensinante” oferece saber atuali-
zado (filtrando o mais vilido das recentes produgdes cientificas), dando
prioridade aos conhecimentos instrumentais (“aprender a aprender”),
visando a educagio permanente do cidadio e estando compromissada
com o meio circundante.



A CONTEXTUALIZA(;AO DA CAMINHADA

Dentre as necessidades humanas, destaca-se a que incide no saber
do “porqué” dos fatos, em termos de virios sentidos, dentre eles, o de
conhecer, compreender, considerar, julgar, pressupor, a qual, segundo
Lakatos & Marconi (2003, p. 84), foi o fundamento para o surgimento da
ciéncia no contexto humano, como um modo de compreender e analisar
o mundo por meio de um conjunto de técnicas e métodos.

Etimologicamente, o termo ciéncia significa conhecimento, embora,
nem todos eles sejam cientificos, nem pertencentes a ciéncia, haja vista que
tal significado nunca envolve o conhecimento vulgar, banal e corriqueiro
e sim a cultura, instrugio, sapiéncia, tanto que a busca dele requer a cons-
ciéncia critica do pesquisador em discernir entre o essencial do superficial,
o principal do secunddrio.

No processo ensino/aprendizagem ocorre a constru¢ao de conhe-
cimentos, quando se transita pelos caminhos do saber, possibilitando a
relagio de ciéncia e metodologia, respectivamente, com o “saber alcangado”
e 0 “caminho de estudo a ser percorrido”. Na literatura circulante o termo
grego “Méthodos” ¢ composto pelas palavras “Meta” (uetd) e «Hbdos”
(696¢)*°, possiveis de serem traduzidas como caminho por meio do qual
a ciéncia é realizada.

Ao realizar uma pesquisa é proposto a obtengio de um conhecimento
cientifico, a qual ¢ norteada por procedimentos técnicos e metodolégicos
em prol da concretizag¢io dos resultados esperados.

Para o desenvolvimento da pesquisa “Letramento Digital na forma-
¢do continuada de professores” foi tragcado um “caminho” em busca de
respostas sobre o posicionamento dos alunos do Curso de Especializagio

» «Meta» pode ser traduzido como «além” ou “apds”, e “Hédos” significa “caminho” ou “via”. Portanto,
“Méthodos” pode ser interpretado como “caminho para além” ou “caminho pelo qual” algo ¢ alcangado,
especialmente no contexto da ciéncia e da investigagdo. Essa etimologia reflete bem a ideia de que a metodologia
¢ 0 caminho ou o processo pelo qual a investigacio cientifica ¢ conduzida.
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em Ensino de Lingua Portuguesa, ofertado pela UEPA, na modalidade a
distincia, diante da inser¢do tecnolégica no espago escolar. A pressuposi¢ao
de que os recursos tecnolégicos, no espago escolar, sdo capazes de viabilizar
as condigdes necessirias para o desenvolvimento do processo educativo
foi a mola propulsora para a proposi¢io deste trabalho.

Tal caminho foi norteado pela questiao da percepgio dos alunos
em rela¢do a esse ambiente pés-moderno, tecnoldgico e informacional,
com o qual a escola deve interagir. O final desse caminho foi marcado
pela construgio do perfil desses alunos em termos do letramento digital
e da identificagdo de suas representagdes sobre as tecnologias digitais de
informagio e comunicagio (TDIC) na prética pedagdgica.

No inicio da caminhada em busca de respostas sobre o posicio-
namento de alunos diante da inser¢ao tecnoldgica no espago escolar foi
fundamental para a elaboragio do seguinte objetivo geral:

» A construgio do perfil dos alunos do Curso de Especializagio em
Ensino de Lingua Portuguesa, ofertado na modalidade a distincia,
no que tange ao letramento digital e as representagoes deles sobre
as tecnologias digitais de informagio e comunicag¢io (TDIC) na
pratica pedagdgica.

Para o alcance desses objetivos foram elaborados os seguintes obje-
tivos especificos:

* Interagir virtualmente com alunos, com vistas a socializagio
do projeto.

* Consolidar os alvos da pesquisa, em termos de pdlos e turmas.

* Aplicar o questiondrio.

* Coletar os dados

* Analisar os dados coletados.

* Organizar o Banco de Dados Digitais com o apoio dos proga-
mas computacionais linguistico Fieldworks Language Explore
(FLEX) e VARBRUL.

* Selecionar as evocagdes emitidas pelos sujeitos da pesquisa, para
serem trabalhado com o apoio do Software EVOC.

* Analisar as CVOCQ.(;()CS

* Consolidar os resultados obtidos, com vistas a publicagio.



Foi uma grande caminhada, permeada por alguns impasses enfren-
tados desde a elaboragio do projeto até a sua conclusio, culminando na
criagdo desta obra. Assim, a pesquisa realizada, estrategicamente, durante
o desenvolvimento das atividades do CEELP foi exploratéria, de aborda-
gem quali-quantitativa na constru¢ao e na andlise dos dados, com aporte
tedrico centrado nas ideias postas nas obras de Nelson Pretto e Magda
Soares sobre letramento digital e a inser¢io das tecnologias no meio social
e educacional e na Teoria das representagoes Sociais de Serge Moscovici,
tendo como lécus o Curso de Especializagio em Ensino de Lingua Por-
tuguesa, ofertado pela UEPA, na modalidade a distincia e desenvolvido
nos municipios de Braganga, Bujaru, Conceigdo do Araguaia, Ponta de
Pedras e Tucuma.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do CEELP, valendo a res-
salva de que dentre os noventa e cinco (95) alunos matriculados, somente
45% acataram a solicitagdo de preenchimento do questiondrio, embora
tenha havido incentivo por parte dos pesquisadores para que o pedido
fosse efetivado.

Considerando que toda pesquisa deve ter fidedignidade, foi elabo-
rado um questiondrio autoaplicdvel”, disponibilizado on-line na plataforma
Moodle, cujo objetivo incidiu na obteng¢io de dados sobre o uso efetivo
das tecnologias pelos alunos, para subsidiar as respostas a serem dadas
as questdes norteadoras elencadas, considerando que, em um curso na
modalidade a distincia, os alunos precisam explorar as potencialidades
dos recursos tecnolégicos, em especifico, o computador e a Internet. O
questiondrio foi constituido de 43 perguntas, distribuidas em sete blo-
cos de questionamentos relativos as informagoes pessoais (2), atividade
profissional (2), formagao escolar (3), aprendizagem escolar inicial (7) e
continuada (6), uso pessoal das tecnologias digitais em termos de compu-
tador e internet (21), interfaces da Web 2.0 e a associagdo de termos (3).

Os dados foram obtidos via aplicagdo do questiondrio e a andlise
do corpus da pesquisa teve o apoio de programas computacionais como
os Softwares EVOC e VARBRUL, o Fieldworks Language Explorer

! Adaptagio do utilizado na pesquisa” A tecno-auséncia na formagio inicial do professor contemporineo:
motivos e estratégias para a sua superagio. O que pensam os docentes das licenciaturas? coordenada pelo Prof.

Dr. Simio Pedro Pinto Marinho, realizada com o apoio do CNPq.
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(FLEx), além do SPSS**, utilizado, especificamente, com os dados obtidos
nos blocos nos de A a E, os quais foram submetidos a anélise estatistica,
o que permitiu a elaboragio do perfil dos alunos como usudrios de com-
putadores e da internet.

Na anilise dos dados obtidos, os alunos foram concebidos como
destinatdrios de um curriculo que pretende ser norteador do caminho
profissional que, para Silva (2007:147), ¢ uma “questao de saber, identidade
e poder”, tanto que deverd atentar para as transformagdes sociais, a viven-
cia dos alunos e as relagdes que se instauram dentro e fora dos ambientes
formais de escolarizagio, visto que, segundo Pretto (2006:8), as inovagoes
tecnoldgicas ampliam as possibilidades educacionais, gerando “novos”
processos, “novas” estruturas, que estimulam, provocam e facilitam o
trabalho colaborativo na escola, rompendo com a “légica da hierarquia
vertical, com delegagio plena de poderes e representantes”.

Pela anilise realizada, a maioria dos respondentes ¢ representada
pelo sexo feminino, como também estd inclusa na faixa etdria entre 19
e 59 anos, tendo por dpice (11%) a idade de 35 anos, conforme o inscrito
nos graficos a seguir:

BLOCO A - INFORMAGOES PESSOAIS

1 - Idade (apenas a idade em nimeros) |_|:| Copiar

44 respostas

5 (11,4%)

2
1(2,3%)41 (2,17(2,3% 3% . 3%, (2,09(2,1%2,1(2, 3%))

19 28 34 38 49 59 anos
26 32 36 43 57

Fonte: As autoras

2 Software aplicativo estatistico (programa de computador) do tipo cientifico, desenvolvido pela IBM que
oferece recursos para coleta, organizagio, andlise e interpretagio de dados.



2- Sexo

44 respostas

@ Masculino
@ Feminino
@ QOutros

Fonte: As autoras

O BLOCO B abrangeu questdes referentes a atividade profissional
dos alunos. Assim, a resposta afirmativa foi uninime por todos os inque-
ridos sobre o desempenho da fung¢do docente e o tempo de exercicio do
magistério ficou entre a faixa de 5 a 10 anos.

O BLOCO C envolveu questdes pertinentes a formagio escolar
dos discentes. Foram obtidas as seguintes respostas:

A conclusio do Ensino Médio foi realizada, para a maioria dos
sujeitos, em tempo maior do que trés (3) anos, com destaque para um
respondente que concluiu em um ano e meio. O mesmo aconteceu em
relagdo ao tipo de licenciatura cursado, cujos indices mais altos ficaram
entre o Curso de Letras/Lingua Portuguesa, Curso de Comunicagio e
Pedagogia. Em termos do tempo de conclusio de nivel superior, o quan-
titativo das respostas foi equivalente entre trés e quatro anos.

71



72

= T

5 - Tempo de conclusdo de Ensino Médio (a mesma escala do tempo
de Magistério)

44 respostas

15
14 (3118%)

5

2 (4,5%)
T (2,4(2:(213%)1] (2,122 B 212220 (2:3%

3 (6,8%)
1] (2, 1(2:5(211(2,3%)

1 (2,12 m@17(22:3

0
03 anos 3 2 anos (EJA) 26 22 anos 3a

14 anos 1982 2004-2006,... 2016 -7 anos 3 anos 8 anos

Fonte: As autoras

|_|:| Copiar
6 — Curso de Ensino Superior Qual?
44 respostas
4

4 (17,1'4 '(9.'1%) 3 (6.8%) 4 (SM%)
3
2045
’ I

R 5 0 P P e P T i g g 05 o P e B o b e e e o o e S R A B R P e )

]
Comunicagdo... Letras-Lingu... Letrascomha... Letras-Lingua... LicenciaturaPl... Licenci...
Letras (hab. Li... Letraslingua... Letfras, Pedag... Lefras/Lingua... Licenciaturae...

Fonte: As autoras



7 - Tempo de Conclusdo do Ensino Superior (a mesma escala do 2 copiar
tempo de Magistério)

44 respostas

6 (15&%) 6 (13',5%)
4(9,1%)

2 (427(4,5%)

2
1 (@D EIA D239 (E152:3%) (2192 3% (21 (21D Z13(2: 3% (221321021523

04 anos 2017 - 2021 2018 4anosemcada... 5 anos comunic..
2 4 3 anos 4.5 De 201...

Fonte: As autoras

O Bloco D do questiondrio abrange questoes sobre a aprendizagem
escolar anterior, ou seja, a realizada em nivel de graduagio, as quais sao
indagagoes sobre o fazer pedagdgico neste nivel, vivenciado por eles, com
foco na instrumentalizagio dos contetidos, alcance dos objetivos, moda-
lidades comunicacionais, estratégias de avaliagdo, estimulo proveniente
das estratégias utilizadas, tempo de uso das ferramentas digitais e o uso

da Internet como estratégia.

8 - As instrumentalizagdes dos contelidos eram realizadas via:

44 respostas

@ Seminarios
() Trabalhos em grupo

)

@ Aulas tedricas expositivas
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9 — Os objetivos eram alcangados

44 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: As autoras

As respostas dadas pelos inqueridos, induzem a caracteriza¢io do
ensino da graduagio cursado por eles, como pertinente ao estilo tradicio-
nal, cujo cerne incide na pura e simples exposi¢io tedrica. Tal situagio
suscita indagagdes, haja vista que sobre o alcance dos objetivos, quase
houve unanimidade na resposta afirmativa, pois apenas 9,1% assinalaram
0 ndo como resposta.

10 - As modalidades comunicacionais eram
A4 respostas

@ Videoootertncixs
@ Telefones

# Chals

@ E-mail




11 — As estratégias de avaliagdo eram

44 respostas

® Prova

@ Exercicios

@ Trabalho de pesquisa
@ Desempenho do aluno

Fonte: As autoras

Os e-mails seguidos pelo telefone e videoconferéncias, segundo as
respostas dadas, foram as modalidades comunicacionais mais utilizadas
durante o percurso da graduagio. A aplicagio de provas como estratégia
de avaliag¢do, de certa forma, corrobora com o enunciado acima sobre o
estilo tradicional do ensino na graduagio, muito embora, seja atenuado
com a consideragio, em termos avaliativos, do desempenho do aluno e da
execugdo de trabalhos de pesquisa, os quais obtiveram percentuais iguais.

12.1 - As estratégias estimulavam a habilidade de comunicagéo:

44 respostas

@ Poucas vezes
® Muitas vezes
@ sempre

® Nio
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12.2 - As estratégias estimulavam o raciocinio légico:

44 respostas

12.3 - As estratégias estimulavam a Criatividade:

44 respostas

@ Poucas vezes
@ Muitas vezes
@ sempre

@ Nio

@ Poucas vezes
@ Muitas vezes
@ Sempre

@ Nio

12.4 - As estratégias estimulavam a capacidade critica:

44 respostas

@ Poucas vezes
® Muitas vezes
@ Sempre

@ Nio



12.4 - As estratégias estimulavam a iniciativa:

44 respostas

@ Poucas vezes
@ Muitas vezes
@ Sempre

@ Nio

12.4 - As estratégias estimulavam a aplicagdo do conhecimento:

44 respostas

@ Poucas vezes
@ Muitas vezes
@ Sempre

® Nio

Fonte: As autoras

Em relagdo ao estimulo suscitado pelo uso de estratégias durante o
ensino, a maioria dos inquiridos assinalou como resposta para a “habi-
lidade de comunicagio”, o quesito “muitas vezes”, ficando o restante
dividido entre as respostas “poucas vezes” e “sempre”, sendo aceitdvel
a contradi¢io, pois os alunos cursaram a graduagio em institui¢oes e
locais diversos. Essa mesma contradi¢io surge, ao analisar a questio em
termos do estimulo ao “raciocinio l1égico”, pois a maioria deles marcou
a resposta “muitas vezes” e o excedente assinalou, em maior nimero, o
tépico “poucas vezes”, restando para o quesito “sempre” um percentual
de 15,9%. O mesmo acontece em relagdo ao estimulo da “criatividade”,
sempre a maijoria assinalando o tépico “muitas vezes” e os demais, com
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percentuais préximos indicando as alternativas poucas vezes e sempre. A
situagio repete-se em termos dos resultados obtidos para as opgoes relativas
a “capacidade critica”, 3 “iniciativa” e 2 “aplicagdo do conhecimento”,
com diferengas apenas no tocante aos percentuais obtidos para as escolhas
“sempre” e “poucas vezes’.

13 - As ferramentas digitais eram utilizadas:

@ Sempre

@ Frequentemente
@ Raramente

@ Munca

14 - A INTERNET digitais era utilizada como estratégia complementar:

@ Sempre

@ Frequentemente
@ Raramente

@ Nunca

Em termos do uso de ferramentas digitais, a resposta “frequente-
mente” foi a mais recorrente e seguida; considerando os percentuais das
opgoes “raramente”, “sempre” e “nunca”, resultados que, de certa forma,
indicam o argumento para a contradigdo apresentada na andlise dos seis
tépicos anteriores. O mesmo acontecendo com o quesito referente a0 uso

da internet como estratégia complementar.

44 respostas

44 respostas

Fonte: As autoras



O Bloco E pertinente a aprendizagem continuada, ou seja, do curso
atualmente desenvolvido e, para tal, abrange, também, inquiri¢oes sobre o
fazer pedagégico, s6 que no nivel de pés-graduagio lato sensu, vivenciado
agora por eles, com foco nas questdes sobre tipo de informes recebidos,
sistema de monitoria, disponibiliza¢io de biblioteca, acesso ao acervo de
bibliotecas virtuais, tempo dedicado ao uso de laboratério de informdtica,
bem como, a composi¢io dele.

15 — No curso atual receberam informes sobre: 0 co

44 respostas

Direitos e deveres
Formacao de interac&o

Sistema de avaliacdo

23 (52,3%)

Organizagdo de disciplinas

Nomas de estudo

16 - O sistema de tutoria é relevante

44 respostas

@® Sim
® Nio

Fonte: As autoras

Para a maioria dos inquiridos, os informes sobre o sistema de ava-
liagdo foram numerosos, seguidos pela alternativa referente a organizagao
das disciplinas, duas questoes bastante relevantes, considerando que o
curso é desenvolvido na modalidade a distincia. Pelos resultados obtidos,
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também, foram dados informes para as demais alternativas, embora com
percentuais pequenos e, bastante, semelhantes.

O questionamento sobre a relevincia da monitoria alcangou um
percentual bem significativo na alternativa que afirma a importincia da
monitoria, resultado ji esperado, haja vista que ela facilita a socializagao
e interagdo dos alunos com os agentes que fazem parte do Ambiente
Virtual de Aprendizagem, auxiliando de forma interativa nos processos
de ensino e aprendizagem.

17 - Disponibiliza uma biblioteca:

44 respostas

@® Sim
@ Nio
18- Acessa o acervo de bibliotecas virtuais:
44 respostas
® sim
@ Nio

Fonte: As autoras



Os resultados obtidos para os tépicos referentes a disponibilizagdo
de uma biblioteca e a0 acesso de bibliotecas virtuais confirmaram o espe-
rado, pois o curso foi desenvolvido em cidades do interior do Estado do
Pard, em locais, geralmente unidades escolares, denominados de polos,
os quais possufam a supervisio de um coordenador, selecionado pela
prefeitura do municipio.

19 — Tem disponibilidade para o uso de um laboratério de informatica:

44 respostas

® sim
@ Nio

20- O laboratério de informdtica disponibilizado é composto por:

44 respostas

@ Recurso multimidia
@ Acesso a internet
@ Computadores modemos

Fonte: As autoras

Osinquiridos, em sua maioria, responderam que nio possui dispo-
nibilidade para utilizar um laboratério de informdtica, resposta, em parte
justificivel pelo compartilhamento das tarefas profissionais e de estudo,
em sua rotina didria, bem como a caréncia ou mesmo inexisténcia no
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polo de um laboratério desse tipo. Tal situagio é corroborada pelo resul-
tado obtido com o questionamento seguinte, que focaliza a composi¢io
do laboratério de informdtica e tem como resposta o acesso a internet,
deixando 4 margem as opgdes que citavam os recursos multimidias e
computadores modernos.

O Bloco F foi constituido por vinte e um (21) questionamentos, todos
pertinentes a0 uso pessoal das tecnologias digitais, tendo sido cancelado um
pelos pesquisadores devido a problemas técnicos no sistema, que impos-
sibilitaram a coleta de respostas precisas para essa questao em particular.

|_DC(

21 - A tecnologia é utilizada para:

44 respostas

@ Interac&o ensino aprendizagem

® Desenvolvimento de trabalhos/
projetos
Reconhecimento de diferentes
culturas

@ Construgéo de conhecimento

22 - Vocé utiliza como meio de comunicagio:

44 respostas

@ Radio

® Televisdo
Livros

@ Revistas

@ Internet

® Jomais

Fonte: As autoras



Para a maijoria dos inquiridos, o uso da tecnologia no curso tem
sido, em percentual significativo, para estimular a interagdo entre ensino e
aprendizagem, seguido pelo fomento 4 construgio do conhecimento, carac-
teristicas da modalidade de ensino. Vale ressaltar que a alternativa inerente
ao desenvolvimento de trabalhos e projetos alcangou um pequeno percen-
tual, talvez pelo tipo de trabalhos solicitados nas disciplinas desenvolvidas,
bem como, ¢ justificdvel que a alternativa pertinente ao reconhecimento
de culturas tenha atingido um percentual menor de 2%, pelo fato de os
alunos serem todos paraenses. Essa homogeneidade cultural pode limitar
a percepgao sobre a diversidade de culturas, uma vez que a maioria dos
alunos compartilha valores e contextos locais semelhantes. No entanto, é
importante considerar que essas questdes podem ser uma oportunidade
para enriquecer o contetido programdtico, incorporando elementos cul-
turais da regido e promovendo a valorizagio da identidade local.”

No tépico referente aos instrumentos de comunicagio, a internet
foia op¢ao, quase que majoritdria, tanto que, o percentual de 13,6 % ficou
distribuido entre as cinco alternativas restante, confirmando a vivéncia

da era digital.

23- 0 meio mais atraente para o desenvolvimento de estudos:

44 respostas

@ Livro didatico tradicional
@ Texto xerocado

Site da Internet
@ Videos

g3 I
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24- 0 computador é utilizado para:

44 respostas

@ Trabalhar
@ Estudar
@ Lazer

@ Nio usa

Fonte: As autoras

Para os questionados, os sites da internet configuram-se como o
meio mais atraente para o desenvolvimento dos estudos, ratificando mais
uma vez a vivéncia da era digital. Em seguida, com percentuais menores,
estdo as opgoes do uso do livro diddtico tradicional e a utilizagdo de videos
com cotas aproximadas, restando para a alternativa referente ao texto
xerocado um percentual de apenas 6,7%, o que confirma a utilizagio,
embora pequena, desse tipo de texto no processo de ensino e aprendizagem.

Com um percentual bastante significativo, a maioria dos respon-
dentes afirmou ser o computador utilizado para estudar, embora, para
eles, essa mdquina seja, também, utilizada para trabalhar, afinal exercem
a profissio docente.

25- 0 computador serve para vocé

44 respostas

@ Acessar a intermet

@ Usar no Excel/PowerPoint
() Digitar textos

@ Organizar Tarefas




27- Ao utilizar o computador assume uma postura de:

44 respostas

@ Resisténcia

@ Curiosidade
Inferioridade

@ Futuras expectativas

@ Pessimismo

Fonte: As autoras

A majoria dos alunos, em termos da serventia do computador,
optou pela alternativa “acessar a internet”, cuja escolha foi seguida pelas
relativas a digitacdo e organizagio de textos, para as quais foram obtidos
percentuais préximos. Para a opgio referente ao uso dos aplicativos Excel
e Power Point restou apenas o percentual de 2,3%, talvez pelo fato da
criagdo, edicdo e compartilhamento de planilhas nio tenham sido tarefas
requeridas, de forma frequente, nas atividades do curso.

Inquiridos sobre a postura assumida diante de um computador,
a alternativa mais escolhida foi a “futuras expectativas”, seguida pela
“curiosidade” e pela “resisténcia” com um percentual sem expressividade.
Impossivel esquecer que expectativa e curiosidade fazem parte da Geragio
Z* e seu envolvimento com a tecnologia.

 As pessoas nascidas entre a metade dos anos 90 e a primeira década dos 2000 e crescida em um mundo onde
a tecnologia digital ¢ bastante presente.
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28 - A frequéncia do uso do computador aumenta para:

@ Melhor
@ Fior
100%

29 - Vocé tem computador:

44 respostas

44 respostas

@ Por necessidade
@ Toda casa deve terum

Como meio de diversdo
@ Interesse pela tecnologia
@ Influéncia do grupo

Os respondentes foram uninimes em afirmar que a frequéncia do uso
do computador aumenta para melhor, resposta justificdvel pela vivéncia da
era digital, na qual ainser¢do da tecnologia influencia inimeros aspectos
da vida moderna, dentre eles, a educagio, comunicagio, consumo e as
expectativas profissionais. Prova disso ¢ encontrada no resultado obtido
com o questionamento seguinte, inerente a razio da posse de um compu-
tador, cuja resposta com o maior percentual recaiu em “por necessidade”
de trabalho, estudo, lazer, curiosidade, comunicagio.

Fonte: As autoras



30- O uso da tecnologia mudou seu dia-a-dia para:

44 respostas

@ Melhor
@ Pior
Nada mudou

31- Vocé acessa a Internet

44 respostas

@ Todos os dias
® Uma vez na semana

Duas a trés vezes na semana
@ Uma vez no més

Fonte: As autoras

Osinquiridos quase chegaram a unanimidade ao responderem que
arotina didria mudou para melhor, embora um percentual nio expressivo
tenha sido contrério a tal afirmagao, contexto passivel de ser justificivel
por inimeras e vérias razoes, dentre elas, as dificuldades de adaptagio as
novas tecnologias, a falta de recursos adequados, a resisténcia a mudangas
no ambiente de ensino, e até mesmo questoes pessoais ou familiares que
possam interferir no processo de aprendizagem.”
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31- Vocé acessa a Internet:

44 respostas

@® Emcasa
@ Em Cyber Café
@ No Espaco Escolar

/ @ Em casa de amigos
: @ Em outros lugares

33 - Vocé costuma acessar a internet com finalidade:

44 respostas

@ Profissional

@ Buscar informagdes
@ Comunicagdo

@ Estudo

@ Recreacdo

Fonte: As autoras

Para o local de acesso a internet, um percentual bastante significa-
tivo respondeu que tal acesso ¢ realizado em casa, e reitera o fato da posse
da mdquina em suas residéncias. Vale o destaque da existéncia de outros
locais de acesso, como em cyber café, espago escolar, em casa de amigos etc.

Em termos da finalidade de acesso, os percentuais foram bem dis-
tribuidos entre as opgdes existentes, ficando as questoes profissionais e
o estudo com a maior parte, ou seja, 63,6 % dividido entre elas de forma
equitativa, seguida pela busca de informagdes e de realizar comunicagdes.
Tal contexto proclama a influéncia da tecnologia nos tempos atuais.



34 - Usa os servigos da Internet

44 respostas

@ Correio Eletrénico
@ Forum

@ Site de Pesquisa
@ Consulta

@ Salas de bate papo

@ Compras
@ Aulas online

35- Estando conectado a Internet, vocé realiza outras agdes:

44 respostas

@ Nunca

@ De vez enquando
@ Quase sempre
@ Sempre

Fonte: As autoras

A escolha mais concorrida para o questionamento sobre os tipos
de servicos da internet utilizados recaiu na alternativa “site de pesquisa”,
sendo seguida por “aulas online”, “consultas” e por ultimo, o “correio
eletronico”. As op¢oes indicando férum, sala de bate papo e compras nio

alcangaram nenhuma pontuagio.

Para o questionamento sobre a realiza¢io de outras a¢des, no
momento de conexdo com a internet, o percentual mdximo ficou dis-
tribuido entre as quatro (4) alternativas existentes, ficando dessa forma,
“sempre acontece” com o percentual de 34,1%, seguida de “sempre”
com um percentual préximo da primeira enunciada, a seguir “de vez em
quando” e, por final “nunca” com um percentual inexpressivo.
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36- Com a instalagdo da Internet em seu ambiente familias, suas
agoes diarias

44 respostas

@ Continuam como antes
@ Modificaram

37 — Vocé lembra do tempo em que néo havia internet em casa

44 respostas

® sSim
® Nio

1

Fonte: As autoras

Para os questionamentos sobre a modificagdo da rotina didria apés
ainstalagdo dainternet no ambiente familiar e a existéncia de lembrangas
do tempo em que nio havia internet em casa foram obtidos percentuais
inexpressivos, os quais recairam em “continuam como antes” para o pri-

meiro enunciado e “ndo” para o segundo.
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38 - Vocé tem:

44 respostas

@ Rede Social

® E-mail

@ Site Pessoal

@& Todos

@ E-mail, rede social.
@ E-mail e redes sociais

39 - Costuma acessar:

44 respostas

30 (68,29
5(11,4%)

Fonte: As autoras

Os inquiridos, em sua maioria, responderam que possuem rede
social (59,1%) e e-mail (34,1%), sendo distribuido o restante do (6,8%) per-
centual total entre as demais alternativas, resultado que suscita o informe
de que a comunicagio, a interatividade é bastante presente entre eles, fato
comprovado pelos resultados obtidos com o outro questionamento sobre
o que eles costumam acessar, cujo percentual maior recaiu sobre a opgao
“instagram”, em seguida sobre “facebook”, “twiter” e “whatsApp” e por
outras com percentuais insigniﬁcantes.
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40 - Voceé acha que a Internet possibilita a vivéncia de coisas
impossiveis, como fingir ser alguém que ndo é, inventar coisas, etc?

44 respostas

@ Sim
® Nio
@ Nio tinha pensado nisso antes

@ Sim, mas acho que isso ndo
deve ser feito

41 - Que resultados sdo obtidos com a utilizagdo dos recursos
tecnologicos :

44 respostas

@ Cultura

@ Letramento Digital

@ Aprendizagem

@ Apreensio de conhecimento

Y

Fonte: As autoras

Os respondentes, em sua maioria, acreditam que a internet possibi-
lita a vivéncia de coisas impossiveis, embora, alguns achem que isso nio
deve acontecer. Outros, embora alcangando um percentual inexpressivo,
acreditem que nao. Tal contexto retrata as condi¢oes sociais que se vivencia,
em termos de violéncia, desigualdade e acesso a informagio. E impossivel
negar que a era digital trouxe consigo uma transformagio profunda nas
formas de aprendizagem, apreensio de conhecimento e acesso a cultura
€ como aparato os recursos tecnoldgicos, com os quais € possivel alcangar
um vasto leque de informagdes e conhecimentos que antes eram inaces-
siveis. No entanto, € essencial que haja um equilibrio entre o uso dessas
tecnologias e a garantia de que todos os individuos possuam o letramento
digital necessdrio para utilizd-las de maneira critica e consciente.



Em resposta ao questionamento sobre o que ¢ obtido com os recursos
tecnolégicos, o percentual maior recaiu no “letramento digital”, sendo
seguido pela “aprendizagem” e “apreensio do conhecimento”, ficando o
restante alocado na “cultura” ”, todas elas caracteristicas da era digital.

Na anilise, apds o registro dos dados produzidos com as respostas
emitidas pelos informantes sobre as representa¢oes que eles construiram
sobre o livro, televisio, computador, réddio, telefone e internet, foi realizada
a organizagio dessas respostas, considerando categorias que emergiram
durante a andlise, tais como: adjetivagio, descri¢io, finalidade de uso,
simbolo, descri¢io do objeto em si, definigdo do uso do objeto e uso de
uma metdfora ou metonimia para expressar o que seja.

Para Jodelet (2001:22), a representagio social se caracteriza como
uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pritico que contribui para a construgio de uma realidade comum
a um conjunto social. Portanto, analisar as representa¢des construidas
pelos inquiridos sobre o livro, televisio, computador, ridio, telefone e
internet ¢ desvendar as expressoes por eles elaboradas, em termos substi-
tutivos e interpretativos em relagio aos objetos dados, bem como ampliar
as possibilidades de compreensio do processo evolutivo da sociedade e da
busca do ser humano pela sua plena cidadania.

A afirmagio da autora pode justificar a variedade de representacoes
apresentadas sobre o livro, considerando que foram construidas por pessoas
diferentes, inseridas em contextos sociais distintos, cada uma orientada por
valores, ideias e préticas especificos de sua realidade. Além disso, justifica
a existéncia de desacordos com os discursos externos ao grupo estudado,
pois cada grupo social possui suas proprias concepgdes, crengas, ideias e
pensamentos, que muitas vezes divergem parcial ou totalmente daqueles
de outros grupos sociais.

Os registros das representagoes construidas pelos alunos estio
organizados nas tabelas e comentados a seguir.”

93 N



Tabela 01 — Quantitativo dos registros categorizados — livro

CATEGORIAS ALUNOS
Conhecimento 10
Biblioteca 5
Aprender 3
Imagens de lazer, de um caminho, de uma estrada a percorrer 3
Péginas repletas de letras 3
Textos 2
Sabedoria 2
Letras 2
Ciéncia 1
Cultura 1
Leitura 1
Papel 1
Liberdade 1
Cérebro 1
Uma pessoa com livro aberto em mios, sentado e lendo. 1
Viagem ao mundo 1
Ao local da histéria 1
Fisico com pdginas e livrarias 1
Criangas e Sala de aula 1
Pdssaro 1
No imagindrio.. e na comunicagio com diversos personagens 1
Um Futuro promissor para aqueles que leem com frequéncia 1
TOTAL 44

Fonte: As autoras

Considerando o quantitativo das representagdes obtidas, o “conhbeci-
mento”aparece como representagio maior do livro, a qual sugere implica-
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¢Oes relativas a insergio do ser humano no contexto social, no que tange
as exigéncias que emergem da sociedade, em termos de escolaridade, haja
vista que, atualmente, o mercado de trabalho exige qualificagio profissio-
nal, aqui entendida como apreensio de conhecimento. Na esfera do senso
comum, o possuidor de grandes conhecimentos tem maiores chances na
escalada social, em termos politico-econémicos.

Logo a seguir, um nimero expressivo de depoentes associou o
livro as “bibliotecas” que, semanticamente, se traduz por uma cole¢do de
livros disponivel para estudo e consulta e simbolicamente, repositério de
conhecimento, o que corrobora com a representagio do livro como icone
de conhecimento.

As associa¢des do livro ao “ato de aprender ¢ a ciéncia, cultura e
sabedoria” e similares encerram a ideia de desenvolvimento intelectual e
aumento de saber e sugerem atributos de seriedade, comprometimento
e exigéncia de esforgo. Tais representag¢des fazem um contraponto com a
questdo da “/iberdade, do lazer” representada pelo proprio lazer, entreteni-
mento, indicando leveza, descontragio, situagio que induz a pressuposi¢io
de que os alunos sio contraditdrios na forma de pensar e agir.

A associagio do livro a leitura, na resposta “criangas e sala de anla”,
marca a presenga do ato de ler nos espagos escolares, como também em
outros, situa¢do bem pontuada pela resposta “Uma pessoa com livro aberto
em mdos, sentado e lendo”. “Pdginas repletas de letras, papel, letras, fisico com
pdginas e livrarias” surgiram como representagdes de cunho descritivo,
ou seja, préximas do objeto em si, no caso do livro.

Os alunos também enunciaram como representagdes “No imagindrio
¢ na comunicagdo com diversos personagens” e “pdssaro”, que sugerem uma
relagdo do livro com o género literdrio, que possibilita o imagindrio, a ficgdo,
0s voos, as viagens que proporcionam descobertas, saciam curiosidades
e, 20 mesmo tempo, possibilitam dar asas 2 imaginagio.

Associar livro a “cérebro”, 6rgio de grande importincia para a exis-
téncia do organismo humano, ¢ conceder a ele um papel relevante na vida
daqueles que dele fazem uso. Indo mais além, entrelagar livro a vida, ¢, no
minimo, determinar o cardter de indispensdvel, essencial. As representagdes
que sugerem a ideia de compreensio do mundo, obten¢io de informa-
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¢d0, estudo e aprendizagem suscitam a ideia de que o livro, mesmo com
os ambientes virtuais disponibilizando um vasto banco de informagées
continua ainda sendo fonte de conhecimentos, que sacia a sede de muitos.

Nio houve representagio ligada a pesquisa, para consolidar a ideia
de que o livro ainda satisfaz a busca de informagio aqui entendida como
matéria-prima paraa aprendizagem do conhecimento. A ocorrénciainduz
a pressuposi¢ao de que os alunos nio vincularam a pesquisa aos meios que
aviabilizam, bem como nio se predispuseram a compari-los em termos de
importéncia, talvez porque para eles tal questio esteja subtendida como a
busca da informagio que gera o conhecimento, a cultura, mas também o
prazer. Foi interessante a associagio feita ao curso desenvolvido — Letras
-, pois segundo a cultura popular, esse curso ¢ o que domina as letras, as
palavras e os discursos inseridos nos livros.

As representagdes construidas pelos alunos das localidades, ldcus
da pesquisa utilizaram, preponderantemente, as metdforas como base de
suas representacdes, embora, a finalidade de uso envolvendo a busca de
informagdes e conhecimento e o cunho descritivo tenham se sobressaido
nos registros. Filtrando-se as representagdes, o livro surge vinculado ao
conhecimento, tanto que, para os alunos ele ainda se constitui como a
fonte desse material, que ¢ lido, interpretado, buscado, adjetivado, descrito,
reescrito, simbolizado e que proporciona lazer.

Tabela 02 — Quantitativo dos registros categorizados — televisio

CATEGORIAS ALUNOS

Informagoes

Entretenimento, lazer

Telejornal

Noticia exclarecedora

O objeto televisio, mesmo

Imagem

Novelas

W [ [ [ [ [ W W

Caixa com imagem




CATEGORIAS ALUNOS
Conhecer o mundo 2
Pouco de cultura a depender do que se assiste. 2
Alguém deitado no sofd 1
Senso comum 1
Assistir 1
Mundo 1
Desenhos animados 1
Pesquisas 1
Programas 1
Aviio 1
Tela. 1
Nio sei ao certo. 1
TOTAL 44

Fonte: As autoras

As representagdes construidas sobre a televisio foram diversas, mas
as preponderantes foram vinculadas as informagdes, ao entretenimento,
aos programas televisivos, haja vista os percentuais iguais e maiores do
que a somatéria de todas as outras categorias. Essa preponderincia fica
evidente, quando novelas, jornais, desenhos, filmes sio enunciados
sugerindo o vinculo do uso da televisio a questio do entretenimento
e do acesso as informagdes. O pressuposto ¢ confirmado pelo fato de a
diversdo ter sido também apontada como uma representagio bastante
significativa.

A adjetivagio como,” pouco de cultura a depender do que se assiste”,
dada a televisio pelos alunos, no plano do simbdlico, pode ser traduzida
pela percepgio da dicotomia entre o tangivel e o intangivel, haja vista as
imagens que sio veiculadas por esse meio de comunicagio, sempre contra-
poem fama, riqueza, beleza e sucesso com as mazelas sociais, como também,
corrobora com a ideia de que esse meio de comunicagio estd perdendo espago
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para outras midias, muito embora, nas entrelinhas de outras associagoes,
sejam encontrados indicios sobre a importincia de sua finalidade. Talvez,
essa representagio seja produzida em virtude da qualidade dos programas
televisivos da atualidade, os quais tém sido alvo de criticas por muitos.

As associagdes de cunho descritivo, em sua maioria, restringi-
ram-se as imagens, tela, o objeto televisio, mesmo, caixa com imagem.
O significado da televisio para os alunos foi também, expressado pela

7«

trase “alguém deitado no sofd”, “entretenimento, lazer”, sinénimos de
descanso, relaxamento.

Dado interessante foi a auséncia de representagdes atreladas ao
conhecimento e cultura, como também, a busca de informagées, ocor-
réncia que suscita a pressuposi¢ao de que a televisio, na atualidade, nio
¢ vista, pelos depoentes, como uma importante fonte de informagio e
conhecimento, em comparagio a época em que ela ofuscou o ridio. Hoje,
sua importincia estd sendo minimizada por outras midias. Na verdade,
as representagdes sobre a televisao para os alunos estao relacionadas, com
maior intensidade, aos programas televisivos.

Comparando as representagdes do livro e da televisio, observa-se
que, diferentemente desta tltima, o livro ainda ¢ considerado pelos alu-
nos uma fonte de conhecimento e informagdes. As imagens veiculadas
pela televisio, por outro lado, suscitam um sentimento de irrealidade,
associado a ideia de alcangar coisas, posi¢des e poder. Jd no caso do livro,
essa irrealidade, manifestada através da imaginagdo, torna possivel o
irreal e o inatingivel.

Tabela 03 — Quantitativo dos registros categorizados — computador

CATEGORIAS ALUNOS
Pesquisas 8
Trabalho 5
Estudos 5
Tecnologia S
Socializacao com o mundo 3
Imagens de pessoas conectadas as redes sociais. 3




CATEGORIAS ALUNOS

Informagées 3
Variedade Oportunidade Necessidade 3
Ferramenta essencial para o aprendizagem 2
Tela 2
Uso pessoal e profissional 1
Antigas salas de curso de informdtica. 1
Ao PC de mesa antigo 1
Um cérebro. 1
Programagio 1
TOTAL 44

Fonte: As autoras

As associagoes construidas pelos informantes, em sua maioria,
apresentam um cardter de adjetivagio. Tais adjetiva¢oes atribuidas ao
computador sio direcionadas a rapidez como os informantes tém acesso
as informagdes, a utilidade do instrumento tecnolégico para os estudos,
sendo o mesmo traduzido como facilitador no desempenho de tarefas e
trabalhos. As associagdes ressaltam a necessidade da mdquina nos tempos
atuais, que se caracteriza pela explosio de informagdes.

Foi minima a representagio do computador enquanto instrumento
que proporciona entretenimento. Em contrapartida, foram frequentes as
associagdes aos trabalhos, bem como ao eixo norteador da composi¢io
deles, que ¢ a pesquisa.

E interessante como, para os discentes, o computador e internet
parecem ser a mesma coisa. Ao associarem o computador a0 mundo e aos
aspectos dos tempos anteriores deixam imph’cita a existéncia da internet,
pois somente com a conexio ¢ realizada a percep¢io do vasto mundo.

Asimagens sobre o computador criadas pelos informantes do curso,
em sua maijoria, denotam a inten¢io dos criadores em descrever e adjetivar
a mdquina. Dentre essas, merecem destaque “um cerebro” que remete a0
reconhecimento das indmeras possibilidades de avango no estudo e traba-
lho, oriundas do uso e dominio do instrumento tecnoldgico, bem como
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ao entrelagamento da miquina com a internet bem firmado no enunciado
de cunho simbdlico “Imagens de pessoas conectadas as redes sociais”. Vale
ressaltar que em todas as representagdes ¢ perceptivel o entrelagcamento
do instrumento com a Internet, rede mundial de informagdes, apesar de
ele ser apenas o aparelho eletrénico, tal como qualquer outro, com finali-
dades de uso definidas, mesmo que suas representagoes divirjam do real.

Tabela 04 — Quantitativo dos registros categorizados — ridio

CATEGORIAS ALUNOS
Lembrangas, passado, saudosismo 8
Aparelho antigo com formato de caixa de som 8
Mausica diversificada 7
Meio de informagio antigo 6
Informes e noticidrios locais 4
Comunicagio auditiva 3
Audigio 3
Radiojornalismo 2
Imaginagio 1
Liberdade 1
Nio sei ao certo 1
TOTAL 44

Fonte: As autoras

As associagoes construidas pelos informantes, em sua maioria, estao
entrelagadas com o passado, em decorréncia de ser um dispositivo antigo
e bem popular antes do advento da televisio, sendo, naquela época, a
principal fonte de entretenimento e informagdo para muitas pessoas. As
associagoes de cunho descritivo, em sua maioria, restringiram-se a ‘caixa
com som’, ‘radinho de pilha no ouvido de alguém’, ‘aparelho portdtil de
pilhas’, ‘caixinha’, ‘aparelho antigo’, ‘antiquado’ e ‘um quadrado com uma
antena’, as quais demonstram a existéncia de um saudosismo que suscita
lembrangas antigas e memordveis.”



A resposta “Meio de informagio antigo“demonstra a recorréncia a
adjetivagio, direcionada a uma época passada, mas indicando a finalidade
do aparelho desse tempo. As respostas “radiojornalismo”, “informes e
noticidrios locais” “miisica diversificada”indicam associagoes direcionadas
a funcio do ridio em possibilitar a transmissio de informes e lazer, via a
“comunicagio auditiva”.

Vale ressaltar que os rddios antigos desempenharam um papel bem
importante na disseminagdo de informagdes e entretenimento, antes do
advento da televisio e da internet, haja vista que eles se caracterizavam
como a principal fonte na obtengio de noticias e audi¢io de programas,
musicas e até mesmo radionovelas.

E impossivel olvidar que a escuta, fala, pensamento e imaginagao
fazem parte de um campo da comunicagio muito importante, nio sé na
construgio e desenvolvimento da linguagem oral e escrita, mas, também,
para a amplia¢do do desenvolvimento do pensamento, da inventividade
e da imaginagio. E, nesse sentido que se encaixa a importancia do ridio,
o qual cedeu lugar 2 televisio.

Tabela 05 — Quantitativo dos registros categorizados — telefone

CATEGORIAS ALUNOS
Comunicagio 11
Pessoas e familiares 6
Essencial para comunicagio 6
Rede social 5
Informagoes 5
Passado 4
Mobilidade e Facilidade 3
Status social 2
Entretenimento 2
TOTAL 44

Fonte: As autoras
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As associagoes construidas pelos informantes, em sua maioria,
estdo entrelacadas 2 comunicagio, cuja esséncia ¢ traduzida pela expressio
“tornar comum”. Afinal, o telefone de “ontem” e os celulares de “hoje”
sdo instrumentos que possibilitam a interagdo entre os seres humanos, ao
viabilizarem a expressio de ideias e pensamentos deles, e a obtengio de
respostas. Vale o destaque de que a comunicagio, desde os tempos mais
remotos, estd presente no meio social, fato comprovado pelo ato de dese-
nhar gravuras nas rochas de cavernas ou interior de grutas, realizado pela
gerag¢io antepassada, expressando, dessa forma, a necessidade de registrar
mensagens sobre os costumes e crengas.

Asassociagoes de cunho descritivo, em sua maioria, restringiram as
expressoes “vede social”, “informagoes”, “mobilidade ¢ facilidade” e entrete-
nimento”. A primeira e a segunda sio justificdveis, respectivamente, pelo
seu proprio significado, ou seja, meio usado pelas pessoas que interagindo
com familiares, amigos e conhecidos, compartilham seus interesses em
comum e, 20 mesmo tempo, notificam aos interlocutores conhecimentos
sobre algum fato ou assunto; a terceira associagio refere-se as caracterfs-
ticas do instrumento e a quarta, para os autores das respostas, em algum
tempo, lugar ou situagio deve servir como lazer, diversio, distragio e, até
mesmo, desenfado.

A resposta “Essencial para comunicagio® demonstra a recorréncia
a adjetivagdo, direcionada a importincia do instrumento que, de certa
forma, sofreu mudangas em sua constitui¢io, mas que continua atrelado
com as questdes inerentes a atividade essencial para a vida social, ou seja,
o compartilhamento de diferentes informagoes pelos seres humanos. As
associagoes as “pessoas e familiares” denotam a grande importincia da
comunicagio, resgatando os participantes no uso dessa ferramenta de
integragio, de troca mdtua e desenvolvimento.

Uma associa¢io que merece destaque, é a atrelada ao “status social”,
pois a mesma induz a pressuposi¢io de que os autores, queriam chamar
aten¢do para a condi¢do social de muitos, que ndo fazem parte do processo
comunicativo, via tal instrumento, pelo fato de ndo possuirem recursos
suficientes para a aquisi¢do de tal instrumento. Em relagio a associagio ao
“passado”, os inquiridos, talvez, a tenham efetivado, em virtude da fronteira
existente, em termos de tempo, entre o telefone antigo e os novos celulares.



Tabela 05 — Quantitativo dos registros categorizados — internet

CATEGORIAS ALUNOS

Conhecimento 11

Tecnologia

Letramento digital

Aprendizagem

[©2 N IO N BN B BN |

Inovagio

Oportunidade

Pesquisas

Conexio

Inclusio

Comunicagio

W [W W | W [ |

Postura

TOTAL 44

Fonte: As autoras

Para a Internet, a construgdo de associagoes pelos informantes,
apresentou uma incidéncia maior no dmbito do conhecimento, tanto que
um deles enunciou “E algo de suma importdncia para o processo ensino apren-
dizagem e para o desenvolvimento dos alunos”, como defini¢io de internet,
validando o fato de que o acesso a0 mundo virtual para os informantes ¢
sinénimo de aquisi¢do de conhecimento, aprendizagem e oportunidade
de superar as limitagdes de espago e tempo.

Dentre as adjetivagdes atribuidas a internet se destacam: a rapidez
e a agilidade no acesso as informagdes e a utilidade do instrumento tec-
noldgico para os estudos e trabalho. Vale ressaltar que tais adjetivagoes
também foram atribuidas ao computador, sugerindo que os informantes
interligam computador/internet, pensam neles como se fossem um tnico
elemento, talvez por causa da dependéncia existente entre eles, como tam-
bém expressam que a televisio, a semelhanga da internet, emite noticias
imagens para os telespectadores, entretanto, sem que haja a interagdo que
a internet proporciona aos internautas.
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Foram muitas as associagdes dainternet coma pesquisa, aqui consi-
derada como atividade vinculada a busca de de novos conhecimentos em
varios dominios, dentre os quais, cientifico, literdrio, artistico, tecnolégico,
educacional e cultural..

Asassertivas como “Pessoas agitadas, loucas por informagdo”, “Postura
de pessoa perdida, atordoada, desatualizada”, “Perigo”, Alunos perdidos
nas telas” sugerem visdes bem pertinentes a realidade contemporinea,
que requer a inclusdo social de todo e qualquer cidadio, para que ele
possa gozar de seus direitos, bem como atentar para seus deveres. Para a
concretizagio disso, ¢ preciso que o cidadio esteja antenado com o que

acontece no mundo, gerando a agitagdo pela busca das informagoes.

Os discentes descrevem a Internet como um suporte cujo manuseio
precisa ser dominado a fim de que multiplas tarefas sejam desenvolvidas,
sendo interessante como associam computador/internet, entrelagando-os
como se fossem a mesma coisa. A representa¢do para o uso da internet
com a finalidade de efetivar comunicagdo surge associada a interagao,
nio aquela face a face, mas a virtual, a de maior amplitude, tal qual a

descrita na assertiva: “possibilidades de interagir com pessoas do outro
lado do mundo”.

O estudo, conhecimento e lazer foram, também, representa¢des
presentes para a internet como meio de acesso a cultura e a0 conhecimento
¢, também, de proporcionar diversio e entretenimento.

Os inquiridos também, associaram a internet ao letramento
digital, emergindo a pressuposi¢io de que eles consideraram que no
contexto virtual, tal letramento envolve o dominio de técnicas para
efetivar, por exemplo, a inser¢ao de textos na internet e essas técnicas
sio dispositivos presentes no cotidiano das pessoas, por tal razio, no
cendrio atual, o letramento digital se faz necessirio, principalmente
no d4mbito educacional.

E importante ressaltar que, com a paralisa¢do do ensino presencial,
o ensino a distincia se tornou a melhor op¢io para alunos e professores, os
quais sendo letrados digitais, conseguiram vencer os obstdculos surgidos
durante a caminhada.

A representagio simbdlica da internet perpassou pela imaginagio
dos informantes que a associaram 2 possibilidade oriunda do mundo



virtual de “viajar em outros lugares e com outras pessoas interessantes”,
“globalizagio” e “mundializagio dos conbecimentos”, dando destaque para
a amplitude da virtualidade.

E-mail, MSN, Orkut foram representagdes frequentes dadas a
internet enquanto programa viabilizador de comunicagio, tal como
os sites enquanto programas executores de tarefas, cujo acesso depen-
dendo da conectividade, deixa evidente a representagio do computador
pela internet.

Para os informantes das turmas pesquisadas, ela representa a fonte
de informagdes, “um mundo cheio de conbecimentos e lazer”, “um mundo de
possibilidades, cores, imagens, sons etc.”. Tais imagens induzem a pressupo-
si¢io de que ainternet é uma conquista tecnoldgica, traduzida pelas redes
de informagio, que interligadas, proporcionam a populagio mensagens
quase instantineas; uma inovagio tecnolégica que viabiliza a pesquisa e
aulas criativas e, consequentemente, a aprendizagem

Embora, na sociedade da informagio, a internet, com sua eficiciae
rapidez, encurta distincias, tornando possfvel a comunicagdo em tempo
real, vale ressaltar que o acesso aos recursos tecnolégicos induziu a asso-
ciagdo do poder econdmico ao conhecimento e a capacidade de produzir
continuamente novos conhecimentos.

O que se pode observar, da anilise dessas experiéncias, é que, por
trds das nomeagdes dadas as formas de se relacionarem com as novas tec-
nologias e formas organizativas do sistema de ensino que experimentam
como discentes do curso de especializagio, ¢ possivel encontrar-se uma
rede de relagdes, préticas e concepgdes, o que remete a0 verso de Drumond
inscrito em “Procura da poesia™ As palavras tém mil faces secretas sob a
face neutra e pergunta: “Trouxeste a chave?”

Jodelet (1989) afirma que as representagdes sociais sio fendmenos
complexos que se instalam sobre saberes anteriores, reativados por situagdes
sociais particulares, sobre a esfera privada e afetiva individual e valores
dos grupos sociais, organizados como conhecimento sobre o estado da
realidade, ligados a sistemas ideoldgicos e culturais. As institui¢oes e
redes de comunicagdo (informais ou mididticas) representam poderosa
influéncia — as vezes de manipulagio social — em sua elaboragio. Essas
representagdes constituem ‘teorias’ espontineas, versdes da realidade
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partilhadas pelos membros de um grupo. Esta versio consensual, ainda
que entre em conflito com a versio de outros grupos, mostra-se como um
guia para agoes € trocas cotidianas
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VI

O PERFIL E AS REPRESENTAQOES SOCIAIS
DOS DISCENTES

Para iniciar a escritura, ¢ necessirio pontuar que o signiﬁcado de
perfil de algo ou de alguém incide na reunido de um conjunto de infor-
magdes. No caso da pesquisa realizada sobre os professores, tal perfil
constituiu-se como forma de identificd-los como usudrios de computadores
e da internet, contexto situacional, que requer deles, um determinado
nivel de letramento digital.

Falar em perfil é remeter a questdo da identidade, termo que abrange
caracteristicas que identificam uma pessoa. Berger e Luckmann (1985)
consideram que identidade ¢, evidentemente, um elemento-chave da
realidade subjetiva e tal como toda realidade subjetiva, acha-se em relagio
dialética com a sociedade. Para os autores, a identidade é formada por
processos sociais e, uma vez cristalizada, ¢ mantida, modificada ou mesmo
remodelada pelas rela¢des sociais. Os processos sociais implicados na for-
magio e conservagio da identidade sio determinados pela estrutura social.

Para a elaboragio desse perfil, foi aplicado um questiondrio consti-
tuido por 43 perguntas, distribuidas em sete blocos de questionamentos,
cujos dados obtidos oportunizou a recolha das representagdes sociais deles,
como também, a0 serem submetidos a uma andlise estatistica, com o uso
do software SPSS, viabilizaram a elaboragio do perfil desejado.

Segundo SILVA (2019, p. 30), no decorrer das tltimas décadas,
pesquisadores no 4mbito das Ciéncias Humanas tém se debrugado sobre
temdticas inerentes as condi¢oes histéricas e tecnoldgicas que influenciam
aformacio de identidades e valores de diferentes grupos etdrios, especial-
mente, no tocante 4 compreensio das mudangas culturais e sociais. Tal
labor requer o estudo das gera¢es, compreendidas pelo envolvimento
de grupos de pessoas nascidas em uma mesma época, as quais, segundo
Novelli (2011), abrangem os cinco grupos denominados de Veteranos,
Baby Boomers, Geragio X, Geragio Y e Geragio Z.
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O primeiro grupo acolhe os nascidos entre 1922 e 1945, caracte-
rizados pela postura autoritdria, valoriza¢io das hierarquias, dedicagio
e praticidade; o segundo ¢ constituido pelos nascidos entre 1948 e 1963
e marcado por eventos sociais e histéricos que geraram uma perspectiva
otimista e influenciaram as pessoas com os perfis de lideranga pala auto-
motivagio e consenso; o terceiro hospeda os nascidos entre 1970 e 1980,
sendo assinalado pelas influéncias oriundas do consumismo, tecnologia,
disseminagdo de doengas como a AIDS, mas, também marcado pela estabi-
lidade, individualismo e direcionamento profissional que se sobrepuseram
aos valores familiares e pessoais; o quarto contituido pelos nascidos entre
1981 e 1990, muito influenciado pelos avangos tecnoldgicos, valorizagio da
economia e da democracia e o quinto acolhe os nascidos a partir de 1991,
marcado pelas influéncias advindas dos jogos de video game, televisio,
telefone celular, MP3, internet WI-FI, redes sociais.

Como os sujeitos da pesquisa estdo inclusos na faixa etdria de 19
a 59, nascidos entre 1965 e 2005, com percentual maior incidindo na
idade de 35 anos, a maioria dos inquiridos apresentam caracteristicas da
gerag¢io Y, ou seja, sendo influenciados pelos avangos tecnolégicos e pela
valorizagdo da democracia, afiguram-se com posturas de inseguranga,
distragdo, superficialidade, relaxamento, despreocupacio, insubordina-
¢do, impaciéncia e dificuldades em acatar os limites. Muito atarefados,
sdo possuidores de uma visio global das coisas e sempre envolvidos na
busca do “por qué” das “coisas”, encontrando na conectividade com a
tecnologia 0 apoio necessario.

Vale ressaltar que os nascidos a partir de 1991, pertencentes a geragdo
Z, recebem também, influéncia da era tecnoldgica, tanto que realizam
vdrias tarefas 20 mesmo tempo, sem ter a percepgio real do que estio
realizando. Com tal contexto identificam-se por posturas intolerantes,
imediatista e individualista.

Os mais idosos, inscritos na faixa etdria entre 49 e 59 anos, conside-
rando a classificagdo de Novelli (2011), receberam influéncias das geracoes
Baby Boomers e, X, assim, alguns se apresentam-se como otimistas, lideres
e outros autoconfiantes e egoistas.

A identificagio de tragos caracteristicos de cada geragdo, no 4mbito
da pesquisa, desde os Baby Boomers até a Geragio Z, viabilizou a com-



preensdo dos desafios atuais, bem como a percep¢io da necessidade de
uma convivéncia intergeracional mais harménica, equilibrada e coerente,
haja vista que as inimeras transformagdes na estrutura social ocorridas
nos ultimos tempos, em virtude do avango tecnolégico e da globalizagio,
resultaram no aprimoramento de novas modos de pensar sobre o saber
e, consequentemente, em perfis marcados pela irreveréncia daqueles que
priorizam o conhecimento e experiéncia

Tais modifica¢des também incidiram no 4mbito do processo ensino
e aprendizagem, com reflexos, principalmente, nas a¢des dos alunos no
contexto escolar, o que se consubstancia em dificuldades e inseguranca
dos atores envolvidos na organizagio e desenvolvimento desse sistema e,
consequentemente, comprometendo o éxito do mesmo.

A compreensio das representagdes sociais dos alunos sobre o curso
de especializagio e a profissio docente ¢ de suma importincia, uma vez
que viabiliza o entendimento das atitudes e posturas dos alunos, o que
servird de suporte para a elaboragio de agoes que promovam a adequagio
do ensino ao aluno, bem como a realidade contemporinea, em prol da
diminui¢do das deficiéncias e valorizagio das habilidades. Nesse termos,
¢ indiscutivel o papel significativo das representagdes sociais para a efeti-
vagio dos objetivos educacionais prescritos pela sociedade, em proveito de
uma formagio profissional adequada, que considere as origens, aspiragdes,
crengas, atitudes e opinides dos alunos.

Asandlises contribuiram para o entendimento das expectativas dos
alunos e percepg¢io da necessidade de reflexdes sobre o processo educativo,
o vivenciar das transformagdes que ocorrem na época atual, a busca de
formas diddticas e metodolégicas diversificadas a serem aplicadas no pro-
cesso ensino e aprendizagem, a mudanga de postura, tanto do professor
como do aluno, diante dos avangos estruturais da sociedade.

A sociedade atual compartilha com o desenvolvimento acelerado
que ocorre ao seu redor, permeado de descobertas e informes diversifi-
cados que surgem em fragdes de segundos. Tal conjuntura impulsiona a
ocorréncia de um certo enfraquecimento das agdes inerentes ao processo
ensino e aprendizagem, ressaltando a vivéncia social como premissa maior
paraa efetivagio do aprendizado, em detrimento do espago escolar, o qual
passa a ter relevincia minima em nivel da construgio do conhecimento.
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Em virtude de a busca pelo conhecimento, atualmente, nio ser mais o
principal interesse da sociedade, em virtude de todos os segmentos sociais
terem acesso as informagdes devidamente atualizadas, fato que, quase
sempre, atende aos interesses daqueles que as buscam.

Diante desse contexto situacional, a escola para cumprir suas fungoes
em termos de aquisi¢do e constru¢ao de conhecimentos ¢ incitada a rever
suas a¢oes direcionadas para a pritica educativa, tal como afirma Castro, A.
Hamze (2004:1) em seu artigo “O Professor e o Mundo Contemporineo”™*:

Os novos tempos exigem um padrio educacional que esteja voltado
para o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades
essenciais, a fim de que os alunos possam fundamentalmente compreender
e refletir sobre a realidade, participando e agindo no contexto de uma
sociedade comprometida com o futuro.

Tal perspectiva é acolhida pelo principio de educagio proposto por
Carlos Brandio (2004):

Esparramados pelos cantos do cotidiano, todas as situa-
¢Oes entre pessoas, € entre pessoas ¢ a natureza — situagoes
sempre mediadas pelas regras, simbolos e valores da cultura
de grupo - tém, em menor ou maior escala a sua dimensio

pedagdgica (p. 20-1).

*https://www.brasilescola.com.
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O MARCO FINAL

Eu digo que ler ndo é sd caminbar sobre as palavras, e também

ndo € voar sobre as palavras. Ler € reescrever o que estamos lendo. E
descobrir a conexdo entre o texto e o contexto do texto, ¢ também como
vincular o texto/contexto com o meu contexto, o contexto do leitor.

(Paulo Freire)

Ler ¢ mais do que decifrar palavras ou navegar pela superficie do
texto. E um ato de recriagdo, uma jornada profunda em que o leitor
reconstroi significados e estabelece pontes entre o texto e o mundo que
o cerca. Como tdo bem colocou Paulo Freire, a leitura ¢ um didlogo vivo
entre o texto, o contexto e o préprio leitor, um processo de descoberta
que ultrapassa os limites do papel e se entrelaga com nossas vivéncias e
perspectivas. Assim, ao adentrarmos neste tema, convidamos a refletir
sobre a esséncia transformadora da leitura, que nos desafia a enxergar além
do que estd escrito e a nos reconectar com o vasto universo de sentidos
que ela nos oferece.

O interesse dessa pesquisa que tratou sobre o entrelagamento do
letramento digital e formagio continuada de professores na pés-graduagio
ofertada pela UEPA foi firmado no entendimento de que a relagdo posta
entre a fungo social da universidade e como ela a tem desempenhado,
em especial nas pds-graduagdes, coloca em destaque as relagoes de poder
e conhecimento que fundamentam as I6gicas organizativas do sistema de
ensino e se expressam na gestio, no curriculo, na mediagio pedagdgica,
como também, em outras priticas presentes nas institui¢des promotoras
de tais cursos. Na verdade, a educagio sendo referenciada pelos valores
da época, sociedade ou classe social,promove a construgio de padroes
desejdveis a partir de interesses, aspiragdes, projetos e ideais de grupos
socialmente definidos.

Nesse contexto situacional, é preciso refletir sobre o fato de que, na
atualidade, a expansio do tempo ocorre no sentido adiante, mas, também
e, principalmente, no sentido da lateralidade, ou seja, o equivalente a
concomitincia dos acontecimentos, que implica no surgimento de uma
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nova forma de aprender o novo, a qual depende muito mais das inovagoes
cientificas e tecnoldgicas do que da elaboragio de um grande projeto social,
com caracteristicas universais, aplicdvel a toda a humanidade.

Cada vez mais cresce o quantitativo de usudrios da rede mundial
de computadores, situa¢do que suscita o aumento da oferta de cursos na
modalidade a distincia e motiva a inser¢ao das novas tecnologias da infor-
magio e comunicagio (NTICs) em aulas presenciais, trazendo mudangas
no desenvolvimento da formagdo docente inicial ou continuada, afinal,
nio ¢ possivel formar professores nos moldes da educagio do passado.

A pesquisa, apesar de objetivar a construgdo do perfil dos discentes
e suas representagdes, foi permeada por reflexdes sobre a formagio docente
continuada em e para contextos digitais, principalmente, no que se refere
a insergdo das tecnologias na pratica pedagdgica, de modo a contribuir
para uma formagio reflexiva e critica quanto ao uso das novas tecnologias
da informagio e comunicagio (NTICs) na pritica docente.

O letramento digital para o professor da era digital ¢ um importante
suporte no desempenho de suas fungdes, pois os alunos sendo nativos
digitais sao premiados pela possibilidade de navegando na internet, pes-
quisar, ler e conhecer sobre os mais variados assuntos, o que lhes confere
um novo perfil de estudante, que exige também novo perfil de professor.
Assim, cabe a0 professor assumir a postura de mediador e problematizador
do conhecimento e, sempre atentar para essa nova fonte de informagées
para transformé-las, junto com os alunos, em conhecimento, afinal o
professor também aprende com o aluno.

E preciso reconhecer que, embora professor e aluno sejam possui-
dores de culturas diferentes, hd possibilidade de didlogo entre elas, sem
que haja desconforto e perda de identidade, ao contririo, podem ser enri-
quecidas se houver aberturas para aprendizagens matuas. Essa abertura
poderd possibilitar aos educadores um novo olhar para si mesmos e para
o outro, que tem uma visio de mundo diferente da sua.

O professor, na contemporaneidade, deve ter uma ancoragem con-
sistente na epistemologia do conhecimento, compreendendo-o como algo
provisdrio e transitdrio, mas que tem regras € rigor, ou seja, precisa estar
sempre aberto a0 novo, para investigd-lo e ver o que ele representa para o
conhecimento e para a aprendizagem, disposto a transformar a sala de aula



em um espago de construgdes coletivas de aprendizagens compartilhadas.
Nesta perspectiva, para formar futuros professores é necessario enfrentar
aresponsabilidade de uma constante atualizagio, a defasagem entre o seu
letramento digital e o do aluno e manter o distanciamento possibilitador
de um olhar critico diante do ofertado pela tecnologia digital.

A finalizagdo de uma investigagdo, na drea educacional, em especi-
fico, no que tange a formagao docente, representa o enunciar de informes
relativos a caminhada proposta, nesse estudo, circunscrita na construgio
do perfil dos alunos do Curso de Especializagio em Ensino de Lingua Por-
tuguesa, ofertado na modalidade a distincia, no que tange ao letramento
digital e as representagdes deles sobre as tecnologias digitais de informagao
e comunicagio (TDIC) na pritica pedagdgica. Neste sentido, vale ressaltar
que foram reconhecidos desafios para os profissionais em educagio com
reflexos significativos no que as novas tecnologias e o aumento exponencial
da informagdo impulsionam o surgimento de um novo paradigma para
a educagio e de um papel diferente do professor frente a esse panorama.

Esse pensamento, ao final do trabalho, foi ampliado pelo reconhe-
cimento de que as inovagdes tecnoldgicas, como o livro, a televisio, o
computador, o ridio, o telefone e a internet, apresentam-se como um fazer
pedagdgico. As representagdes sociais dos alunos, futuros profissionais
da educagio, indicaram ser muito interessante ampliar as possibilidades
de acesso 4 internet no espago académico, garantir maior dominio dos
professores sobre as ferramentas digitais e integrar a tecnologia aos cur-
riculos em forma de disciplinas, considerando-a uma fonte de mediagio
pedagdgica. Esse entendimento, como ja mencionado, refor¢a a necessidade
de inclusio digital de alunos e professores.

A investigacio, perpassada por questoes que dizem respeito a incor-
poragio das tecnologias no Curso de Especializagio Ensino de Lingua
Portuguesa, considerou a conjuntura atual em termos das exigéncias legais e
demandas da sociedade atual, impostas pelo avango cientifico e tecnolégico
¢ o objetivo consistiu em desvendar a relagio entre letramento digital e a
formagio docente, subsidiado, como dito anteriormente, pela pressuposi¢io
de que, os recursos tecnoldgicos no espago escolar sio capazes de viabilizar
as condigdes necessdrias para o desenvolvimento do processo educativo e
contribui para uma formagdo mais significativa e contextualizada.
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Tal caminho foi guiado pela percepg¢io dos alunos acerca desse
ambiente pés-moderno, caracterizado pela tecnologia e pela informagio,
com o qual a escola deve interagir. Essa hipétese foi confirmada pelos
resultados obtidos, tendendo a uma ampliagio, na medida em que, for
considerado o fato de que, em todo e qualquer processo de formagio exis-
tem necessidades e possibilidades que suscitam atendimento e efetivagio.

Na matriz curricular do curso, foi constatada a presenga de indi-
cativos da inser¢do digital no processo de formagio marcada por compo-
nentes curriculares fundamentados pela concepgio tecnolégica, assim
como de registros semelhantes a “uso de novas tecnologias” inscritos no
item do perfil dos alunos, delineando a presenga da perspectiva digital.
Isso norteou a conclusio de que o curso mantém uma matriz curricular
incompativel com as exigéncias e demandas da sociedade atual, mergu-
lhada na informagio globalizada, atentando para o fato de que os avangos
tecnoldgicos possibilitam o acesso a informagio e a comunicagio humana
e a superagio da exclusio digital.

Os dados produzidos com a aplicagio do questiondrio revelaram
que o uso da tecnologia faz parte do cotidiano dos alunos, os quais, em
sua maioria, a0 ingressarem no curso espago académico, demonstraram
ter algum dominio, o que significa dizer que a apreensio desse dominio
nio ¢ prerrogativa do espago enunciado, embora ele contribua para a
ampliagio do mesmo, no momento em que, por necessidade ou curiosi-
dade, os alunos buscam pelas informagoes que irdo subsidiar a construgio
do conhecimento, pois ¢ indiscutivel o fato de que o dominio do recurso
tecnoldgico, tendo adentrado no espago académico, ¢ requerido em qual-
quer etapa de cursos de nivel superior.

A realidade dos alunos dos cinco municipios, nos quais o curso
realizou seu desenvolvimento diferem, pois sdo contextos nos quais as
condigbes socioecondmicas, também sio diferentes, direcionadas, espe-
cificando, caracterizando o cotidiano de cada cidadio. Por exemplo, nem
todos os alunos entrevistados possuem computador em casa, talvez, porque
o baixo poder aquisitivo da maioria dos cidadaos dessas cidades impede
que o sonho de possuir um computador se transforme em realidade, para
ter acesso a internet, a grande fonte de informagc’)es. Mas, sem ignorar as
oportunidades de desenvolvimento e qualidade de vida trazidas pelo uso



de novas tecnologias, nio ¢ possivel também desconhecer a diferenca entre
aqueles que tém mais ou menos acesso as tecnologias da informagao estd
diretamente relacionada as desigualdades sociais e sio um importante
reflexo do estdgio atual da economia do conhecimento.

Os alunos diferenciados pelo espago geogrifico e pelas condigdes
econdmicas e sociais apresentam similaridades em suas respostas, prin-
cipalmente, nas pertinentes a0 uso do computador e a acessibilidade a
Internet. Fato passivel de ser creditado, por eles estarem inclusos na faixa
etdria de 19 a 59 anos e terem vivenciado mudangas em suas posturas e
atitudes, acostumados que estavam a ver o mundo a sua maneira, segundo
as suas expectativas, sio dotados de uma criticidade ampla diante de con-
flitos e dilemas, revelam a 4nsia em desvendar o mundo, adaptam-se com
extrema facilidade a todas as situagdes, com plena disposi¢ao de enfrentar
o inusitado, o novo, o desconhecido.

Os resultados revelam que, para os alunos do curso, as possibili-
dades no uso dos recursos tecnolégicos podem superam as necessidades
com as quais se defrontam, considerando que se elas forem atendidas,
serao minimizadas as dificuldades que porventura surjam. Tal situagio
clama por uma reestruturagio pedagégica bem como o acompanhamento
desta revolugio pelo pensar docente, cabendo aos gestores da institui¢ao a
responsabilidade de providenciar a reestruturagio do espago, instalagdes,
equipamentos tendo em vista a manutengio e uso da tecnologia como
condigio da efetivagio das priticas pedagdgicas.

As representagdes construidas da pelos discentes envolvidos na
pesquisa, sobre computador e internet, tendo como contraponto o livro
e a televisio, indicam o livro enquanto fonte de conhecimentos; a televi-
sdo perdendo espago para a internet, tal como, um dia o espago do ridio
foi tomado por ela; o computador, percebido como miquina, é visto
como sindénimo de internet e esta tltima como o suporte que encurta as
distincias, tornando possivel a comunica¢io em tempo real e, de forma
célere, 0 acesso as informagdes. Como o jd enunciado anteriormente, os
alunos entrevistados confirmaram uma familiaridade com as tecnologias
de informagdo e comunicagio, ao afirmarem o uso de diferentes recur-
sos computacionais, 20 mesmo tempo em que deixam nas entrelinhas a
preocupagio com a amplitude da insergdo deles no mundo digital, a ser
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possibilitado no espago académico, na medida em que sugerem a inclu-
sdo de elementos curriculares voltados para o ensino do uso dos recursos
computacionais.

A andlise do contexto estudado revelou a prioridade das novas
tecnologias na formagio dos profissionais, principalmente na daquele
professor que atuard na Educac¢ido Bésica, dando énfase 4 aquisi¢io de
competéncias e habilidades para atuar na sociedade do conhecimento e
da aprendizagem. Esta perspectiva evidencia a necessidade do dominio
tecnolégico e de fatores decorrentes de uma insergio no 4mbito educa-
cional e social, exigindo o redimensionamento da docéncia universitria
desde uma imersio na pritica didria e um compromisso institucional que
favoreca uma educagio superior conectada com os anseios e necessidades
sociais e de qualidade no estado do Par4. No entanto, como jd afirmado
anteriormente, nio hd limites geogrificos nesse espago mididtico, e isso
deve nos fazer refletir sobre implica¢des culturais em curso sem que elas
sejam percebidas.

O espago, atualmente, nio sio as fronteiras, antes, geograficas, estas
perdem cada vez mais a sua forga politica de cerceamento. O satélite, a fibra
dtica e principalmente as redes mundiais de comunicagio informatizadas,
como ¢ o caso da internet, projetam o homem para um espago virtual sem
limites e no qual, em tese, todos seriam usudrios, democraticamente em
igualdade de condigbes de acesso e de didlogo com os outros participes
do processo. O espago passa a ser, entdo, o material expandido, interativo,
ilimitado, flexivel o bastante para que os pontos de parada, as fronteiras,
agora outras, sejam estabelecidos em conformidade com os interesses
econdmicos dos grupos dominantes. Por conseguinte, amplia-se também
o raio de agio destes grupos, posto serem deles a decisio de imporem ou
nio limites aos demais.
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APENDICE

QUESTIONARIO

BLOCO A — INFORMACOES PESSOAIS
1) Idade 2) Sexo

BLOCO B —ATIVIDADE PROFISSIONAL
3) Funcao Docente ( )-Sim ( )-Nao

4) Tempo de Magistério (até 5a 6a 10,11 a 15, 16 a 20, 21 1 30,
acima de 30)

BLOCO C —- FORMACAO ESCOLAR

5) Tempo de conclusiao de Ensino Médio (a escala do tempo de
Magistério)

6) Curso de Ensino Superior. Qual? ..o

7) Tempo de Conclusio do Ensino Superior (a escala do tempo de
Magistério)

BLOCO D — APRENDIZAGEM ESCOLAR ANTERIOR
8) As instrumentalizacGes dos conteidos eram realizadas via:
(
(

() trabalhos em grupo

) aulas tedricas expositivas

) semindrios

9) Os objetivos eram alcangados:

( )sim ( )nio
10) As modalidades comunicacionais eram
() videoconferéncias
() telefones
() Chats
()Email



11) As estratégias de avaliagio eram
( )-Prova
( )- Exercicios
()- Trabalho de pesquisa
( )- Desempenho do aluno
12) As estratégias estimulavam:
Habilidade de comunicag¢do
( )poucasvezes ( )muitasvezes ( )sempre ( )ndo
Raciocinio légico
( )poucasvezes ( )muitasvezes ( )sempre ( )nio
Criatividade
( )poucasvezes ( )muitasvezes ( )sempre ( )ndo
Capacidade critica
( )poucasvezes ( )muitasvezes ( )sempre ( )nio
Iniciativa
( )poucasvezes ( )muitasvezes ( )sempre ( )nio
Aplicagio do conhecimento
( )poucasvezes ( )muitasvezes ( )sempre ( )ndo
13) As ferramentas digitais eram utilizadas:
( )-Sempre ( )-Frequente ( )-Raramente ( )-Nunca
14) A INTERNET era utilizada como estratégia complementar:
( )-Sempre ( )-Frequente ( )-Raramente ( )-Nunca

BLOCO E — APRENDIZAGEM ESCOLAR CONTINUADA -
CURSO ATUAL

15) No curso atual receberam informes sobre:
( )-Direitos e deveres

)- Formas de interagio

(

()-Sistema de avaliagdo

( )-Organizagio de disciplinas
(

)- Normas de estudo
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16) O sistema de tutoria ¢ relevante: : ( )-SIM ( )-Nao
17) Disponibiliza uma biblioteca: ( )-SIM  ( )-Nao
18) Acessa o acervo de bibliotecas virtuais: ( )-SIM  ( )-Nao
19) Tem disponibilidade para o uso de um laboratério de informatica:
( )-SIM ( )-Nao
20) O laboratorio de informatica disponibilizado é composto por:
( )-Recursos multimidia
( )-Acesso a Internet

()- Computadores modernos

BLOCO E — USO PESSOAL DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

21) A tecnologia ¢ utilizada para:
()-Interagdo ensino aprendizagem
( )-Reconhecimento de diferentes culturas
( )-Desenvolvimento de trabalhos/projetos
( )- Construgio de conhecimento

22) Vocé utiliza como meio de comunicagao:

( )-Rddio ( )-Revistas
()- Televisio ()-Internet
()-Livros ( )-Jornais

23) O meio mais atraente para o desenvolvimento de estudos:

( )-Livro didético tradicional

()- Texto xerocado

( )-Site da Internet

( )-Videos
24) O computador ¢ utilizado para:

( )-Trabalhar

( )-Estudar
( )-Lazer
(

)- Nio usa

N )4



25) O computador serve para voce:
( )-Acessar a Internet
( )- Usar no Excel/PowerPoint
()-Digitar textos
( )-Organizar tarefas

26) Usa o computador:
( )-Sempre ( )-Raramente
()-Frequentemente ( )-Nunca

27) 27- Ao utilizar o computador assume uma postura de:
( )-Resisténcia () Futuras expectativas
( )-Curiosidade ( )-Pessimismo
( )-Inferioridade

28) A frequéncia do uso do computador aumenta para:

( )-Para melhor ()-DPara pior

29) Vocé tem um computador:
( )-Por necessidade ( )-Interesse pela tecnologia
( )- Toda casa deve ter um ( )-Influéncia do grupo

( )-Como meio de diversio
30) O uso da tecnologia mudou seu dia-a-dia para:
( )-Melhor ( )-Pior ( )-Nadamudou
31) Voce acessa a Internet
( )-Todos os dias ( )-2e3 Vezes nasemana
( )-1veznasemana ( )-1Vezno més
32) Vocé costuma acessar a internet:
)-Em casa
)- Em cyber café
)- No espago escolar

)- Em casa de amigos

e N s T

)- Em outros lugares
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)

33) Vocé costuma acessar a internet com finalidade:
( )-Profissional ( )-Estudo
()-Buscar Informagio ( )-Recreagio
()-Comunicagio

34) Usa os servicos da Internet

( )-Correio Eletronico ()-Salas de bate papo
( )-Férum ( )-Compras
()-Site de Pesquisa ( )-Aulas online

( )-Consulta
35) Estando conectato a Internet, vocé realiza outras agoes:
( )-Nunca ( )-Quase sempre
( )-De vez em quando ( )-Sempre
36) Com a instalacdo da Internet em seu ambiente familias, suas
acoes diarias
() continuaram como antes
( )modificaram
37) Vocé lembra do tempo em que nio havia internet em casa:
( )Sim ( )-Nio
38) Voce tem  ( )-Blog ( )- Site pessoal ( )Email

39) Costuma acessar:
( )-Facebook ( )-Plataformas ( )-Outros

40) Vocé acha que a Internet possibilita a vivéncia de coisas
impossiveis, como fingir ser alguém que nao ¢, inventar
coisas etc.?

( )-Sim

( )-Nio

( )-Nio tinha pensado nisso

()

Sim, mas acho que isso ndo deve ser feito



41) Que resultados sao obtidos com a utilizagao dos recursos

tecnoldgicos:
( )-Cultura ( )-Apreensio de
()- Letramento digital conhecimento

()-Aprendizagem
BLOCO F — INTERFACES DA WEB - REPRESENTACAO SOCIAL

42) Que imagem ou imagens vocé associa imediatamente
quando pensa em:

Livros

Televisio

Computador
R4dio
Telefone

43) Escreva os trés primeiros termos ou palavras que surgem em sua

mente quando se fala em internet no espago escolar.

Gratas por sua colaboragio. Valeu!!!

As autoras.
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