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RECONHECER A COMPLEXIDADE NAO E FICAR REFEM DELA; PELO CONTRARIO, E
QUALIFICA-LA PARA INTERVIR (VASCONCELLOS, 2009, P. 52).

O produto educacional “(IN)DISCIPLINA DISCENTE E FORMACAO HUMANA
INTEGRAL: orientagdes a partir do olhar docente” trata de uma cartilha/e-book
desenvolvida a partir do resultado da dissertagcédo intitulada “A (IN)DISCIPLINA
DISCENTE E A FORMACAO HUMANA INTEGRAL: um estudo no Curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio”, relacionada ao Programa de Pés-Graduagéo
em Educacgao Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT - do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais - Campus Rio Pomba.

No decorrer da pesquisa, a tematica da disciplina discente foi analisada,
teoricamente, a partir das situagées concretas que emergiram da sala de aula. Agora,
chega o momento de aproveitar essas novas compreensdes para se voltar, outra vez,
para a sala de aula e apoiar a atuagéo docente.

Por esse angulo, a elaboragao deste material tedrico-pratico considera o enunciado
da indissociabilidade entre a teoria e a pratica, o qual se fundamenta no materialismo
histérico-dialético e na compreensdo de que a teoria s6 tem sentido se conectada a
pratica, e que a pratica sé se qualifica plenamente quando orientada por uma teoria
critica e transformadora (Saviani, 2024).

O principal objetivo desta cartilha/e-book & contribuir com a formagéo continuada
dos docentes no que diz respeito a tematica da disciplina discente, tendo em vista o
compromisso da educagdo profissional e tecnolégica com a formagdo humana
integral.

Diante desse propdsito, apresenta reflexdes e orientagdes para a construgdo da
disciplina e condugéo das situagcdes de indisciplina discente em sala de aula, a partir
do olhar dos docentes.

Pondera-se que ndo ha a intengdo de prescrever padrdes de conduta perante as
situagdes desafiadoras do cotidiano pedagdgico, mas sim iluminar os caminhos e
inspirar acdes que auxiliem uma pratica pedagogica humanizadora e emancipadora.

Boa leitura!l
Natalia do Nascimento e Sousa



1.PARTINDO DE DEFINICOES INICIAIS

NESSE PRIMEIRO MOMENTO, FAZ-SE NECESSARIO EVIDENCIAR AS DEFINICOES
FORMULADAS A PARTIR DA PESQUISA E AS PREMISSAS UTILIZADAS. VAMOS COMECAR?

Levando em conta a percepgao dos docentes entrevistados, € disciplinado aquele que
presta atengado, participa, interage, se interessa e se envolve, conhece as regras e 0s
limites, evitando atrapalhar o professor e os demais colegas durante as atividades
pedagdgicas.

z

Pela l6gica da oposicdo (Estrela, 2002; Silva, 2007; Parrat-Dayan, 2012), €
indisciplinado aquele que n&do presta atencéo, ndo participa, ndo interage, ndo se
interessa e ndo se envolve, desconhece as regras e os limites da sala de aula, e acaba
atrapalhando o professor e os demais colegas durante as atividades pedagdgicas.

Essa visdo dos docentes compreende a disciplina como um aspecto importante para
o aprendizado e desenvolvimento do estudante e dos demais colegas de turma,
porque se ele ndo prestar atengéo, ndo participar, ndo se interessar, ndo se envolver,
ele ndo ird aprender, e se ele atrapalhar o bom andamento das atividades pedagdgicas
prejudicaréd a concentragcéo dos demais colegas.

Com efeito, essa perspectiva docente esta alinhada com a concepgéao de disciplina no
sentido de organizagcéo da coletividade da sala de aula e da escola, a fim de que haja
condi¢des para que o trabalho pedagdégico — que é coletivo, sistematico, metddico e
intencional — se desenvolva de maneira satisfatéria (Vasconcellos, 2009).



Assim, numa perspectiva dialético-libertadora (Vasconcellos, 2009),

OBEDIENCIA CEGA E PASSIVA

CONDUTA PADRONIZADA OU CONTROLADA
UM COMPORTAMENTO IMPOSTO

UMA ATITUDE ESPONTANEA

e ORGANIZAGAO PARA
APRENDIZAGEM

e ESTIMULO A AUTONOMIA

e INTERAGAO SOCIAL

Observou-se que, no cotidiano escolar, hd confusédo e indefinigdo quanto aos
episédios de indisciplina, incivilidade e violéncia. Por isso € importante caracteriza-
los, a fim de diferencia-los (Silva, 2007), e assim buscar a intervenc¢do adequada para
cada tipo de situagao:

VIOLENCIA

Os atos de violéncia estdo relacionados ao poder destrutivo, a coergéo, ao uso da
forca e a existéncia de agressor ef/ou vitima. Logo, tratam de comportamentos de
natureza mais grave, como agressdes fisicas e verbais, roubos, vandalismo,
preconceitos, porte de armas, intimidagées (Silva, 2007).

E preocupante a criminalizagcédo de comportamentos discentes que ndo possuem a
gravidade tipificada em lei. Portanto, a definicdo de situacdes de violéncia deve se
limitar as agdes previstas nas normas penais (Silva, 2007).

INCIVILIDADE

Os atos de incivilidade sdo os mais polémicos e controvertidos, dependem da
andlise da situacéo concreta, uma vez que, de forma abstrata, € complexo conceituar.
Até certo ponto, € possivel intuir que as incivilidades estdo no meio de dois extremos
facilmente identificaveis, quais sejam, os atos de violéncia e os atos de indisciplina
propriamente ditos (Silva, 2007).

Assim, os atos de incivilidade podem ser entendidos como microvioléncias ou
pequenas agressdes do dia a dia que se repetem, constantemente, e atentam contra
o direito de cada um se ver respeitado ou pequenas infracdes a ordem estabelecida.
Diferenciam-se de condutas criminosas ou delinquentes, contudo incomodam mais
devido a intensidade e a frequéncia do que pela gravidade (Vinha, 2014, p. 331).

INDISCIPLINA

A respeito dos atos de indisciplina se tem vislumbrado a transgressdo de baixa
gravidade, relacionada a uma regra criada, exclusivamente, com finalidades
pedagdgicas. Essa perspectiva considera o potencial prejuizo ao processo de ensino-
aprendizagem, a exemplo de comportamentos cotidianos, como as conversas,
barulhos, atrasos, brincadeiras com professores e colegas, réplicas as acdes
disciplinadoras dos professores (Silva, 2007).



Para complementar as nossas reflexées, convidamos vocé a assistir:
Video: Violéncia, Incivilidade e Indisciplina por Telma Vinha

Os estudantes do ensino médio integrado sédo jovens que vivenciam a adolescéncia,
etapa da vida que se situa entre a infancia e a fase adulta. Geralmente, eles estdo na
faixa etdria que vai dos 14 (quatorze) aos 18 (dezoito) anos de idade.

E nessa fase da vida que se iniciam importantes processos identitarios individuais,
coletivos e sociais, 0s quais contribuem para a compreensdo de nés mesmos, das
relagdes interpessoais, das instituicdes e dos costumes sociais (Leén, 2005).

Também € nesse momento que o raciocinio social do individuo-adolescente se
conecta com o conhecimento do eu e os outros, com o aprendizado de habilidades
sociais, com a aceitagdo ou negacéo dos principios de ordem social, com a conquista
do desenvolvimento moral e de valores (Ledn, 2005).

Nesse cenario, o jovem se prepara para o mundo adulto, sendo, portanto, receptor
de formacéo por intermédio da educacéo, e, além disso, deve ser enxergado como
um cidadao, sujeito de direitos, conforme previsao legal (Abramo, 2005).

E importante demais perceber o estudante do ensino médio, ciente da sua condigéo
de adolescente, buscando compreendé-lo como sujeito social, que, como tal

[..] € um ser singular, que tem uma histéria, que
interpreta o mundo e da-lhe sentido, assim como da
sentido a posicdo que ocupa nele, as suas relagcées

S

com o0s outros, a sua propria histéria e a sua
singularidade (Dayrell, 2003, p. 43).

Nessa linha, o tornar-se humano é um processo de constante construgdo no
presente, e se estabelece na relagdo com o outro e com o meio social no qual esta
inserido. Por isso que o pleno desenvolvimento (ou n&o) das potencialidades
essencialmente humanas depende da qualidade das relagdes sociais produzidas pelo
ambiente social em que o ser estéa vivenciando (Dayrell, 2003, p. 43).

Vamos ouvir mais os jovens?
Video: Trecho do Documentario “Nunca me sonharam”
Video: Integra do Documentario "Nunca me Sonharam”



https://www.youtube.com/watch?v=2aVeWAIbuUY&t=613s
https://www.youtube.com/watch?v=2aVeWAIbuUY&t=613s
https://www.youtube.com/watch?v=NEC9_DZdN9c
https://www.youtube.com/watch?v=n5J9qgLnTY8

A criagdo dos Institutos Federais (Brasil, 2008) fomentou um novo modelo de
organizagdo educacional baseada no compromisso com o desenvolvimento integral
do cidadao trabalhador (Silva; Vidor; Pacheco; Pereira, 2009).

Isso, em oposi¢cdo ao entendimento de que a educacgéo profissional deveria ser
destinada, exclusivamente, ao ensino na perspectiva da aprendizagem de uma
profissédo (Silva et al, 2009), a qual colabora com a perpetuacdo da reprodugéo do
processo de alienagéo do trabalhador.

Nesse compasso, os Institutos Federais passam a reconhecer, dentre as diretrizes
que subsidiam a construgdo dos seus projetos pedagdgicos, a precedéncia da
formagao humana e cidada, sem a qual a qualificacédo para o exercicio profissional ndo
promove transformagdes significativas para o trabalhador e para o desenvolvimento
social (Silva et al, 2009).

Assim, conforme o arcabougo tedrico da educacéo profissional e tecnoldgica (EPT),
a formacéo integral visa a formacéo do estudante em sua totalidade e em todas as
suas dimensdes, a partir do desenvolvimento dos diversos aspectos que compdem o
ser social.

Isso ocorre por meio da formagdo no campo intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, ético, afetivo, estético e ludico (Frigotto; Ciavatta, 2012), tendo em vista o
propdsito maior de reverter a inversdo de valores promovida pelo capital, trazendo o
homem para o centro da relagdo educacional e social.

ENTAO, COMO CONCILIAR A DISCIPLINA DISCENTEE O
COMPROMISSO COM A FORMACAO HUMANA INTEGRAL?

Em defesa da formagdo humana integral, baseada no materialismo histérico-
dialético, a escola deve proporcionar um espaco de emancipagao e desenvolvimento
omnilateral dos individuos, e n&do apenas de conformacdo as normas pré-
estabelecidas e de interesse do capital.

Nesse cenario, a disciplina discente se revela ndo como um fim em si mesma, nem
como um mero instrumento de controle, mas como uma condi¢céo para que os alunos
possam se apropriar do conhecimento sistematizado pela escola de maneira critica e
consciente (Saviani, 2021).

Sob esse olhar, a disciplina se assume como uma pratica necessdria para o
desenvolvimento do compromisso com o aprendizado da autonomia, tendo em vista
o objetivo de formar cidadaos criticos capazes de intervir e transformar a sociedade
(Vasconcellos, 2009).

Enquanto que, de forma histérica e dialética, refletir sobre a (in)disciplina, nesse
contexto, significa compreender esse fendmeno como resultado das relagdes sociais
e pedagdgicas e ndo apenas como um problema do estudante e de sua familia.
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Dessa premissa, abre-se o caminho para a ideia da construcdo da disciplina
(Vasconcellos, 2009) a partir do estabelecimento dos vinculos com os estudantes e
da implementagdo de praticas pedagdgicas que promovam o protagonismo e
estimulem a autonomia deles, permitindo que participem ativamente do processo
educativo.

E, apesar de todos os esforgos, as manifestagdes de indisciplina podem surgir, e ndo
ha espaco para indiferenca, uma vez que também é necessario conduzir e enfrentar
essas situagoes.

Nos proximos dois capitulos, trataremos da constituigdo da disciplina e da condugéao
(enfrentamento) da indisciplina, ambas na perspectiva da formagéo humana integral e

a partir do olhar dos docentes entrevistados e do constatado na pesquisa de

dissertagéo.




2. CONSTITUINDO A DISCIPLINA NA
PERSPECTIVA DA FORMACAO _
HUMANA INTEGRAL : ORIENTACOES A
PARTIR DO OLHAR DOCENTE

A disciplina discente, no sentido de organizagao e boa interagdo em sala de aula, ndo

surge espontaneamente e nem é alcancada por imposi¢cado; hd uma intencionalidade
na sua constituicéo.

Mas como?

Preliminarmente, é necessério cautela para que a acdo em busca da construgdo da
disciplina ndo seja meramente instrumental ou mecanica. Afinal, a disciplina em sala
de aula ndo deve ser perseguida a qualquer custo, na medida em que o propdsito
maior e principal da educagédo escolar é contribuir para a formagdo humana
(Vasconcellos, 2009).



A preparagao direcionada aos primeiros momentos de interagdo em sala de aula é
fundamental e n&o esta restrita ao planejamento da aula (apresentacéo do plano de
aulas, objetivos, contelidos, cronogramas e critérios de avaliagdo) e definicdo das
regras de trabalho.

E, na verdade, muito mais que isso; & sobretudo, desejo e competéncia, uma vez
que os estudantes precisam compreender a proposta e a metodologia de trabalho, e
também conhecer o que o professor tem de mais genuino, que € o profundo desejo
de que eles crescam, aprendam, se desenvolvam e se tornem seres humanos
melhores. Isso, para que os alunos sintam o interesse e o cuidado dos professores
(Vasconcellos, 2009).

2.1.1 CRIANDO OPORTUNIDADES DE APROXIMACAO

Estudos revelam que os momentos iniciais sdo primordiais para o estabelecimento
de conexdes de aproximacao entre professores e estudantes (Vasconcellos, 2009).

Além disso, o contexto da transi¢do do Ensino Fundamental Il para o Ensino Médio,
principalmente para os jovens do interior do Brasil, se revela como um momento
complexo, no qual a vivéncia em um novo espago, lidando com estimulos e realidades
até entdo desconhecidos, se impde.

A rede de socializagdo deles € ampliada e intensificada, surgindo novos desafios e
problemas. Esse € um momento delicado, que, por isso, merece maior atengao por
parte das familias, da escola e dos professores (Lebourg; Coutrim; Silva, 2021).

No caso especifico do ensino médio integrado ofertado pelos Institutos Federais, a
mudanga em relagcdo ao Ensino Fundamental |l ocorre de maneira ainda mais
profunda. Isso porque os cursos prevéem atividades académicas de ensino, pesquisa
e extensdo nos turnos matutino e vespertino, além de componentes curriculares
direcionados para uma formacgédo profissional, que, por sua vez, se distingue
significativamente da proposta do ensino médio regular.

ATIVIDADE SUGERIDA: DINAMICA DAS IDENTIDADES - QUEM SOMOS?

Objetivo: acolher e valorizar as individualidades dos estudantes, estimulando a
construgéo inicial de vinculos de aproximacéo entre professor e estudantes e entre a
turma.

Como fazer: cada estudante recebe um recorte de papel e escreve, de forma
andnima, trés palavras ou expressées sobre si mesmo (uma delas deve ser inusitada
ou surpreendente). Depois o professor |& e a turma tenta adivinhar quem € o
estudante, gerando curiosidade, descontragdo e envolvimento.



2.1.2 CRIANDO OS COMBINADOS (CONTRATO DIDATICO/PEDAGOGICO)

A partir da iniciativa do professor, mediador do processo de ensino-aprendizagem,
o contrato didatico ou pedagdgico pode ser construido com base nas projecdes
reveladas pelos estudantes quanto as relagdes que vao ser estabelecidas em sala de
aula.

Nesse sentido, representa o compromisso assumido como resultado das
negociagdes entre o professor e os alunos, bem como entre os préprios estudantes
(Vasconcellos, 2009).

Nao é real supor que os estudantes estardo sempre envolvidos e motivados. Em
muitos momentos, serd necessario relembrar o acordo construido para orientar e dar
suporte a boa relagdo professor-aluno.

ATIVIDADE SUGERIDA: CONTRATO COLETIVO DE CONVIVENCIA

Objetivo: estimular a autonomia, a participagédo e o compromisso do estudante na
construcdo de um ambiente de respeito e cooperacéo.

Como fazer: em grupos, os alunos discutem quais valores e atitudes s&o importantes
na sala de aula. Cada grupo apresenta suas ideias e o professor formula as “clausulas”,
na forma de atitudes positivas, sistematizando um “contrato”, o qual sera seguido ao
longo do ano.

z

E importante que o estudante compreenda o propdsito do estudo para que o
conhecimento sistematizado pela escola adquira significado em sua vida
(Vasconcellos, 2009).

Por isso € fundamental que o professor, como mediador do processo pedagdgico,
tenha clareza sobre a sua fungdo social e sobre os fundamentos tedricos que
orientam a Instituicdo e o curso, conforme estabelecido, inclusive, nos documentos
institucionais e no Projeto Politico-Pedagdgico do curso (PPP).

Individualmente, € interessante que o proéprio professor resgate o sentido do seu
trabalho pedagodgico e reflita, criticamente, acerca da sua pratica se questionando: “O
que é que estou fazendo aqui? Eu acredito no que fago? O meu trabalho esté a
servigo do qué e de quem?”.

ATIVIDADE SUGERIDA: POTE DOS SONHOS

Obijetivo: incentivar os alunos a projetarem suas expectativas para o ano e para a
vida.

Como fazer: cada estudante escreve um sonho ou meta para 0 ano e para a vida em
um papel, o qual € lido pelo professor e comentado pelo estudante. Depois, os papéis
sdo colocados no "Pote dos Sonhos'. No final do ano, o pote € aberto para que os
alunos reflitam sobre suas conquistas e desejos futuros.
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A constituigdo da disciplina em sala de aula também inclui a criagdo de vinculos
afetivos entre o professor e os alunos, visto que o trabalho pedagédgico escolar €,
substancialmente, coletivo (Vasconcellos, 2009) .

O ideal € que cada estudante, individualmente e constantemente, se sinta
respeitado e acolhido pelo espaco escolar, bem como perceba nos professores a
valorizacdo do seu potencial e a confiangca no seu comportamento, aprendizado e
desenvolvimento, de tal forma que isso o afete positivamente e desperte nele o senso
de pertencimento e respeito pela escola, professores e colegas. (Vasconcellos, 2009).

Nesse quesito, também se aproveita dos ensinamentos de Freire (1996) ao defender
que a afetividade € um componente indispensavel para uma pratica pedagdgica
docente emancipatdria e humanizadora, isso porque a educacgéo &€ em esséncia, uma
atividade humana que trata com pessoas, com sujeitos reais, 0s quais trazem consigo
historias de vida, sonhos, frustragbes e uma bagagem de mundo que precisa ser
considerada no seu processo de aprendizagem.

NUVEM DE PALAVRAS PRODUZIDA A PARTIR DA ENTREVISTA COM OS DOCENTES

mpatia
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2.3.1 SEMPRE O DIALOGO...

O didlogo € elemento central da Pedagogia Libertadora de Freire (1987) e pressupoe
algumas condi¢cées fundamentais para ser auténtico e transformador, quais sejam, o
amor, a humildade, a fé nos outros, a confianca, a esperanga, pensamento critico.

Esses pressupostos refletem a visdo de Freire de que o didlogo € uma prética
politica e ética, profundamente comprometida com a constru¢gédo de um mundo mais
justo e igualitario.

Freire (1987) ensina que o didlogo n&o esta limitado ao ato de um sujeito depositar
ideias em outro, nem pode se reduzir a mera troca de ideias prontas, tampouco a
uma discussdo ou polémica entre sujeitos que ndo buscam comprometer-se com a
construgéo coletiva da compreensdo do mundo ou com a busca da verdade, mas
apenas impor suas proprias perspectivas.

O dialogo auténtico surge como uma estratégia para o fortalecimento das relacdes
humanas e para a solugdo dos conflitos no ambiente escolar. E por intermédio do
didlogo que a confianga na comunicagdo aumenta na proporcédo em que diminui a
necessidade de se expor de forma agressiva ou violenta (Vasconcellos, 2009).

Também € por meio do didlogo que se estabelecem vinculos com os estudantes,
buscando conhecer e compreender suas realidades, demandas, inquietacdes,
angustias, dificuldades, intervindo e ajudando-os dentro das possibilidades e,

sobretudo, acolhendo-os (Vasconcellos, 2009).




3.CONDULZINDO A INDISCIPLINA NA
PERSPECTIVA DA FORMACAO _
HUMANA INTEGRAL : ORIENTACOES
A PARTIR DO OLHAR DOCENTE

E se, apesar de todos os esforgos, dedicagdo e planejamento, surgirem situacdes de
indisciplina?

N&do ha espaco para indiferenga, € necessario conduzir e enfrentar essas situacgdes,
possibilitando novas formas de relacionamento e de organizagdo do trabalho
pedagdgico (Vasconcellos, 2009).

Assim, diante dos atos indisciplinares que foram mais comentados pelos docentes
nas entrevistas - conversas paralelas, uso do celular e desinteresse dos estudantes -
abordaremos algumas reflexdes tedricas.



Vasconcellos (2009) pondera, com sensatez e moderagao, a atitude docente de
separar os discentes em sala de aula devido as conversas paralelas, problema real no
cotidiano escolar:

entro de determinados limites, a conversa paralela (ou cochicho) é
excelente instrumento de aprendizagem, pois o aluno pode ajudar
o colega a contextualizar, encontrar sentido, ao fazer a traducdo
(“Ah, entéo isto que o professor esté falando € aquilo?”) (...) ela tem
uma caracteristica bem clara: a curta duragdo. No entanto, o que
muitas vezes existe em sala ndo € a conversa, e sim um “canal
paralelo” de comunicacéo. Isso é efetivamente problematico, pois,
além dos envolvidos diretamente, vai afetar os colegas proximos,
bem como desviar a atencdo do professor. Nesse momento, o

<

resgate do combinado € fundamental; isso vale tanto para o
professor quanto para os colegas préximos (..) (Vasconcellos,
2009, p. 201).

No momento das entrevistas (meados de 2024), o uso excessivo do celular em sala
de aula foi apontado pela grande maioria dos docentes como uma manifestacéo de
indisciplina, visto que representa um fator de distragdo que afeta a interagdo e
concentragao dos estudantes, prejudicando o processo educacional.

Hoje, a questédo do uso do celular encontra-se regulamentada de acordo com a Lei
n° 15.100/2025 (BRASIL, 2025), a qual estabelece que, em regra, € vedado o uso de
aparelhos eletrénicos portateis pessoais durante aulas, recreios e intervalos, em todas
as etapas da educagéo basica.

Ha também excegdes na lei, as quais permitem o uso do celular a fim de garantir a
acessibilidade, a inclusédo e os direitos fundamentais dos estudantes, bem como
atender as suas condi¢cdes de saude.

Portanto, serd necessario aguardar a implementagdo da medida legislativa e
observar os seus impactos ao longo do tempo.



O desinteresse dos estudantes pode envolver diferentes dimensbdes, tanto no que
se refere a disciplinas (matérias) especificas, quanto no que diz respeito ao processo
de aprendizagem escolar de forma ampla, sendo, por isso, uma tematica que levanta
variadas discussoes, sob diferentes abordagens (Garcia, Halmenschlager, Brick, 2021).

Como nédo resta duvidas de que o interesse dos estudantes € determinante para
aprendizagem escolar, ha inUmeros estudos no sentido de superar o senso comum de
que a origem do desinteresse € a simples falta de vontade em aprender por parte do
estudante (Garcia, Halmenschlager, Brick, 2021).

Ha pesquisas que concluem que o desinteresse dos estudantes seria uma
consequéncia da falta de base educacional relacionada aos conteudos dos anos
anteriores, essa situagcédo representaria uma dificuldade na apreensdo de novos
conteldos e construgdo de novos conhecimentos, revelando-se um importante fator
para o desinteresse (Garcia, Halmenschlager, Brick, 2021).

Além disso, investigagdes constataram que a desmotivagdo estéd associada com as
metodologias adotadas durante o processo de ensino-aprendizagem e que, por isso,
caberia aos docentes formular estratégias para a superacédo do desinteresse. No
entanto, essas ideias desconsideram discussbes mais amplas acerca das
concepgdes educacionais, do curriculo e da gestao escolar (Garcia, Halmenschlager,
Brick, 2021).

Por outro lado, para outras abordagens, a falta de interesse envolve aspectos que
ultrapassam o desenvolvimento cognitivo e psicolégico dos discentes e as escolhas
metodolégicas dos docentes, ampliando a discussédo e ultrapassando os aspectos
individuais do estudante e da atuagdo docente, sendo entendido como uma
construgdo social e histérica diretamente influenciada pelas condi¢gées sociais,
econdmicas, culturais e familiares em que as criangas e jovens estdo imersos (Garcia,
Halmenschlager, Brick, 2021).

3.3.1 AULAS PRATICAS (DE CAMPO)

Pesquisas constatam que o interesse dos estudantes € diretamente afetado pela
néo realizacdo de atividades experimentais, integrativas e ativas, bem como que, na
relagdo professor-aluno, hd uma carga afetiva complexa, a qual impacta o processo
de aprendizagem (Garcia, Halmenschlager, Brick, 2021).

Fato € que os docentes que lecionam os componentes curriculares relacionados
com o eixo tecnoldgico oportunizam aulas préaticas (de campo), nas quais afirmam
que os estudantes se envolvem e participam mais e, consequentemente, relatam um

melhor aproveitamento.



As aulas praticas no contexto da educacédo profissional e tecnoldgica oferecem
amplas possibilidades, as quais podem ser exploradas tanto nos componentes
curriculares diretamente relacionados ao eixo tecnolégico, quanto naqueles que estéo
associados aos eixos basico e articulador, desde que estejam vinculadas ao objetivo
formativo do curso.

Por esse angulo, muitas vezes, o desinteresse ou pouca dedicagcédo dos estudantes
aos seus processos de escolarizacdo decorre da insatisfagcdo e da auséncia de
sentido diante das préticas, espagos, tempos e objetos escolares que reproduzem a
cultura escolar. Do mesmo modo que os estudantes costumam rejeitar a metodologia
expositiva e gostam das aulas que proporcionam a participacéo ativa e, para tanto,
destacam as metodologias das aulas préticas, jogos, musicas, viagens de estudo,
videos, séries, como recursos que, segundo eles, se aprende melhor (Garcia,
Halmenschlager, Brick, 2021).

3.3.2 NOTA PARA O COMPORTAMENTO DOS ALUNOS

O costume de atribuir nota ao comportamento do aluno demanda especial atencéo,
porque resolver os problemas de interesse ou de comportamento por meio da nota
pode parecer um caminho mais facil (Vasconcellos, 2009).

No caso, ha implicagdes relacionadas com a intencionalidade da avaliagéo e a sua
vinculagédo com as relagdes de poder, as quais se revelam ineficazes do ponto de
vista pedagoégico e nocivo do ponto de vista psicolégico, ético e politico
(Vasconcellos, 2009).

Vasconcellos (2009) também afirma que a atribuicéo de nota pode vir a mascarar o
problema ou, até mesmo, agrava-lo, uma vez que o aluno finge estar interessado na
frente do professor, ou seja, além de ndo se trabalhar o real desinteresse do
estudante, ainda desenvolve a hipocrisia.

Afinal, o aluno, como sujeito social, ndo € um ser passivo, logo, desenvolve estratégias
de sobrevivéncia e cria um contrapoder, estabelecendo uma relagao utilitarista com o
saber e com o outro (o professor), assim, persegue a nota a qualquer custo
(Vasconcellos, 2009)

Dessarte, Vasconcellos (2009, p. 251) sugere a elaboragao de uma ficha de avaliagéo
da dimensédo socioafetiva, sem atribuicdo de nota, na qual se preveja aspectos
importantes para o éxito do processo de ensino aprendizagem, como, por exemplo, a
participagéo, o interesse, a responsabilidade, o respeito ao colega e ao professor,
combinada com a mengdo dos indicativos de “com frequéncia”, “algumas vezes”,
“raramente”.

Assim, é possivel apresentar uma visdo mais global do desenvolvimento do aluno,
estimulando o diglogo entre a escola e a familia do educando (Vasconcellos, 2009).
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4.CONSIDERACOES FINAIS
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Por intermédio desta cartilha/e-book, buscou-se provocar novas reflexdes e
compreensdes para a constituicdo da disciplina e conducédo das situagdes de
indisciplina discente em sala de aula, tendo em vista o compromisso da educagéo
profissional e tecnolégica com a formagado humana integral.

Numa perspectiva dialético-libertadora, defendeu-se uma concepcéo de disciplina no
sentido de organizagdo da coletividade da sala de aula e da escola, de forma a
proporcionar condigdes para que o trabalho pedagdgico se desenvolva de maneira
satisfatoria. Afastando-se de concepcdes tradicionais, as quais percebem a disciplina
como uma conduta obediente, padronizada e controlada.

Assim, espera-se que esta cartilha/e-book contribua, em alguma medida, para a
formagéao continuada dos docentes e para a superagao das situagdes desafiadoras do
dia a dia em sala de aula, iluminando os caminhos e inspirando agdes que auxiliem
uma pratica pedagdgica humanizadora e emancipadora.
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