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RESUMO

Esta dissertagdao tem como objetivo analisar o Real Forte Principe da Beira como
possibilidades de ensino de Historia bem como a educagao patrimonial e a historia
local de Costa Marques, Rondénia, a partir da elaboracdo de uma proposta de aula
de campo que pode ser realizada com estudantes do ensino médio, no interior do
estado de Rondénia, na fronteira do Brasil com a Bolivia. Com objetivo de construir
um roteiro historico-cultural para uma aula de campo nas ruinas do Real Forte Principe
da Beira, no municipio de Costa Marques — RO, esta dissertagao apresenta um estudo
sobre a historia de Rondénia como capitania de Mato Grosso, no periodo colonial a
partir da segunda metade do século XVIII. As ruinas, hoje, tombadas pelo Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional/IPHAN, conservam caracteristicas de uma
época de intensas disputas de dominios coloniais entre as coroas portuguesa e
espanhola na fronteira oeste da capitania de Mato Grosso. Com bibliografia
diversificada sobre Histéria, ensino de Histéria, Historia Local, educacao Patrimonial,
foi possivel explorar as potencialidades do Real Forte Principe da Beira para o ensino
de Histdria e historia local de Costa Marques, a partir da realizagdo de uma aula de
campo com uma turma de primeira série do Ensino Médio. Elaborei um roteiro de
preparagao para uma aula de campo, que foi transformado em um material didatico
que chamamos Produto Pedagogico com a finalidade de inspirar professores e
estudantes da rede basica de educagao para o ensino e a aprendizagem da historia
local. Um dos objetivos da dissertagao era saber como as aulas de campo e a
educacédo patrimonial poderiam contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
de Histéria de Rondbénia entre os estudantes do ensino médio da rede basica de
educacéo, e no decorrer da dissertacdo observei o quanto a metodologia adotada, a
aula de campo, é capaz de contribuir, uma vez que sado fundamentais para que o
processo de ensino-aprendizagem ocorra pois 0os conecta com a teoria de forma que
a questionem, possibilitando desenvolver uma visao critica e reflexiva sobre a Histéria.

Palavras-Chave: Ensino de Histoéria. ProfHistéria. Educacao Patrimonial. Aula de
campo. Histdria Local.



ABSTRACT

The general objective of this dissertation is to analyze the Real Forte Principe da Beira
as a possibility for teaching History, as well as heritage education and the local history
of Costa Marques, Ronddnia, based on the elaboration of a proposal for a field class
that can be carried out with high school students, in the interior of the state of Rondénia
on the border with Bolivia. With the objective of constructing a historical-cultural
itinerary for a field class in the ruins of the Real Forte Principe da Beira, in the
municipality of Costa Marques - RO, this dissertation presents a study on the history
of Rondénia as a captaincy of Mato Grosso, in the colonial period from the second half
of the 18th century. The ruins, today listed by the National Institute of Historical and
Artistic Heritage/IPHAN, preserve characteristics of a time of intense disputes over
colonial domains between the Portuguese and Spanish crowns on the western border
of the captaincy of Mato Grosso. With a diverse bibliography on historiography, history
teaching, local history, and heritage education, it was possible to explore the potential
of the Real Forte Principe da Beira for teaching history and local history of Costa
Marques, based on a field trip with a first-year high school class. | prepared a
preparation plan for a field trip, which was transformed into a teaching material that we
call a Pedagogical Product with the purpose of inspiring teachers and students from
the basic education network to teach and learn local history. One of the objectives of
the dissertation was to know how field trips and heritage education could contribute to
the teaching-learning process of History of Rond6nia among high school students from
the basic education network. During the dissertation, | observed how much the adopted
methodology, the field trip, is capable of contributing, since they are fundamental for
the teaching-learning process to occur because they connect them with theory in a way
that makes them question it, enabling them to develop a critical and reflective viewof
history.

Keywords: History Teaching. ProfHistory. Heritage Education. Field Class. Local
History.
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INTRODUGAO

Esta dissertacdo nasceu a partir da pesquisa que desenvolveu um estudo
analitico no que concerne a respeito das relagdes existentes entre o Ensino de Histéria
e a Educacgéao Patrimonial, tendo as ruinas do Real Forte Principe da Beira, localizado
a margem direita do rio Guaporé, no municipio de Costa Marques/RO. Este municipio
esta distante 713 km de Porto Velho, e acerca de 330 km de Alta Floresta D’Oeste, e
€ considerado como um lugar privilegiado para o desenvolvimento de aulas campo
com estudantes do Ensino Médio, contemplados pela disciplina de Histéria de
Rondbnia, da Escola Estadual em Tempo Integral Juscelino Kubitschek de Oliveira,
em Alta Floresta D’Oeste/RO.

Ministrando aulas da disciplina de Histéria de Rondénia, na Escola Estadual em
Tempo Integral Juscelino Kubitschek de Oliveira, na cidade de Alta Floresta
D’Oeste/RO, percebi no decorrer das aulas um gradual desinteresse por parte dos
estudantes pelos conteudos trabalhados nesta disciplina. Infelizmente, tal experiéncia
ndo € uma situagdo isolada, cada vez mais os jovens estudantes sentem-se
desmotivados durante as aulas de Historia, pelos mais diversos motivos, porém, o
mais comum esta relacionado ao aspecto de que os conteudos ministrados na
disciplina de Histéria de Rondénia ndo fazem sentido para os estudantes. E uma
narrativa que acaba por reforcar os discursos da Historia do “branco colonizador”,
fazendo com que boa parte dos estudantes ndo se percebam representados nelas.

Embora o Referencial Curricular do Ensino Médio de Rondobnia (2022),
(documento responsavel por orientar todas as escolas, professores e gestores na
revisao dos projetos pedagogicos, construido coletivamente em 2019), represente um
passo decisivo no processo de melhoria da qualidade de educacédo no Estado. Ele
aponta para a necessidade de melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos
jovens estudantes, percebemos que a Historia regional é apresentada de forma
bastante tradicional, e que segundo Peter Burke (2011) ela é voltada para a politica,
baseada em documentos oficiais, narrando os acontecimentos de modo obijetivo, o
gue muitas vezes resulta no desinteresse dos estudantes. Sobre isso, Thais Nivia de
Lima e Fonseca (2004) nos convida a refletir acerca da histéria do ensino da disciplina
de Historia no Brasil. A Histéria como disciplina escolar no Brasil se formou no século
XIX, no mesmo periodo em ocorreu a constituicdo da historiografia brasileira, ambas
no contexto de criagdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB).
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O saber histérico escolar vem, desde entdo, sendo veiculado ndo apenas por
meio da escola, mas também por esses outros mecanismos que tém
contribuido para a difusdo e para a consolidagido das principais ideias que,
em torno dele, conformam uma memdaria coletiva que ajuda na construgao de
identidades. (FONSECA, 2004, p 35)

Portanto segundo, Fonseca (2004 ) o saber histérico escolar desde o século XIX
continua sendo amplamente utilizado por mecanismos de poder e controle para
consolidar certas memoarias, e que isto ainda n&do tem sido devidamente discutido por
historiadores e professores. O que ocasiona a legitimagdo dos discursos de uma
histéria mais tradicional, que segundo Burke (2011) dialoga com a histdria politica,
aquela que legitima os grandes homens, considerados herois nacionais. Isso leva ao
questionamento: E no caso do Real Forte Principe da Beira, qual memoria coletiva foi
construida ao longo do tempo e continua sendo reforgada? A do portugués
colonizador, forte e destemido? Nesta ultima, ainda ha vestigios da historia
considerada tradicional, tal qual pontua Burke (2011).

Enquanto isso, pouco se tem pensado e discutido sobre o porqué de os
estudantes da Educagé&o Basica estudarem o Forte a partir desta perspectiva e menos
ainda do porqué os professores da Rede Publica de Rondbnia ensinam a histéria do
Real Forte Principe da Beira de modo a reforcar esteredtipos de uma historia
tradicional. Muito se fala sobre o desinteresse e a desmotivacao dos estudantes em
relagédo a disciplina de Historia, porém ha um certo silenciamento quando o assunto é
pensar questdes como a histdria do ensino de Historia.

O Referencial Curricular do Ensino Médio de Rondénia (2022) pretende
aprimorar e ampliar os conhecimentos desenvolvidos durante o ensino fundamental.
Para tanto, se caracteriza como orientagdo fundamental o valor ético e o
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva do estudante no que diz respeito a
estabelecer didlogos entre individuos, grupos sociais e cidadaos de diversas
nacionalidades. Nesse contexto, ele estabelece que a progressdo da aprendizagem
necessariamente deve dialogar com a realidade, as experiéncias e vivéncias do
estudante. Em outras palavras, para o estudante desenvolver consciéncia histérica, o
que é ensinado em sala de aula, necessariamente, o que é ensinado deve fazer
sentido para ele. A partir da articulagdo entre o Ensino de Historia e a Educagao
Patrimonial, langcando mao da realizacdo de aulas de campo, pretende-se apreender
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as possiveis potencialidades da produgao dos saberes histéricos dos estudantes da
Educacdo Basica, tendo-os como protagonistas do processo de aprendizagem,
estimulando a postura ativa, de aprendizado ativo e como sujeitos conscientes de sua
historicidade.

Posto isto, a pesquisa visa responder a seguinte problematica: Como as aulas
de campo no Real Forte Principe da Beira e a Educacgao Patrimonial podem contribuir
com a compreensao dos estudantes da educagao basica sobre a administracao da
monarquia portuguesa no século XVIII?

Para o desenvolvimento de aulas campo é necessario se ter o conhecimento
sobre o lugar a ser objeto de estudo, no caso as antigas ruinas do Forte Real Principe
da Beira. Para isso, a Educacao Patrimonial € fundamental para que os professores e
estudantes das escolas publicas e demais interessados tomem conhecimento sobre
as formas de sociabilidades surgidas durante a construgdo desse aparato defensivo
sob a administragdo da monarquia portuguesa no século XVIII.

A partir das aulas de campo e da educacao patrimonial podemos conhecer
antigas praticas construtivas dessa fortificagdo luso-brasileira. Quem derrubou as
matas e levantou as paredes dessa fortificacdo? De onde vieram as pedras e a cal
para erguer as muralhas deste monumento? Monumento que por sua vez representa
0 passado da administragao portuguesa na América do Sul. Qual era a fungao dessa
fortificacdo? Atores sociais surgem nesses cenarios com bastante protagonismo:
africanos e crioulos escravizados, indigenas e mesti¢cos, indigenas que falavam
espanhol e demais linguas oriundas do Vice-reinado do Peru, também participaram

do processo de construgcédo dessa fortificagio.

[...] De fato, o que sobrevive ndo € o conjunto daquilo que existiu no passado,
mas uma escolha efetuada quer pelas forgas que operam no
desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se
dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, os historiadores. Estes
materiais da memoéria podem apresentar-se sob duas formas principais: os
monumentos, heranga do passado, e os documentos, escolha do historiador.
(LE GOFF, 1990, p. 535.)

Nesse sentido, no conhecimento prévio, ndo se alavanca a conscientizagcao
histérica, como afirma Jorn Rusen (2011). Ele considera a aprendizagem em histoéria

como:
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[...] aprender Histdéria mobiliza elementos cognitivos especificos e diferentes
de outros tipos de aprendizagem escolar. Mobiliza um conjunto de saberes
que a torna uma disciplina especifica. Por isso € necessario desenvolver
metodologias e reflexdes conceituais especificas para compreender essa
area de conhecimento, sendo assim, o ensino de histdria guarda uma didatica
propria. (RUSEN, 2011, p. 45)

Tendo a discusséo conceitual sobre o ensino de historia e a historiografia que
trate sobre o tema da educacéo patrimonial como referéncias, sera apresentado como
produto pedagdgico o relato de uma aula de campo realizada no Real Forte Principe
da Beira, bem como um roteiro de como a planejar. A contribuigdo desta dissertagao
de mestrado € uma metodologia de ensino de Histdéria aos professores de histéria da
educacgao basica.

A dissertagao intitulada: “Educagédo Patrimonial: o Real Forte Principe da
Beira/RO como local para construgdo do conhecimento histérico” insere-se no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria) da
Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT/Caceres, vinculado a linha de
pesquisa, “Saberes Historicos em Diferentes Espacos da Memoaria”®, sob a orientacao
do professor Dr. Osvaldo Mariotto Cerezer e co-orientagao da professora Dra. Regiane
Cristina Custddio de Figueiredo.

A partir da articulagao entre o Ensino de Historia e a Educacao Patrimonial, o
campo da Histoéria Local e as aulas de campo, pretende-se apreender as possiveis
potencialidades da produgcdao dos saberes histéricos dos estudantes da Educacéao
Basica, tendo-os como protagonistas do processo de aprendizagem, estimulando a
postura ativa, de aprendizado ativo e sujeitos conscientes de sua historicidade.

Para atingir o objetivo desta dissertacdo, desenvolvi em sala de aula na
disciplina de Histéria de Ronddnia com uma turma do 1° ano do Ensino Médio da
Escola Estadual em Tempo Integral Juscelino K. de Oliveira, localizada no municipio
de Alta Floresta D’Oeste/RO. Com o objetivo de criar um roteiro histérico cultural para
ser utilizado como ferramenta didatico pedagdgica por estudantes e professores da
rede publica de ensino do Estado de Rondébnia, tendo em vista sua aplicabilidade em
aulas de campo nas ruinas do Real Forte Principe da Beira.

Antes disso, apresentar o contexto da pesquisadora e da justificativa da
pesquisa. Eu me chamo Selma Maria Ferreira, professora de Histéria graduada pela
Universidade do Estado de Mato Grosso — Unemat —, conclui a graduagao em Historia
no ano de 2007/01 na cidade de Caceres/MT, atualmente trabalho na rede publica de

ensino do Estado de Rondobnia, desde 2010. Eu sou filha de migrantes mineiros, que
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vieram para Mato Grosso na década de 1970 no anseio de mudar economicamente
de vida e que apesar da pouca escolaridade sempre me incentivaram a estudar.
Lembro-me inclusive de quando era uma crianca de 05 anos de idade eu chorava
pedindo para que minha mae me matriculasse na escola, e assim ela o fez, minha vida
escolar iniciou-se oficialmente aos 05 anos de idade no saudoso “prézinho”. Nessa
época moravamos em um sitio préximo da cidade de Porto Esperidiao/MT, acordava
muito cedo, pois estudava de manha3, e ia para a escola a pé€, com meu irmao mais
velho.

Ainda tenho a lembranca do dia que consegui escrever e ler meu nome, € uma
das memaorias mais claras que tenho da minha vida escolar, inclusive minha méae ainda
guarda essa reliquia em sua casa, naquele momento me senti muito importante, capaz
de vencer qualquer obstaculo. Afinal, eu estava aprendendo a ler e escrever. Minha
professora ficou muito satisfeita com meu feito e eu fui elogiada.

Estudei nesta escola em Porto Esperidiao/MT, a Escola Estadual 13 de maio,

do pré-escolar até o 3.° ano do ensino médio. E desta escola que tenho a melhor e a
pior lembranga da minha trajetoria escolar, a primeira relatei anteriormente, ja a
segunda, e que ainda carrego alguns vestigios do trauma, aconteceu em 1998 quando
cursava a 7.2 série (nosso oitavo ano hoje) do ensino fundamental. Foi durante uma
aula de matematica (meu terror) eu fui sorteada para resolver e explicar uma conta, e
fiz pelo processo longo, até porque eu ndo entendia bem como se dava o processo
curto, entdo no meio da conta a professora mandou eu calar a minha boca e ir para o
meu lugar, eu era extremamente timida, e senti meu rosto arder de vergonha. Fui para
meu lugar sentindo muita vergonha e incapaz de finalizar qualquer atividade, estou
relatando essa situagao, porque ela marcou realmente de forma muito negativa minha
vida. Isso me faz ter o cuidado diario e um olhar diferenciado todos os dias para os
meus alunos, ndo quero que se sintam como eu me senti naquele dia. Esse episddio
me acompanhou pela minha trajetoria escolar. Nunca contei aos meus pais sobre isso.
Eu conclui o ensino médio em 2002, e era natural uma expectativa,
principalmente por parte dos meus pais, sobre o que eu iria fazer depois da aprovacao
na escola. Sempre tive bem claro em minha mente que eu iria para a faculdade, mas
naquela época eu nem sabia direito o que era uma instituicdo de ensino superior,
como funcionava, nao tinha internet nas casas das pessoas em Porto Esperidido em
2002. Eu ainda morava no mesmo sitio com a minha familia, e nessa época a situacao

financeira dos meus pais estava comecando a ficar muito ruim, e de fato pioraria muito
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Nos proximos anos.

Quando eu estava no 3.° ano do ensino médio, o diretor da escola fez a
inscricdo dos estudantes da minha turma no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), e foi uma experiéncia maravilhosa, eu obtive o melhor resultado da escola,
infelizmente ndo me recordo da nota, mas lembro de que todos na escola ficaram
felizes com meu resultado, e eu também. Logo em seguida, veio o vestibular da
Unemat, e é aqui que minha vida comeca a mudar, eu nao sabia ao certo que curso
fazer, mas de uma coisa eu tinha certeza, eu queria mesmo é continuar estudando,
eu gostava muito de aprender coisas novas. Meus pais sempre foram muito
transparentes comigo sobre nossa situagao financeira, entdo eu sabia que teria que
me adequar as nossas condi¢des. Meu pai me levou até a prefeitura para fazer minha
inscrigao para o vestibular, porque era o unico lugar que tinha computador com internet
na cidade.

Fomos para a prefeitura, e eu estava em duvida entre Geografia e Historia, e
eu explico o porqué do dilema. Durante o ensino médio eu tive 02 excelentes
professores que mudaram minha vida, o professor de Geografia, professor Luis
Florentino, graduado pela Unemat de Caceres (e hoje eu trabalho com o irméo dele
que também é professor de Geografia, em Rondénia) e a professora Elizangela,
professora de Histéria formada pela Unemat de Caceres, essa mulher foi sem duvidas
uma grande inspiragdo para mim, ela ensinava com um brilho no olhar, uma paixao
que é dificil descrever, me lembro de como ela falava da Revolucao Russa, e eu fiquei
apaixonada, queria ser igual aquela professora. Entdo, eu tinha 02 grandes exemplos
nao apenas de professores, mas de professores vindos da Unemat. Ao fazer a
inscricao para o vestibular, falei para a mocga que estava fazendo a inscricao que ainda
estava em duvida sobre qual dos dois cursos escolher, e engracado é que ela era
académica de Histéria da Unemat de Caceres, ai ela me disse: “a faz para Historia, é
um excelente curso”, entdo eu fiz.

Durante o ultimo semestre escolar me dediquei bastante, mais do que os
colegas de sala, eu estudava no periodo noturno, e durante o dia apds ajudar nas
tarefas de casa eu revisava os conteudos. Meu pai conseguiu pagar por umas aulas
extras de redacao, eu estudava aos domingos, saia da minha casa a pé, depois do
almoco e seguia para a casa da professora de redagédo. Interessante que enquanto eu
ia para as aulas de redagao meus colegas estavam indo para a praga e na segunda-

feira na aula, eu era motivo de piada por estudar em pleno domingo, porém
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0 que eles ndo entendiam é que aquela era minha unica alternativa para mudar de
vida, desde muito cedo eu compreendi que a educacao era a unica forma que tinha
para mudar a minha realidade.

Fiz o vestibular, finalizei o ano escolar, tive formatura de 3.° ano e quando o
resultado saiu, uma amiga do meu pai o avisou e ele na mesma hora foi para casa e
me deu a boa noticia. Impossivel esquecer o olhar, o semblante de alegria e orgulho
do meu pai ao me dar a noticia, meu pai acreditava mais em mim do que eu mesma.
Ouso dizer que ainda é assim. Fiquei muito feliz, porque eu era a primeira pessoa da
familia paterna e materna a ir para a faculdade, e uma universidade publica. Da minha
turma eu fui a Unica a ser aprovada em uma universidade publica, e até aquela
professora de matematica me parabenizou quando me viu um dia na rua.

Eu era uma adolescente de 17 anos que havia acabado de sair do ensino médio
e ia para a universidade, eu ndo tinha ideia de como isso funcionava. Lembro-me que
meu pai foi comigo até Caceres para fazermos a matricula e nesse dia eu conheci a
Unemat. De Porto Esperidido até Caceres sdo cerca de 100 km, o curso era noturno
e a prefeitura da cidade oferecia um O6nibus para levar os académicos até a
universidade. E assim se iniciou a minha jornada na Unemat em 2003, la conheci
meus novos colegas entre eles a minha t&do querida irma de coragéo, Cristina Soares,
vou chama-la de Cris, e alguns dos professores que hoje estao no ProfHistoria.

No primeiro semestre da graduacgao tive minha primeira decepgao, uma nota
baixa na disciplina de Introducédo ao Estudo de Historia por pouco ndo me tirou da
graduacgdo, nesse dia fui para o 6nibus sentindo um fracasso gigantesco. Fiz a prova
novamente e fui aprovada, ali percebi a importancia de recomecar.

No quinto semestre a situacao financeira na minha casa estava muito ruim, meu
pai ficou desempregado e minha mée teve que sustentar a casa com o que ganhava
como costureira, ainda moravamos no sitio e também tinhamos 04 vacas das quais
entregavamos o leite para o laticinio local, mas o litro de leite valia centavos.

Foram anos dificeis, teve um dia que cheguei a universidade decidida a trancar
O CUrso porque precisava arrumar um emprego, € ndo dava para conciliar emprego e
estudo, pois o 6nibus saia as 17h:30 de Porto Esperidido. Nesse dia, a Cristina Soares
e o professor Elmar se sentaram ao meu lado em um dos bancos debaixo da figueira
da Unemat, em frente ao bloco de Histéria e conversaram muito comigo, me
aconselharam a n&o desistir, foi uma das melhores conversas da minha vida. Foi um

periodo muito dificil, ndo tinhamos dinheiro para tirar os xerox, ndo havia arquivos
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digitalizados naquela época. Estou escrevendo isso agora e me segurando para nao
chorar, pois, meu esposo esta na mesa a minha frente agora, e certamente nao
entenderia se me visse chorando, pois, ele ndo sabe dessa parte da minha trajetéria,
estou sentindo um n6 na minha garganta ao revisitar meu passado.

Logo depois, consegui algumas aulas na escola onde eu havia estudado, era
provisorio, cobrir as férias da professora titular, e esse foi 0 meu primeiro contato com
uma sala de aula, sendo uma experiéncia que marcou minha vida, ali decidi que estar
em uma sala de aula era o que eu realmente queria. Ao término do contrato que durou

03 meses eu estava desempregada, porém, determinada a ser uma excelente
professora. Eu estava muito animada, pois eu diariamente dividia minhas experiéncias
com a Cris, e isso facilitou na hora da escolha do grupo para o Estagio Supervisionado.

No ultimo ano da graduagdo minha parceria intelectual com a Cris estava feita
e era um sucesso, € nesse Ultimo ano eu teria que cumprir os créditos do Estagio
Supervisionado. A primeira etapa fiz juntamente com um grupo de mais 05 meninas
(foi possivel por que nenhuma de nés moravamos em Caceres, por isso a excegao) o
estagio na Escola Estadual Onze de Marco (EEOM) em Caceres/MT. Foi uma
experiéncia incrivel, havia uma sintonia muito grande entre o grupo e a cada dia de
estagio eu tinha mais certeza de que havia feito a escolha certa.

Além do Estagio, que ocupava grande parte do nosso tempo, havia um desafio
muito maior, a escrita da monografia. No ultimo ano da graduagéao todos ja tinham em
mente seus temas e seus orientadores. Eu ndo sabia exatamente sobre o que
escrever, mas tinha em mente que seria voltado para o ensino de historia e a formacéao
de professores, porque durante o estagio eu percebi uma falha muito grande na
formacdo de professores, o “modelo” que a universidade estava formando e o
professor que havia nas escolas, isso me causou desconforto. Entao fui apresentada
ao meu orientador de Monografia, o professor Dr. Renilson Rosa Ribeiro. Fizemos um
belo trabalho intitulado “Juizos da Docéncia: A constru¢do da crise professor
tradicional em comparagcdo ao professor inovador no discurso curricular’. Foram
longos dias de muito trabalho, esforgo e dedicagao. Ja no ultimo semestre do curso
eu precisei arrumar um emprego para ajudar nas despesas. Eu consegui um trabalho
de caixa de supermercado, o patrao me “deixava” sair meia hora mais cedo, essa meia
hora era descontada do meu horario de almogo. E nessa fase eu estava escrevendo
a monografia, finalizando os relatérios de estagio, trabalhando durante o dia e

faculdade a noite, por isso tive que criar taticas para escrever. Durante o expediente
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enquanto ndo tinha nenhum cliente com um carrinho lotado de compras ou uma
crianga comprando uma bala, para eu passar, fazia minhas leituras e escrevia a mao
mesmo o rascunho da minha monografia. As vezes o chefe dava uma olhada mais
séria, eu disfarcava e escondia minhas apostilas embaixo do caixa, eu ndo podia
perder o emprego, mas também nao podia ficar sem escrever. Como eu nao tinha um
computador o jeito foi pedir um favor a diretora da escola onde a Cris estava
trabalhando, e ela gentilmente nos autorizou a usar o computador da escola para
digitar nossas monografias, faziamos isso sempre apos as 17h:00 nos dias que nao
tinhamos aula na universidade.

E assim foi, terminei minha monografia e chegou finalmente o tdo aguardado
dia da apresentacdo. Era comum que todos assistissem as apresentagdes, entdo na
sala estavam nossos colegas de turma e alguns dos nossos professores. Eu estava
muito ansiosa, pois eu teria que falar em publico, e isso ainda era um problema para
mim, desde o episddio com a professora de matematica la no ensino fundamental.
Mas meu orientador procurou me acalmar, assim como a Cris, pois eles ja haviam lido
e acompanhado a construcdo da minha monografia e estava tudo bem. Lembro-me
de ser a primeira da noite, havia também uma leve pressao, pois, na noite anterior
meus colegas haviam apresentado e tirado nota maxima, entdo havia muita
expectativa sobre os trabalhos desta noite, pois os temas eram considerados
“novidades”.

Dezessete anos se passaram desde aquela fatidica noite, ainda tenho muita
dificuldade para falar sobre esse dia, muita coisa foi bloqueada em minha mente. A
experiéncia foi muito traumatica, até hoje eu ndo consegui ler a minha monografia, no
final fui aprovada, gostaria de esclarecer que a banca n&o foi unanime, porém, um
membro foi suficiente para me traumatizar e me manter afastada da universidade por
anos. Terminei em 2007/01, e decidi que nunca mais iria passar por uma experiéncia
como aquela, e perdi o encanto que tinha pelo universo académico, guardei minha
monografia numa caixa e a deixei bem escondida dentro do armario. Nesse momento,
eu acreditava que minha relacao com a universidade estava encerrada.

Apds concluir a graduacgao trabalhei por 02 anos na rede municipal em Porto
Esperidiao/MT, onde residia até entdo. Fui morar sozinha numa comunidade na divisa
com a Bolivia, meu pai levou minha mudanga e me ajudou a arrumar as poucas coisas
que eu tinha levado, entre elas a caixa com a minha monografia. Ele me deu um

abraco apertado, desejou boa sorte, ainda me deu 50 reais para emergéncia e disse
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que se eu mudasse de ideia, poderia ligar que me buscaria, eu nunca liguei.

Foram dois anos de muito aprendizado e nesse periodo muita coisa aconteceu,
as coisas comecaram a melhorar e a situagao financeira dos meus pais mudou de
forma rapida para melhor. Lembro-me que em 2009 eu nao renovei contrato de
professora com a prefeitura, pois meu pai havia feito uma excelente proposta para
mim, eu iria para Cuiaba fazer outra graduagao, fato que recusei, porém, fui para
Cuiaba estudar para concurso publico. Em Cuiaba a partir de 2009 retomei meu
contato com a Cris, que morava |la e meu pai insistiu para que eu fazer uma
especializacdo, eu ndo queria, mas de tanto ele insistir fiz minha matricula. Mas eu
ainda relutava quanto ao ambiente académico, tinha assuntos mal resolvidos nessa
area.

Morando na capital eu estudava de segunda a sexta para concurso publico, o
dia todo e na sexta a noite ia para Varzea Grande assistir as aulas da especializacao,
era uma tortura. Acabei trancando a especializagao e foquei s6 na preparacao para
concursos publicos, e deu muito certo, em janeiro de 2010 me inscrevi para o concurso
da Secretaria de estado de Educacdo (Seduc) de Ronddnia. No ato da inscricdo
escolhi a cidade de Guajara-Mirim, quando meu pai foi pagar o boleto ele voltou para
casa, eu estava visitando-os, e me convenceu a escolher outra cidade, pois aquela
era muito distante, e foi assim que escolhi Alta Floresta D’Oeste. A prova foi em
fevereiro, e me lembro de chegar na casa dos meus pais e fui para o computador
corrigir minha prova, esse momento foi muito marcante, pois quando meu pai viu que
nao havia gabaritado a prova ele disse que seria melhor eu continuar estudando, pois,
meu resultado tinha sido ruim. Era a primeira vez que meu pai me desencorajava. Em
maio de 2010 decidi ser hora de sair de Cuiaba e retornar a casa de meus pais, nesse
mesmo més saiu o resultado do concurso, e eu havia até esquecido depois da fala
desencorajadora do meu pai. Quando eu abri o site e vi que n&do s6 havia sido
convocada como também havia ficado em primeiro lugar na regido, ndo pude conter
minhas lagrimas, gritos e euforia. Dei a noticia aos meus pais, que ficaram felizes, era
o inicio de um novo ciclo para mim em uma nova cidade que eu ndo conhecia, mas
que havia gostado do nome.

Em julho de 2010 fui nomeada e me mudei para Alta Floresta D’Oeste, fui lotada
na escola Estadual Juscelino K. de Oliveira, que € a mesma onde atualmente trabalho.
Sai de Porto Esperidido-MT rumo a Porto Velho-RO eu n&o conhecia nada, foi uma

jornada e tanto, muitas horas em um 6nibus, depois muitos exames, documentos e
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coisas a fazer. Minha posse foi no dia 15 de julho 2010, um dia antes do meu
aniversario. Recordo-me de quando eu assinei meu termo de posse e sai da sala, a
primeira coisa que fiz foi ligar para meu pai e dizer que a filha dele era uma professora
de Histdria concursada, ele ficou muito feliz e orgulhoso, desliguei o telefone e chorei
de felicidade. Era hora de sair de Porto Velho para conhecer minha nova cidade, fui
para a rodoviaria e aguardei o embarque, me disseram que seria uma longa viagem e
que s6 chegaria no dia seguinte. No dia seguinte, era meu aniversario, cheguei a
rodoviaria da cidade fui até um hotel e depois para CRE-Seduc, fui me apresentar, fui
muito bem recebida pela equipe e aqui minha relacdo com a universidade se
apresentou novamente. Me perguntaram onde eu havia feito minha graduacéo e eu
disse “Unemat”, ali percebi o quanto nossa universidade € respeitada e reconhecida
como celeiro de bons profissionais.

Fui lotada na Escola Estadual Juscelino Kubitschek de Oliveira, me levaram até
a escola, onde fui muito bem recebida pela equipe gestora e professores, ali comegava
minha relacdo com a esta escola. Enquanto isso meus pais estavam vindo de Mato
Grosso transportando minha pequena mudanga que coube na carroceria de um
Fiorino, minha mudanga chegou e meus pais estavam muito animados e eu também,
arrumamos minha nova casa € meu pai sabia que eu ficaria cerca de trés meses sem
receber meu salario, e ele foi muito gentil, pois pagou o aluguel adiantado, fez compras
e ainda deixou 200,00 reais para alguma emergéncia, e retornaram a Mato Grosso
enquanto eu me apresentava na escola para meu primeiro dia de trabalho.

Permaneci nesta escola até inicio de 2013, quando sai de licenga maternidade,
sim, no meio dessa jornada eu me casei e tive uma filha. Ap6s o nascimento da minha
filha permaneci afastada até 2015, devido a uma depressao pds-parto, e retornei para
Mato Grosso para fazer um acompanhamento dessa depressdo. Em meio ao
tratamento acabei me divorciando e optei por retornar a Alta Floresta D’Oeste, retornei
também para escola Juscelino K. de Oliveira, foi um periodo bastante delicado, mas
fui bem recebida pela equipe gestora e professores e trabalhei durante todo o ano de
2015. No ano seguinte fui lotada em duas escolas, a Escola Estadual Juscelino K. de
Oliveira e a Escola Estadual Euridice Lopes Pedroso, foi muito desafiador dar aula em
duas escolas diferentes, mas sobrevivi. No final desse ano, na prévia da lotagao pedi
para ficar lotada somente na escola Euridice Lopes Pedroso, uma escola que atendia
somente o ensino fundamental | e Il, tomei essa deciséo, pois havia rumores de que

a Escola Juscelino K. de Oliveira no proximo ano seria uma escola de Tempo Integral,
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o que de fato ocorreu.

Agora lotada na Escola Euridice Lopes Pedroso trabalhei por trés anos, e tive
o privilégio de trabalhar somente com a disciplina de Histdéria para os anos finais do
Fundamental. Estava fazendo um trabalho muito bom nessa escola, e senti a
necessidade de aprimorar meus conhecimentos, talvez uma especializacdo, mas nada
muito complexo. Em agosto de 2018 vi em uma rede social, o Facebook, o programa
de Mestrado Profissional, o ProfHistoria, li muito sobre o programa e vi quea Unemat
oferecia o programa e que as inscrigdes logo estariam abertas. Ndo tive duvidas,
precisava fazer minha inscricdo, como eu faria caso fosse aprovada depois eu
resolveria. A prova foi presencial, foi no campus de Caceres-MT, onde eu havia feito
minha graduacgao, foi muito bom rever aquele lugar que havia me marcado tanto.Com
o resultado em mé&os, eu havia ficado em terceiro lugar, nessa época havia bolsas de
estudo para os trés primeiros colocados, eu havia empatado com outra pessoa e como
critério de desempate eu fui desclassificada para ser bolsista. Nao desanimei, pois, eu
estava muito animada para me preocupar com a questao financeira. Meus pais ficaram
muito felizes com minha aprovacgéo e contaram para todos os amigos que eu estava
no Mestrado.

O inicio do préximo ano letivo foi bastante desafiador, pois inicialmente a
diretora da escola me disse que assinaria meu afastamento, porém, ao montar meu
processo, ela me disse que nao poderia assinar, pois, nao ficaria sem professor de
Histdria e que teria que me adequar. A supervisora da escola me ajudou muito e fez
um horario que me beneficiava, porém, mesmo com essa ajuda algumas aulas
ficariam descobertas e eu tive que repor todas elas. Tentei uma reducédo de carga
horaria, porém haveria uma reducéo significativa no meu salario, e a esta altura eu ja
havia percebido que a questado financeira era muito importante e deveria ser levada
em consideragao.

Em 2019 com a ajuda financeira da minha mée, consegui conciliar trabalho e
mestrado, mas o preco foi alto, morava sozinha com minha filha que tinha apenas 05
anos, tive que deixa-la em Caceres com o pai dela, foi muito doloroso para mim e para
ela. Esta situacao se arrastou até julho, no inicio do segundo semestre minha mée
nao conseguia me ajudar mais, pois meus pais neste ano tinham enfrentado uma
grave perda financeira decorrente de um assalto sofrido. A situagdo dos meus pais, 0
distanciamento da minha filha, a pressao na escola, as longas viagens a cada 15 dias

para Caceres-MT tornaram-se um fardo muito pesado, e eu imatura intelectualmente
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acabei desistindo do curso e nunca mais falei sobre o assunto. Nesse mesmo ano
conheci meu atual companheiro, que foi muito importante para meu retorno ao
ProfHistoria.

Em 2020 eu ainda estava trabalhando na escola Euridice Lopes Pedroso,
gquando comecou a Pandemia da Covid-19 e as aulas presenciais foram suspensas,
comecei a trabalhar de forma remota em meio ao caos do Google meet, quando recebi
um telefonema da coordenadora regional de ensino. Ela me fez uma proposta para
trabalhar na Escola De Tempo Integral Juscelino K. de Oliveira, fiquei um pouco
assustada, pois corria nos bastidores que esta escola s6 admitia professores de
exceléncia, com um belo curriculo e que |a havia professores com mestrado (coisa
que eu havia abdicado). Pedi um tempo para pensar e conversar com meu esposo,
ele apoiou. Em seguida o diretor da escola me ligou e conversamos sobre o programa
e aceitei a proposta. Comecei de forma remota devido ao avango da pandemia, e foi
nesse momento que comecei a trabalhar com a disciplina de Histéria de Rondénia, eu
erroneamente sabia muito pouco sobre a histéria do estado que eu havia escolhido
para viver. Fui pesquisar mais sobre o assunto, pois o material fisico que me
disponibilizaram era um pouco ultrapassado e em meio as pesquisas para meus
planejamentos semanais eu conheci o Real Forte Principe da Beira.

Meu coordenador de area me passou um livro do professor Ovidio Amélio de
Oliveira chamado Desenvolvimento e Colonizacdo do Estado de Rondbnia, que a
julgar pela aparéncia era muito velho. Com o material em maos comecei a pesquisar
sobre a historia do estado de Rondénia e li pela primeira vez sobre o Real Forte
Principe da Beira, posteriormente realizei pesquisas na internet para conhecer mais a
respeito do forte, tive acesso a diversas imagens, artigos, videos e assim me interessei
pelo forte, por sua histéria. Mas percebi que a maneira como ele é apresentado no
livro do Ovidio Amélio de Oliveira e também no livro do professor Lourismar Barroso,
a partir da Amazébnia, ndo esta inserido no contexto da histéria da capitania de Mato
Grosso. Tanto que, tive a liberdade de trabalhar algumas aulas com meus alunos
sobre a historia de Mato Grosso, e muitos questionavam o porqué de estudarmos nas
aulas de historia de Rondénia, a histéria de Mato Grosso.

No meu novo ambiente escolar, a medida que conhecia meus colegas de
trabalho observei que eles gostavam de pesquisar e que havia naquele momento dois
professores com mestrado e outros trés professores cursando mestrado. A gestéao

apoiava a capacitacdo de seus professores, comecei a vislumbrar ali um possivel
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retorno ao ProfHistéria, dessa vez, conversei com meu esposo que prontamente me
apoiou, conversei com meu chefe de area para me certificar se haveria possibilidade
de algum professor cobrir as aulas que ficariam vagas.

A partir de um planejamento prévio decidi que era hora de tentar novamente,
fiz minha inscrigéo, a prova foi de forma remota devido a pandemia. O resultado saiu
no més de dezembro e eu estava ansiosa pelo resultado, e para minha surpresa desta
vez eu havia me superado, conquistei o primeiro lugar para o polo de Caceres - MT,
o que significava que eu teria direito a uma bolsa de estudos fato que trouxe muita
tranquilidade, pois durante a pandemia o valor das passagens estavam elevadas. Dei
a noticia para meus pais, minha mae ficou tao radiante que me presenteou com um
notebook (eu n&o tinha um, usava um da escola).

Passada a euforia, iniciei as aulas no ProfHistéria, a rotina era basicamente a
mesma de 2018, longas horas de viagens de 6nibus, chegava atrasada nas aulas de
quinta-feira, mas sempre muito feliz e animada. No meio do primeiro semestre os
professores pediram o pré-projeto e eu apresentei a Real Forte Principe da Beira, pois,
me incomodava o fato de os estudantes da escola Juscelino K. de Oliveira estudar a
historia de Ronddnia e considerar, histéria de Rondbnia somente aquela do século
XX, mais precisamente a partir da criagao do Territorio Federal do Guaporé em 1932.

Ainda em 2022 apresentei aos professores do ProfHistoria minha proposta para
o Projeto de Pesquisa sobre o Real Forte Principe da Beira, e a partir de entao dedico
a pesquisar sobre ele. A minha pesquisa nasceu na escola em Tempo Integral
Juscelino K. de Oliveira, é desse ambiente que eu falo, que desenvolvo minha
pesquisa, que estou inserida. Minhas inquietacbes aumentaram durante o ano de
2022, pois percebia que minha pratica docente precisava de uma revisao urgente, e
isso € um dos objetivos do programa ProfHistéria, principalmente minha pratica nas
aulas de histéria de Ronddnia. Observei que muitos estudantes nido se interessavam,
muitos até matavam a aula, porque ndo compreendem a importancia historica do forte,
e também pela forma como eu ministrava as minhas aulas, eram ruins. Utilizava o
material disponibilizado pela escola, além do livro do Ovidio Amélio de Oliveira,
contava com uma apostila criada pelo governo do Estado que destina ao Real Forte
principe da Beira somente quatro paragrafos e uma foto. Aos povos que viviam na
regiao antes da chegada do europeu ndo ha meng¢ao, assim como ndao ha mengao dos
povos escravizados que ajudaram a construir o Real Forte Principe da Beira. Percebi

nesta apostila que o governo entende por colonizagéo a partir de 1970, a partir
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desse momento ha um destaque um pouco maior para a histéria de Rondénia, neste
material a Capitania de Mato Grosso se resume em seis paragrafos. Essa apostila
distribuida pelo governo do estado tem a revisdo do professor Ovidio Amélio de
Oliveira.

A escolha destes materiais nao foi feita por mim, o professor a quem substitui
o fez, e eu comodamente dei continuidade. Essa continuidade tem se refletido em
minha producédo académica, e s percebi o reflexo apds cumprir um dos ritos para a
obtencéao do titulo de Mestre em Ensino de Histdria, a tdo temida Qualificagdo. Nesse
dia uma das professoras da minha banca me fez um questionamento que eu nao havia
parado para refletir até entdo; “Por que, embora houvesse inumeras producgdes sobre
o Real Forte Principe da Beira, eu havia privilegiado algumas e me agarrado a elas?”

Percebi entdo o quanto o lugar de onde falo influencia as minhas escolhas, e
minhas praticas. E de onde eu falo? Ora, da Escola em tempo Integral Juscelino K. de
Oliveira, uma escola publica que atende estudantes com elevado poder aquisitivo,
aqui ndo temos escolas particulares, em sua maioria autodeclarados brancos e que
embora tenham nascido em alta Floresta D’Oeste seus pais sao migrantes sulistas
que vieram para ca em meados dos anos de 1970/1980. Por isso, ao falar de
colonizagéo eles relacionem a chegada de seus familiares ao Territorio Federal do

Guaporé (1943), Territorio Federal de Rondénia (1956) ou ao atual estado de
Rondénia (1981), que outrora era Mato Grosso, e antes fora Capitania de Mato Grosso
(1748), que foi desmembrada da Capitania de Sao Paulo (1748), e esse é o tempo
historico de construgcdo do Real Forte Principe da Beira.

Este olhar de desafio que tive, principalmente apds o rito da banca, esse olhar
de curiosidade que preciso que meus estudantes tenham, que percebam o forte como
uma possibilidade de aprender histéria de Rondbnia, que por sua vez € uma Histoéria
Local, é Regional e Nacional, portanto, é educagao para patrimonio.

Quanto ao referencial tedrico adotado, optamos em utilizar autores como Peter
Burke (2011) para discutir o conceito de histéria tradicional, para pensar o ensino de
Histdria no Brasil optamos por Elza Nadai (1993), Maria Auxiliadora Schimidt (2010),
e José italo Bezerra (2016), entre outros autores da area da teoria e historiografia da
histéria, e do ensino de histéria, respectivamente. Os autores citados foram de
extrema importancia para o processo de construcao desta dissertagao, possibilitando
problematizar a questdo do ensino de Histdria no Brasil. Para pensar o Real Forte

Principe da Beira e a historiografia de Mato Grosso foi realizada uma ampla pesquisa
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bibliografica de diversos trabalhos produzidos a respeito do tema. Dentre eles Denise
M. Meirelles (1989), Otavio Ribeiro Chaves (2008), Nauk Maria de Jesus (2011),
Suelme Evangelista Fernandes (2003), além desses autores, também foram
realizadas consultas em sites oficiais dos governos de Ronddnia e de Mato Grosso.
Para pensar a Educagao Patrimonial e as aulas de campo utilizamos alguns autores
e produgdes académicas da area como, Jussandro Ferreira de Melo (2020), Acioli
Gongalves da Silva Junior (2016), Giovani da Silva Barcelos (2018), dentre outros
trabalhos da area. Também utilizamos Michel de Certeau (1982), e José italo Bezerra
(2016), todos os autores contribuiram de forma significativa para a producdo desta
dissertacao.

A dissertacao esta dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo intitulado
“O contexto historico da constru¢ao do Real Forte Principe da Beira”, concentra-se em
apresentar a historia da construgcao do Real Forte Principe da Beira e apresentar o
contexto em que ele foi construido, e ele esta subdividido em dois tépicos, no primeiro
topico apresento meu campo de pesquisa, ou seja, a escola onde trabalho e onde a
pesquisa foi realizada. O topico seguinte trata especificamente de contextualizar
historicamente a construcéo do Forte.

O segundo capitulo intitulado: “As diferentes relagdes sociais estabelecidas na
fronteira oeste da Capitania de Mato Grosso”, esta organizado em duas subdivisdes.
No primeiro topico abordo as relacdes sociais que foram criadas nesse ambiente,
trata-se dos conflitos, das angustias, da conquista territorial, das disputas entre as
coroas portuguesa e espanhola na regido. No segundo tépico sdo abordadas as
relagdes sociais estabelecidas por diferentes individuos de distintas origens e classes
sociais dentro dos muros da fortaleza.

O terceiro capitulo tem como titulo: “Ensino de Histéria, Histéria Local e
Educacdo Patrimonial’, e esta organizado em trés subdivisbes. Na primeira
apresentamos uma discussao sobre a histéria do ensino de Histéria no Brasil a partir
do século XIX, e como as diferentes situag¢des politicas que o pais passou ao longo
do século XX reverberaram na formacao de professores de historia, assim como na
producdo académica, e na histéria do ensino da disciplina de Histéria. Na segunda
subdivisdo o enfoque é a educacdo Patrimonial e sua relagdo com o ensino de
Historia, e na ultima subdivisdo apresento questdes relacionadas ao processo de
tombamento do Real Forte Principe da Beira pelo Instituto de Patrimbnio Histdrico e
Artistico Nacional (IPHAN).
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O quarto e ultimo capitulo desta dissertagao intitulado: “Aula de Campo: uma
proposta de Produto Pedagdgico para trabalhar Ensino de Historia, Historia Local e
Educacéo Patrimonial”, ndo conta com subdivisdes. E o relato de minha experiéncia
com uma aula de campo realizada com estudantes do 1° ano do ensino médio. Nele,
apresentamos a metodologia utilizada, as aulas tedricas, as pesquisas realizadas
pelos estudantes antes da aula de campo. Disponibilizamos ao leitor um roteiro com
sugestdes para as aulas tedricas, fago uma breve apresentagdo do resultado a partir
da aula de campo, o qual foi o Produto Pedagdgico desta dissertagdo. Trata-se de um
roteiro cultural para uma aula de campo no Real Forte Principe da Beira.

Nas consideracdes finais, apresento minhas reflexbes a respeito do
desenvolvimento desta dissertagdo, compartilho as angustias, os desafios e a

sensacao de satisfagdo por ter um trabalho concluido.
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CAPITULO 01 — CONTEXTO HISTORICO DA CONSTRUGAO DO REAL FORTE
PRINCIPE DA BEIRA

Neste capitulo abordaremos as questbes relacionadas ao contexto histérico
que envolve a construcdo do Real Forte Principe da Beira. Em seguida abordarei
sobre as relagdes sociais estabelecidas na fronteira oeste da antiga Capitania de Mato
Grosso, na Amazénia portuguesa, na segunda metade do século XVIlI, tendo o Real
Forte Principe da Beira como principal cenario de estudo. Como marco temporal optei
por iniciar a pesquisa em 1776, ano de sua inauguragao e finalizando em 1796, para
tanto se faz necessario apresentar meu campo de pesquisa e a contextualizacdo da

construgéo desta fortificagéo.

1.1 Campo de pesquisa: Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Juscelino
Kubitschek de Oliveira.

E essencial ressaltar que qualquer pesquisa historiogréafica se articula com um
determinado lugar social, ou seja, o fazer historiografico esta intimamente
comprometido com o lugar de produgao politico, cultural ou socioecondmico
(CERTEAU, 1982).

Considero necessario apresentar ao leitor o meu lugar social, de onde parte a
minha fala, este lugar é a Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Juscelino
Kubitschek de Oliveira, localizada na Avenida Amapa, 4503, bairro Santa Felicidade
em Alta Floresta D’ Oeste, Rondbnia. A Escola Juscelino Kubitschek de Oliveira foi
inaugurada em 29 de fevereiro de 1988, pelo decreto de criagdo n.° 3757, sendo
autorizado seu funcionamento em 12 de maio do mesmo ano pela autorizacdo de
funcionamento através da portaria de n.° 1.851, ocorrendo a mudancga de decreto em
20/08/2017, sob n.° 22.234. Em 2017 foi implantando o Ensino Médio em Tempo
Integral, com matriculas iniciais de 246 alunos, chegando ao &pice de 281 e
finalizando com 230 estudantes frequentando a escola na modalidade de Tempo
Integral. Estes dados foram fornecidos pela secretaria da escola.

Atualmente, a Escola de Ensino Médio em Tempo Integral iniciou o ano letivo
de 2024 com um total de 307 estudantes matriculados, conta com uma equipe de 49
funcionarios dentre os quais 22 sao professores. A escola possui um total de 15 salas

de aulas, 01 ginasio esportivo, 01 auditério, 01 laboratério de Informatica (LIE), 01
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laboratério de Ciéncias, 01 laboratério de Robdtica, 01 refeitério, e 01 biblioteca. A
escola conta com 05 clubes de protagonismo juvenil (Teatro, Radio, Vélei, Arte,
Geragéao Ativa), nao temos um Grémio estudantil porque o modelo de escola integral
nao os contempla, sendo substituidos pelos clubes de protagonismo juvenil. Temos
ainda, um grupo de estudantes que sdo os Jovens Protagonistas, selecionados
anualmente e sao responsaveis por executar o acolhimento aos calouros e veteranos
no inicio do ano letivo, entre outras atividades da escola.

Dos 22 professores da Escola Juscelino K. de Oliveira, todos possuem nivel
superior e pds-graduacao, sendo que 04 professores possuem mestrado nas suas
respectivas areas de atuacdo e 02 mestrandas. A maioria dos professores €
estatutario. A maioria dos professores esta na escola desde 2017, ano de implantacao
do modelo de Escola em Tempo Integral.

A turma escolhida para fazer parte desta pesquisa foi o0 1.° ano A do ensino
medio, o critério de escolha relaciona-se ao aspecto principal de que € durante o
ensino médio que as escolas publicas de Rondénia ofertam a disciplina de Historia de
Rondbénia (HERO), e conta com a carga horaria de 01 aula semanal. Nestas aulas os
estudantes tém oportunidade de aprender um pouco mais sobre a histéria local e
regional, relacionando-as com a histéria nacional e geral.

Mencionei anteriormente, que a Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Juscelino K. de Oliveira é uma escola de educacgao integral, assim como diversas
escolas no estado de Rondbnia. Sobre esse aspecto, o Referencial Curricular para o

Ensino Médio de Rondbnia destaca o seguinte:

[...] a proposta curricular para o Estado de Rondénia traz em seu bojo a
importdncia do desenvolvimento da educagdo integral mediante o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais exigidas nas competéncias
gerais da Educagao Basica e nas competéncias e habilidades especificas da
area. Como ponto de partida, a progressao da aprendizagem necessita estar
contextualizada com a realidade, experiéncias e vivéncias do estudante, bem
como envolver as questdes sociais presentes nos temas contemporaneos
transversais e o desenvolvimento de estratégias que articulem o trabalho
pedagdgico com as competéncias, habilidades e os objetos de conhecimento.
(REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DE RONDONIA,
2018. p. 317)

1.2 Contextualizagao histérica: a edificagao do Real Forte Principe da Beira

Erguido na segunda metade do século XVIII, por ordens do rei de Portugal D.

José |, em substituicdo ao Fortim de Nossa Senhora da Conceig¢ao, que havia sido
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destruido pelas enchentes do rio Guaporé em 1771, e posteriormente ao Forte de
Braganca também destruido pelas enchentes do rio Guaporé em 1772. Sua pedra
fundamental foi langada em junho de 1776, o novo projeto seguia um novo modelo
arquitetdnico chamado estilo Vauban, desenvolvido pelo francés Sebastien Le Preste,
este modelo de fortificacbes era muito moderno para a época. De acordo com
(Chaves, 2008) construir fortalezas, militarizar areas estratégicas faziam parte da
politica portuguesa adotada durante o periodo colonial para conquistar e manter a
ocupacédo da fronteira oeste da Amazbnia, com prioridade politica do governo
metropolitano.

E importante ressaltar que a histéria da construgdo do Real Forte Principe da
Beira, o objeto de estudo desta dissertac&o, esta intimamente ligado a historia da
Capitania de Mato Grosso, sendo, portanto, um equivoco ndo pensar a partir da
Historia da Capitania de Mato Grosso. Partindo deste pressuposto, darei continuidade
ao trabalho de pesquisa sobre o Real Forte Principe da Beira apresentando ao leitor
um pouco de contexto histérico. E importante contextualizar historicamente a
construcdo do Real Forte Principe da Beira, de modo que a sua narrativa se torne
atraente, envolvente e critica para os estudantes do ensino médio da Escola Juscelino
K. de Oliveira, pois este foi o motivo pelo qual esta dissertacao teve inicio.

Para melhor compreensao € preciso adentrar mais no contexto histérico que
envolve a construcdo do Real Forte Principe da Beira. Autores como Ovidio Amélio
de Oliveira, (2003; 2007), e Lourismar Barroso, (2019), trabalham nas suas obras, a
ideia de que o Real Forte Principe da Beira esta inserido na historia da ocupacéao da
Amazobnia, e n&o a partir da Capitania de Mato Grosso. Os materiais didaticos exaltam
as expedicdes de Pedro Teixeira (OLIVEIRA, 2023), influenciando o leitor a perceber
a histéria da ocupacéao da fronteira oeste portuguesa, sua militarizagao, fortificagao e
posse a partir da regido norte, fazendo com que o leitor e os estudantes do ensino
meédio da Escola Juscelino K. de Oliveira reforcem a ideia de minimizagdo ou um
quase apagamento da contribuicdo da Capitania de Mato Grosso.

A partir de agora pensamos o Real Forte Principe da Beira como parte da
Capitania de Mato Grosso e esta por sua vez como parte da politica ultramarina
portuguesa. A fundacdo em 1727 da Vila Real do Senhor Bom Jesus do Cuiaba, fazia
parte de uma politica de ocupagado portuguesa, de uma regido que até as primeiras
décadas do século XVIIl era formada principalmente por arraiais de mineracao que

segundo Chaves:
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[...] se estendiam até as margens dos rios Coxipd-Mirim e Cuiaba [...]. Em um
primeiro momento, a Coroa portuguesa ordenou a criagao de novas vilas na
regido de Minas Gerais e, mais tarde, para além da criagdo das capitanias de
Minas Gerais (1720), Goias (1748) e Mato Grosso (1748), novas povoagdes
foram erigidas em vilas, institucionalizando a ocupagao portuguesa daquela
ampla regido. Como efeito dessa politica, em um sitio antes ocupado por
arraial de mineragao, foi fundada, em 1727, a Vila Real do Senhor Bom Jesus
do Cuiaba, e, da mesma forma, em 1739, foi criada a Vila Boa de Goias. Anos
mais tarde, em 1752, funda-se a Vila Bela da Santissima Trindade, no vale

do rio Guaporé. (CHAVES, 2008, p. 24)
Segundo Chaves (2008), havia uma preocupacédo por parte da coroa
portuguesa em aumentar suas posses territoriais, pois tratava-se de uma regido
bastante rica e estratégica para a coroa portuguesa.

Em seus estudos Otavio Vitor Vieira Ribeiro (2022) ressalta que:

As politicas de conquistas implementadas nos extremos Norte e Oeste da
América lusa em meados do século XVIII foram orientadas pela consolidagao
de suas fronteiras. A demarcagédo dos limites entre os dominios ibéricos,
previstos na assinatura do Tratado de Madri (1750) consubstanciou o seu
reordenamento politico e administrativo culminando na criagdo do Estado do
Grao-Para e Maranhao (1751-1772) e na Capitania de Mato Grosso. (1748).
(RIBEIRO, 2022, p. 31)

A proximidade com os dominios castelhanos e tudo mais que tal proximidade
representava, assim como a navegagao pelos rios da regido, conduziu 0s processos
de espacializagdo da coroa portuguesa na capitania de Mato Grosso. A preocupagao
da coroa portuguesa era manter os espanhdis afastados das ricas regides auriferas
da capitania de Mato Grosso, manter a posse das terras e o controle da
navegabilidade dos rios da regido. Para isso era necessario povoar, fortificar e
militarizar a regido, como destaca Otavio Ribeiro Chaves (2008).

E importante pensar sobre qual periodo ele foi construido, que motivos levaram
a coroa portuguesa a construir o Real Forte Principe da Beira? Onde ele foi
construido? Quais eram os grupos humanos que se encontravam na regiao em que a
fortificagao foi construida? Quais foram as relagdes interpessoais desenvolvidas entre
os diferentes grupos que ocupavam este espaco que estava sendo reorganizado?
Cada uma das questdes, serao discutidas no decorrer desta dissertagao.

O Real Forte Principe da Beira foi construido com finalidade de garantir a
defesa da fronteira oeste da América portuguesa, e validar a posse dessas terras que
foram conquistadas e posteriormente oficializadas com o Tratado de Madri (CHAVES,

2008; VIEIRA, 2022; EVANGELISTA, 2003).
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Na Capitania de Mato Grosso, na segunda metade do século XVIII, numa regido
de fronteira, entre dois reinos (Portugal e Espanha), mas que n&o era vista como uma
fronteira pelos povos que ali habitavam, era um local de ocupagé&o, de movimentagao
de diferentes povos, tal como afirma Denise Maldi Meirelles, (1989). Olocal escolhido
para a construgao do real Forte Principe da Beira entendido como localque abrigava

diferentes grupos humanos, tais como:

[...] Ao longo dos tributarios dos rios Mamoré e Guaporé estendiam-se os
territorios das seis maiores sociedades de Mojos: os Mojo, os Cajubaba, os
[tonama, os Movima, os Canichana e os Baure. (MEIRELES, 1989, p. 26)

Uma fronteira que ndo era fixa, se movimentava, se redefinia e que durante o
século XVIII se conectava com a mineragdao, pois a cada nova veia aurifera
descoberta, a coroa portuguesa fomentava o povoamento e ocupagao da regido, e a
medida que as conquistas territoriais e a fronteira se expandiam, ocorria também
redefinicdo destas espacialidades. Esta regido fronteirica que, desde que foram
encontrados jazidas auriferas em Cuiaba, em 1719, a coroa portuguesa passou a
demonstrar maior interesse em manter a posse das terras e manter afastados os
possiveis invasores castelhanos. E posteriormente, essa preocupagdo com
proximidade dos castelhanos se desloca a medida que as jazidas cuiabanas se
esgotam e novas jazidas sao encontradas no Vale do Guaporé. Agora a atencao da
coroa portuguesa estava voltada para o Mato Grosso (aqui entendido como a regiao
do Vale do Rio Guaporé). “Desde entdo, as atengdes da Coroa portuguesa com 0s
‘confins’ de seus dominios ocidentais a noroeste passaram a concentrar-se naquela
parte” (FERNANDES, 2003).

A Capitania de Mato Grosso foi colonizada na primeira metade do século XVIII,
e esta relacionada a descoberta de ouro e apresamento de nativos. Inicialmente era
um simples arraial depois elevado a categoria de Vila Real do Senhor Jesus do
Cuiab4a, a medida que as jazidas se esgotam e novas fossem encontradas, no vale do
Guaporé. A partir da criagdo da Capitania em 1748, a fronteira oeste portuguesa
contava somente com dois distritos, Cuiaba e Mato Grosso (compreendia o vale do
Guapore) e suas respectivas vilas: Vila Real do Senhor Jesus do Cuiaba e Vila Bela
da Santissima Trindade. Notamos a necessidade de vigiar e manter a posse dessa
regido fronteirica. No decorrer do século XVIII novos arraiais, vilas e fortificagdes
militares foram criadas para manter a fronteira em posse dos portugueses (JESUS,
2012).
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Segundo Fernandes (2003) no contexto da mineracdo, em 1752 foi criada a
Capitania de Mato Grosso que teve como primeiro governador D. Anténio Rolim de
Moura, a nova capitania foi dividida em duas reparticdes ou termos: a do Cuiaba e a
do Mato Grosso e cada uma possuia estratégias de ocupagéo especificas. Enquanto
a reparticdo de Cuiaba atuava como apoio a colonizagdo assegurando parte
importante do abastecimento de toda a capitania, a reparticido do Mato Grosso, onde
meu objeto de pesquisa foi construido, tinha Vila Bela da Santissima Trindade como
principal nucleo urbano, com o objetivo de manter a posse, garantir a defesa dessas
terras mantendo afastado qualquer ameaca castelhana, e explorar o territério
portugués. As duas reparticdes no século XVIII, constituiam certo apoio, necessario,
para o avanco populacional e bélico na fronteira oeste, de forma que a medida que as
raias fronteiricas se expandiam elas se redefiniam. A coroa portuguesa patrocinava
toda essa dindmica para criar atrativos e incentivos para o povoamento da regiéo.
Quanto as intengdes espaciais dos portugueses, utilizaram-se da geografia da regido:
rios, montanhas, povoados, arraiais e edificagdes militares como definidores dos
marcos da possesséo lusitana (FERNANDES, 2003).

De acordo com Jesus (2006), a capitania de Mato Grosso localizada no centro
da América do Sul, regido ocupada por diversos povos indigenas, que possuia como
principal atividade econémica a mineragao, constituia fronteira com dominios da coroa
espanhola e com as missdes jesuitas de Moxos e Chiquitos. E neste espaco que a
coroa portuguesa optou por construir uma fortaleza e militarizar a regido, a fim de

manter afastados qualquer ameaca castelhana, como explica Chaves:

Manter a defesa da fronteira oeste da América portuguesa significava ter
forcas militares suficientes para garantir a posse das conquistas territoriais

obtidas durante as negociagdes do Tratado de Madri. (CHAVES, 2008, p.
107).

E uma das maneiras de conseguir manter sob seu dominio essas posses era
promover a ocupacao populacional da fronteira oeste, era preciso incentivar a vinda
de pessoas para a reparticdo do Mato Grosso, e também a miscigenagao que ja era
praticado em outros locais de colonizagdo portuguesa. O objetivo era o controle,
conforme explica Chaves (2008):

[...] o objetivo pretendido pela Coroa era o de estabelecer, a partir dos arraiais
do Mato Grosso, maior controle de areas proximas ao rio Guaporé, como
forma de criar uma rede de povoacgdes nessa linha de fronteira. A articulagao



34

entre espacializagdes como arraiais, vilas, fortalezas, aldeias amerindias,
registros e fazendas, de forma integrada, era imprescindivel para a formagao

de um territério pleno incorporado ao império portugués. (CHAVES, 2008,

p. 60).

Contudo, a reespacializacado ocorrida nesta parte mais central da América do
Sul durante a segunda metade do século XVIII, foi parte de todo um desenrolar do
Antigo Sistema Colonial.

O Real Forte Principe da Beira € parte de um projeto de controle e dominio
territorial ocorrido na parte mais central da América do Sul durante a segunda metade
do século XVI e faz parte de um projeto de politica de colonizagao portuguesa durante
a Era Pombalina. A expansao da fronteira oeste da col6nia contava com acgoes e
estratégias proprias de ocupagdo como cita Fernandes (2003), avangar, ocupar
territorio e finalmente explorar esse territorio.

Portanto, o Real Forte Principe da Beira compde a espacializagcao da reparticao
do Mato Grosso assim como os demais arraiais e postos avangados, tais como o de
Santa Rosa, que foram sendo construidos ao longo do Vale do Guaporé. Assim que
o primeiro governador da Capitania, o capitdo-general Antdnio Rolim de Moura, de
1751 a 1764, uma de suas primeiras campanhas € a expulsédo dos jesuitas espanhois
estabelecidos a margem direita do Guaporé, expulsando, portanto, os jesuitas
espanhdis para a margem esquerda do Guaporé.

O governador passou a utilizar o que sobrou da antiga missdo de Santo Rosa
abandonada pelos jesuitas espanhdis, criando no local a guarda de Santa Rosa e,
posteriormente, a guarda de Santa Rosa transformou-se no Fortim em 1761. Este ano
€ muito importante para pensarmos o forte e a expansao da fronteira oeste, pois na

Europa ocorreu o Tratado de El Pardo, um acordo diplomatico entre as coroas ibéricas
anulando o Tratado de Madri (1750), estabelecendo uma nova tensao entre as duas
coroas, observamos como os fatos ocorridos na Europa entre as duas coroas tinham
seus reflexos e desdobramentos em suas colbnias, principalmente na América do Sul.

Se com o acordo diplomatico de El Pardo, as demarcagdes das possessoes
estavam comprometidas, significava que novas disputas poderiam ocorrer e por isso

a coroa portuguesa adotou medidas de prevencgao e contengédo das possiveis

invasdes, empreendendo a construcao de fortificagcdes pelo interior da colbnia,

principalmente na regido norte. Sendo, portanto, neste contexto de uma possivel
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disputa entre Portugal e Espanha que o Real Forte Principe da Beira sera construido,
porém, antes da construcéo dele esta mesma localidade foi palco de outras fortalezas,
tais como o fortim de Nossa Senhora e o forte de Braganca (EVANGELISTA, 2003).

De acordo com Evangelista (2003), dentro do contexto de impasse provocado
pelo Tratado de El pardo, na Capitania de Mato Grosso foram construidas algumas
fortalezas dentre elas em 1765 a de Nossa Senhora da Conceicédo, em 1771 o de
Braganca em 1775 o de Coimbra e em 1776 o Real Forte Principe da Beira. Entao
observamos aqui uma grande preocupacao por parte da coroa portuguesa, quanto ao
povoamento de manter grupos humanos nestes locais, ha também um empenho na
construgéo destas fortalezas na preocupagao que a coroa tinha em militarizar a regido
deve-se também aos fatores externos. As situacdes que ocorriam na Europa como o
imbroglio do Tratado de El pardo anulando as tratativas do Tratado de Madri, gerando
uma crise diplomatica entre as coroas ibéricas, por isso a necessidade de guarnecer
a fronteira oeste.

Segundo Chaves (2003) a ordem de militarizar a fronteira veio de Portugal
juntamente com o primeiro governador da Capitania de Mato Grosso, Antdnio Rolim
de Moura. Entre as instrugcdes recebidas, era prioridade manter e consolidar a posse
dessas terras, o governador precisava criar estratégias para a manutengao e
consolidagdo das conquistas territoriais portuguesas, de forma que fosse possivel
povoar e militarizar toda a regido fronteirica. Era preciso construir fortalezas, mas
também criar condigcbes para que estas fortalezas pudessem se manter, ser
autossuficiente, para isso era necessario atrair moradores para estas regibes,
incentivar a miscigenagao, conceder beneficios a particulares, ou seja, colocar em
pratica as politicas de colonizacdo do Marqués de Pombal.

O Real Forte Principe da Beira foi construido em local proximo as fortalezas de
Nossa Senhora da Conceigéo e de Bragancga, cabe elucidar que estas fortalezas foram
construidas na margem oposta ao Real Forte Principe da Beira, 0 que provocousua
ruina, pois devido as constantes cheias do rio Guaporé o local escolhido para erguer
as primeiras fortalezas eram baixos e propicios a inundagcées como de fato ocorreu,
levando a desisténcia de (re)construir uma fortaleza ali, sendo necessario encontrar
um local mais apropriado para a obra. De fato, foi possivel encontrar um local mais
elevado e de frente para as cachoeiras do rio Guaporé, um local com vistarealmente
privilegiada em caso de um possivel ataque dos castelhanos.

A ocupacdo, povoacao e militarizacdo da fronteira oeste da Ameérica
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portuguesa tinha um custo bastante elevado e em sua maioria era mantido pela coroa,
e as despesas militares em geral comprometiam a maior parte do orgamento
destinado a Capitania em especial a reparticdo do Mato Grosso, conforme destaca
Evangelista (2003). Quanto as despesas com os militares, o autor afirma que elas
acabavam gerando transferéncias de recursos para outros setores produtivos da
Capitania, pois parte deles era revertido em comercializagdo de produtos e artigos
locais, isso fomentava o comércio no entorno das fortificagbes e garantia
autossuficiéncia destes locais.

Ha relatos que alguns militares destacados nas fortalezas, postos mais
avangados, que eles participavam de uma pratica considerada ilegal que era o
contrabando, entretanto ndo abordarei a tematica aqui, somente para ressaltar que
havia indicios da pratica conforme Fernandes (2003).

Além dos gastos com a militarizagao o projeto de povoamento e ocupagao dos
espacos de fronteira contou com financiamento da Coroa portuguesa, os particulares
financiados pela coroa, a médio prazo deveriam garantir que estes locais
caminhassem para a autossuficiéncia. Na pratica, recebiam ajuda da coroa para
povoar os locais mais distantes da colénia com objetivo de desenvolver a regido
através da ocupacao e colonizagao, porém, a médio prazo deveria dar retorno para a
coroa portuguesa.

O objetivo da coroa em patrocinar os particulares, € que conseguissem com o
passar do tempo garantir que os locais mais distantes fossem autossuficientes, era
minimizar a dependéncia de outras regides, como Cuiaba, Vila Bela da Santissima
Trindade ou Belém. Ao transformar estes espagos fronteiricos em locais
autossuficientes facilitava a manutengéo das possessdes portuguesas na América do
Sul, ainda no contexto das disputas politicas e territoriais entre Portugal e Espanha.

Além desta presenca maci¢ca do financiamento estatal, havia em menor
escala a participagcdo da iniciativa privada no abastecimento e
comercializagdo com particulares ou com a Fazenda Real. (FERNANDES,
2003, p. 38)

A manutencdo destes locais abastecidos eram uma obrigagdo da coroa
portuguesa se quisesse manter a posse dessas terras, era necessario 0
abastecimento dos povoados, fortes e fortalezas, e postos avangados. Para realizar
esta finalidade a coroa portuguesa investiu em particulares, era importante que os
povoados proximos aos fortes e fortalezas conseguissem abastecer a populacéo local.
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Havia uma preocupagao maior em manter o abastecimento das regides dos
fortes, pois eles acreditavam que se caso houvesse um conflito armado entre
portugueses e castelhanos, o embate certamente ocorreria nas regides das
fortificacdes, por isso a preocupagao em manter proximo aos fortes povoados que
deveriam produzir o suficiente para manter a regido abastecida com suprimentos, pois
em caso de ataques os inimigos poderiam cortar as redes de comunicagao e
abastecimento com as regides de Vila Bela da santissima Trindade, Cuiaba e Belém,
essas fortificacdes teriam condi¢cdes de se manter durante um tempo abastecidas sem
precisar de ajuda urgente. Observamos que o abastecimento assim como a ocupagao

e povoamento, ele fazia parte de uma estratégia defensiva das regides fronteiricas.

No Forte do Principe da Beira — como em outros —, embora sua
espacializagdo se destinasse prioritariamente a guerra, havia um entorno
produtivo entregue a responsabilidade de nao-militares. A preocupacgao era
com a construgcao de uma “auto-suficiéncia” possivel, na perspectiva tatica de
possiveis ataques duradouros, com consequente escassez de viveres. Pois,
durante um enfrentamento, a primeira agao militar inimiga seria interromper
as comunicagdes de abastecimento. (EVANGELISTA, 2003, p. 37)

No contexto de (re)espacializagdo da fronteira portuguesa na Ameérica, é
imprescindivel que se discuta as diferentes relagbes sociais que ocasionalmente
envolviam inUmeros interesses, que por vezes eram harménicos e outros conflituosos.
Quem foram estes homens e mulheres, indigenas, negros, brancos? Grupos humanos
que “a duras custas da exploragcdo de homens livres e pobres; africanos, crioulos e
amerindios escravizados, a Coroa conseguiu fixar pontos equidistantes garantindo a

posse das terras” Chaves, 2008.

Homens e mulheres que trilharam a fronteira oeste da América portuguesa
construindo espacos edificados e reinventando comportamentos e praticas
cotidianas. (FERNANDES, 2003, p. 40)

As missdes dos jesuitas desempenhavam varias fungbes nas regides
conquistadas, além de promoverem a conversao dos indigenas ao cristianismo, as
missbes também estavam envolvidas na organizagdo social e econbémica das
comunidades indigenas, fornecendo servigos como educagao, assisténcia médica,
agricultura e producao de bens.

Se para a coroa portuguesa o Vale do Guaporé era estratégico e de grande
importancia devido as diversas riquezas contidas nessas terras, era imprescindivel

que pudessem controla-las, e para tal era necessario povoar de forma ordenada,
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controlando as populagées originarias. O governador Rolim de Moura:

Notamos que,

Alegava que a estruturacdo de aldeamentos no vale Guaporé, como
ressaltamos, se constituia na regido de maior preocupagao da Coroa devido
a proximidade com o Vice-reinado do Peru, no entanto, ndo poderia ser feita
o0 aldeamento da mesma forma que na Chapada dos Guimaraes, pois os
custos seriam bastantes elevados. Precisaria o governador de recursos e
missionarios para promover o aldeamento amerindio no vale do Guaporé.
(CHAVES, 2008, p. 96)

para que Rolim de Moura pudesse dar continuidade ao projeto

de ocupacéao pensado pela coroa portuguesa ele precisaria do auxilio dos jesuitas.

A preocupagao em manter as populagdes amerindias estabelecidas em seus
antigos territérios ndo significava nenhuma benevoléncia, mas explicitava a
preocupacao da Coroa de té-los como povoadores, pois se esperava que as
aldeias pudessem ser transformadas em vilas com jurisdigdo politico-
administrativa, semelhante a existente nos povoados luso-brasileiros.
(CHAVES, 2008, p. 97)

Criar aldeamentos no Vale do Guaporé era parte da politica portuguesa de

colonizagao, pois era preciso vigiar as regides onde possivelmente missionarios ou

tropas espanholas pudessem ameagar o dominio lusitano. E o vale do Guaporé era

uma dessas regides de constante atengdo. Para dar continuidade ao projeto de

ocupacgao e iniciar os aldeamentos o governador Rolim de Moura provocou uma

situacdo desconfortavel com os colonos luso-brasileiros, pois estes aldeamentos

foram retirados em boa parte, destes colonos, o que provocou descontentamento e

prejuizos aos luso-brasileiros. Obrigando o governador a adotar novas medidas que

pudessem amenizar

o problema, de modo que houve algumas concessobes. Para

resolver ou amenizar o impasse, o governador:

De forma que:

Procurou formar as aldeias com populagées que viviam no vale do Guaporé,
principalmente, com os grupos que tinham migrado para os dominios
portugueses, oriundos dos povoados jesuitas do Vice-reinado do Peru.
(CHAVES, 2008, p. 98)

Esperava a Coroa transformar as povoagdes amerindias em vilas
constituidas de aparato politico-administrativo capazes de ordenar o espago
urbano e civilizar os seus moradores. (CHAVES, 2008, p. 102)

Entretanto, a tarefa ndo obteve tanto éxito como pretendido, pois era notdrio

que tanto o governador Rolim de Moura quanto seus sucessores enfrentaram
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inumeras dificuldades para implementar o projeto politico, social e econémico que a
coroa portuguesa havia planejado para a Capitania de mato Grosso e principalmente,
para a regido de fronteira com os espanhdis. Portanto, o inicio deste projeto de

povoamento comegou com Rolim de Moura, porém nao foi totalmente realizado, mas:

[...] o governador procurou manté-los em maos de alguns proprietarios que
tinham recebido sesmarias préximas ao rio Guaporé, no distrito do Mato
Grosso, com a finalidade de assegurar o controle politico-territorial, manter a
vigilancia das rotas fluviais e dos caminhos terrestres que davam acesso ao
Estado do Grao-Para e Maranhao. (CHAVES, 2008, p. 106)

No entanto, a expulsdo dos jesuitas, que ocorreu em 1759 por ordem do
Marqués de Pombal, afetou profundamente a presenga missionaria na Amazodnia e
em outras regides. Com a saida dos missionarios, o Estado portugués assumiu
diretamente as fungdes de ocupacao e defesa dos territérios conquistados. O Estado
passou a ter um papel mais direto e centralizado na administracdo das posses, o
governo portugués estabeleceu medidas para a ocupagao, organizagao administrativa
e defesa desses territorios, geralmente com a criagdo de novas instituicdes e a
nomeacao de funcionarios publicos para realizar essas tarefas.

Assim, com a expulsdao dos missionarios, a politica reformadora liderada por
Mendonga Furtado, que visava aumentar o controle e a eficiéncia da administragéo
colonial, foi consolidada e legitimada. O Estado portugués assumiu um papel mais
ativo na ocupacao e defesa dos territérios conquistados, substituindo a presenca
missiondria que antes trabalhavam essas fungdes. Conforme ressalta Tadeu Valdir
Freitas de Rezende, 2006. Com a expulsdo definitiva dos Jesuitas das possessdes

portuguesas, conforme afirma Rezende:

Onde antes atuavam as missdes religiosas, mesmo que inicialmente a servigo
dos propdsitos do Estado, agora o préprio Estado assumia as fungdes de

ocupagdo e defesa dos territorios conquistados. (REZENDE, 2008, p.
258)

Ainda de acordo com Tadeu Valdir Freitas de Rezende (2008), tais fortificagcdes
serviram para consolidar a presenga portuguesa na fronteira oeste da col6nia, assim
como evitou quaisquer reivindicagdes territoriais por parte dos espanhdis. As
fortificagbes construidas pelos portugueses na Amazbnia cumpriram um papel
importante na ocupacao e defesa do territorio.

A fortaleza de Nossa Senhora da Concei¢do (1766), que antecedeu ao Real
Forte Principe da Beira, foi erguida no governo de Jodo Pedro da Camara, pois a partir
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da criacdo de Vila Bela da Santissima Trindade, a coroa pds-se "a espacializar a
margem direita do Guaporé com as fortificagdes e as povoagdes amerindias”, Chaves
(2008). Estas fortificagbes eram mais do que um espago militarizado, elas
representavam a coroa portuguesa, de forma simbdlica, era uma extenséo do Império
lusitano em terras americanas. Estas fortificagbes traziam consigo uma carga de
simbologias, representavam poder, o rei, hierarquia, disciplina, civilidade, ordem,
vigilancia, controle, etc.

A fortaleza de Nossa Senhora representava bem este papel simbdlico, pois ela
configurava uma rede de contatos importantes para obtengao de diversas informagdes
acerca das movimentagdes castelhanas do lado espanhol.

Com a edificacdo da fortaleza de Nossa Senhora da Conceigédo, a Coroa
também chamou para si a estruturagdo de uma grande rede de contrabando
com os povoados espanhois do Vice-reinado do Peru. (CHAVES, 2008, p.
187)

O que podemos observar segundo Chaves (2008) é que essas fortalezas
também tinham o papel de conter ou minimizar a questao do contrabando na regi&o.

O que o Real Forte Principe da Beira e as outras fortalezas que ali foram
edificadas representavam uma extens&o ultramar da coroa portuguesa, pois, "seus
espacos bem tracados, hierarquizados e normatizados representam a ordem que
queria ali instaurar”, (CHAVES, 2008, p 219).

Essas fortificagdes foram protegidas em pontos estratégicos cuidadosamente
escolhidos e, em sua maioria, se tornaram nucleos formadores de vilas e cidades. Tais
fortificagcbes ndo eram apenas estruturas militares, mas também abrigavam outros
elementos necessarios para a sobrevivéncia e desenvolvimento dessas comunidades.
Além dos aparatos de defesa, como aquartelamentos, paiois de pdélvora, guarda, casa
de artilharia e cadeia, as fortificagcbes também incluiam edificagcdes e instalagdes
essenciais para a vida cotidiana das pessoas.

Entre essas construgdes, destacam-se a igreja, a enfermaria, a casa da farinha,
a fonte de agua e as moradias das familias. Esses elementos ndo apenas garantiram
a sobrevivéncia e bem-estar das pessoas que habitavam essas areas fortificadas, mas
também contribuiram para atrair mais pessoas e fixa-las na regiao.

A escolha da posicédo a ser fortificada levou em consideragdo ndo apenas
aspectos militares, mas também os propdsitos politicos da estratégia de ocupagao e
defesa do territorio. Essas fortificagdes eram essenciais para justificar a posse de
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vastos espacgos geograficos por parte do Estado portugués. Além de cumprir sua
funcdo militar, as fortificagbes também serviam para marcar a presenga portuguesa
nas regides distantes da fronteira da colonia.

Dessa forma, fortificar ndo se limitava apenas a defesa militar, mas era um meio
de alcancgar objetivos politicos e garantir a presencga e controle portugués nas areas
ocupadas. As fortificagdes representavam a materializacdo dessa presenga e eram
fundamentais para assegurar e proteger as possessdes amazodnicas por parte do
Estado Portugués, tanto perante outras nagdes quanto perante os préprios colonos e
habitantes locais.

A construgdo do Real Forte Principe da Beira, sob a direcdo de Domingos
Sambucetti, foi um importante empreendimento realizado pela Coroa Portuguesa no
século XVIII. Localizado na regido do vale do Guaporé, no atual estado de Rondénia,
Brasil, o forte foi erguido com o objetivo de garantir a seguranca das fronteiras e
proteger o territério portugués contra possiveis invasdes espanholas.

No século XVIII havia uma grande preocupacéao por parte da coroa portuguesa
com a manutencao da segurancga na fronteira oeste da Amazonia portuguesa, em
parte devido a existéncia das veias auriferas no Vale do Guaporé e as investidas dos
espanhois. O governo portugués deu continuidade ao projeto de vigilancia da fronteira
da colbnia, construindo diversas fortalezas nas linhas fronteiricas.

As fortalezas sempre foram utilizadas como marcas de presenga para a
construgdo de um territorio. Todas as fortalezas erguidas pela coroa portuguesa
serviam para delimitar as fronteiras coloniais e manter a seguranga da col6nia
portuguesa na América do Sul, € importante ressaltar que tais fortificagdes foram
erguidas por meio de mao de obra de povos africanos, indigenas e homens pobres e
livres.

O local escolhido para a edificagdo da nova fortaleza, local seguro das
enchentes anuais do rio Guaporé, foi feita pelo entdo governador da Capitania de Mato
Grosso a época Luis de Albuquerque de Mello Pereira e Caceres, compreendia a
margem direita do rio Guaporé num trecho com muitas cachoeiras, fator que
dificultaria um possivel ataque a fortaleza por parte dos espanhdis. A preocupacao da
coroa portuguesa com os espanhodis na fronteira oeste remonta ao momento da
descoberta de ouro na Capitania de Mato Grosso, fator que posteriormente, em 1748,
provoca o desmembramento desta regido que antes pertencia a entdo Capitania de

S&o Paulo, no intuito de garantir a seguranga e a posse das regides auriferas é criado
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entdo uma nova Capitania, a de Mato Grosso.

De modo que, assim que foi descoberto jazidas auriferas na capitania de Mato
Grosso, por volta de 1719, a coroa portuguesa demonstrava preocupagdo com uma
possivel aproximagéao e interesse dos espanhois nas regides auriferas em Cuiaba. Era
necessario criar mecanismos de defesas capazes de repelir qualquer possibilidade de
ataque dos espanhdis assim como era imprescindivel manter a possee dominio sob
esta regido de fronteira lusitana. Era preciso militarizar este
espaco, como afirma Chaves (2008), para manter a fronteira oeste da América
portuguesa segura consistia em ter forgas militares o suficiente a ponto de garantir a
posse das conquistas territoriais obtidas durante os ajustes do Tratado de Madri.

Ainda de acordo com (Chaves, 2008), ficou a cargo do governador Rolim de
Moura, assim que chegasse a Capitania de Mato Grosso deveria alistar todos os
moradores e formar companhias subordinadas a figura do capitdo-mor, com no
minimo 60 homens. De modo que a criacdo e manutencdo destas Companhias de
Ordenangas consistia na melhor maneira de garantir a defesa e posse da Capitania
de Mato Grosso. E importante ressaltar que a preocupacdo com a defesa da fronteira
oeste da América portuguesa excedia as tensdes e interesses locais, é preciso pensa-
la de forma conjunta com as tensdes entre portugueses e espanhdis no continente
europeu, de modo que as tensdes entre os dois reinos na Europa tinham seus reflexos
nas respectivas colbnias.

A medida que novas jazidas auriferas foram sendo encontradas pelo interior da
Capitania de Mato Grosso, intensificavam-se as preocupagdes devido a proximidade
com as missdes espanholas, caso da aldeia jesuita castelhana de Santa Rosa. Tal
preocupagcao se justificava pelo fato da missdo de Santa Rosa constituir a principal via
de conexao entre as Missdes jesuitas de Moxos, no vice-reinado do Peru. A aldeia de
Santa Rosa era complexa, pois estava localizada nas margens direita e esquerda do
rio Guaporeé, o que a tornava parte dos dominios portugueses e espanhdis ao mesmo
tempo. Esta situagao peculiar colocava em risco n&o s6 a navegabilidade de trechos
do rio Guaporé, como também facilitaria possiveis invasbes dos espanhdis nos
principais rios amazbnicos, podendo alcancar Belém através dos rios Mamoré e
Madeira. Diante desta possivel ameacga era necessario defender a fronteira oeste,
ocupar de fato tais espacgos, fortificar e militarizar a regiéo.

Apos a fundacdo da sede da Capitania de Mato Grosso, Vila Bela da

Santissima Trindade, ocorrida em 1752, por ordens da Coroa portuguesa, D. Anténio
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Rolim de Moura deu inicio aos primeiros contatos com os padres jesuitas castelhanos,
visando informa-los a respeito das determinagdes do Tratado de Madri. Segundo
Chaves (2008) o objetivo era convencé-los a se retirarem dos dominios portugueses,
porém, deveriam deixar em terras portuguesas os indigenas, em outras palavras, ele
queria assegurar a permanéncia da populagdo indigena e torna-los, desta forma
suditos da coroa portuguesa.

Nos dois anos seguintes, pressionados pelas autoridades portuguesas, os
jesuitas espanhdis abandonaram diversas aldeias, uma delas foi a de Santa Rosa que
coube aos portugueses chamarem de Santa Rosa “Velha”. Ainda de acordo com
Chaves (2008), por volta de 1757 o governador Rolim de Moura tinha planos de
promover a ocupagao das antigas aldeias abandonadas pelos jesuitas espanhdis, pois
havia um temor de que os jesuitas poderiam retornar aos antigos dominios.

O objetivo do governador era transformar as antigas aldeias em destacamento
militar, mas a ocupacgao deveria ser feita de forma “sutil”, pois esta regido de fronteira
demandava muita cautela, pois qualquer agao violenta poderia significar um conflito
de grandes dimensdes entre Portugal e Espanha, uma vez que os desentendimentos
entre as duas poténcias tinham reflexos nas col6nias. Por isso o entdo governador
simulou uma acgao para capturar devedores da fazenda. A ideia inicial do governador

Rolim de Moura era:

[...] criar um destacamento militar no Sitio das Pedras; formado para evitar
que os padres espanhdis continuassem a atravessar o rio Guaporé,
interessado em plantar cacau, criar gado e “catequizar” amerindios “arredios.
(CHAVES, 2008, p 113)

Segundo Chaves (2008), o local descrito como destacamento militar era
insalubre e de dificil abastecimento para a presenca humana, aspecto que levou o
governador a autorizar a formagdo da Guarda de Santa Rosa com cerca de 30 a 40
homens e a de Sitio das Pedras com 10 a 12 homens. De forma que ambas as guardas
ficariam abastecidas de armas e suprimentos, possibilitando o trabalho de criacdo de
novos povoados na regido fronteirica garantindo a posse das terras a coroa
portuguesa. A guarda de Santa Rosa originou a fortaleza de Nossa Senhora da
Conceicdo em 1766.

Observamos que a preocupagao da coroa portuguesa e do governador Rolim
de Moura era manter afastados os espanhdis e ocupar os espagos por eles deixados,
de forma a garantir o controle, a defesa e a posse destas terras e a navegabilidade

dos rios. Havia também um constante temor por parte do governador Rolim de Moura,
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de que pudesse haver um motim por parte dos espanhdis, ele acreditava que havia
comunicacéo entre os jesuitas de Moxos e Chiquitos e as provincias do Paraguai e
Uruguai, conforme afirma Chaves (2008).

De acordo com Nauk Maria de Jesus (2011), a proximidade que havia com as
missdes espanholas, ao mesmo tempo, em que era motivo de preocupacao tanto da
coroa portuguesa e quanto dos governadores na fronteira oeste da Ameérica
portuguesa, também permitia uma comunicagéo entre as autoridades ibéricas assim
como praticas comerciais. Ademais, diversas informacdes acerca das relacdes
diplomaticas entre Portugal e Espanha chegavam através desses homens que viviam
na fronteira e que chegavam as vezes a Capitania de Mato Grosso antes mesmo da
noticia oficial.

A origem do temor de um ataque espanhol faz parte de um imaginario criado

pelos luso-brasileiro e justificado na seguinte ocasiao, conforme relata Chaves:

[...] por que os amerindios que viviam nas missdes de Moxos, desde a ida de
um grupo de luso-brasileiros na década de 1740, foram armados pelos
jesuitas castelhanos, e autorizados pela Coroa espanhola a manterem a
defesa das missbes. Esse imaginario justificava, por parte dos portugueses,
a continua vigilAncia do que acontecia nos povoados castelhanos”.

(CHAVES, 2008, p. 119)

Temendo ataques das tropas espanholas, o governador Rolim de Moura,
buscou aumentar o efetivo militar no destacamento de Nossa Senhora de BoaViagem,
para manter em seguranga os comerciantes oriundos do Estado do Gréo- Para e
Maranhao. Para Chaves (2008), as agbes do governador Rolim de Moura ndoeram
isoladas, eram parte de um conjunto de medidas que tinham como objetivo a garantia
da seguranga territorial e comercial da América portuguesa, este era o objetivo central
da coroa portuguesa para a Capitania de Mato Grosso — manter a posse das terras e
evitar contrabandos.

A fim de manter afastados os espanhdis, o governador da Capitania de Mato
Grosso Rolim de Moura, recebia instru¢gdes da coroa para criar enclaves militarizados
capazes de garantir a composigao politico territorial, também a manutengéo daquelas
atividades comerciais rentaveis e mantivessem a conexao comercial com o estado do
Grao-Para e Maranhao. O governador informou o rei de Portugal a época D. José |
acerca de suas intengbes como destaca Chaves (2008), para o governador havia

necessidade de militares com experiéncia e preparados para cumprir missao nos
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sertdes, para ele os membros da Companhia dos dragdes nao tinham tal experiéncia,
por isso sua preferéncia era pelos soldados pedestres acostumados percorrer longas
distancias, pois eram responsaveis pelo envio de correspondéncias, também por
fiscalizar a extracdo de diamantes além de vigiar e espionar o que acontecia nas
missodes jesuitas de Moxos.

Como parte do processo de militarizacdo da Capitania de Mato Grosso, foi
criada uma Companhia de Ordenancgas que contava com a participacdo dos Bororos
-amerindios- uma vez que eram habilidosos guerreiros e aptos a servirem aos
interesses da Coroa portuguesa, no que diz respeito principalmente ao combate de
amerindios inimigos e hostis.

Toda essa mobilizagdo tinha um custo, visando garantir a manutencéo das
tropas parte do ouro que era extraido na capitania de Goias era destinado para a
manutencao das tropas. Entretanto, isto ndo era suficiente para manter todos os
gastos militares, por isso uma parte dos lucros da Companhia de Comércio do Grao-
Para e Maranhao era destinada a construcao de Fortes na Amazonia portuguesa.

Para Chaves (2008), se intensificou os conflitos entre os jesuitas castelhanos
e o governador Rolim de Moura, pois os padres que entre 1752 e 1754 haviam se
retirado dos aldeamentos localizados nas margens direita do rio Guaporé, agora
comecgavam a contestar junto ao governador da Provincia de Santa Cruz, a ocupagao
feita pelo governador de Mato Grosso. Diante de uma possivel invasao dos espanhais,
o governador de Mato Grosso, Rolim de Moura inspecionou os postos de defesa que
ali haviam sido instalados e criou um destacamento militar na aldeia que havia sido
abandonada pelos espanhdis, a aldeia de Sdo Miguel, e tratou de fornecer armas e
muni¢des para a guarda.

Foi em 1762 que o governador Rolim de Moura informou ao secretario de
Estado dos Negdcios da Marinha e dos Dominios Ultramarinos, sua intengdo de
erguer um fortim na aldeia de Santa Rosa que abrigava um destacamento militar a
época. Foi entdo que teve inicio a construcdo do Fortim de Nossa Senhora da
Conceigdo. O governador temia um novo ataque dos espanhois, que segundo
informagdes exigiam a devolugédo das terras em posse dos portugueses, mas tudo
isso eram boatos que chegavam até o governador por meio de espides da Companhia
de Pedestres que frequentemente se comunicavam com os padres das missdes

espanholas conforme relata Chaves (2008).
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Em meados do século XVIIl, como parte da politica pombalina, a Coroa
portuguesa decidiu investir em reformas e construgdo de fortificagbes por toda a
colénia. E neste contexto que se desenvolve o processo de militarizacdo de Mato
Grosso a fim de manter a soberania portuguesa na regido, e teremos assim a
construgédo do nosso objeto de pesquisa, o Real Forte Principe da Beira.

Também fazia parte dos planos do governador, ao erguer o fortim de Nossa
Senhora da Conceigao, atrair para esta regiao fronteiriga novos colonos, reforgando a
posse das terras para a coroa portuguesa. O local escolhido para iniciar a construgéo
foi estratégico para a defesa, as margens do rio Guaporé no alto de um barranco para
favorecer a visdo em caso de ataque pelo rio, evitando que os inimigos tivessem
acesso a Vila Bela da Santissima Trindade e Belém, Chaves (2008).

Domingos Sambucetti, engenheiro militar portugués, foi responsavel pelo
projeto e constru¢ao do Real Forte Principe da Beira. Durante a realizagao dessa obra,
foram empregados conhecimentos cientificos e técnicos disponiveis na época para
garantir a solidez e eficacia da estrutura protetora. Embora o termo "cientificos" seja
usado aqui de forma mais ampla, pois n&o corresponde necessariamente aos padrboes
cientificos modernos, a construgdo do forte envolveu planejamento, calculos,
conhecimentos de engenharia militar e arquitetura.

A execucgao das obras aumentou varias dificuldades, uma vez que a regiao era
marcada por condigbes adversas, como clima tropical, florestas densas, rios e
doengas tropicais. A logistica de transporte de materiais e suprimentos também era
desafiadora, uma vez que a regido era remota e de dificil acesso. Além disso, havia a
constante ameaca de ataques indigenas e de possiveis incursées espanholas.

Essas acgoes, incluindo a construcdo do Real Forte Principe da Beira, fizeram
parte de uma politica colonial portuguesa mais ampla. Portugal buscava estabelecer
sua presenca e exercer controle sobre seus dominios coloniais, incluindo o vale do
Guaporé. A construcao de fortificagdes nessa regido servia como uma demonstragao
de poder e um instrumento politico para afirmar a soberania portuguesa, além de
proteger os interesses coloniais contra possiveis invasdes de outras poténcias, como
os espanhodis que estavam estabelecidos nas Missdes de Moxos, no Vice-Reinado do
Peru.

As fortificagcdes na regido do vale do Guaporé foram concebidas e construidas
conforme os principios de ordem, autoridade e normas protegidas pela administragao

colonial portuguesa. Elas representavam a presenca do Estado portugués na regiao
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e a organizagao politica e social que se buscava importar. Além de sua fungao
defensiva, essas estruturas fortificadas também serviam como centros administrativos
e de controle, ajudando a manter a presencga e o controle portugués sobre o territorio
colonial. Em resumo, a constru¢do do Forte Principe da Beira, sob a dire¢cdo de
Domingos Sambucetti, foi uma iniciativa importante no contexto da politica colonial
portuguesa. Essa fortificagdo, juntamente com outras constru¢des na regido do vale
do Guaporé, visava proteger as fronteiras, afirmar a soberania portuguesa, garantir o
controle sobre os dominios coloniais e resistir as ameagas de poténcias estrangeiras,
como os espanhois nas Missdes de Moxos.

O local que foi edificado o Real Forte Principe da Beira ndo era um espaco
vazio. Deve-se pensar que antes dessa edificacéo, esse territorio foi trilhado pelos
mais diferentes grupos indigenas que ali viviam antes da chegada dos portugueses e
espanhois na América Meridional. Deve-se pensar também nas relacdes sociais que
foram estabelecidas na fronteira oeste da colénia no contexto da constru¢ao do Real
Forte Principe da Beira. A fronteira oeste era vista como area de disputa entre Portugal
e Espanha, porém este espaco fronteirico estava ocupado e era alvo de disputas por
diferentes povos originarios “os Moré, Pareci, Urumus, Guarayutaz, Guajaratas”
Meirelles, (1989) dos quais ainda é possivel observar os vestigios deixados por esses
povos nos sitios arqueoldgicos que existem nas proximidades das ruinas do Real
Forte Principe da Beira.
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CAPITULO 2 — AS DIFERENTES RELAGOES SOCIAIS ESTABELECIDAS NA
FRONTEIRA OESTE DA CAPITANIA DE MATO GROSSO

Este capitulo destina-se a pesquisa e analise bibliografica das diferentes
relagdes sociais estabelecidas pelos mais diversos grupos humanos que ocupavam o
espaco de constru¢do do Real Forte Principe da Beira (o Vale do Guaporé/ltinez antes
da chegada dos portugueses e espanhois) e durante o contato e presenca dos
portugueses e também dos espanhdis. Farei uma analise sobre as diferentes relagdes
interpessoais realizadas por estes grupos.

Discutirei as questdes que ja foram mencionadas no capitulo anterior, porém,
nao foram desenvolvidas, tais como pensar quais eram 0s grupos humanos que se
encontravam na regido em que a fortificagéo foi construida? Quais foram as relagdes
interpessoais desenvolvidas entre os diferentes grupos que ocupavam este espago
que estava sendo reorganizado? E preciso pensar em quem eram estes homens e
mulheres que percorreram a fronteira oeste da col6nia, reinventando e reorganizando
espacos, comportamentos e praticas cotidianas (EVANGELISTA, 2003). Portanto,
este segundo capitulo busca refletir acerca destes pontos. Segundo explica
Evangelista (2003):

Nesta reespacializagdo formadora da fronteira na América lusitana temos
também que considerar uma rede de relagdes sociais que envolviam
multiplos interesses por vezes harménicos, por vezes antagénicos. indios
(nas suas inumeras e diversas organizagdes societarias), negros (das mais
diversas origens) e brancos (de varia nacionalidade, fidalgos, plebeus).
Homens e mulheres que trilharam a fronteira oeste da América portuguesa
construindo espagos edificados e reinventando comportamentos e praticas
cotidianas. (EVANGELISTA, 2003, p. 40)

De acordo com a pesquisadora Denise Maldi Guerreiros (1989), os povos que
ocupavam o Vale do Guaporé antes da construcdo do Real Forte Principe da Beira
eram os povos indigenas do grupo linguistico Aruak. Esses povos ocupavam a regiao
desde tempos imemoriais e viviam da pesca, da caga e da agricultura em terras férteis
préximas aos rios. Denise Maldi Meirelles (1989), os descreve como os “povos
Guerreiros do Jaguar”, que viviam espalhados ao longo dos rios Mamoré e Guaporeé.
Formavam sociedades complexas, numerosas, socialmente organizadas e com
tendéncia a uma estratificacdo social que pode ser observada nas diferentes
sociedades que compdem os “guerreiros do Jaguar”.

Nas sociedades mencionadas haviam, segundo Meirelles (1989), trés status
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sociais bem definidos: lideres seculares, os xamas e os aldedes. Observamos que em
todas as sociedades havia papel de destaque para os xamas. Outro fator observado
€ que eram povos agricultores e cacgadores, e no quesito religioso cultuavam
diferentes divindades, ha destaque também para as celebragdes regadas a dangas e
bebidas: “A chicha possuia evidente funcéo social de unificacdo”.

Segundo Meirelles (1989), esses povos tiveram um papel importante na historia
da regido, uma vez que serviram como intermediarios nas trocas comerciais entre as
populagdes das regides andinas e os povos da Amazobnia. Os Aruak mantinham
relagbes comerciais com os colonizadores portugueses e também com os jesuitas
espanhdis que buscavam converter os indigenas da regido. Com a construgéo do Real
Forte Principe da Beira em 1776, os povos indigenas foram desalojados e tiveram
suas terras e modos de vida alterados drasticamente. A construgéo do forte tinha como
objetivo proteger a fronteira do extremo oeste do Brasil dos ataques de invasores
estrangeiros e consolidar a presenga portuguesa na regido. Essa medida foi um marco
na expansao territorial do Brasil e teve influéncias influentes na histéria da regiao e de
seus povos indigenas. Esses povos mantinham relagdes comerciais eculturais entre
si, mas também travavam conflitos territoriais e disputas pelo controle dos recursos
naturais. A chegada dos colonizadores europeus, a partir do século XVI,trouxe novos
elementos para a dindmica regional, como a introdugdo de doengas, a escravizagao
de indigenas e a exploragao dos recursos minerais.

Havia diferentes sociedades que ocupavam o vasto territério da margem direita
do rio Guaporé e seus respectivos afluentes. Proximo ao local onde seria construido
nosso objeto de pesquisa, o Real Forte Principe da Beira, “havia um grupo de indios
que habitava uma regido na margem direita do Guaporé” (MEIRELES,1989), eram

chamados de Cau ta y6 (uma palavra Moré).

No inicio do século XVIII, indiferentes a dicotomia esquerda/direita,
localizavam-se em diferentes areas ao longo do rio, além da sua confluéncia
com o Mamoré. Eram canoeiros e incursionavam pelo rio Baures, indo até o
Machupo. (MEIRELLES, 1989, p. 122)

Os Moré teriam sido os primeiros povos indigenas do Vale do Guaporé a
manter contato com os portugueses. Conforme nos relata Denise Maldi Meireles
(1989), “os Moré se diferiam dos demais grupos indigenas, pois jamais andavam nus,
usavam como vestes confeccionadas com certos tipos de arvores”. A fabricacdo das

roupas era uma atividade destinada aos homens, embora praticassem a agricultura,
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esta ndo era uma atividade expressiva, cultivavam milho. Também eram apreciadores
de musica, chegando a confeccionar alguns tipos de instrumentos musicais. Havia um
destaque para as figuras dos Xamas, estes cultivavam fumo que era utilizado nos
rituais, eles influenciavam muito a populagdo Moré. Os Moré possuiam uma
organizacado social bastante parecida com as demais sociedades amerindias da
época, pois se notava a auséncia de um chefe, o poder ndo estava centralizado nas
maos de uma lideranca, esse fato causava estranheza aos europeus acostumados
com a figura de um monarca forte com o poder centralizado em suas mé&os: “ndo
podiam compreender como essas sociedades, muitas vezes numerosas e ocupando
grandes territorios, se mantinham coesas”™

Se inicialmente houve proximidade dos Moré com os brancos esta situagéo se
alterou com a expulsdo dos jesuitas da regido, eles tornaram-se inimigos deles. E
importante ressaltar que para os Moré era indiferente a ideia de fronteira, ndo havia
margem oriental ou ocidental, para eles era um espago que eles ocupavam. Para os
europeus/portugueses, apos tragarem as linhas imaginarias fronteiricas, tratava-se de
indios espanhois. Percebemos que este espago vai sendo gradativamente
ressignificado e novas relagdes vao sendo construidas.

Antes da chegada dos europeus, essa regido nao compreendia uma regido
fronteirica, portanto, as diferentes sociedades do Vale do Guaporé/Itinez transitavam
por ali livremente, dentre elas os Moré, entretanto, sabemos que apds os primeiros
contatos com os europeus € provavel que mantivessem relacées de hostilidades com
os demais povos do Guapore.

Além dos Moré, e dos Cau ta yo, ha relatos oficiais de outros grupos tais como
os, Guarayo oriundos das missdées de Chiquitos e estavam espalhados por todas as
missdes e também eram conhecidos por fazerem guerras com outros povos e serem
violentos. Haviam também os Urumus, descritos como barbaros, eram vizinhos de
outro grupo os Guarayutaz. Havia também os Guajaratas, grupo encontrado pela

bandeira de Antonio Almeida de Moraes, estes eram Tupi:

A medida em que as sociedades indigenas foram posteriormente sendo
conhecidas, a area revelou ser um verdadeiro conglomerado de povos Tupi
(...) A histéria das migragdes desses povos inclui pelo menos dois roteiros
basicos: num deles os Guarayo-Pauserna devem ter atingido a margem
direita do Guaporé no século XVI, vindos da regido de Santa Cruz, para onde
haviam migrado do Itatim: no outro, ocorrido em tempos pré-colombianos,
grupos tupi devem ter migrado da regido do Aripuana atingido as cabeceiras
dos rios Mequens, Sdo Miguel, Branco, Colorado e Corumbiara e, depois de
ocorridas novas cisdes, movido para a margem do Guaporé. (MEIRELLES,
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1989, p. 127)

Quando de fato iniciou 0 processo de ocupagédo da margem direita do Guaporé
pelos portugueses o quadro etnografico hegemonico constituia-se por sociedades de

lingua tupi e txapakura:

Neste sentido, o antropoélogo Claude Levi-Strauss (1948) considerou o
Guaporé como uma fronteira que separou, de forma definitiva, a cultura mojo-
chiquitana (da margem esquerda até os Andes) da cultura AmazOnica
(margem direita, incluindo duas &reas: uma txapakura e outra tupi).
(MEIRELLES, 1989, p. 128)

O vale do Guaporé/Itinez era um espaco de relacbes muito peculiares, pois
havia as relagbes entre as diversas sociedades amerindias. Com a chegada dos
europeus estas relagdes se intensificaram com a presenga dos novos personagens.
Na margem esquerda do Guaporé os jesuitas estabeleceram contato e catequizavam
ao mesmo tempo que conseguiam mao de obra para a extragcdo do cacau, um
importante ramo comercial com o Peru. Na margem direita, os portugueses
estabeleceram contato com os Moré, e com os demais povos do Vale. Entretanto,
havia os limites impostos pelo Tratado de Madri, que para os indigenas nao tinha valor
atribuido, pois desconheciam a ideia de fronteira tal qual os europeus. Os espanhdis
buscavam manter os portugueses afastados de suas conquistas territoriais e
humanas, os portugueses por sua vez tentavam manter as posses territoriais e fixar
nucleos populacionais nestes espacgos. Percebe-se uma intensa rede de contatos,
interesses, de relacdes interpessoais dos diferentes atores que ocupavam o mesmo
espaco territorial.

De acordo com Chaves (2008) sobre a presenga de grupos amerindios

ocupando os espacos de fronteira no Vale do Guaporé, verificamos:

Cabe registrar que as populagbes amerindias encontradas no vale do
Guaporé, a partir da década de 1730, nao estabeleciam o rio Guaporé como
um divisor territorial, e circulavam pelas duas margens do rio,
independentemente de serem areas de disputa entre as Coroas portuguesa
e espanhola. (CHAVES, 2008, p. 53)

O vale do Guaporé era um espaco permeado por relagcdes extremamente
tensas entre portugueses e espanhdis (reflexo dos conflitos entre Portugal e Espanha
na Europa), os diferentes grupos indigenas que ocupavam o vale e havia hostilidades
entre eles. Os brancos e os indigenas também viviam relagdes conflituosas, o branco

sendo o opressor e enfrentando resisténcias destes grupos. Havia os conflitos de
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interesses entre o governador da Capitania de Mato Grosso, Rolim de Moura, e os
padres jesuitas das missdes espanholas. Havia ainda mais uma relagéo conflituosa,
a comercial entre os dois lados da fronteira, era uma preocupagéo do governador que
esse intercambio comercial se intensificasse de modo a representar real ameacga ao
controle da margem oriental do Guaporé.

Denise Maldi Meireles (1989), afirma que a fronteira oeste era extremamente
vulneravel, para contornar o problema o governador Rolim de Moura optou pela
ocupacéo militar do Vale do Guaporé. Segundo a autora, (1989), “Em 1760, fundou
cerca de dois quildbmetros abaixo da antiga Santa Rosa, um forte, a que deu o nome
de Forte de Nossa Senhora da Conceigdao” (MEIRELLES, 1989, p. 135).

Concomitante a isso, na Europa ocorria a anulagdo do Tratado de Madri e a
assinatura do Tratado de El Pardo, que proibia a construcéo de fortalezas nas faixas
de fronteira. Entretanto, Rolim de Moura ndo acatou o que dizia o Tratado. Denise
Maldi Meireles (1989), afirma que na tentativa de manter a posse definitiva da regiao,
o Guaporé era o reflexo peculiar da conquista. No qual o Real Forte Principe da Beira
representa o esforgo do conquistador para manter a posse e controle de uma regido
gue pouco tempo depois representava o inconquistado.

E possivel perceber que antes da chegada dos europeus a regido do vale do
Guapore, ja era disputada, povoada e dominada por outros povos. E embora a
presencga destes povos ja estivesse estabelecida, a chegada do europeu modificou
toda essa dinamica, passou a ocupar espacgos, a subjugar os povos nativos, delimitar
fronteiras num espago onde antes era algo inexistente, ocorre uma reespacializagao’
destes espacos fronteiricos. Durante o século XVIII os portugueses invadiram e
criaram meios para garantir a posse dessas terras que eram disputadas com a coroa

espanhola.

Assim, novas espacialidades seriam criadas, (re)significadas e (re)elaboradas
com o apoio, muitas vezes, dos indigenas. Estes, por sua vez, seriam
elementos- chaves para o povoamento, posse e garantia da expansdodo novo
espago (ainda pouco conhecido pelos europeus). Desse modo, o avango
lusitano na raia oeste da Capitania de Mato Grosso seria barrado pelas
povoagdes das missdes jesuiticas espanholas de Mojo. Tais ag¢des iriam
produzir um espaco de relagdes tensas na fronteira representada pelas
margens do rio Guaporé. (CASTILHO, 2008, p. 112)

Conforme afirma Castilho (2008), no contexto de disputas territoriais entre

" No sentido de repensar, redesenhar o espaco de fronteira da col6nia tal qual um palimpsesto.
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portugueses e espanhdis, a Coroa Portuguesa procurou expandir sua ocupagao
territorial para legitimar sua posse através do principio juridico do Tratado de Madri
(1750), que estabelecia o "uti possidetis, ita possideatis" (como possui, continuais
possuindo). Esse principio significa que aqueles que estavam ocupando um
determinado territério naquele momento tinham direito a manté-lo. No entanto, para
fazer valer esse principio, era necessario estabelecer o "dominio" sobre o espago
geografico e o "imperium" sobre as pessoas, de acordo com a teoria geopolitica da
antiga Roma. Isso significa que as autoridades portuguesas deveriam exercer controle
efetivo sobre o territério conquistado e sobre as pessoas que habitavam nele. Para
garantir sua posigao, a Coroa Portuguesa tomou medidas como a criagao da Capitania
de Mato Grosso em 1748, a fundacdo de Vila Bela da Santissima Trindade e a
abertura oficial da ligagdo entre as minas de ouro de Mato Grosso e o Grao-Para pelo
rio Madeira em 1752. Essas ac¢bes foram tomadas porque, na margem direita do rio
Guaporé, havia trés missoes jesuiticas espanholas: Santa Rosa, Sdo Miguel e Sao
Simao. Portanto, as medidas tomadas pela Coroa Portuguesa tinham como objetivo
assegurar o controle do territorio e evitar que os espanhdis interferissem na regiéo.
Como vimos até agora, a coroa portuguesa estava empenhada em apossar-se
das terras a oeste da coldnia, chegando a oferecer beneficios e privilégios aos colonos
interessados em migrar para a regido. Havia uma politica de povoamento para a
regiao, vimos também que era uma regiao conflituosa devido em parte a presenga dos

jesuitas espanhdis e de grupos indigenas hostis.

Indicamos também como, em diferentes momentos, a capitania ficou
vulneravel a invasdes castelhanas, assim como consideramos que, em
periodos de paz mantidos entre as Coroas portuguesa e espanhola, foram
estabelecidos intercambios comerciais entre as populagbes que viviam em
seus respectivos dominios americanos. (CHAVES, 2008, p. 218)

Conforme o autor Chaves (2008), assim como houve momentos de tensdo
entre estes grupos também houve momentos em que estes grupos conviviam
pacificamente, se dedicando a praticas comerciais.

Chaves (2008), afirma que apds a fundacédo de Vila Bela da Santissima
Trindade, ser estabelecida como sede do governo da capitania de Mato Grosso, teve
inicio uma tentativa de aproximagdo com os padres jesuitas castelhanos, para
informa-los acerca do Tratado de Madri e também convencé-los a deixar os dominios

portugueses. Nota-se, de acordo com o autor, que a preocupag¢ao do governo da
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capitania e da coroa ndo era somente com a parte material, as benfeitorias, almejavam
expulsar os jesuitas castelhanos, porém, manter nos dominios portugueses as
populagdes amerindias "castelhana". A preocupacdo em manter a populagéo
amerindia em terras portuguesas ocorria em outras partes da colénia, como no caso
da troca da Col6nia de Sacramento pelo Sete Povos das Missoes.

Também havia preocupagao por parte do governador da capitania de Mato
Grosso em facilitar a navegacéo nos rios Guaporé-Mamoré-Madeira, favorecendo um
intercambio/movimentagdo maior de grupos humanos de diferentes origens étnicas e
culturais. E sao estas pessoas, estes grupos humanos que vao direcionar a pesquisa
a partir de agora. Vimos até aqui que a fronteira oeste da capitania de Mato Grosso
era intensamente ocupada por diferentes sociedades amerindias, cada uma com seus
costumes e tradicbes e, com a chegada dos colonizadores alguns grupos
desapareceram outros se aliaram aos colonizadores, importante ressaltar que esta
nao era a ultima alternativa dos amerindios. Muitos foram viver em missées como a
de Santa Rosa, Sdo Miguel, e para o governo portugués os amerindios ja estavam
prontos para assumir o papel de suditos da coroa. A partir de agora minha proposta é
discutir sobre os grupos humanos, as populagdes que fizeram parte (indiretamente)
de um projeto de politica de ocupagao pensado pela coroa portuguesa para a fronteira
oeste da colonia. Quem eram esses homens e mulheres? Quais foram as suas
contribuicbes para a concretizacdo da politica de ocupacdo pensada pelos
portugueses? Quais eram suas origens étnicas?

Sabemos, de consoante a bibliografia utilizada até aqui que este espago que
sera ocupado pelo Real Forte Principe da Beira, e as relagdes sociais que serao
estabelecidas intra e extramuros, ndo foram compostas somente pelas populagdes
amerindias que ja viviam na regido. Houve incentivo da coroa em atrair para a
capitania de Mato Grosso colonos, com a promessa de beneficios para se fixar nos
confins do Mato Grosso. Houve também a massiva contribuicdo da populacéo
escravizada, que ajudaram a concretizar os planos de povoamento da fronteira oeste
da colbnia, foram responsaveis pela construcédo de Vila Bela da Santissima Trindade,
foram mao de obra utilizada também nas minas do Cuiaba e de Mato Grosso, assim
como foram responsaveis pela construcdo do Real Forte Principe da Beira. Estes
diferentes grupos humanos serdo responsaveis na década de 70 do século XVIII pela
reorganizagao deste espacgo de fronteira no Vale do Guaporé.

Para falar um pouco mais sobre estes grupos humanos, é preciso
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contextualiza-los. A antiga missao de Santa Rosa foi transformada em Guarda de
Santa Rosa e posteriormente, em 1762, foi transformada no fortim de Nossa Senhora
da Conceigao, segundo Otavio Vitor Vieira Ribeiro (2022) havia no local, em 1766,
cerca de 498 homens organizados em trés Companhias; Dragbdes, Pedestres e

Ordenancgas. Compostos por homens brancos, pretos, pardos escravizados, sendo:

107 Dragdes, 78 Pedestres, oito aventureiros, 90 militares nas ordenangas
(38 brancos, 36 pardos e 16 pretos) e 215 escravos africanos portando armas
de fogo e langas. (RIBEIRO, 2022, p. 116)

Nota-se que a partir da segunda metade do século XVIll intensificou a presenga
de diferentes grupos humanos na fronteira oeste da capitania de Mato Grosso
principalmente da populag&o escravizada, com o intuito de garantir o funcionamento
da politica de povoamento da coroa portuguesa. De modo que estes homens que
estavam no fortim de Nossa Senhora da Concei¢ao deveriam proteger a entrada do
rio Guaporeé, ou seja, controlar a navegacao pelo Guaporé, evitando, contrabandos, e
a presenca indesejada dos espanhdis. Pois, nesse periodo havia rumores de um
possivel ataque dos espanhdis (RIBEIRO, 2022).

Chaves (2008) ressalta que o aumento da populagdo escravizada aconteceu
devido a ameacga de invasdo castelhana a capitania de Mato Grosso, sobre esta
ameagca Ribeiro (2022) destaca que a movimentagao das tropas castelhanas era um
reflexo das tensdes existentes nos limites da fronteira entre as redugcdes de Moxo e a
capitania de Mato Grosso. Ele também ressalta que as tropas castelhanas eram mais
numerosas que o contingente portugués, sendo necessario o envio de tropas de outras
capitanias como Goias, Rio de Janeiro e Estado do Grao-Para e Maranhdo. Para o
envio destas tropas era necessario o controle total da navegabilidade dos rios
Guaporé, Mamoré e Madeira, pois aquele que detinha o controle da navegacao
controlava a comunicagao entre as Capitanias do Mato Grosso, Goias e Rio de

Janeiro.

Em 1769, por ordem da Coroa, a fortaleza foi rebatizada com o nome de forte
Braganga, e as aldeias amerindias de Sao José e de S&o Joao (situadas em
dominios portugueses) passaram a se chamar Lugares de Lamego e de
Leomil. (CHAVES, 2008, p. 230)
Conforme Chaves, (2008) a funcéo das tropas do forte de Bragancga era vigiar,
patrulhar as rotas sejam terrestres ou fluviais que haviam entre as povoagdes da

regiao e vigiar as populagdes castelhanas na Provincia de Moxo, Chiquitos e Santa
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Cruz de la Sierra. O autor também ressalta que havia expedi¢cdes saindo do forte de
Braganca para buscar alimentos e fiscalizar o trabalho dos amerindios nas povoagdes
de Lamego e Leomil. Tais fatos expdem a necessidade de ter nas proximidades das
fortalezas um nucleo populacional responsavel pelo abastecimento da populagéo dos
fortes e fortalezas.

A manutencao das populacdes proximas as fortalezas era prevista pela coroa,
e de extrema importancia para manutencdo destes espacgos, pois em 1762 um
escrivdo da Real Fazenda na fortaleza relatou uma retirada de suprimentos para 22

amerindios que fariam uma expedicao a servico dela:

Onze alqueires de milho, um alqueire de feijdo, seis arrobas e vinte e oito
libras de peixe seco, quatro medidas de sal’. Estes mantimentos
encontravam-se organizados em doze sacos de pano. A expedigao recebeu
também “um bote pequeno da Fazenda Real, um cabo grosso, meio frasco
de sal e pimenta, um frasco vazio em que se vai a dita pimenta e uma libra
de quina em p6. (CHAVES, 2008, p. 232)

O que evidencia a grande importancia da manutengao das povoagdes fora dos
muros da fortaleza e mais tarde, para aqueles que viriam trabalhar na construgcéo do
Real Forte Principe da Beira. Por estarem préximas do rio Guaporé, estas povoagoes
abasteciam nao s6 de alimentos a populacédo da fortaleza e posteriormente, do Real
Forte Principe da Beira, mas eram responsaveis também por conduzir as
embarcacgdes, pelo transporte das mercadorias que eram atividades essenciais das
expedicoes.

Havia também permeando essas relagdes sociais estabelecidas nesta
reespacializacao de fronteiras aqueles militares que acabavam desertando pelos mais
variados motivos, e buscavam refugio na margem oposta do rio Guaporé, nas terras
castelhanas ou outras capitanias da colénia portuguesa. O caso das desergoes
chegava a incomodar as autoridades militares que se queixavam aos governadores.
Chaves (2008) nos apresenta um caso interessante de deserc¢ao ocorrida no forte de

Braganca:

Em 20 de fevereiro de 1776, o comandante desse forte, Caetano de Souza,
informou ao governador Pereira e Caceres que o soldado havia deixado o seu
posto e fugido para terras castelhanas. Soares da Costa vivia emconcubinato
com uma amerindia chamada Ana Mequém, moradora daquele povoado ja
ha algum tempo. A sua fuga foi noticiada por um grupo de amerindios de
Lamego, conforme informagdes recebidas pelo comandante do forte
Braganca; este mandou averiguar o que tinha acontecido com o soldado,
obtendo a informagdo de que ele estava na missdo castelhana de Sao
Joaquim. O soldado nao fugiu apenas com a sua companheira para a
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miss&o espanhola, junto deles seguiram varios amerindios de Lamego, que
acompanharam o diretor na esperanga de obter gado para abastecer o
povoado. Sem sucesso na empreitada, os amerindios retornaram a Mato
Grosso, mas o casal continuou viagem até a missdo da Concei¢do. Nessa
miss&o havia outros soldados desertores, que pertenciam ao destacamento
de Palmela. Nao causou estranhamento, por parte do comandante do forte
Braganga, a fuga do diretor de Lamego para as missdes de Sao Joaquim e
Conceigao, em terras espanholas. A desergcdo militar parecia ser uma pratica
bastante comum, ainda que combatida. (CHAVES, 2008, p. 234)

Este caso de desercao leva a uma reflexdo acerca de como estes grupos
humanos percebiam os espacos de fronteira, os povoados préximo a fortaleza de
Bragangca e do Real Forte Principe da Beira, como Lamego estava dentro da
espacializacao lusitana, portanto, havia uma fronteira delimitando espagos, ao mesmo
tempo que havia uma movimentagao de populagdes amerindias entre os espacos de
dominios portugueses e castelhanos, era uma pratica muito comum, pois estas
sociedades amerindias por estarem nestes espacos muito antes da chegada do
colonizador portugués e espanhol, ndo reconheciam estes recortes espaciais,
(CHAVES, 2008). Notamos que a fronteira tinha diferentes significados para os grupos
humanos que ali estavam.

Pois se para os portugueses o que delimitava e garantia a posse das terras ali
eram as fortificagcbes militares, os povoados, para as sociedades amerindias o
significado era outro, a fronteira tal qual delimitada pelos portugueses colonizadores
nao tinha sentido para estas sociedades, pois era comum, desde muito tempo que
eles atravessavam o rio para visitar parentes em terras castelhanas. Acreditamos ser
uma realidade muito adversa para estas sociedades, pois se outrora poderiamtransitar
sem maiores impedimentos por estes espagos que eram seus territorios originarios,
deveriam causar-lhes estranhamento ndo poder ou ter dificuldades para atravessar
estes mesmos espacgos, pois agora ha uma delimitagéo territorial, ha umafronteira.

Além do “ir" e “vir’ de grupos amerindios havia também um certo “ir” e “vir’ de
soldados que formavam a Companhia de Pedestres, pois estes tinham fungdes
também fora dos muros das fortificagdes. Eram eles que traziam muitas vezes
informacdes sobre a movimentagcdo de tropas castelhanas, troca de autoridades
eclesiasticas e governadores castelhanos. Observamos que esses soldados tinham
um papel muito importante no desenrolar das relagdes sociais desenvolvidas no

espaco do Real Forte Principe da Beira.
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Sobre este “ir’ e “vir’ de soldados das fortalezas em territérios inimigos, havia
uma distingdo de tratamentos dados a estas figuras. Aqueles que eram desertores
tinham um tratamento severo, com legislagdes para aplicagdo das punicdes. Ja os que
atuavam como informantes eram considerados individuos de confianca das
autoridades militares. As autoridades locais conviviam com as fugas de amerindios,
soldados e também de escravizados que podem ter relagcdo com as ameacgas de
possiveis ataques das tropas castelhanas, como ocorrido em 1766 quando tropas
espanholas se aproximaram da fortaleza de Nossa Senhora da Conceigdo (CHAVES,
2008).

Nao podemos reduzir as causas das fugas dos soldados as ameacgas de
invasdes de tropas castelhanas, havia outras motivagdes, tais como dividas, salarios,
excesso de servico, casamentos com amerindias, e talvez a mais complexa que era
a questdo étnica e social. Dentro das companhias havia uma divisdo hierarquica,
étnica e social fato que gerava descontentamento entre membros de baixa patente
como os da companhia de Pedestres, responsaveis pelos trabalhos mais pesados,
esta companhia era formada principalmente por mesticos, enquanto a Companhia dos
Dragbes eram formadas por oficiais com privilégios, brancos e portugueses. Estas
distingcdes provocavam descontentamentos e tensbées dentro das Companhias e de
certa forma provocavam as fugas. A respeito dos privilégios de alguns militares
brancos do Real Forte Principe da Beira, alguns chegaram a possuir terras e ser donos
de escravos, enquanto os da Companhia de Aventureiros, Pedestres, Pardos e Pretos
restavam apenas os trabalhos mais arduos e que na maioria das vezes colocavam
suas proprias vidas em risco, (CHAVES, 2008).

Havia também participagdo dos escravizados nas fugas, pois nos casos onde
havia ameaca de invas&o espanhola os escravizados eram obrigados a se alistar e se
juntar as tropas militares para atuar em defesa do territério portugués, nas palavras
de Chaves (2008, p. 240):

Esses escravos encontravam formas de escapulir ao olhar vigilante de seus
senhores e das autoridades coloniais, procurando manifestar sua
religiosidade e seus sentimentos, enfim compartiihando, com seus
companheiros, experiéncias vividas durante o dificil cotidiano.
Os escravizados na Capitania de Mato Grosso, quando encontravam as rotas
para os povoados espanhois, empreendiam fuga a fim de viver em liberdade do outro

lado da fronteira, de forma que estes fugitivos eram motivo de reclamagao por parte
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de seus senhores, que se queixavam dos prejuizos provocados pelas fugas. Esta
parcela da populagcdo também contribuiu para as relagdes sociais desenvolvidas no
ambito do Real Forte Principe da Beira. E o0 que se sabe quanto as fugas é que fossem
tanto para os quilombos ou para terras castelhanas, os fugitivos tinham conhecimento
prévio do caminho e contavam com informacdes dos chamados “coiteiros”, que

ajudavam os escravizados a fugir mediante recompensa.

Os fortes Braganca e Principe da Beira foram palcos da convivéncia de
escravos negros (crioulos, nascidos na Ameérica portuguesa) e forros com
amerindios e luso-brasileiros, cujas relagbes eram pautadas, na maioria das
vezes, por atos de violéncia e exploragao. (CHAVES, 2008, p. 243)

As fugas de amerindios e escravizados era recorrente, portanto, cabe uma
reflexdo acerca dos motivos das fugas. Observamos que havia fugas para o territério
castelhano, mas também havia as fugas para o territorio portugués. Enquanto os
escravizados fugitivos seguiam rumo ao territério castelhano (Moxos ou Chiquitos)
havia o processo inverso, grupos de amerindios fugiam rumo as terras portuguesas,
muitas vezes devido a decadéncia das missdes jesuitas onde viviam. Essa populagéo
partia para terras portuguesas, pois nao muito raro, poderiam encontrar parentes do
outro lado do Guaporé além de terras férteis e ricas em caca. E essa populacéo
amerindia havia sido educada pelos jesuitas conheciam os costumes “civilizados”,
portanto, preenchia os requisitos para se tornar um bom sudito da coroa portuguesa.

Sobre isso Chaves (2008, p. 247) afirma:

A questao principal que interessava as Coroas ibéricas era obter populagio
para que pudessem povoar os seus territérios americanos. Populagdo com
habilidades que interessavam aos portugueses eram os amerindios que, além
de falar o espanhol, tinham sido batizados e educados pelos jesuitas, oque
poderia contribuir para a fixagdo desses grupos em terras lusas. De outraparte,
0s escravos crioulos, que fugiam da capitania de Mato Grosso para os
dominios espanhois, dominavam rusticamente o portugués, tinham alguma
experiéncia em mineragdo, no cultivo de géneros alimenticios (como, por
exemplo, o plantio de cana-de-agucar), habilidades que interessava aos
espanhais.

Por sua vez, cabia aos militares do Real Forte Principe da Beira participar e

fazer a captura dos grupos fugitivos, apos capturados eram levados para a fortaleza,
e ali as relagdes de sociabilidade tinham continuidade.

A escraviddo negra e amerindia ndo foi pontual, ndo existiu em uma Unica
regido da América do Sul, pois esteve disseminada em todo o continente. A
escolha em viver em terras castelhanas, em atravessar a fronteira,
desafiando perigos das mais diferentes espécies, era em fungao de algo que
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poderia valer a pena: para se conseguir a liberdade, os desafios eram muitos,
mas existiam diversas redes de solidariedade para apoiar as fugas.
(CHAVES, 2008, p. 248)

De forma que apesar das fugas de escravizados terem provocado
descontentamento e prejuizos aos eventuais senhores, elas eram Uteis aos interesses
das coroas ibéricas. E a regiao era palco de intensa movimentagao — politica, cultural
e econdbmica — destes grupos humanos que contribuiram para a reorganizagéo
espacial da fronteira oeste da capitania de Mato Grosso e do proprio Real Forte
Principe da Beira.

E de acordo com Fernandes, (2003) sabendo que o Real Forte Principe da
Beira foi construido se apoiando no discurso de que serviria para proteger a fronteira
e armazenar produtos escoados pela Companhia Geral de Comércio do Grao-Para,

este espaco foi palco de inumeras relagcdes sociais muitas vezes conflituosas:

Os sinais da particularidade dos anos 1790 se apresentam como
intensificacdo de querelas entre oficiais/soldados/escravos, paisanos e
religiosos no forte. Aumentam as fugas e desergdes por parte de brancos e
negros; medidas e instrugdes disciplinares tomadas pelo comandante séo
intensificadas e queixas e solicitagdes de produtos em falta aumentam. Estes
desequilibrios certamente atingiram de modo particularmente drastico as
camadas mais pobres daquele local. (FERNANDES, 2003, p. 45)

O Real Forte Principe da Beira estava além de um espaco militarizado,
hierarquizado, tentaculos da coroa (ele também simbolizava isto), porém ele
representava mais, era um espago de encontros e desencontros entre diferentes
individuos, de diferentes origens étnicas e culturais. Devemos pensar o Real Forte
Principe da Beira para muito além de uma fortificagdo militar (ndo desmerecendo tal
fungado), mas aqui nos interessa outro aspecto dele, pois assim como outras fortalezas
existentes na colbnia, ele se transformou em espaco de interacédo cultural entre os
diferentes grupos humanos que ali estavam. Trata-se dos luso-brasileiros,
escravizados, amerindios com costumes, idiomas, tradi¢cdes e culturas diferentes.

A respeito dos amerindios, vale destacar que antes da chegada dos
colonizadores europeus, eles desconheciam a nogado de fronteira implantada pelos
europeus, pois transitavam livremente de uma margem a outra do rio Guaporé. Além
dos amerindios e dos luso-brasileiros acrescenta-se a este emaranhado populacional,
0s negros escravizados que eram detentores de uma bagagem cultural diferente
deles. Entendemos, portanto, que estes grupos estavam convivendo e construindo

relagdes sociais no espacgo do Real Forte Principe da Beira. Demonstrando que havia
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outra utilidade para esta fortificacao, que estava além das funcdes militares, o que

leva a refletir sobre tais relagbes sociais.

Os fortes Braganga e Principe da Beira foram palcos dessa movimentagao,
onde seus personagens principais — portugueses, amerindios, escravos
negros e forros, homens pobres e livres, mestigos, espanhdis, italiano -,
participaram desses cenarios, deixando seus vestigios, de alguma forma, ao
erguer esses estabelecimentos militares. (CHAVES, 2008, p. 252)

Pensar o espaco reorganizado que compdem o Real Forte Principe da Beira
me faz imagina-lo em camadas, tal qual uma cebola ou um palimpsesto. Esta fronteira
oeste da Capitania do Mato Grosso onde esta o forte, antes da chegada dos
colonizadores formava uma espacialidade composta por sociedades amerindias com
outra nogdo de espago de demarcacao de territérios. Com a chegada dos
colonizadores estas sociedades foram sendo expulsas de seus antigos territorios e
este espaco foi sendo redesenhado/reorganizado a partir da 6tica do europeu, com a
urbanizagao desta fronteira. Com as fugas de amerindios, soldados, escravizados,
estes espagos foram ganhando um novo delineado, foi reorganizado/repensado e
como resultado foi o surgimento de uma sociedade pluri-étnica, hibrida onde a origem
étnica tinha muito peso sobre o individuo, ditava as formas de convivéncia. (CHAVES,
2008).

2.1 Vivéncias e relagoes entremuros no Real Forte Principe da Beira

Em maio de 1771, o entdo governador da Capitania de Mato Grosso, Souza
Coutinho recebeu o relatorio solicitado por ele, para que fosse feita uma averiguagéo
de um terreno melhor para a construcdo de um novo estabelecimento militar. José
Mathias de oliveira Rego, responsavel pela construgéo da fortaleza de Nossa Senhora
da Conceigao, participou da averiguagao com seu ajudante de engenharia Domingos
Sambucetti, vindo do estado do Grao Para e Maranhdo para vistoriar o forte de
Braganca.

O novo terreno foi encontrado por Sambucetti e Oliveira Rego a cerca de dois
quildbmetros e duzentos metros da fortaleza de Braganca. Era um local mais alto,
portanto, ndo sofreria com as enchentes do rio Guaporé, havia espaco o suficiente

para a nova fortificagcdo. Quanto ao material basico para o inicio da construgéo, as
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pedras, foram encontradas em quantidades suficientes para comecar a construcao
(CHAVES, 2008).

Em 1775, no governo de Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres, teve
inicio a constru¢do do Real Forte Principe da Beira, para garantir a posse e a defesa
politico-territorial da fronteira oeste da capitania de Mato grosso frente as ameagas de
invasdes espanholas. O Real Forte Principe da Beira foi erguido a margem direita do
rio Guaporé, e a partir de entdo foi palco para as mais diversas formas de
sociabilidades entre diversos grupos que contribuiram para (re)construgéao
reorganizagao de um espaco de fronteiras culturais, territoriais e étnicas.

Ao assumir o governo, Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e Caceres,
recebeu informagdes de seu antecessor, a respeito da vistoria feita por dois
engenheiros — Domingos Sambucetti e Oliveira Régo — da necessidade de construir
uma nova fortificagdo nas margens do rio Guaporé, desta vez em local mais

apropriado para evitar os prejuizos ocasionados pelas enchentes do rio.

Recomendava ainda que o forte Braganca e as terras vizinhas fossem
utilizadas “para o sustento da guarnigéo, e hospital; nas suas imediagdes ha
campanha suficiente para pasto de 600 cabegas, e para criagdo de 50
cavalos”. Medidas essas que seriam essenciais para abastecer a populagéo
envolvida nas obras e os militares que seriam aquartelados na nova
fortificagdo. (CHAVES, 2008, p. 257)
A constru¢cado do Real Forte Principe da Beira contou com a mé&o de obra de
amerindios, negros escravizados, homens brancos e livres e militares (BARROSO,

2019, p.102).

No canteiro de obras montado por Sambucetti eram freqiientes as contendas
entre homens brancos e africanos (escravos e forros), como havia conflitos
envolvendo também militares. Nesse cenario, os antagonismos eram
motivados pelas fortes clivagens existentes nessa sociedade luso-brasileira.
(CHAVES, 2008, p. 159)

Pensar as relagdes sociais construidas dentro do Real Forte Principe da Beira
requer pensar nas inumeras tensdes que havia entre os individuos que trabalhavam
na construcdo da fortaleza. Assim como é coerente considerar as relacbes mais
“amigaveis” e solidarias de ajuda mutua, resultante de viver em local hostil. Estes
conflitos eram reflexo das tensdes e desigualdades da col6nia, pois a questéo étnica
e racial pautava as relagdes sociais e havia uma hierarquia baseada na origem e cor
de pele.

Segundo Chaves (2008), o engenheiro Domingos Sambucetti enfrentou muitas
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dificuldades a época da construcédo forte, pois havia escassez de mao de obra
qualificada, m&o de obra escrava, equipamentos adequados para a execug¢ao da obra

além das doencas. O espaco da edificacdo do forte era um local onde:

[...] explodiam as tensbes, trazendo a tona as mais diversas formas de
resisténcias culturais, ndo diferentemente do que ocorria em outras partes da
América portuguesa. No entanto, vale considerar que essas relagbes eram
também pautadas por negociagcbes e solidariedades, pois viver em um
ambiente hostil, onde havia doengas, violéncia, solidao, acabava provocando
momentos de aproximagdes entre esses individuos, mesmo pertencendo a
diferentes classes, grupos étnicosociais. (CHAVES, 2008, p. 159)

Percebemos que havia uma rigida hierarquia social embasada nas origens
étnico-sociais, e, portanto, na base dessa piramide hierarquica estava a maior parte
da populagdo composta por negros e mestigos, alguns libertos, a maioria escravos,
todos comandados por uma minoria branca que também viviam ali. Este contingente
populacional estava concentrado no canteiro de obras do Real Forte Principe da Beira.

Em relacado a populacdo amerindia, esta se concentrava nos arredores da
edificagao e tinha papel importante, pois se dedicavam a tarefas de agricultura, pesca,
alguns se tornaram remeiros outros eram soldados, porém, também estavam sujeitos
a autoridade de uma minoria branca.

De acordo com Chaves (2008) havia desde o inicio das obras uma intengcéo em
manter os escravizados sob forte vigilancia, mesmo porque este era um local de
caminho de fuga de escravos. Portanto, manté-los sob vigilancia e controle era

essencial até mesmo para a continuidade das obras. Segundo explica Chaves (2008):

Sambucetti mandou construir “um telheiro de dez bragas de comprido e trés
de largo para logo se poderem acomodar os pretos do Rei”. A intencdo do
genovés era ter os escravos proximos ao local onde seria montado o canteiro
de obras. O genovés mandou também edificar uma pequena casa para
abrigar o feitor Thomaz, que tinha como responsabilidade manter a escravaria
sob vigilancia. Toda uma engrenagem de controle e punigao se reproduzia
nesse ambiente: feitores, escravos e atos de violéncias fizeram parte desse

cenario, desde o inicio das obras. (CHAVES,2008, p. 161)
O trabalho mais pesado era realizado pelos escravizados africanos e crioullos,
que ficavam sob o olhar vigilante do feitor.
Pensar o Real Forte Principe da Beira despertou diversas nuances, e
inquietacdes, e certamente a maior delas diz respeito a mao de obra escravizada
utilizada no processo de edificacdo e também acerca das mulheres, pois nas

pesquisas realizadas até o momento pouco se fala sobre a presencga feminina. Talvez
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a personagem mais famosa seja ela, Firmina, aquela que partiu coragdo de um “pobre”
homem que encontrou seu destino nas masmorras da prisdo do Real Forte Principe
da Beira. E interessante pensar por que estas figuras foram silenciadas pela histéria
oficial.

Seguimos nossa analise sobre as relagdes interpessoais estabelecidas no Real
Forte Principe da Beira. Este mesmo espaco era palco de diferentes relagdes entre
povos amerindios antes da chegada do colonizador.

Segundo Chaves (2008) a mao de obra utilizada, em sua maioria, era de
escravizados que pertenciam a “El Rey” e também de particulares. Estes
trabalhadores eram responsaveis pelas tarefas mais arduas da construgcado, como era
0 caso do trabalho nas pedreiras de onde eram retiradas a pedra cal, matéria-prima
utilizada durante toda a construcao do forte. Estas pedras eram retiradas de um local
proximo ao canteiro e levadas até a obra através do rio Guaporé por meio e canoas,
neste processo é possivel ter existido a participacao do trabalho dos amerindios, como
canoeiros, remeiros.

Havia também o uso de mé&o de obra especializada como carpinteiros, oleiros
e artifices composta por homens brancos e livres vindos de outras capitanias da
colbénia para compor a massa de trabalhadores responsaveis pela construcdo do Real
Forte Principe da Beira, havia também a participagcao dos militares como alternativa
para aumentar o numero de operarios. E estes trabalhadores estavam sujeitos a
hierarquia social baseada na origem étnica e social que existia no local.

Lourismar Barroso (2015) apresenta uma sequéncia de tabelas com a relagao
dos trabalhadores e oficiais do forte, durante sua construgao, estes dados ajudam a
pensar a questdo da hierarquia que havia nos canteiros do forte. E possivel perceber
gue quanto maior a patente militar mais leve era o trabalho, quanto menor a patente
mais pesado e arduo era o trabalho. Isso entre brancos e crioulos livres, pois entre a
populacao escravizada nao havia distingoes.

Como percebemos até este momento, o Real Forte Principe da Beira
transcende a ideia de ser apenas um espaco de controle militar, ou de delimitagcao de
fronteiras entre duas metropoles. Devemos pensa-lo como um espagco de
sociabilidades, de relagdes que foram estabelecidas entre povos de diferentes origens
e tradigdes. Um espaco capaz de se reinventar, onde se observa diversas camadas
de historias e trajetorias tal qual um palimpsesto, na qual a historiografia tradicional

apagou os individuos que ja ocupavam este espago antes da chegada do europeu, e
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a reescreveu de forma a legitimar os feitos das grandes nagdes, dos grandes homens.

E consequentemente este discurso se legitimou e chegaram as salas de aula
por meio de materiais didaticos que representam uma forma de ver o mundo, que
visam legitimar a narrativa do europeu (fruto do positivismo do século XIX) e construir
memodrias. E no caso do Real Forte Principe da Beira qual memoria foi construida e
continua sendo reforgada nos materiais disponibilizados pelo Estado? A do portugués,
o “herdi”, colonizador, forte, destemido, ainda ha vestigios da histdria tradicional que
busca exaltar a patria em detrimento a formagao cidada. E este assunto € abordado
no terceiro capitulo, em que apresentamos uma discussdo sobre o surgimento da
Histéria como disciplina no Brasil, a contribuicdo do Colégio Pedro Il e do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro o IHGB. E como esta interferéncia resultou no

desinteresse de boa parte dos estudantes em estudar histéria de Rondénia.
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CAPITULO 3 — ENSINO DE HISTORIA, LOCAL E EDUCAGAO PATRIMONIAL

No Brasil, o ensino de Histéria, em sua formacdo enquanto disciplina
obrigatdria, surgiu no século XIX no contexto do cientificismo, sendo assim, esta tinha
uma pretensao de ser “verdadeira”, “neutra” e era voltada para a formacao de setores
da elite da sociedade.

As construgdes historiograficas feitas nesse periodo e nos posteriores
buscavam dar visibilidade aqueles que eram chamados de “Herois” representantes de
uma elite branca e masculina. Tais herdis tinham como referéncia a Europa, dessa
maneira, os estudos e pesquisas histéricas caminhavam na dire¢ao de legitimar
personagens com certo padrao eurocéntrico e, por outro lado, invisibilizar aqueles que
nao se adequavam a esse padréo. O ensino de Historia seguiu, assim, neste mesmo
caminho, de uma pretensa “neutralidade” e “verdade” na qual o professor, advindo de
uma pedagogia tradicional, seria 0 dono do conhecimento e o estudante ndo poderia
pensar, formular suas questodes.

Segundo Azevedo e Stamato (2010, p 704), “a Histéria no século XIX integrava
o curriculo denominado de ‘humanismo classico’ caracterizado pelo estudo das
linguas”. Nesse contexto, ensino e aprendizagem nao caminhavam juntos, ao
professor cabia apenas ensinar, e ao aluno restava a memorizagao. E era um ensino
voltado para a legitimagdo dos estados nacionais, dos herdis nacionais, de
determinados grupos ou setores da sociedade. Durante muito tempo ndo houve
preocupacgao com determinados questionamentos acerca do ensino de Historia, tais
como: para que serve aprender Historia? O que e como ensinar Historia? Quais taticas
utilizar para otimizar o ensino de Histéria? Quais os objetivos do ensino de Histéria?
Os professores de historia conhecem a histéria da disciplina que lecionam? Questdes
como estas e tantas outras tém sido levantadas nos ultimos anos por
pesquisadores/professores em todo pais, especialmente a partir das ultimas décadas
do século XX.

As universidades brasileiras embora tenham se dedicado a pesquisar a area
do ensino, ainda ha um campo vasto que durante muito tempo foi pouco explorado
pelos pesquisadores brasileiros, trata-se da Historia do Ensino de Histéria. Até a
década de 1960, o ensino de Historia foi visto, como area de formagédo, ndo como
objeto de pesquisa. O saber histérico possui carater multiplo e dindmico, entretanto,

nem sempre tais caracteristicas foram enfatizadas na histéria do ensino de Historia
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no Brasil. Sobre isso Flavio Berutti (2009) elenca trés momentos fundamentais que
devem ser pontuados: no século XIX, momento quando as sociedades estavam se
tornando cada vez mais laicas, houve a necessidade de legitimar a Historia dos
estados nacionais, dos heradis e retirar da Historia o carater sagrado. No contexto da
primeira metade do século XX, temos a interferéncia mais forte do Estado Varguista e
a criagao no pais das faculdades de Filosofia. O estado determinava incisivamente
nas diretrizes politicas e ideoldgicas do ensino de Historia. Entre as décadas de 1930
e 1940 Getulio Vargas se cercou de intelectuais e criou uma série de mecanismos
para legitimar o golpe do Estado Novo de 1937. E na década de 1980, momento em
que as resisténcias ao autoritarismo do governo militar ganhava forga, onde ha ideia
de cidadania, direitos, liberdade de expressao, ocorreram também mudangas
significativas no ensino de Historia.

Esses momentos distintos sao fundamentais para pensar sobre o papel
desempenhado pela disciplina de Historia e do ensino de Historia. A disciplina tem
sido utilizada para legitimar discursos, governos autoritarios, e em diferentes
momentos a disciplina foi sendo moldada/adaptada. Certamente durante o governo
militar foram introduzidas mudangas de carater conservador como as disciplinas
Educacdo Moral e Civica, Estudos Sociais, Organizagdo Social e Politica do Brasil.
Desta forma, o objetivo do ensino de Histdria nesse contexto era para formar
individuos patriotas, cidadaos “doceis” obedientes ao sistema e completamente
despolitizados, sem nenhum espirito critico.

A fim de exaltar os herdis nacionais e os eventos de carater politico, a Historia
ensinada no século XIX exigia do historiador uma postura de neutralidade, cabendo a
este registrar os fatos “verdadeiros” que estavam nos documentos oficiais. No
contexto do surgimento da Republica e dos ideais republicanos nao havia espaco para
o ensino de uma Histdria religiosa tal qual a dos jesuitas. Houve entdo uma mudanga
nos referenciais curriculares e foi enfatizado o estudo do processo civilizatério e a
formacao do Estado brasileiro. Na década de 1920 passou a ser difundido no Brasil
as ideias do movimento da Escola Nova, que visava a renovacao do ensino partindo
da critica a pedagogia tradicional. Amplamente difundido no Brasil, o ideario
escolanovista se fundamentava principalmente no pensamento de John Dewey. Os
seus partidarios defendiam a universalizagao da escola publica, laica e gratuita. A
atuacao dos chamados “pioneiros da educacgao nova” se estendeu por décadas, nao

sem sofrer ataques dos empresarios da educagao da época e das ordens religiosas
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cristas, que lucravam com a instrugdo. Especialmente grupos ligados ao setor catdlico
durante a década de 1930 no governo Getulio Vargas, representados na figura de
Gustavo Capanema, entdo ministro da Educacao e responsavel por uma reforma
educacional no pais, e Alceu Amoroso Lima avido representante de grupos catoélicos
que tinham um projeto de educagao e de pais que apoiavam o governo de Getulio de
Vargas.

A partir da década de 1930 foram criados os primeiros cursos universitarios de
Histdéria no pais. A criagdo destes cursos foi de suma importancia, pois refletiu em
todos os diferentes niveis do ensino da disciplina. Em 1934 foi criado o curso de
Histéria da Universidade do Estado de Sao Paulo (USP), que contou com um corpo
docente ligado diretamente a Escola dos Annalles, os franceses Fernand Braudel e
Lucien Febvre. A presencga desses intelectuais contribuiu para o fim do autodidatismo
que até entdo predominava. Contudo, convém ressaltar que tais transformagdes nao
foram muito abrangentes, pois ainda permanecia o carater mais conservador dentro
do ensino de Histéria. Em parte devia se a forte influéncia dos professores
tradicionalistas do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro o IHGB, que era uma
referéncia em ensino de Historia na época.

Os avancgos que houve no campo de estudo da Historia até a década de 1930,
foram comprometidos a partir de 1937 com a instauragado do regime autoritario do
Estado Novo. Em nome de uma ideologia politica, foi feita uma reforma educacional,
a Reforma Gustavo Capanema na qual o ensino de Histéria foi amplamente utilizado
para legitimar o autoritarismo varguista, valorizando o patriotismo, as comemoragdes
civicas, os herdis nacionais. O governo de Vargas adequou a figura de Tiradentes a
ideologia da época e o transformou num grande heréi nacional com direito a dia de
feriado nacional. Nesse contexto é possivel observar o uso da Histéria a favor dos
grupos politicos que estdo no poder, gradativamente o ensino de Histéria vai sendo
moldado, adaptado para conferir-lhes veracidade. A Historia e o ensino de Historia
tém sido utilizados como instrumento ideoldgico e mecanismo de controle. A partir da
década de 1950, marcada pela influéncia desenvolvimentista do governo JK, houve
ao menos na academia, a “tentativa de resgatar o papel critico da histéria, entendido
como ferramenta para uma efetiva compreensao do social” (BERUTTI; MARQUES,
2009, p.110).

Apesar disso, tais reflexdes estavam restritas as universidades, em parte

devido ao contexto da época, a Guerra Fria e o Golpe de 1964. Esses eventos foram
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responsaveis por um declinio nas discussdbes e producdes académicas

principalmente, nas Ciéncias Humanas. Segundo explica Nadai:

A ditadura implantada com o movimento militar de 1964 desfechou também
um golpe nas diferentes experiéncias de ensino. Escolas fechadas,
professores e alunos presos e respondendo a processo-crimes foram
algumas das formas usuais de tratamento por parte dos novos donos do
poder. (NADAI, 1993, p. 157)

O controle exercido pelo estado sobre a histdria enquanto disciplina, a partir de
1964, esta relacionada a ideologia implantada pela ditadura militar que privilegiava a
formacdo de individuos obedientes e ordeiros, para isso retirou-se o carater
questionador e critico para dar lugar a formagéao civica, onde o bom cidadao replica
os feitos dos herois que salvaram o Brasil da ameaga comunista.

Segundo Nadai (1993) a historiografia brasileira, durante a ditadura militar,
passou por um processo de releitura, na qual os pesquisadores se dedicavam ao
regional e a historia local e seus desdobramentos devido a censura ditatorial, historia
nacional e social, entretanto, parte consideravel destas producbes académicas nao
chegavam aos estudantes, as escolas, ficando restrito ao ambiente académico.

Concomitantemente, houve mudancgas profundas que transformaram a politica
de formacido de professores que vinha sendo realizada no pais, nesse periodo
universidades foram fechadas, cursos foram extintos, e a formacgao de professores a
partir da ditadura militar tornou-se de curta duragao, cursos rapidos de formacao
deficiente, tudo isso acabou refletindo nas escolas, em como a disciplina passou a ser
ensinada ou deixou de ser ensinada.

Nadai (1993) nos ensina que no Brasil a partir do golpe militar de 1964, a
Historia perdeu seu status de disciplina, foi excluida dos curriculos do ensino
fundamental, e em seu lugar surgiu a disciplina de Estudos Sociais. Era obrigatéria
somente em uma série (ano escolar) do segundo grau, porém com uma carga horaria
reduzida.

A disciplina de Estudos Sociais, que substituiu a Histéria como disciplina no
Brasil, foi criada no governo militar durante a Reforma educacional de 1971 econforme
Carvalho (1987).

Segundo Ribeiro (2019) a partir da década de 1980, quando a ditadura militar
ja dava sinais de decadéncia, os debates sobre a produgao e conhecimento histérico

tornaram-se cada vez mais intensos no ambiente académico, dialogando com as
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escolas de 1° e 2° graus. Ainda segundo o referido autor:

As lutas profissionais, desde a sala de aula até as manifestacbes publicas
pelo retorno das disciplinas de Histéria e Geografia nos curriculos escolares
e pela extingao dos cursos de licenciatura curta e plena em Estudos Sociais
multiplicaram-se nesse periodo. (RIBEIRO, 2019, p. 24)

No inicio do processo de “abertura politica”, ja era possivel um pouco mais de
liberdade no meio académico, observava-se interesse em ter um ensino politizado, os
professores lutavam para acabar com a disciplina de Estudos Sociais, e nesse
contexto, a disciplina de Historia iria se separar da Geografia. Isso resultou na
transformacdo do ensino de Histéria, houve significativo avan¢go nas produgdes
historiograficas, o ensino de Historia foi reestruturado, pensava-se na formagéo do
estudante, na importancia de desmistificar as ideologias. Em meio a tantas
transformacdes politicas e sociais que o pais atravessava, entre 1980 e 1990,
popularizaram-se estudos sobre o processo de aprendizagem que valorizava o aluno
enquanto sujeito capaz de construir conhecimento histérico. Enfatizando-se a
necessidade de aproveitar todos os espacos escolares como espacos de saber e
considerando a impossibilidade de separar teoria e pratica no espacgo escolar, bem
como a relevancia de um dialogo ou aproximagéao entre o curriculo formal e o curriculo
real.

O projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) foi resultado de um
estudo elaborado pela Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa (—
ANPED), apresentado em Porto Alegre—RS em abril de 1988 durante a sua XI Reuniéo
Anual. Os dados para a elaboracio da proposta de uma LDB atendiam as expectativas
para a educagao contida no novo projeto constitucional (CF/88). Tais dados foram
prontamente adequados ao texto constitucional. Segundo a Constituicdo de 1988 ¢ a
nova LDB que deve estabelecer os rumos para a educacio nacional, determinar as
formas como devem ser organizadas a educagcdo em todo o pais. Ela trata da
educacao em seus diferentes niveis e modalidades, entretanto, deve avultar a
educacgao escolar, por ser esta a forma mais desenvolvida e o ponto de referéncia
para as demais modalidades de educacéao.

Portanto, a LDB surgiu em um contexto onde a educagao enfrentava diversos
desafios, dentre os quais a real universalizacdo do ensino, por meio do qual, seria
possivel garantir que todos os brasileiros pudessem ter acesso a um ensino de

qualidade, a fim de construir uma sociedade mais justa e democratica onde as
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desigualdades pudessem ser superadas. Tais desafios sé poderiam ser superados
com a construgdo de um sistema nacional de educacao unificado. Segundo Carneiro
(1998) a lei 9.394/96 resultou de um longo processo em que “[...] os interesses
envolvidos no palco de discussbes eram fortes, contraditérios e, nao raro,
inconcilidveis.” Oito anos se passaram desde a apresentagao do projeto original, do
professor e deputado mineiro, Octavio Elisio, ao projeto aprovado em 1996 do
professor e senador Darcy Ribeiro. O texto aprovado apresenta o grande mérito de
criar um modelo de organizagdo educacional em um escopo de autonomia possivel.

No final da década de 1990, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
publicou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com uma proposta que
“‘materializava” as perspectivas para o ensino no pais, em especial o ensino de
Histéria, ou seja, os PCNs vieram apenas para cumprir os dispositivos legais
presentes na nova LDB, lei 9.394/96.

Nesse sentido, que o Referencial Curricular de Rondonia pretende aprimorar e
ampliar os conhecimentos desenvolvidos durante o ensino fundamental. Para tanto se
caracteriza como orientacao fundamental o valor ético e o desenvolvimento da
capacidade critica reflexiva do estudante no que diz respeito a estabelecer didlogos
entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades. Nesse
contexto, o Referencial Curricular de Rondbnia estabelece que a progressdo da
aprendizagem necessariamente deve dialogar com a realidade, as experiéncias e
vivéncias do estudante. Em outras palavras, para o estudante desenvolver
consciéncia histérica o que € ensinado em sala de aula, necessariamente, deve fazer
sentido para ele.

De acordo com o Referencial Curricular do estado de Ronddnia (2018) um
importante “ponto a ser observado € quanto ao componente curricular de Histéria de
Rondénia, que com as inumeras mudancgas que ocorreram no mundo e no Brasil nos
ultimos anos, a escola deixou de ser atraente para muitos alunos.” Uma das maneiras
que ajudam a compreender tal fenbmeno é fato de que muitas vezes o que € ensinado
em sala de aula esta desvinculado ao cotidiano/realidade do estudante. Os conteudos
e os materiais didaticos privilegiam a Histéria do que esta distante da realidade do
estudante.

A fim de refletir acerca do Ensino de Histdria no Brasil, € imprescindivel pensa-
lo em sua historicidade, ou seja, buscar compreender de forma clara e objetiva o que

significa ensinar Historia nas escolas hoje. Para esta reflexdo muito contribui Thais
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Nivia de Lima Fonseca na obra Histéria e Ensino de Historia (2013). A sua publicagao
€ um exercicio reflexivo sobre o ensino de Histéria no Brasil em toda sua
complexidade, desde o0 momento em que esta se tornou disciplina escolar e seus
desdobramentos ao longo do século XX. A autora enfatiza que a disciplina de Historia
no Brasil foi sendo moldada desde os jesuitas até o final do século XX. A saber, a
disciplina e o ensino de Histdria sempre estiveram aptos para atender interesses de
determinados grupos sociais, para legitima-los, era a “Histéria oficial”, em que as
questdes culturais ndo eram consideradas e a escola era um instrumento para
repassar o que foi aprendido na academia.

Para compreender parte do desinteresse e desmotivacdo dos estudantes com
a disciplina de Historia € preciso fazer uma analise acerca da historia da disciplina e
também do ensino de Historia no Brasil. Como se aprende Histéria nas escolas? Para
jogar luz a essa questao é conveniente citar Jorn Rusen, (2010) e o Ensino de Histéria,
o autor afirma que aprender Histéria mobiliza elementos cognitivos especificos e
diferentes de outros tipos de aprendizagem escolar. Mobiliza um conjunto de saberes
que a torna uma disciplina especifica. Por isso é necessario desenvolver metodologias
e reflexdes conceituais especificas para compreender essa area de conhecimento,
sendo assim, o ensino de histéria guarda uma didatica prépria.

Para aprender Historia também é preciso compreender que o tempo presente
€ o ponto de partida de todo aprendizado histoérico, € a partir dele que vamos para o
passado. O presente orienta as reflexdes acerca do passado, € um instrumento para
a vida pratica, aprender Histéria € um processo significativo para que a consciéncia
histérica possa se desenvolver. Segundo Jorn Rusen (2010) para ensinar e aprender
Historia € preciso ter familiaridade com as formas e os conteudos especializados do
pensamento historico, ou seja, € impossivel separar teoria e pratica. S6 ensinamos
aquilo que sabemos, é preciso conhecer teoria da Historia e da especificidade do
campo de conhecimento histérico. A Teoria de Historia € imprescindivel para a pratica
de ensino de Histdria ndo apenas na escola ou na sala de aula, mas em todos os
espacos onde se ensina e aprende a pensar historicamente.

O ensino de histdéria no Brasil € uma area de grande importancia em nosso
sistema educacional, pois desempenha um papel fundamental na formag¢do da
consciéncia histérica dos estudantes. O ensino de historia esta presente desde o

ensino fundamental até o ensino médio, fazendo parte da série curricular obrigatdria.
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Os conteudos programaticos sao definidos pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) e, mais recentemente, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Além da abordagem cronoldgica, o ensino de histéria no Brasil também adota
abordagens tematicas, como a histéria social, econémica, cultural, politica e local. Isso
permite uma compreensao mais profunda das diferentes dimensdes da histéria. Nos
ultimos anos, houve um esforgo para incorporar a diversidade cultural e étnica do
Brasil no curriculo de histéria. Isso inclui o estudo das culturas indigenas, africanas,
afro-brasileiras e de outros grupos étnicos que se desenvolvem para a formagao da
sociedade brasileira. Os métodos de ensino de histéria variam, mas geralmente
incluem aulas expositivas, leitura de textos histéricos, analise de documentos,
pesquisa, debates e atividades praticas, como visitas a museus e sitios histéricos.

Apesar disso, o ensino de histéria no Brasil enfrenta desafios, como a falta de
recursos didaticos adequados, a formacao de professores, desinteresse por parte dos
estudantes, a atualizagao dos curriculos conforme as mudangas na historiografia e a
promog&o de uma abordagem critica e reflexiva da historia.

Em resumo, o ensino de historia no Brasil tem modificado para incorporar uma
abordagem mais inclusiva, reflexiva e critica, registrando a diversidade cultural e
étnica do pais e buscando formar cidaddos bem informados e conscientes de sua
historia e de seu papel na sociedade. No entanto, ainda existem desafios a serem
superados para aprimorar ainda mais o ensino dessa disciplina no pais.

Segundo José italo Bezerra Viana, (2016, p. 21) um dos principios norteadores
da Histdria local é possibilitar um olhar questionador sobre 0 mundo em que estamos
inseridos, a fim de que o que é ensinado nas escolas, nas aulas de Historia, possa
fazer sentido para os estudantes. A Historia Local como recurso didatico contribui

para:

[...] o desenvolvimento de uma postura investigativa que comega a ser
construida no espago familiar e vai-se ampliando aos poucos. O ponto de
partida desse tipo de histéria sdo as proprias histérias que integram o nosso
cotidiano. (VIANA, 2016, p. 21)

O compromisso da Historia Local € possibilitar a construcdo de um universo
plural que evidencie a necessidade do ensino e aprendizagem histérica capaz de
reconhecer o valor de todos os sujeitos sociais, sejam os grandes herdis nacionais ou
figuras do cotidiano do estudante (VIANA, 2016).
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Ao optar em abordar o uso da Histéria Local no ensino de Histdria, € comum
se deparar com a problematica da definicdo de Historia Local e abrangéncia desse
conceito. Por um tempo consideravel a Histéria Local era feita ndo por historiadores,
mas por profissionais de diferentes segmentos, e talvez por esse motivo, a Histéria
Local enfrentou duras criticas e situagdes de descaso, vista como “pouco relevante”
para a historiografia. Uma vez que tais registros ndo passavam pelo crivo dos pares
da academia, por serem escritos por memorialistas. Isso mudou em meados da
segunda metade do século XX com o aumento de pesquisas no campo da Historia

Social, segundo explicam Schmidt e Cainelli (2009):

Atualmente, na produgado historiografica, algumas obras indicam novo
enfoque sobre a histéria local, motivado, principalmente, pelo interesse pela
histdria social, ou seja, pela intengéo de recuperar a historia das sociedades
como um todo, a histéria das pessoas comuns. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009,
p. 137)

Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009) chamam a ateng¢ao para
as transformagdes que ocorreram no campo da historiografia e que resultou na
valorizacdo da Histéria Local pelos historiadores. Segundo as autoras, essa
valorizacao da historia local pelos historiadores refletiu nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), apontando a Histéria Local como uma proposta renovadora para o
Ensino de Historia. Reafirmando que os PCNs influenciaram a criagao do Referencial
Curricular de Ronddnia para o Ensino Médio, no qual estabelece que a progresséo da
aprendizagem necessariamente deve dialogar com a realidade, as experiéncias e
vivéncias do estudante.

Ainda de acordo com as autoras, € preciso cautela ao propor o uso da Histéria
Local no Ensino de Histéria, dois pontos de atengao devem ser considerados.Segundo

elas:

Em primeiro lugar, é importante observar que uma realidade local nao
contém, em si mesma, a chave de sua proépria explicagao, pois os problemas
culturais, politicos, econdmicos e sociais de uma localidade explicam-se
também, pela relagdo com outras localidades, outros paises e até mesmo por
processos histéricos mais amplos. Em segundo lugar, ao propor o ensino da
histéria local como indicador da construgédo da identidade, ndo se pode
esquecer de que, no atual processo de mundializagéo, é importante que a
construcao de identidade tenha marcos de referéncia relacionais, que devem
ser conhecidos e situados, como o local, o nacional, o latino-americano, o
ocidental e o mundial. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 138)
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Ao propor o uso da Histéria Local nas aulas de Histéria de Rondbnia para
estudantes do ensino médio, ndo podemos pensar o Real Forte Principe da Beira de
forma isolada, somente como elemento da Historia de Rondénia. Ele esta inserido
num contexto amplo, devemos pensa-lo no contexto do Local, mas inseri-lo na Historia

do Brasil, da América portuguesa, na Histéria geral. E pensar do micro para o macro.

3.1 Real Forte Principe da Beira: Educagio Patrimonial? e Ensino de Historia

No Brasil, a Educacgao Patrimonial surge como um método pedagdgico vital na
formacgéo de cidadaos conscientes e participativos. Essa abordagem educativa coloca
o estudante como protagonista no processo de aprendizagem, enfatizando a
importancia de compreender e interagir com o contexto sociocultural e politico. A
Educagao Patrimonial é definida como um processo continuo e sistematico que se
foca no Patriménio Cultural como uma fonte essencial de conhecimento e
enriquecimento tanto individual quanto coletivo.

Nesse contexto, a Educacido Patrimonial € considerada como um meio de
fortalecer a identidade cultural de uma comunidade e de revitalizar seus valores,
costumes e tradigdes. Este processo ndo apenas promove o reconhecimento e a
preservagdo do Patriménio Cultural, mas também estimula a geracdo de novos
conhecimentos, enriquecendo as dimensdes individual, coletiva e institucional. A
educacao nesta area é fundamental para desenvolver a compreensao e a preservagao
do patriménio, enfatizando a importancia de conhecer e valorizar as raizes culturais
da comunidade.

De acordo com Castro (2006), os objetivos da Educacéo Patrimonial incluem
tornar os bens culturais acessiveis a todos, fortalecer a identidade cultural, estimular
o didlogo entre a sociedade e as instituicdes responsaveis pela protegdo do

patriménio, e promover a geragdo de novos conhecimentos sobre a cultura. Este

2 Nesta dissertagdo penso a educagdo patrimonial, a partir da definicdo dada por Horta, Grunberg e
Monteiro no texto do Guia Basico da Educagao Patrimonial, entendida como um processo educacional
permanente e sistematico que utiliza o patriménio cultural como fonte primaria de conhecimento. Essa
abordagem busca promover tanto a apropriagdo consciente quanto a valorizagdo das herangas
culturais por parte dos individuos e das comunidades, estimulando o desenvolvimento de um senso de
identidade e cidadania. A educagao patrimonial contribui para o reforgo da autoestima dos participantes,
promovendo a preservagao e a protegcéo sustentavel do patrimdnio cultural, além de servir como uma
"alfabetizagéo cultural" que permite aos individuos compreenderem o ambiente sociocultural em que
estdo inseridos, através da observacdo e interpretacdo de objetos, monumentos e paisagens que
refletem a histéria e a cultura de uma comunidade. (HORTA, GRUNBERG, MONTEIRO. 1999 p 04.)
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enfoque contribui significativamente para o desenvolvimento do turismo cultural,
valorizando as culturas locais e fomentando o desenvolvimento social.

Como aponta Zanirato e Ribeiro (2006), a preservagao do Patriménio Cultural
€ essencial para o desenvolvimento cultural de um povo, refletindo suas crencas,
costumes, conhecimentos e condicbes socioeconbmicas em diferentes épocas.
Assim, o Patriménio Cultural deve ser visto como um elemento dindmico e
transformador que impulsiona a criatividade e o enriquecimento cultural, destacando
a importancia de sua preservagao.

A Educacdo Patrimonial e o Ensino de Historia no Brasil ttm uma relacao
estreita, focando na conexao dos individuos com suas herangas culturais e histéricas.
Tradicionalmente, a politica patrimonial priorizou elementos destacados da histéria
dita oficial, como monumentos e edificagcdes, muitas vezes deixando de lado aspectos
regionais da histéria. A Educacgao Patrimonial, portanto, € entendida como um meio
de alfabetizacao cultural que busca uma compreensido ampla do contextosociocultural
e histérico do Brasil. Essa abordagem incorpora o uso de variadas fontese espacos,
incluindo museus e a internet, visando ensinar a historia de maneira maiscompleta e
inclusiva. Percebemos a partir disso, a importante contribuicdo da Educacgao
Patrimonial para o ensino de Historia e consequentemente para a elaboragao de aulas
de campo, pois € por meio dela que o estudante pode ampliar seu contexto
sociocultural, e conhecimento historico.

A abordagem contemporanea da Educagdo Patrimonial envolve um
entendimento do patrimbénio como uma construcdo social dindmica, onde cada
elemento cultural, seja material ou imaterial, & visto como uma fonte de aprendizado
e conhecimento. Este processo educativo visa promover a valorizagao da diversidade
cultural, reforcar identidades e alteridades, e utilizar o patriménio para compreender e
respeitar diferentes modos de vida.

A Educacédo Patrimonial e o Ensino de Historia estdo entrelagados de modo a
proporcionar uma compreensao mais nitida de nossa identidade e do local onde
vivemos. Nesse cenario, o patriménio historico serve como uma ferramenta educativa
fundamental para entender e valorizar a diversidade cultural e histérica. A juncao
dessas duas areas ¢€ vital para promover a cidadania e estimular o pensamento critico
acerca do patrimdnio, contribuindo assim para o avango do conhecimento historico.

Esta combinacdo entre Educacido Patrimonial e Ensino de Histéria tem um papel
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relevante na formagdao de uma percep¢ao mais precisa e respeitosa do nosso
passado.

De acordo com Clarck, Nascimento e Silva (2006), no Brasil, a educagéo
patrimonial e o ensino de Histdria evoluiram significativamente, influenciados por
varios fatores e momentos histéricos marcantes. Durante a ditadura militar (1964-
1984), essa area foi palco de intensos debates e desafios politicos, incluindo questdes
como a resisténcia a politica educacional da época e a necessidade de reconsiderar
o conhecimento historico e as abordagens pedagdgicas. Essa mudanga também
enfrentou obstaculos como a desvalorizagao da Historia, curriculos fragmentados e a
formacao insuficiente de professores.

Assim, mudangas substanciais foram implementadas com a criagdo de uma
nova licenciatura em "estudos sociais", que amalgamava Historia, Geografia e
Organizagéao Social e Politica do Brasil, levando a desafios adicionais, como curriculos
mal estruturados e a falta de preparo adequado dos docentes. Ademais, conforme
Ferreira e Franco (2008), a distingao crescente entre a formagao de professores e de
pesquisadores, especialmente evidente desde a expansédo dos programas de pos-
graduacgédo na década de 1970, resultou em uma menor énfase na preparagédo de
professores para o ensino basico e médio.

Apos a ditadura, surgiram tendéncias como o crescimento da industria editorial
e a proliferagao de escolas privadas, ao mesmo tempo, em que a pesquisa cientifica
sobre o ensino e a aprendizagem da Histéria ganhou relevancia. Isso destacou a
importancia da cultura escolar e das praticas educativas desenvolvidas por
professores e outros atores do processo educativo. Durante a década de 1990 no
Brasil, houve um avango significativo na area do ensino de Historia, marcado
principalmente pela realizacdo de eventos nacionais. Tais encontros facilitaram a
formacdo continua dos profissionais da area, e também fomentaram a troca de
experiéncias didaticas e cientificas. Estabeleceram lagos e dialogos entre as culturas
escolares e outros espacos culturais, incluindo a formacdo de professores nas
universidades e a produgao erudita, como artigos, livros e exposi¢cdes. Esses eventos
contribuiram para a elaboragdo e divulgacdo de materiais didaticos e cursos,
reforcando assim o papel da educacgao histérica no Brasil.

Consideramos que a educagido, em sua esséncia, ndo deve ser limitada a um
aprendizado utilitario, ela deve alcangar a formacgéo integral do estudante, que

inclusive é um dos pilares da educagdo em Tempo Integral. A educagao patrimonial e
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cultural é essencial no desenvolvimento da imaginagao, a memoaria e a capacidade de
estabelecer conexdes com diferentes aspectos da vida e da sociedade. Acreditamos
que a escola tem um papel fundamental em oferecer aos alunos o0 acesso a uma
educacao cultural rica e diversificada, que muitas vezes eles nao teriam fora do
ambiente escolar. Neste contexto, a escola deve ser vista como um espacgo de
encontro com a diversidade cultural e patrimonial, e ndo apenas como um local para
transmissao de conhecimentos técnicos.

E essencial que a escola promova a educacgdo cultural e patrimonial,
considerando-a como um elemento fundamental para a interagdo em sociedade. A
cultura e o patriménio educacional oferecem oportunidades de reflexdo e
conhecimento, possibilitando que o estudante faga escolhas informadas para a vida.

O papel do professor & crucial nesse processo, visando a transformacao do
estudante em um cidadao educado e consciente. A escola deve fornecer condi¢des
para que o professor, como mediador, alcance esses objetivos. Entretanto, é preciso
compreender que o trabalho do professor envolve desafios significativos.

As transformagdes na educagdo, incluindo a integragdo da cultura e do
patriménio na sala de aula, devem promover o desenvolvimento e o avango. A
educacao eficaz permite que o estudante desenvolva senso critico e habilidades de
argumentacgao, qualidades enriquecidas pela interagdo com a cultura e o patriménio.

As ruinas da antiga fortificagdo do Real Forte Principe da Beira foram tombadas
pelo IPHAN em 1950 e é um dos monumentos mais antigos do Estado de Rondénia e
um importante vestigio da histéria colonial na regido amazdnica, foi construido no
século XVIII, durante o periodo colonial e tinha como objetivo proteger a regido dos
ataques de povos indigenas e também da presenga de colonizadores espanhois
vindos da América espanhola. Ele é considerado o maior forte de pedra do Brasil e
uma das maiores obras militares do periodo colonial. Ademais, possui um design
interessante, com tracos que lembram os estilos militares da época. Além de sua
importancia historica e arquitetdnica, o forte também €& um ponto turistico popular em
Rondbnia, atraindo visitantes a conhecer mais sobre a historia da regido e desfrutar
das paisagens naturais ao redor do Rio Guaporé. E de acordo com os dados da
Superintendéncia Estadual de Turismo (SETUR, 2019), atualmente, o Real Forte
Principe da Beira “representa para Rondénia um icone do turismo, apresentando a
historia e a cultura sendo considerado um patrimdnio nacional e 0 monumento mais

antigo do estado”.
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O Real Forte principe da Beira também possui um valor educacional
significativo. A educagao patrimonial neste contexto € uma ferramenta vital para ajudar
os estudantes a compreenderem a histéria do Brasil. As atividades educacionais,
como aulas de campo, visitas guiadas e oficinas, permitem aos alunos explorar a
historia do forte e seu impacto na histéria do pais. Tais experiéncias sdo cruciais para
o desenvolvimento de uma compreensao profunda do passado e sua influéncia no
presente.

Como professora da disciplina de Historia de Rondbnia, na Escola Estadual em
Tempo Integral Juscelino Kubitschek de Oliveira, na cidade de Alta Floresta D’Oeste
— RO, percebi no decorrer das aulas um gradual desinteresse por parte dos estudantes
pelos conteudos trabalhados nesta disciplina. Infelizmente, tal experiéncia ndo € um
fato isolado, cada vez mais os jovens estudantes sentem-se desmotivados durante as
aulas de Histéria, pelos mais diversos motivos, porém, o mais comum esta relacionado
ao fato de que os conteudos ministrados na disciplina de Histéria de Rondbnia nao
fazem sentido para eles. E uma narrativa que acaba por reforcar os discursos da
Historia do “branco colonizador”, fazendo com que boa parte dos estudantes néo se
percebam representados nelas.

Embora o Referencial Curricular do Ensino Médio de Rondénia, (documento
responsavel por orientar todas as escolas, professores e gestores na revisdo dos
projetos pedagdgicos, construido coletivamente a partir de 2019), represente um
passo decisivo no processo de melhoria da qualidade de educacdo no Estado. Ele
aponta para a necessidade de melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos
jovens estudantes, percebemos que a Historia regional é apresentada de forma
bastante tradicional, o que muitas vezes resulta no desinteresse dos estudantes,
desinteresse nao pela disciplina, mas pela forma que ela é ensinada. Sobre tal

desinteresse Elza Nadai diz o seguinte:

Nossos adolescentes também detestam a Histéria. Votam-lhe 6&dio
entranhado e dela se vingam sempre que podem, ou decorando o minimo de
conhecimentos que o ‘ponto’ exige ou se valendo lestamente da ‘cola’ para
passar nos exames. Demos ampla absolvigao a juventude. A histéria como
Ihes é ensinada &, realmente, odiosa. (NADAI, (1993, 143)

Embora possa parecer ultrapassada, a citagado acima infelizmente ainda se faz
atual, as causas podem ser as mais diversas e nao cabe aqui elenca-las, entretanto,
pode-se pensar que umas das inumeras causas € como as aulas de histéria ainda sao

ministradas. Este € um assunto bastante delicado, pois em meus anos de docéncia
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em diferentes escolas percebemos que ainda ha muita resisténcia por parte de alguns
profissionais em rever suas praticas e metodologias de ensino. Infelizmente ainda é
possivel encontrar professores que reaproveitam o velho caderno de planejamentos,
ao aderir a tal pratica, este profissional esta contribuindo para que se reforce o
pensamento dos estudantes. E claro que tivemos um avanco incrivel no ensino de
Histéria, que temos professores engajados com ensino em nossas escolas, mas néao
devemos nos iludir e pensar que todos os professores de Historia lecionam da mesma
maneira.

Consideramos que a citacdo de Elza Nadai (1993) ainda é valida, pois
percebemos diariamente, mesmo estando em uma escola dita diferenciada, uma
expressiva resisténcia por parte de muitos professores e também por parte do estado,
responsavel pela criacdo e distribuicdo dos materiais didaticos de Histéria de
Rondbnia. Esses materiais ndo condizem com a realidade dos estudantes, ndo tem a
perspectiva de uma histéria de-colonial, ao contrario. E também percebemos que
devido aos movimentos politicos da ultima década, tem se reforgado o feito de
militares (exército), pois o Real Forte Principe da Beira hoje fica aos cuidados do 6°
Batalhao de Infantaria de Selva. Isso pode ser melhor observado no livro do Lourismar
Barroso (2019), nos artigos que ele escreveu, nas video-aulas que ele grava para
Mediagao Tecnoldgica (para os estudantes de areas distantes que ndo tem acesso
regular a escola).

O Referencial Curricular do Ensino Médio de Rondénia (2018) pretende
aprimorar e ampliar os conhecimentos desenvolvidos durante o ensino fundamental.
Para tanto se caracteriza como orientacdo fundamental o valor ético e o
desenvolvimento da capacidade critica reflexiva do estudante no que diz respeito a
estabelecer dialogos entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades. Nesse contexto, o Referencial Curricular de Ronddnia estabelece que
a progressao da aprendizagem necessariamente deve dialogar com a realidade, as
experiéncias e vivéncias do estudante. Em outras palavras, para o estudante
desenvolver consciéncia histérica o0 que €é ensinado em sala de aula,
necessariamente, deve fazer sentido para ele.

Um importante “ponto a ser observado é quanto ao componente curricular de
Historia de Ronddnia, que com as inimeras mudangas que ocorreram no mundo e no
Brasil nos ultimos anos, a escola deixou de ser atraente para muitos alunos.” Uma das

maneiras que ajudam a compreender tal fenébmeno é fato de que muitas vezes o que
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€ ensinado em sala de aula esta desvinculado ao cotidiano/realidade do estudante.
Os conteudos e os materiais didaticos privilegiam a Historia do que esta distante da
realidade do estudante. A fim de refletir rapidamente acerca do Ensino de Histéria no
Brasil, € imprescindivel pensar o ensino de Histéria em sua historicidade, ou seja,
buscar compreender de forma clara e objetiva o que significa ensinar Historia nas
escolas hoje.

E conveniente citar Jorn Riisen, (2010) e o Ensino de Histdria, onde o autor
afirma que aprender Historia mobiliza elementos cognitivos especificos e diferentes
de outros tipos de aprendizagem escolar. Mobiliza um conjunto de saberes que a torna
uma disciplina especifica. Por isso é necessario desenvolver metodologias e reflexdes
conceituais especificas para compreender essa area de conhecimento, sendo assim,
0 ensino de histdria guarda uma didatica propria.

Para aprender Histéria também é preciso compreender que o tempo presente
€ o0 ponto de partida de todo aprendizado histérico. O presente orienta as reflexdes
acerca do passado, € um instrumento para a vida pratica, aprender Historia € um
processo significativo para que a consciéncia histérica possa se desenvolver.
Segundo Jorn Rusen (2010) para ensinar e aprender Historia € preciso ter
familiaridade com as formas e os conteudos especializados do pensamento histérico,
ou seja, é impossivel separar teoria e pratica. Pois s6 ensinamos aquilo que sabemos,
€ preciso conhecer teoria da Historia e da especificidade do campo de conhecimento
historico. A Teoria de Historia é imprescindivel para a pratica de ensino de Historia
nao apenas na escola ou na sala de aula, mas em todos os espacos onde se ensina
e aprende a pensar historicamente.

Neste ponto é imprescindivel que se relacione a Educagao Patrimonial com o
Ensino de histéria como agente mediador no desenvolvimento da consciéncia
histérica do estudante, nesse sentido, é possivel, a partir do Real Forte Principe da
Beira, criar um roteiro historico cultural para ser utilizado como ferramenta didatico
pedagogica por professores e estudantes da rede publica de ensino do Estado de
Rondobnia, tendo em vista sua aplicabilidade em aulas campo nas ruinas do Real Forte
principe da beira. Segundo Risen (2006), a ideia de consciéncia historica pode ser
relacionada a educacéao patrimonial de diversas maneiras, uma vez que ambas estao
preocupadas com a compreensao, interpretacao e significado do passado.

Educacao patrimonial envolve a promogao do conhecimento e heranca do

patriménio cultural e histérico de uma sociedade, incluindo monumentos, histéricos,
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objetos, tradicdes e memorias coletivas. A consciéncia historica ressalta a importancia
dos espacgos de experiéncia pessoal e como eles moldam a compreensao do passado.
A educacao patrimonial pode ajudar os alunos a se conectarem com o patrimonio local
e regional, relacionando-o com suas préprias vidas e experiéncias. O ensino de
Histéria deve mediar o desenvolvimento da consciéncia histérica do estudante, de
maneira que a Educacdo Patrimonial aliada ao Ensino de Historia oriente os
estudantes a ampliar o conhecimento de seu passado historico, possibilitando
reconhecerem-se como individuos pertencentes, reconhecendo sua identidade, e
sentindo-se inseridos no contexto histérico local (SILVA JUNIOR, 2016).

A Educacdo Patrimonial associada ao ensino de Histéria atua como um
mediador entre os estudantes e o passado historico, fornecendo as ferramentas e os
contextos para os estudantes explorarem e interpretarem as histérias que moldaram
suas comunidades e culturas. Através da Educacao Patrimonial, os estudantes
desenvolvem uma compreensao mais ampla das mudangas ao longo do tempo. Isso
ajuda a orienta-los em relagdo a temporalidade histérica e a identificar as conexdes
entre diferentes épocas. Proporcionando a ideia de pertencimento e identidade, pois
ao conhecerem o passado historico de suas comunidades, os estudantes comecam a
construir um senso de pertencimento e identidade, compreendem que fazem parte de
uma histéria mais ampla e criaram para a continuagcdo dessa historia. A Educacao
Patrimonial ndo sé explora o contexto histérico local, mas também o conecta ao
cenario nacional, o que permite aos estudantes compreender como os eventos locais
se encaixam em uma narrativa maior da histéria nacional e global. Ao compreenderem
sua relagcdo com a histéria local e nacional, os estudantes se percebem como

cidadaos. Nesse sentido, como afirma Silva Junior (2016), a educagéo patrimonial:

[...] terd a funcdo mediadora no desenvolvimento da consciéncia histérica,
operando no processo de orientagao histérica, tal qual teorizado por Risen
(2006). Proporcionando aos estudantes o conhecimento do seu passado
histérico, e abrira os seus horizontes para as primeiras nogbes de
pertencimento, identidade, temporalidade, facilitando o seu entendimento e
insercdo no contexto histérico ndo sé local como nacional. O conhecimento
da historia local e a educagao patrimonial instrumentalizara o aluno para se
reconhecer como cidaddo atuante e com papel transformador da sociedade,
e nao mero espectador, despertando um maior interesse pelos bens culturais
da coletividade. (SILVA JUNIOR, 2016, p. 33)

Estas antigas ruinas carregam caracteristicas que demonstram as diversas
disputas por dominios coloniais no século XVIII entre portugueses e espanhdis no que

posteriormente sera chamada de a Amazdnia portuguesa, e por se tratar de um local
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de intensas disputas necessitava ser vigiado e povoado, de modo que pudesse
garantir a posse destas terras a Coroa portuguesa.

A educacédo patrimonial € uma abordagem pedagdgica que visa promover o
conhecimento e a preservagao do patriménio cultural. Ela envolve o estudo e a
compreensao dos bens culturais, como monumentos, sitios arqueolégicos, museus,
arquivos, tradicoes orais, festas populares, entre outros, como forma de construcéo
da identidade e a consciéncia histérica dos estudantes. Para evidenciar o patriménio
historico-cultural de Rondénia como local de memdrias e anamnese do século XVIII,
por meio da aula campo nas ruinas do Real Forte Principe da Beira e suas
dependéncias e até mesmo aos sitios arqueolégicos, como o Labirinto.

A educacéo patrimonial € uma abordagem pedagdgica que busca promover o
conhecimento, a preservacao e a preservagao do patriménio cultural, tanto material
quanto imaterial, de uma determinada sociedade ou comunidade. Ela visa
desenvolver uma consciéncia histérica nos estudantes, cultural e identitaria, por meio
do contato direto com os elementos que compde o patrimdnio cultural. O patriménio
cultural compreende uma gama de manifestagbes, como monumentos historicos,
sitios arqueoldgicos, museus, obras de arte, documentos, tradi¢ées orais, dancgas,
festas populares, gastronomia, entre outros. Através do estudo e da vivéncia desses
elementos, a educacgao patrimonial permite que os alunos compreendam e valorizem
a diversidade cultural, a historicidade dos lugares e a importancia da preservagao
desses bens para as futuras geracgoes.

No contexto do ensino de Histdria, a educacédo patrimonial desempenha um
papel fundamental. Ela possibilita uma aprendizagem mais significativa, pois vai além
do ensino tradicional baseado em livros didaticos e apresenta aos alunos a
oportunidade de terem um contato real com o passado. Através da experiéncia direta
com o patrimbénio, os alunos podem desenvolver habilidades de pesquisa, analise
critica, interpretacédo de fontes historicas e compreensao do contexto social, politico e
cultural de determinada época. Além disso, a educacéo patrimonial contribui para o
fortalecimento da identidade cultural dos estudantes, uma vez que eles tém a chance
de conhecer e valorizar a histéria e os valores de sua propria comunidade. Isso
promove um senso de pertencimento e uma conexao mais profunda com o lugar em
que vive, estimulando a preservacao e a preservagao do patriménio local.

Ao adotar a educacgado patrimonial, o ensino de Histéria se torna mais

contextualizado, interdisciplinar e proximo da realidade dos alunos. Eles podem se
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envolver ativamente nas atividades de pesquisa, interagdo com locais histéricos e
reflexdes sobre a importancia do patriménio, tornando-se protagonistas de seu proprio
aprendizado. Portanto, a educacgao patrimonial desempenha um papel essencial no
ensino de Historia, garantida para a formagado de cidadaos conscientes, criticos e
comprometidos com a preservacdo da memoéria e da identidade cultural de suas
comunidades.

Compreender o Patrimdnio Cultural como recurso didatico € uma abordagem
enriquecedora para a educagao, pois oferece oportunidades para reflexdes profundas
sobre as impressdes de diferentes épocas e fornece um senso de orientagao sobre o
presente e o passado. Essa compreensao ocorre por meio de lugares de memoria,
sendo locais fisicos ou simbdlicos que carregam significados histéricos e culturais
para determinada comunidade ou sociedade.

Ao utilizar o Patriménio Cultural como recurso didatico, os educadores tém a
possibilidade de explorar uma Histdria local, conectando os estudantes com o contexto
em que vivem e permitindo que compreendam as raizes e as transformacdesque
ocorreram ao longo do tempo. Isso ajuda a desenvolver um senso de identidadee
pertencimento, ao reconhecerem a importancia do patriménio em suas vidas e na
formacdo de sua cultura. Além disso, o Patrimbnio Cultural oferece multiplas
perspectivas e visbes de mundo, permitindo aos estudantes considerar diferentes
pontos de vista e compreender a diversidade cultural. Isso contribui para a construcéo
de uma consciéncia critica e para a valorizagéo da pluralidade.

No cotidiano dos diferentes sujeitos, o Patriménio Cultural pode ser explorado
de diversas maneiras, como visitas a museus, sitios histéricos, monumentos, festivais
culturais e mediante praticas artisticas, como musica, danca, teatro e literatura. Essas
experiéncias proporcionaram vivéncias sensoriais e emocionais que estimularam o
aprendizado significativo e a conexao com a histéria e cultura de determinado lugar.

Portanto, ao utilizar o Patriménio Cultural como recurso didatico, os professores
possibilitam que os estudantes compreendam a importancia do passado, encontrem
significado no presente e projetem-se para o futuro, promovendo uma educagao

contextualizada, critica e culturalmente rica, ou seja, acontece a formacgao da
consciéncia histérica dos estudantes. Mas o que & Patriménio cultural? Para esta
pesquisa vamos utilizar a definicdo apresentada por Jussandro Ferreira de Melo
(2020, p. 21).

Atualmente se considera patriménio histérico tudo aquilo que € produzido
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pelo homem ao longo de sua trajetéria em um determinado espacgo e lugar,
deixando de lado a ideia de que somente os feitos de grandes personalidades
precisam ser eternizados. Essa produgao torna-se, ao longo do tempo um
instrumento indispensavel para o estudo do passado desse lugar e dessa
sociedade. (MELO, 2020, p. 21)

A definicao elencada por Jussandro Ferreira Melo (2020) nos permite pensar
que quaisquer patriménios histéricos e culturais sdo fundamentais para a preservagao
da memodria, independentemente de sua natureza. Portanto, a preservagao do
patriménio é crucial porque ele nos conecta com nossas raizes, proporcionando um
senso de identidade e pertencimento. Ao conhecer e entender nosso passado,
podemos aprender com as experiéncias de geragdes anteriores, evitando repetir erros
e valorizando conquistas e conhecimentos adquiridos ao longo do tempo.

Ainda, segundo Jussandro Ferreira Melo (2020), € a partir da educagao
patrimonial que os grupos sociais e individuos que por alguma razéo foram excluidos
do processo de formacdo da memodria oficial da nagcdo, tomam para si aquilo que
deveras lhes pertencem. Por isso os jovens estudantes precisam conhecer a respeito
do patriménio histérico de Rondénia, tal conhecimento que ira dinamizar as aulas
campos realizadas nas ruinas do Real Forte Principe da Beira, possibilitando, por
parte dos estudantes, a criacdo de uma relacdo de reconhecimento/pertencimento,
identidade e alteridade com o local. Para viabilizar a criagdo da consciéncia histérica
em cada estudante em relacdo a necessidade de cuidar, manter e preservar os

monumentos historicos.

3.2 Tombamento

Se hoje as ruinas da antiga fortaleza estao protegidas pelo IPHAN é importante
salientar que no inicio do século XX a fortaleza encontrava-se numa situagao de
completo abandono, e que foi em uma das expedicdes do sertanista Candido Mariano
da Silva Rondon, o Marechal Rondon, no contexto da implantagdo das Linhas
Telegraficas responsaveis pelo projeto de integragdo da regidao norte com o restante
do pais. Porém, com todo esforco de Rondon em convencer o Estado a reativar o
posto militar, este imbroéglio se estendeu até o final da década de 1930.

O Real Forte Principe da Beira foi tombado em 1950 conforme relata Giovani
da Silva Barcelos, que também afirma que, inicialmente, o Real Forte Principe da Beira

seria inscrito no Livro Tombo das Belas Artes. Porém, a inscricao deu-se, conforme o
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Arquivo Noronha Santos, no Livro Tombo Historico e ndo no de Belas Artes. Sob a
notificagdo n.° 643 de 06/07/1950 o RFPB deveria ser inscrito no Livro Tombo de Belas
Artes, mas diferente desta, em 07/08/1950 o RFPB foi inscrito na notificagdo n.° 281
do Livro Tombo Histérico.

E qual a relevancia da diferenca entre as inscricdes nos dois livros? Podemos
notar que a importancia entre as inscricoes nos dois livros € percebida quando Giovani

da Silva Barcelos afirmou que:

O de belas artes tem uma preocupagdo com a forma e elementos
construtivos, enquanto que o histérico permite, em teoria, uma maior
liberdade nas intervengdes, uma vez que a atencao principal ndo estaria na
forma. (BARCELOS, 2018, p. 109)

Sendo assim, percebemos que o processo de Tombamento n&do se atentou
para o conjunto de elementos que compdem a fortificagdo, pois 0 monumento
tombado ndo é composto apenas por uma construcdo. Inicialmente nao houve uma
preocupacao em detalhar minuciosamente o que faria parte do tombamento, e
segundo Giovani da Silva Barcelos, esta situagdo se modifica a partir de 2016 quando
o Conselho Consultivo do Patriménio Cultural se reuniu e decidir que também
deveriam ser protegidos os materiais de artilharia no entorno do bem a ser tombado.
Nesse contexto, os 12 canhdes que estdo nas ruinas também foram tombados
e 0s 04 canhbdes que estavam em Porto Velho e Guajara-Mirim puderam ser
transportados para o local das antigas ruinas, também passaram a fazer parte do
tombamento as munigbes dos canhdes guarnecidas na fortaleza, tal qual todos os
objetos que foram recuperados e preservados. (Veja figuras 01, 02). As fotografias
abaixo sdo do meu acervo pessoal, e foram tiradas no museu do Real Forte Principe

da Beira que fica sob a responsabilidade do Exército Brasileiro.

De acordo com Barcelos (2018) partir de 1950, ano do tombamento, ha
registros de destinagdo de dinheiro publico para restauragcdo da antiga fortaleza,
entretanto n&o ha registros de obras de restauragao no Real Forte Principe da Beira.

Nas décadas seguintes foram estabelecidos diversos didlogos entre o
Ministério da Educacao e Cultura, Exército e Governo do Territério Federal de
Rondbnia visando limpar, fazer manutengao e algumas obras de restauragao nas
ruinas, porém alguns projetos eram bem ousados e previam modificagbes que
alterariam o projeto original da fortaleza, como era o caso da Fundagéao Pr6-Memoria

que na década de 1980 apresentou um projeto de intervengdo nas ruinas
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transformando-as em uma estrutura turistica. O projeto apresentava propostas de
alteragdes nos compartimentos dos prédios que serviriam de hospedagem. Segundo
Barcelos (2018), o projeto de maior impacto era o que propunha a criagcdo de um
Parque Nacional que interligando as fortificagées do Real Forte Principe da Beira ao
Forte de Bragancga. Para concluir, percebe-se a partir dos relatos de Barcelos, que
durante as ultimas décadas diversos projetos de recuperacao e manutengao foram
apresentados, entretanto, pouco foi feito para garantir a conservacéo das ruinas da
antiga fortaleza.

Figura 01 — Acervo do Museu do Real Forte Principe da Beira.

Fonte: Acervo da autora (2022)

Na figura 01 podemos observar partes de telhas que foram fabricadas a época
da construgao do forte, por escravos que utilizavam suas proprias coxas como forma
para a sua confecg¢ao, conforme relatam os guias que recebem os turistas no forte. Os
guias também sao responsaveis pela visita dentro do museu, que € um espago
pequeno, pois continua em desenvolvimento. Também é possivel observar pedacos

de pedra cal que era utilizada na construcao do forte.
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Figura 02 — Acervo do Museu do Real Forte Principe da Beira.
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Fonte: Acervo da autora (2022)

Ja na figura 02 observamos pontas de lancas, pedacos de espadas, enfim,
objetos que eram utilizados pelos militares nas vigilias e patrulhas para defender as
muralhas de possiveis ataques inimigos. Também é possivel pensar sobre a origem
destes materiais e armamentos, sobre o material utilizado nas telhas, sabe-se que era
retirado da regido, ja a pedra cal vinha de Belém, e as armas provavelmente da
Europa, Belém, Cuiaba ou outras regides da colbnia.

Ambas as fotografias foram tiradas no museu do Real Forte Principe da Beira,
que a época da visita, 2022 estava em sua fase inicial. Era um ambiente pequeno,
porém bastante organizado que ficava aos cuidados do guia turistico (ja falecido Elvis
Pessoa), hoje o responsavel pelo tour no museu é o Santiago, ambos descendem de
povos quilombolas remanescentes na regiao.

A manutencdo do museu é feita pelo Exército Brasileiro Comando da 172
Brigada de Infantaria de Selva Brigada Principe da Beira. A visitagao ao museu assim
como as ruinas do forte € gratuita, porém necessitam de prévio agendamento, pois
nao podem ser feitas sem a presenga de um guia. O forte e o museu estao localizados
na margem direita do rio Guaporé, ha uma distancia de 26 km da cidade de Costa
Marques — RO.

Na sequéncia apresentamos mais algumas fotografias, que ndo pertencem ao
acervo da pesquisa, mas ao acervo pessoal de Elvis Pessoa (In memorian). As fotos
embora de acervo pessoal estdo abertas ao publico em sua pagina de Instagram
administrada pela familia.
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Fonte: Acervo pessoal Elvis Pessoa (2022)

Nesta fotografia podemos observar uma cruz e com ela a importancia da vida
religiosa ndo s6 dentro do forte mas também fora dela, pois a presenga dos jesuitas
na regiao oeste da fronteira da colonia antecedeu a presenga dos militares, e é
reforcada na rotina de hierarquizacao da fortaleza.

Figura 04 — Elvis Pessoa, disponivel em sua pagina de Instagram

Fonte: Acervo pessoal Elvis Pessoa (2022)

Nesta fotografia observamos vestigios do que outrora fora cachimbos, que
foram encontrados dentro do Real Forte Principe da Beira, o que evidencia alguns

habitos ou vicios da populagcédo que ocupava o Forte.
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Figura 05 — Elvis Pessoa: disponivel em sua pagina de Instagram

Fonte: Acervo pessoal Elvis Pessoa (2022)

Sobre esta fotografia, em sua pagina do Instagram, ndo ha muitas informagdes
(mesmo que tenha sido postada pelo dono da pagina quando ainda estava vivo).
Porém, pode-se observar que se trata de vestigios de ceramica, material que poderia
ser utilizado durante a construgéo do forte, ou pela populagéo que vivia no forte, ou
ainda pelos grupos indigenas que viviam ou transitavam pela regido do forte, uma vez

que tais pecgas foram encontradas nas dependéncias do forte.

Figura 06 — Elvis Pessoa: disponivel em sua pagina de Instagaram

Fonte: Acervo pessoal Elvis Pessoa (2022)

Observamos que se trata de porcelanas, sobre elas, assim como as demais
fotografias pode-se levantar diversas hipdteses com os estudantes/visitantes. E
pensar, por exemplo, a divisdo social existente dentro do forte a partir dos vestigios

de ceramicas e porcelanas encontradas e expostas no museu do forte.



91

Os guias do Forte iniciam o tour pelo museu, somente neste espaco é possivel
a realizagao de uma aula campo muito produtiva para os jovens estudantes. Pensando
a historia a partir do micro para o macro, pensar nas dinamicas dos diferentes grupos
sociais que ocupavam o Real Forte Principe da Beira, a religiosidade presente nos
tempos da colonizagdo e o impacto que esta pratica teve nas populacdes locais.
Pensar a rigida hierarquia social presente dentro e também fora dos muros da
fortaleza. Tal pratica se aplicada aos estudantes proporciona uma forma atraente de
aprender e ensinar historia, pois o estudante consegue pensar a histéria nacional e
geral a partir da histéria local, e passa a se enxergar como agente construtor do
processo histoérico, consolidado por meio de uma bem planejada aula de campo, como

recurso para o ensino de histéria.
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CAPITULO 4: AULA DE CAMPO: UMA PROPOSTA DE PRODUTO
PEDAGOGICO PARA TRABALHAR ENSINO DE HISTORIA, HISTORIA LOCAL E
EDUCAGAO PATRIMONIAL

Nos paragrafos anteriores observamos a apresentacao de seis fotografias das
quais as duas primeiras foram tiradas durante uma visitacdo ao Real Forte principe da
Beira e seu ainda jovem museu. Portanto, a partir de agora apresentamos uma
proposta de aula campo a ser realizada com estudantes, preferencialmente, do ensino
meédio.

Trata-se de um tépico destinado a uma proposta de realizagao de uma aula de
campo tendo por referéncia uma aula realizada com estudantes do ensino médio e,
portanto, no decorrer do topico apresentaremos dados como: a turma, a data viagem,
e detalhes de como esta viagem aconteceu.

Uma aula de campo é de grande importancia para a disciplina de Historia, pois
a partir dela os estudantes conseguem realizar a observagao, coletar dados e fazer a
relacédo entre o que foi trabalhado em sala de aula durante as aulas teoricas e a pratica
(visitagao). Visitando o Real Forte Principe da Beira o estudante é capaz de observar
caracteristicas especificas do forte, ele consegue observar conforme afirma Moreira e
Marques (2021), detalhes que numa teorica passariam imperceptiveis, além de

aprimorar seus conhecimentos.

O trabalho de campo pode contribuir significativamente no processo de
ensino aprendizagem, instigando o aluno a olhar de forma mais critica para a
realidade que o cerca, e, principalmente, compreender que a paisagem
visualizada é resultado de relagbes sociais, politicas e econdmicas, a qual
ndo se manifesta concretamente. Alias, perceber a paisagem como resultado
de multiplas relagbes humanas, estando em constante processo de
transformagdo, sendo o proprio aluno co-participante dessa dinamica.
(MARTINEZ E LEME, 2007, p. 2)

Ressaltamos novamente a importancia da realizagdo de aulas de campo
principalmente para a disciplina de Histéria, pois realizando uma aula de campo bem
planejada e estruturada o estudante consegue compreender as diferentes relagdes
humanas e se percebe como sujeito ativo do processo historico.

A experiéncia na qual se baseia a proposta de aula campo, foi realizada no final
de 2022, com estudantes do 1° ano do ensino médio da Escola em Tempo Integral
Juscelino K. de Oliveira, localizada no municipio de Alta Floresta D’Oeste, Rondbnia.

Participaram da aula campo um total de 15 estudantes (a turma era composta por 22
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estudantes, porém alguns os pais nao deixaram os discentes irem devido a distancia).
Nossa viagem comegou em uma quinta-feira as 5h horas da manha, nosso ponto de
encontro foi a escola, de onde partimos.

Antes da viagem foi necessaria a realizagdo de algumas aulas tedricas para
embasar nossa aula de campo, de forma que os estudantes pudessem aproveitar mais
a experiéncia. De modo que disponibilizamos a seguir 0 passo a passo do que realizei
com os estudantes, deixando como ideia ou sugestdo do que cada professor podera
realizar posteriormente com suas turmas. Esta experiéncia também pode ser aplicada
em uma disciplina Eletiva ou até mesmo em uma Trilha de Aprofundamentode
Aprendizagem em Ciéncias Humanas, ambas pertencentes a parte diversificada do
Novo Ensino Médio.

O processo de ensino e aprendizagem é um procedimento muito complexo, que
envolve a entrega tanto do professor quanto dos estudantes. E para que o processo
aconteca, deve haver uma sintonia somada a interesses e empenhos vindos de todo
corpo formador do espaco escolar.

Atualmente muitas sao as dificuldades enfrentadas no ambito escolar e, em
virtude disso, muitos estudantes acabam desmotivados no ambiente da escola. Diante
disso, cabe ao profissional da educacao transformar essa realidade que tanto dificulta
0 processo de ensino e aprendizagem por meio de alternativas, ou seja, estratégias
didaticas atraentes para os jovens estudantes.

A aula de campo é um grande aliado de transformagéo social, contribuindo para

que os estudantes sejam agentes transformadores da sociedade na qual estéao

inseridos. Precisamos percorrer o caminho entre a escola que temos e a que
queremos. De modo que se torna muito importante proporcionar aos estudantes da
Escola Estadual em Tempo Integral Juscelino Kubitschek de Oliveira, a apropriagcao
de conhecimentos relacionados aos fatos historicos, visando a promogédo de uma
sociedade mais justa, solidaria e responsavel. E na aula de campo que o estudante
tem a oportunidade de questionar e problematizar aquilo que foi trabalhado em sala
de aula, e a partir dai formular seu conhecimento historico acerca do que foi estudado

Partindo deste pressuposto, foi pensada e desenvolvida um planejamento para
a realizacdo de uma aula de campo realizada com estudantes do 1.° D ano do ensino
meédio matriculados na Escola Estadual em Tempo Integral Juscelino Kubitschek de

Oliveira.
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Sabendo previamente da necessidade de preparar os estudantes para que a
aula campo obtivesse éxito, comegamos a preparar algumas aulas que seriam
aplicadas na turma do 1.° D ano. No primeiro bimestre, seguindo o Guia de
Aprendizagem (Apresentado todo inicio de bimestre por todos os professores da
escola, nele os estudantes acompanham os conteudos que cada professor ira
trabalhar durante o bimestre, assim como as atividades propostas, os objetivos da
unidade tematica, as referéncias utilizadas pelo professor. Este material fica exposto
no mural de cada sala de aula desta unidade escolar) estavamos estudando o
processo de ocupacao do Vale do Guaporé no século XVIII.

O livro didatico utilizado nas aulas é do professor Ovidio Amélio de Oliveira
(2004), um dos temas era “Construgdo do Real Forte Principe da Beira”. Esta
publicacao faz parte do escasso material cedido pela escola para eu poder fazer meu
planejamento anual, Guias de Aprendizagem e o planejamento das minhas aulas.

Antes da aula campo realizei com meus alunos, cinco aulas tedricas em sala
de aula, preparamos alguns slides e iniciamos falando sobre o povoamento da bacia
amazodnica no periodo colonial — séculos XVI e XVII. A segunda aula também tedrica
foi sobre o povoamento dos vales do Guaporé, Mamoré e Madeira nos séculos XVIlI
e XIX. Nesta segunda aula, pedimos para que na aula de estudo orientado (momento
onde os estudantes desenvolvem técnicas de estudo e também realizam pesquisas e
atividades das disciplinas estudadas durante a semana) para que fizessem uma
pesquisa sobre o Vale do Guaporé (solicitamos que observassem os mapas atuais e
histéricos, quais municipios faziam parte da regidao do Vale do Guaporé). O objetivo
aqui era que eles identificassem que Alta Floresta D’Oeste — RO faz parte do Vale do
Guaporé, e mais, que o rio Guaporé corta boa parte de nosso municipio. Na terceira
aula, numa roda de conversa sobre os resultados da pesquisa, alguns estudantes
relataram que suas familias costumam passar finais de semana pescando no rio
Guaporé, o mesmo rio das aulas de Histéria de Rondénia.

Ainda na terceira aula, apos falarem sobre a pesquisa, comegamos a estudar a
respeito da criagao da Capitania de Mato Grosso. Este tema deixou alguns estudantes
intrigados, pois segundo eles, se estamos em Rondbnia por que devemosestudar
sobre a histéria da criacdo da capitania de Mato Grosso. E embaracoso, masmuitos
estudantes desconhecem esta parte da histéria do nosso estado e do nosso pais,

antes de ser Ronddnia éramos Capitania de Mato Grosso. Aproveitamos para
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mostrar algumas imagens de Cuiaba, pois muitos ndo conhecem a capital mato-
grossense.

A partir da quarta aula seguimos este plano de aula (para as trés aulas
anteriores também utilizamos um plano de aula e um roteiro, porém nio os
apresentamos, pois, meu enfoque aqui é o Real Forte Principe da Beira).

Os dados coletados seriam apresentados a turma na proxima aula. Na quinta
aula, cada estudante apresentou os resultados pesquisados e neste momento
surgiram duvidas sobre a construgdo, a finalidade, os povos que construiram, os que
la viveram, porque foi desativado, entre outros aspectos, bem como apresentaram a
importancia historica e cultural para a histéria de Rondénia.

Os estudantes também apresentaram como sugestdo uma possivel visita ao
Real Forte Principe da Beira, neste momento da aula conversei com os estudantes a
respeito da aula campo que a escola estava organizando para a turma.

Passada a euforia inicial provocada pela ideia de uma aula campo, os
estudantes voltaram ao laboratério de informatica para novas pesquisas. Desta vez
queriam saber sobre 0s engenheiros responsaveis pela obra, o material utilizado na
construgéo, o trabalho dos indigenas, a mao de obra escrava utilizada. Descobriram
no decorrer desta aula, que o Real Forte Principe da Beira ndo havia sido a primeira
construgdo ali, que anteriormente haviam sido construidas duas fortalezas e que as
enchentes do rio Guaporé haviam destruido.

Aproveitei a animacgao dos estudantes para explicar que o Real Forte Principe
da Beira faz parte da histéria local, regional, nacional e geral. Além disso, que €&
possivel pensarmos as reformas politicas de Portugal a partir do Real Forte Principe
da Beira, assim como €& possivel discutir a respeito das fugas de escravizados e
criagao de quilombos a partir dele.

Pensarmos também as tensdes entre portugueses e espanhdis na fronteira
oeste da colbnia, pois muitos estudantes se queixam que a histéria de Rondébnia é
irrelevante no contexto nacional e inimaginavel no contexto internacional. O Real Forte
Principe da Beira surge como possibilidade para desconstruir esse tipo de
pensamento ja estabelecido. Uma maneira de pensar a historia local articulando-a
com a histéria nacional e geral.

O objetivo a partir deste momento era provocar nos estudantes inquietagdes,
que eles pudessem olhar para o Real forte Principe da Beira e se sentissem

representados, que percebessem ndo somente a magnitude do colonizador, ao
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contrario, que eles percebessem ali os grupos indigenas que contribuiram para a
edificacdo e que estavam ali antes mesmo da chegada dos portugueses, povos estes
que muitos estudantes da escola descendem. Assim, como 0s escravizados
trabalharam na construgcado que vissem ali, ndo so6 os feitos do colonizador, mas que
vissem ali homens e mulheres comuns que fizeram histéria. O objetivo € que fugissem
do discurso da histdria oficial que os proprios estudantes por vezes a julgam chata e
exaustiva. Finalizada a parte teorica das aulas, chegou a hora de partir para a aula de
campo.

Durante as aulas tedricas pedimos aos estudantes que anotassem em um
caderno ou bloquinho de anotagdes, as informagdes relevantes de acordo com a viséo
de cada um, e este mesmo caderninho foi utilizado para fazer anotagdes durante a
aula de campo. Esta ideia pode parecer ultrapassada, pois estamos na era digital (e
pode ser que alguns estudantes ndo achem a ideia interessante). E importante
ressaltar que este produto pedagogico tem por objetivo auxiliar outros professores de
Histdria a realizar uma aula de campo seja no Real Forte Principe da Beira ou em
qualquer outro espaco histérico, e para isso € provavel que ao propor que 0S
estudantes facam anotacdes em seus cadernos tenha uma certa resisténcia.
Entretanto, ressaltamos a importancia desta pratica, o caderno de anotacbes € de
grande valia para o pesquisador, pois segundo Magnani (1997) o caderno de campo
apresenta de maneira organizada o material pesquisado, além de permitir (em nosso
caso especifico) que os estudantes e o professor sempre que precisarem possam
retomar as anotagdes feitas durante a aula de campo, e nesse exercicio a
possiblidades de pensar e repensar as praticas dos povos que ocupavam o Real Forte
Principe da Beira e seus entornos, podendo repensar tais relagdes toda vez que
retomar o caderno de campo, o caderno de anotagces da aula de campo. Nas palavras
de Magnani (1997):

O caderno de campo, entretanto - para além de uma fungao catartica - pode
ser pensado também como um dos instrumentos de pesquisa. Ao registrar,
na linha dos relatos de viagem, o particular contexto em que os dados foram
obtidos, permite captar uma informacéo que os documentos, as entrevistas,
os dados censitarios, a descri¢cao de rituais, - obtidos por meio do gravador,
da maquina fotografica, da filmadora, das transcricdes - nao
transmitem.(MAGNANI, 1997, p. 03)

Portanto, a tarefa “cansativa” de cada estudante e professor anotar as

impressdes da aula de campo € essencial para o éxito da pesquisa, pois é partir dele
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que se torna possivel articular teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem
de Histdria.

A metodologia utilizada para a realizagao desta etapa que antecedeu a aula de
campo foi uma reviséo bibliografica, de forma que os estudantes puderam analisar as
diferentes fontes e autores que trabalham com o Real Forte Principe da Beira. Para
as pesquisas utilizamos sites com informagdes confidveis pelo buscador do Google
Académico, site oficial do governo do estado de Ronddnia, site da Secretaria Estadual
de Turismo — SETUR, entre outros. Os assuntos que n&o correspondiam ao nosso
objetivo foram descartados. Além da pesquisa realizada via internet, também
utilizamos material bibliografico.

Com as fontes devidamente selecionadas, realizamos leituras e algumas
reflexdes que agregaram ao conhecimento prévio das aulas tedricas. Concluida esta
etapa os estudantes estavam prontos para a aula de campo, e cada estudante com
seu caderninho de anotagdes, para posteriormente analisarmos as anotacbes e
fazermos uma roda de conversa e desenvolver a culminancia da nossa aula de campo,
que até este momento consistia numa exposicao feita no patio da escola com textos,
relatos de experiéncia e fotografias.

Infelizmente esta ultima etapa ndo pode ser concluida, pois houve um atraso
consideravel na liberagdo/autorizagdo do transporte escolar para nossa viagem, e ja
estavamos na penultima semana de aula do ano letivo. Optamos por fazer apenas
uma roda de conversa com os estudantes na semana seguinte a aula de campo. Neste
momento, os estudantes retomaram a ideia de, para o proximo ano letivo, dentro da
Trilha Integrada 1 - Parcimbnia da Amazoénia: Presepada, darmos continuidade aos
trabalhos da aula de campo realizada no Real Forte Principe da Beira.

Os estudantes manifestaram interesse em produzir um pequeno documentario
sobre o Real Forte Principe da Beira com entrevistas com os Guias, os moradores
locais, militares responsaveis pelo Forte, outros estudantes e Vvisitantes, e
disponibilizar este material produzido para as escolas da rede publica.

Entretanto, faz-se necessario esclarecer ao leitor que o nosso projeto foi
cancelado devido a lotacao para o ano letivo de 2024. Recebi uma lotacéo diferente e
nao sendo contemplada com a disciplina de Histéria de Ronddnia e nem com a Trilha
Integrada, fato que adiou nosso projeto. Porém, deixamos como uma sugestdo em
especial aos professores de Ronddnia que trabalham a Trilha Integrada 1 Parciménia

da Amazébnia: Presepada que possam adaptar esta ideia e realizar este ou outro
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trabalho a partir deste relato de aula de campo. Também é possivel, pensando nos
professores que atual na rede publica de Rondbnia, que o documentario produzido
pelos estudantes a partir da aula de campo do Real Forte Principe da Beira seja
inscrito no Festival Estudantil Rondoniense de Artes (FERA), um festival que ocorre
anualmente no estado e visa estimular os estudantes a participar de atividades que
revelem talentos artisticos de estudantes da rede estadual de ensino.

E possivel, observar, que uma aula de campo sobre o Real Forte principe da
Beira € capaz de abrir um leque de possibilidades para desenvolver aulas de ensino
de histéria. Além disso, cabe a cada professor filtrar e desenvolver um modelo de
atividades a ser realizadas com seus estudantes a partir da experiéncia e desenvolver
seu proéprio roteiro de aula de campo. A partir de agora segue o relato de como foi
essa incrivel experiéncia.

Finalmente chegou o grande dia, dia da nossa aula de campo, nosso passeio
ao lendario Real Forte Principe da Beira. Sdo 05 horas da manha e quase todos os
estudantes ja se encontram na frente da Escola EEMTI Juscelino K. de Oliveira,
marcamos para sair as 05h:30.

Entretanto, faz-se necessario explicar-lhes o que segue, os desenhos. Os
desenhos seguintes a partir de agora fazem parte de uma longa histéria que tentarei
resumir. Primeiro apresentamos a autora destas obras-primas, a professora e
ilustradora, Mestre em Ensino de Histéria (pelo ProfHistéria/lUFMT) e doutoranda em
Historia (UFMT), Cristina Soares. Nossa amizade e parceria iniciou-se ainda na
graduacéo por volta de 2003 na Unemat de Caceres. Quando conversei com a Cristina
sobre a ideia de criar um roteiro para aula de campo como produto pedagdgico a ser
apresentado ao ProfHistéria, ela imediatamente se disponibilizou para fazer as
ilustracbes (a ideia inicial ndo contemplava ilustragbes). Desde entdo temos
trabalhado em conjunto, eu escrevendo e ela ilustrando de forma brilhante meus
relatos da viagem.

O que € apresentado na sequéncia € uma versao ilustrada de como foi nossa
viagem e os momentos de visitacdo ao Real Forte Principe da Beira. Toda experiéncia
com esta aula de campo esta explicada com as ilustragcdes, optamos por este formato
por considerara que traz mais leveza ao trabalho e originalidade.

No total sdo 21 ilustragcdes que objetivam exemplificar de forma ludica e leve
como foi a percepgao da viagem e da aula de campo. As ilustragbes estdo ordenadas

da seguinte forma; intercalando narragdo com os desenhos, ou seja, cada desenho
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visa ilustrar a fala. Escolhemos contar em primeira pessoa, pois cremos que passa
mais originalidade. Lembrando que as ilustragées s&o uma representacgéao, a partir do
relato, do que foi a experiéncia de aula de campo realizada com os estudantes.

A ideia de construir um roteiro ilustrado como “Produto” pedagdgico surgiu no
meio da pesquisa. Anteriormente havia pensado em aulas campo com depoimentos
dos estudantes a respeito das suas experiéncias no Forte. No entanto, ao longo da
pesquisa percebemos o quanto seria interessante construir um material pedagdégico
que mostrasse um pouco daquilo que vivemos com os estudantes que foram comigo
na aula campo, somando isso as discussdes que trouxe ao longo da pesquisa. O
material foi construido a partir das anotacbes das aulas campo feitas com os
estudantes.

Pensamos em um material que mostrasse desde a euforia da viagem ao local,
até as emocgdes diante do rico aprendizado. Dessa maneira, elaboramos um roteiro
que os leitores (estudantes do ensino Fundamental — séries iniciais e finais — e
ensino Médio) pudessem se sentir na aula. O roteiro comega eu ligando para saber
sobre os estudantes atrasados, depois passa por situar os leitores na regiao em que
o Forte esta localizado e por fim, por meio da figura do guia, traz uma série de
discussobes sobre as narrativas contadas por uma historia dita oficial.

Os desenhos sao coloridos e bastante expressivos para chamar a atencdo. Os
estudantes estao vestidos com o uniforme do estado de Rondbnia para dar uma ideia
de pertencimento. Por mais que o material pretenda sair das fronteiras do estado de
Rondénia, o uniforme que os estudantes utilizam € para que o leitor identifique
mentalmente onde o Forte se localiza. Por fim, a aula termina com os estudantes
sugerindo uma pesquisa maior sobre o0 assunto, esse momento é bastante importante,
pois é onde queremos mostrar que o estudante deve ser protagonista.

A ideia de entrevistar os moradores para saber mais sobre o Forte tem a
intencdo de romper com a Histéria contada na perspectiva dos colonizadores e
produzir um material didatico a partir da perspectiva dos estudantes, como resultado
do processo que foi a realizacdo da aula de campo. Esta ultima etapa ficou apenas
como uma sugestédo de atividades para os professores que por ventura irdo utilizar
este produto pedagogico, pois realizamos a aula de campo no final do ano letivo e foi
impossivel a conclusdo com a elaboracdo de uma entrevista e posteriormente a
realizacédo de um documentario tal qual foi sugerido pelos estudantes ao retornarem

para casa. Por fim, a volta para a casa com o cansaco e euforia de quem aprendeu
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sobre a histdria local por meio do Forte vem ao encontro do que defendo nesta
dissertacao, que € o potencial do Forte Principe da Beira para o ensino de Historia.

A arte é feita a mao livre no papel canson e caneta Nanquim e colorida em
aquarela com auxilio de lapis de cor, n&o passa por edi¢gdes de imagem para valorizar
a originalidade dos tragos. Os desenhos sado assinados pela professora de Histéria
Cristina Soares, Mestre em Ensino de Histéria pelo ProfHistéria/UFMT e doutoranda
em Historia pela UFMT.

A metodologia aplicada nas aulas foram, aula tedrica em sala de aula,
pesquisas na internet com aulas no laboratério de informatica da escola, aula de
campo com estudantes fazendo anotacdes no caderno de pesquisa/campo. Como
culminéncia da proposta, os estudantes podem selecionar o material pesquisado em
laboratério, articular com o conhecimento adquirido durante as aulas tedricas,
acrescentar as anotagoes/impressodes feitas no caderno de campo e partir desse ponto
construir um documentario (como foi proposto pelos estudantes, porém esta tarefa ndo
executamos devido ao final do ano letivo) mas fica como uma proposta parao professor
da educacéo basica.

Na sequéncia disponibilizamos aos professores que se interessarem em
realizar uma aula campo ao Real Forte Principe da Beira, o plano de aula utilizado nas
aulas tedricas, momento em que eles realizaram as pesquisas, levantaram fontes,
apresentei as habilidades e competéncias trabalhadas nessas aulas. Espero que o
roteiro para aula tedrica e roteiro ilustrado (Produto Pedagdgico) sirvam de inspiragao
para outros professores trilharem o mesmo percurso. As ilustracbes aqui

apresentadas também compdem o produto pedagdgico.

ROTEIRO PARA AULA DE CAMPO

Disciplina: Histéria de Rondonia

Prof?: Selma Maria Ferreira

Turma: 1°D

Data da viagem: 06/12/2023

Total de estudantes: 29

Origem: Alta Floresta D’Oeste - RO

Destino: Costa Marques - RO

Tempo estimado da viagem: Em torno de 05 horas.

Plano de Aula: O Real Forte Principe da Beira
Objetivos da Aula:
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Compreender a importancia historica e estratégica do Real Forte Principe da
Beira na regido do Vale Guaporé no século XVIII.

Investigar sua construgdo, finalidade, contexto historico e localizagado
geografica.

Explorar o significado cultural e histérico do forte através de pesquisa e analise

de imagens.

Habilidades:

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreensdo e a critica de ideias
filoséficas e processos e eventos histéricos, geograficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da
emergéncia de matrizes conceituais hegemodnicas (etnocentrismo, evolugao,
modernidade etc.), comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte
de conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes
sociedades inseridas no tempo e no espacgo.

(EM13CHS105) ldentificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas
(como populagdes ndbmades e sedentarias, entre outras) e as oposigdes
dicotbmicas (cidade/ campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros,
razao/sensibilidade, material/virtual etc.), explicitando as ambiguidades e a
complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos em diferentes
circunstancias e processos.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e de
diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de informagédo e
comunicagcdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

(EM13CHS203) Contrapor os diversos significados de territorio, fronteiras e
vazio (espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades,
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contextualizando e relativizando visdes dualistas como civilizacdo/barbarie,

nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre outras.

Competéncias

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis
relacdes entre eles.

Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensao dos processos sociais, politicos, econdmicos e
culturais geradores de conflito e negociacado, desigualdade e igualdade,
exclusdo e inclusdo e de situagdes que envolvam o exercicio arbitrario do
poder.

Analisar as relacdes de producédo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcéo,
consolidacao e transformagao das sociedades.

Publico-Alvo: 1°ano D do Ensino Médio.

Duragao da Aula: 2 aulas de 50 minutos cada.

Materiais Necessarios:

Acesso a internet para pesquisa, computadores e celulares.
Livros ou material impresso sobre o tema. (Pouco material impresso)

Papel e caneta para anotacdes.

1. Introdugao (10 minutos)

Apresentacao do tema: "O Real Forte Principe da Beira"

Contextualizagao: Explicar brevemente a importancia estratégica dos fortes na
historia, especialmente na época colonial.

Objetivo da aula: Entender o papel do Real Forte Principe da Beira na histéria

da regido do Rio Guaporé.

2. O que é um Forte? (10 minutos)

Definicao de "forte" como uma estrutura defensiva construida para proteger um
territorio, uma cidade ou uma regiao.
Discutir a importancia dos fortes na defesa de um territério e como eram

construidos.
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. Quem construiu e finalidade da construgao (15 minutos)

e Pesquisa em grupos: Os alunos pesquisardo quem construiu o Real Forte
Principe da Beira e qual era a finalidade da sua construcao.

e Anotar informacdes sobre quem financiou a construgao e por que decidiram
construi-lo naquela regiao especifica.

« Analisar a utilizagado de mao de obra escrava e indigena na construgao do forte.

. Ano de Inicio, Duragéo e Conclusao (15 minutos)

o Continuacao da pesquisa em grupos: Ano de inicio das obras, quanto tempo
levou para ser construido e quando foi concluido.

e Discussdo em sala de aula sobre os desafios de construir um forte naquela
época e contexto.

. Por que foi construido na margem direita do rio Guaporé? (10 minutos)

e Analise em grupo: Os alunos discutirdo por que o Real Forte Principe da Beira
foi construido especificamente na margem direita do rio Guaporeé.

o Relacionar essa escolha com questdes estratégicas e de defesa da regiao.

. Localizag&o Geografica (10 minutos)

e Pesquisa individual: Cada aluno fara uma pesquisa rapida sobre a localizacao
geografica exata do Real Forte Principe da Beira.

e« Mostrar em mapas e discutir como a localizacéo influenciou sua funcéo e
importancia.

. Quem mandou construir (10 minutos)

e Pesquisa em grupos: Descobrir quem foi o responsavel por ordenar a
construcao do forte.

o Discutir em sala de aula a importancia das politicas de povoag¢ao da coroa
portuguesa e suas razdes para construir o forte.

. Ano do Tombamento (10 minutos)

o Pesquisa em grupos: Descobrir o ano em que o Real Forte Principe da Beira
foi tombado como patrimdnio historico.

o Discutir a importancia do tombamento para a preservacao da histéria e cultura
local.

. Imagens do Forte (15 minutos)

o Apresentacao de slides ou fotos do Real Forte Principe da Beira.

o Os estudantes fardo uma analise das imagens, observando a arquitetura, os

detalhes e o estado de conservacgao.
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o Discussao em sala sobre como as imagens ajudam a entender a grandiosidade

e a fungao do forte.

10. Conclusao e Discusséao (10 minutos)

o Recapitulacédo dos pontos principais aprendidos durante a aula.

e Discussdao aberta para os alunos compartilharem suas descobertas,

curiosidades e opinides sobre o Real Forte Principe da Beira.

e Discussao sobre a importancia do Real Forte Principe da Beira na histéria do

Brasil.

o Refletir sobre a importancia de preservar o patriménio historico e cultural,

considerando também a participagdo da mé&o de obra indigena e escrava na

construcao do forte.
Atividade de Casa:

e Como atividade de casa, os alunos podem escrever um pequeno texto

resumindo o que aprenderam sobre o Real Forte Principe da Beira, destacando

sua importancia historica e cultural para a regidao do Vale do Guaporé.

Avaliacéao:

o Os estudantes serdo avaliados pela participagao ativa na pesquisa em grupo,

pela qualidade das informacdes apresentadas durante as discussdes em sala

de aula, e pela reflexdo demonstrada nas atividades escritas.

Na aula seguinte iniciei falando sobre a criagdo do Real Forte Principe da Beira,

todos ja tinham ouvido falar, porém apenas 03 estudantes haviam visitado a antiga

fortificagcdo. Falei brevemente sobre a importancia estratégica dos fortes na histodria,

especialmente na época colonial. Mostrei algumas imagens retiradas da internet, e os

encaminhei ao laboratorio de informatica para a realizagdo de uma pesquisa sobre o

forte. Solicitei que pesquisassem os seguintes topicos:

O que é um forte;

Quem construiu;

Finalidade da construcao;

Ano de inicio, duracéo da obra e data da conclusao;

Por que foi construido na margem direita do rio Guaporé;
Localizagao geografica;

Quem mandou construir;
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¢ Ano do tombamento;

e Povos originarios que ocupavam a regiao antes da construgao;
e Mao de obra utilizada na construcéo;

e Possiveis conflitos entre os grupos que ali viviam;

e Imagens do Forte.

A partir de agora apresentamos as ilustragdes feitas a partir do meu relato para
a artista, Cristina Soares. As ilustragcdes servem apenas para demonstrar de forma
ludica, como se deu parte da aula de campo realizada com os estudantes da Escola
em Tempo Integral Juscelino K. de Oliveira. E estao organizadas da seguinte maneira;
enumeradas e intituladas, seguidas de um breve relato e algumas indagagdes feitas
por alguns estudantes.

O objetivo é apresentar a experiéncia que tivemos ao visitar o Real Forte
Principe da Beira, e servir de inspiragcdo para que outros professores utilizem e
aprimorem a proposta aqui apresentada.

A parte, a dissertacdo também possibilitou a criagdo do Produto Pedagdgico
que produzi a partir desta experiéncia de aula de campo realizada com os estudantes
do 1.° ano D da Escola em Tempo Integral Juscelino K. de Oliveira, e este produto
pedagogico esta disponivel em formato PDF para estudantes do ensino fundamental
e médio de toda rede publica de ensino. Inicialmente sera disponibilizado em formato
PDF para os estudantes da Escola em Tempo Juscelino K. de Oliveira, e sera
disponibilizado para os demais estudantes de outras unidades escolares via PDF e
Google Drive. Inclusive disponibilizaremos para os professores de Trilhas de
Aprofundamentos em Ciéncias Humanas de todo o estado de Rondbnia, via grupo de
WhatsApp.

O material ilustrado além de estar disponivel para os estudantes, tem a fungao
essencial de instigar os professores de toda rede publica do estado a perceberem o
potencial do Real Forte Principe da Beira para o ensino de Histéria. De forma que
trago uma contribuigcdo que considero importante para a educagao, em especial para
o ensino de Historia no estado que escolhi para viver. Assim, atendo a uma funcao do
Programa ProfHistoria, contribuindo para melhorar o ensino de Historia a partir do meu

local de fala.



106

Esta experiéncia foi bastante enriquecedora, a ponto de querermos
otimiza-la transformando-a em um roteiro para que outros professores possam utiliza-
lo com seus estudantes. Deixamos a proposta de realizagdo de uma aula de campo e
a partir dela pode-se realizar uma série de estratégias didaticas, tais como a realizagao
de uma oficina, a constru¢do de uma maquete (os estudantes se envolvem muito
nestas construgdes), um documentario sobre a visita deles ao forte, escrever poemas,
redacdes. Enfim, ha uma infinidade de possibilidades para trabalhar o ensino de
Histdria Local a partir de uma visita ao Real Forte Principe da Beira.

Imagem 07 — Concentragéo na porta da escola as 05:00 da manha

cemtd
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Ja passava das 05h:00 da manha, o énibus ja estad encostado, e o motorista
assim como eu e a Ana (e a técnica da Coordenadoria Regional de Ensino-CRE)

estavamos um tanto irritados com a demora de alguns estudantes.

Imagem 08: — Motorista irritado com o atraso.
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Eu, e a Ana estamos preocupadas, pois alguns estudantes ainda ndo chegaram
e ndo respondem as mensagens de WhatsApp.
Confiro mais uma vez nossos suprimentos, suco, p&o, bolacha, paté e agua,

tudo certo com nosso lanchinho.

Imagem 09 — Ana e eu apreensivas com a demora de alguns estudantes.

Finalmente os ultimos estudantes chegaram, fizemos a conferéncia, cada
estudante na sua poltrona e partimos rumo a Costa Marques — RO. Ainda na cidade

alguns comegaram a cantarolar “musicas de buzao” enquanto outros tentavam dormir

Imagem 10 — A caminho e cantarolando no énibus.
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Alids, a paisagem ¢é belissima, parte do trajeto é feito por estrada de chéo, a
linha 160, e ttm muitas montanhas, o que deixa a viagem mais emocionante e a vista
€ sem duvida espetacular. Passamos primeiro por Novo Horizonte, mais adiante Nova
Brasilandia, Sdo Miguel do Guaporé, Sao Francisco do Guaporé e nosso destino,

Costa Marques.

~OUA
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Imagem 11 — RO-481, as principais cidades no trajeto até o nosso destino.

Com o passar do tempo a energia dos estudantes diminuiu, “finalmente”. Agora
estamos na rodovia estadual até a cidade de Sdo Miguel do Guaporé, a - RO 481 —e
depois seguimos viagem através da rodovia federal - BR 429. Sdo 08 da manha e
nossa primeira parada foi na cidade de Sdo Miguel do Guaporé — RO, paramos num
posto de gasolina para tomar café e ir ao banheiro. Nesse momento foi uma algazarra,
todos os estudantes desceram e foram até a conveniéncia para comprar guloseimas
e tomar café da manha. Nossa parada precisou ser curta, € o motorista, impaciente,

comegou a buzinar o énibus.
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Imagem 12 — S50 Miguel do Guaporé, nossa priméifa parada para m café

Rapidamente fiz a contagem dos estudantes e quase perdemos o *Marcos, que

se encantou com o aquario que fica no patio do posto.

Imagem 13— Encontramos o Marcos.
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Todos no 6nibus, podemos acelerar. Nossa proxima parada sera em Sao

Francisco do Guaporé, onde vamos tomar um refrigerante e abastecer o 6nibus.

Imagem 14 — Pausa abastecer o 6nibus e tomar um refrigerante.

E... finalmente chegamos a Costa Marques, fomos recebidos pelo guia do Real

Forte Principe da Beira, o jovem quilombola Elvis. (in memorian)

Ao chegar ao Real Forte Principe da Beira os estudantes puderam observar a

grandiosidade das muralhas do forte, a ideia € que eles pudessem sentir a energia do
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forte. Todos ali puderam ter a percepg¢ao da dimenséao deles (e dos que ali viveram no
passado) em relagdo ao tamanho das muralhas e do portdo de entrada. Ao atravessar
o portdo fomos levados a parte das celas (onde ficavam os prisioneiros) fizemos a
leitura do poema escrito pelo mais famoso prisioneiro, um poema de amor dedicado a
Firmina, a amada de um simples soldado, ela era filha do governador da Capitania de
Mato Grosso.

Ao pensar nestes dois personagens, os estudantes puderam imaginar os
demais prisioneiros e todos os que antes estiveram ocupando aquele espaco, e
perceberam ou pensaram nos demais povos, nao sé nos brancos, mas nos
escravizados que trabalharam na construgéo, nos indigenas que também estavam
presentes neste processo, mas principalmente, pensaram nos povos que estavam ali

antes da presenca dos portugueses

e e

Imagem 16 — Poema para Firmina.

Na fortificacdo, todos observamos atentamente os detalhes escritos nas
paredes das celas, inclusive o poema a Firmina Vimos as correntes nas paredes que
serviam para garantir que o prisioneiro ndo fugisse. Neste momento aproveitei a
presenca do Guia do Forte e reuni os estudantes num circulo bem ao lado do fosso
(estrutura subterranea permeada por lendas, como a de que o fosso seria a entrada
para um tunel que daria acesso por baixo do rio Guaporé a margem esquerda do rio,
esta obra faradnica teria sido construida caso houvesse um ataque dos espanhdis,

mas se houvesse um ataque, porque os luso-brasileiros fugiriam justamente para o
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lado do inimigo?) para refletirmos sobre os grupos humanos que vivenciaram

diferentes experiéncias neste local em outros tempos.

Imagem 17— Um convite a reflexdo.

Comegamos nosso exercicio de reflexao do seguinte ponto, foi construido uma
Histdria oficial do Real Forte Principe da Beira, esta histdria chegou até vocés através

dos livros didaticos que a Escola Juscelino K. de Oliveira recebeu nos ultimos anos...

Imagem 18— Livros didaticos que os estudantes conheceram sobre a Histéria de Rondénia.

Neste momento um estudante me interrompeu e disse — “e nao foram muitos
livros né professora!” A turma ndo conteve a gargalhada, e nem eu, mas retomei o

exercicio de reflexdo. Entdo pessoal como estava dizendo a vocés houve a criagao



113

de uma abordagem historica oficial sobre esta fortaleza, que visa ressaltar a
importancia e superioridade dos colonizadores ao mesmo tempo em que tornainvisivel
0s demais povos que estiveram presentes no processo de construgcdo destelugar. E
quando chegamos aqui, e vimos aquelas muralhas noés ja podemos sentir a presenca
e a contribuicdo destes povos. O guia acrescentou a minha fala — basta olharmos para
a populagao que vive nesta localidade (cidade) refiro-me a miscigenagéo presente

nesta regiao de fronteira.

Imagem 19—: Exercicio de reflexdo acerca dos povos que ali viveram

O livro do Ovidio Amélio de Oliveira (2004) vem para reforgar a ideia de uma
histéria tradicional, que marginaliza as minorias. Uma histéria positivista, sob a 6tica
do branco, colonizador e civilizado, como forma de legitimar todas as atrocidades
cometidas por tais grupos durante a colonizagdo e como consequéncia acabar

normalizando tais condutas até em nossos dias.
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Imagem 20 — Representagdo do livro que usamos na Escola Juscelino K. de Oliveira para as aulas

de Histdéria de Rondébnia.

— Mais um estudante interrompeu a fala do guia!!!

— Professora, por que Portugal construiu esse lugar? O rei morou aqui?

— Otima pergunta Luizinho, vou explicar o porqué Portugal construiu esse
lugar, mas antes saiba que o rei ndo morou aqui ta.

O Real Forte Principe da Beira foi construido no contexto das reformas
pombalinas e fazia parte de uma organizagao da regido ocorrida na parte mais central
da América do Sul durante a segunda metade do século XVI e faz parte de um projeto
de politica de colonizagdo portuguesa durante a Era Pombalina, que tnha como
objetivo garantir a posse das terras na fronteira oeste da colbénia e a construgao de
fortes e fortalezas em toda linha de fronteira da colénia fazia parte da politica de
ocupacgao e povoamento destes espacgos. Estas fortificagbes traziam consigo uma
carga de simbologias, representavam poder, o rei, hierarquia, disciplina, civilidade,

ordem, vigilancia, controle, etc.
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Imagem 21 — Exercicio de reflexdo acerca dos motivos que levaram o rei de Portugal construir a

fortaleza.

Entdo na segunda metade do século XVIIl o Tratado de Madri passou a ser
desrespeitado, e por isso, houve um aumento das tensbes entre as coroas
portuguesas e espanholas, para conter a situagdo conflituosa, foram construidas
algumas fortalezas na coldnia, e o Real Forte Principe da Beira foi a maior edificagao
portuguesa construida pelos portugueses fora de Portugal.

Esta fortaleza foi erguida por ordens de Portugal para garantir a posse destas
terras, pois a partir e sua construgao todo um aparato militar veio para ca, assim como
também era preciso garantir a subsisténcia destes militares e para isso contaram com
a contribuicdo de amerindios - muitos vindos do lado espanhol — outros que habitavam
nas antigas missdes dos jesuitas, e que formavam pequenos nucleos urbanos nos
arredores dos fortes para trabalhar na agricultura para abastecer os fortes com
suprimentos, assim como a populagdo masculina destas localidades eram uteis aos
militares, pois atuavam como canoeiros e em épocas de maior tensdo ajudavam as

tropas.
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Imagem 22 — Estudantes imaginando como era o cotidiano dentro do Forte.

Havia também a presencga dos escravizados, que gragas a méo de obra destes
homens o Real Forte Principe da Beira foi erguido, muitos destes escravos pertenciam
a Real fazenda, outros pertenciam a particulares. Também ndo podemos nos
esquecer da mao de obra dos homens brancos e livres, além dos mesticos e por
ultimo, mas ndo menos importante, a presenca feminina. Pois deveria haver mulheres
nesta localidade, vocés sabiam que havia “incentivo” ao matriménio entre brancos e a
amerindias? Havia casamentos/unides era uma forma de garantir que estes homens
ficariam na regido para garantir a posse aos portugueses.

Essas fortificagdes foram protegidas em pontos estratégicos cuidadosamente
escolhidos e, em sua maioria, se tornaram nucleos formadores de vilas e cidades. Tais
fortificacbes ndo eram apenas estruturas militares, mas também abrigavam outros
elementos necessarios para a sobrevivéncia e desenvolvimento dessas comunidades.
Além dos aparatos de defesa, como aquartelamentos, paibis de polvora, guarda, casa
de artilharia e cadeia, as fortificagcbes também incluiam edificagcdes e instalagdes
essenciais para a vida cotidiana das pessoas.

A escolha da posigcdo a ser fortificada levou em consideracdo ndo apenas
aspectos militares, mas também os propdsitos politicos da estratégia de ocupacéao e
defesa do territério. Essas fortificagcbes eram essenciais para justificar a posse de

vastos espagos geograficos por parte do Estado portugués. Além de cumprir sua
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funcao militar, as fortificagcbes também serviam para marcar a presenga portuguesa
nas regides distantes da fronteira da colonia.

Dessa forma, fortificar ndo se limitava apenas a defesa militar, mas era um meio
de alcancgar objetivos politicos e garantir a presenga e controle portugués nas areas
ocupadas. As fortificacbes representavam a materializacido dessa presenca e eram
fundamentais para assegurar e proteger as possessdes amazoénicas por parte do
Estado Portugués, tanto perante outras na¢gdes quanto perante os préprios colonos e
habitantes locais.

— Professora, tenho uma pergunta. Entdo nao foi pra evitar contrabando de

ouro que o forte foi construido?

Imagem 23— Canhdes: simbolo da vigilancia dos militares portugueses.

Na segunda metade do século XVIII havia sim a problematica do contrabando,
0 que podemos observar segundo Chaves (2008) é que estas fortalezas também
tinham o papel de conter ou minimizar a questdo do contrabando na regi&o, entretanto
nao era seu principal objetivo. Lembrem-se, na segunda metade do século XVIII a
prioridade da coroa portuguesa em relagdo a sua colénia na América do Sul, era
expandir o territorio, povoar € manter a posse dessas terras assim como manter o
controle sobre a navegacdo dos rios, que a época serviam como marcadores
“naturais” das fronteiras. Ainda sobre o contrabando, ha muito o que ser pesquisado,

mas sabe-se que havia sim a questdo do contrabando de ouro e isso preocupava a
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coroa, mas havia também um contrabando que era “toleravel” por parte da coroa e

que havia alguns militares que praticavam tais atividades.

A proibicao da pratica de contrabando pelos vassalos do Rei, considerada
ilicita, ja reduz sobremaneira as indugbes migratérias em diregdo ao Mato
Grosso, relativizando sua intensidade. Ja o contrabando tornado licito pelas
Instru¢cdes Régias, o contrabando oficial secreto, era restrito aos interesses
da Coroa. FERNANDES, 2004, p, 39.

Podemos perceber que havierem dois tipos de contrabandos, o que era ilicito e
aquele que era aceitavel, em nome de um bem maior, que consistia em fomentar o
comeércio com as aldeias espanholas desde que feitas de maneira sutil. Entdo pode-
se dizer que uma das finalidades do Real Forte Principe da Beira foi para inibir o
contrabando, mas a sua principal finalidade nido era essa.

— Professora tenho uma pergunta. A gente ja sabe quem mandou construir, e
por que construiram. Quero saber quem construiu, de onde veio a mao de obra
utilizada? Foram os indigenas?

.

Imagem 24 — Representacao dos trabalhadores do Forte.

Estudos da area de historia nos permite pensar numa parcela de contribuicao
da m&o de obra indigena no processo de constru¢ado do Real Forte Principe da Beira,
entretanto, os engenheiros responsaveis pela obra, como o italiano Domingos
Sambucetti, utilizou mais méo de obra escrava para erguer a forte, além dos
trabalhadores livres, méao de obra especializada vinda de outras partes da colbnia.
Estes escravos pertenciam a Real Fazenda (El Rey) e também haviam aqueles que

pertenciam aos particulares.
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A limpeza de terrenos, a extragao e o transporte de pedras e madeiras, a
abertura de fossos, enfim, o trabalho mais pesado era desenvolvido por
escravos africanos e crioulos que, desde as primeiras horas do dia se
ocupavam das atividades distribuidas pelos feitores. Nao ha mencéao sobre o
trabalho amerindio nas obras, o que nao invalida a sua participagdo em
atividades como remeiros, trilhadores, pescadores, pois se encontravam
alocados nas proximidades do forte Braganca e eram considerados pela
Coroa como povoadores, vassalos do Rei. CHAVES, 2008, p 161.

— Professora, entédo para que eles precisavam dos indigenas?

A méao de obra indigena era utilizada principalmente nos vilarejos que se
formavam proximos ao forte, fazia parte da politica de povoamento e ocupacgao da
fronteira oeste da coldnia criar além dos fortes, pequenos vilarejos que serviriam para

abastecer a populagao do forte com suprimentos.

Imagem 25 — Representagdo de uma estudante observando a vista de uma das janelas do Forte.

Os estudantes anotaram tudo e ficaram impressionados com tudo o
que viram. Eles disseram que nunca imaginariam que aquele lugar tinha

tanto a ver com eles.
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Imagem 26 — Representagdo de uma estudante observando a paisagem e

reflexiva no retorno para casa.

Na estrada a caminho de casa, depois de um dia longo e cheio
de aventura e aprendizado, e sta v am o s todos em siléncio, apreciando
a paisagem e refletindo sobre tudo o que tinhamos visto e ouvido até
entdo. Até que Rebeca, minha filha, que nos acompanhou na aula de
campo, interrompeu o siléncio e provocou os estudantes sugerindo que

fizessem um documentario sobre o Forte.

Imagem 27 — Representacao da sugestio para os estudantes realizarem um

documentario sobre o Forte.
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Os estudantes gostaram da ideia, e eu também, porém nao levamos
adiante, pois ja estavamos no final do ano letivo € no proximo ano nao fui
lotada na disciplina de Histéria de Rondénia.

Apds o retorno para casa, nos dias seguintes a aula os estudantes
demonstraram bastante interesse pelo assunto, pois em breve aconteceria na
escola a Culminancia das disciplinas eletivas, onde os estudantes
apresentam a comunidade escolar o resultado dos trabalhosdesenvolvidos
durante o semestre. Neste evento um dos estudantes que esteve na aula
de campo no forte subiu no palco e falou a respeito de suaexperiéncia a
partir da aula de campo e também lamentou por ndo termostempo para
realizacao de um documentario a respeito.

Para mim esta foi uma experiéncia bastante enriquecedora, a ponto de querer
otimiza-la transformando-a em um roteiro para que outros professores possam utiliza-
lo com seus estudantes. Deixo a proposta de realizacdo de uma aula de campo e a
partir dela pode-se realizar uma série de estratégias didaticas, tais como a realizagao
de uma oficina, a constru¢cdo de uma maquete (os estudantes se envolvem muito
nestas construgdes), um documentario sobre a visita deles ao forte, escrever poemas,
redacdes. Enfim, ha uma infinidade de possibilidades para trabalhar o ensino de

Historia Local a partir de uma visita ao Real Forte Principe da Beira.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como é satisfatério ver um trabalho concluido, sentimento que me toma (e que
outrora dava lugar a outro sentimento, a angustia) e faz valer a pena todo o longo e
sinuoso caminho que percorri ao longo de mais de 02 anos. Esse sentimento que
agora inebria esta professora de Historia, percebo que todo esforgo empreendido
valeu a pena, pois resultou em um melhor entendimento da Histéria por parte dos
meus alunos. Creio que este € um sentimento que acomete todo professor ao concluir
um belo trabalho.

De forma que em cada pagina do meu trabalho busquei mostrar essa satisfagao
e poder proporcionar a outros professores esta experiéncia satisfatoria, quero que
todos sejam tomados por esse sentimento maravilhoso. Concluimos que, a presente
pesquisa buscou, em toda a sua extensao fazer uma sintese do trabalho pedagdgico
e as possibilidades da utilizacdo de uma aula de campo, como aliada no processo de
ensino e aprendizagem. Ela possibilitou transformar o trabalho de ensinar e aprender
Histéria em algo prazeroso, agradavel, sem deixar de lado o compromisso com uma
educacao histérica que fosse capaz de transformar a visdo que por ventura os
estudantes tinham sobre a Histdria.

Iniciamos esta dissertagdo externando uma angustia que me afligia enquanto
professora de Historia, e acreditamos que cause inquietacdo na maioria dos
professores de historia desse pais. No decorrer da dissertacdo buscamos responder
a seguinte problematica: como as aulas de campo no Real Forte Principe da Beira e
a Educacgao Patrimonial podem contribuir com a compreensao dos estudantes da
educacéo basica sobre a administragdo da Monarquia portuguesa no século XVIII?

O Real Forte Principe da Beira, construido no século XVIIl, era uma fortaleza
essencial para a defesa do territorio colonial portugués na Amazdnia contra invasdes
estrangeiras e para demarcar fronteiras com a Espanha. Ao visitarem o local, os
estudantes podem visualizar diretamente como a administragdo da Monarquia
portuguesa estava preocupada com a protecgao e expansao do império.

Durante o século XVIII, a administragdo portuguesa investiu em fortificacoes
como parte de sua politica de defesa e controle territorial. Ao explorar a arquitetura
militar do Forte, os estudantes podem entender as estratégias que a Monarquia usava
para manter sua presenca no Brasil. Isso facilita a analise das preocupagdes da coroa

com a segurancga de suas colbnias e a prote¢ao de recursos naturais valiosos.
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A educacao patrimonial utiliza o patriménio histérico e cultural como fonte de
aprendizado. No contexto do Real Forte, os alunos podem se conectar com os
vestigios fisicos da presenga portuguesa, compreendendo ndo apenas o papel do
Forte na defesa, mas também os aspectos sociais, econdmicos e culturais da época.
Isso contribui para uma compreensdo mais ampla da administracido colonial e das
relagdes entre o poder central (Portugal) e as coldnias.

O envolvimento ativo dos alunos durante a visita ao forte permite que eles
facam perguntas, investiguem detalhes arquiteténicos e discutam como o poder militar
e administrativo era exercido pela Monarquia portuguesa. A observagao direta dos
artefatos e da paisagem local oferece uma compreensdo mais palpavel da
organizacao administrativa e das preocupacdes geopoliticas portuguesas.

As visitas a sitios histéricos como o Real Forte podem provocar reflexdes
criticas sobre a ocupagao colonial, as estratégias de dominacéo, e as interagdes entre
os colonizadores portugueses e os povos indigenas da regido. Essa perspectiva
critica pode enriquecer o entendimento dos alunos sobre os impactos das politicas
coloniais da Monarquia no Brasil e como essas politicas moldaram as relagdes sociais
e politicas da época.

Em resumo, o Real Forte Principe da Beira funciona como uma ferramenta viva
de ensino, que, atravées da educagdo patrimonial, ajuda os estudantes a
compreenderem melhor os mecanismos da administragdo da Monarquia portuguesa
no século XVIII, oferecendo uma visao integrada entre defesa militar, politica territorial
e relagdes coloniais.

Ao término da dissertacdo percebemos que uma aula de campo é uma
atividade educacional que acontece fora da sala de aula tradicional, onde os
estudantes sao levados a um ambiente real ou natural para observar, investigar e
aprender diretamente sobre o tema em estudo, no nosso caso, eles foram levados até
as ruinas do Real Forte Principe da Beira, a aula de campo é uma espécie de
culminancia de todo aprendizado realizado em sala de aula. Este tipo de aula permite
que os estudantes tenham uma experiéncia pratica, aplicando conhecimentos tedricos
em contextos reais.

A aula de campo pode ocorrer em locais como museus, parques, reservas
naturais, fabricas, fazendas, entre outros, dependendo do conteudo a ser explorado.
O objetivo é proporcionar uma experiéncia pratica e direta com o objeto de estudo,

permitindo que os estudantes observem, explorem e analisem o ambiente ou as
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caracteristicas em questdo. Essa pratica enriquece o aprendizado, tornando-o mais
dinamico e significativo, pois os estudantes podem aplicar o conhecimento tedrico em
situagdes reais e desenvolver habilidades de observagao, analise critica e conexao
entre teoria e pratica. E na aula de campo que o estudante tem a oportunidade de
questionar, problematizar o que foi trabalhado em sala de aula. As aulas de campo
sao essenciais para aprimorar o conhecimento dos estudantes, conectando a teoria
com a pratica e proporcionando uma compreensao mais profunda dos conteudos
trabalhados em sala de aula, pois agugam a curiosidade, o pensamento critico. Sendo
fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando que os
estudantes questionem a teoria e desenvolvam uma visao critica e reflexiva.

Também pudemos constatar que a Educacao Patrimonial caminha lado a lado
comas aulas de campo e o ensino de historia, pois a educagao patrimonial € um
processo educacional que busca sensibilizar e conscientizar as pessoas sobre a
importancia de preservar e valorizar o patriménio cultural, histérico, natural e imaterial
de uma comunidade ou nacao, pois ela envolve o conhecimento e a compreensao dos
bens patrimoniais, ajudando a formar uma consciéncia critica e cidadania sobre a
necessidade de proteger esses recursos para as futuras geragdes. Ela pode incluir
atividades que vao desde o estudo e a interpretagdo de objetos historicos,
monumentos, tradi¢des culturais e paisagens naturais, até a promocg¢ao de agodes
praticas de conservacgao e revitalizacdo desses patriménios.

A Educacdo Patrimonial trabalhada em uma aula de campo mostrou-se
importante, pois possibilitou que os estudantes compreendessem o significado e
atribuissem valor que aquele lugar que estudamos nas aulas tedricas, relacionando-o
com a histdria, a cultura e a identidade da comunidade na qual os estudantes estéao
inseridos, uma vez que eles desenvolveram uma visao critica sobre a importancia da
preservagao do patrimonio de sua regido. Permitindo uma ligagdo mais forte com a
histéria e a cultura local, desenvolver um maior senso de pertencimento a sua
comunidade, valorizando suas raizes culturais e historicas.

A aula de campo como metodologia no ensino de Histéria € uma pratica
pedagdgica que leva os alunos a explorar diretamente locais histéricos, museus, sitios
destruidos ou outros ambientes relevantes para o estudo da histéria. Essa
metodologia permite que os estudantes vivam o passado de maneira tangivel,

conectando teorias aprendidas em sala de aula com experiéncias reais.
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Ao vivenciar os contextos histéricos in loco, os alunos desenvolvem uma
compreensao mais profunda e critica dos acontecimentos, processos e culturas
estudadas. A aula de campo facilita a interpretacdo de fontes histéricas, promove o
engajamento ativo e contribui para a construgdo de uma consciéncia histérica,
tornando o aprendizado de Histéria mais significativo e impactante.

Para tentar responder este questionamento, no decorrer da dissertacido foi
preciso analisar as questdes que envolvem a historia do ensino de historia no Brasil,
as influéncias do Colégio Pedro Il do IHGB na formacé&o de professores, nos contextos
politicos na maneira como estes diferentes cenarios influenciaram n&o sé o processo
de formacao de professores como também o préoprio ensino de histéria em nosso pais,
nas politicas publicas voltadas para a educagédo, nas leis, BNCC, Referencial
Curricular para o ensino médio de Rondénia.

A partir disso, foi possivel compreender por que muitos estudantes olhavam
para o Real Forte Principe da Beira como um conjunto de ruinas, bem distante da
realidade histérica deles. Tratava-se da maneira como estes estudantes aprenderam
sobre esta fortaleza, e a culpa ndo é do professor, pois este também é resultado de
um meio que sofreu diversas influéncias politicas e ideologicas ao longo do tempo.

No decorrer da dissertagcdo observamos a importéncia do planejamento e
execucao de uma aula de campo deveras proveitosa. De como o ensino de historia, a
educacao patrimonial e as aulas de campo como proposta de ensino de histéria estao
interligadas e contribuem para a construgao do processo de ensino-aprendizagem.

Observamos também as inumeras dificuldades para a realizagdo de uma
pesquisa, de uma aula de campo, pois envolvem aspectos que estdo além da sala de
aula. Percebemos que a resposta para a pergunta inicial ndo € tdo simples quanto
possa parecer, pois engloba uma série de questbes, entretanto, se houver
planejamento prévio, e empenho do professor os estudantes se entregam a uma
experiéncia incrivel e que certamente serviu de inspiragdo para mim, na minha jornada
docente e para outros educadores. E possivel que o estudante do ensino médio olhe
para o Real Forte Principe da Beira e veja mais do que ruinas, para isso é preciso
despertar o pesquisador que ha em cada estudante, isso torna as aulas de Histoéria de
Rondénia, Historia do Brasil e Geral muito mais atrativas. Contudo, vale ressaltar, que
este ndo € um processo facil, depreende-se que este processo comega com cada

professor, dedicando tempo, organizagao, estudos, pesquisas e planejamentos.
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A metodologia adotada foi a utilizagao de uma sequéncia de planos de aulas,
voltados para o Real Forte Principe da Beira, com a utilizacdo de slides, texto
informativo e aula tedrica, pesquisas em laboratério de informatica, levantamento de
dados sobre o Real Forte Principe da Beira. Além da sugest&o de realizar um pequeno
documentario sobre a visita ao Real Forte Principe da Beira (entretanto nao fomos
adiante devido ao término do ano letivo). Como avaliagao foi solicitado aos estudantes
que participassem de uma roda de conversa sobre sua experiéncia no Forte, e em
grupos produziram um relatério de aula de campo. E na culminancia das disciplinas
eletivas (um evento semestral realizado pela escola e aberto a comunidade) os
estudantes apresentaram um mural de fotos da aula de campo e um estudante subiu
ao palco e apresentou para a comunidade uma sintese do relatério produzido pelo
grupo, e também relatou o quanto esta experiéncia impactou sua aprendizagem e

compreensao da histéria de Rondénia num contexto local e geral.

Concluo esta dissertacdo afirmando que para mim fazer o mestrado
ProfHistéria foi muito significativo, representou uma mudanca e reflexdo de minhas
praticas pedagodgicas. O mestrado contribuiu para ampliar meus conhecimentos
acerca das inumeras possibilidades de ensinar Historia para estudantes do ensino
fundamental e médio. Também contribuiu para enxergar em mim a capacidade de ser
uma pesquisadora e de como aplicar os resultados de uma pesquisa em sala de aula.
Também contribuiu muito para a criacdo desta dissertagao, a realizagcdo de uma aula
de campo, percebi o quanto esta metodologia é importante para o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes. Percebi que, metodologias como esta devem fazer
parte da rotina escolar, desde que muito bem planejada e executada. Saio do
ProfHistéria com certeza de dever cumprido, € com uma bagagem intelectual
renovada, com a certeza de que minhas praticas pedagdgicas séo outras, e isso so
foi possivel gragas a experiéncia de estar no programa de mestrado profissional
ProfHistoria.
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