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RESUMO

A presente dissertacdo é resultado do nosso estudo desenvolvido no Mestrado Profissional em
Ensino de Historia pela Universidade Federal do Para (PROFHISTORIA/UFPA), sobre
questBes étnico-raciais negras no ensino de Historia, como instrumento de ressignificacdo do
saber histdrico escolar. A pesquisa analisa a apropriacao da colonialidade do saber no curriculo
da escola, nas atividades pedagogicas desenvolvidas, no material didatico de Historia e a
percepcao ou ndo da presenca étnico-racial pelos alunos, isto é, a percepcao do negro local num
contexto de (in) visibilizacdo e silenciamento desses sujeitos. A partir da problematica
apresentada, desenvolvemos atividades de pesquisas fundamentadas na coleta de fontes orais
sobre 0 negro, através do ensino de Historia, tencionando que os alunos percebessem a presenca
étnico-racial nos seus espacos de vivéncia social, como a familia, a escola, o bairro, bem como
na comunidade local. Deste modo, realizamos atividades pedagdgicas dentro e fora da escola
pesquisada — internamente, estudamos 0s conceitos relacionados a compreensdo da pesquisa, e
externamente, realizamos agdes envolvendo as entrevistas ocorridas na cidade e no espaco rural
— em busca de narrativas historicas protagonizadas pelos negros, sujeitos locais, no tempo
presente. Para atingir este objetivo, os estudantes utilizaram como instrumentos de coleta de
fontes orais, realizacdo de entrevistas com moradores da cidade e das comunidades
remanescentes de antigos quilombos, visitadas com ancoragem no aporte tedrico e
metodolégico da pesquisa-acdo e Historia Oral, como suporte ao desenvolvimento das
pesquisas individuais, com seus familiares, e em grupos. Os resultados alcangados, por meio
dessa pesquisa escolar, permitiram compreender um pouco mais sobre a Historia local e,
principalmente, a notabilidade das narrativas locais sobre 0 negro, mediante a visitagdo aos
lugares de memdria, da percepcéo da resisténcia negra com total protagonismo, e do seu legado
sociocultural. Essa experiéncia possibilitou aos alunos (as) ler o passado como espelho para
refletir sobre a vida no tempo presente e, assim, desenvolver a consciéncia historica. Ademais,
como produto didatico dessa dissertacdo, desenvolvemos um Centrinho de Memdria Negra
Capimense, um espaco dentro da sala de aula no qual foram expostos os resultados das
pesquisas materiais e imateriais, sendo estas realizadas por meio das explica¢des das narrativas
sobre o negro pelos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; (In)visibilidade Negra; Relacdes Etnico-Raciais; Sdo

Domingos do Capim.



ABSTRACT

This dissertation is the result of our study carried out as part of the Professional Master's Degree
in History Teaching at the Federal University of Para (PROFHISTORIA/UFPA), on black
ethnic-racial issues in history teaching, as an instrument for re-signifying school historical
knowledge. The research analyzes the appropriation of the coloniality of knowledge in the
school curriculum, in the pedagogical activities developed, in the History teaching material and
the perception or not of the ethnic-racial presence by the students, that is, the perception of the
local black person in a context of (in)visibility and silencing of these subjects. Based on the
problem presented, we developed research activities based on the collection of oral sources
about black people, through the teaching of History, with the intention that the students would
perceive the ethnic-racial presence in their social living spaces, such as the family, the school,
the neighborhood, as well as in the local community. In this way, we carried out pedagogical
activities inside and outside the school - internally, we studied the concepts related to
understanding the research, and externally, we carried out actions involving the interviews that
took place in the city and in the countryside - in search of historical narratives led by black
people, local subjects, in the present time. In order to achieve this goal, the students used the
following tools to collect oral sources: interviews with residents of the city and of the remaining
communities of former quilombos, visited with the theoretical and methodological support of
action research and Oral History, as support for the development of individual research, with
their families, and in groups. The results achieved through this school research allowed us to
understand a little more about local history and, above all, the notability of local narratives
about black people, through visits to places of memory, the perception of black resistance with
total protagonism, and their socio-cultural legacy. This experience enabled students to read the
past as a mirror to reflect on life in the present and thus develop historical awareness.
Furthermore, as a didactic product of this dissertation, we developed a Capimense Black
Memory Center, a space within the classroom in which the results of material and immaterial
research were displayed, the latter being carried out through the students' explanations of
narratives about black people.

Keywords: Teaching History; Black (In)visibility; Ethnic-Racial Relations; Sdo Domingos do
Capim.
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INTRODUCAO

A historiografia, durante muito tempo, se preocupou com a escrita da histdria
centrada no politico, no econémico, nos grandes acontecimentos e nos feitos dos individuos
ou grupos considerados relevantes para a historia nacional e universal. A longevidade dessa
maneira de interpretacao histdrica pode ser observada através da explicacdo dada por Burke
(1992, p. 15), ao destacar que: “desde os tempos de Herddoto e Tucidides, a histdria tem
sido escrita sob uma variada forma de gé€neros: cronica monastica, memoria politica [...],
apresentada como a historia dos grandes feitos de grandes homens”. Desse modo, pouco
espaco havia para a atuacdo de uma forma de interpretacdo das fontes que levassem em
consideracdo a Historia sociocultural, isto €, que evidenciasse outros sujeitos histdricos que,

por assim dizer, foram esquecidos ou excluidos do processo Historia.

Essa perspectiva historiogréfica, de forte tendéncia positivista e evolucionista,
passou a sofrer duras criticas, sobretudo no final do século X1X, e, principalmente, ao longo
do século XX. Embora com orientacGes tedricas distintas, a partir da década de 1950,
trabalhos importantes vieram a tona com o olhar direcionado para o “popular”, o “povo”, os
“de baixo”, ao buscarem produzir conhecimento histdrico a partir do ponto de vista das
pessoas comuns. O historiador inglés Edward Palmer Thompson (1987, p. 9) afirmara que,
em suas pesquisas, estava preocupado em “resgatar o pobre descalco, o agricultor
ultrapassado, o teceldo do tear manual ‘obsoleto’, [...] e até os seguidores enganados de
Joanna Southcott, da enorme condescendéncia da posteridade”. A historiadora francesa
Michele Perrot (2017, p. 155), ao tratar da significativa gama de sujeitos excluidos das
narrativas historicas, foi enfatica ao afirmar que o positivismo operou “um verdadeiro

recalcamento do tema feminino e, de modo mais geral, do cotidiano”.

O importante para refletir neste contexto € a longevidade e a importancia adquirida
pela corrente historiogréafica tradicional, pois esta foi fundamental para a construcao de uma
estrutura sociocultural baseada na superioridade de uns e na inferioridade de outros,
traduzidas pela visibilidade para as classes abastadas historicas e invisibilidade para
experiéncia da massa do povo, considerada sem importancia, ou sem Histdria. As narrativas
historicas consagradas ainda estdo muito presentes nas praticas pedagogicas e representacoes
culturais desenvolvidas pela escola, campo desta pesquisa, assim como a in visibilidade das
minorias raciais, que neste estudo sdo 0s negros na sociedade local de Sd&o Domingos do

Capim. Essas minorias raciais foram as que por muito tempo ocuparam espago no sistema
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educacional formal, tendo como desdobramento a sua fixacdo no préprio imaginario
coletivo, o que contribuiu e ainda contribui para que nos dias atuais haja reflexdes a respeito

de cultura superior e cultura inferior: a superior, como sendo a mais evidente e importante.

Os debates e tensbes no campo historiografico brasileiro, sobretudo nas décadas de
1960 e 1970, de uma forma ou de outra, repercutiram nos curriculos da época e nos préoprios
cursos de graduagdo, assim como no nivel de ensino fundamental. Privilegiava-se uma
perspectiva de Historia linear e cronologica, o que garantia com que 0s sujeitos fossem
apenas alguns Homens (Fonseca, 2012). Entretanto, com o processo de redemocratizacdo
brasileira abriram-se espacgos para a inclusao de grupos sociais até entdo excluidos do cenario
social democratico, considerando para tal, os esforcos para a implementacédo de legislagdes
educacionais, curriculares que atendessem as classes populares ou a participacdo social, com

respeito as diversidades, numa perspectiva politica ampla e agregadora.

A Carta Magna de 1988 foi, certamente, 0 ponto de partida para que reformas
educacionais fundamentais pudessem ser implementadas, a exemplo dos “Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN’s; Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira; e as leis 10.639/2203' e 11.645/2008, causando, deste modo, grande impacto
sobre a educacao brasileira e também sobre o Ensino de Histéria, dando maior visibilidade

aos grupos sociais/sujeitos histéricos antes excluidos ou invisibilizados (Guimardes, 2015).

Voltando um pouco mais no tempo em relagdo aos debates sobre o0 uso do Ensino de
Histdria como instrumento de instrucdo para formacéo do cidad&o, ou, para a construcédo de
uma identidade Nacional, a partir dos de 1930 observou-se que foram pensados e
desenvolvidos sistemas educacionais que tinham como prioridade uma educacgéo
desenvolvida pela e para as elites brasileiras, criando um processo de exclusdo dos sujeitos

historicos, especificamente os indigenas, 0s negros e os pobres (Abud, 1998).

A servico dessa elitizacdo educacional, encontrava-se parte dos intelectuais
brasileiros da época, com destaque a Alfredo Ellis Junior?, que se valeu de ferramentas como

o0 curriculo do ensino basico e o Livro Didatico (LD), e por meio do Ensino de Historia,

L Institui a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Ver: DA
SILVA, Mbnica Martins. 20 anos da lei 10639/03: insurgéncias e rupturas no Ensino de Histdria. Revista
Historia Hoje, Sdo Paulo, SP, Brasil., e-ISSN: 1806-3993. 2023.

2 Professor catedratico de Historia do Brasil na USP, que entre outras teorias formuladas, afirmava que, “surgiu
uma mesticagem hibrida no Nordeste, resultado do cruzamento entre senhores de engenho com suas escravas,
denominada sub-raga inferior”. Ver: ABUD, Katia. Formagao da alma e do carater nacional: ensino de histdria
na Era Vargas. Revista Brasileira de Histdria, v. 18, n. 36, Sao Paulo, 1998, p. 4 - 5.
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reconstruiram concepgBes Histéricas absolutamente linearizadas, com abordagem
conservadora, positivista e romantizada. 1sso se verificou no caso dos povos indigenas, cuja
leitura foi inserida numa perspectiva historica tradicional, garantindo com que 0S povos
originarios e, principalmente, 0s negros permanecessem em uma situacao de total ocultacéo,
discriminacdo e inferioridade, sem espacgo e visibilidade. Desse modo, a construgédo da
formagéo do povo brasileiro agrupava atores e sujeitos, crengas e culturas que certamente
ndo foram contemplados socio politicamente, pois formavam as minorias, sendo

prestigiadas, apenas aqueles grupos pertencentes as elites da primeira metade do século XX.

Kétia Maria Abud, ao discutir sobre as contribui¢des do Ensino de Histdria para a

formacédo de uma “identidade Nacional” nas primeiras décadas do século XX, destacou que:

ao negro os livros didaticos dedicavam pouco espaco. Ele sempre era tratado como
mercadoria [...] salientavam a importancia do africano para a vida econémica do
pais, mas procuravam mostrar que a negritude estava sendo diluida pela
miscigenacao [...] Ao buscar a unidade étnica, tratando como branco o povo
brasileiro, ignorando a presenca africana, que nos tornaria inferiores, de acordo
com as teoria racistas, o Ensino de Histdria procurava satisfazer o pensamento de
nossas elites e contemplar os elementos com os quais formariamos nossa
identidade: a formacé&o do brasileiro (Abud, 1998, p. 6, grifos da autora ).

As reflexdes acima desenvolvidas foram feitas com intencdo de explicitar a trajetoria
do ensino de Histdria envolvendo a ocultacdo, a dominagdo ou até mesmo a exclusdo dos
povos tradicionais, como os indigenas, as populagdes negras. Com isso, esses sujeitos foram
classificados como inferiores ao longo do processo de formacdo da sociedade brasileira e
mundial, com a contribuicdo, sobretudo, das correntes historiograficas positivistas, que
legaram a ideia de uma dita cultura “superior” relacionada as elites, ¢ a de “inferioridades”

atribuidas aos grupos étnicos que compuseram e compdem a nossa sociedade.

Deste modo, o ensino de Histdria demonstrou possuir excessivas restricdes a
participacdo das camadas populares no processo de construcdo e desenvolvimento das
sociedades. Assim sendo, as camadas populares representadas pelos negros, indigenas,
ribeirinhos e caboclos tiveram suas acdes historias e tradi¢cbes narrativas marcadas pela
invisibilidade social por muito tempo, tornando-as transparentes aos olhos da rua, do bairro,
da comunidade — local de moradia das pessoas — em particular dos estudantes, e, portanto,

também, da propria escola.

E pertinente considerar, entdo, que a persisténcia de uma produco historiogréfica
tradicional, de caréter elitista, economicista, positivista e nacionalista, com forte influéncia

sobre a producdo didatica nacional, contribuiu, de algum modo, para que exista, em tempos
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atuais, um processo de invisibilizacdo das classes pobres e negras e suas multiplas formas
de representacdo sociocultural, ainda que isso venha sendo superado a cada periodo através

das novas perspectivas historicas e de um Ensino de Historia inovador.

Contudo, um longo periodo marcado por um Ensino de Histdria tradicional preserva
ainda efeitos negativos sobre as questBes étnico-raciais, principalmente no que se refere a
pratica do racismo, que é uma marca estruturante de nossa sociedade, com a discriminacéao
por conta da cor da pele negra e o pré-conceito, elementos corriqueiramente praticados na
sociedade brasileira e mundial. Da mesma forma, a superacdo e o combate a todas essas
formas de discriminagdes ndo sdo elementos ocultos. Pelo contrério, a resisténcia é continua
e diaria, em todos os ambitos da sociedade, como afirma Koga (2018, p. 402) “[..] a questdo
étnico-racial vincula-se ao proprio processo de construcdo desigual de nossas cidades, e

discriminatorio, caracteristica estas forjadas pela consagracao de tradi¢Ges intelectual [...]”

Por maiores que tenham sido as mudancas e evolugdes ocorridas na escrita € no
ensino da Historia, ao longo dos tempos, a invisibilizacdo ou pouca importancia em relagédo
as questdes étnico-raciais negras, particularmente, no contexto de vivéncia social dos alunos,
pode ser percebida por meio das observac@es feitas no ambito escolar e na cidade de Séo
Domingos, no tempo presente. Acreditamos que o espaco ocupado pelo Ensino de Histéria
étnico-racial ainda esteja muito limitado pela escola, interessada em préaticas pedagdgicas
fundamentadas numa abordagem folclorizada, visto que ainda transforma, por meio das suas
acOes, as manifestacOes culturais negras em algo irrelevante ou em recheios ideais para o

entretenimento do publico, reproduzindo, desta maneira, uma cultura do pitoresco.

Além de folclorizar a pessoa e seu grupo, subalterniza o negro no espaco escolar e
em outros espacos de vivéncia do aluno, como a familia e a comunidade local, resultando na
auséncia do protagonismo das pessoas negras e na ndo problematizacdo das acbes destes
sujeitos no espaco tempo local. A respeito de temas relacionados aos sujeitos negros, sao
praticadas abordagens em eventos promovidos pela instituicdo escolar somente em datas
especificas, como o dia 20 de novembro, quando se celebra o dia nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra. Do mesmo modo, o uso do livro didatico, como o principal instrumento
de valorizagéo dos feitos heroicos da historia do Brasil e global, em detrimento das narrativas

historicas locais, contribui para que a influéncia da colonialidade no ensino da Historia.

A colonialidade é definida com um método de dominacdo de um territério sobre

outro com base na imposic&o territorial, cultural e econdmica, estabelecendo uma légica do
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saber eurocéntrico, a0 mesmo tempo em que ha, de acordo com Reis (2022, p. 2), “a
deslegitimagdo de conhecimentos, formas de vida, légicas de pensamento e experiéncias ndo
ocidentais”. Podemos dizer que nas praticas pedagogicas da escola pesquisada e na
sociedade local persiste a abordagem colonial, restringindo o espaco de atuacéo (exclusédo)
para as narrativas étnico-raciais negras, explicitando desta maneira a (in)visibilizacéo
ocasionada pela percepcao negativa, preconceituosa e subalternizada do negro como sujeito
historico nos espacos de vivéncia social de alunos e alunas, seja na escola ou a na sociedade
de S&o Domingos do Capim. E possivel, entdo, afirmar que os usos da colonialidade nas
acOes pedagdgicas e curriculares da escola-campo desta pesquisa sao importantes, visto que
este € um saber que afirma uma matriz simbolizada pela epistemologia eurocéntrica
(Candau; Oliveira; Walsh, 2018),

A problematica do siléncio, da (invisibilidade étnico-racial, foi identificada na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Céandido Lopes de Oliveira, espaco de minha atuacéo
docente, quando percebi que os alunos e as alunas ndo conseguiam identificar uma possivel
presenca de uma descendéncia negra neste espaco de ensino formal, ou quando conheciam
algo sobre o negro revelavam sempre uma percepcdo “superficializada” e subalternizada.
Compreendo, assim, que essa invisibilidade estava relacionada & construcéo subalternizada
sobre 0 negro no espaco-tempo do alunado. A impressao foi a mesma tratando-se do bairro
dos estudantes, da comunidade local de Sdo Domingos do Capim, além de sua ndo percepcao
como pessoas negras e da rejeicdo dessa ancestralidade. Este problema agravou-se ainda
mais ao verificar que seus efeitos afetavam o fortalecimento étnico-racial e o conhecimento

sobre as raizes identitarias africanas desses alunos e alunas.

Para confrontar e criar possibilidade frente a essa situagdo-problema, desenvolvi uma
proposta de Ensino de Historia que desse condicdes para que esses alunos percebessem que
0 seu espaco de vivéncia social — a rua onde moram, bairro, comunidade ou a escola onde
estudam — é formado por uma composicao étnico-racial e cultural da qual o negro é parte
integrante, estimulando o pensamento de que eles também estavam conectados a uma
ancestralidade composta pelos negros. Propusemos, por meio do Ensino de Historia,
atividades de pesquisa com base nos relatos dos atores sociais do presente e coleta de fontes
materiais que oportunizaram o conhecimento de narrativas envolvendo o protagonismo de
cada um, negros e negras, sujeitos importantes para a formacéo sociocultural e historica de

S&o Domingos, mas que foram marcados pelo esquecimento e pela invisibilidade.
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Como resultado das atividades, percebemos que os alunos e as alunas passaram a ter
condicBes de reconstruirem percepgdes sobre sua ancestralidade e de ressignificarem sua
maneira de ver e pensar sobre esses sujeitos sociais que fazem parte do processo histérico
de Sdo Domingos do Capim e, com isso, foi possivel desenvolver neles e nelas um maior

reconhecimento sobre as suas herangas negras.

A proposta de ensino de Histdria apresentada neste trabalho se preocupa em mostrar
como se deu o processo de construgdo do “saber escolar transposto”, que foi pautado numa
perspectiva colonialista de enorme contribuicdo para que fossem construidas nos estudantes
nogdes baseadas no saber histérico escolar eurocéntrico, mantendo como isso um
afastamento e, ao mesmo tempo, a invisibilidade das narrativas e tradigdes historicas local,
de Sdo Domingos do Capim, particularmente as dos afrodescendentes locais. Saliento que
ao expor tal conceito ndo tenho a preocupacéo de desenvolver uma anélise somente dele ao
longo dos capitulos que se seguem, e sim explicitar como a colonialidade do saber transposta
para o livro didatico de Historia atua como saber escolar nas mais diversas formas de

atividades pedagogicas desenvolvidas pela escola-campo deste estudo.

Diante de tal afirmativa compreendemos que, ao trazermos este conceito a baila,
algumas reflexfes seriam necessarias para um melhor entendimento a esse respeito. O
historiador Kazumi Munakata (2016), ao abordar sobre “o livro didatico como indicio da
cultura escolar”, afirma que a cultura escolar agrega instrumentos que vdo muito além das
praticas escolares, alicercadas nas regras e saberes prescritos, tornando-se completas quando
se permite afirmar que é feita pelos grupos sociais e suas multiplas caracteristicas
socioculturais. Afinal, completa ele, “a nogdo de cultura tende a aplicar-se a identidades
peculiares, a comunidades delimitadas — cultura negra, indigena, cultura gay — e, por que
ndo, cultura escolar” (Munakata, 2016, p. 122). Sendo assim, o saber inserido na cultura
escolar ndo deve ser visto como algo restrito e uniforme, pelo contrario, deve ser percebido

de forma abrangente e agregadora, pautada sobretudo na diversidade.

Desta maneira, questiona-se: como esse saber escolar estd presente na matriz
curricular da escola? Como atua nas diversas atividades socioeducativas sobre as questdes
étnico-raciais promovidas pela escola, e nos livros didaticos escolhidos nos ultimos anos?

Alias, o que implica saber — um pouco mais — sobre este conceito? Que,

um saber escolar tem por base a compreensdo de que a educacgdo escolar néo se
limita a fazer uma selecéo entre o que ha disponivel da cultura num dado momento
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historico, mas tem por funcdo tornar os saberes selecionados efetivamente
transmissiveis e assimilaveis. (Forquin, 1993 apud Monteiro, 2003, p.13).

Ao oferecer um saber reestruturado, agregando significados de interacdo e
funcionalidade, o livro como suporte didatico tornou-se uma valiosa ferramenta educacional,
que apoia os educandos nas atividades pedagogicas e oferece a estrutura necessaria para 0s
alunos no acompanhamento dos contetdos, nas escolas publicas e privadas, possibilitando-
Ihes acesso aos processos de aprendizagem e por que ndo ao desenvolvimento intelectual.
Entretanto, o que nos interessa neste trabalho ndo é mostrar a utilidade que possuem os livros
didaticos, de um modo geral, em particular o de Historia — muito menos condené-lo ou
absolvé-lo —, e sim identificar e expor os conceitos que compdem historicamente estes
instrumentos, baseados na colonialidade como estrutura de poder e saber que operam na
América Latina, permitindo no campo do saber a formagdo de um novo padrdo de

racionalidade, o eurocentrismo.

Este, que “se configurou como sendo uma perspectiva de conhecimento que tem a
Europa, os valores e modos de formacdo de conhecimento europeus como centro da
elaboragdo sistematica epistemologica” (Maia; Farias, 2020, p. 10). Tais perspectivas, deve-
se ressaltar, ainda estdo muito “vivas” e em continua contribui¢do com o aprendizado dos
alunos, em detrimento do saber historico escolar, ainda bastante subalternizado, inserido

numa légica do saber eurocéntrica em contraposi¢do ao saber histérico local.

Deste modo, este trabalho pretende problematizar o ensino de Histéria em Séo
Domingos do Capim a partir do silenciamento e (in)visibilidade étnico-racial, associada a
percepcOes negativadas e subalternizadas construidas sobre o negro no espaco escolar e na
sociedade local, percebendo como o negro do Capim — sujeito histérico de grande
importancia e participacdo na construcdo da sociedade local — é representado através das
narrativas dos moradores da cidade e de outros espacos do Municipio, na origem familiar
dos estudantes, no ensino e no material didatico. Reitero que, para a concretizacdo desta
pesquisa, criamos uma proposta didatica que valorizasse o uso das memdarias do negro, como
possibilidade de perceber a importancia e a representatividade desses sujeitos histéricos no

municipio de S0 Domingos do Capim-PA.

O protagonismo dos estudantes envolvidos no processo de estudos e pesquisa foi
fundamental para a construgéo de relagbes de proximidade e o estabelecimento de contato
mais proximo com as memorias e narrativas do passado do negro local, e, desta maneira,

para sua percepcao reflexiva sobre tal questdo no tempo presente. Nesta perspectiva de
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pensamento, nosso desejo sempre foi a aprendizagem histérica dos alunos, conceito
desenvolvido por Jorn Risen, o qual defende que aprendizagem histérica “pode ser
compreendida como um processo mental de construcdo de conhecimento sobre a experiéncia
no tempo através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e

se desenvolvem” (Risen, 2011, p. 43).

Neste sentido, podemos afirmar que a aprendizagem historica se desenvolve a partir
do conhecimento obtido pela prética, isto €, por meio das vivéncias, que constroem a
narrativa histérica, constituida como aprendizado “quando, com ela, as competéncias forem
adquiridas através de uma funcédo produtiva do sujeito, com as quais a Historia sera apontada
como fator de orientagdo cultural na vida prética do humana” (Rusen, 2011, p. 43).

Nesta ordem, refere-se a orientacdo da vida pratica humana por meio da construcao
coletiva do passado, o que pode ser resumidamente chamada de “competéncia narrativa”
(Riusen, 2011, p. 74). Portanto, compreendemos que ao ir em busca no passado, das
explicacBes sobre questdes levantadas no presente, estamos definindo o que é a consciéncia
Histdrica, a qual deve ser compreendida como uma acdo do intelecto humano com a intengédo

de refletir sobre a sua vida préatica no tempo.

Neste trabalho, adotou-se como procedimento metodolégico a Historia oral, que
busca através das fontes identificar narrativas historicas sobre o objeto de estudo, colocando
como protagonista do processo de investigacdo os alunos e as alunas. A coleta de fontes
Orais proporcionou aos estudantes a possibilidade de aprenderem sobre as narrativas do
passado do negro do Capim e, a0 mesmo tempo, oportunizou a percepcao de que essas
narrativas se mantém vivas e, por meio da pesquisa, foram atualizadas. Ao rememorarem as
historias de outros sujeitos, os sujeitos historicos da atualidade podem conserva-las sempre
vivas e presentes, pois “a memoria remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes
psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas”
(Legoff, 1990, p. 366). Esse cenario, evidentemente, abarca uma visdo metodoldgica
etnografica uma vez que envolveu um contato intersubjetivo entre os estudantes
(pesquisadores) e seu objeto de estudo, que, no caso desta pesquisa, foram as comunidades

remanescentes de antigos quilombos, familiares, dentre outros.

Seguindo essa linha de raciocinio, a pesquisa foi desenvolvida com base em algumas
etapas fundamentais, explicadas adiante, o que tornou possivel a sua realizacdo, a saber:

desenvolvimento de atividades pedagdgicas auxiliares a metodologia aplicada dentro de sala
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de aula, visando ao preparo dos estudantes para o trabalho exploratério da pesquisa de
campo. Dentre as atividades propostas em sala de aula, destacaram-se os estudos sobre
alguns conceitos fundamentais para o andamento do nosso projeto de pesquisa, como o de
Histdria Oral, memoria, Museu — haja vista que a proposta de produto apresentado neste
trabalho exigiu as abordagens sobre tais conceitos como forma de compreendé-los para em

seguida serem usados na préatica —, e Historia material.

Tais compreensfes que envolvem também a participacdo ativa dos alunos e das
alunas no processo de investigacao, inserida na forma da pesquisa denominada de pesquisa-
acdo, que é um tipo de pesquisa participante engajada, em oposicao a pesquisa tradicional,
considerada, de acordo com Engels (2000, p. 181), como “independente”, “ndo-reativa” e
“objetiva”. Como o proprio nome Sugere, a pesquisa-a¢do procura unir a pesquisa a a¢cao ou

pratica, a qual foi proposta para os educandos, como uma forma de incentiva-los a pesquisa.

O trabalho prévio com os estudos desses conceitos permitiu que os estudantes
(pesquisadores) compreendessem a dinamica das atividades a serem realizadas em campo
da pesquisa, além de ter oportunizado a énfase sobre os conceitos de Histdria oral e memoria,
pois foi em torno dessa base que construimos grande parte da pesquisa e, sobretudo,

sustentamos o produto final, denominado Centrinho de Memdria Negra Capimense.

Desse modo, foi possivel o incentivo a pesquisa com o uso de fontes orais e materiais,
em busca dos seguintes objetivos: possibilitar aos estudantes perceber a presenca do negro
em seus espacos de vivéncia social; contribuir para a percepc¢éo de alunos e alunas, por meio
das narrativas histéricas, sobre como o negro atua no tempo presente, estimulando, desse
modo, o desenvolvimento da consciéncia historica, conceito ja explicitado anteriormente;
proporcionar, no momento final desta investigacéao, a exposicéo dos trabalhos desenvolvidos
pelos alunos(as) em sala de aula; e, finalmente, averiguar o aprendizado histérico do
aluno(a), verificando se este conseguiu ou ndo, por meio dos estudos realizados, identificar
a presenca étnico-racial no seu local de vivéncia e, principalmente, reconhecer e se

identificar com sua ancestralidade.

O presente trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro, analisamos a
questdo étnico-racial no curriculo da escola I6cus da pesquisa, observando como o negro é
representado em suas acdes educativas ao longo de todo o ano letivo, no material didatico
usado pela instituicdo, em particular o livro de didatico de Historia. Nesse momento,

desenvolvo uma reflexdo a partir do conceito de colonialidade do saber como estrutura
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epistemoldgica que conserva o eurocentrismo, em detrimento do saber local. Desta maneira,
0 propdsito desse capitulo é expor a problematica percebida na escola, bem como fora dela,

baseada em observacfes empiricas.

No segundo capitulo, apresento uma reflexdo sobre a Historia e a memoria como
reconstrucdo do passado e preservacdo das tradicdes e narrativas cujas representacoes se
referem as memorias que remontam a presencga negra em S0 Domingos do Capim. Para a
coleta das fontes orais e materiais necessarias para o desenvolvimento da pesquisa,
utilizamos como recurso metodologico a Historia oral, considerada imprescindivel a esta
etapa da investigacdo por revelar narrativas que valorizam a presenca negra em S&o
Domingos. Com isso, dedicamos um momento para analisar as contribui¢cdes dadas por esse
recurso para o processo de pesquisa em que se buscou coletar as narrativas sobre 0 negro e

suas representacdes no espaco de vivéncia dos estudantes participantes deste estudo.

Posteriormente, demonstro uma anélise sobre o desenvolvimento de uma proposicao
didatica aplicada nas turmas de 8° ano que a fim de contribuir para uma possivel “solu¢do”
ou, a0 menos, amenizagdo do problema da (in)visibilidade, conectada a uma possibilidade
de subalternidade negra no contexto de vivéncia do aluno. Nessa etapa, desenvolvemos na
pratica a ideia de um “centrinho de memoria negra capimense como produto final”, e,

utilizando-o0 como espaco para as exposi¢des das pesquisas construidas pelos alunos(as).

A intervencdo didatica foi realizada por meio de uma pesquisa de campo
desenvolvida de forma individual e em grupos de estudantes com o objetivo de identificar a
presenca étnico-racial no seu espaco de vivéncia, assim como verificar essa presenca (ou
ndo) na ancestralidade familiar, para, entdo, ser possivel criar identificacdo étnica com o
passado historico. Essa atividade possibilita ao aluno proceder como sujeito ativo do

processo de ensino-aprendizagem e da aquisicdo do conhecimento.

Toda acdo da pesquisa até a montagem do produto — Centrinho de Memdéria Negra
Capimense — baseou-se em um ensino de Historia protagonizado pelos alunos e alunas
transformando-os em sujeitos ativos no processo de ensino aprendizagem e autbnomos para
a compreensdo e a reflexdo sobre a sua realidade, pautada na presenca étnico-racial em seu
espaco-tempo de vivéncia social. A experiéncia vivenciada pelos estudantes se configura as
“operagdes mentais com as quais os Homens interpretam sua experiéncia da evolucao

temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possa orientar sua vida pratica no
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tempo” (Rusen, 1989, p. 57). Desta maneira, criaram-se condi¢Ges favoraveis ao exercicio

do desenvolvimento da consciéncia historica pelos educandos.

O terceiro e Gltimo capitulo é dedicado a analise do produto didatico que foi aplicado
nas turmas do 8° ano “A” e do 8° ano “B”, componentes do estudo. Antes de iniciar a
aplicacdo do produto, finalizei a analise da pesquisa de campo realizada pelos alunos e
alunas, explicando alguns fragmentos das narrativas sobre a presenca negra no Municipio de
Sdo Domingos. Em seguida realizei a aplicacdo do produto didatico denominado “Centrinho
de Memodria Negra Capimense”, um espago com um conceito museologico construido dentro

de sala de aula para a exposic¢éo do trabalho realizado pelos estudantes.

Importa destacar que o referido produto didatico nasceu efetivamente apoés a
qualificacdo a que foi submetido este estudo, desenvolvido ao longo do mestrado
profissional em Ensino de Histéria da Universidade Federal do Para — ProfHistoria — UFPA.
Neste capitulo, eu faco uma reflexdo sobre o processo de montagem e exposic¢éo do trabalho
por meio do centrinho de memdria, que envolveu desde apresentacGes orais das pesquisas
pelos estudantes, até as amostragens dos produtos resultados de seus estudos. Os educandos
demonstraram analise do conhecimento construido, sua percepc¢éo sobre a presenca étnico-
racial nos seus espagos de vivéncia social e sua avaliacdo sobre os resultados alcangados (ou
ndo) pelo estudo, notadamente os resultados pretendidos de visibilizar ou tornar eminente a
presenca do negro do Capim, bem como o propésito do reconhecimento de sua

ancestralidade pelo préprio aluno e aluna.

Desta maneira, frente a uma realidade de discriminacéo, preconceito e invisibilidade
pela qual ainda passa a populacdo negra brasileira, oferecer oportunidade de desconstruir
imagens negativas, termos pejorativos e esteredtipos construidos historicamente sobre a
populacdo negra e, a0 mesmo tempo, promover aos estudantes da escola pesquisada a
possibilidade de compreender a histdrica para perceber a realidade presente, a partir de suas
vivéncias, memorias, sentidos e significados, constitui-se em algo fundamental para que tais
percepcOes sejam ao menos ressignificadas, pois acreditamos que supera-las exige um
processo de longa duragdo. Sob essa perspectiva, a escola assume papel fundamental, visto
que pode e deve proporcionar um ensino-aprendizagem em que o estudante seja protagonista
do processo e, especialmente, no ensino de Historia, cujo objetivo deve se voltar a promogéo
da reflexdo sobre os fatos do tempo presente em didlogo critico como os fatos do tempo

passado para a formac&o da consciéncia historica.
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CAPITULO 1
HISTORIA E INVISIBILIDADE DA PRESENCA DO NEGRO EM SAO
DOMINGOS DO CAPIM

O presente capitulo tem como objetivo abordar o problema da pesquisa, qual seja, a
(in)visibilizacdo afrodescendente constatada a partir da possibilidade de representacfes
subalternizadas da presenca étnico-racial negra em Sdo Domingos do Capim, apresentando-
a principalmente no contexto socio escolar. Para isso, faco uma andlise sobre as relacdes
étnico-raciais a partir do curriculo de ensino da escola Candido Oliveira, envolvendo as
atividades pedagdgicas voltadas para essa tematica, promovidas pela referida instituicéo,
assim como sobre a representacdo do negro como sujeito histérico no livro de Histdria,
assinalando a reflexdo acerca dos impactos da colonialidade do saber sobre esse recurso

pedag6gico, apresentada no item 1.4 deste capitulo.

Antes de tudo, sou nativo de Sdo Domingos do Capim, Para, Amaz6nia brasileira.
Descendente dos povos indigenas que habitavam/habitam as extremidades do igarapé
Maracaxi, alto rio Capim, e de africanos vindos para essa terra. Pertenco a quinta geracao
(familiar paterna) de negros trazidos para estas paragens como forca de trabalho para os
engenhos locais. Como bom ribeirinho, vivenciei minha infancia feliz brincando, tomando
banho e pescando no belo e caudaloso rio Capim. Este rio foi e continua sendo minha rua,
como diria 0 poeta.® Pertenco a este territorio e, desde muito jovem, interessei-me pelas
“contagdes” de Historias (minha avé, minha “mestra”, mandava-nos sentar ao seu redor para
contar as histdrias sobre os antigos do Capim) sobre o nosso povo, a nossa gente, suas
tradicdes e vivéncias. As minhas vivéncias locais, certamente, conduziram-me a querer saber
cada vez mais sobre as nossas tradicdes e riquezas socioculturais local. Portanto, minhas
experiéncias despertaram em mim, desde a inféancia, os interesses por formagdes académicas
— formando-me como professor de Histdria — as quais me ajudaram a perceber mais a fundo

sobre a “nossa gente” e suas tradigdes, isto €, nossos ancestrais e seus legados.

O interesse pelo estudo sobre as relagdes étnico-raciais como tema de pesquisa surgiu
a partir da inquietacdo acerca das orientagdes particularizadas no curriculo prescrito da
escola campo da pesquisa — curriculo este estabelecido pelo Sistema Municipal de Ensino,

com seus objetivos e contetidos nas areas de estudo, adequado as diretrizes curriculares

3 Fago, aqui, uma referéncia a cancéo: “Esse rio é minha rua”, da cantora e compositora Fafa de Belém, escrita
em 1976.
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nacionais e todas as normas legais de ensino vigentes — e que ainda preserva propostas de
atividades didaticas pedagdgicas presas a abordagens que contribuem apenas para
subalternizar o negro como sujeitos componentes das raizes historicas locais. Por isso, nesse
espaco de educacdo formal, busca-se ressaltar as tradi¢bes culturais africanas e afro-
brasileiras e, principalmente, promover a percep¢cdo sobre o qudo importante era a
invisibilidade desses aspectos, em funcéo das perspectivas negativadas construidas sobre os

negros como sujeitos historicos pertencentes a sociedade local.

O impulso para a escrita desta dissertacdo surgiu durante o desenvolvimento das
aulas nas turmas do 8° ano da Escola Municipal Vereador Candido Lopes de Oliveira,
localizada no Municipio de Sdo Domingos do Capim, cidade situada no nordeste do Estado
do Para, notadamente nas aulas em que os temas trabalhados abrangiam a formacéao étnico-
racial brasileira (tematicas das relacbes étnico-raciais), em particular a formacao
sociocultural do povo local. No decurso de desenvolvimento das atividades docentes,
relacionadas as questdes étnico-raciais, eram abertos sempre dialogos a respeito do processo
de formacdo do povo brasileiro, o que garantia pensar sobre a sociedade atual, a partir da sua

diversidade e de seu pluralismo.

Feitas as observacgdes nos argumentos proferidos pelos alunos e alunas, verificou-se
que havia grande caréncia de conhecimento sobre a formacéo histérica e cultural de matriz
africana na sociedade local, o que significava ndo existir, no tempo presente, a compreenséo
ou conhecimento do passado Histérico local sobre a importancia do negro como sujeito.
Desse modo, emergiu a necessidade de retorno ao passado histérico, para o preenchimento
dessa lacuna, inserida na perspectiva das “caréncias de orientagdo” (Rusen, 2007, p. 30) .
Neste sentido, a relagdo entre a questdo em destaque e a perspectiva da matriz disciplinar da
ciéncia da Historia, denominada “caréncia de orientagdo”, € necessaria, uma vez que
configura a ideia da necessidade que tem o Homem de se apropriar do conhecimento

histérico no tempo presente com base na recuperacdo do passado (Risen, 2007).

Acreditamos que o problema gerado por essa caréncia de saber resultava da
dificuldade de autoaceitacdo e afirmacdo que os estudantes possuiam em relagdo a sua

descendéncia étnica negra, invisibilizada no municipio e, por consequéncia, também na

4 De acordo com Jérn Risen (2007), refere-se & “orientagdo da pratica humana da vida no tempo, que reclama
o pensamento historico”. Ver: RUSEN, Jorn. Reconstrugédo do Passado. Teoria da Historia I1: os principios
da pesquisa histdrica. Brasilia: UnB, 2007.
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propria escola. Neste ambiente, aliés, havia evidéncias a este respeito, demonstradas através
de falas proferidas e de comportamento de alunos e alunas e comunidade local, percebidos
pela predilecdo a “cor” branca em detrimento da cor negra, assim como de implicacdes

praticas direcionadas as questdes culturais desenvolvidas no ambiente escolar.

E provavel que tais lacunas existissem pela auséncia de um Ensino de Histdria
eficiente que mostrasse a relacdo entre passado e presente, ndo oferecendo condicGes para
que os alunos pudessem refletir sobre as questbes do tempo presente. Além disso, 0 processo
de formacdo escolar desses estudantes era baseado em perspectivas de saber eurocéntrico,
moldado, de acordo com Melo e Ribeiro (2019, p.178), pelo entendimento estatico e
universal, cujos pressupostos eram fundamentais na avaliagdo dos conhecimentos
produzidos fora de sua zona de poder e controle, resultando em um modelo de educacao

tradicional que foca a racionalidade ocidental como meio de formar o cidadé&o.

Esse paradigma parte da superioridade de um tipo de conhecimento e da inferioridade
de outros, instituindo o modo de ensinar o conteddo cientifico que aposta na
unidimensionalidade, desprezando as identidades dos de baixo, em nome de conhecimentos
universalmente padronizados e validados. Esse modelo de educacdo foi adotado e validado
para o periodo de formacdo do estado nacional no ocidente europeu, que, posteriormente,
foi trasladado para o Brasil, mesmo ndo havendo nenhuma relagdo com a identidade histérica
da populacéo e do pais. Isso pode ter sido, também, um fator complicador para que houvesse

lacunas sobre os saberes locais.

Em seguida, demonstrei exemplos sobre observacdes feitas pelos alunos(as) nas
aulas de Historia da Amazonia no ano de 2022. Durante a exposi¢do do tema “Culturas
negras e formacdo étnico-racial” com referéncia para Sdo Domingos do Capim, segundo a
ordem curricular do municipio de Sdo Domingos no ano de 2022, na turma do 8° ano A,
foram levantadas perguntas sobre qual era a relacdo entre o passado historico do negro e a
atual composicdo étnica da populagdo local. Nesse momento, a maioria dos discentes
levantou as maos (com particular observagédo para os alunos negros da turma) e disseram
que ndo sabiam ou ndo possuiam qualquer relagéo e influéncias ligadas as raizes historicas
negras, abrindo espaco para a interpretacdo de que ainda ndo havia sido oportunizados meios

de ensino-aprendizagem através dos quais pudessem pensar historicamente.

Desse modo, é necessario pensar baseado em uma “formac¢do de uma consciéncia

historica, responsavel e associada diretamente a praxis social” (Souza, 2011, p. 732-733),
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Visto que este exercicio “supde a capacidade de identificar e explicar permanéncias e
rupturas entre presente, passado e futuro” (Siman, 2003, p. 119) e, assim, compreender que

o0 tempo presente pode ser explicado através dos processos historicos.

Em outro momento, ainda no ano de 2022, tivemos a oportunidade de continuar as
discussoes relacionadas a tematica das relagdes étnico-raciais, dessa vez com a abordagem
sobre 0 objeto de conhecimento “didspora africana”, com destaque para 0 processo
migratorio (formacdo social do Brasil), as relacdes sociais de trabalhos e religiosidade, com
a turma do 8° ano turma “B” da Escola Municipal Candido Lopes de Oliveira. Para essa aula,
foram apresentados slides contendo imagens relacionadas ao tema proposto, assim como um
texto complementar denominado “Sobre o trabalho” (Teles, 2017), que explica os danos,
para 0 Homem e para a Mulher, causados pela obrigatoriedade do trabalho, que ao contrario
do que se imagina, ndo liberta, e sim danifica, ainda mais quando se trata da obrigatoriedade
do trabalho direcionada ao povo preto que por séculos foi exposto aos trabalhos forcados no
Brasil, ressaltando-se sua importancia para a construgcdo e desenvolvimento da sociedade
brasileira. O texto destacou, ainda, a importancia do trabalhador para a construcdo da
sociedade brasileira, apesar de as pessoas viverem (e vivem) lutas didrias para ter suas

garantias asseguradas pelas legislacoes.

Na atividade realizada na sala de aula (circulo de conversa), solicitei para que 0s
alunos se expressassem a respeito do assunto “trabalho”, com énfase para os tipos de
trabalhos realizados por pessoas negras e moradoras da cidade de Sdo Domingos. A partir
dai, muitos estudantes apresentaram argumentos que afirmavam — quase a unanimidade —
que pessoas negras, em sua maioria, exercem atividades inferiores muito por conta da sua
cor de pele e que continuam sendo subjugadas, igual como eram no passado, e que, mesmo
as pessoas que exercem atividades profissionais de “maior prestigio” social, ditas de “elite”
(provavelmente se referindo a medicina, direito etc.), também sdo sujeitas a sofrerem
discriminacdo racial. As respostas dadas pelos alunos a respeito da atividade desenvolvida

podem ser visualizadas na tabela abaixo:

Tabela 1- Respostas dos alunos sobre o tema: “trabalhos realizados por pessoas negras”.

Pessoas negras exercem fungoes “inferiores” na Pessoas negros podem exercer
sociedade por causa da sua cor da pele quaisquer funcdes na sociedade

29 estudantes 3 estudantes

Fonte: produzida pelo autor.
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Total de alunos: 32
A cor da pele = trabalhos inferiores: 29 = 90%
A cor da pele ndo é obstaculo: 3 = 10%

Percebe-se que 90% dos alunos tinham um olhar bastante inferiorizado em relagéo
aos trabalhos exercidos por pessoas de pele negra, ou seja, para este percentual a cor da pele
estava diretamente associada ao tipo de trabalho exercido pelos negros, que em geral refere-
se a trabalhos classificados como “inferiores” ou sub-trabalho no conjunto social. Para 10%
dos alunos, a cor da pele ndo tem relagdo nenhuma com o tipo de trabalho desenvolvido, isto
€, ndo importa se a pessoa € negra ou nao, o que interessa € a qualificacdo que as pessoas
possuem, 0 que Vvai garantir com que ocupem maiores espagos e empregabilidade em
diversas funcdes. Ademais, as respostas (em minoria) evidenciam que qualquer trabalho
deve ser considerado digno e que mesmo em uma atividade de “menor prestigio”, como um
“empurrador de carrinhos na rua”, o trabalhador deve ser tratado com dignidade, respeito e

consideracao e, portanto, sendo representado por qualquer forga de trabalho.

Em termos gerais, pode-se entender que a maioria dos estudantes ndo se veem
representados quando o assunto é a funcéo social exercida pelos negros, o que nos leva a
crer que eles partem do pressuposto de que qualquer trabalho exercido pelos negros, associa-
se a precarizacao, isto é, a tudo o que é sem valor e indigno. Assim, conclui-se que ha pouca
identificacdo com os semelhantes e, por consequéncia, com as suas raizes étnico-raciais, do
mesmo modo, é perceptivel a baixa autoestima ao falarem sobre as relagdes de trabalhos

envolvendo as populacdes ou os trabalhadores negros.

Com o propdsito de compreender melhor a percepcao que os alunos possuem sobre
cultura negra, assim como para criar possibilidades de debates e aproximagdo com a temética
em discussao, no inicio do ano letivo de 2023, levantei a seguinte questdo durante uma aula
na turma 8° ano turma “A”: quais herancas deixadas pelos africanos, que vieram para S&0
Domingos do Capim, podem ser percebidas nos dias de hoje? Partindo dessa pergunta, uma
discussdo importante logo veio a tona em relacéo as religides de matriz africana, iniciada
por um grupo de alunos que ja possuem certa noc¢ao sobre quais legados culturais e religiosos
foram deixados pelos afro-brasileiros. Naquele momento, um argumento de uma aluna, a
qual chamarei “F”, me chamou bastante atencdo, ao expor com veeméncia seu comentario

sobre a cultura de origem africana:

Eu sei que uma das coisas deixadas pelos africanos na regido é a “macumbaria” e
“feitigaria,” pois eu conhego pessoas que fazem servigos e que € comum encontrar
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“despachos” na regido proximo da minha residéncia, entdo essas herangas na
religiio sdo “coisas do demonio” e que sempre repreendo tudo isso porque ndo
gosto. Isso é feiticaria, coisa ruim” (Aluna F, 2024).

Percebe-se que essa aluna, apesar de perceber no tempo presente herancas da cultura
e religiosidade afro brasileira (de matriz africana) em nossa regido, usou argumentos que
podemos considerar como discriminatorios ou estereotipados, o que nos levou a inferir que
sua compreensdo esta sendo influenciada por conceitos cristéos religiosos, sustentando a sua
cosmovisdo de mundo. Isso informa que sua percepcdo espelha um tipo de cultura afro-
brasileira, e ndo necessariamente o problema de ndo ter construido lagos identitarias com as
tradigdes culturais e religiosas afro-brasileiras, pois tal particularidade pode ocorrer sem

haver um sentimento de pertencimento a tal cultura afro-brasileira.

De qualquer maneira e tendo em vista a problematica aqui apresentada, inserida num
contexto de invisibilidade coerente a possibilidade de subalternizacdo étnico-racial negra
local, podemos seguir com este trabalho dissertativo. Ademais, com o objetivo de colaborar
com a reflexéo dos alunos sobre as questdes étnico-raciais, procurarei observar a suas nogdes
sobre o tema e apresentar meios pelos quais pudessem construir 0s proprios pensamentos ou
tirar suas proprias conclusdes sobre sua etnicidade, a partir da observagdo no tempo presente
do legado deixado pelo negro na regiéo.

Pretende-se neste capitulo abordar a tematica das relacGes ético-raciais e perceber
como os alunos se relacionam com as narrativas historicas no contexto socio escolar. Para
esse fim, houve uma aproximacdo com as narrativas sobre o negro da regido de S&o
Domingos e com 0s espacos de memdria que remetem sua presenca, através da coleta de
fontes baseadas na metodologia da Histdria Oral. Na fundamentacéo tedrica do capitulo,
utilizamos os conceitos bases de “aldeia global”, “colonialidade do saber”, “cultura escolar”,
dentre outros que nos auxiliaram na construcdo do mesmo. Por fim, este debate tem por
finalidade criar possibilidades para que o alunado possa perceber a sua identidade étnico-
racial negra, e por que ndo se identificarem com suas raizes ancestrais, limitadas quase

sempre a espetacularizacéo e a subalternizagdo no espago-tempo escolar.

1.1 (In) visibilidade étnico-racial

A escola, indiscutivelmente, se constitui em um importante espaco de formacgdo de
cidaddos e producdo de conhecimentos; nele, criangas, jovens e adultos, professores e

professoras, alunos e alunas e a comunidade escolar, em geral, experimentam vivéncias
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coletivas, nas quais as normativas escolares, os contetdos disciplinares e as interagdes
socioculturais de que participam concorrem para o desenvolvimento de valores, préticas,

conhecimentos e o entendimento de si, do “outro” e do mundo em que vivem.

Nesse espaco, as pessoas que o integram desenvolvem projetos futuros para suas
vidas, apesar das dificuldades estruturais apresentadas pelas escolas publicas brasileiras. O
proprio projeto em discusséo foi desenvolvido neste espaco de educacdo formal, resultado
da minha pratica e experiéncia em sala de aula. Desse modo, nossa pesquisa se apresenta
como uma importante oportunidade para experimentacdo de acdes educativas de
aprendizado historico escolar, a qual associe teoria e pratica e possibilite refletir sobre minha
pratica como professor da educacéo basica. Assim, é a partir desta vivéncia e atuacdo que

me proponho a descrever sobre a escola, espaco desta pesquisa.

O campo de pesquisa foi a Escola Municipal Vereador Candido Lopes de Oliveira,
pertencente & rede Municipal de Sdo0 Domingos do Capim/PA, localizada na Rua Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, S/n, préximo a PA 127, bairro Ponto Certo. O municipio de
Sdo Domingos do Capim fica distante cerca de cento e trinta (130) quildmetros de Belém,
capital do Estado do Para, esta localizado na regido Nordeste do Para, especificamente na
microrregido Guama, possui uma populacdo de 30.599 pessoas, de acordo com as
estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do ano de 2022. A
renda média por pessoa no municipio em 2021 era de 1,9 sal&rios-minimos, equivalente ao
salario médio mensal dos trabalhadores formais, com uma proporcdo de pessoas ocupadas

em relacdo a populacéo total de 6.4% (IBGE, 2022).

Figura 1- Localizagdo do municipio de Sdo Domingos do Capim e da escola campo da pesquisa
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A escola, segundo seu Projeto politico pedagdgico, foi fundada no més de maio de
1981, na administracdo do prefeito Candido Oliveira™ (Projeto politico pedagdgico, 2023,
p. 26). Sua estrutura fisica atual € composta de 12 salas de aula para atender aos discentes
matriculados no Ensino Fundamental menor (anos iniciais) e maior (anos finais) e na
Educacgdo de Jovens Adultos (EJA). A referida escola também conta com 1(uma) sala de
direcdo e 1(uma) sala para a coordenacdo pedagogica, além de 1(uma) sala para os
professores, 1(uma) secretaria para desenvolver trabalhos burocraticos, 6 (seis) banheiros e

1(uma) quadra poliesportiva.

Vale ressaltar que desde 1981 a escola funcionava em um prédio antigo e foi
transferida para o endereco atual em 2022, ap6s a inauguragdo da nova escola, que apresenta
melhor estrutura fisica, com salas de aula mais confortaveis e espagos adequados para 0
desenvolvimento das atividades pedagogicas. Contudo, ainda necessita de outros
aparelhamentos como um laboratdrio de informética, biblioteca escolar e um espago para
preservacao da Historia e a memoria local, a fim de contribuir para a melhoria do processo

ensino-aprendizagem.

Os alunos atendidos pela escola pertencem, grande parte, ao bairro Ponto Certo, que
ficaa 1km de distancia do centro da cidade®. Além dos estudantes da cidade, a escola também
atende a alunos oriundos do espaco rural dos municipios provenientes das comunidades

vizinhas que acessam a escola através dos transportes escolares, particularmente terrestres’.

> A escola recebeu esse nome devido a uma homenagem que o prefeito da época fez a seu pai, que ocupou o
cargo de vereador na Camara Municipal de S8o0 Domingos do Capim durante trés mandatos. Informacéao
presente no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Vereador Candido Lopes de Oliveira, ano de
2023.

¢ Ponto Certo é também conhecido como Bairro Novo, ja que sua formag&o se inicia com a expanséo urbana
do Municipio para uma regido da cidade formada principalmente por terrenos nao inundados (terra firme). A
cidade antiga fica localizada em uma regido cercada pelo rio Capim, assim como por terrenos denominados
regido de “piri” e que esta sujeito a inundagdes anuais por for¢a das marés altas que acontecem entre 0os meses
de janeiro a marco.

7 Ato Situacional- Item 1.3. Um Pouco da Comunidade escolar (Projetos politico pedagdgico 2023, p.10).
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Figura 2 - Localizagdo da escola campo da pesquisa e das comunidades atendidas.
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Fonte: www.google.com/maps /EscolaVereadorCandidoOliveira.

Os estudantes pertencem a familias humildes, filhos de trabalhadores e trabalhadoras
bracais, assim como de pais trabalhadores da lavoura (os moradores das comunidades
rurais), principalmente do cultivo da mandioca na regido (Projeto politico pedagdgico,

2023).2 Neste sentido,

A populacéo alvo da instituicao escolar, em sua maioria, sao filhos de familias de
baixo poder aquisitivo, que dependem da lavoura e de programas sociais do
governo federal para suprir as necessidades diérias da familia. Grande parte dos
pais recebe o beneficio do programa Bolsa Familia, e que, s vezes, é a principal
e Unica renda de subsisténcia. Em alguns casos, os filhos precisam trabalhar desde
cedo para ajudar no sustento, ocasionando o trabalho infantil (Projeto Politico
Pedagogico, 2023, p. 10).

Ao que tudo indica ha uma predominancia de alunos de cor pardos (as) e negro (as),
e em relagdo as representacdes religiosas hd uma diversificacdo como catolicos, evangélicos,
neopentecostais e umbandistas, é o caso de dois alunos das turmas envolvidas em nosso
projeto. No inicio do ano letivo de 2023, estavam matriculados 802 alunos, distribuidos em
33 turmas nos turnos matutino, intermediario, vespertino e noturno, sendo 18 turmas do

Ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano), 11 turmas do Ensino Fundamental anos

& Procuramos a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e a secretaria da Escola Céandido, solicitando
informacdes estatisticas (dados) referentes ao quantitativo frequentes de estudantes residentes na cidade (bairro
Ponto Certo) e do espagco rural, assim como dados socioecondmicos especificos, mas, tanto a SEMED quanto
a secretaria escolar ndo dispunham de informacdes especificamente a esse respeito. Essa situa¢do nos frustrou,
causando uma lacuna nesse ponto especifico do trabalho.
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finais (6° a0 9° ano) e 4 turmas da Educacéo de Jovens e adultos (EJA)®.

Para mostrar esse espaco descrito, seguem as imagens de 3 a 8:

Figura 3 - Area frontal da escola.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Figura 4 - Bloco A salas de aulas.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

® Dados informados e disponibilizados pela Secretaria da Escola Candido Oliveira, em outubro de 2023.



Figura 5 - Prédio ao centro: sala dos professores.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Figura 6 - Sala da coordenacéo pedagdgica.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

36



37

Figura 7- Sala dos professores.
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Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Figura 7 - Quadra poliesportiva.
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Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Em relagdo as atividades pedagdgicas, “projetos culturais”, realizados pela escola,

destacam-se o “projeto pascoa”, o “encontro familiar” (este iniciado no ano de 2015 com o
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objetivo de aproximar familia e escola), o “forrozao da CLO”, realizado com o objetivo de
envolver culturalmente os alunos com as tradi¢des juninas, além do “desfile da
Independéncia”, sendo este organizado exclusivamente pela SEMED? todavia, os temas sdo
trabalhados pedagogicamente pela escola. Conforme os coordenadores nas reunides
pedagdgicas, o “projeto Dia das Criangas” e os “jogos internos JIECO'?, 0s quais apresentam
como proposito oferecer “momentos prazerosos para os alunos e ensinar-lhes valores de

disciplina e respeito”, S0 0S eventos que mais se destacam.

Observou-se que no més de novembro, quando sdo realizados 0s “jogos internos”,
ocorre uma pequena referéncia ou mencdo a cultura afro-brasileira. Com isso, podemos dizer
que ndo havia efetivamente um projeto especificamente direcionado a dar visibilidade a
cultura afro-brasileira, com abordagens da tematica das relacdes étnico-raciais na escola,
nem mesmo no periodo do ano dedicado a homenagear o Dia da Consciéncia Negra, 20 de

novembro, que passou a ser feriado nacional em 2024.

A tematica das relagdes étnico-raciais, isto €, o ensino de Histéria e cultura afro-
brasileira, como sabemos, tornou-se obrigatorio nos curriculos das escolas publicas e
privadas por forca da lei 10.639, de 1993, e desde entdo (a0 menos esta foi a minha percepcao
ao observar as atividades culturais realizadas pela escola) ndo havia esforgos para o
cumprimento dessa legislagdo. No ano 2015, realizou-se uma pequena alusdo a temética e,
para agravar a realidade, inserida num projeto maior que sdo 0s jogos internos — que, no final
das contas, destacava apenas as atividades esportivas —, havendo “uns” desfiles de “garoto ¢
garota afro” e dancas. Nesse cenario, inferiu-se que o evento principal foi orientado sob uma
perspectiva de invisibilidade das discussdes acerca da tematica das relaces Etnico-raciais
no espaco escolar, sendo possivel afirmar que tal invisibilidade esteja relacionada a
percepcao negativa, de inferioridade e preconceito racial sobre 0 negro existente nos espagos
de vivéncia do alunado. Néo havia de fato uma explicacdo légica para isso, mas é possivel
dizer que talvez houvesse um desconhecimento sobre a importancia da presenca negra nesse
espaco e na sociedade local. Portanto, percebia-se a desimportancia que possuia a temética
das relacOes étnico-raciais na escola, garantido apenas um pequeno espago Como nota

rodapé, e nada mais.

10 CLO ¢ a sigla de Escola Candido Oliveira. Foi dada e “apelidada” carinhosamente pelos funcionérios da
escola.

11 SEMED — Secretaria Municipal de Educacédo do Municipio de Sdo Domingos do Capim.

12 580 os Jogos Internos da Escola Candido Oliveira.
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Para um municipio que apresenta como um dos principais vetores de seu processo de
formacédo sociocultural e econémica os engenhos de producdo agricola e pecuéaria, como
mostra o historiador Wiliam Gaia Farias (2023), ao afirmar que, na segunda metade do
século XVIII, aconteceram grandes investimentos para a construcéo de engenhos de agucar
e alambique nas margens do rio Capim, com intensa utilizacdo do trabalho de negros e
indigenas, é, no minimo, curioso perceber o pouco caso que a escola fazia em relagdo a
historia e a cultura desses povos tradicionais, sujeitos historicos, nas atividades pedagogicas

por ela desenvolvidas.

Para incrementar este argumento, falarei de forma breve sobre a presenca negra na
Historia do municipio que iniciou como na maioria das regides paraenses, durante o periodo
colonial para atender aos anseios de uma incipiente agricultura que ainda se desenvolvia. A
regido do Capim ou bacia fluvial do rio Capim®3, por se localizar nas cercanias de Belém e
inserida na zona Guajarina, integrou, desde o principio da ocupagdo da Amaz0nia, esse
circuito geoeconémico da politica colonizadora. A insercdo do negro africano nesta regido
tornou-se real e constituiu-se em importante elemento para o seu desenvolvimento, tendo
“as bacias fluviais do Para uma funcdo estratégica para o desenvolvimento de atividades
econdmicas” [...] (Gomes, 2018, p. 114), e, neste sentido, foram formados grandiosos
complexos agucareiros nas bacias dos rios Guama, Acara e Capim.

Na regido de Sdo Domingos, ha registros de inimeros engenhos que se instalaram ao
longo do percurso da bacia do Capim, sustentados pela forca dos bragos africanos, como

podemos ver na citacao abaixo:

As terras baixas do rio Guajara (nome que também recebia o rio Guama) foram
propicias para o cultivo da cana-de-aglcar e estava partilhado por diversos sitios
com seus engenhos e engenhocas dedicados a fabricacdo de agucar e aguardente.
Esta atividade também foi igualmente dominante nos rios Capim e Acard que
contavam com dezenas de sitios, de engenhos e engenhocas (Marin, 2000, p. 5).

Em relagdo ao processo historico que envolve a presenca do negro em Sdo Domingos

do Capim, cabe destacar os relatos do naturalista Alfred Russel Wallace, que em suas viagens

13 Cf. Gomes, Denis José Cardoso et al. (2018, p. 156) A bacia do rio Capim esta localizada na regi&o nordeste
do estado do Para, fazendo parte da Regido Hidrografica Costa Atlantica Nordeste (divisdo hidrografica
estadual, Resolucdo n.04/2008 do CERH-PA). A configuracdo politica — administrativa da bacia do rio Capim
é representada por 7 municipios (S0 Domingos do Capim, Aurora do Para, Ipixuna do Pard, Paragominas,
Goianésia do Para, Dom Eliseu e Rondon do Para) perfazendo 90,42% da bacia e 10 municipios localizados
em suas bordas, totalizando 5,7% da area, o restante representa a por¢do em territorio Maranhense.
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pela Amazonia no final século XIX fez varios registros sobre a realidade socioeconémica e
cultural do local. Em uma de suas ponderacdes, ele expde os detalhes do cotidiano de um

(13

dos proprietarios de engenhos da regido, o do senhor Calixto, argumentando que: “ali
realizava ele toda sorte de servicos: tinha sapateiros, alfaiates, carpinteiros, ferreiros,

construtores de canoas, pedreiros, quer escravos, quer indios” (Wallace, 2004, p. 159).

Inserimos nessa ordem, a formacédo de quilombos nas margens do rio Capim com a
intensificacdo das fugas de escravizados que, até o ano de 1820, eram feitas de formas
individualizadas, assumindo formas coletivas posteriormente a este periodo, vindo desta
maneira se confirmar o aumento da formacao de quilombos nestas paragens (Castro; Marin,
1993, p. 62).

O conceito de quilombo indica a constituicdo de territorios negros a partir da didspora
africana para a vivéncia coletiva e resisténcia as opressdes sofridas pelo colonialismo. O
quilombo vive e resiste até hoje. Tendo isso em vista, pode-se dizer que este € um espago
territorial tradicional em que as pessoas estdo sempre em conexao com a sua ancestralidade,
sentido a materialidade de suas existéncias por meio de suas vivéncias e percepcdes locais.
Essa é a compreensédo possibilitada pela pesquisa sobre as “Experiéncias arqueoldgicas de
base comunitaria vivenciadas no territorio quilombola dos Povos do Aproaga”, de Irislane
Moraes, Luciana Costa e Luciana de Jesus, ao constatarem que, “na vida quilombola dos
povos do Aproaga as coisas dantes sdo presentes, ndo sdo ignoradas, séo significativas de
muitas maneiras para as criangas, jovens e adultos das suas comunidades” (Moraes; Costa;

Jesus, 2022, p. 63-65).

Percebe-se através de pesquisas historicas regionais, com énfase para o local, que a
presenca dos africanos e afrodescendentes na regido do Capim foi e continua muito intensa
—ainda que neste estudo tenha sido evidenciada pela forca de trabalho e resisténcia —, tendo
contribuido para a construcdo social e cultural de Sdo Domingos. Os legados dos nossos
ancestrais africanos vivem no tempo presente atraves da cultura local, vivéncias, nas
memorias e varios outros elementos, apesar de invisibilizados em razdo de suas

representagdes subalternizadas ao longo dos tempos.
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Como expressao de parte deste legado, destacamos a festividade de Sdo Benedito,
realizada por dona Guilhermina®4, que mantém viva as tradi¢es dos antepassados. A figura

abaixo remete a um momento de culto as entidades através da imagem de S&o Benedito.

Figura 8 - Promesseiros (festividade de Sdo Sebastido).

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2022. -

Ponderamos sobre a religiosidade para mostrar um pouco do passado histérico em
nossa realidade, mas € importante ressaltar que as marcas da Historia e cultura negra local
ndo vivem somente neste componente; elas estdo impressas na sociedade capimense, seja
através da religiosidade ou formas tradicionais de vida, com o cultivo da terra, a preparacdo
dos alimentos, os dancantes, a exemplo das dancas quilombola dos povos do Aproaga e

ritmos musicais, elementos da cultura material herdados dos nossos antepassados.

Desse modo, ainda que o passado do negro do Capim mantenha-se vivo no presente,
permanece invisivel aos olhos da sociedade, das instituicdes (secretarias de educacao e
cultura municipais) e, principalmente, da escola, que ainda ndo havia tido a preocupacéo de
incluir concretamente a temética da educacéo para as relacfes étnico-raciais em sua praticas
pedagogicas, 0 que poderia garantir maior visibilidade as tradi¢cbes negras do municipio e,

acima de tudo, o reconhecimento e o respeito as raizes ancestrais.

A cultura, como parte do campo educacional e pedagogico, deve ser motivo de

14 Dona Guilhermina é uma senhora de 82 anos descendente direta dos africanos que se estabeleceram na regido
de Sdo Domingos. Segundo seu relato, a festividade de Sdo Benedito é uma heranca deixada por seus avos que
realizavam o festejo todo ano em sua comunidade de origem, chamada Tatuaia. Ela afirma que, no passado, a
comemoragao era maior e, apés a reza, havia distribuicdo de comidas, bebidas e a grande festa dangante para
concluir a programacdo. Observei que, no presente, a tradi¢do continua, mas com menos intensidade, pois a
cada época as tradi¢Ges transformam-se neste local.
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atencdo, pois constitui “uma inflexdo no pensamento educacional, fruto das mudangas
ocorridas em nossa sociedade devido as agdes e demandas dos movimentos sociais, dos
grupos sociais ¢ étnicos.” (Gomes, 2003, p.75). No entanto, essa ndo pode ser reduzida
apenas aos elogios para as diferencas ou énfase curricular. Sua representatividade ultrapassa
conceitos académicos, porque “ela diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a
variabilidade de formas de conceber o mundo, as particularidades e semelhancas construidas

pelos seres humanos ao longo do processo histérico e social” (Gomes, 2003, p. 75).

A reflexdo sobre os aspectos que envolvem cultura afro-brasileira no campo
educacional é fundamental para perceber as lacunas existentes e 0s esteredtipos construidos
no ambiente escolar a partir das suas representacdes tematicas. No caso especifico da escola-
campo da pesquisa, cultura negra era percebida através das representacées hierarquizadas e
subalternizadas, como a pouca importancia dada aos seus simbolos e sua compreensdo sob
perspectiva “folclorizada”, agregada a uma ideia de irrelevancia ou concepgdes baseadas
no entretenimento para a populacdo (Araujo, 2021), mesmo em periodos especificos do ano,
a exemplo do “Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra”, que homenageia e resgata

as raizes do povo afro-brasileiro, comemorado no Brasil no dia 20 de novembro”?®.

Desta maneira:

a escola, enquanto institui¢do social responsavel pela organizagdo, transmissao e
socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espagos em que
as representacdes negativas sobre o negro séo difundidas. E por isso mesmo ela
também é um importante local onde estas podem ser superadas (Gomes, 2003, p.
77).

Diante disso, se por um lado, a escola ainda € um ambiente de representacdo negativa
da cultura negra, por outro € o lugar perfeito para transformar essa realidade. No entanto, a
transformacdo desse estado de coisas dependerda da forma como os diferentes povos e
culturas serdo abordados, uma vez que ha a necessidade do educador(a) compreender o
processo histdrico de classificacdo e autoclassificacdo, hierarquizacdes e racismo dos povos,
e como essa abordagem colonialista interfere na dignidade do aluno e da aluna,
impossibilitando, por consequéncia, o desenvolvimento de um fazer pedagdgico mais justo,

igualitario e inclusivo (Gomes, 2003).

Por esta razéo, oferecer oportunidades, dentro e fora da escola, para que aluno pense

’ROSS, Rosemary de. Nascer Negro é consequéncia, ser negro é consciéncia. Geledés.
Disponivelem:https://www.geledes.org.br/hoje-na-historia-20-de-novembro-dianacional-da-consciéncia
negra. Acesso em: 03/09/2023.
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historicamente para compreender questdes do tempo presente!®, possibilitara alcancar uma
escola mais democratica quanto as representacdes negras e livres de quaisquer reproducdes

ou representacdes negativas.

Em seguida, farei uma breve andlise sobre o processo historico envolvendo as lutas
por garantias de direitos relacionadas a inser¢do do ensino de Histéria e cultura afro-
brasileira em legislacdes especificas, e como isso impacta o contexto escolar da pesquisa em

relacdo a aplicacdo dessa legislacdo étnico-racial no cotidiano da escola.

As temaéticas sobre cultura e identidade étnico-racial vém, ao longo dos anos,
travando “batalhas” com 0 proposito de conquistar espacos e maior protagonismo nos
campos formais (escolar) e ndo formais (espacgos urbanos e rurais) da educagéo brasileira,
especificamente, por meio de legislacbes, num contexto histdrico de exclusao, invisibilidade
e subalternidade. Para que os resultados, em relacdo a obrigatoriedade da inser¢do do Ensino
de Historia e Cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras, fossem alcangados, foi
necessario passar por um processo longo de lutas por garantia desses direitos, envolvendo a

institucionalizacao através de legislacGes especificas.

Neste sentido, € importante ressaltar que tal processo ndo se desenvolveu de forma
simples e fécil, pelo contrério permanece até os dias atuais por meio das lutas e desafios
diérios, como ressalta Oliveira et al. (2022, p. 8): “acdo de movimentos fortaleceram a luta
por aquisicao de direitos, porém esta luta em prol de melhorias ¢ constante”. As afirmagoes
dessas tematicas, tanto dentro quanto fora do contexto escolar, sempre serdo de extrema
relevancia para o amadurecimento das discussdes e reflexdes relacionadas a diversidade
étnico-cultural, evidenciando positivamente as caracteristicas socioculturais da populacdo
negra brasileira constitutiva da formacgéo do povo brasileiro.

Segundo Oliveira et al. (2022, p. 09), 0 processo que garantiu a insercao de tais temas
nas legislacdes especificas é constante e resulta das acGes histdricas que comecaram a se
desenvolver apds o periodo de abolicdo da escraviddo (1.888), quando ocorreram as
primeiras tentativas de inserir as criangas negras no sistema educacional, haja vista que
viviam a margem do sistema escolar, sendo excluidas desse processo. Diante de tal situacéo,
grupos de pessoas negras investiram em associacdes com o propdsito de reagir a esse quadro

de restricdes e discriminagOes e, assim, desprecarizar a educacdo e alfabetizar as criangas

16 parafraseando o historiador da antiguidade Herédoto, por considerar atual e pertinente tal percepgao.
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negras, que, por séculos de escraviddo, ndo tiveram acesso direto a escola. Sobre o
investimento feito para este fim, Domingues (2009, p. 269) destaca alguns em associagdes,
como “clubes, entidades beneficentes, grémios literarios, centros civicos, jornais e até
mesmo organizacdes politicas. Em Sdo Paulo, apareceram a Sociedade Cooperativa dos

Homens de Cor” [...].

Neste sentido, as a¢Bes do movimento negro como movimento politico de
concentracdo racial devem ser compreendidas como forcas que, ao longo de sua trajetoria,
de atuacdo criou estratégias de lutas para a inclusdo do negro na sociedade brasileira e, desse

modo, a superac¢ao do racismo.

Sobre a trajetdria de lutas do movimento negro, dialogamos com o historiador
Petronio José Domingues, que caracteriza quatro fases importantes sobre 0 movimento, a
saber: a primeira fase: da Primeira RepUblica ao Estado Novo (1889 - 1937)’. Nesta fase
ainda ndo havia sido assegurado ganhos materiais ou simbolicos para a populacdo negra
quanto a sua insercdo social, que continuou marginalizada. Para reverter o quadro de
discriminacdo, pessoas negras, sobretudo ex-escravizados e seus descendentes criaram
grupos e associa¢fes em alguns estados brasileiros, como o Club 13 de Maio dos Homens
Pretos (1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903) em S&o Paulo [...] a Sociedade
Unido Civica dos Homens de Cor (1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos
(1917); no Rio de Janeiro (Domingues, 2007, p. 103).

Com a atuacdo dessas associacOes e clubes, gradativamente, 0 movimento negro foi
ocupando mais espaco e garantindo com que suas demandas fossem aceitas na sociedade. A
frente negra brasileira, fundada em 1931, representou um salto importante rumo as
reivindicacgdes por direitos dos negros no Brasil.

A Segunda fase do movimento negro se estendeu da segunda Republica a ditadura
militar (1945 - 1964) (Domingues,2007). A forma de atuacdo do Estado Novo, caracterizada
pela repressdo politica, trouxe obstaculos para a agdo dos movimentos contestatorios. Porém,
com a saida de Getulio Vargas do poder, 0 movimento negro voltou a desempenhar papel
ativo no pais. Esta fase é caracterizada pelo pouco poder de agregacdo em comparacao a fase
anterior. A criacdo do agrupamento Unido dos Homens de Cor (UHC) em 1943 foi,
presumivelmente, a principal entidade de atuacdo do movimento negro nesse periodo. Sua
acao visava criar condicdes para que o negro adquirisse melhores condi¢cdes econémicas e

intelectuais [educacionais]. Rapidamente se expandiu pelo Brasil, agindo em diversas
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federagBes como Minas Gerais, Maranh&o, Ceard, S8o Paulo. Além desse agrupamento, é
importante mencionar aqui o trabalho do “Teatro Experimental do Negro”, organizacao
liderada por Abdias do Nascimento. Sua proposta original envolvia somente a interpretacao
de atores negros, realidade que foi alterada ao longo do tempo. Em linhas gerais, nesta fase,
esses foram os principais agrupamentos negros que exerceram agdo com 0 proposito de
insercdo social, politica e econdmica do negro na sociedade brasileira, considerando a

existéncia de outras organizagdes com o mesmo objetivo (Domingues, 2007).

A terceira fase do movimento negro teve inicio com o processo de redemocratizacao
a Republica Nova (1978 - 2000). De acordo com Domingues (2007), essa foi uma fase de
muita dificuldade para a acdo do movimento negro no Brasil, pois aquele era 0 momento da
ditadura militar, regime que causou enorme refluxo na concretizacdo do combate ao racismo
e ao preconceito de cor, onde a extremada estigmatizacdo sobre as liderancas do movimento

era evidente.

Os debates publicos sobre a questédo racial foram praticamente proibidos, no entanto,
mesmo sob forte repressao politica, 0 movimento negro manteve a realizacdo de acdes,
como, por exemplo, a atuacdo da imprensa negra, a formacao do Centro Cultural Arte Negra
em S&o Paulo em 1972, dentre outras organizacbes que mantiveram viva a luta do
movimento. Destacadamente, 0 movimento negro volta a cena politica do pais somente em
1978, estimulado por lutas com mesmo propdsito que ocorriam tanto fora do pais (a exemplo
da luta pelos direitos civis do negro nos Estado Unidos) como internamente, a exemplo da
organizacdo Convergéncia Socialista, de cunho Marxista. No contexto de reestabelecimento
do movimento negro no pais, foram realizadas reunides com os diversos agrupamentos
negros, com o propdsito de levar adiante os debates publicos de reivindicacdes dos direitos

do negro e o0 combate as discrimina¢des e ao racismo na sociedade brasileira.

o culto da Mae Preta, visto como simbolo da passividade do negro, passou a ser
execrado. O 13 de Maio, dia de comemoragcdo festiva da abolicdo da escravatura,
transformou-se em Dia Nacional de Denlncia Contra o Racismo. A data de
celebracdo do MNU passou a ser 0 20 de novembro (presumivel dia da morte de
Zumbi dos Palmares), a qual foi eleita como Dia Nacional de Consciéncia Negra
(Domingues, 2007, p. 115).

Portanto, constata-se, nesta fase, a represséo, a discriminacdo e a proibigédo sobre a
atividade do movimento negro, porém jamais o recuo ou a desisténcia das lutas pela garantia
de acesso do negro aos direitos civis, politico, econdémicos, a inclusao cultural e sobretudo a

luta contra o racismo no pais.
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A quarta fase do movimento esta em curso desde os anos 2000, estabelecendo uma
nova fase representada pelo Hip-hop. A esséncia do hip-hop é expressa através de uma
linguagem da periferia das grandes cidades brasileiras, assim como pela rebeldia da
juventude afrodescendente. Embora esteja acontecendo um processo de transformacéo na
forma de engajamento e luta contra o racismo, € prematuro afirmar que o hip-hop seja uma
ruptura na plataforma do movimento negro, assim como néo ha clareza quanto sua proposta
de defesa absoluta somente pelos interesses dos negros. De qualquer maneira, este
movimento cultural negro, a partir do momento em que chegou ao Brasil, obteve uma

natureza social (Domingues, 2007).

Para Gomes (2012), as propostas dos movimentos negros no Brasil eram
representadas por meio de agbes politicas que chamassem atencdo para as causas
antirracistas, educacionais e religiosas, como forma de libertacdo e enfretamento ao racismo
na sociedade brasileira. Tais reivindicacdes evoluiram ao longo dos anos, podendo alcancar
escalas maiores de atuacao e, deste modo, 0s seus objetivos de conseguir dar visibilidade a
questBes fundamentais de cunho étnico-racial, o que envolve principalmente a luta

antirracista, ocultada na sociedade brasileira.

No processo de lutas e conquistas, explicitado anteriormente, protagonizado pelos
movimentos negros, pode ser destacado, entre outras conquistas de direitos, a visibilidade
da populagéo negra — representando um marco de resisténcia negra — a implementacao de
legislagGes especificas, principalmente as leis n. 10.639/2003*7 e n. 11.645/2008'8, estando

17 'Em 2003, a Lei 10639 entrou em vigor e alterou a Lei de Diretriz da Educacio, tornando obrigatdria a
inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira na grade curricular do ensino fundamental e médio. Desde entdo,
escolas de todo o Brasil tem compartilhado novas praticas que vém transformando gradativamente o ensino
tradicional, tornando-o mais inclusivo e diversificado, refletindo, assim, a real face da populagéo brasileira. A
Lei 9394, conhecida por estabelecer as diretrizes e bases da educacdo nacional, foi publicada em 1996 e, em
sua versao original, pouco abordava sobre a questdo étnico-racial. Contudo, em 2003, ap6s muitos anos de luta
dos movimentos sociais, foi aprovada a Lei 10639 que estabeleceu a obrigatoriedade da incluséo da histéria e
cultura afro-brasileira no curriculo das escolas brasileiras. Com isso, 0 contetido programatico do ensino médio
e fundamental passou a incluir o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacéao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil. Conforme dispGe a lei, esses conteidos
devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, mas especialmente nas areas de Educacdo
Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras. A fim de aprofundar o tema e estabelecer orientacdes as
instituicGes de ensino, o Ministério da Educacdo publicou em 2004 a Diretriz Nacional para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, através da qual
confirma a necessidade de politicas de reparagdo, bem como busca a desmistificacdo da democracia racial no
pais (Lucca, 2020).

18 A Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008, torna obrigatério o estudo da histdria e cultura indigena e afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, porém ndo prevé a sua obrigatoriedade nos
estabelecimentos de ensino superior para os cursos de formacdo de professores (licenciaturas) (Senado, 2008).


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
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a primeira incluida no texto de um dos mais importantes marcos da educagdo nacional — a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/1996)°, estabelecendo o Ensino da
Histdria e da Cultura Afro-brasileira e Africana. Entretanto, verificamos que esta na lei, mas

ndo esta nos costumes.

Paralelo a esses fatos e conquistas historicas, no presente, é percebido um esforgo
importante de membros da sociedade brasileira em oferecer direito a memoria para a
populacdo negra para preservar as memorias da escravidao, o que ndo significa se apoiar na
Histdria e crer que sua reinterpretacdo possa gerar apagamento aos efeitos nocivos da

didspora, mas evitar banalizagdes desse passado (Alves, 2023).

Para esse alcance, o governo atual do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT)%,
por meio de seus 6rgdos (MIR - Ministério da Igualdade Racial), atua com a¢des que visam
preservar a memoria como forma de percepcao da identidade negra. Dentre as acBes que
debate sobre memoria e reparacdo histérica, destacamos: “o reconhecimento dos lugares de
memoria dos africanos escravizados no Brasil [...]; projetos educacionais quilombolas; e

acOes afirmativas” (Alves, 2023, p. 02).

No ano de 2023, o governo Brasileiro, através do Ministério dos Direitos Humanos
e da Cidadania, criou a “Coordenacido-Geral de Memédria e Verdade da Escraviddo e do
Trafico Transatlantico de Pessoas Escravizadas” (CGMET), correspondendo a mais um
suporte as legislacdes vigentes de amparo e reconhecimento da Histdria e cultura afro
diasporicas e a memoria da escravizacdo no Brasil. Ela visa ndo somente reconhecer a
violéncia, a desumanizacdo e a exploracgdo sofrida pelas populagdes escravizadas (reparacao
historica), mas impulsionar a resisténcia e o saber cultural produzido pela populacdo
escravizada, mantendo vivas essas memorias, longe do alcance daqueles que tém o interesse
em manté-las ocultadas ou silenciadas para seus proprios interesses — para maior promogao

de justica social, combate ao racismo e fomento a educacdo e a cultura (Brasil, 2023).

Frente a um cenario de batalhas e conquistas, no passado e no presente, para a
insercdo das legislagBes étnico-raciais, direito & memoria, reconhecimento identitaria do

negro e reparacgao histdrica, direcionamos as atencGes para a escola-campo da pesquisa.

19 A Lei de Diretrizes de Bases da Educacio Nacional (LDB), sancionada ha 20 anos, em 20 de dezembro de
1996, teve importancia crucial nas transformac6es ocorridas desde entdo. Servindo a Educagdo como a
Constituicdo serve para o conjunto da legislacdo brasileira, a LDB abriu espa¢o para consolidar medidas que
ampliaram o acesso e melhoraram o financiamento do ensino no Brasil (Soares; Bernardo 2016).

20 partidos dos Trabalhadores.
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Mesmo vivenciando as inser¢des destas legislagbes como ac¢des legitimas e obrigatorias para
as escolas publicas e privadas, parece ndo se ter cumprido com estas determinagdes, ou se
coloca-las em préatica de forma efetiva, visto que ndo eram desenvolvidas atividades ou
projetos especificos direcionados para a tematica das relacdes étnico-raciais, pautado num
ensino e aprendizagem de Historia sobre a cultura negra, na escola. Observamos resultados
de préticas pedagogicas alheias a tematica em questdo, contribuindo para a preservacao da
invisibilidade negra ligada, possivelmente, a compreensdes negativadas, subalternizadas

sobre 0 negro, construidas no contexto socio escolar e fora dele.

N&o obstante, ndo podemos ignorar o fato de que a realidade atual mostra agoes
concretas do estado brasileiro em garantir o alcance de politicas publicas de valorizagdo e
reconhecimento a Histéria e memoria das comunidades negras e seus descendentes, tanto
em ambito escolar quanto extraescolar, construindo, deste modo, perspectivas positivas de
maior visibilidade, protagonismo, reparacao histérica e igualdade ao povo negro do passado
e do presente. Com isso, o ensino de Historia nas escolas brasileiras corresponde a um

importante papel nesta conducéo.

Neste sentido, construir uma préatica pedagdgica que destaque 0 negro como sujeito
ativo na construcdo de nossa sociedade é um dos grandes desafios que se tem enfrentado
(Santos, 2011, p. 5). Considerando que as legislacbes especificas foram criadas com o
objetivo de incluir o Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira no curriculo oficial,
estabeleco aqui as seguintes questdes a partir da escola campo desta pesquisa: como 0 negro
é trabalhado no contexto socio escolar? Existe uma identidade criada pelos alunos a partir

das suas raizes ancestrais negras?

A partir dessas inquietacBes, proponho analisar através do curriculo prescrito da
Escola - campo deste estudo como a cultura negra é trabalhada ou néo, ja que isso é

assegurado por legislacdes especificas.

1.2 A representacdo do negro no espaco escolar

Como construgdo inicial de nossa reflexdo, é importante dizer que, normalmente,
durante quase todo o ano letivo, ndo eram desenvolvidas quaisquer atividades ou projetos
envolvendo a tematica das relacGes étnico-racial, pautado na cultura negra, na escola. Essa

realidade compreendia tanto o corpo docente (professores) quanto o corpo técnico, em
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particular a coordenacdo pedagdgica, revelando uma continua auséncia de agdes préaticas
direcionadas as questdes étnico-raciais dentro do ambiente escolar. Em contrapartida, numa
proporcdo inversa, a instituicdo escolar promovia diversos eventos, agregando
principalmente tematicas relacionadas a “leitura e escrita, aniversario da escola,
Halloween?, olimpiada brasileira de astronomia??, festas juninas?, entre outros,
privilegiando, desse modo, projetos com temas que valorizam outras tradi¢des socioculturais
e cientificas. Assim, tornam-se ausentes 0s debates que envolvam questfes étnicas-raciais,
fundamentais a percepcdo de problemas do cotidiano do alunado, como o racismo, o
preconceito, persistindo o problema de invisibilidade negra, que pode estar relacionada a
inferiorizacdo do negro, geradora de racismo e preconceito racial, que ocorrem dentro e fora

de sala de aula, percebidos a través de observacoes, ao logo dos anos de docéncia.

Acreditamos que a escola realizava estas atividades culturais e pedagdgicas centrada
numa perspectiva do saber eurocéntrico, visto que as atividades desenvolvidas se
originavam, em sua maioria, de culturas trazidas pelos colonizadores, intrinsecamente
ligadas ao sistema de uma aldeia global gerada pela modernidade, com o avanco tecnoldgico
carregando em seu bojo a globalizacdo cultural, transformando as culturas locais em
nacionais e mundial (num processo de homogeneizagdo). A vista disso, acontece forte
fragmentacéo identitaria, momento em que as identidades culturais locais comegcam a sofrer
interferéncias, deixando de ser local para se tornar global, num processo de “destribalizacao
e retribalizacao” (McLuhan, 2000), contribuindo para a visibilizacdo de temas ndo
condizentes com a realidade do aluno e, a0 mesmo tempo, ignorando ou invisibilizando
temas centrais relacionados a cultura negra de grande relevancia para discutir questdes
sociais fundamentais que fazem parte do dia a dia da vida dos alunos, como o racismo, 0

preconceito, a violéncia contra Homens e Mulheres negras.

A constatacdo de uma representacdo invisibilizada do negro na escola e na sociedade

21 Esta Gltima, festa tradicional estadunidense que acontece no dia 31 de outubro, é “originaria de praticas dos
celtas nas llhas Britanicas". Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/datas-
comemorativas/halloween.htm. Acesso em 17 de set. de 2023.

22 E uma espécie de recurso pedagdgico, um instrumento que, muito mais do que premiar os melhores
estudantes, atinge o louvavel objetivo de cativar o interesse pelo estudo da ciéncia astrondmica entre 0s jovens.
Essa Olimpiada envolve Ciéncias, Fisica e Geografia e é constituida de apenas uma fase cuja prova é aplicada
em quatro niveis. Disponivel em: https://www.darwin.com.br/concursos-externos/olimpiada-brasileira-de-
astronomia-e-astronautica. Acesso em: 17 de set. de 2023.

2 Todas estas atividades fazem parte da cultura da Escola Candido Oliveira e estdo amarradas ao seu Projeto
politico pedagdgico. Observa-se que ndo existem projetos voltados para as questdes étnicas-raciais que possam
ser trabalhados o ano todo. Elenquei apenas algumas para efeito de exemplo.


https://mundoeducacao.uol.com.br/datas-comemorativas/halloween.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/datas-comemorativas/halloween.htm
https://www.darwin.com.br/concursos-externos/olimpiada-brasileira-de-astronomia-e-astronautica
https://www.darwin.com.br/concursos-externos/olimpiada-brasileira-de-astronomia-e-astronautica
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local baseia-se, da mesma forma, no modo de atuacdo da colonizagdo por meio da
escravizagdo, e o “Memoricidio” das popula¢des negras, com apagamento dos saberes e
tradi¢des culturais afro-indigenas, isto é, da histdria e memoria individual e coletiva das
populagdes negras, suas marcas ancestrais. Desse modo, 0 processo da
colonizagdo/escravizagao “orquestrou uma sofisticada rede de anulamento e invisibilizagdo

das narrativas subalternizadas que resilientemente ainda perdura” (Missiatto, 2021, p. 256).

Neste sentido, inferimos que o racismo, o preconceito, o “exterminio” dos saberes e
tradicdes culturais negras subalternizam esses sujeitos, provocando sua invisibilidade no
contexto de vivéncia social dos alunos, tanto na escola quanto na comunidade de que fazem
parte. Como a cultura negra € constituida a partir das relacdes com outras culturas, isto
significa que ela s6 pode ser compreendida dentro de um processo de troca com outras
culturas existentes em nosso pais e, desta maneira, ha necessidade da cultura negra ser
trabalhada dentro da escola, levando em consideracdo esses aspectos fundamentais, pois
“quando a escola desconsidera esses aspectos €la tende a essencializar a cultura negra e, por

conseguinte, a submete a um processo de folclorizagdao” (Gomes, 2023, p. 79).

Portanto, é necessario que haja uma proposta pedagogica educacional que possa
agregar a diversidade cultural, a partir da qual se formou a cultura negra brasileira e,
principalmente, criar condicGes para visibilizar a cultura afro-brasileira no espago escolar. A
escola como uma instituicdo educacional assume papel fundamental para as discussdes sobre
a diversidade cultural. No dizer de Munanga (1999, apud Gomes, 2003, p. 71), “a educagio
escolar, embora ndo possa resolver sozinha todas as questfes, ocupa um lugar de destaque
em nossa sociedade e na discussdo sobre a diversidade cultural”. Neste sentido, € na escola

que a diversidade se encontra, comunica e mostra a face étnica brasileira.

Embora a escola seja esse ambiente multiplo e diverso, sabemos que ainda existe
uma visdo linear da Histdria que recoloca as questdes da diversidade em outras palavras.
Dessa maneira, refletir sobre a escola e a diversidade cultural significa reconhecer as
diferencas, respeita-las, aceita-las e coloca-las na pauta das nossas reivindicacdes, isto €, no
cerne do processo educativo. Ademais, “[...] reconhecer as diferencas implica romper com
preconceitos, superar as velhas opinides formadas sem reflexdo, sem o menor contato com
a realidade do outro” (Gomes, 2023, p. 73)

A partir desse panorama reflexivo, entrarei no merito da questéo, qual seja, como a

diversidade negra € trabalhada na escola campo desta pesquisa. O nosso ponto de partida é
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o curriculo prescrito, utilizamos esta nomenclatura para explicar o denominado contetido
programatico da rede Municipal de ensino de Sdo Domingos do Capim, que também é o
mesmo utilizado pela Escola Candido Oliveira, particularmente o de Historia e Estudos
Amazonicos 2*, que, por estarem conexos com as legislacdes educacionais, especialmente
aLDB e a BNCC?, orientam que os professores de Historia devam trabalhar a importancia
negra na formacdo histdrica do Brasil ao longo de todo o0 ano. Entretanto, tal orientacdo ndo

€ seguida por estes agentes, visto que sO ha esta preocupag¢do uma vez por ano e por ocasido

do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, que ocorre a cada 20 de novembro.

Partindo desta observacéo, falar sobre a importancia da cultura negra nas dimensdes
politica, cultural e social e como isso influéncia na vida do aluno nédo é algo trivial, ou seja,
0 negro s € lembrado em uma Unica ocasido pelo calendario escolar e, quando isso acontece,
ndo ha uma reflexdo sobre os problemas que afetam a populacdo negra na
contemporaneidade como racismo, a discriminacéo, entre outros. A visibilidade dada a esse

grupo social apenas reforca estereotipos ja construidos sobre esta populacgao historicamente.

Neste sentido, as sugestdes de atividades (restritas, precérias e aleatorias, ja que ndo
havia, como foi dito anteriormente, na pratica um projeto especifico voltado para visibilizar
a cultura afro-brasileira no espaco escolar) para os alunos envolvia desde a realizacdo de
pinturas corporais africanas, oficinas sobre a producdo de mascaras, turbantes, dancas
tipicas, culinaria afro-brasileira, até competicdes para eleicdo do garoto e da garota esporte
afro. Percebe-se que nestas préaticas pedagdgicas havia um sentido folclorizado da cultura
afro-brasileira apresentada aos estudantes e, em seguida, reproduzidas na escola e na
sociedade local, realidade que envolve também as representacdes negras locais. Sobre a
folclorizacdo da cultura negra, é importante ressaltar que esta agrega elementos que
constituiam o que se poderia entender como cultura das classes baixas. E a denominada
cultura dos incultos” (Fernandes, 1978, p. 40 apud Cordeiro, 2022, p. 311).

Historicamente existe a ideia de hierarquizagdo das culturas em que aquelas

provenientes das classes populares sdo marginalizadas e expostas como inferiores. As

24 Menciono esta disciplina escolar por também ministra-la.

%5 E um documento que define as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras de toda
a Educacdo Bésica, da Educagdo Infantil até o Ensino Médio. Ela tem como objetivo garantir o direito a
aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Por isso, € um documento importante para
promover a igualdade no sistema educacional, colaborando para a formacédo integral e para a construgéo de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-
base. Acesso em: 05 de outubro de 2023.


http://institutoayrtonsenna.org.br/category/desenvolvimento-pleno/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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tradigdes africanas e afro-brasileiras, por se enquadrarem neste perfil, sofrem com isso ao
longo dos séculos haja vista estar enraizada na sociedade, inclusive dentro da escola, como

podemos ver no fragmento abaixo:

tal processo consiste em transformar as manifestagfes culturais dos negros em
algo irrelevante ou em recheios ideais para se montarem esquema de
entretenimento para vastas camadas da populacdo, especialmente para aquelas que
podem usufruir certo tipo de lazer produzido pela sociedade brasileira. Como tal,
esta cultura ndo é levada a sério; é uma cultura da puerilidade e do picaresco
(Pereira, 1983, p. 97).

Para exemplificar melhor como eram realizadas estas atividades na escola, observa-
se a seguinte estrutura organizacional: ao longo da semana que antecede o 20 de Novembro,
a coordenacdo pedagogica da escola realiza reunido tanto com os docentes do Ensino
Fundamental menor (de 1° ao 5° ano) quanto com os docentes do Ensino Fundamental maior
(6° ao 9° ano), no qual eu me encaixo, para argumentar sobre o projeto denominado
“consciéncia negra”, mas que estd inserido no projeto maior, que sdo o dos jogos internos,
e estabelecer as atividades a serem realizadas durante a semana em sala de aula, e como deve

ser feito 0 processo de sua culminancia.

A partir do processo inicial descrito acima, cada docente dentro de suas
especificidades relacionadas a disciplina escolar — atribuindo-se maior responsabilidade
sobre os docentes de Historia, haja vista tratar-se de um assunto de importancia historica e,
por esse motivo, compreende-se que a responsabilidade deve ser direcionada a esse
profissional, o que ndo anula, evidentemente, a participacao de outras disciplinas, no sentido
de desenvolver um trabalho interdisciplinar de educagé@o dos alunos — comeca a colocar em
pratica atividades relacionadas a cultura africana e afro-brasileira, incluindo atividades sobre
desenhos, pinturas, confec¢do de mascaras africanas e imagens que representam mulheres
negras, e nada além disso para as criancas do fundamental menor. H4, ainda, assim como
estudos de textos sobre a Historia e cultura africana, videos, oficinas de turbantes, pinturas
corporais, pinturas murais (fixados dentro da sala de aula) e, para finalizar, sdo ensaiadas
com os alunos (as) algumas dancas tipicas (principalmente o Carimbd) para ser apresentado
pelos alunos no dia da festa que culmina com as exposicoes dos trabalhos realizados ao longo

da semana, e apresentacdes de dancas.

Chegado o grande dia — 20 de novembro — séo feitos a organizagéo, a ornamentagéo
e outros preparos para a festanga em homenagem ao dia de Zumbi e da Consciéncia Negra,

que geralmente é realizada no pétio da escola, somente para o Ensino Fundamental menor,
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e no ginasio poliesportivo para Fundamental maior, local onde séo realizadas as
apresentacdes culturais (mais expressivas) e exposi¢Oes das atividades feitas pelos alunos.
A dindmica continua com vendas de comida e, por fim, as apresentacdes das dancas tipicas
e concurso da garota e garoto esporte negros. Terminado o evento, os alunos seguem em
direcdo as suas residéncias levando consigo apenas 0 momento de diversao e satisfagdo por
terem participado de mais um evento na escola, atividades estas que ajudam a “desestressar
um pouco mais esses alunos”, segundo a compreensao de alguns profissionais da escola ao
entenderem que tais atividades servem apenas como valvula de escape para a rotina do dia a
dia de sala de aula. Em resumo, com base em apresentagbes, festas, ornamentos,
representacdes folclorizadas, comes e bebes que o negro € lembrado, homenageado, que a

educacdo para as relacdes étnico-raciais era colocada em pratica na escola.

Devemos ressaltar que era muito improvavel que tais atividades desenvolvidas
somente num dia especifico da consciéncia negra (e de forma muito precéria) pudessem
contribuir para que o aluno refletisse sobre as tradi¢cdes socioculturais negras, com maior
visibilidade, e muito menos criar vinculo com suas raizes. Existiam apenas apresentacdes
esporadicas na escola, uma vez ao ano, e de forma distorcida, estereotipada e folclorizada,
ndo havendo a possibilidade para que os alunos refletissem sobre as questfes étnico-raciais,
0 que direcionaria para as suas origens no sentido de compreendé-las a partir das proposic¢des
feitas somente neste dia especifico. Compreendo que a maneira como a tematica para as
relacBes étnico-raciais era abordada na escola pesquisada ajudava a conservar os estereotipos
e preconceitos, subalternizando a cultura negra, levando com isso a invisibilidade desses
sujeitos no espaco escolar e na sociedade local, pois o seu “reconhecimento” ocorre sem a
possibilidade de reflex&o e relacédo entre passado e presente, 0 que deveria ser proporcionado
pelas proposicdes didaticas. Portanto, ndo proporcionava ao alunado condicdo para se ver

representado cultural e socialmente em seus espacos de vivéncia.

Corrobora com esta linha de pensamento, as reflexdes de Gomes, ao afirmar:

a escola desconsidera a seriedade da questdo da desigualdade social e racial, da
ndo-integracdo do negro na sociedade de classes e da presenga perversa do racismo
ambiguo na sociedade brasileira [...] a prépria estrutura da escola brasileira, do
modo como é pensada e realizada, exclui o aluno e a aluna negros e pobres. Essa
exclusdo concretiza-se de maneiras diversas: por meio da forma como alunos e
alunas negros sdo tratados; pela auséncia ou pela presenca superficial da discussao
da questdo racial no interior da escola [...] N&o é facil construir uma identidade
negra positiva convivendo e vivendo num imaginario pedagégico que olha, vé e

trata os negros e sua cultura de maneira desigual (Gomes, 2001, p. 41).
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A escola, particularmente a que atuo como docente, ndo oferecia condi¢des precisas,
do ponto de vista da inclusdo de debates politico e pedagdgico sobre as questdes raciais, 0
que poderia conduzir o alunado a compreensao de questdes sobre pensamentos proprios de
pertencimento ao seu grupo étnico e, assim, criar identidade com suas raizes, haja vista que
“ser negro ndo ¢ uma condicdo dada a priori. No Brasil, ser negro ¢ tornar-se negro.”
(Souza,2021, p. 115). O tornar-se negro enquanto uma construcdo social e individual se
materializa na concretude de sujeitos sociais, dotados de identidade, corporeidade e
memoria. Esses sujeitos, ao se relacionarem com o mundo, o fazem a partir de uma diferenca
que ndo € so cultural e histérica, mas esta inscrita num corpo, na cor da pele, nos sinais
diacriticos (Gomes,2002, p. 42)

As experiéncias de sala de aula levaram-me a crer que existem sérios problemas de
autoafirmacdo identitaria ou reconhecimento sociocultural dos alunos da escola Candido,
inseridos na perspectiva de uma caréncia de orientacéo da qual fala Jorn Rusen, conceito que
foi discutido anteriormente, evidenciados pela forma como compreendem/interpretam os
fatos historicos-escolares e da sociedade na qual vivem. Essa afirmacéo € pertinente por
causa da percepcao que o discente possui ao expressar afirmacgdes do tipo: “Professor, o que
é cultura africana? Os africanos vieram para a nossa regido? Existe alguma construcéo que
ficou desse tempo” [...]? Muitas vezes esses estudantes criam indagacfes ou possuem
curiosidades sobre suas caracteristicas fenotipicas, mas ndo conseguem entender ou
hipoteticamente ndo entendem, porque ainda ndo haviam sido oportunizadas situacfes
envolvendo ensino-aprendizagem dentro e fora de sala de aula, que pudessem instiga-los a

pensar sobre as questdes que formulam no tempo presente.

Imersos a valores culturais afro-indigenas, caboclos e ribeirinhos, reflexo de uma
sociedade multicultural, carregam os legados deixados por seus antepassados, expressos por
meio do vocabulario herdado da cultura negra e costumes caracteristicos. No entanto, esses
alunos (as) ndo compreendem tudo isso a partir dos seus espacos de vivéncia social, realidade
que nos leva a compreensao de que tal “caréncia de orientagdo” pressupde uma deficiéncia
em relagdo a formacdo de consciéncia historica, através da qual possam pensar 0 contexto

atual a partir dos fatos historicos.

Assim, a percepcdo dos discentes sobre o negro ainda é baseada em rétulos ou
representacdes negativas contribuindo para uma concepg¢do equivocada, e como resultado

ocorre a ndo criagdo de uma identificagdo. Em virtude desse conjunto complexo de
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problemas presentes na sala de aula, que invisibiliza o negro, como sujeitos historicos e de
atuacdo no tempo presente, cria-se obstaculos para que o aluno se identifique com sua

ancestralidade negra, isto €, com parte de sua propria Histdria.

1.3 Colonialidade do saber nas praticas escolares

Antes de mais nada, considero importante destacar alguns aspectos relacionados a
origem do que conhecemos por modernidade/colonialidade. Para Candau, Oliveira e Walsh
(2018), o advento da modernidade representou o inicio de uma era de dominacao universal
ocorrida por meio da violéncia fisica e epistemoldgica, na qual as classes dominantes
europeias forjaram uma modernidade tendo como ponto de partida a violéncia colonial.
Neste sentido, fabricaram a ideia de que a Unica e verdadeira razao era a sua e, portanto,
negaram todo e qualquer conhecimento que ndo fosse europeu. A colonialidade, de igual
modo, traz como consequéncia a divisdo ou classificacdo das populagdes do mundo, assim
como uma estrutura para conduzir estas classificacdes e a afirmacdo de uma matriz de

conhecimento representada pela epistemologia eurocéntrica.

Essa estrutura de poder também produziu as discriminacBes sociais que
“posteriormente foram codificadas como ‘raciais’, ‘étnicas’, ‘antropologicas’ ou ‘nacionais’,
segundo 0s momentos, 0s agentes e as populagfes implicadas” (Quijano,1992, p. 438).
Desta maneira, podemos dizer que essas l6gicas mantém intimas relacdes entre si, em que a

colonialidade,

é o lado obscuro e necessario da modernidade, sua parte indissociavelmente
constitutiva. N&o existe modernidade sem colonialidade, assim como néo poderia
existir uma economia-mundo capitalista sem a invengdo da América. A
colonialidade é a continuacdo do colonialismo por outros meios. A colonialidade
é global e se reproduz em uma tripla dimensdo: a do poder, a do saber e a do ser
(Ballestrin, 2017, p. 518).

Com base nessas reflexdes é possivel afirmar que a légica colonial representa desde
de sua génese a consolidacao de uma estrutura de poder e saber que se afirmou no imaginario
dos colonizados, no decorrer dos tempos, tornando-se algo natural como uma colonizagéo
internalizada. Como consequéncia desse extenso processo de imposicdo do pensamento
eurocéntrico, evidencia-se nos dias atuais a continuacdo desta logica através do poder e de
uma dependéncia cultural e, portanto, da dominacao eurocéntrica como perspectiva de saber

(Beatriz, Lourenco et al., 2018).

Tal abordagem faz-se necessaria como ponto de partida para a identificacéo e atuacéo
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da colonialidade no espago da Escola Municipal Candido Oliveira, ou seja, como esta légica
é percebida na Escola - campo da pesquisa? Como a colonialidade atua dentro desse espago
escolar? Portanto, essas sdo as questdes que proponho-me pensar neste topico. Penso que a
colonialidade, principalmente a do saber, seja uma chave importante para perceber e analisar
a invisibilidade negra existente dentro da escola, observada a partir de percepcdes
negativadas construidas sobres esses sujeitos. O colonialismo, como bem aponta o
pesquisador Leandro Aparecido Missiatto, além de apagar as primeiras Historias dos sujeitos
negros, relegou os nao europeus a um lugar marginal onde as vozes das vidas subalternizadas
séo desconsideradas, caladas, pequenas e vistas como se primitivas fossem (Missiatto, 2021).
Deste modo, parece-me ndo haver davidas do poder colonial sobre a marginalizacdo dos

sujeitos negros, subalternizando-os, fatos que ecoam no espaco - tempo escolar e fora deste.

O ponto de partida para essa percepcdo €, sem davida, representado pela matriz
curricular de Histéria/ Estudos Amaz6nicos do Municipio de Sdo Domingos, que ainda hoje
mantém uma formatacdo légica que privilegia o europeu, colocando as tradi¢fes europeias
como centro de difusdo do saber e do poder. Por essa razdo, a colonialidade ocorre em nossa
escola primeiramente através do curriculo que eu trabalho, que se configura como aquele
que expressa 0s sintomas dessa estrutura de saber colonizadora, e ndo o cerne dos debates
sobre que envolvem as peculiaridades do poder eurocéntrico que moldaram/moldam o
comportamento das pessoas na sociedade brasileira. Nesse curriculo ndo € possivel observar
manifestacdes culturais, sociais e politicas do negro e, quando ha mencéo sobre isso, ocorre
de maneira superficial, deturpada e estereotipada. As atividades pedagdgicas e eventos
propostos pela escola, de modo geral, como foi explicitado no topico anterior, preservam

ainda a logica de saber eurocéntrico.

A ldgica de saber pautada na colonialidade pode ser evidenciada pelo modelo e a
esséncia das atividades propostas para as turmas do Ensino Fundamental no ano de 2022
(precisamente no més Novembro daquele ano), por ocasido da semana da Consciéncia
Negra. Tais atividades foram desenvolvidas nas turmas de 1° ao 9° ano — me atenho aqui em
analisar uma turma especifica do 8° ano — e nela a professora, a qual chamarei de “Z”, inicia
a conversa com os alunos enfatizando sobre a importancia daquele dia (na verdade, semana)
como simbolo de respeito com as pessoas negras por serem pessoas que “‘sofrem maus-
tratos” e sdo discriminadas no cotidiano brasileiro, realidade que ndo se alterou muito ao

longo da Historia.



57

A explicacdo da docente parecia-me em certa medida fora de contexto, vazia de
sentido e sem reflexdo adequada, sem abordar problemaéticas atuais sobre o racismo, além
de ndo positivar a historia do negro, que, a meu ver, ndo ofereceu aos alunos a oportunidade
de pensar sobre aquele momento vivenciado, para que pudessem se sentir representados de
alguma forma e parte da Histdria. A seguir as suas explicacOes sobre aquela data, a
programacédo da escola continuou, com a professora propondo aos alunos que fizessem
pinturas sobre imagens representativas de criangas negras com tracos caracteristicos, trangas

nos cabelos dentre outros?®, como demonstrado na imagem abaixo:

Figura 9 - Atividades de pinturas realizadas pelos alunos da escola Candido Oliveira.

Ao longo do evento escolar em homenagem a semana da Consciéncia Negra, outras
atividades pedagdgicas foram desenvolvidas tanto pelos alunos do Fundamental menor
quanto pelo Fundamental maior. Pinturas de imagens representando pessoas pretas eram o
gue mais se destacava, mas havia também apresentacdes de dancas (como carimbd), brega-

melody?’, corridas de saco, cabo de guerra, torneio de futebol, queimadas e desfiles de

% parafraseando aqui os argumentos proferidos pela docente, por ter presenciado o desenvolvimento das
atividades que foram realizadas na parte externa da escola Candido Lopes de Oliveira, com a projecdo de
imagens e palestras feitas por alguns professores dos anos iniciais, 1° ao 9° ano. O evento ocorreu por ocasido
do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, 20 de novembro do ano de 2022.

27 Também amplamente conhecido como tecnobrega, surgiu em Belém de Pard, nos anos 2000, a partir de
influéncias de estilos nacionais e internacionais, que vao desde o brega tradicional, o calypso, o forro, o bolero,
O merengue e o0 carimbd, até a muisica eletrbnica e o samba. Disponivel:
https://dicionariompb.com.br/termo/tecnomelody. Acesso em 03 de outubro de 2023.
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beleza; tudo isso realizado pelos alunos do fundamental maior de 6° ao 9° ano. Dentre as
atividades desenvolvidas pelas turmas de 8° e 9° anos, destacava-se a leitura de alguns
poemas aleatdrios, ou seja, poemas locais com destaque para poesias sobre o rio Capim, sem
tanta relacdo com a tematica do evento escolar direcionada as questdes étnico-racial. Foram
lidos, também, trechos de livros de um memorialista local, explicitamente ancoradas num
discurso oficial ou memadria oficial, reforcando a presenca da colonialidade do saber sobre o
passado histérico do municipio presente nas atividades escolar. Nessas obras se destacavam
primeiramente as autoridades politicas, como os grandes protagonistas da Historia (prefeitos
e vereadores que fizeram parte da Histdria politica do Municipio), a Histdria local baseada
no mito de origem, com alguns conflitos camponeses do seculo XIX — evidenciando a
batalha do Capim (Pereira, 1998) — e, finalmente, infimas abordagens sobre o negro e sua

importancia sociocultural local.

Como é possivel observar, no evento ndo havia espago dedicado a falar sobre o negro
do Capim e a cultura local, revela-se, desta maneira, a sobreposicéo de atividades com foco
em um saber historico oficial, profundamente imersos no problema da colonialidade do
saber, refletindo o esquecimento e a ocultacdo da Historia do negro no espaco de vivéncia
social dos alunos. As préticas pedagdgicas demonstradas acima j& fazem parte da cultura
escolar, por agregar um “conjunto de saberes que compdem a base de conhecimentos sobre
a qual trabalham professores e alunos. E nessa ideia esta pressuposta uma selecao prévia de

elementos da cultura humana, cientifica ou popular” (Silva, 2006, p. 205).

Além das atividades ja apontadas, podemos destacar outra voltada para a visibilidade
historica e cultural do Municipio, ainda que tenha ocorrido uma Unica vez dentro do espaco
escolar. Trata-se de uma exposicdo?® feita por um conhecido colecionador local?® que possui
em seu acervo pessoal denominado “Acervo Cultural um pouco do que ¢ nosso,” 0 qual
equivale a um importante volume de documentos historicos (oficiais) haja vista que ndo ha
registros por escritos, imagens, ou narrativas que representem as classes populares, em
particular o negro, evidenciando em grande medida apenas fatos e acontecimentos a partir

das narrativas oficiais tais como jornais antigos, vasilhames, moedas com figuras de

28 A exposicdo aconteceu por iniciativa de alguns professores com interesse em mostrar um pouco sobre a
Historia do Municipio de Sdo Domingos, por ocasido de um evento organizado na prépria escola.

29 O colecionador local a que me refiro trata-se do professor, poeta, colecionador e escritor Paulo Almeida, que
dedica parte de seu tempo a pesquisas histéricas e antropolégicas sobre Sdo Domingos do Capim, reunindo em
seu acervo pessoal inimeros vestigios, pecas sobre o passado, contribuindo com a conservacao da Histdria e a
memodria deste local.
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autoridades politicas antigas, além de produtos confeccionados por ribeirinhos, exemplo do
tipiti, peneiras, dentre outros objetos.

Ampliando um pouco mais o olhar sobre as atividades curriculares desenvolvidas
pela escola, constatou-se que havia um foco maior em abordar a Historia da Europa, com
relevancia para temas como o0 processo de colonizacdo do Brasil — com destaque para o
europeu em detrimento aos povos originarios —, 0 processo de formagdo do mundo moderno,

0 Renascimento cultural, as revolugdes burguesas e assim por diante.

Frente a essa constatacdo epistemoldgica, quase ndo se percebem abordagens sobre
a Historia da Africa, dos afro-brasileiros, da cultura negra, indigena, muito menos
relacionada as populacgdes ribeirinhas e quilombolas do rio Capim no tempo presente. Caso
houvesse, isso poderia ajudar os alunos a fazerem reflexdes sobre a sua cultura e suas raizes,

e assim formarem seus pensamentos sobre sua identidade étnica.

Ademais, quando sdo feitas mengdes sobre a Histéria dos subalternizados, elas
acontecem de forma distorcida, pitorescas e estereotipadas, representacbes que somente
ajudam a fortalecer e perpetuar preconceitos sobre estas culturas tradicionais, historicamente
sdo invisibilizadas pelas narrativas oficiais. Assim sendo, mantém-se, ainda, nas atividades
curriculares uma nocao de saber bastante eurocéntrico, desprezando quase por completo o
conhecimento histérico pautado nas pessoas comuns, o que podemos chamar de saber visto

de baixo, representado pelas populacdes e culturas tradicionais, particularmente a do negro.

Observou-se, baseado no desenvolvimento do curriculo e praticas pedagégicas da
escola Candido, com particular atencdo para o seu principal evento ligado a Historia e cultura
negra, que todo o processo politico e pedagodgico fora construido para nao lembrar a Histéria
e cultura do negro, ou sua vivéncia no tempo presente, o que nos permite afirmar que ainda
se privilegiam as narrativas historicas oficiais, fator que oculta a Histdria e o presente do
negro como sujeito local. Acreditamos que suas acBes pedagdgicas sejam feitas
intencionalmente, por se constituir em algo imerso a cultura escolar, no cotidiano das
praticas pedagogicas da escola, pois “opera pela naturalizacdo de hierarquias raciais,
culturais, de género e epistémicas. Esse padrdo de poder mantém e garante a exploracéo e

oblitera os conhecimentos” (Restrepo; Rojas, 2012 apud Maheirie, 2017, p. 19).

30 0 Dicionério do Artesanato Indigena classifica o tipiti como um cesto de trancado que pode ter diferentes
formas e tamanhos. De confeccdo engenhosa, o artefato serve para extrair o liquido da mandioca. Disponivel
em: https://mamiraua.org.br/noticias/tipiti-o-que-e-artefato-indigena-amazonia. Acesso em: 03 de out. 2023.
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Constatou-se que as a¢des pedagogicas desenvolvidas pela escola sdo baseadas em
superficialidades folclorizadas e até estereotipadas, ressaltando aspectos da cultura negra
que ndo correspondem aos seus tracos caracteristicos locais, sociais, politicos, econdmicos
e culturais, no tempo presente. Isso significa que ainda ndo foram realizadas intervencdes
pedagogicas que envolvam de fato o alunado no processo de ensino-aprendizagem, de modo
a promover sua reflexdo sobre questbes étnico-raciais levantadas no presente, dando ao
negro protagonismo que lhe é de direito. Podemos dizer que as propostas pedagogicas
colocadas em acdo ndo sdo efetivas dada a importancia que possuem as tematicas sobre as
questdes étnico-raciais negras, distante ainda do ideal que seria proporcionar para o aluno
condigdes para refletir sobre o seu passado a partir de questdes do tempo presente.

Na verdade, essas atividades desenvolvidas pela escola apenas contribuem para que
haja ainda mais ocultacdo das tradicdes afro-brasileiras, e do proprio negro, preservando
uma ldgica colonial, uma vez que sdo baseadas em praticas que ndo oferecem condigdes para
que os alunos (as) pensem sobre 0 que estd sendo proposto e com isso possam tirar suas
conclus6es sobre 0 que representa a cultura negra na qual possivelmente estdo inseridos. Ao
contrério, os efeitos sdo inversos, provocando a permanéncia de atividades que ressaltam o
eurocentrismo. Desta maneira, percebeu-se que as atividades relacionadas ao negro
prescritas pelo curriculo da escola guardam fortes herancas coloniais, refletidas na forma
como as atividades culturais sdo criadas e representadas, constatando, assim, a invisibilidade
desses sujeitos causada pala percep¢do negativa, preconceituosa e subalternizada construidas
ao longo do tempo, nos espagos de vivéncia social do aluno.

Tais formas de atuacdo pedagdgica ndo criam espaco para debates sobre a
manifestacdes culturais, sociais e politicas acerca do negro como de fato deveriam ocorrer.
Permanecem linearizadas e engessadas a um colonialismo implicito nas praticas pedagogicas
— curriculares, contribuindo para que se perpetuem valores epistemologicos etnocéntricos.
Assim sendo, acOes criticas, baseadas em propostas que oferecam condigdes para que 0s
alunos reflitam sobre a Historia e a cultura do negro no tempo presente sdo, sem duvida,
necessarias para a possibilidade de construcdo de uma identidade forte com sua
ancestralidade e para o fortalecimento do sentimento de pertencimento a um grupo étnico
especifico, no tempo presente. Oferecer ao alunado condigdes para que possam presenciar,
vivenciar os lugares de memoria da cidade e os locais de representatividade negra do Capim,

é essencial para a desconstrucao do entendimento que reforca o pensamento colonialista do
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aluno e, em consequéncia, para o fortalecimento da identidade negra.

A colonialidade como estrutura epistemoldgica existe e atua de forma absolutamente
normalizada nas funcdes socio escolares, percebida ndo somente através das atividades
pedagdgicas relacionadas aos eventos mais destacados da escola como € o caso do Dia da
Consciéncia Negra. Ela se faz presente em diversas frentes e isso fica evidente nas aulas de

Historia desenvolvidas no dia a dia da escola pesquisada.

A importancia dada para os temas que evidenciam as a¢des do colonizador ainda é
muito grande nas aulas de Historia, como foi possivel perceber nos argumentos proferidos
por alguns docentes® da disciplina Historia por ocasido da reunido pedagogica realizada
para pautar temas sobre Historia do Brasil a serem trabalhados durante o primeiro semestre
de 2022 na escola Candido Oliveira®. Na ocasifo em que estavamos decidindo sobre o que
deveria ser trabalhado durante aquele primeiro semestre, alguns argumentos chamaram
atengdo pela forma como deveria ser abordado o assunto “periodo pré-colonial e colonial
brasileiro — 1530 a 18223, Segundo falas proferidas, dever-se-ia destacar, neste assunto,
principalmente o0 “descobrimento do Brasil” com foco na importancia da chegada de Pedro
Alvares Cabral como sujeito “descobridor” e, consequentemente, libertador e civilizador da
nova terra. PressupGem-se com isso que o olhar sobre o colonizador como o sujeito historico
que trouxe a “civilidade” para as populagdes tradicionais ainda era muito presente na
mentalidade e acdes pedagdgicas®. Isso significa que a Histdria oficial baseada nos grandes
herdis — Histéria dos grandes Homens —, ainda estd muito presente nas praticas e nas
atuacOes pedagogicas, contribuindo paraa continuidade de narrativas oficiais pautadas em
historiografias tradicionais — como aquelas foco de reflexdo do historiador Peter Burke

(1997,p.16) sobre o “antigo regime na historiografia e seus criticos”, quando Lucien Febvre

81 Utilizo uma demonstragdo empirica para ressaltar a atuacdo da colonialidade no espaco escolar, inserida na
analise do curriculo, ndo tendo com isso a intencéo de expor ou desqualificar quaisquer que sejam as atividades
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes da escola, pois esse ndo € meu papel como pesquisador.

32 A Semana Pedagdgica, promovida pela Escola Municipal Candido Oliveira, ocorreu no final de fevereiro e
inicio de marcgo de 2022. Esta é a ocasido em que o corpo docente se reine para planejar as atividades que
serdo trabalhadas ao longo do ano letivo. Tal planejamento se estrutura em torno das disciplinas
compartimentadas, reunidas areas de conhecimentos. Na oportunidade sdo discutidas as a¢es previstas no
Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) e os planos de acdo. O curriculo prescrito de Histdria e Estudos
Amazonicos segue a matriz Municipal que determina as atividades, porém, sdo maledveis ficando a critério do
professor (a) fazer as adaptacBes que achar necessario para suas aulas.

33 Tema estabelecido pelo contetido programatico e direcionado para o 7° e 8° ano do Ensino Fundamental,
mais especificamente sobre a “expansdo maritima, colonizagdo da América”, “descobrimento do Brasil” e
povos indigenas.

3 Optei nesta abordagem somente parafrasear alguns argumentos que foram proferidos e observados em lécus,
decidindo por ndo demonstrar algo relacionado a registros escritos (fragmento de fala) ou imagens.
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e Marc Bloch protagonizaram a revolucdo francesa da historiografia, especialmente no
século XIX — em detrimento da Historia e cultura de populacdes negras, quilombola,
indigenas, dentre outras populacdes que foram historicamente subalternizadas e

marginalizadas por narrativas oficiais.

Ressalto que esta € apenas uma pequena demonstracdo de como ainda é patente a
perspectiva historica colonialista nas praticas pedagdgicas da escola, e como isso é
determinante para a formacdo da concepcdo eurocéntrica do alunado. Em vista disso, a
colonialidade é percebida na escola imbricada nas multiplas representagdes culturais que
ocorrem, particularmente em periodos especificos como é o caso do dia Nacional de Zumbi
e da Consciéncia Negra, assim como no cotidiano das préaticas pedagogicas desenvolvidas
em sala de aula através do curriculo e dos contetdos abordados. Assim, observou-se de que
modo se d& a presenca da colonialidade do saber no material didatico da escola,
especialmente no livro didatico de Histdria.

1.4 Colonialidade do saber no livro didatico de Histéria da escola pesquisada

Continuando este raciocinio, prosseguiu-se com as discussdes sobre a presenca da
colonialidade no livro didatico de Historia, analisando a forma como este conhecimento ¢é
apresentado no material, principalmente através das suas narrativas e iconografias.
Demonstrou-se ao longo deste capitulo que a escola possui um curriculo prescrito orientado,
sobremaneira, por uma ldgica colonialista, expressa pelos eventos pedagdgicos e culturais
organizados pela instituicdo tal qual é nitidamente apresentada nos materiais didaticos,
particularmente os livros didaticos (LD) de Histéria, constatada através das observacbes
feitas, ndo fugindo a esta regra, visto que privilegia, ainda, o saber histdrico eurocéntrico,
colocando a margem a Historia cotidiana local, que agrega os grupos marginalizados, dentre
o0s quais os afrodescendentes. Quero ressaltar que ndo € a minha intencéo, neste tépico,
analisar historicamente o processo de criacdo, desenvolvimento e afirmacdo do livro didatico
como recurso pedagogico, tampouco mostrar uma cronologia detalhada sobre a concepgéo
colonialista presentes no recurso e, sim, refletir apenas com base numa amostra sobre como

a colonialidade do saber se manifesta dentro da escola pesquisada.

O ponto de partida para a reflexdo sobre essa questdo inserida na escola campo de
pesquisa é a ideia de que o LD é um dos principais instrumentos pedagdgicos utilizados em

sala de aula, principalmente nas escolas publicas em que tem um papel de protagonista nas
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atividades desenvolvidas, garantindo o acesso do aluno a leitura de ideias, conceitos
historicos, iconografias e outros recursos escritos ou visuais oferecidos, influenciando na
formacéo escolar das criangas, jovens e adultos brasileiros, particularmente nos da escola

Candido Oliveira.

Sobre a importancia que o LD possui para as escolas publicas, observa-se que:

O livro didatico ainda é, nos dias atuais, um dos materiais pedag6gicos mais
utilizados pelos professores, principalmente nas escolas publicas, onde, na maioria
das vezes, esse livro constitui-se na Unica fonte de leitura para os alunos oriundos
das classes populares (Silva, 2005, p. 22).

N&o ha ddvidas de que o livro didatico possui uma importancia expressiva no
processo de ensino aprendizagem de criancas, jovens e adultos da educacdo basica, na
medida em que apresenta conceitos, ideias, reflexfes de cunho cientifico, garantindo que os
estudantes tenham acesso a informacdes confiaveis sobre os multiplos saberes ensinados.
Entretanto, é necessario ndo o tomar como unico parametro no direcionamento das
atividades desenvolvidas em sala de aula, decidindo os rumos a serem seguidos pelos
estudantes quanto ao conhecimento histérico escolar. Esse instrumento possui um historico
gue demonstra a sua utilidade e uso no Brasil e isso se deve ao facil acesso que os estudantes

brasileiros sempre tiveram ao livro (Fonseca, 2003, p. 92).

Sabemos, contudo, que historicamente a producdo do livro didatico no Brasil esteve
sempre muito centrada em uma producdo historiografica oficial tanto europeia quanto
brasileira— circunscrita, em geral, ao Sul e Sudeste do pais, a partir dos quais sao construidas
producdes historiograficas que privilegiam as classes dominantes em detrimento dos demais
sujeitos historicos marginalizados da sociedade. Apresentam em evidéncia figuras ilustres,
grandes personagens da politica e fatos tidos como mais relevantes do ponto de vista da
Histdria, demonstrando que o Ensino de Historia ja se baseou (atualmente ja existem
mudancas significativas em relacdo a essa nocao) bastante numa perspectiva europeia
centrada em uma ideologia civilizatoria que “coloca os colonizadores europeus em um papel

de destaque no processo de desenvolvimento do Brasil [...]” (Mattos, 2012, p. 56).

A propésito, o Estado brasileiro tem um papel importantissimo na forma como o LD
é pensado, produzido e replicado, pois, para além de ser um material de leitura e
aprendizagem historico, ou seja, um instrumento pedagogico, €, segundo Circe Bittencourt
(2001, p. 72) “um importante veiculo portador de um sistema de valor, de uma ideologia, de

uma cultura e transmissor de estereotipos e valores dos grupos dominantes”. Neste sentido,
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este instrumento pedagdgico foi criado com varios objetivos, dentre eles o de simplificacdo
do conhecimento historico académico em conhecimento escolar, no sentido de torna-lo mais

acessivel e

oferecer aos alunos uma visdo de toda a historia, ou seja, da Historia Geral
difundida pelos europeus; a Histdria do Brasil, do "Descobrimento a atualidade";
e alguns aspectos historicos da América”. Essa concepcdo faz com que temas e
problemas sejam simplificados em meros fatos ou eventos historicos (Fonseca,
2003, p. 97).

E verdade que este conjunto de particularidades demonstrada e baseada na l6gica das
memorias dos vencedores foram se alterando ao longo dos anos, e o livro pedagdgico foi
ganhando novos rumos e abordagens historiograficas, surgindo um ensino de Historia
voltado para as minorias, envolvendo novas perspectivas sociocultural e histdrica, vista por
um outro angulo, deixando de se dedicar exclusivamente a fatos protagonizados pelos
grandes homens. E importante ressaltar que a construcéo de novas abordagens sobre o ensino
de Historia esta em curso com “o crescimento de pesquisas no campo ensino de Historia que
vém ganhando impulso nos ultimos anos, tanto em estudos da Didatica da Historia quanto
da formagao de professores/as” (Santos, 2023, p. 116), 0 que permite afirmar que o ensino

de Historia tradicional ainda esta muito presente nos LD.

Tendo em vista que a Histdria oficial objetiva enfatizar as ideias e os valores a partir
das classes hegemonicas da sociedade, considerada “civilizada” ou pretensamente branca,
abordagem esta que envolve ao mesmo tem a exclusdo dos negros, indigenas e as demais
minoritarias, construiu-se e firmou-se uma légica de saber centrada na perspectiva de saber
colonizadora difundida e preservada como base na formacédo escolar dos discentes até 0s
dias atuais. Essa particularidade da colonialidade do saber, que agrega valores educacionais.
tradicionais eurocéntricos, pode ser evidenciada ou compde-se nos livros didaticos de
Historia da cole¢do “Geracdo Alpha”, usados pelos professores de Historia da Escola
Candido Oliveira. O livro de Historia (observar a capa abaixo) € do PNLD®® de 2020, 2021,
2022, 2023 e o escolhido para esta primeira analise foi 0 do 6° ano do Ensino Fundamental
Maior.

35Sobre o historico do PNLD ver em:https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico.


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico
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Figura 10 - Capa do livro de Historia PNLD 2020 “Geragdo Alpha”.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Nesta avaliacdo percebi que ja existem importantes mudancas de abordagens sobre a
Histdria e a cultura dos povos tradicionais africanos, destacadamente na unidade 4 do
material onde sdo trabalhadas as tradi¢bes socioculturais de alguns povos africanos,
evidenciadas dentro de uma construcdo historiografica critica e sem representagdes
estereotipadas ou visdo negativa que envolva as tradicdes e modos de vidas dos povos
africanos. Do mesmo modo, a Histdria do cotidiano local também ganhou maior importancia
e visibilidade, permitindo afirmar que j& ha certa preocupagdo curricular em mostrar
narrativas historicas que privilegiem aqueles que sempre estiveram invisibilizados ou a
margem do processo historico. Nisso, a forca da lei 10.639/2003 atua para demonstrar ao
estudante que a Historia ndo se faz apenas de narrativas oficiais e processos histéricos do

passado, mas também do que esta posto no tempo presente (Delgado; Ferreira, 2013).

Todavia, é importante salientar que, mesmo com maior visibilidade para a Historia
do negro, ainda € patente a relevancia que é dada para a Historia e cultura europeia, que neste
material ocupa quatro das seis unidades disponiveis, visivelmente organizada como uma
Histdria integrada em que os fatos sdo resultado de um processo e baseado em mdltiplas
temporalidades como forma de explicacdo da Histéria, ao mesmo tempo que faz uma
abordagem envolvendo os aspectos econémicos, politicos, social e cultural. Sua
preocupacao ainda é com uma histéria total; em constituir um entrave para a construgdo de
uma relagdo entre presente-passado e a compreensdo do espago de vivéncia do alunado; além
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de representar um risco em transformar a Historia da América e do Brasil em um mero
complemento da Histdria geral, revigorando sempre a perspectiva eurocéntrica como motor
da Historia (Caimi, 2009).

A construcdo acima aponta para a imponéncia da colonialidade como foco de saber.
Essa realidade mostra-se evidente através dos assuntos sobre “o mundo Grego-Romano,
formagéo do Feudalismo europeu e a Europa medieval” (PNLD, 2020)*¢, deixando clara a
representatividade exercida pelo colonialidade no material didatico escolar. Isso contribui,
deste modo, com a formacdo do pensamento histérico do alunado pautado em perspectivas
alheias as suas raizes historicas locais. Ao que tudo indica, da-se ainda muita visibilidade
aos fatos ditos “importantes”, traduzidos pelas narrativas dos grandes feitos heroicos,
politicos e militares, protagonizados pelos europeus (composta por uma Histéria integrada)
e, como consequéncia disso, ha o sufocamento da Histdria local, do negro, portanto, da

Historia dos excluidos.

Aprofundando um pouco mais esta anélise sobre este LD, percebeu-se que ha certa
limitacdo as referéncias sobre a trajetdria historica do negro como sujeito protagonista de
sua propria Historia. A unidade, 4 intitulada Africa antiga, por exemplo, limita-se a mostrar
os aspectos fisicos geograficos, a paisagem, alguns povos e mitos, e quando muito os
impérios e os aspectos religiosos, sem, contudo, estabelecer relacGes entre o passado e o
tempo presente. Essa abordagem demonstra que o Ensino de hist6ria (em particular nesta
ferramenta) faz uma leitura mais tradicional e compacta, cabendo ao professor a
responsabilidade (sendo essa sua atribuicdo) de conduzir o discente a refletir sobre as
tematicas apresentadas, baseando-se numa constante relacdo entre presente e passado para
que possam pensar sobre a Histdria e a cultura negra a partir da sua realidade, pois do
contrario os usos do LD caird na “velha pratica” de reproducdo pelo professor em sala de

aula, o que dificulta o acesso a uma formacao critica do estudante que néo se vé representado.

Por conseguinte, as abordagens realizadas baseiam-se numa perspectiva Historica
dos povos africanos que pode contribuir — como mostra a figura 12 —, para a possibilidade
de se trabalhar o patriménio histérico negro; a figura 13, que estimula abordagem sobre as
religiosidades de matriz africana, favorece o desenvolvimento do pensamento critico e de

pertencimento, porem, consideramos insuficiente a sua representatividade para os estudantes

% Assuntos tradicionais que ressaltam a presenca do colonialismo europeu no livro didatico de Histéria
“Geragdo Alpha”.
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negros(as) relacionada ao seu espaco de vivéncia social, a qual poderd ser garantida
(alterando esse quadro), com a conducéo feita pelo professor, por meio de uma inter-relagéo

passado-presente associando ao espaco local.

Sobre as representacdes negras no livro, ver figuras abaixo:

Figura 12 - Legendado como “relevo em parede do tempo cuxita do Deus Apemak, o Deus Ledo, em Nega,
Sudao”, p.111 - PNLD 2020 -2023

Fonte: PNLD 2020 -2023.

Figura 11 - Legendada como “religido dos axumitas da Etiopia". Durante a antiguidade eram politeistas. A
partir do século IV passou a ser influenciada pelo Império Romano e o Cristianismo”, p. 113 do livro do
PNLD 2020-2023

Fonte: PNLD 2020 -2023.



68

Figura 12 - Legendado como " danca do povo Hamer, que habitava o vale do rio Omo, na Etiopia"”, p.99 -
livro do PNLD 2020 - 2023.

Fonte: PNLD 2020 -2023.

Como ¢é possivel perceber, sdo iconografias que denotam, sim, um pouco da Historia
e cultura de alguns povos africanos tradicionais, porém, sem tanta conexao entre o assunto
abordado e a realidade em que esta inserido o alunado, podendo apesar disso, ser realizada
pelo professor o que pode garantir uma maior proximidade com as vivéncias dos alunos,
como estabelece o Ensino de Histéria escolar, pautado em eixos tematicos com a funcéo de
“criar condutos 16gicos que ‘costuram’ os conteudos, dando-lhes significado. Eles devem ter

ligagdo com a vivéncias e o cotidiano do aluno” (Abud, 1999, p. 33 apud Turini, 2004, p.95).

Portanto, a construgdo de uma perspectiva de ensino e aprendizagem que garanta a
aproximacdo do conteido a vivéncia social do aluno (a) possibilita maior interacdo com os
estudantes e, a partir disso, poderiam se entender como herdeiros das tradicdes culturais
africanas e afro-brasileiras e, principalmente, compreender que tudo isso ndo estd tdo

distante de si, e sim faz parte do seu dia a dia.

De modo geral, observou-se certa limitagdo em relagéo as abordagens feitas sobre as
questdes socioculturais, politicas, econdmicas e religiosas envolvendo o negro, apresentadas
na coletanea “Historia, geragdo Alpha 6° ano”, ou seja, muito menos pela sua importancia
social, politica e cultural cujos significados ajudariam o aluno a pensar sobre a sociedade na
qual esté inserido e, assim, construiria pensamentos de pertencimento sobre um grupo social,

sendo muito mais pela obrigatoriedade que exigem as legislacfes educacionais especificas.
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A seguir, demostrarei como a colonialidade do saber impde-se através de suas
narrativas no material analisado. Para a continuagédo dessas reflexdes, darei prosseguimento
utilizando o livro de Historia “Geragdo Alpha”, especificamente o pertencente ao 8° ano

(ver figura abaixo):

Figura 13 - Capa do livro de Hist6ria do PNLD 2020 - 2023 “Geracéo Alpha”.

Fonte: PNLD 2020 -2023.

Logo de inicio, precisamente na unidade 1 do livro didatico analisado, seguindo a
ordem cronoldgica dos livros de Historia para esse nivel de ensino, observou-se as narrativas
historiogréficas sobre as “Revolugdes inglesas”, com destaque para a “Revolucdo Gloriosa”,
0 desenvolvimento tecnoldgico, até a expansdo e afirmacdo da industrializacéo.
Posteriormente, analisou-se a énfase dada para o século das luzes, em que o “Iluminismo”
assume o papel de destaque na propagacdo do pensamento racional, através do qual se
organizariam as estruturas da sociedade europeia e, por consequéncia, a mundial,
apresentadas nesta unidade. Por conseguinte, a Revolugdo Francesa, definida como um
“marco das novas estruturas para as sociedades ocidentais”, seguindo as evidéncias da logica

do saber eurocéntrico inserida na vida cotidiana do alunado da escola Candido.

Até este momento evidenciei alguns eventos considerados importantes dentro do que
se convencionou chamar de Historia Geral ou Histéria mundial, em que sdo abordados
recortes tematicos sobre a Historia da Europa concentrada em um “tempo historico
homogéneo, determinado pelo eurocentrismo e sua logica de periodizagdo baseada no sujeito
historico Estado nag¢do” (Bitencourt, 2004, p. 23).
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E importante ressaltar, deste modo, que a apresentagdo das narrativas historicas
oficiais, ensinadas atraves destes temas escolares, visibiliza somente a Histdria da Europa,
transformada no centro do poder econémico, politico e epistémico, capaz de se impor como
modelo para 0 mundo através da colonialidade como instrumento de dominacéo, visto que
“a experiéncia particular europeia € convertida no ponto central de referéncia, reduzindo a
totalidade do tempo e do espago da experiéncia humana a um ponto de vista particular, que

se apresenta como referéncia universalizante” (Lander 2005 apud Oliveira, 2017, p. 24).

A Europa, portanto, como o “centro da Historia” impde a ideia de que ela ¢ o grande
modelo de conhecimento para 0 mundo, a partir da qual a Histéria dos paises “menos
desenvolvidos” é contada (Araljo, 2010). Tal método de agdo, como é sabido, é fundamental
para preservacao da ideia de saber e poder, garantindo a dominacéo epistemologica sobre
estes estudantes e perpetuando a ideia de conhecimentos superiores (que vem a partir dos
Europeus) e “inferiores” (pertencentes as populagdes tradicionais, negros, indigenas,
ribeirinhos etc.), 0s quais pensam estar incluidos por ja terem construido, ao longo de suas
vidas escolares, em suas memorias, que sdo validas somente as culturas vindas de fora ou
aquelas com maior protagonismo nas midias ou livros etc., como € possivel perceber nas

figuras do livro em andlise:

Figura 14 - Paginas 13 e 14 do livro de Histéria PNLD 2023, trazendo a representacao do palacio de
Westminster, sede do governo inglés, em Londres, desde o século XI, demonstrando imponéncia, luxo,
riqueza e modernizacdo pelos ingleses.

Fonte: PNLD 2020 -2023.
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Na imagem apresentada acima, observa-se a representacdo do poder, do
desenvolvimento, da modernidade e da riqueza vindas a partir da Europa. Consideramos que
essa representacdo traz uma ideia implicita de que s6 existe progresso e cultura a partir da
Europa, notabilizando este continente como sendo o mais desenvolvido e, deste modo,
condiciona os alunos a pensarem que a cultura europeia € sempre superiora a sua propria
cultura e ao seu modo de ser e viver. Percebeu-se, ainda, que as narrativas e as iconografias
apresentadas no material ndo trazem quaisquer representatividades ou referéncias para estes
estudantes (ou associa¢do do que estd sendo estudado com a realidade de vivéncia do aluno),
0 que leva-nos a considerar que “0 ndo dito tem uma importancia analitica fundamental,
pois através dos siléncios e omissdes também se emitem mensagens: se invisibilizam
acontecimentos e se atenuam os impactos da maquina colonizadora” (Sanchez, 2017, p. 12).

Figura 15 - P4g. 17 do livro de Historia PNLD 2020. A imagem representa um importante centro industrial

francés do século XIX, identificando o protagonismo tecnoldgico francés resultado da Revolugéo Industrial.

Fonte: PNLD 2020 -2023.

A gravura acima representa um complexo industrial francés do século XIX. Nela
podemos observar um conjunto de fabricas ativas compostas por grandes estruturas e
engenhosidades. Ao que tudo indica, a mensagem que esta sendo transmitida implicitamente
pela iconografia acima refere-se a inovagdo tecnoldgica, associada logicamente ao
progresso, a modernidade e, evidentemente, ao desenvolvimento. Tal desenvolvimento foi o
que possibilitou o surgimento das maquinas e, por consequéncia, a inovacao e a criagdo de
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produtos que foram levados para o resto do mundo e utilizados pelas sociedades.

A partir dessa compreensao, observou -se que a ideia impressa no LD, em particular
na unidade examinada, e ensinada para os estudantes, expressa acima de tudo um valor
fundamental, associado a imagem de protagonismo tecnoldgico dos europeus, centralidade
do conhecimento. Nas narrativas dos fatos histéricos a partir da Europa, elementos que, de
acordo com Lima (2021, p. 07), “¢ comum situarmos a Modernidade num momento historico
cujos icones representativos sdo a Revolucdo Industrial, a Ciéncia enquanto agéncia de
conhecimento por exceléncia”. A Revolucdo Industrial como fato historico nascido na

Europa, naturaliza o pensamento de que s6 é possivel progresso vindos dos povos europeus.

Culturas ou mesmo tecnologias, dentre outras caracteristicas da evolu¢do humana,
gue ndo sejam originalmente europeias ou ndo se enquadrem nos seus padrdes de saber, ndo
poderdo ser consideradas como avancadas ou tecnologicamente revolucionarias. Deste
modo, as tecnologias desenvolvidas pelas sociedades africanas, afro-brasileiras, indigenas
ou qualquer outra que nao integre o velho continente, como também a religiosidade, as
técnicas de construgdes de templos e residéncias, estruturacdo urbana, valores filoséficos, e
a percepcdo de mundo, devem ser ignoradas como forma de saber, o que nos permite afirmar
que a colonialidade se transforma de muitas maneiras, inclusive de “revolugdo tecnologica”,
“civilidade”, para dominar e perpetuar os padrdes coloniais de conhecimento, privilegiando

saberes ocidentais em detrimento de outros conhecimentos e epistemologias.

Acreditamos, por esta légica, que a realidade presente na escola campo deste estudo,
em relacdo ao uso do LD em sala de aula, ndo seja diferente uma vez que o alunado absorve
desde tenra idade um saber historico escolar ja alicercado em bases epistemoldgicas
eurocéntricas, construindo em si noc¢des de saberes alheios a sua realidade, ao seu local, o
que faz com que pouco valorize (ou enxergue) o seu espaco de vivéncia social, sua gente e

origens étnicas para se identificar com outras culturas e sociedades. Esta é uma realidade.

Portanto, o livro didatico consegue, através das abordagens historicas ainda muito
centradas em um ensino colonialista, ter grande influéncia em relacao aos saberes, modos de
vida e culturas e religiosidade sobre os estudantes e, como tal, visibilizando os saberes e

técnicas a partir do “centro do mundo”, e subalternizando as tradi¢des “periféricas”.

Em continuagéo com as anélises sobre 0 “nosso material didatico”, direcionou-se as
atencdes para a Historia do Brasil, trabalhada na Unidade 8, Capitulo 1, na qual evidencia-

se o topico denominado “Brasil: a independéncia e o primeiro reinado”, em que Sdo
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abordadas as tensdes coloniais que levaram a independéncia do Brasil e ao primeiro reinado;
mais adiante séo abordadas as principais caracteristicas sobre o periodo da “Regéncia e 0
segundo Reinado”, enfatizando sobretudo as Revoltas coloniais, 0 Segundo Reinado. Por
fim, faz-se uma curta abordagem sobre o termino da escravidao, na qual é demonstrada
basicamente fatores externos que provocaram o fim do regime escravista no Brasil —
apontado basicamente para “vontade da Inglaterra” em acabar com escravidao e as algumas
leis abolicionistas, que ndo deixaram de ser importantes nesse processo — como sendo 0s
principais fatores que contribuiram para que houvesse a extin¢cdo do comercio de escravos
para as Américas, fazendo, neste sentido, pouca mencédo ao protagonismo do negro como

o ator principal no processo de abolicao.

Ademais, nossa intencao nao é estabelecer uma ideia de que o livro em analise ndo
mencione as atuagdes dos negros como sujeitos historicos, até faz, porém, é nitida uma
predilecdo para as narrativas baseadas na légica colonialista, protagonizando a Historia do
Brasil contada a partir do centro-sul do pais subalternizando. Deste modo, a Historia local
representada pelos negros, indigenas, ribeirinhos, pescadores e outros sujeitos historicos que
sempre foram colocados como sujeitos de segunda categoria, em posi¢Oes inferiores e

subalternas ao longo do processo colonizagdo e até mesmo nos tempos atuais.

Demonstra-se a seguir algumas imagens que representam 0 negro nos materiais
selecionados, ndo somente no livro didatico do 8° ano, como forma de dinamizar as

representacfes, mas também no de 7° ano:

Figura 16 - Imagem representando o uso de palmatéria como instrumento de castigo e tortura para pessoas
escravizadas, pagina 192, capitulo | LDH, PNLD — 2023.

Y0 V9009 5V 0

Fonte: PNLD 2020 -2023.
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Figura 17 - Legendada com “vendedoras de alud e de sonhos”, p.192 LDH PNLD 2020 — 2023.

Fonte: PNLD 2020 -2023.

Figura 18 - “Momento em que D. Pedro declara a Independéncia do Brasil”, capitulo 2, LDH PNLD 2020 -
2023

Fonte: PNLD 2020 -2023.

Uma importante caracteristica percebida na representacdo das imagens sobre a
impressdo digital da colonialidade presente nos livros do PNLD de 2020 é a violéncia
associada aos negros, em alguns capitulos, nos quais se destacam imagens de Homens negros
na condicdo de escravizados, submetidos a torturas fisicas e sujeitos a situacGes de

humilhacéo e subserviéncia em relacdo a figura do colonizador. Esse tipo de representacao
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imagética, certamente, contribui bastante para que haja o fortalecimento de ideias de poder,
dominacdo e superioridade da figura do colonizador/do Homem branco sobre sujeitos
historicamente subalternizados, como 0s negros, ao logo do processo historico envolvendo
a escravizacao dos negros. Sobre essa percepcdo e reflexdo, Oliveira (2017, p. 26) lembra
que “a violéncia colonial se exprime como uma dominagao exercida sobre 0s corpos negros,
sobre os espagos, sobre o movimento”, e imagens como estas contribuem para a

naturalizacdo da violéncia exercida sobre a populacio afrodescendentes.®’

As imagens demonstrando o poder exercido pela colonialidade ndo se limitam apenas
a violéncia fisica e psicoldgica impostas aos negros africanos na condicdo de escravizados.
O conteldo expresso vai muito além desta particularidade, evidenciando situagcdes em que
0os negros sdao vistos em situagdes ou atividades que dotam “inferioridade social”,
desempenhando geralmente trabalhos bragais, ambulantes, perpetuando imagens sobre os
negros de incapacidade para a realizacio de funcdes mais elaboradas. A vista disso, a
mensagem implicita ou explicita estabelecida pelas nas iconografias do livro didatico,
expressam uma logica colonialista que inferioriza e subjuga Homens, Mulheres, criangas,

jovens e velhos, como sujeitos historicamente marginalizados, subalternizados.

N&o apenas 0s aspectos apresentados acima expdem isso; quando estudos apontam,
atualmente, que o Brasil desponta como o décimo primeiro pais do mundo com maior indice
de trabalho anélogo a escraviddo, possuindo mais de um milhdo de pessoas vivendo em
situacdo de escraviddo contemporanea — o estudo ao qual nos pautamos foi realizado e
divulgado no ano de 2023 pelo grupo internacional de direitos humanos denominado “Walk
Free” preocupado com a erradicacio da escraviddo moderna®® — percebemos que, mesmo a
escraviddo do século XIX ja ter sido oficialmente abolida, seus danos e praticas persistem,
tendo em vista que 60% das pessoas resgatadas se autodeclaram como pretas ou mesticas®.
A colonialidade extrapola os limites do campo educacional e dos livros didaticos, tornando-
se presente tambeém nas rela¢fes sociais e culturais no Brasil contemporaneo, o que significa
continuar existindo através da discriminacéo, da exclusdo e do silenciamento da Historia

africana e afro-brasileira.

370 trecho insere-se no artigo “descolonizar os livros didaticos: Raga, género e colonialidade nos livros de
educacgdo do campo”, item “Naturalizacdo da escravidao de pessoas negras.

3 Disponivel  em:https://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2023-05-24/estudo-pessoas-situacao-analogas-
escravos-brasil.html. Acesso em: 30 de setembro de 2023.

39 Disponivel: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2022/08/5026899-brasil-registra-seis-casos-de-
trabalho-escravo-domestico-em-um-mes.html. Acesso em 30 de setembro de 2023.


https://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2023-05-24/estudo-pessoas-situacao-analogas-escravos-brasil.html
https://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2023-05-24/estudo-pessoas-situacao-analogas-escravos-brasil.html
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2022/08/5026899-brasil-registra-seis-casos-de-trabalho-escravo-domestico-em-um-mes.html
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2022/08/5026899-brasil-registra-seis-casos-de-trabalho-escravo-domestico-em-um-mes.html
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Além da violéncia e da inferioridade sofridas pelos sujeitos negros expressas pelas
imagens, outra caracteristica marcante também reforca a I6gica colonialista presentes nestes
livros didaticos, transmitida pelo quadro “Independéncia do Brasil”. Trata-se da
representacdo simbolica do processo de independéncia, mas que expressa 0 protagonismo
do Homem branco europeu, “sulista” como sujeitos “que surgiram para ‘libertar’ ou ‘salvar’
o0 territdrio dos dominios estrangeiros”. Isso deixa claro o heroismo, a imponéncia e
superioridade de uma narrativa historica oficial vinda a partir dos vencedores, que situados
no centro-sul do pais consideram a Historia feita por uma elite politica e econémica, como
sendo Historia de todos os Brasileiros e brasileiras e, dessa maneira, sufocando a Historia
local, negra, indigena, ribeirinha, quilombola e cabocla, ocultando assim, sujeitos historicos

gue construiram o pais, este Estado e este Municipio.

Sobre esta reflexdo:

ainda que seja dificil falar em retéricas e imagéticas hegemonicas nos livros, a
colonialidade, o racismo, o sexismo se fazem presentes. A Colonialidade faz parte
do horizonte epistémico dos livros em questdo, nos modos de enquadrar género e
raca, mas também de forma mais ampla, abarcando outros discursos. A
colonialidade se faz presente tanto nas formas que foram analisadas (nos modos
de narrar a nacdo, de naturalizar a escravidao de pessoas africanas), mas também
aparece nos livros de outras maneiras, como nos horizontes literarios
eurocentrados. (Oliveira, 2017, p. 30).

A lbgica colonial, como vimos, ainda permanece muito presente nos materiais
didaticos, especialmente nos que foram analisados e escolhidos pelos discentes da escola
Candido Oliveira, perdurando o protagonismo do saber europeu inserido tanto nos assuntos
ou narrativas que contemplam a Histdria da Europa, quanto nos contedos que abrangem a
Historia do Brasil, focada no centro-sul, evidenciada como sendo a Historia de todo pais,

haja vista que o LD pesquisado tem como orientacdo curricular o estado de Sdo Paulo.

Assim sendo, essa logica da producdo do livro didatico e de outros materiais
didaticos utilizados pela escola acaba contribuindo para o “sufocamento” da Histéria do
negro no espaco local. Todavia, compreendemos que o livro € um suporte material mais
universal e que néo precisa considerar as especificidades de todos os lugares, cabendo ao
professor com sua didatica fazer bom uso do material dentro de cada realidade, visto que
existe uma interpretacdo epistemoldgica de curriculo eurocéntrico que ja vem pronto e
acabado do centro-sul do pais para suas fronteiras, que ndo contempla a Historia local, do
negro, do ribeirinho, dos Homens e mulheres excluidos e invisibilizados historicamente.

Portanto, ¢ de grande importancia que haja a desconstrugao das “verdades” pré-determinadas
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por estes instrumentos de orientagdo educacional, na busca por um outro ponto de vista que

possa dar maior protagonismo para o outro lado da Histdria, - a do negro local.

Reitera-se a importancia do livro didatico (LD) como instrumento pedagogico,
contudo, é preciso toma-lo com a cautela necessaria para problematizar, colocar em
suspeicdo as informacdes e imagens que neles sdo apresentadas. Foi possivel perceber, ao
longo das andlises realizadas neste primeiro capitulo, que ainda ha uma ldgica colonial
implicita/explicita que influencia sobremaneira na formacéo escolar dos estudantes e,
consequentemente, a partir disso, producdo de préaticas de atribuicdo de reconhecimento e
prestigio a certos saberes, costumes, religiosidade e cultura vindas a partir das elites, em
detrimento de seus espacos de vivéncia social.

A constatacdo da invisibilidade da presenca negra no espago escolar e nos espacos
de vivéncia dos/as alunos/as, a qual associamos as percepcfes negativas, preconceituosas e
inferiorizadas construidas sobre estes sujeitos historicamente, como problema da pesquisa,
foi o ponto de partida para o desenvolvimento deste estudo. Busca-se através da pesquisa,
primeiramente, perceber a existéncia de possiveis lacunas de saber sobre a tematica das
relacBes étnico-raciais através do curriculo escolar e demais instrumentos de acdo didatica
(LD), a percepgdo ou ndo do alunado sobre o negro nos seus espaco de vivéncia social, j&
que a Histéria do negro local (S0 Domingos) € muito importante, além da
representatividade subalternizada do negro constatada no espaco escolar através das
atividades pedagogicas propostas e também no material didatico (LD). Desta maneira, este
trabalho buscara apontar para alternativas ou uma proposta didatica que possam contribuir
com os alunos (as) para a constru¢do de um novo olhar sobre 0 negro no seu espaco de
atuacdo social, baseado numa perspectiva de ressignificacdo do saber histérico escolar
associando presente e passado, e com o suporte metodolédgico da Histdria oral como recurso

para a coleta de fontes necessarias.

No proximo capitulo, abordaremos os principais conceitos que serviram de base tedrica
para construcao desta pesquisa, como o de memdria, além da apresentagdo de uma estratégia
didatica que contribua para o enfretamento e possivel “solu¢do” do problema constatado,
qual seja a invisibilidade do negro que supomos estar relacionada as representagdes
subalternizadas desses sujeitos no tempo presente e no ensino de Historia, no contexto
socioescolar e na sociedade local de SGo Domingos. Com isso, buscar-se-a apontar para 0s

debates sobre a elaboracdo do produto final, o Centrinho de Memdria negra Capimense.
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CAPITULO 2
HISTORIA, MEMORIA E PRESENCA NEGRA EM SAO DOMINGOS DO CAPIM
A memdria é um elemento essencial do que se costuma

chamar identidade individual e coletiva
(Jacques Le Goff, 2007).

Neste capitulo, apresento o conceito de memdria como instrumento de reconstrugédo
do passado e conservacao das tradi¢Ges e narrativas histéricas de um povo, cujo foco neste
trabalho esté nas lembrancas individuais, que remetem a memoria coletiva da presenca negra
em S&o Domingos do Capim, num processo que envolve retornar ao passado recorrendo a
memoria, ou melhor, as recordacdes que possibilitam entrarmos em contato com o passado
(Lowenthal, 2012).

Com o proposito de sistematizar, organizar e catalogar estas memdrias, narrativas
sobre a Histdria do negro do Capim, utilizou-se como procedimento metodolédgico de coleta
de fontes a Histdria oral, por meio da qual tivemos a oportunidade de conhecer melhor e com
maior profundidade as narrativas sobre a presenca do negro e suas caracteristicas
socioculturais compreendida pelas tradi¢cbes culturais, religiosidade, modo de vida,
caracteristicas fenotipicas da populacéao, entre outras no tempo presente.

Nesta segunda etapa do trabalho dissertativo, realizou-se uma abordagem sobre o
desenvolvimento de uma proposta didatica que possa ajudar no enfrentamento do problema,
assim como proporcionar aos alunos (as) reflexdo sobre a questao identificada, qual seja o
da invisibilizacdo, que compreendemos ser resultado da subalternizacdo, da presenca negra
em Sdo Domingos, em particular na escola candido Oliveira, campo desta pesquisa, descrito

ao longo do capitulo anterior.

Para esse proposito, a reflexdo sobre conceitos que apontem para um debate que
ajude a construir um pensamento Idgico sobre o desenvolvimento do produto que se tenciona
elaborar — “Centrinho de memoria negra capimense” —, UM €Spago Com um conceito
museoldgico construido dentro da escola contendo materiais que remontam a presenga negra
em S&o Domingos, a serem coletados pelos estudantes e organizado no espaco da escola
pesquisada — € essencial. Neste sentido, sdo necessarias as reflexdes sobre o conceito de
memoria atrelado ao ensino e aprendizagem historica, em particular a metodologia da

Histdria Oral, pesquisa com fonte oral e a pesquisa-acao, evidenciadas a seguir.
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2.1 Historia e memaoria como possibilidades para a construgdo de uma proposi¢ao
didatica de Historia

Para Jacques Le Goff, (2007, p. 366), a “memoria, como propriedade de conservar
certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcgdes psiquicas,
gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas.” A memoria,
dessa maneira, preserva as experiéncias do passado da vida de determinado individuo ou
grupo social, o que garante com que tenhamos a oportunidade de vivenciar as experiéncias
dos nossos antepassados. Por isso, ter acesso as memarias dos nossos antepassados através
daqueles que a preservam, assim como por meio dos lugares, € verdadeiramente
enriquecedor para manter vivas as tradi¢des, a cultura e 0os costumes de um povo, em

particular da nossa pesquisa, a Historia e a memoria do negro do Capim. Portanto,

o0 conhecimento do passado € feito através das lembrancas das coisas que lemos,
ou ouvimos, cronica e Historias, e de objetos de época anteriores; além disso, o
passado nos preenche com cenarios, declaracGes, ou seja, contetdos residuais de
tempos passados. Ter consciéncia do passado envolve familiaridade com
recordacfes daquilo que foi feito, como histdrias sobre pessoas e acontecimentos
comuns da Historia e memoria (Lowenthal, 1998, p. 65 - 67).

A vista disso, os acontecimentos do passado sdo perceptiveis quando recorremos as
memarias presentes nas coisas e nas pessoas, 0 que significa que o passado vive no tempo
presente através das nossas memdrias, numa relacdo entre memodria e a Historia,
particularmente a Histéria escolar. No entanto, antes de analisar como a memoria nos
transporta ao passado, é importante acentuar que o conhecimento desse passado € visto com

incertezas pelo fato de ndo fazer mais parte do presente (Lowenthal,1998).

Le Goff (1994) concorda com o entendimento de Lowenthal, afirmando que o
passado que se faz presente atraveés das memorias chega até nos por meio da selecdo dos
acontecimentos pelos sujeitos interessados. Assim sendo, apesar dessa “fragilidade” do
ponto de vista conceitual apresentada sobre o uso da memaria nos trabalhos de pesquisas em
Historia oral, acreditamos na sua importancia para o desenvolvimento da presente pesquisa
escolar, por possibilitar a reconstrucdo das vivéncias negras no passado local a partir das
recordacOes dos sujeitos envolvidos, sendo os estudantes 0s responsaveis por coletar essas
memorias que remontam a presenca negra. Ademais, a reunido das fontes narrativas,
“memorias”, deve garantir a construgdo da proposta didatica que levard a materializacao do

Centrinho de Memoria Negra a ser exposto no espaco escolar.

Vale ressaltar, ainda, as diferengas existentes entre os conceitos de memoria e

Historia, j& que tais conceitos, apesar de transmitirem a ideia de convergéncia entre ambos,



80

sd0, na verdade, conceitos diferentes, pois enquanto a historia se fundamenta sobre um saber
universal aceitavel, para a memoria, a presenca do passado no presente é fundamental para
a legitimacéo de certos saberes ou hierarquizacfes e para articular as narrativas do passado
vivido a percepcdo do presente pretendido (Chartier, 2007 apud Sartori, 2018, p. 02).
Portanto, “a memoria, seja ela individual ou coletiva, também confere uma presenca ao
passado” (Chartier, 2009, p. 21).

Baseado nas reflexdes sobre os conceitos de Historia e Memoria, indispensaveis para
0 desenvolvimento da proposta didatica que se pretende desenvolver neste trabalho,
salientarei suas importancias para o desenvolvimento do ensino aprendizagem de Historia,
que aponta para uma proposta metodolégica que seja capaz de conduzir o alunado a reflexdo
sobre o problema da invisibilidade negra no contexto geral de Sdo Domingos,
especificamente na escola pesquisada. Nesta perspectiva, a memoria a qual recorremos neste
estudo refere-se @ memoria que remonta as vivéncias negras no passado local do negro de
Sdo Domingos Capim, preservada pelos moradores mais antigos, uma vez que sua
composicao étnico-racial é reveladora, tanto pelas caracteristicas fenotipicas apresentadas

pela populacdo quanto pelo conjunto socio-historico e cultural impresso neste local.

O esforgo em recorrer a memaria do negro do Capim em ambito geral da populagéo,
realizou-se em razdo da lacuna de saber sobre esses sujeitos historicamente invisibilizados,
que constrdi uma constatacdo social a qual associamos a subalternizacao racial negra na
sociedade capimense. Acreditamos que se essa invisibilidade existe no contexto geral da
sociedade local, manifestando-se, obviamente, também dentro da instituicdo escolar. O uso
da memdria por meio das experiéncias vivenciadas pelos alunos no campo de pesquisa,
utilizando recursos metodolégicos para auxilia-los na absor¢édo dos saberes orais, se tornaré

fundamental para a percepcédo da presenca do negro, visibilizando esta presenca.

Dessa maneira, pretende-se com este trabalho criar possibilidades de mudangas de
concepcao através de uma didatica do ensino de Historia que conduza este (a) aluno (a) a
repensar, dentro de um processo de reflex&o, sobre a sua maneira de enxergar a presenca do
negro e a sua importancia na sociedade local, assim como desenvolver consciéncia historica,
a partir da qual possa (re) pensar a realidade na qual vive juntamente com a Histdria, uma
vez que, de acordo com o filosofo inglés Peter Lee (2003), os alunos possuem uma
compreensdo historica baseada no senso comum, acreditando na ideia de que os agentes

historicos sdo deficitarios, atrasados, desprovidos das mesmas capacidades intelectuais das
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pessoas atuais e sdo vistos como coisas do passado que precisam ser esquecidas.

os alunos, tal como os historiadores, precisam de compreender por que motivo as
pessoas actuaram no passado de uma determinada forma e o que pensavam sobre
a forma como o fizeram, mesmo que ndo entendam isto tdo bem quanto os
historiadores. A consequéncia directa de os alunos ndo compreenderem o passado
é que este se torna numa espécie de casa de gente desconhecida a fazer coisas
ininteligiveis, ou entdo numa casa com pessoas exactamente como nds, mas
absurdamente tontas (Lee, 2003, p. 19).

O autor deixa claro que existe uma maneira pela qual os alunos possam se relacionar
com o passado sem que ocorra este choque, por meio do que ela chama de empatia histérica.
Ou seja, a busca pela empatia histérica oferece aos alunos a oportunidade de valorizagéo e
compreensdo dos agentes no tempo presente, bem como o despertar do sentimento de
pertencimento ao seu grupo étnico-racial. Portanto, mudar a Idgica de invisibilizacdo, que
sdo as formas de representacdo subalternizadas da presenca étnico-racial que existem na
sociedade local, em particular dentro da escola, constitui-se em uma missao a ser cumprida.
Nesse sentido, pretendemos realizar o desenvolvimento de uma proposta didatica capaz de
oferecer aos alunos (as) a possibilidade ou condi¢des para que possam repensar sobre a

presenca do negro local recorrendo ao passado.

Para o desenvolvimento e concretizacdo dessas pretensdes, ha necessidade de se
utilizar de outros elementos como suporte para a coleta de fontes orais, para que isso se
efetive na prética. Tais elementos sdo compreendidos como sendo os recursos metodologicos
para a coleta de dados, especificamente as narrativas orais sobre 0 negro no tempo presente.
Para tal, a busca pelas memdrias que remontam a presenca do negro do Capim torna-se o
ponto central a ser considerado, haja vista que € através desse trabalho, designado para
producdo de pesquisas feitas pelos alunos dentro de seu contexto social para que percebam
a importancia do negro na realidade de Sdo Domingos, que pretendemos chegar ao nosso

objetivo final.

Para a elaboracdo desta proposta didatico-metodoldgica, aqui definida como
Centrinho de memoria negra capimense, que busca dar visibilidade ou protagonizar a
presenca do negro, especificamente dentro do espaco escolar pesquisado, recorremos as
fontes orais como forma de garantir a credibilidade e a comprovacao ao nosso trabalho. A
utilizacdo da metodologia supracitada como instrumento de coleta de dados é essencial para
0 desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, visto que € através desse recurso
metodoldgico que terdo os (as) alunos (as) a oportunidade de (re) pensar sobre o problema

que esta sendo enfrentado. Para nos ajudar a pensar sobre essa metodologia e como ela pode
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ser aplicada nesse processo, recorremos as explicacfes conceituais sobre Histdria Oral da
historiadora Verena Alberti (2004), segundo a qual o passado ndo pode ser reproduzido em

sua totalidade e que a histdria, em seu curso, age por descontinuidades.

Por esse motivo, ela seleciona os acontecimentos mais importantes para explicar o
passado. A Historia Oral também pode se enquadrar nessas caracteristicas e, por isso, a
Historia esta viva, porque vem da experiéncia de uma determinada pessoa ou grupo social.
Assim sendo, 0 passado é revivido pela experiéncia de quem conversa (Alberti, 2004). Ainda
em conexao com 0 pensamento dessa autora, a Historia Oral atua como fonte de pesquisa
por meio da entrevista, que traz a “vivacidade do passado”, pois ¢ possivel revela-lo pela
experiéncia do entrevistado ao entrevistador, constituindo-se em uma historia “viva”.
Contudo, tal como um “filme que apresenta recortes ¢ edi¢des, a entrevista também revela
um passado recortado, selecionado com os fatos considerados mais importantes” (Alberti,
2004, p.15). Dai, alguns cuidados sdo necessarios quando se utiliza desta metodologia para
a compreensdo de determinados fatos passados, pois havera a necessidade do autor/autores
(em se tratando desta pesquisa, sdo o0s alunos) da pesquisa saber separar o que faz sentido

como fonte histdrica e 0 que se encaixa apenas como narrativas fantasiosas.

O recorte do passado da, portanto, a sensacdo de que o passado vive no hoje, sendo
a memdria a presenca do passado; assim, o fascinio da Historia Oral pode ser compreendido
por essas formas de elaboracdo do real. A Histéria Oral, certamente, € uma metodologia que
ndo resolvera todos os problemas — no entanto, seus usos centrados na coleta de fontes, que
remetem a memdaria do negro, deverdo fazer o alunado compreender a partir do passado as
vivencias negras nos seus espagos de vivéncia sociais, como 0 bairro, a comunidade e a
escola — sendo importante ver onde ela precisa ser (til, e que o vivido, a experiéncia do
entrevistado a tornem atraente e vantajosa. Assim sendo, além dessas questfes discutidas
acima, as “biografias, as historias de vida, as entrevistas e os documentos pessoais mostram

as caracteristicas de grupos sociais” (Alberti, 2004, p. 23).

Apontando um pouco mais sobre o conceito de Historia Oral, destacam-se as

reflexdes trazidas por Paul Thompson, que argumenta:

a historia oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memaria, mostrando-
se um método bastante promissor para a realizagdo de pesquisa em diferentes
areas. E preciso preservar a memoria fisica e espacial, como também descobrir e
valorizar a memoria do homem. A memdria de um pode ser a meméria de muitos,
possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos (Thompson, 1992, p.17).
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Foi possivel perceber, através dessas reflexdes, que a Historia Oral se constitui em
um recurso metodoldgico de grande importancia para o Ensino e aprendizagem histérica ao
resgatar o conhecimento, as tradi¢cbes, modos de viver, e, principalmente, para manter viva

a memoria de um povo ou grupo social, que neste caso sao as memarias do negro do Capim.

Em face as reflexdes apresentadas sobre o conceito de Histdria Oral, ressalta-se a
importancia que esse recurso tem para o desenvolvimento desta pesquisa. E possivel afirmar
que essa metodologia de coleta de fontes é o eixo central em torno do qual se desenvolveu
este projeto de pesquisa, visto que implicou a participacdo direta dos (as) alunos (as) das
turmas do 8° ano “A” e 8° “B” da escola Candido Oliveira no processo de coleta de fontes

escritas fontes e orais.

Como possibilidade de aproximar os estudantes da realidade na qual estao inseridos,
num processo de interacdo e compreensao e busca por resolver o problema encontrado, por
meio das memorias dos seus familiares mais antigos, assim como dos mais experientes da
comunidade sobre possiveis vestigios que remontam a presenca negra na regido do Capim,
utilizamos, também, a pesquisa-acdo como recurso metodoldgico, visto que a mesma
possibilitou conhecer e compreender essas memdrias do grupo pesquisado em S&o
Domingos do Capim. Corroboram com esse argumento as reflexdes trazidas por Angel
(2000, p. 182), quando afirma que: “a pesquisa-a¢d0 procura unir a pesquisa a acao ou

pratica, isto €, desenvolver o conhecimento e a compreensao como parte da pratica”.

O que se pretende com este estudo é exatamente oferecer condigcdes para que 0s
estudantes se envolvam no processo de ensino e aprendizagem através da busca pelo saber
(acdo) para, entdo, compreender e refletir sobre objeto da pesquisa a partir da sua pratica,
efetivada nos seus espacos de vivéncias sociais, tanto familiar quanto comunitario. Neste
sentido, 0 uso deste recurso abrangeu a escola lécus da pesquisa, da mesma forma que foi

utilizada na comunidade local.

Dadas essas explanacdes conceituais sobre as metodologias empregadas nesta
pesquisa, evidencia-se a seguir o processo de producdo e montagem das atividades que
viabilizaram a ida dos (as) alunos (as) ao campo de pesquisa para a coleta de dados que
remontam a presenca negra em S30 Domingos do Capim*. Nessa etapa das acBes

desenvolvidas, inseridas como proposta didatica pensada com o fim de atingir nosso

40 No proximo topico deste capitulo me aprofundarei neste argumento e demonstragGes sobre como se deu o
processo de organizacdo metodoldgica para a agdo pratica da pesquisa protagonizada pelos alunos.
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objetivo, que é “resolver” 0 problema da invisibilizacdo étnica-racial, assim como construir
o produto final de nossa pesquisa, qual seja o Centrinho de Memoria Negra Capimense, no
espaco escolar. Nesse contexto, demonstramos no quadro a seguir as atividades didaticas

desenvolvidas no espaco de sala de aula e na comunidade.

Tabela 2 - Acdes para a criacdo do Centrinho de Memdria Negra Capimense na escola Candido Oliveira.

Atividades pedagogicas Procedimento Objetivos
metodologico

Estudos dos conceitos: Aula expositiva Perceber o nivel de compreensdo dos
Histdria Oral, Memdria e estudantes sobre tais conceitos e
cultura material proporcionar momentos de contato

com imagens representativas.

Elaboracdo de questionario Historia Oral Demonstrar a importancia desse
instrumento para o desenvolvimento
da proposta pedagogica.

Construgao do “Centrinho Coletas de fontes Construgdo de um “Centrinho de
de Memoria Negra escritas e Orais Memoria Negra Capimense” a partir
Capimense” da coleta de materiais escritos e orais

gue remontam a ancestralidade negra.

Fonte: Produzida pelo autor.

O processo se iniciou bem antes do periodo de deslocamento dos discentes ao campo
de pesquisa, ocorrido em novembro de 2023. No inicio do ano letivo, em marco de 2023,
comecei 0s preparativos para os didlogos com os alunos a respeito das atividades a serem
desenvolvidas com as turmas do 8° ano A e B — a primeira do periodo matutino e a segunda
do vespertino —, abordando principalmente a tematica das relacBes étnico-raciais
estabelecendo conceitos sobre as diferengas e semelhangas referentes ao pertencimento
racial, em sala de aula. Dado esse “ponta pé” inicial, definiu-se um cronograma de aulas
sobre a tematica das relagdes Etnico-raciais em que abordamos a Historia, a cultura e a

religiosidade de matriz africana (Bermeguy; Guedes; Pimentel, 2020; Salles, 2004).

Os debates sobre esses temas possibilitaram momentos de reflexdo sobre a unido
secular entre Brasil e Africa, 0 que exigiu pensar sobre as contribuicdes socioculturais dos
povos africanos para a formacdo da sociedade brasileira e a configuracdo do pais

multicultural que somos. Nesse processo, procurou-se sempre relacionar o que estavamos
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estudando em sala de aula com o contexto local, com a Histéria local e com o que nds

possuimos como herancas deixadas pelos povos da didspora africana.

Ressalta-se, ainda, que na busca por um melhor dialogo com os alunos e as alunas,
utilizei 0 documentario “documentos da Amazonia” *,0 filme “quilombo” #*, e 0 video
“Vista a minha pele” %3, relacionados aos temas em questdo, considerados importantes para
uma maior interagdo e no¢do sobre a tematica foco das nossas reflexfes. A aprendizagem
dos alunos sobre a temética, conduziu-os a refletirem sobre a relacdo e a aproximacgéo
historica entre Brasil e o continente africano e o seu resultado, baseado na for¢a do poder,
“superioridade de raga”, violéncia, racismo, mas tambem resisténcia dos negros, preservacao

cultural e religiosidade, mantidas até os dias atuais.

Posteriormente a esse momento, solicitei para que os alunos pesquisassem temas
relacionados a cultura africana e afro-brasileira, como crencas, dancas, instrumentos
musicais, cultura alimentar etc., assim como o que eles percebiam sobre a presenca negra
em S& Domingos do Capim em particular na escola em que estudam. A atividade de
pesquisa solicitada tinha como objetivo perceber qual era seu nivel de conhecimento sobre
0 negro dentro de uma visdo macro e, principalmente, a sua percep¢éo sobre 0 negro no seu

espaco de vivéncia social, isto €, a escola, a sua casa, 0 seu bairro e a comunidade.

Nesta etapa de estudos sobre o tema das relagdes etnico-raciais, ndo impus condigdes
rigorosas para realizagdo das pesquisas, deixando o0s estudantes livres para isso,
principalmente nas buscas pela internet e dentro do seu contexto de vivéncia social, a saber
a comunidade na qual se insere. Com os resultados das pesquisas vieram a tona varios
trabalhos, inclusive pedi para que eles se expressassem sobre o que haviam pesquisado,
assim como foi dedicado um momento da aula para que comunicassem suas pesquisas, Como
citado a seguir: “agora sabemos que o carimbd, o samba, maracatu, o jongo sao ritmos
musicais de raiz negra; a umbanda e o candomblé sdo religides trazidas pelos escravos; que
comidas como vatapa, caruru, mungunza, bobo6 de camardo e a manigoba também vém dos

negros; e tudo isso também existe nos locais onde a gente vive; e 0S negros sao muito

41 O documentario apresenta um resgate da chegada dos negros africanos na Amazonia, suas lutas, suas
conquistas e, principalmente, a influéncia negra na cultura brasileira.

42 O filme conta a Histéria do quilombo dos Palmares, onde uma nagéo de ex-escravizados resiste ao cerco
colonial. Entre eles, estd Ganga Zumba, principe africano e futuro lider de Palmares, durante muitos anos.

4 0 video ficcional-educativo traz em menos de 30 minutos uma parédia sobre como o racismo e o preconceito
ainda séo encontrados nas salas de aula do Brasil. Invertendo a ordem da histéria, o video utiliza a ironia para
trabalhar o assunto de forma educativa. Nele, negros aparecem como classe dominante e brancos como
escravizados e a midia s6 apresenta modelos negros como exemplo de beleza.
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trabalhadores na nossa cidade”. Nesta etapa, 0S estudantes aprenderam um pouco mais sobre

a diversidade cultural brasileira envolvendo esses aspectos.

Notou-se que ainda que as atividades conseguissem estimular os alunos para que
tivessem um contato mais proximo com o negro (mesmo que tenha sido por meio de
pesquisas pela internet), ajudando-os a compreender melhor as quest6es socioculturais, era
colossal a compressdo do negro como sendo o “outro”, distantes deles e, principalmente, a
concepcao estereotipada que ainda nutria seus pensamentos ao proferirem frases como: “Os
negros vieram da Africa para o Brasil e sempre foram importantes no passado e hoje; tem
muitos negros no meu bairro; também dentro da escola e no municipio; sé pode ser coisa de
preto; preto besta” (..). Ou seja, estes alunos ndao possuiam uma relacdo com a
ancestralidade, com a sua descendéncia, e com o0s preceitos nela representados, do mesmo
modo que ndo se sentiam pertencentes ao grupo da populacdo que se considera como negro,
0 que os levava a terem uma postura de rejei¢do a matriz cultural afro. Embora isso ocorresse,
pondero que as atividades iniciais contribuiram, satisfatoriamente, para despertar a
percepcdo sobre as questbes étnico-raciais mesmo que distante do ideal que seria

protagonizar o negro no seu espacgo de vivéncia (a escola), no tempo presente.

Realizado esse momento inicial, com aulas tedricas, explicacdes e reflexdes,
pesquisas e comunicagdes, continuamos 0 processo de construgdo e amadurecimento do
trabalho de pesquisa pratica. Ao longo do processo de desenvolvimento das atividades, que
se estenderam de marco a novembro de 2023, registramos alguns percal¢os e imprevistos,
tais como: avaliagGes, prova SAEB**, feriados, aplicacdes de projetos na escola — refiro-me
aos projetos sem a intencdo de desmerecé-los, pois sabemos de sua importancia para o
processo de desenvolvimento e melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem — que nos
“impediram” de avancar com maior rapidez em nossa proposta de pesquisa voltada para
invisibilizacdo relacionada a concepcdo negativa construida sobre do negro em Séo

Domingos do Capim.

Em agosto de 2023, iniciamos a reestruturagdo do projeto com o objetivo de
melhora-lo e alcancar o que se propunha como pesquisa. Apos as orientacGes do professor

Cleodir da Conceigdo Moraes, decidimos o que seria melhor e mais vidvel para a continuagao

4 O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educagéo
oferecida aos estudantes. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb. Acesso em: 12 de outubro de 2023.

4 Especificamente no dia 08 de agosto de 2023, periodo em que ocorreu a qualificagdo deste trabalho.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
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do trabalho de pesquisa, protagonizado pelos estudantes das turmas do 8° ano.

Antes de prosseguir por esse caminho, é preciso pontuar que a intencdo desta
pesquisa ndo € a de pensar a tematica a partir de uma argumentacdo pautada em pares
antagbnicos em relacdo a historia e a cultura africana e afro-brasileira no Brasil e seus
desdobramentos no processo de formagdo da sociedade capimense, do tipo “positivo-
negativo”, “civilizado-atrasado”. Estaria, assim, reproduzindo e reafirmando os codigos da
colonialidade do saber na Historia do Brasil. O objetivo aqui ndo é outro sendo o de
proporcionar uma experiéncia aos alunos e alunas das turmas do 8° ano, “a partir da Historia
vivida e experimentada todos os dias, a partir do ponto de vista da vida real” (Bergmann,
1990, p. 01-02).

Reforgo aqui que o foco desta pesquisa € encontrar alternativa pedagdgica para tratar
o0 problema do silenciamento da presenca negra — construido a partir da percepgdo
preconceituosa sobre 0s sujeitos negros — em uma cidade como S&o Domingos do Capim,
que teve sua origem ligada aos engenhos e atividades agricolas e pecuaristas, mantidas a
base da exploracdo do trabalho de escravizados africanos e seus descendentes. Nossa
proposta de pesquisa, pautada na metodologia da Historia Oral, busca a compreensdo da
Historia pelos(as) alunos(as) — com base numa pesquisa escolar —, a partir da percepcéo da
presenca desse passado que remontam a ancestralidade negra no dia a dia da comunidade.

Feitas essas reflexdes, retomamos as abordagens sobre a estruturacdo das propostas
e estratégias montadas para a realizacdo da pesquisa de campo pelos alunos como
instrumentos da proposicdo didatica para este trabalho. Apos as orientacbes dadas pelo
professor Cleodir Moraes (pds-qualificacdo), continuamos com as atividades inseridas no
processo de construcdo da proposicdo didatica, explicando o0s conceitos basicos
(apresentados a seguir) para os estudantes, antes de se deslocarem para o campo de pesquisa.
A seguir, exponho na tabela abaixo os detalhamentos sobre os conceitos, a metodologia de
trabalho, a percepcdo do alunado e os resultados desta etapa do desenvolvimento da

proposicédo didatica.

Tabela 3- Aspectos para 0 desenvolvimento da proposicao didatica

Conceitos Metodologia de trabalho Percepcao Resultados
do alunado alcancados
Histdria Oral: os Abordagem tematica das Compreensées Melhor e maior
alunos o relacOes étnico-raciais (aulas do processo entendimento

conhecerem como expositivas) Histdrico sobre do alunado



um método de
pesquisa, por meio
do qual fariam uso
para coletar fontes
horais sobre a
Histdria do negro
local.

Museu: tendo em
vista que o produto
didatico foi um
Centrinho de
Memoria Negra, foi
necessario explora-
lo para que o aluno
compreendesse a
sua utilidade
pratica e
significado.

Centro de
Memodria: a
explicagdo teorica
deste conceito
ajudou os
estudantes
compreenderem
COMO espago
(construido na
escola) que,
reuniria 0s
resultados das suas
pesquisas.

Histéria material:
0 conhecimento
deste conceito
levou o alunado a
ter “consciéncia”
sobre as herangas
materiais negras
presentes nos
espacos de pesquisa
e de sua vivéncia
social.

Pesquisas relacionada ao tema
feitas na internet

Pesquisa sobre a presenca negra
nos espacos de vivéncia dos
estudantes
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a diaspora sobre a
africana Histdria do
negro e seus
legados na
sociedade em
que vivem,
Entendime Os alunos (as),
nto sobre pela
os legados experiéncia
sociocultur  pesquisa de
al do negro campo,
na perceberam a
sociedade  atuacdo social
brasileira, do negro.
paraense e
local.
Reflex&o sobre
Percepcdo  uma possivel
da presenca presenca negra
étnico- na
racial negra ancestralidade
nos seus familiar
espacos de
vivéncia
social
Compress Melhor
do do entendimento
negro sobre a
como presenca do
sendo o passado do
“outro”, negro através
distante de das fontes
si e de sua coletadas.
vivéncia
social.

Fonte: Produzida pelo autor.
Nestas apresentacdes realizadas com o uso de recursos tecnolégicos, como
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computador e slides, cujo tema da aula foi “coleta de material: fontes orais™*°, fizemos uma
reflexdo sobre alguns conceitos-chave relacionados a metodologia a ser empregada na
pesquisa de campo, destacadamente os conceitos de Historia Oral, Museu, Centro de

Memoria e Historia material.

Na realizagéo dessas atividades com os alunos (as) em sala de aula, ocorrida entre
0s dia 23 e 26 de outubro de 2023 — primeiramente com a turma do 8° ano “B” nos dias 23
e 24; e em seguida com a turma do 8° ano “A”, nos dias 24 e 26 de outubro —, buscou-se
detalhar cada um desses conceitos com o proposito de provocar reflexdes, ou seja, 0
momento em que os alunos pudessem pensar sobre a utilidade, por exemplo, da Historia oral
como método de pesquisa e a sua importancia para o desenvolvimento de atividade prética
do alunado, na medida em que pensar sobre tal conceito “vai nos ajudar a saber como fazer
uma entrevista e a partir dela coletar as falas sobre a presenca negra em nossa familia, na
escola e na comunidade” (percepcOes de alguns alunos , 2023); e assim ter uma melhor

percepcéo sobre o problema da invisibilidade da presenca negra em S&o Domingos.

Além das reflexbes sobre esses conceitos, demonstrei o que era uma fonte oral,
explicando que era por meio dessa metodologia que seriam coletados os relatos sobre a
presenca do negro em Sdo Domingos, e que esse recurso nos ajudaria a compreender o
passado através dos elementos do tempo presente; em contrapartida, as compreensdes dos
alunos trouxeram respostas como: “Vamos poder fazer entrevistas com os mais velhos da
comunidade e das nossas familias e com isso saber sobre 0 nosso passado e a nossa Histéria”;
e, por fim, explicitei quais seriam 0s instrumentos utilizados na pesquisa oral, dentre eles

destaquei as entrevistas, gravacdes e os relatos das pessoas, em busca do saber local*’.

Dando prosseguimento aos trabalhos, refletimos também sobre a ideia de Museu,
compreendendo que esta instituicdo ndo é apenas um lugar onde sdo guardados objetos
antigos e obsoletos, como até entdo pensavam os estudantes ao enfatizarem que “pelo que a

gente sabe 0s museus sdo locais onde ficam guardadas as coisas antigas, do passado e s

4 Com a preocupagcao de esclarecer os conceitos fundamentais que auxiliassem os alunos em seus trabalhos de
campo, organizei as apresentacfes de forma didatica e com o uso de imagens como forma de ilustrar melhor
os referidos conceitos.

47 Os esforgos em proporcionar momentos de reflexdo com os alunos sobre os conceitos citados, através das
atividades pedagogicas desenvolvidas, ocorreram com o propoésito de proporcionar-lhes maior conhecimento
técnico, assim como maior autonomia para que no momento de suas pesquisas praticas realizadas de forma
individual com seus familiares e em grupos, pudessem aplicar a técnica de forma minimamente correta, e
principalmente para que pudessem perceber por si mesmos o que estavam pesquisando e desse modo alterar a
I6gica de pensamento que ha sobre o negro.
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servem pra olhar; mas nés nunca fomos em museus; ndo conhecemos nenhum”. Tal
concepgdo, evidentemente, muda apds o ensino adequado deste conceito, possibilitando aos
estudantes nova maneira de pensar, ilustrada ao expressarem que: “agora aprendemos
melhor sobre os museus, sabendo que servem para nos educar e para guardar as memarias
do passado e que através delas mantemos vivo no presente o passado”. Assim, 0 museu €
sempre um lugar educativo, um espaco que proporciona o “fortalecimento das memorias

individuais e coletivas de um grupo” (Chagas, 2012, p. 05).%8

Em seguida fizemos uma reflexdo sobre a ideia de cultura material (Meneses,
1983)*, proporcionando ao aluno(a) momentos em que conseguisse entender que sua ida ao
campo de pesquisa— as ruinas de antigas construcdes de engenhos do Capim e comunidades
remanescentes de antigos Quilombos — lIhe proporcionaria momentos de contato com esses
vestigios materiais e que essa aproximacao lhe daria a oportunidade de ter contato com as
memorias dos nossos antepassados negros, pois sdo locais que também preservam as
memorias e os valores culturais dos antepassados. Na aprendizagem desse conceito, 0s
alunos (as) expressaram que: “depois de ter aprendido sobre a ideia de cultura material,
quando a gente chegar até os lugares da pesquisa, nas ruinas, vamos entender que eles

representam o passado e as memorias, entdo isso vai ajudar a saber sobre o0 nosso passado”.

Por altimo, trabalhamos o conceito de centro de memodria, restringindo a escola,
discutindo a sua importancia, quais informacdes e objetos devem ser guardados neste local,
ressaltando que desde uma “simples carta, at¢é um depoimento oral”, h4 produgdo de
memorias, que permanecem vivas através desses registros fixos no centro de memoria.
Enfatizou-se que os espacos de memoria sdo lugares de suma importancia para que a
sociedade vivencie as narrativas de certos individuos ou grupos sociais, mantidas
preservadas. Como suporte para essa reflexdo, Pierre Nora (1993, p. 13) elabora a ideia de
que espagos como “‘os arquivos, museus, dicionarios, centros de pesquisas e biblioteca” sao

marcos testemunhais de uma outra era”. Portanto, 0 centro de memoria como espaco de

4 Durante longo tempo 0s museus serviram apenas para preservar os registros de memdria e a visio de mundo
das classes mais abastadas; de igual modo funcionaram como dispositivos ideoldgicos do estado e também
para disciplinar e controlar o passado, o presente e o futuro das sociedades em movimento. Nos dias atuais, o
museu estd passando por um processo de democratizacéo, de ressignificacao e de apropriacdo cultural.

49 Cf. (Meneses, 1983), a cultura material, conceitualmente falando, diz respeito a um conjunto abrangente que
envolve desde artefatos, estruturas, paisagens modificadas até seres animados como animais domésticos, por
exemplo. Além disso, sdo instrumentos fisicos que resultam de processos histéricos e que reproduzem a vida
em sociedade. Portanto, “sdo resultado de certas formas especificas e historicamente determinaveis de
organizacao dos homens em sociedade; este nivel de realidade esta presente, como informacdo na propria
materialidade do artefato”.
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preservacdo das memorias garante a permanéncia de um elo vivido no ‘eterno presente’*°,

Neste sentido, o Centrinho de Memoria Negra Capimense, desenvolvido neste
trabalho, servira como recurso didatico através do qual os alunos poderdo perceber que as
memorias dos seus antepassados, em especial do negro do Capim, permanecem vivas e que
através da referida proposta didatica reservada a escola, oferecerdo maior visibilidade a este
sujeito historicamente subalternizado. Por ultimo, o ensino desses conceitos conduziu 0s
alunos (as) a pensarem que, “todas as coletas de fontes, falas, documentos escritos, pecas
achadas sobre o negro, devem ser usadas por nds e apresentadas no nosso Centrinho de
Meméria Negra. A seguir, veremos registros dos momentos em que o0s alunos interagiram
com algumas imagens representativas da cultura material e a coleta de fontes orais por

ocasido das atividades didaticas desenvolvidas antes da realizacdo das suas pesquisas.

Figura 19- Interacdo dos alunos com as imagens representativas da cultura material local.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

%0 Nas reflexdes sobre as diferencas entre Historia e memoria, percebe-se que a memaria é um fendmeno do
tempo presente, que se mantém viva no eterno presente se alimentando das lembrancas de individuos ou grupo
inserida numa perspectiva de memoria coletiva e individualizada.
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Figura 20 - Alunos do 8° ano “B” interagindo com as imagens representando a cultura material local.

T ‘ - T")

......

!
Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

A partir das primeiras atividades de pesquisas propostas para os alunos (as)
desenvolverem, demonstradas ao longo deste capitulo, e através das atividades realizadas
em sala de aula, preparando-os para atuacdo em campo de pesquisa, é possivel perceber uma
estrutura didatica sendo construida para a alteracdo no estado de coisas, qual seja, 0

silenciamento étnico-racial existente no municipio e, em particular, dentro da escola.

A seguir, demonstrarei de maneira detalhada o desenvolvimento da proposi¢ao
didatica, em um topico especificamente dedicado a construcdo das narrativas sobre a

presenca negra em S&o Domingos do Capim, em ag¢des protagonizadas pelos alunos e alunas.

2.2 Construindo narrativas sobre a presenca negra em Sao Domingos: oralidades,
memdria e ensino de histéria

Neste tdpico, discorreremos de maneira mais detalhada sobre a proposigéo didatica
deste trabalho, visto que no topico anterior, deste capitulo, foi demonstrada a construcdo
inicial do processo, desenvolvido com as turmas do 8° ano da escola Céndido Oliveira. A

intervencdo foi realizada através de uma pesquisa de campo protagonizada pelos(as)
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alunos(as). Esta pesquisa, como ja foi apresentado, tem a intengdo de coletar tanto fontes
escritas quanto orais direcionadas ao percebimento da presenca do negro em S& Domingos
do Capim. Na continuacao da construcdo desse projeto — apds ter finalizado o momento de
preparacdo dos alunos para irem ao campo de pesquisa — preparamos 0 préximo passo, que

foi a organizacgéo dos estudantes para iniciarem suas pesquisas de campo.

Nesta etapa do trabalho, realizada entre os dias 24 e 26 de outubro de 2023,
decidimos em sala de aula que a pesquisa seria feita tanto individualmente quanto em grupo,
especificamente em grupos de no maximo 15 alunos e alunas, para facilitar o deslocamento
aos locais da cidade de realizagdo das entrevistas e o préprio trabalho de campo. A decisdo
em realizar a pesquisa de maneira individual foi tomada com a intengéo de possibilitar aos
alunos(as) investigarem sobre a sua ancestralidade familiar, oferendo aos estudantes a
oportunidade de identificacdo da sua ascendéncia, oportunizando-os a perceberem o quanto
interessante era saberem que 0 negro nao esta presente somente no quilombo ou nos terreiros

de umbanda ou candomblé, podendo também fazer parte do seu antepassado familiar.

Ao mesmo tempo, realizou-se a pesquisa em pequenos grupos com o objetivo de
mostrar para os discentes que as narrativas orais sobre a presenca negra em Sdo Domingos
existe e mantém-se vivas nas memorias das pessoas do local, dos Homens e Mulheres que
preservam as narrativas Historicas e “causos” possiveis sobre os sujeitos que estavamos
pesquisando; e de igual modo, apresentd-los aos vestigios materiais deixados pelos nossos
ancestrais, que, apesar de serem estes vestigios “restos e viverem do sentimento”, é 0 que

mantém vivas as memdarias dos seus/nossos antepassados (Nora, 1993).

Na etapa seguinte, dentro do periodo de 24 a 26 de outubro de 2023, foi realizada a
entrega dos questionarios/roteiro de pesquisa — fonte de pesquisa evidenciada e apresentada
ao longo deste topico — para os alunos (as) envolvidos no trabalho. Nessa ocasido aproveitei
para dar as ultimas orientacOes para os discentes antes de iniciarem suas tarefas, explicando
detalhadamente cada item que compunha o questionario da pesquisa, para que tivessem
clareza sobre o que iriam desenvolver em suas ac¢des. Para estimular maior participacdo dos
alunos, decidimos que o trabalho serviria como parte da nota para a 42 avaliagdo das turmas
envolvidas. Para a realizagdo dessas tarefas, foi pedido para que os estudantes tentassem
perceber a presenca negra tanto no conjunto familiar quanto nos espacos que compdem a

comunidade local, o que poderia leva-los a uma percep¢do maior sobre essas origens.

Para gque tudo ocorresse dentro da normalidade e em tempo habil, organizamos de
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forma estratégica quais eram os tipos de fontes que os discentes deveriam coletar e que
refletissem os anseios de suas pesquisas, sendo necessario para isso a elaboragdo um passo
a passo de como deveriam proceder durante suas atividades praticas e quais instrumentos
ligados a pesquisa deveriam utilizar. O passo a passo, a proposito, serviu como um guia de

instrugdes que pudesse auxilia-los em suas atividades:
Figura 21 - Guia de instrucGes para o desenvolvimento da pesquisa de campo individual.
Passo a passo para sua pesquisa de campo sobre o tema: Presenca Negra em SLD.C

I8 Vocs vai entrevistar as pessoas mais velhas da sua familia (pai, mée, avés e
bisavos)
. Vocé vai precisar: Roteiro, celular, caderno e caneta para anotar tudo

.Como vocé ira fazer as entrevistas? 1° Gravando . filmando e tirando fotos

I Vocé deve coletar fontes documentais como: certiddo de uma avo, avo, bisavo, pai e
mAe que esteja escrito a cor da pele, cartas. Pode ser também outros documentos (fotos)

que esclareca sobre ancestralidade (heranca) negra ou ndo da familia

B vocs ird coletar objetos da cultura material como: pildo, colheres da pau, panela de
barro, colar de lagrimas (micangas) e fotografias dos antigos da familia ou de outras.

Fonte: Produzido pelo autor.

Nesse conjunto de orientagdes, tivemos a preocupacao de estabelecer os principais
itens que seriam usados como suporte para os alunos desenvolverem suas pesquisas
individuais. Por esse motivo, procurei utilizar uma estratégia simples e didatica como guia
facilitador para o seu entendimento sobre o que se pretendia alcangar. Em vista disso,
lembramos as abordagens conceituais sobre Historia Oral e a quem deveria ser direcionada
suas entrevistas, ou seja, para as pessoas pertencentes a sua propria familia,
preferencialmente os mais velhos, ampliando as investigacfes também para a comunidade
local. Ponderamos que o objetivo do 2° item do guia “coleta de fontes documentais” era
permitir aos alunos coletarem fontes documentais que evidenciassem sobre a sua
ancestralidade negra — mesmo sabendo que esta é a classificacao oficial baseada no fenétipo,
destoando, deste modo, “um pouco” da nossa real proposta de pesquisa centrada nas
vivéncias negras de um modo mais amplo, sem essa condi¢do bioldgica — na familia e

comunidades étnico-raciais.
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Para que o trabalho de entrevistas fosse concretizado, ressaltei a necessidade do uso
de alguns instrumentos para os registros das narrativas, principalmente um roteiro pré-
estabelecido, um celular, cadernos e canetas para fazerem os registros das fontes, sem 0s
quais nao era possivel realizar o trabalho por ndo terem como fazer as coletas. Portanto, o

uso desses recursos seria imprescindivel para os propositos de seus trabalhos.

Outra preocupacgdo fixada nessas instrucdes, foi em relacdo a clareza de como
deveria ser feita a coleta das fontes documentais, que indicasse sobre a heranca familiar dos
alunos, particularmente negra, o que também faria parte do rol dos materiais de nossos
interesses. Por isso, solicitou-se que pesquisassem e tentassem levantar quaisquer sinais de
documentos que remontassem a ancestralidade negra de seus familiares. Como exemplos de
fontes documentais solicitadas, indicamos certiddes de nascimento, carteiras com
fotografias, dentre outras que revelassem — com base nas caracteristicas bioldgicas/tracos

fenotipicos — sobre a ancestralidade negra ou ndo de suas familias.

Por Gltimo, pela ordem dessas instrucdes, propusemos que, se fosse possivel,
coletassem ou registrassem por meio de fotos ou videos objetos da cultura material que
pudessem ser expostos futuramente no Centrinho de Memdria Negra Capimense a ser
montado na escola Candido. Assim sendo, reiterando o que argumentei no inicio, tivemos a
preocupacédo de desenvolver esse passo a passo com os alunos com a intencéo de esclarecer
sobre o que pretendiamos com a pesquisa, protagonizada pelos discentes, e que com ela

haveria a possibilidade da identificacdo ou ndo da sua ancestralidade.

De posse do material de pesquisa e dadas as instrucdes necessarias para
desenvolvimento dos seus trabalhos de campo, definimos que o periodo para os estudantes
das turmas do 8° ano desenvolverem seus trabalhos seria de duas (02) semanas, mais
exatamente entre os dias 26 de outubro e 08 de novembro de 2023, para termos tempo de

cumprir 0 nosso cronograma e alcancar todas as etapas da pesquisa.

Nessa etapa incluiu-se, além da pesquisa individual e em grupos realizada dentro da
cidade de S&o Domingos, a visitagdo dos alunos aos locais de memoria negra do municipio,
particularmente a Comunidade quilombola Taperinha, a qual faz parte, juntamente com
Nova Ipixuna e Saua Mirim, de um complexo de comunidades remanescentes de antigos
quilombos localizados no baixo rio Capim, e, assim, pesquisarem as ruinas dos engenhos
Aproaga. Atualmente existem apenas as ruinas deste engenho construido na época da

Amazoénia colonial para producdo de arroz e cana-de agucar, principalmente, com a
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utilizacdo de bracos africanos que vieram para a regido de S& Domingos do Capim. Os
estudantes também poderiam visitar Taperucu, que de acordo com Farias (2020), sdo antigas
construcdes que pertenciam a uma familia de portugueses, a familia Chermont, mantendo-
se em funcionamento desde o periodo colonial, ultrapassando o século XIX. Para acessar a
essa area, seria necessario o uso de transportes aquéticos (barcos) ou terrestres, sendo a
segunda opcdo a de nossa preferéncia pela rapidez e praticidade. Além desses momentos, ao
fim da realizacdo das pesquisas — tanto individual quanto em grupo — os alunos realizardo
uma exposi¢do das suas pesquisas para a classe, expondo os resultados alcancados através
dos seus estudos, com um espago para debate, concluindo, assim, o processo de
desenvolvimento desta proposta didatica.

Seguem abaixo as orientacdes do questionario de pesquisa compartilhado com os

discentes para a realizacao de suas pesquisas:

Figura 22 - Formulario para a pesquisa (questionario).

PREFEITURA MUN. DE SAO DOMDNGOS DO CAPIN e
- - EECRETARIA MUNICIDAL OF EDUCCASAS -=$
T'-.;:' EMEF VEER. CANTDID-C LOPESE TE OLIVEIFEA o
QUESTIONARTO BEEEAER

DADOS DO AT TN

Nome cooplsto {ATnoo]:
Saria oo Turrc=a: T

TeADCS D-E FMNTEEVISTA DD

Nome cocmplato {(Entrevisizdo]):
Idada: Sexo: Mascalizmo [ ) Femaimina § 3
Cidede de Nascimsato:

= ogue o somTssistado & pera o alenn T

FPergmnotas pars o emcrevistads
siderando as cpgdes abaizo, cocmo woo S classificazia sus cor onragal
{ 1 Prcia
{ ) Acamls

]
«..-\.I.J-«.Hel ]
i
af

[

:

ual & o sem baired comunddade dea crigesmaT

2. A gead religifo vock perisnos ¢ 54 identzBoa?
[ ) Catalbca { 3 Fdso

[ »PEspiiiz { ) Evangalico
[ ¥ Tmbands { 3 Candomkls
[ E:‘iﬂc—p-o:-:—_oraligiﬂo

[ 3O

Por

f

wood achx gque exizem t2ohcs Desros wm 580 Domingos do Capdm T

I

0O goe vocs 2cha goe reprssents a culrora nesma oo menictpdn T

S, Wood jawisDion a cocsonidade gmilombola de AFPROASAT O gque vocd sabe schos alaT
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Fonte: Arquivo do autor da pesquisa.
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A elaboragdo — por mim, com a participacao dos estudantes, sob a supervisao do meu
orientador — de um roteiro de pesquisa que fosse utilizado como instrumento pelos alunos,
fez-se necessario para atender as caracteristicas do trabalho desenvolvido, direcionado para
a coleta dos relatos sobre a presenca negra em Sdo Domingos. Com a preocupacéo de abarcar
de forma correta os pontos mais importantes relacionados ao que se pretendia pesquisar,
pensamos de forma estratégica nas questdes que deveriam entrar no questionario e, por esse
motivo, todas as decisbes sobre o que deveria ou ndo ser incluido no roteiro foram tomadas
conjuntamente, em sala de aula, com os estudantes envolvidos na pesquisa. Além dessa
organizacdo feita em conjunto, tivemos também a precaucdo de criar mecanismos que
impedissem os alunos de pesquisar alguma informacao pronta da internet — principalmente
em relacdo aos seus trabalhos individuais, haja vista que a etapa desenvolvida em grupos foi

realizada sob meu acompanhamento — que viesse prejudicar a legitimidade do trabalho.

Os temas propostos no roteiro de pesquisa sugerem que os alunos identifiguem e
conhecam quais narrativas, historias, espagos de memdria e cultura material que ainda se
mantém, ressaltando a presenca do negro no tempo presente, tanto nos espacos de sua
vivéncia social quanto no espaco que compreende ao territério do municipio. Ao
desenvolverem este trabalho® de pesquisa e produzirem a coleta de fontes orais e escritas
de forma autdnoma, os alunos tiveram a oportunidade de dar novos sentidos e significados
para a presencga negra e suas representacdes na sociedade local, passando assim produzir

outras narrativas e adquirindo consciéncia historica (Rusen, 2001).5?

Ao serem protagonistas na realizacdo de seus trabalhos de pesquisa, 0s alunos
atendem ao que propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual impele ao
incentivo de ag¢Oes nas quais professores e alunos sejam sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, eles proprios devem assumir uma “atitude historiadora”

diante dos contetidos propostos no ambito do Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 398).

Em relacdo ao prazo para a entrega do material coletado pelos alunos, foi
estabelecido o dia 6 de novembro de 2023 para os alunos participantes do 8° ano B e o dia 8

do mesmo més para os participantes do 8° ano A. Os prazos para a coleta do material

51 O retorno as percepgdes dos alunos sobre as atividades desenvolvidas esta registrado no 3° capitulo desta
dissertacao.

52 A consciéncia historica pode ser entendida como a totalidade das operacdes por meio das quais os individuos
interpretam as suas experiéncias de evolugdo temporal de mundo e de si mesmos, de tal maneira que possam
orientar intencionalmente a sua vida pratica.
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(fotografias, filmagens, objetos, roteiros e documentos escritos) foram de duas semanas e
meia, visto que precisdvamos de um tempo razoavel para organizar os trabalhos e realizar as
analises no texto da dissertacdo. Contudo, nem todos os estudantes entregaram no prazo
estabelecido, situacdo que nos levou a estender um pouco mais esse periodo. No tépico

seguinte, entraremos em detalhes sobre o desenvolvimento da pesquisa realizada.

2.3 Entrevistas realizadas no espaco urbano

As entrevistas tanto individuais quanto em grupos desenvolvidas pelos alunos com
0s moradores e moradoras de Sdo Domingos mostram indicios da origem negra da cidade
apresentadas através de narrativas, memorias sobre 0s antigos escravizados que vieram para
a regido do Capim, que, mesmo sendo bastante fragmentadas e enfaticamente relacionada a
questdo da escravidao nesta regido, essas narrativas sdo preservadas através das memorias
quase herdadas (Polak,1992).

As preparagdes dos alunos que participaram do processo de pesquisa de campo, se
deram previamente em sala de aula com ag¢des pedagodgicas que esclarecessem sobre o que
iriam desenvolver durante um certo periodo de tempo. Como a pesquisa envolvia a coleta de
fontes Orais, Hist6ria Oral, com entrevistas de pessoas, guardides da memoria sobre o
passado do negro, tivemos a preocupacao de trabalhar conceitos que preparassem os alunos
(as) para 0 encontro com essas provaveis narrativas sobre as histérias do negro da regido.
Também foi nossa preocupacado apresentar imagens (com o uso de slides) representativas de
entrevistas, museus, centro de memoria e Historia material, para que tivessem clareza, um
contato mais proximo e se familiarizassem com 0s objetos que iriam entrar em contato a
partir da pratica da pesquisa. As imagens abaixo mostram as aulas expositivas com a

apresentacdo dos conceitos e métodos de coleta de fontes orais, por meio de slides.

Figura 23 - Titulo da aula expositiva.

COLETA DE MATERIAL: FONTE
ORAL

Fonte: Produzido pelo autor da pesquisa.



Figura 24 — Slide 2 - Fonte Oral.

de fontes orais. Como sdo coletadas? por meio de

entrevista oral eravada ou escrita. Desse modo i

adquire-se relatos orais como fontes para a

compreensdo do passado, ao lado de outros

documentos, como fotografias e documentos escritos.

EX: entrevistas, gravacdes, relatos e historias que

pessoas contam sobre algum acontecimento.

Fonte: BLOG.Mettzer.com: fontes histéricas. 2023.

Figura 25- Slide 3 - Hist6ria material.

O que ¢ cultura material/Historia material?

» E a importincia que determinados objetos possuem para

determinado povo e sua cultura. E também através da

cultura material que se ajuda a criar uma identidade

comumn.

* EX: Pinturas, fotos, videos, doc. Escritos, ruinas anfigas
(Aproaga) , esculturas, roupas de festividades populares,
utensilio, pecas de decoracdo, pildo, instrumentos

musicais e muitos outros objetos que preservem os

valores e costumes de um povo e que possam ser levados

de um lugar a outro.

Fonte: BLOG. descomplica.com.br: o que é cultural material. 2023.

ra, elemento marcante da cultura

o quilombola, fotografado em uma

99
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Figura 26 - Representacdo de um centro de memoria.

O que € um centro de memoria?

* “Os centros de memoria é um “lugar de guarda das memdrias do homem, por

meio das informacOes registradas em diferentes suportes — desde uma

carta/bilhete até o depoimento oral de um trabalhador”.

* “Espacos de preservagao da memoria” .

s f

B Centro de Documentagao e Memoria - Colégio Santo Visitar
André - Sao José do Rio Preto

Fonte: MUSEU DA PESSOA. Museudapessoa.org:centrodememoria. 2023.

Em sala de aula, em nossas acBes pedagdgicas, organizamos e construimos,
conjuntamente com os alunos, o roteiro de entrevistas, a selecdo das pessoas que seriam
entrevistadas, os locais onde deveriam ser realizadas as entrevistas e 0 periodo especifico
para a realizagdo das agdes. Da mesma maneira, definimos cada detalhe sobre a visitagéo
que os alunos fariam a comunidade agrovila Taperucu, local onde estéo localizadas as ruinas
de um engenho colonial (de mesmo nome), deixadas pelos ancestrais que vieram para a
regido, assim como a comunidade Taperinha, uma das comunidades quilombola que agrupa
0s povos do Aproaga. Outros preparos para a pesquisa também foram realizados em sala de
aula, direcionados para o uso de recursos tecnoldgicos para os registros durante a pesquisa.
Deste modo, foi solicitado que os alunos que possuissem celular, camera fotografica,
pudessem levar para fazer os registros das entrevistas, sempre esclarecendo que o objetivo
final da coleta de fontes orais e escritas seria a construcdo do produto didatico, ou seja, 0

Centrinho de Memoria Negra Capimense no espaco escolar.

A realizacao da pesquisa em grupo na cidade de Sdo Domingos foi desenvolvida por
uma pequena amostra de alunos, ja que ndo foi possivel o envolvimento de todos por razes
como: deslocamento, negacéo de alguns alunos em participar da pesquisa, ocupacao, pois
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varios alunos ndo puderam ir porque precisavam trabalhar para ajudar no sustento de suas
familias e a propria negativa de alguns pais que ndo permitiram a participagdo do seu filho
(@), mesmo explicando os objetivos do trabalho. Organizamos nosso encontro no contra
turno escolar para que ndo houvesse perdas de conteddos em relacdo as outras matérias,
tendo em vista tratar-se de uma terca-feira letiva e as atividades na escola estarem ocorrendo
normalmente. Ainda assim, houve um pequeno imprevisto em relacdo ao horério, uma vez
que para o dia em que foram definidas as entrevistas, uma turma - 0 8° ano “A” que
estudavam pela parte da manha - ndo teriam condigdes de estar presente no local de pesquisa
porque estavam em sala de aula. Porém, a colaboracdo dos colegas professores do horario -
cientes do trabalho que estava sendo desenvolvido pelos alunos (as) na escola - foi
fundamental para o andamento das atividades, contando por fim, com a participacdo de

alguns alunos do grupo selecionado.

Do total de 15 alunos selecionados (8 do turno da manhd e 7 da tarde) para
desenvolvimento da pesquisa de campo, apenas 10 compareceram ao local combinado,
sendo 2 (dois) do turno vespertino e 8 (0ito) do matutino, situacdo que causou preocupacao
quanto ao andamento dos trabalhos de campo. Néo tendo como trazer esses alunos ausentes
no mesmo dia, decidimos que fariamos a pesquisa mesmo com o numero reduzido de
estudantes, visto que ndo seria possivel adiarmos as entrevistas ja que haviam sido agendadas

previamente pelo professor-pesquisador.

A seguir apresentamos um quadro com informacg6es sobre o perfil dos alunos que
participaram das entrevistas, ressaltando que por motivos éticos as identificacbes dos
sujeitos participantes da pesquisa e dos alunos pesquisadores foram feitas com o uso de
pseuddnimos. E importante ressaltar, ainda, que todos os entrevistados permitiram o uso das
suas imagens tanto em formato de video quanto por fotografias, conforme assinatura do

termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), fixados em anexo deste trabalho.

Tabela 4 - Perfil socio econdmico dos (as) pesquisadores (as).

Aluno (a) Série/ano  ldade Local de Dados socio econdmico da
residéncia familia
Carla 8°anoB 13 anos Bairro Perpétuo Funcionarios pablicos

Socorro
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Antobnia 8°ano A 13anos  Bairro Portelinha Mée atendente; pai
agricultor
Paula 8°anoB 14 anos Bairro ponto certo Mée agricultura; pai
agricultor
Renato 8°ano A 16 anos Bairro Ponto Certo Mae costureira
Pedro 8°ano A 14 anos Bairro Ponto Certo Mae dona de casa; pai
pedreiro
Laura 8%ano A 15anos Bairro Ponto Certo Mée funcionéria publica; pai
agricultor
Raissa g8°ano A 13 anos Comunidade Mée atendente de loja; pai
Monte Sido professor de artes marciais
Caio 8°ano A 13 anos Comunidade Mée dona de casa; pai
Monte Sido funcionario publico
Alipio 8°ano A 16anos Bairro Ponto certo Mae dona de casa; pai

comerciante

Eliana 8°ano A 15anos Bairro Ponto Certo Mae funcionaria publica; pai
comerciante

Fonte: Produzido pelo autor.

O perfil dos 10 (dez) alunos participantes da pesquisa € 0 mesmo das demais turmas
do 8° ano. S&o adolescentes entre 13 e 16 anos, moradores de bairros vizinhos a escola, com
excecdo de 2 (dois) alunos que vem do espaco rural fazendo uso do transporte escolar. O
perfil socioecondmico demonstra serem filhos de funcionarios publicos do Municipio,
agricultores, pequenos comerciantes da cidade, donas de casa e trabalhadores bracais. Estes
alunos (a maioria) além de estudarem, ajudam seus pais nas atividades do comércio, na
agricultura, pois varios deles trabalham em atividade agricola - plantacdo de rocas de
mandioca - e no trabalho bragal. Exposto o perfil socioeconémico dos alunos,
demonstraremos, a seguir, um outro quadro evidenciando 0s sujeitos participantes da
pesquisa, Homens e Mulheres moradores da comunidade (cidade de Sd&o Domingos) e

comunidades do interior que ainda guardam - mesmo que de forma fragmentada - memodrias,
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evidéncias orais que remontam a presenca negra em Sao Domingos.

Tabela 5- Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa.

Entrevistado Idade Local de nascimento  Identificagdo  Profissdo
ético -racial
Pedro 85 anos Rio Capim - sitio Anjos Negro Lavrador
Wanessa 60 anos S&o Domingos do Capim Negra Professora
José 72 anos Rio Guama Pardo Viajante de
embarcacao
Gilda 83 anos Sitio Boa Negra Lavradora

Aventura/Tatuaia

Maria 91 anos Aproaga/rio Capim Negra Lavradora
Nivaldo 50 anos Rio Capim Branco Professor
Renata 34 anos Assentamento Negra Lavradora

Taperagu/rio Capim

Fonte: Informacdes cedidas pelos entrevistados.

A partir da apresentacdo dos perfis dos sujeitos da pesquisa, podemos fazer uma
analise de acordo com o que demonstra suas caracteristicas étnicas, raciais e culturais. Do
total de 7 (sete) pessoas, 4 (quatro) sdo Mulheres e 3 (trés) sdéo Homens. No que diz respeito
aos locais de residéncia, 4 (quatro) sdo moradores da cidade de Sdo Domingos do Capim e
3 (trés) das comunidades visitadas, sendo 2 (dois) da comunidade de remanescente de
quilombos Taperinha (Aproaga) e 1 (um) da Comunidade Taperucu, ambas localizadas na
regido do baixo rio Capim.

O grupo selecionado preserva algumas memdarias, narrativas sobre a ancestralidade

negra do Capim®, tanto os sujeitos que residem na cidade quanto os que residem nas

53 As narrativas contadas pelos moradores, se enquadram naquilo que Michael Pollak chama de “socializagdo
histérica, isto é, um fendmeno de identificacdo com determinado passado que podemos falar em uma memoria
herdadas” (Pollak, 2011, p. 2001).
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comunidades que possuem (digamos) uma relagdo mais profunda com sua ancestralidade.
Comprovagdo importante em relacdo a essa ancestralidade negra, vé-se em suas
autodeclarardo étnico-racial na qual das 7 (pessoas) entrevistadas 5 (cinco) sdo declaradas
negras, 1 (uma) parda e 1 (uma) branca, demonstrando clara aceitacdo e reconhecimento

com relacdo as suas ancestralidades.

Um outro ponto a ser destacado, além das caracteristicas fenotipica, sdo as idades
avancadas da maioria desses sujeitos (a maior parte ja sdo idosos), o que significa serem
pessoas que preservam ainda as memorias sobre o negro, repassada de pais para filhos,
apesar das dificuldades demonstradas para lembrar e contar alguma narrativa que remonta
presenca do negro do Capim. Neste sentido, a preservacdo das memdrias por estes sujeitos
se enquadra no que o escritor Amadou Hampéaté Ba chama de detentores da heranca oral,
“guardides dos segredos” (Hampété, 2010, p.11) uma vez que foram capazes de preservar a
memoria que remonta ao passado; as vivéncias do negro do Capim em seus tempos de

construcado social, econémica e cultural.

Com a participacdo dessa amostragem de alunos, iniciamos os trabalhos de
entrevistas na terca-feira 31 de outubro de 2023 as 8:00 horas da manha na residéncia do
primeiro entrevistado dos alunos, o senhor Pedro de 87 anos. Ao chegarmos ao local fomos
recebidos pela primogénita do entrevistado ja que 0 mesmo ndo se encontrava, mas que em
breve retornaria para nos conceder a entrevista. Enquanto esperdvamos pelo seu retorno, os
estudantes organizaram os instrumentos que seriam utilizados, como questionario e 0s

aparatos de registro especialmente os celulares.

Em seguida a esta organizagéo, foi iniciada a entrevista com a senhora Wanessa de
60 anos que respondeu as perguntas estruturadas no questionario ficando, a0 mesmo tempo,
livre para conversar sobre outras questdes que envolviam a presenca negra em S&o
Domingos. Nesta entrevista Wanessa expds para aos alunos questdes relativas a presenca
negra na regido do Capim, ressaltando a influéncia que o povo local recebeu dos negros que
vieram para construir a sociedade local, sempre deixando claro que tudo que sabia tinha sido
passado pelos mais velhos - seus pais e avos - que Ihe contavam as historias da época antiga,
mas que “ndo tinha muito conhecimento sobre essas Histérias”. Quando o grupo de alunos
(as) estavam prestes a concluir a primeira entrevista com a senhora Wanessa, chegou 0

senhor Pedro para conceder-lhe a sua entrevista.

Neste momento, 0s estudantes reorganizaram 0s questionarios e posicionaram 0S
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instrumentos de coleta de dados orais para continuar os trabalhos. Em sua entrevista o senhor
Pedro de 85 anos respondeu as perguntas feitas por uma aluna, em especifico, que iniciou
perguntando sobre sua idade, local de nascimento, pertencimento étnico-racial e religido,
que prontamente Ihe respondeu - com bastante atencéo e a sabedoria de um grande contador

de “causos”, pois ¢ assim que o senhor Pedro ¢ conhecido na comunidade local.

Perguntado sobre a formacdo étnica- racial do povo do Capim, respondeu que isso se
deve a vinda dos africanos para esta regido que com seus trabalhos tanto nos antigos
engenhos do rio Capim quanto na vila maior (se referindo ao municipio de S&o Domingos)
ajudaram a construir o territorio e a formar populacao local. Falou ainda sobre o comércio
dos trabalhadores escravizados, se referindo ao comércio de escravos, que vinham para essa
regido como mao -de-obra, e por fim destacou o poder dos donos dos engenhos do Capim e
suas formas de atuacdo com extrema violéncia, impondo seus dominios na época do trabalho

escravo, séculos XVIII e XIX.

A terceira entrevista realizada pelos estudantes foi com o senhor José de 72 anos. O
senhor José, assim como 0s demais sujeitos pesquisados, respondeu as perguntas feitas por
um aluno em especifico. Respondendo particularmente a questdo sobre a ancestralidade e
formagao do povo local, disse que “isso se deve aos escravos que eram comprados pelos
senhores e sinhas (naquela época, as mulheres dos senhores chamavam-se sinha, o que
corresponde hoje em dia a patroa) locais como trabalhadores e que por esse motivo grande

parte do povo de Sdo Domingos descende dos negros que vieram pra cd”.

Enfatizou que tudo que conhece sobre os tempos dos antigos do Capim, aprendeu
com seu av, sua méae e seu pai que Ihes contava muitas historias dessas pessoas do passado,
sendo a sua mae uma grande conhecedora das historias dos negros do Capim, mas por estar
com a doenca do esquecimento® ndo podia contar mais nada. Percebe-se nesta narrativa uma
clara demonstracdo de que as histdrias contadas - sem tanto aprofundamento é verdade -
sobre os africanos que vieram e compuseram a sociedade local, sdo tradi¢des orais, mantendo
vivas as memorias, mesmo que apresentadas em alguns momentos com base em cenas de
violéncia sofrida pelos Homens e Mulheres que ajudaram construir a sociedade local dos

NOSSOS antepassados.

A Ultima coleta de fonte oral protagonizada pelos alunos (as) ocorrida na cidade de

%4 Se referindo doenga de Alzheimer.
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Sdo Domingos, terca-feira, 31 de outubro de 2023, foi feita com a senhora Gilda. Com 83
anos, a senhora Gilda é bastante conhecida na cidade, por realizar anualmente o festejo de
Sdo Benedito (o santo preto) na periferia da cidade, pelos servicos de jogos de cartas, como
também pelas curas que realiza através da indicacdo de remédios caseiros como banhos e
outros para o tratamento de determinados problemas de saude, principalmente em criancas,
jovens, mulheres e homens que procuram por seus servicos de rezadeira. Ao responder as
perguntas estruturadas, direcionou bastante suas respostas para a questdo da religiosidade,
pois esse € 0 seu espaco de atuacdo herdadas dos seus antepassados, sempre afirmado que
essa era uma tradigcdo deixada por seus antepassados. Ao ser perguntada sobre a origem da
tradicdo dos festejos de S&o Benedito, respondeu que vem dos pretos antigos (irmandades
de Sdo Benedito que tinha muita forca antigamente), da época de seus avés e bisavds, que

também foram escravizados na regido do Capim.

Ressaltou ainda que antigamente os festejos eram muito mais alegres e dinamicos,
momentos em que eram distribuidas bastante comida e bebidas para as pessoas participantes,
se tratando de uma linda festa do interior. Pressupomos, com base nos argumentos finais da
dona Gilda, que atualmente® as festas em homenagem a Sao Benedito continuam, mas nio
como antigamente, e que apesar das mudancas na sociedade, a tradicdo se mantém. Os
resultados alcancados através das coletas de fontes orais (nesta 12 etapa da pesquisa de
campo) demonstraram que o aprendizado sobre o passado; sobre as vivéncias negras levou
os alunos(as) perceberem que existe uma a presenca negra na sociedade em que vivem,
herdada dos antepassados; que a construcdo sociocultural local foi feita em parte pelos
negros, além de enxergarem os legados socioculturais e religioso dos negros na comunidade
local, ao afirmarem ter “conhecido um pouco mais sobre a religiosidade de matriz africana
falada por dona ‘Gilda’, coisa que até entdo a gente ndo gostava, e agora podemos refletir

mais e respeitar o que faz parte da nossa cultura”.

Observe os registros dos momentos das entrevistas realizadas pelos estudantes:

55 As festas organizadas por dona Gilda em homenagem a Sdo Benedito ocorrem no més de novembro, periodo
em que reline seus devotos.
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Figura 27 - Alunos (as) entrevistando moradores da cidade (Wanessa, Pedro, Gilda e José).

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

A pesquisa desenvolvida na cidade foi realizada em um s6 dia, especificamente no
dia 31 de outubro de 2023 tendo iniciado as 8:00 horas da manhd e se estendendo até as
12:00 horas. Nos momentos de estudos, foram feitos registros (coleta de fontes orais) de
todas as entrevistas tendo sempre os alunos (as) como protagonistas da pratica inovadora
que objetivava oportunizar os estudantes a identificar as suas ancestralidades negras e com

isso ressignificar o saber sobre o negro no tempo presente.

2.4 Visitacdo a comunidade Taperinha e as ruinas do antigo engenho Taperucu - rio
Capim/PA

Concluida a primeira etapa da pesquisa realizada na area urbana de Sdo Domingos,
fizemos um intervalo de 4 (quatro) dias para nos reorganizamos para a continuacdo dos
trabalhos de campo executado pelos alunos (as). Desta vez envolvendo a visitacdo de duas
comunidades rurais, a primeira, remanescente do antigop mocambo do rio Capim -

comunidade Taperinha, que junto com as com. Nova Ipixuna e Saua Mirim formam os povos
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do Aproaga -, e a segunda onde existem as ruinas de um antigo engenho (engenho Taperugu)
localizadas no baixo rio Capim.

Ver abaixo croqui das areas visitadas pelos (as) estudantes com destaque para a
regido que compdem os povos do Aproaga:

Figura 30 - Croqui povos do Aproaga (quilombo Taperinha).

Comunidades de Taperinha, Nova Ipixuna e Saua-Miri
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Nesse intervalo de tempo tivemos alguns encontros, dois para ser mais preciso, com
a coordenacdo pedagdgica da escola para decidirmos sobre a melhor estratégia a ser aplicada
para essa visitacdo aos locais de memoria negra do municipio, tendo em vista tratar-se de
uma viagem para uma regido distante da cidade e acima de tudo por envolver os alunos (as)
menores de idade no processo de ensino aprendizagem. Por esses motivos, foi orientado pela
coordenacdo pedagogica a fazer uma reunido com os pais dos estudantes (que tinham o
interesse em participar da pesquisa) para detalhar os motivos da aula nos locais de memoria,

além de outras situagdes que envolviam a ida dos (as) estudantes a estes locais.

Atendendo ao pedido da coordenagdo, agendamos uma reunido com o0s pais dos
alunos para quinta-feira 02 (dois) de novembro de 2023 as 17:00 horas na escola. Nesta
reunido, houveram a participacgdo de 7 mées, tive a oportunidade de esclarecer com maiores

detalhes os objetivos da visitagdo, destacando que era um momento importante para os
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estudantes, uma vez que conheceriam um pouco mais sobre nossa Historia e as memorias
presentes nas narrativas das pessoas mais antigas desses locais. Ao longo da reuniéo, as mées
presentes concordaram e compreenderam os motivos da aula/pesquisa a ser realizada em
outros espacos diferentes da habitual sala de aula fechada, apenas reforcando para que
tivéssemos cuidado com os alunos por tratar-se de uma viagem distante da cidade. Na
ocasido, decidimos também que além do professor orientador da pesquisa iria mais um

professor para auxiliar e ajudar no que fosse necessario.

Posterior a este momento, fizemos alguns ajustes sobre a viagem, no sentido de
organizacao da logistica, na qual inseriu-se, transportes, alimentacdo e horario de saida que
ficou definido para o sabado, 04 (quatro) de novembro de 2023 as 6:00 horas da manha.
Desta segunda etapa da pesquisa de campo participaram 18 (dezoito) estudantes, do total 64,
levando em consideracdo as duas turmas dos 8° anos “A” e “B”. Antes do dia previsto para
nossa viagem pesquisa, reiterei os motivos que nos levaria para aqueles locais da pesquisa e
que ndo tratava-se apenas de um passeio para diversdes ou coisa parecida, mas sim, um
momento em que eles, (as) alunos (as), teriam a oportunidade de compreender um pouco
mais sobre sua ancestralidade, assim como registrar as narrativas orais e coletar possiveis
fontes materiais fundamentais para a posterior montagem do “Centrinho de Memaoria Negra

Capimense”, N0 espaco escolar.

Além disso, reforcei que as coletas de fontes Orais, por meio das entrevistas,
continuariam sendo feitas nos locais visitados. Nesse sentido, organizamos previamente 0s
instrumentos de coleta de dados como: celulares, suporte e 0 questionario da pesquisa.
Partimos, bem cedo, as 6:00 horas da manha do dia 04 de novembro, como combinado, rumo
a primeira visita que foi o quilombo povos do Aproaga, comunidade Taperinha, na qual
chegamos por volta das 9:00 horas. Chegando no local, fizemos as divises dos grupos para

as entrevistas com a matriarca da comunidade, senhora Maria de 91 anos.

No entanto, uma breve ponderagédo sobre os locais de memorias para mostrar a sua
importancia e representatividade para os filhos do local, faz-se necessario antes de seguir
apresentando o l6cus da pesquisa. Percebemos que os povos do Aproaga, especialmente o
quilombo Taperinha, assim definidos por agregar as comunidades Nova Ipixuna e Saua

Mirim, expressam no momento de seu aquilombamento® forte relacdo de sentido e afeto

%6 Cf. Costa (2021), o “aquilombamento” como praxis potencializadora das existéncias negras na arqueologia.
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com seus antepassados, preservando a memoria e identidade em atos de resisténcia
afrodiaspdricas marcante naquela paisagem. A relagdo intima dos quilombolas com sua

ancestralidade é visivel e mantém viva a memoaria e consolidacdo da sua identidade.

Nota-se com isso que no processo de defesa e preservacéao do territorio dos povos do
Aproaga o passado ou as “coisas dantes”, compdem uma consideravel dimensao politico-
identitaria da autoconsciéncia quilombola ligando as suas relacbes com 0s ancestrais € as
narrativas sobre o passado com as lutas no presente. Conforme esforcam-se pelas melhorias
de vida para os descendentes e futuras geracbes, buscam reconhecimentos dos legados
ancestrais e atualizam as suas narrativas acerca do tempo dantes (Moraes; Costa; Jesus,
2022).

Prosseguindo com as conversas, a senhora Maria América foi a quinta pessoa a ser
entrevistada pelos estudantes, sendo a primeira fora do espaco urbano. “Dona América”
como € conhecida por todos da comunidade é descendente direta dos antigos negros que se
estabeleceram na regido do Capim como méo de-obra dos canaviais do engenho Aproaga.
Se autodeclara como uma mulher preta em razdo de, de acordo com sua nharrativa, seus
ancestrais terem sido os pretos que vieram para trabalhar nas antigas fazendas de cana-de-
acucar, arroz e cacau que haviam na regido e por isso toda a sua descendéncia é de pessoas
pretas. Nascida nas terras do Aproaga, atravessou ainda muito jovem para o lado do rio.
Narrou que seus avds fugiram da condicdo em que viviam nesse local e se estabeleceram
num outro “pedago™’ de terra do outro lado do rio, onde atualmente fica localizada a
comunidade Taperinha, fundada por seus antepassados que resistiram a condicdo de escravos
a qual eram submetidos. Nesta comunidade vive nos dias de hoje com toda sua familia
composta por filhos, netos e bisnetos. Percebe-se claramente, pela narrativa, que mesmo néo
tendo vivido os acontecimentos do passado longinquo, dona Maria guarda essas memarias
de identificacdo com o seu grupo social por meio das memorias herdadas dos seus dos seus
antepassados, 0 que se adequa ao que Michael Pollak (1992, p.2001) chama de
“acontecimentos ‘vividos por tabela’, ou seja, acontecimentos vividos pelo grupo ou pela

coletividade a qual a pessoa se sente pertencer”

Grande parte das suas memorias revela a labuta nos canaviais da regido (no passado

e no presente com trabalho da roca de mandioca e outros cultivares que marcam paisagem

>7 A expressdo “pedaco de terra” se refere a um terreno de menor extensdo territorial (largura e comprimento)
em comparagdo as grandes fazendas antigas e atuais presentes na regidao do rio Capim. Grifos nossos.
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do local) ressaltando a vivéncia dos tempos d antes®® dos seus ancestrais de luta e resisténcia,
marca importante de suas narrativas, principalmente a confirmagdo de um pertencimento
étnico-racial da senhora Maria. A primeira nocao de aprendizagem que os alunos adquiriram,
com base nesta narrativa, foi perceber a presenca da descendéncia direta dos negros antigos
e as suas vivéncias, saber que até aquele momento ndo era manifestado. A segunda, foi ter
percebido os aspectos de violéncia e desamparo vividos pelos negros refletidas pelas fugas,
e resisténcia a condicdo de vivencia; ¢ por tltimo a percep¢ao sobre as “lutas, resisténcias e

orgulho do passado, que as pessoas sentem’: frase proferida pelos alunos (as).

Observar abaixo imagens da entrevista com a senhora Maria América:

Figura 31- Entrevista com a senhora Maria de 91 anos (comunidade Taperinha).

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

58 Expressdo usada pela senhora Maria e outras pessoas mais velhas da comunidade para se referir aos seus
avos que foram escravizados no engenho Aproaga.
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Figura 28 - Senhora Maria expondo a imagem de N.S. Conceicéo (essa € uma dentre outras imagens que
compdem seu oratorio).

Fonte: Arquivo pessoal do‘aufor. 2023.

Ap6s 0 momento da entrevista com a dona Maria, continuamos a visita a comunidade
indo em diregdo ao proximo entrevistado, o senhor Nivaldo, que é professor da comunidade
e morador ha mais de 20 anos. O entrevistado ndo é nativo do local, tendo suas origens em
outra localidade as margens do rio Capim, denominada Comunidade Pedreira, mas por viver
a bastante tempo na comunidade se considera um membro daquele grupo nutrindo muito
respeito e admiragdo as pessoas, a forma de vida e cultura local. Em sua autoidentificacdo
étnica se definiu com pardo, tem 50 anos de idade e por ja residir a bastante tempo ali,
conhece a Histéria local e desde que chegou, tem contribuido com a comunidade das mais
variadas maneira, seja ajudando em atividades burocraticas com documentagdes, suporte
técnico para os comunitarios, inscri¢des para os filhos do local em processos seletivos de
acesso ao ensino superior, bem como contribuicdes no processo que envolvem o
reconhecimento e regularizacdo® do territério quilombola, dos povos do Aproaga, nio
medindo esforgos em ajudar no que for necessario para que haja sempre o reconhecimento,

59 0 processo de regularizagio do territorio dos povos do Aproaga ainda esta em curso.
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respeito e melhoria de vida dos povos remanescentes daquela regiéo.

O momento com senhor Nivaldo foi bem interessante pela interacdo mais aguda que
os alunos tiveram, fazendo varias perguntas: “como € a vivencia hoje em dia na comunidade;
quais sdo alimentos produzidos; onde era local em que 0s negros eram escravizados; existe
algum pogo com ferros apontados onde eram jogados os negros” (ainda existe nas ruinas do
Aproaga alguns locais em que 0s negros eram torturados, um pogo com ferros apontados e
um deles) (...)? Todas as questdes levantadas foram problematizadas, havendo reacGes
variadas dos estudantes, como: “entdo se vive melhor hoje do antigamente porque néo falta
nada na comunidade, apanham acai, plantam mandioca, fazem farinha, pescam e ndo tem

maldade; imagino como era dificil a vida para os negros no passado” (...).

Entrevista com o senhor Nivaldo:

Figura 29 - Entrevista como o senhor Nivaldo de 50 anos (comunidade Taperinha).

g - /l e e
Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.
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Ver abaixo imagens da comunidade pesquisada:

Figura 34 - comunidade quilombola Taperinha - baixo curso do rio Capim/PA.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Concluida a visitagdo e realizado os nossos estudos na comunidade Taperinha,
partimos rumo ao nosso Ultimo espaco de visitagdo e pesquisa que foi a comunidade
Taperugu, onde estdo localizadas as ruinas de um antigo engenho em funcionamento até o
século XIX. O engenho Taperucu juntamente com o Aproaga formaram os dois principais
empreendimentos agricolas que atuaram no baixo rio Capim até o final do século XIX.
Representaram uma época de riquezas e poder de alguns proprietarios portugueses que se
estabeleceram nessa regido fazendo uso da mao-de-obra africana para produgdo riquezas.
Com suas estruturas majestosas, foi um grande produtor de aguardente, agUcar, arroz,
mandioca, milho, feijdo, borracha e até mesmo a criacdo de animais como aves e porcos
(Farias, 2021).

E importante ressaltar que o tempo gasto para o deslocamento da comunidade
Taperinha/Aproaga (onde fizemos nossa primeira visita) até a comunidade Taperugu, foi de
uma hora fazendo uso de transporte terrestre (6nibus escolar), o que significa que realizamos
0 percurso de visitacdes aos locais de memaoria do Municipio em apenas um dia, ou seja,
realizamos todo o trajeto na data de 04 de novembro. Ja estava perto das 12:00 horas quando
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chegamos ao nosso destino final (comunidade Taperucu), e logo na chegada fomos recebidos
por alguns moradores da comunidade que se disponibilizaram em nos conduzir até o local
onde ficam localizadas as ruinas do antigo engenho, para ent&o, iniciamos a visitacéo, visto
que, sua localizagdo das ruinas fica as margens do rio Capim dentro de uma propriedade
particular, portanto, um pouco afastado da Comunidade Agrovila Taperucu, local em que

haviamos estacionado.

Na chegada ao local da visita fomos (professores e alunos pesquisadores) recebidos
pela Ultima pessoa entrevistada pelos estudantes - servindo também de guia local - que nos
conduziu até as ruinas do velho engenho. Durante 0s momentos da pesquisa, 0s estudantes
questionaram bastante a nossa entrevistada e guia sobre a presenca daqueles Vestigios
materiais ali escondido em meio a vegetacdo de uma plantacdo de cacau, que é a vegetacao
que envolve as antigas engrenagens do engenho Taperucu, esquecidas pelo tempo. Toda essa
curiosidade de saber ndo era a toa, visto que durante as nossas atividades pedagogicas em
preparacao para as pesquisas, refletimos bastante sobre o conceito de Historia material (que
envolve o0s vestigios), e isso despertou nos (as) alunos (as) um certo interesse e curiosidade
em saber mais sobre 0s vestigios presentes que certamente remonta a presenca negra em S&o

Domingos do Capim.

A importancia de se preservar 0s vestigios histéricos seja ele qual for - no caso deste
0s vestigios histérico material e imaterial que ressalte a memoria do negro do Capim - é
fundamental para preservar vivas as memorias legadas por nossos ancestrais e garantir que
as futuras geracbes também tenham acesso a Historia e memorias dos seus antepassados.
Nesta perspectiva, “devemos garantir a compreensao de nossa memoria preservando o que
for significativo dentro de nosso vasto repertério de elementos componentes do patrimoénio
cultural” (Lemos,1981, p.29). Certamente a preservacao dos vestigios historicos e culturais
deixados como legado pelos antepassados, ndo foi exatamente o que presenciamos no local
da pesquisa; ao contrario, vimos um cenario de completo abandono desses vestigios

materiais transformados em ruinas prestes a desaparecer por completo.

Retomando ao momento da visitacdo e apresentagdo do local para os alunos-
pesquisadores, algumas narrativas vieram a tona, sobretudo aquelas relacionadas ao
funcionamento dos espaco que compunha as antigas construgdes engenhosas, engrenagens
das antigas caldeiras, cemitério onde supostamente teriam sido enterrados alguns escravos

que ali viviam, além é claro dos casos lendarios contados sobre a presenca ainda nos dias
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atuais de um “forno emborcado cheio de ouro escondido nas profundezas do rio em frente
a comunidade Taperucu, desde a época da escraviddo no local.®®”Aprofundaremos as

abordagens sobre algumas tradi¢Ges orais fruto da pesquisa no préximo capitulo.

A seguir ver imagens da pesquisa protagonizadas pelos estudantes sobre as ruinas do

antigo engenho Taperugu:

Figura 30 - Guia local explicando para os estudantes sobre o significado e o simbolismo de algumas
ruinas (alunos realizando pesquisa de campo - ruinas do antigo engenho Taperugu rio Capim /PA).
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Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

O trabalho desenvolvido pelos estudantes do 8° ano da escola Candido Oliveira sob
a orientacdo do professor - pesquisador, fez parte da segunda etapa da pesquisa de campo
voltada para a visitacdo de alguns espacos de memoria negra do Municipio de S&o
Domingos, particularmente a comunidade remanescente de antigos quilombos

Taperinha/Aproaga e a comunidade Agrovila Taperucu, local onde fica situada as ruinas de

60 Narrativa secular passada de pai para filhos, contada pela senhora Renata em um dos momentos de
explicacdo das histérias que povoam o imaginario do povo do Taperugu.



118

um antigo engenho de mesmo nome e que guarda ainda algumas lembrancas e narrativas
da época da escraviddo, ambas localizadas no baixo rio Capim. Durante as visitacGes a estes
locais, utilizou-se a Histdria Oral e a pesquisa - agdo como metodologias de coleta de fontes,
além dos registros das fontes materiais por meio dos recursos fotograficos, assim como
filmagens, proporcionado aos estudantes momentos de oportunidades para pensarem sobre
a importancia do negro na sociedade capimense, sua trajetoria, vivencias e memorias

expressas através das narrativas e espacos locais.

Nesse sentido, o recurso metodoldgico de coleta de fontes orais utilizado em nossa
pesquisa nos auxiliou no desenvolvimento de estratégias didaticas objetivando despertar nos
estudantes envolvidos maior reflexdo sobre o problema da invisibilizac&o, percebida num
contexto de subalternizacdo da presenca negra tanto dentro da escola quanto fora desse
espaco de educacdo formal. Dessa maneira, nosso intuito oferecendo essa estratégia de
aprendizagem para os (as) alunos (as), foi de criar possibilidades para que estes
desenvolvessem uma maneira de pensar a realidade do presente junto com a prépria
Histdria®', e desse modo, ressignificar sua maneira de ver e pensar sobre o negro do Capim,

e assim desenvolver maior identificacdo com sua ancestralidade no tempo presente.

2.5 Narrativas coletadas pelos (as) alunos (as) através da pesquisa

Apo6s a finalizacdo da pesquisa de campo protagonizada pelos alunos(as),
continuaremos analisando - ligeiramente, sendo aprofundada no 3° capitulo desta dissertacédo
- as fontes orais e escritas coletadas pelos estudantes através das entrevistas com o uso de
questionarios, tanto em suas pesquisas individuais, feita com seus familiares e comunidade,
quanto na pesquisa realizada em grupos. Todavia, antes de prosseguirmos com esta analise,
demonstraremos como se deu a participacao e o envolvimento dos estudantes com a pesquisa
de campo individual e em grupos considerando os seguintes elementos: a realizacdo das
tarefas, ou seja, os alunos que fizeram e atenderam as questdes solicitadas e os alunos que
fizeram, porém ndo atenderam aos propositos da pesquisa; e o nivel de parentesco entre

alunos pesquisadores e 0s agentes entrevistados.

E importante ressaltar que do total de 64 estudantes matriculados nas duas turmas do

61 Esta é uma perspectiva de pensamento pautada na consciéncia histérica, conceito desenvolvido pelo filésofo
alemédo Jérn Rusen incorporado neste trabalho no Gltimo topico deste segundo capitulo.


https://www.google.com/search?sca_esv=583317652&sxsrf=AM9HkKld0RP1ItoZomEjLDYmxLzQ0xjpXQ:1700230778921&q=J%C3%B6rn+R%C3%BCsen&stick=H4sIAAAAAAAAAONgFuLVT9c3NEw3s8wwq6w0VuLUz9U3sExLTynW4vHNL8tMDcl3TC7JL1rEyuN1eFtRnkLQ4T3FqXkAUdbYqzkAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjF_vOcncuCAxUXppUCHXcZDq4QxA16BAgYEAU
https://www.google.com/search?sca_esv=583317652&sxsrf=AM9HkKld0RP1ItoZomEjLDYmxLzQ0xjpXQ:1700230778921&q=J%C3%B6rn+R%C3%BCsen&stick=H4sIAAAAAAAAAONgFuLVT9c3NEw3s8wwq6w0VuLUz9U3sExLTynW4vHNL8tMDcl3TC7JL1rEyuN1eFtRnkLQ4T3FqXkAUdbYqzkAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjF_vOcncuCAxUXppUCHXcZDq4QxA16BAgYEAU
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8° ano, 32 do 8° ano “A” e 32 do 8° ano “B”, 24 (vinte e quatro) participaram e entregaram
suas pesquisas individuais no prazo estabelecido firmado para o dia 08 de novembro de 2023,
portanto, 15 dias apds a entrega dos questionarios para os alunos (as) em sala de aula. Destes
24 alunos participantes, 9 sdo do 8° ano vespertino e 15 do matutino. Apresento a seguir um
grafico correspondente a cada um dos elementos estabelecidos para o desenvolvimento deste
estudo, destacadamente as pesquisas realizadas individualmente pelos estudantes:

Grafico 1 - Pesquisa de campo com os familiares dos estudantes.

= Alunos que realizaram a pesquisa e
atenderam aaos propositos salicitados

= Alunos que realizaram a pesquisa e ndo
atenderam completamente aos propaositos
solicitados

= Pai do aluno (a) pesquisador (a)
= Mde do aluno (a) pesquisador (a)
= Avas do alunos (a) pesquisador (a)

= Qutros

Fonte: Produzido pelo autor.

O percentual de 29% dos estudantes realizou a pesquisa individual, porém, nao
alcancou os objetivos pretendidos que envolvia identificar na sociedade local uma possivel
ancestralidade negra, o que levaria a compreensdo sobre a Histdria local, suas origens, e a
partir dessa apreensdo histdrica refletir sobre questdo étnico-racial no presente. Observa-se
que este percentual, apresentou algumas distor¢cdes em suas respostas, além de pouco saber
relacionado a Histdria do negro do Capim tal como a sua presenca nos tempos atuais. A
presenca do negro aparece sempre associada a imagens negativas, a violéncia e miséria,
como é percebido nesse entendimento dos alunos: “ndo sabemos muito sobre a Historia dos
negros aqui; sabemos que eles vieram pra ca, e sofreram muito quando eram escravos dos
ricos, e sempre foram pobres, e até hoje é assim (...) O que a gente sabe é que existe muita
miséria na Africa e os negros sio os que sofrem muita violéncia no Brasil”. Esta
compreensdo, em parte, reflete bastante como o como o negro foi/é apresentado nos

materiais didaticos.

A Histéria do negro do Capim assim como a sua representatividade no tempo
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presente através da multiplicidade sociocultural e narrativas historicas, aparecem em 21%
dos materiais produzidos pelos estudantes. Consideramos que esse percentual atingiu de
forma satisfatoria os propdsitos da pesquisa € cumpriu 0s requisitos solicitados na pesquisa
de campo desempenhada pelos alunos. Isso quer dizer que, os estudantes envolvidos no
estudo conseguiram compreender basicamente processo historico que envolve a Histdria
local relacionada a presenca do negro, e a0 mesmo tempo perceber quais sdo os legados
socioculturais deixados pelos africanos que se estabeleceram nesta regido, como vemos
nestas compreensdes: “percebemos agora existe uma Histdria do negro aqui em nosso lugar,
porque eles foram trazidos como méo-de-obra, e que eles ajudaram a construir aqui, e isso é
visto hoje em dia palas herangas deixadas™. 1sso permitiu que relacionassem o presente com

0 passado, 0 que possibilitou maior reflexdo sobre as questdes étnico-raciais no presente.

Sobre o envolvimento dos familiares dos estudantes que participaram e colaboraram
com suas pesquisas, 15% foram de participacdo do pai, 19% de participacdo das mées, 10%
dos avds e 6% foram de outras pessoas que ndo possuiam quaisquer lacos familiares com os
estudantes. Observa-se por meio dos dados apresentados que houve maior participacdo das
mées dos alunos nas respostas as pesquisas dos estudantes, situacao que nos levou a pensar
que esta participagdo se deve a proximidade e presenca da mée na vida escolar do filho, no
dia a. Ao mesmo tempo, questionou-se porque havia essa auséncia dos pais nas atividades
dos estudantes. Levantamos para este questionamento algumas hip6teses que pode ajudar
esclarecer esta auséncia do pai na atividade de pesquisa dos filhos (estudantes), e na prépria
vida escolar, sendo uma delas o longo tempo de trabalho fora de casa, em busca do sustento
para familia; os filhos que podem estar crescendo sem a presenca e participacdo paterna; ou
até mesmo a falta de interesse ou de saber por parte desses pais ausentes, criado um obstaculo
para o incentivo a educacdo do filho(a). Em relacdo aos outros sujeitos, observa-se
importante participacdo dos avos, o que indica a relevancia dos mais velhos ao transmitirem
0S Ssaberes ancestrais para 0s mais jovens, assegurando a permanéncia dos lacos

socioculturais para as geragdes mais jovens.

O maior percentual dos estudantes que realizaram a pesquisa com seus familiares,
mas ndo atenderam aos seus requisitos, apresentaram respostas desvirtuadas sobre o tema
proposto e um significado de preconceito e violéncia sofridos e pelos negros, como foi
percebido através entendimento de alguns estudantes: “sabemos que os negros sofrem

bastante por causa da cor da pele, fazem piadas de ‘preto’, isso acontece dentro da escola e
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em todos os lugares; sdo mortos também”; tal compreensdo pressupde que as narrativas
historicas sobre 0 negro destaca sobremaneira aspectos ligados a violéncia, ao racismo e ao
preconceito, 0 que, subalterniza esses sujeitos na sociedade local. Atribuimos essa realidade
da pesquisa apresentada por esses dados, a intencdo dos alunos quererem dar respostas
moldadas a saberes formais (cOpias de livros, sites, etc.), o que supostamente “garantia” a
eles respostas mais completas e sem fazer tanto esforco, realidade, como é sabido, muito
comum na vida dos estudantes, principalmente do ensino fundamental e médio. Nesse
sentido, como a maioria dos familiares dos estudantes - pais e avos - possuem formagéo
escolar basica e muitos deles ndo possui nem mesmo o ensino fundamental completo (esta
afirmacdo baseia-se em didlogos que tive com alguns pais e avos de alunos na escola), isso
possa ter influenciado nos resultados das pesquisas desenvolvida por alguns estudantes com
suas familias. Ademais, observou-se que varios alunos (as) nao se aprofundaram como
deveriam em seus estudos/pesquisa, realidade que resultou em respostas superficiais ou
incompletas sobre a presenca étnico-racial em suas familias, e deste modo prejudicando a

sua compreensao sobre tematica.

Feitas as consideracfes e observacfes sobre grafico acima, retomamos a analise
sobre fontes orais e escritas coletadas pelos (as) alunos (as) em decorréncia das suas
pesquisas. Ao desenvolver estas atividades estratégicas como proposta didética, tencionou-
se possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de uma maneira de pensar diferenciada na
qual pudessem reconhecer a importancia do negro na sociedade brasileira, paraense e
principalmente em seu espaco de vivencia social, seja na escola, na rua, familiar ou em quais

quer outros ambientes em que este (a) aluno (a) esteja inserido.

A pesquisa de campo representou um momento de grande oportunidade para que,
através do ensino Histdria, percebessem a presenca e a representatividade do negro na
sociedade local, e principalmente por terem tido a chance de construirem um laco mais
estreitado com sua ancestralidade negra, fortalecendo deste modo a sua identidade étnico-
racial. A aproximagcdo com os moradores mais antigos da cidade e com outros espagos
sociais, ofereceu aos estudantes a oportunidade de vivenciarem novas experiéncias, bem
como perceberem a presenca de narrativas historicas sobre o negros do Capim, como foi o
caso da exposta pelo senhor José que narrou a histdria da fuga dos negros do Capim na
época da escravidao local, simbolizando um momento de resisténcia contra a condicéo a

qual os negros eram submetidos, narrativa que sera evidenciada com maior detalhe e
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profundidade no 3° capitulo desta dissertacdo., a partir das percepcdes de estudantes.

Além das histdrias contadas, tiveram a oportunidade de presenciar 0 modo de vida
e as herancas culturais e materiais legadas pelos nossos ancestrais, mantidas vivas nédo
apenas nos espacgos de maior identificacdo da presenca negra - como o quilombo ou espacos
dedicados aos cultos afro-religiosos -, mas principalmente no presente destes alunos
constatadas através do antepassado de suas proprias familias, por terem, alguns alunos (as),
conseguido identificar essas vivéncias negras através de fotografias antigas e narrativas
histéricas familiar, como mostras explicagdo deste aluno do 8° ‘B’; “ posso me considerar
uma pessoa negra porque venho de uma familia de pai, mae, avos e bisavo” negros, porque

os documentos mostram isso, 0 que comprova essa heranca étnico racial.

Portanto, as experiéncias vividas através da pesquisa de campo, e a consequente
coleta de narrativas histéricas sobre o negro por estes alunos (as), possibilitaram mudancas
na maneira como viam e pensavam sobre 0 negro, sendo possivel concluir que, houveram
mudancas do nivel de aprendizagem de uma invisibilizacdo relacionada a percepcoes
negativas da presenca negra, para um nivel de maior aprendizagem e consciéncia historica

sobre o negro do Capim.

2.6 Consciéncia historica e Ensino de Historia

Um conceito fundamental a ser considerado neste trabalho, é a discussdo sobre
consciéncia historica, pois, foi 0 que norteou a ldgica da construcdo da presente pesquisa
pautada em propostas de atividades que possibilitaram o desenvolvimento dos estudos de
campo, tendo como protagonistas os alunos (as) no seu processo de construcdo e
desenvolvimento, com o maximo propdésito de desenvolver a aprendizagem historica dos

estudantes envolvidos.

Dialogando com as interpretacbes de Luiz Fernando Cerri sobre consciéncia
historica, podemos compreender, de inicio, que a agdo intencional do sujeito (o agir
intencionalmente) € o que conduz a uma possibilidade de formagéo de sujeitos autbnomos
capazes de compreender a sua realidade a partir do que define como consciéncia histérica.
Nesse sentido, interpretar a realidade a qual esta inserido e a si proprio sdo pressupostos para

que ocorra a representacdo do poder da consciéncia historica(Cerri,2011).

Seguindo esta linha de pensamento, o autor afirma ainda que: “agir, enfim, é um
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processo em que continuamente o passado € interpretado a luz do presente e na expectativa

do futuro, seja ele distante ou imediato” (Cerri, 2011, p.29).

Vé-se, portanto, que adquirir consciéncia historica ou pensar historicamente significa

buscar explicacdes sobre o passado a partir de questdes do tempo presente.

Para Jorn Riisen ter consciéncia histérica significa ter a possibilidade de compreender
e refletir sobre 0 mundo no tempo presente. Assim sendo, a definicdo de consciéncia
historica dada por Riisen (2001, p. 57) representa “a suma das operagdes mentais com as
quais os homens interpretam a sua experiéncia da evolucao temporal do seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.
Desta maneira, ao possibilitar com que os homens interpretem a sua vivéncia temporal, a
consciéncia histérica os condiciona a construirem um pensamento historico, o0 que permite

refletirem sobre a realidade, e a sua propria vivéncia.

Relacionado essas reflexdes com este trabalho, vemos que toda a construcdo da
pesquisa sobre a presenga negra no espaco de vivéncia do aluno (a), tanto na escola quanto
fora dela, fez-se com a intencdo de garantir seu protagonismo no processo de pesquisa,
levando-os com isso a terem um contato com os sujeitos envolvidos e suas vivéncias
cotidiana, dando-lhes a oportunidade de interpretarem e se posicionarem frente aos eventos
historicos/narrativas historicas sobre o negro do Capim e os objetos a partir da realidade em

que vivem.

Face a reflexdo acima, reiteramos que toda a organizagédo desse trabalho de pesquisa,
foi feita com a intencdo de colocar o aluno (a) como protagonista, dando a eles possibilidades
de envolvimento direto com a construcdo coletiva do trabalho, que envolveu desde os
debates sobre os conceitos a serem utilizados, até construcdo coletiva dos instrumentos de
coleta de dados orais e escritos, utilizados no transcorrer da pesquisa. O aprendizado
historico do alunado sempre foi o proposito a ser alcangcado; aprendizado que na perspectiva
de Riisen (2011, p.43), “pode ser compreendido como um processo mental de construgao de
sentido sobre a experiéncia do tempo atraves da narrativa historica, na qual as competéncias
para tal narrativa surgem e se desenvolvem”. Em vista disso, o que este autor considera como
aprendizado historico diz respeito ao processo de pensamento que possibilita a formagdo da
consciéncia que por vezes encontra-se velada por detras dos contetdos ensinados para 0s

alunos (as).

Contribuindo para a formagdo da consciéncia historica, o ensino de histéria torna-
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se imprescindivel como o fio condutor deste presente trabalho, que deve ajudar a despertar
tal conscientizagdo no alunado, no sentido de desenvolver a capacidade de se situar neste
tempo historico, sendo capaz de pensar historicamente sobre as transformacfes e suas
intervencdes na atualidade. Considerando que conscientizacdo seja a possibilidade que os
aluno (as) tem de transformar sua maneira de pensar a sua realidade, essa néo pode, de acordo
com Freire (Apud Cerri,2011, p.66) ser confundida como doutrinagdo, mas “como processo

pelo qual o sujeito compde sua autonomia’.

O pressuposto fundamental a ser delineado pela conscientizacao, é ajudar o aluno a
construir pensamentos a partir do qual possa compreender a sua realidade e a partir disso se
tornar autbnomo em relacdo as suas percepcdes da realidade em que vive. Tenciona-se com
a busca pela igualdade e proeminéncia da presenca do negro do Capim, sujeito
historicamente (in)visibilizados devido a toda carga negativa de racismo e preconceito
construidos sobre os mesmos ao longo dos tempos, privilegiar as narrativas apresentadas
sobre estes sujeitos baseado na ideia de que “a narrativa pode ser vista como aprendizado
qguando, com ela, as competéncias forem adquiridas através de uma funcdo produtiva do
sujeito, com a qual a histdria sera apontada como fator de orientacao cultural na vida pratica
humana” (Rusen, 2011, p.43).

Nesse sentido, para Rusen (2011), o aprendizado adquirido através das narrativas
servird como orientacdo para a sua vida préatica, ligada a dimensdo a qual chama de
competéncia narrativa. Tal competéncia, fundamenta-se na ideia de que se deve olhar para
0 passado, como busca das experiéncias, conhecé-lo, interpreta-lo e associa-lo ao presente

com o propdsito de construir um saber histérico com base em novas narrativas.

Diante deste contexto, as experiéncias narrativa vivenciadas pelos estudantes
envolvendo as atividades praticas da pesquisa com o intuito de perceber a presenca e garantir
maior protagonismo do negro tanto no contexto sécio escolar quanto fora deste ambiente,
sujeitos subalternizados historicamente , assim como a identificacdo de narrativas nédo
verbalizadas®? , como simbolos da cultura material negra ou que remonta essa presenga no
municipio de Sdo Domingos, certamente (com maior precisdo fundamentada nos resultados,

é verdade) se projeta para uma percep¢do da consciéncia histérica dos alunos (as) dos 8°

62 Segundo Luis Fernando Cerri “as narrativas ndo sdo apenas verbalizadas, mas também condensadas em
imagens, palavras e simbolos que sdo abreviagdes narrativas” (Cerri, 2011, p.49).
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anos da escola Candido Lopes de Oliveira.

Apresentaremos no proximo capitulo estratégias para utilizar o Ensino de Historia
como recursos a permitir 0 alunado perceber a presenca negra em Sao Domingos, no tempo
presente, visualizadas através de narrativas e da cultura material que remontam as vivéncias
do passado de grande legado étnico — racial e cultural, e a partir dai consigam formar o seu
proprio pensamento de pertencimento a um grupo ancestral negro e, portanto, a sociedade
em que vivem. Para este fim, explicitaremos como se deu o processo de elaboracdo e
construcdo final da proposta de intervencdo didatica materializada através do produto
didatico desta dissertacdo, denominado Centrinho de Memdria Negra Capimense, montado
na escola pesquisada, ambiente construido a partir das pesquisas realizadas pelos discentes

com a orientacdo do professor mediador.
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CAPITULO 3

CENTRINHO DE MEMORIA NEGRA CAPIMENSE: ESPACO PARA A
HISTORIA E MEMORIA DO NEGRO, CONSTRUIDO A PARTIR DAS
PESQUISAS PROTAGONIZADAS PELOS DISCENTES

Tempo e espago tém na memdria sua salvagdo.
Ambos confundem-se no resgate das lembrancas.
Ambos sdo esteios das identidades. Sdo suportes do
ser no mundo. S&o referenciais que tornam os homens
sujeitos de seu tempo. (Delgado, 2009, p. 14).

Neste capitulo final concluo o processo de anélise da construcdo da pesquisa de
campo sobre a constatacdo da invisibilidade negra associada a compreensdes negativas e
subalternizadas construidas sobre 0s sujeitos negros nos espacos de vivéncia dos estudantes
protagonizada pelos alunos e alunas como importante etapa para alcancar o objetivo
pretendido por este projeto. Pretendeu-se possibilitar a construgdo e a montagem, pelos
estudantes das turmas do “8°A” ¢ “8°B” da escola Municipal Candido Lopes de Oliveira, de
um espaco dentro desse ambiente escolar dedicado a memaria do negro local, no tempo

presente, denominado Centrinho de Memdria Negra Capimense.

E importante lembrar que a pesquisa foi desenvolvida de maneira individual e
coletiva — sob orientacdo do professor pesquisador — com a intencdo oportunizar aos
estudantes a percepcdo da presenca negra na sua ancestralidade familiar e em outros espacos
de sua vivéncia, como a escola, o bairro e a comunidade, atraves da coletada de fontes orais
dos moradores da cidade e nos espacos, digamos, de maior identificacdo da presenca negra

no Municipio, que sdo o quilombo e as ruinas que remontam a essa presenca na regiao.

Apbs a conclusdo da pesquisa, reunimos as fontes coletadas e iniciamos 0 processo
de organizacdo e construcdo do espaco dedicado a exposicdo das fontes escritas, orais e
materiais, que possibilitasse a visibilizacdo da presenca negra na sociedade local, tendo o
aluno e a aluna como protagonistas desse processo de descoberta, a partir das vivéncias

negras, bem como resultasse no reconhecimento de sua ancestralidade étnico-racial negra.

No segundo e ultimo tdépico deste capitulo, serd demonstrado com maior
detalhamento como se deu o processo de montagem, apresentacédo e exposicdo feitas pelos
estudantes do produto final desta dissertacdo, denominado Centrinho de Memdria Negra
Capimense, dentro do espaco escolar, em que expuseram os resultados obtidos pela pesquisa
com fontes orais e escritas, assim como dedicaram momentos de falas sobre suas

compreensdes e percepcdes desenvolvidas a partir do contato com as fontes que remontam
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a presenca do negro no espago-tempo local, construindo a consciéncia historica.

3.1 A criacdo de um espaco reservado a Historia e a memoria do negro Capimense
partir das pesquisas realizadas pelos discentes

A criacdo de um espaco dentro da escola reservado a preservacao e a visibilidade da
Histdria e memoria do negro do Capim sé foi possivel atraves das pesquisas desenvolvidas
e protagonizada pelos estudantes. Importa lembrar que a génese deste trabalho partiu da
identificacdo de um problema de invisibilizacdo da presenca negra, o qual relacionamos as
compreensdes negativas e subalternizadas construidas sobre o negro dentro e fora do espaco
escolar, espacos estes de vivéncias sociais dos alunos e alunas. A partir dessa nogédo
subalternizada sobre o negro nos espagos de vivéncia dos estudantes, foram pensadas e
desenvolvidas estratégias didaticas que pudessem solucionar tal problema identificado e

vivenciado por estes estudantes

Dessa maneira, a estratégia pensada e desenvolvida para resolver o problema
enfrentado foi a utilizagdo de um instrumento de pesquisa capaz de envolver e oportunizar o
alunado a perceber essa presenca étnico-racial no seu espago de vivéncia social. Assim
sendo, para alcancar esse proposito, utilizou-se a metodologia de pesquisa da Historia Oral
como recurso fundamental através da qual o alunado se tornasse o protagonista na busca por
essas descobertas e reconhecimento da presenca negra em seus espacos de vivéncia social,
aqui definidos como a escola e a comunidade.

Para o desenvolvimento dos estudos realizados pelos discentes, foram propostas
atividades que tiveram o objetivo de preparar os estudantes pesquisadores para os desafios
que enfrentariam ao longo do percurso de pesquisa. Entre as propostas estabelecidas,
evidenciam-se as atividades pedagdgicas realizadas em sala de aula para discutir conceitos
imprescindiveis para o aluno (a) adquirir fundamentos tedricos e metodoldgicos Uteis para a
prética da pesquisa — foi o caso dos conceitos de Historia oral, museu e centro de memaria®
— até a coleta final das fontes histdricas utilizadas na montagem e exposi¢do do Centrinho
de Memdria negra Capimense, produto final desta dissertacdo de mestrado.

Em todas as atividades propostas que viabilizaram a pesquisa de campo, as

participacOes dos estudantes foram ativas (com excec¢do de um grupo menor de estudantes

83 Para deixar claro que todos esses conceitos ja foram expostos, trabalhos foram realizados através das
atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula e referidas no segundo capitulo desta dissertacéo.
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que participaram da pesquisa, como ja foi descrito no segundo capitulo), demonstrando
interesse e empenho na realizacdo do trabalho, fato que nos leva a afirmar que houve o
alcance dos objetivos propostos pela pesquisa, qual seja oportunizar aos estudantes

perceberem a presenca étnico-racial em seus espacos de vivéncia social.

A partir das ponderagdes acima, nos aprofundaremos um pouco mais no universo da
pesquisa para demonstrar os resultados das coletas de fontes orais, escritas e materiais
produzidos pelos discentes. Apontamos ainda que desde a apresentacgdo inicial da proposta
de pesquisa aos estudantes (ndo a totalidade), estes demonstraram interesse em saber sobre
a presenca do negro na realidade social de Sdo domingos, situacdo essa que facilitou o
desenvolvimento da pesquisa por eles protagonizadas. Para fundamentar esse interesse do
alunado pelo processo de aprendizagem da pesquisa, recorremos ao pensamento do
psicologo Lev Vigostsky (2005), segundo o qual o desenvolvimento do aprendizado se da
apenas quando a crianca interage com o seu ambiente de convivio, isto €, com seus espacos
de vivéncia social como a escola, havendo para isso a necessidade de se criar
meios/atividades especificas que proporcionem o desenvolvimento das suas aprendizagens,

sendo o professor 0 mediador nesse processo.

Apobs a realizagdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula®,
seguiram em direcdo ao desafio que certamente mudaria sua forma de perceber a presenca
do negro no conjunto social em que vivem ou, no minimo, repensariam sobre essa questdo
local. Ao final, ap6s terem realizados suas atividades, apresentaram os resultados e
juntamente com estes vieram também novos argumentos, compreensées e analises que nao
possuiam anteriormente, apresentando mudancas em suas percepcles e argumentacdes. A
pesquisa desenvolvida por uma amostra de um grupo de 15 (quinze) alunos, realizada na
cidade de Sdo Domingos com alguns moradores® — por motivos que ja foram explicadas no
capitulo anterior — mostrou-se bastante positiva, uma vez que aproximou o0s estudantes das
narrativas dos grupos éetnicos que preservam a memoria dos antepassados por meio das

tradi¢Ges orais vivas no tempo presente.

Nesta primeira acdo desenvolvida pelas alunas pesquisadoras Antbnia e Carla,

® Todas as atividades desenvolvidas pré-pesquisa foram narradas e demonstradas no capitulo anterior desta
dissertacdo. Portanto, como o cuidado de ndo repetir o que ja foi dito, farei neste capitulo apenas mengdes ao
que ja foi discutido anteriormente como forma de relembrar ao leitor.

8 Os detalhes metodoldgicos da pesquisa e agdes participativas dos estudantes envolvidos ja foram expostos
no 2° capitulo.
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evidenciam-se as suas compreensdes sobre as narrativas que envolvem a presencga negra na

regido obtida através de entrevistas estruturadas, conforme observamos no trecho abaixo:

O entrevistado nos disse (percepcdo dos alunos) que existem tantos negros em S&o
Domingos do Capim por causa dos escravos, tinha uma casa para o alto capim que
se chamava Aproaga, e la tinha cana-de-acucar, café, e |14 tinham também muitos
escravos que eram comprados vindos da Africa.

Sobre conhecer alguma histéria ou tradicdo oral que vem dos pretos, nos disse (0
entrevistado) que “ndo cheguei a conhecer, mas meu avé e minha mée conheceram
muito isso ai, l4 tinha muitos escravos que vinham da Africa para trabalhar; meu
avd me contava que no casardo que tinha l4, tinham 330 janelas, meu avé me
contava que quando 0s escravos ndo obedeciam o patrdo, dentro do casardo tinha
uma sala com espetos afiados no chdo, mas os escravos ndo sabiam, quando o
escravo ndo obedecia o patrdo, o patrdo mandava o escravo buscar tal coisa e
quando ele ia, o escravo pisava em uma tdbua meio solta e caia nos espetos”. Nos
contou que uma vez o0s pretos disseram bora fugir e se ajuntaram cinco escravos,
s6 cinco que a canoa era pequena, o patrdo foi dormir, o senhor, ai sairam,
embarcaram e remaram, remaram, remaram a noite inteira, [...] fugiram um
bocado e moraram aqui onde é essa igreja ali [...]. (Entrevista descrita pelos
estudantes)

No entendimento dessas alunas, o fator principal que contribuiu para existéncia atual
de um contingente importante de pessoas negras no municipio de S&o Domingos foi a vinda
para esta regido, no passado, de africanos como méo de obra para os empreendimentos
agricolas existentes no baixo rio Capim, onde havia plantacdes de produtos agricultaveis
destacadamente no antigo engenho Aproaga. Consideram que as tradigdes orais que remonta
a Historia do negro do capim sdo marcantes na entrevista, principalmente a narrativa que
revela as fugas como uma das formas de resisténcia protagonizadas pelos negros, o que
compreendem como uma demonstracdo dos saberes sobre as tradi¢fes orais transmitidas

através das geracgdes passadas.

As estudantes observam, ainda, que as narrativas preservadas sobre 0 negro,
apresentam um cenario de imposicao e poder ao se referir a figura da grande propriedade e
ao casardo colonial como elementos simbolos da violéncia marcante nessa paisagem
imagética guardada na memoria através das geragdes. As discentes destacaram, também, as
acoes de resisténcia do negro do Capim, por meio das fugas, denotando que jamais aceitaram
pacificamente uma condicdo submissa. Portanto, as compreensdes desse grupo de alunas
sobre as narrativas histdricas e vivéncias permitiram que refletissem sobre questdes do
presente, possibilitando maior visibilidade a presenca desses sujeitos historicamente

subalternizados.

Dando prosseguimento as analises dos resultados apresentados pela pesquisa em

grupos realizada pelos estudantes, a préxima entrevista foi realizada pelo grupo de
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pesquisadores Paula, Pedro e Renato. Nesta acdo, os estudantes descreveram as narrativas
sobre a Historia do negro local, conforme as observac6es do trecho abaixo:

O entrevistado nos relatou que: “[...] quando os portugueses chegaram, por
exemplo em Belém, ancoraram e comegaram a sair, entdo vieram com eles uma
“bagagem” muito rica que eram os negros. Os negros pra ter a mao de obra, entdo
eles vieram junto com os portugueses e dai eles comecaram a fazer esses trabalhos
na comunidade. Entdo a nossa cidade tem varias ... nos contou sobre a origem da
cidade em que disse que 0 nome comegou como Sdo Domingos da Boa Vista, ai
com a vegetacdo capim, ficou Sdo Domingos do Capim, entdo houve essa
mudanga para que pudesse acontecer. O entrevistado também nos disse que “nos
somos de origem negra porgue 0s nN0ssos antepassados trouxeram, vieram para ca,
entdo o meu bisav, a minha bisavd, o meu tataravd com certeza tinha essa origem,
pelo relato que meu pai me deu, a minha bisavé e a minha tataravd, elas eram
negras de verdade mesmo, mas teve uma modificacdo. Porque nds temos essa cor
considerada parda, porque houve uma mistura, junto com eles vieram outras
pessoas claras, veio branco, mestico, entdo foi montado, ficou essa cor devido tudo
iSSo que aconteceu. Ficou mestico a nossa raga, entdo a nossa origem, 0 NOSSO
municipio também é formado de indio, por isso que pessoas que sdo morenas do
cabelo liso, o olhinho puxado [...]” eles ndo sdo negros, eles sdo morenos. Entdo
nods temos toda essa origem no nosso Municipio”. Nos contou uma histéria sobre
os pretos do Aproaga. Disse que 14 no Aproaga tinha um pordo onde esse pordo
era quando os negros ndo faziam aquilo que os senhores mandavam. Eles eram
chamados e senhores que mandavam nos negros. Eles compravam e tinham a
posse deles. Entdo quando algo ndo estava correto com eles. A desobediéncia, eles
eram colocados em um pordo e |4 se acabavam, eram torturados e 14 jogavam, né.
O que se tinha das pessoas que foram pra 14 era que tinham restos mortais 1,
tinham o0ssos, tinham roupas. Entdo as pessoas que fizeram essas visitas
detectavam, contanto que tinha l1a de uma mulher que ela foi torturada até a morte,
onde ela foi passando a médo ensanguentada na parede e ficou a marca das méos.
(Entrevista descrita pelos estudantes)

Na percepcdo deste grupo de alunos, a formacdo histérica de Sdo Domingos
aconteceu gragas a atuagdo ou interferéncia do elemento colonizador (Portugués), sendo
também os responsaveis pela introducdo dos negros africanos nessa regido. Entenderam que
a chegada do negro no territorio capimense se deu com o propdsito de produzir riquezas para
0s proprietarios locais, visto que a narrativa sempre se direciona para a presenca negra
associada ao trabalho forcado, isto é, relacionada ao trabalho escravo, sendo esta, a narrativa

principal apresentada.

Os estudantes destacaram, também, que a identificagdo com a ancestralidade é um
outro elemento que deve ser levado em consideracdo. Perceberam isso através da
importancia dada a Historia dos antepassados destes comunitarios, transmitidas de uma
geracdo para a outra, preservada e valorizada no tempo presente. Os alunos entenderam, por
fim, que havia uma relacdo entre dominador e dominado, ou melhor, entre o0 senhor do
engenho e o escravizado, compreendendo nesta relagdo a violéncia caracteristica de uma

época de trabalhos forgados.
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Na proxima descrigdo feita pelos alunos Laura, Raissa e Caio, destacam-se a
formacéo étnica e racial do povo de S&o0 Domingos, compreendida através da influéncia
africana na regido, das relacbes de trabalho apresentada de forma categdrica com o
protagonismo do negro na construcdo social, cultural e estrutural do local, assim como da
ocupacdo de destaque como mao de obra nos engenhos do Capim. O grupo pesquisador
percebeu, ainda, a forte influéncia e poder exercidos pelos grandes proprietarios locais, que
possuiam patentes militares, mesmo ndo possuindo formacdo para a funcdo, mas as
compravam porque tinham posses, o que lhes garantia grandes poderes, conforme é

observado no trecho abaixo:

A entrevistado afirmou que: “tem muito negro no capim porque tem influéncia dos
negros da Africa, quando foi fundada a cidade, talvez ndo tivesse sido por negros,
mas muitos trabalhos aqui dentro da cidade quando comego foi feito por negros.
Eles traziam eles. Eles ndo iam daqui comprar, mas eles ja& compravam aqui. Ndo
sei se vocés sabem os negros primeiros eram vendidos ... ia alguém da que na
Africa, trazia. A escraviddo comeco la na Africa, porque eles compravam aqui,
mas alguém vendia l4. la alguém daqui e comprava trabalhador para trabalhar nos
engenhos que tinha aqui, e como foi fundado por portugueses, gente branco com
fala na origem, eles traziam negro para trabalhar, no engenho do agtcar, cacau, no
café... Sobre a representacdo da cultura negra no Municipio, nos disse que isso €
representada s6 por data, dia do negro ..., ja quase ndo tem essa influéncia do
negro. Em relacdo ao conhecimento de alguma tradi¢do Oral vindas dos negros do
Capim, nos disse que: “chegou ir ao Aproaga, mas ela ja tinha sido desativada,
mas que la, era um lugar muito rigido, tinha os um major do exército de patente
comprada, ele nunca serviu o exército, ele era majér porque tinha dinheiro e
comprava a patente. O majo Aires ele era muito falado ai no Capim e quem ia pro
Capim, l& pra cima, tinha de passar na casa dele, encostar no porto dele. Ai pegava,
encostava la e ele perguntava, pra onde tu vai? A pessoa respondia que era |4 pra
cima, ele dava um bilhetinho de recomendacéo para a pessoa. Ai quando chegava
no destino a pessoa apresentava, ta aqui, ai a pessoa que pegava, sabe que tinha
passado no major Aires e ele autorizou a pessoa ir pra la, fosse para cagar, tirar
madeira. Se passasse na casa do major (ele mora no lado do Aproaga), tinha
sentinela e ndo desse sinal de que ia parar, ele mandava ativar na embarcacéo a
remo. Essa era a ordem de quem mandava no Capim. Tinha que passar primeiro
no major Aires. Do major Aires dava uma carta de recomendacdo para entregar
pro outro chefe l1a em cima [...]. (Entrevista descrita pelos estudantes)

Essas compreensBes dos estudantes sobre a histéria de Sdo Domingos perpassam
pela forte influéncia africana existente na regido do Capim, sujeitos que contribuiram para a
formacéo do povo local; os discentes observaram, além disso, que as contribui¢fes do negro
ndo se resumem apenas a forca de trabalho, devendo ser consideradas também social,
cultural e economicamente. Tais contribuicbes foram no passado e continuam sendo
importantes para a construcdo das bases da sociedade que formam esse territorio. Os
estudantes perceberam, também, que as atividades econémicas envolvendo o comércio de
africanos escravizados na regido, assim como o uso da mao de obra, garantiram o progresso

econdmico dos grandes proprietarios locais. Enfatizaram que a forca e o poder dos
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proprietarios de terra daquela época — quando adquiriam até mesmo patentes militares
compradas lhes garantindo grandes poderes — marcam uma época de dominio econdémico e

politico de figuras poderosas ativas na regido do Capim.

Os registros a seguir foram feitos e descritos pelos alunos Alipio e Eliana. Nele
surgem questdes um pouco mais especificas sobre a presenca do negro na regido do Capim,
uma vez que existe uma relagdo intima entre a narrativa apresentada e o narrador que as
apresentou, por ser tratar de uma descendente direta dos antigos africanos que se fixaram na
regido dos rios Capim e Guama, local onde atualmente existem comunidades remanescentes

de antigos quilombos, conforme pode ser observado no trecho a seguir:

Perguntas para o entrevistado (a)

1 - Por que vocé acha que existem tantos negros em Sdo Domingos do
capim?

Resposta do entrevistado:

“Eu acho que eles vieram da mesma forma que eu vim, eles sairam dos
seus lugares e arrumaram lugar aqui”.

2 — O que vocé acha que representa a cultura negra no municipio?
Resposta do entrevistado:

"Eu acho que é a alegria para muitos que se ajudam, porgue antigamente
0s negros ndo se misturavam com os brancos, e agora foi obrigado os pretos
a se misturarem"

3 - Vocé conhece alguma histéria sobre a Aproaga?
Resposta do entrevistado:

“Qs pretos antigamente eram escravos, apanhavam pedra pra fazer escadas,
porque naquele tempo sé eles faziam, e depois apanhavam de chicote pra
fazer o servico direito com aquelas pedras, eles carregavam pedras pra
fazer paredes de casa”.

(Entrevista descrita pelos estudantes)

Na percepcao destes alunos, este sujeito (uma mulher) indica um posicionamento de
guem sabe da sua importancia social e, acima de tudo, do legado deixados por seus ancestrais
para a sociedade em que vive. Compreenderam que assim como 0s seus antepassados (do
sujeito) resistiram contra as dificeis condigdes de sobrevivéncia a que eram submetidos —
vencendo-as e garantindo seus espagos de atuacdo e protagonismo — as geragdes atuais
continuam a resistir para continuar garantindo que o legado cultural deixado por seus

ancestrais permanega vivos em suas memdrias e respeitados nos seus espacos de vivéncias.
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Na compreensdo desses alunos, sobre a representagédo cultural e religiosa local, a
narrativa apresentada pela entrevistada indica que 0s negros sempre preservaram a sua
cultura e religiosidade, mantendo vivas suas crengas religiosas, tradicdes musicais, ritmos e
cultura alimentar, porém, por muito tempo isso aconteceu de forma tolhida — somente entre
0S proprios negros — uma vez que eram segregados e até mesmo proibidos de praticarem
suas tradigdes essenciais, pois, historicamente a igreja catélica demonizou e criminalizou os
cultos africanos através dos cddigos penais, da patologizacdo pelos médicos e da denuncia

pelos jornalistas (Gomes; Schwarcz, 2018)

Neste sentido, a percepcdo dos estudantes sobre o que a entrevistada quis dizer no
trecho: “eu acho que a cultura no municipio é a alegria para muitos que se ajudam, porque
antigamente 0s negros ndo se misturavam com os brancos, e agora foi obrigado os pretos a
se misturarem”, refere-se ao pensamento de que tudo isso, ou seja, toda a segregacdo, as
proibicGes do passado de escravizagdo ndo existem mais nos dias de hoje. No entendimento
dos discentes, a declaracdo da entrevistada expde um motivo de grande alegria e satisfacdo
para as pessoas que colaboram umas com as outras, existindo momentos em que “todos se
ajudam”, se confraternizam com respeito a cultura do outro. Ha associacéo entre a pergunta
feita e as tradi¢des culturais e religiosas das quais a interlocutora é uma representante ativa
no municipio, ja que preserva uma importante tradicéo religiosa, que é a festividade de Sdo
Benedito, em que prevalece a colaboracéo, a liberdade religiosa, a fartura e a fraternidade®®.

Os estudantes perceberam que a narrativa descrita e vivenciada revelou mais uma
vez memoarias de violéncia — percepcao esta que faz sentido ja que trabalhamos ao longo do
ano letivo temas envolvendo relagdes de trabalho escravistas, fugas , resisténcia e formagao
de comunidades quilombola na Amazénia e no espago local®’ — sofrida pelos antepassados
da entrevistada, particularidade percebida em praticamente todas as memarias que remontam
a presenca do negro, apresentada segundo as percepcdes dos estudantes pesquisadores. Por
tratar-se de uma descendente direta do negros escravizados que vieram para o Capim — 0s
estudantes observaram que a entrevistada contou detalhes de uma narrativa em que dizia que
seus avos/bisavos precisaram fugir dos canaviais do rio capim e se fixarem em local afastado

situado as margens do rio Guama, localidade onde foi fundada a comunidade Tatuaia onde

% A entrevistada promove anualmente (ha mais de 60 anos) a festividade em homenagem a S3o Benedito,
periodo em que acontecem as ladainhas, pagacdo de promessas e comes e bebes. Esse € um momento em
existem colaboracéo e ajuda no sentido de manter viva essa tradicdo religiosa que vem dos seus antepassados.
67 Trabalhei todos esses temas usando como base a colegdo de Histéria da Amazonia - Estudos Amazonicos:
Historia e Geografia - Vol.3.
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atualmente vive a maior parte de sua familia® — talvez a entrevistada mantenha essa
particularidade mais viva em suas memorias, ndo por ter vivido época, mas porque,
possivelmente, herdou-a por meio da socializacdo histérica, narrativas associadas a um
cotidiano de violéncia e maus-tratos sofridos pelos quais tiveram que passar 0S Seus
antepassados (Pollak, 1989).

A pesquisa realizada na cidade trouxe a tona as memorias que remontam a presenca
negra em Sdo Domingos, mantidas vivas através dos relatos dos moradores locais,
proporcionando aos alunos e alunas (as) pesquisadores (as) momentos de conhecimento
sobre esses sujeitos, possibilitando a identificacdo dessa presenca afrodescendente em seu
espaco de vivéncia, a partir das narrativas Orais apresentadas pelos mais velhos,
historicamente esquecidas e subalternizadas. Com esses esfor¢cos de pesquisa dos alunos e
alunas, € possivel dizer que houve transformacdes na maneira de enxergarem a presenca
étnico-racial e, principalmente, de criarem lagos identitarias com sua ancestralidade,
afirmativa fundamentada com base nos argumentos/fontes apresentadas pelos estudantes no

item 3.2 deste capitulo.

Continuaremos a seguir, analisando o restante das atividades de pesquisa
desenvolvidas pelos alunos pesquisadores. Para isso, voltamos as aten¢Oes agora para as
pesquisas realizadas nas duas comunidades visitadas pelos estudantes, a comunidade
quilombola Taperinha/Aproaga e as ruinas do antigo engenho Taperugu, ambas localizadas
no baixo rio Capim e constituindo um complexo de comunidades remanescentes de
quilombos®. A dindmica da pesquisa nas comunidades visitadas ndo seguiu a mesma ordem

daquela realizada na cidade no sentido organizacional.

Varios motivos contribuiram para isso, como: 0 curto espaco de tempo que nds
tinhamos para realizar a acdo (haja vista serem locais distantes da cidade), os pesquisadores
serem muitos jovens, na faixa etaria entre 12 e 17 anos — uma vez que precisavamos entrar
em locais de dificil acesso para a visitagdo — correndo alguns os riscos de acidente e outros
imprevistos. Contudo, mesmo com essas adversidades, os estudantes aceitaram o desafio e
cumpriram o que fora proposto para eles. Assim, conseguimos ter 0 minimo de organizagdo

para desenvolver o estudo nessas localidades, realizado por um grupo de alunos selecionado

8 Comunidade localizada as margens do rio Guama, que juntamente com o rio Capim, banha a cidade de Sao
Domingos do Capim.

89 As comunidades mencionadas acima ja foram devidamente identificadas e localizadas no capitulo anterior
desta dissertacédo e, por esse motivo, ndo achamos necessario repetir as suas identificagdes e informacdes.
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para essa Ultima etapa da pesquisa de campo.

A seguir evidencia-se a primeira narrativa vivenciada e descrita pelos estudantes,
realizada nos locais descritos acima. Para isso, apresentamos o registro feito em um dos
locais de maior visibilidade da presenca negra em Sdo Domingos do Capim, a comunidade
remanescente de antigos quilombos, Taperinha, sendo originada a partir das fugas dos negros
escravizados do engenho Aproaga’. O quilombo Taperinha preserva as memorias de um
antepassado de sacrificio e de muita resisténcia contra as formas de opressdes sofridas, para
que tivessem conseguido conquistar e garantir os direitos que possuem atualmente. Este €
um espaco em que as pessoas preservam o respeito pela fé ancestral trazida pelos
escravizados para a regido’?, evidenciada nos dias de hoje através das imagens presentes em
oratorios, destacadamente a de Nossa Senhora da Conceicdo, Santa de maior destaque,

apesar do crescente avanco das denominacdes evangelicas neopentecostal nessa area.

A seguir, as percepcOes e as aprendizagens dos alunos (as) pesquisadores:

Os pais da dona Maria [...] eram empregados de Aproaga, segundo ela, eles eram
praticamente serventes, trabalhavam em canaviais, eram os pretos de Aproaga. Ela
veio de Aproaga e hoje esta na comunidade chamada Taperinha, o marido da dona
América j& faleceu, a familia dela também ja faleceu, Moradora de Aproaga so
resta ela os filhos e 0s netos e netas. Hoje ela diz que a Unica coisa que acabou foi
0 respeito as pessoas mais velhas. Ela classifica a cor dela como preta, ela ja
trabalhou muito na Aproaga com o Dr. Pinheiro e a dona Tata. A dona América
tem todos os santos e a Santa de Aproaga, dizem que hoje em dia Aproaga tem
muitos donos mas é mentira de quem conta. Ja mandaram ela jogar a santa de
Aproaga fora, mas ela se negou a fazer isso. Ela identifica a sua religido como
catolica, ela conta que o Dr. Pedro Miranda venderia a Aproaga para pessoas
evangélicas, mas essas pessoas falaram que ndo queriam santos naquele lugar,
entdo o Dr. Pedro Miranda falou que iria dar os santos para o pai da dona América
e para os avos dela [...] segundo ela conta na Aproaga os escravos de la eram s
pessoas pretas e eles ndo tinham direito de escolher roupas, ela conta que S&o
Domingos do capim tem muitos negros por causa da geragdo de Aproaga; ela diz
que 0 que representa a cultura negra no municipio sdo 0s costumes o respeito e as
cacas do mato. (Entrevista descrita pelos estudantes)

No entendimento dos estudantes, o trabalho era o principal elo entre 0s negros
antigos do engenho Aproaga e os proprietarios locais, numa relacdo de desafetos, apenas
com a vontade de superar os momentos de sacrificios vividos. Todavia, acentuaram que a
entrevistada se demonstrou bastante orgulhosa ao se autodefinir como negra, descendente

dos africanos que desembarcaram naquelas paragens em tempos longinquos, para contribuir

0 Uma ag&o comum na época do Brasil col6nia que era a forma de quilombo, mocambos aqui na Amazénia, a
partir das fugas dos negros, o que representou uma das formas de resisténcia feitas pelos negros.

1 Atualmente a maioria dos moradores da comunidade Taperinha (principalmente os mais jovens) séo adeptas
as denominagoes evangélicas que ja atuam ha décadas na comunidade, porém, a quem resista a esse dominio,
preservando as suas esséncias religiosas de matrizes africanas, é o caso dos ancidos da comunidade.
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com o desenvolvimento local. Os alunos observaram que esse foi um local de grande atuagéo
do negro no territério do municipio, evidenciado atraves de sua Historia e preservacao das
memorias locais, podendo ser levado em consideracdo ndo apenas como espaco de trabalho
e atuacdo da mao de obra’® negra, mas principalmente como lugar de atuacio, resisténcia e
preservacdo de suas formas de viver, fatores comprovados pela conquista de direitos e
autonomia dentro da sociedade brasileira de um modo geral.

A religiosidade foi outra questdo importante percebida pelos estudantes através da
narrativa apresentada, ao verem que ainda existem respeito e fé pelas representacfes
religiosas, especialmente pelas imagens catdlicas santificadas’® mantidas preservadas em

locais de destaque na residéncia da entrevistada.

Ao que tudo indica, a consideracdo e o respeito a religido sao habitos preservados,
herancas cultural-religiosas da época em que 0s negros, para continuar praticando suas
tradigdes e crencas religiosas trazidas de seus locais de origem — pois ao desembarcarem no
Brasil, eram proibidos e criminalizados por praticarem abertamente suas crencas —
precisavam associar seus deuses (Orixas) a santos da igreja catolica, numa pratica que ficou
conhecida com sincretismo religioso.”[...] exerceram um papel de protagonistas, ao
buscarem formas de continuar a cultuar suas divindades. Para tanto, buscaram uma espécie
de meio-termo entre seu real pantedo e o sistema dos santos catdlicos” (Romao, 2018, p.362)
.Os estudantes destacaram que mesmo havendo tentativas de forgar a entrevistada a se
desfazer/abandonar das suas crencas nas imagens catolicas, ela ainda resiste em manter vivas
as tradigGes religiosas deixadas por seus ancestrais’™, expressando uma forte vontade de

continuar preservando a Historia e memdria dos seus/nossos antepassados.

Na ordem do desenvolvimento da pesquisa protagonizadas pelos alunos e alunas,
chegamos finalmente ao local da nossa Ultima etapa de identificacdo da presenca negra em

Sdo Domingos do Capim, que foi a comunidade agrovila do Taperugu, onde se encontram

72 Essa atuacdo aparece na maioria das vezes como se fosse a Ginica forma de atuac&o e contribuicdo do negro
na sociedade, excluido a verdadeiras contribui¢des destacamento a cultural politica.

3 No oratério da entrevistada existem algumas imagens de santas catélica onde se destaca a imagem de Nossa
senhora da Concei¢o, imagem mais antiga e de maior valor simbdlico principalmente para os moradores mais
antigos da comunidade quilombola Taperinha.

" A palavra resisténcia foi empregada neste paragrafo para explicar o esforco — principalmente dos mais

antigos moradores da comunidade — em néo deixar que as suas tradi¢des religiosas se acabem, pois como ja
foi dito anteriormente neste trabalho, ha uma “invasdo” muito grande das religides evangélicas nesta
comunidade quilombola, o que permite como que um grande ndmero de quilombolas se afaste de suas raizes
e tradicOes religiosas e passam a aceitar as doutrinas religiosas cristas evangélicas, com a promessa que lhes
sdo impostas de prosperidade e o caminha para a salvacao, tipico das religifes cristas evangélicas.
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localizadas as ruinas do antigo engenho’>de mesmo nome. Nesta localidade os alunos (as)
pesquisadores (as) tiveram a oportunidade de visitar as ruinas desse antigo engenho em
funcionamento até o final do século XIX (Farias, 2023), no qual puderam vivenciar a
pesquisa historica escolar, até entdo Unica em suas vidas, uma vez que tiveram um contato

direto com alguns vestigios que remontam & presenca negra no Capim.

Através dessa experiéncia, os estudantes tiveram a oportunidade de colocar em
pratica as teorias que aprenderam em sala de aula por ocasido das acbes pedagogicas
desenvolvidas antes da ida a campo, nas quais lhes foram apresentados o conceito e
exemplos de Histdria material, haja vista que chegaria 0 momento de terem um contato mais
proximo com os vestigios materiais, momento este alcangado e vivenciado pelos estudantes

na pratica.

Nesta Gltima visita, tivemos a preocupacao de proporcionar momentos nos quais 0s
estudantes pudessem conhecer mais a fundo sobre a Histdria de seus ancestrais que se
fixaram naquela localidade e se constituiram como sujeitos historicos, porém, sempre
invisibilizados dentro da sociedade local. Neste sentido, a nossa maior pretensao sempre foi
a de privilegiar as narrativas sobre o negro existente no local — assim como fizemos com
todas as que surgiram ao longo desta pesquisa —, pois acreditamos que foi através delas que
os estudantes puderam obter maior aprendizado histérico escolar sobre a presenca negra no
Capim. Conforme Risen (2011), todo o aprendizado adquirido por meio das narrativas
servira para a vida pratica, numa dimensdo a qual chama de competéncia narrativa, assim

nessa acao de visitacdo toda a acdo produtiva foi protagonizada pelos alunos e alunas.

Amparado pelas anélises desenvolvidas acima, observa-se abaixo o fragmento
descrito e desenvolvido pelos estudantes sobre a pesquisa realizada nas ruinas do engenho

Taperucu, em que sdo apresentadas narrativas preservadas pelos moradores do local:

A entrevistada afirmou que: “Sabemos que a muito tempo no Taperugu existia um
engenho, e hoje s resta as tradi¢Bes orais, entre elas a mais conhecida é a Historia
de um forno que existia na boca do igarapé Taperacu. Como foi para esse forno
parar 14? foi que, uns dizem que era os dois irméos que brigaram onde um tirou a
vida do outro e |4 guardou as suas riquezas que era em ouro, as riquezas daquela
época. Ele pegou o forno colocou as riquezas dentro, forno de cobre e com o outro
forno cobriu tampando o forno que estava com as riquezas e costurou os fornos
um emborcado no outro. Como que ele costurou? com um material que chama de
rebite e também um material de cobre, e colocou uma corrente no ‘bego’ do forno
e a outra parte da corrente ele colocou numa seringueira e jogou o forno na boca
do igarapé afundando esse forno que assim ele estava guardando suas riquezas.

> Todas as particularidades e localizacdo das ruinas do engenho Taperugu ja foram mencionadas no segundo
capitulo desta dissertacao.
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Outros dizem que isso aconteceu por conta dos cabanos que naquela época 0s
cabanos vinham pegando os bens materiais das pessoas, entdo foi uma maneira
deles (entende-se como sendo 0s donos engenhos locais possuidores de riquezas)
guardar os bens deles, que foi jogando na boca do igarapé Taperacu, entdo dizem
que até hoje esse forno ainda existe na boca do garapé Taperagu. (Entrevista
descrita pelos estudantes).

Neste dltimo fragmento, os estudantes descreveram expuseram suas concepgoes
sobre uma narrativa que permanece viva na memoria dos moradores da comunidade
Taperugu, regido localizada as margens do rio Capim que no passado abrigou um importante
engenho que absorvia grande parte da mé&o- de-obra africana que vinha para a regiéo,
comportando grandes estruturas o0 que era caracteristico da grande propriedade, visto em
ruinas nos dias atuais. Nesta narrativa os estudantes perceberam que em uma época de auge
do desenvolvimento econémico e riqueza produzidos pelo trabalho escravo, havia também
disputas por riquezas na regido, o que levou a refletirem sobre a ocorréncia de conflitos no

cotidiano local, naquele periodo.

O trecho descrito que mais chamou atencdo dos discentes foi 0 que trouxe a tona a
memoria sobre a participacdo dos negros chamados de “cabanos” num evento histoérico local,
cuja atuacdo foi de grande destaque em um conflito envolvendo questdes politicas ocorridos
na regido, particularmente na segunda metade do século XIX, por ocasido da historica revolta
do Capim’® - abordamos esse acontecimento em sala de aula, reforcado no ato da pesquisa
a associacdo presente-passado, resultando em percepg¢des interessantes dos alunos, como:
“os cabanos também estiveram na nossa regiao; ¢ muito interessante ter visto o assunto na
sala de aula e escutar a historia contada pelas pessoas do local; foram eles que deram origem
ao povo do Capim?; entdo aqui neste local que estamos os negros também trabalharam e

lutaram bastante”.

Explicando um pouco sobre este acontecimento, esta foi uma revolta camponesa
ocorrida por volta do ano de 1891 que teve como protagonistas, alguns proprietarios de
engenhos locais, camponeses e ex-escravizados que até entdo pertenciam aos engenhos
localizados rio Capim. Este fato historico local teve sua origem ligada a construcdo da
republica no Para, marcada por conflitos entre os partidarios do Partido Republicano
Paraense (PRP) e os partidarios do Partido Republicano Democratico (PRD) expandidos

76 Sobre esse importante acontecimento histérico ocorrido em Sdo Domingos do Capim, sugiro a leitura do
artigo denominado “Um engenho fortaleza: terra, politica e heranca no rio Capim — PA” do historiador William
Gaia Faria no qual “reconstroi as relagdes entre poder politico, prestigio social e patrimonio de donos de
engenhos do rio Capim”.
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desde a capital e atingindo a freguesia de S&% Domingos da Boa Vista gerando com isso,
fortes embates politicos envolvendo os camponeses Capimenses. Os embates locais
envolveram particularmente 0s “grupos democratas liderados por Jodo Francisco da Luz e
Raymundo Ayres Franco Pereira, Januario da Costa Barral, Felix Antonio de Souza, e 0
governo republicano de Duarte Huet Bacellar, que reprimia as resisténcias aos
acontecimentos no Capim.” (Moraes, 2012, p. 106).

Os confrontos armados envolvendo as tropas do governo republicano e 0s moradores
locais incluindo principalmente ex-escravizados, aconteceram principalmente na foz do
igarapé Pirajauara’’, local onde aconteceram grandes batalhas e forte resisténcia armada
contra as forgas das tropas republicanas, situacdo que consagrou algumas vitorias para 0s
resistentes camponeses do Capim’8. Neste contexto de conflitos da revolta do Capim, merece
ser enfatizado a participacdo dos agentes que participaram desse evento historico,
destacadamente alguns comerciantes locais, os senhores de engenho, e principalmente os ex-
escravizados, que apds o processo de abolicdo permaneceram nas fazendas do rio Capim, e

tiveram papeis importantes nas lutas politicas daquela época.

Dessa maneira, a participacdo de ex-escravizados em disputas politicas indica que
haviam provavelmente acordos entre os senhores de engenhos locais para que houvesse uma
maior adesdo aos interesses dos representantes locais, pois muitos dos ex-escravizados
permaneceram nos engenhos’. O fato é que havendo ou ndo acordos entre proprietarios e
trabalhadores para participacao dos negros do Capim em conflitos politico-partidarios, estes
tiveram naquele momento uma postura de destaque frente as questfes de seus interesses
garantindo assim uma participacdo ativa no processo de resisténcia armada na revolta do
Capim, situacdo que lhes garantiu um lugar de protagonista da formacdo social, politica e

cultural deste Local.

7O igarapé Pirajauara é um dos mais importantes da regido do baixo rio Capim, local que guarda parte da
Historia e meméria dos povos do Capim.

78 De acordo com as memérias do senhor Jodo da Luz dos Santos, morador da comunidade Nova Ipixuna citada
por Moraes: “[...] acabaram com tudinho , mataram tudinho! mataram todinho, jogara tudo pra agua ... ai nesse
rio, [Capim] eles contavam/minha mée contava , era agente buiava [boiava] pra caramba, que mané enterrar
[enterrava]: morreu, acabava no rio ... ninguém bebia agua do rio ... era gente buiado ai que nem prestava ...
ai dai, 0 Jodo num morreu ainda, morreu o pessoal que vieram, dai num morreu ninguém, eles tavam bem
impariado [...]” (Moraes, 2012, p.107)

79 E importante ressaltar que, mesmo com a abolic&o, havia libertos na regido do Capim que permaneceram
nos engenhos. Este foi o caso dos trabalhadores dos engenhos Aproaga e Taperugu, ambos de propriedade do
chefe do Partido Republicano Democratico Vicente Chermont de Miranda. Portanto, os democratas do Capim
contaram com o apoio dos negros dos engenhos do lider do PRD (O PAIS, 11.6.1991 apud MORAES, 2012,
p.108).
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Destarte, na compreensdes dos alunos (as) as narrativas coletadas, pela pesquisa
historica escolar, sobre as vivéncias do passado do negro local mostraram que as pessoas
daquela comunidade (ultimo local visitado pelos estudantes) ainda mantém vivas as
memorias herdadas e as atuacdes dos seus antepassados negros - mesmo que bastante
fragmentadas - , e principalmente perceberam o modo de vida e as atuagdes dos sujeitos
negros nessa regiao: “bom saber como viviam os nossos antepassados”; “ quer dizer que 0s

99, ¢

cabanos do capim lutaram aqui nesse lugar que estamos”; “eles deixaram muitas coisas pra

99, ¢

as pessoas de hoje”’; “existem herancas dos negros cabanos aqui na regiao”.

Perante 0 exposto, a pratica da pesquisa de campo deu aos alunos (as) a oportunidade
de entrarem em contato com 0s sujeitos e suas memarias nos espacos de suas vivéncias. Essa
experiéncia foi fundamental para que os estudantes realizassem as descobertas e
identificacdo, através das narrativas apresentadas, dos sujeitos histdricos de suas pesquisas
e percepcOes, 0s quais pouco tinham ouvido falar ou quando muito, ouviam de forma
pejorativa e estereotipada, garantido a partir da pesquisa maior visibilidade a esses sujeitos
locais, historicamente esquecidos e subalternizados na sociedade, inclusive, € claro, nos

espacos formais de educacéo escolar.

Deve-se ressaltar que o reconhecimento dos estudos sobre memdria como um
elemento de representacdo social, ofereceu para estes alunos (as) a oportunidade de
adquirirem um novo olhar sobre os fatos e acontecimentos historicos escolar,
particularmente em relacdo a presenca negra em seus espacos de vivéncias, assim como a
perceberem que as narrativas historicas apresentadas podem ser compreendidas como fator

de aprendizagem fundamental para um processo de formacéo histérica escolar consciente.

O desenvolvimento da pesquisa com o0 uso da metodologia da Histéria Oral
representou, sem nenhuma duvida, uma proposta inovadora de pesquisa uma vez que além
de oferecer aos estudantes a oportunidade de sairem do espaco formal de educacao escolar
e entrarem em contato com outros agentes e lugares do Municipio, que ndo imaginavam
existir e muito menos que nestes havia saberes e narrativas, também representou momentos
de prazer para estes alunos(as), perceptiveis pela satisfagdo com a pratica do estudo
desenvolvido, por abranger um ensino aprendizagem diferenciado , em que os alunos
tornaram-se sujeitos ativos no processo envolvendo a percepc¢do das vivéncias do passado

do negro local, e ndo meramente espectadores inertes.

Evidentemente que enfrentamos muitas dificuldades ao longo do processo de nossa
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pesquisa , quando tivemos problemas de desisténcias e desinteresse por parte alguns alunos
em ndo querer participar; quando os entrevistados se negavam a dar entrevistas; quando se
percebia que algumas pesquisas individuais apresentadas eram “inventadas”, ou seja,
retiradas da internet (somente para garantir pontos no final das avaliagdes), ou nos momentos
de deslocamentos em direcdo as comunidades distantes, principalmente por se tratar de
pesquisadores muito jovens, causando preocupacgdo pelas responsabilidades. No entanto,
essas adversidades trouxeram para estes estudantes certa experiéncia e a possibilidade de

solucionar varios problemas e no final poderem construir e concluirem o seu trabalho.

Ademais, é importante relembrar que o processo de construcdo da pesquisa
protagonizada pelos discentes, foi 0 que condicionou a montagem do produto final deste
trabalho que foi a montagem do Centrinho de Memdria negra Capimense fixado no espaco
da escola Candido Lopes de Oliveira, com o propdsito de exposicao dos resultados das suas
pesquisas e assim criar visibilidade sobre a presenca do negro dentro do contexto social local
e da mesma forma dentro do espaco escolar. Portanto, todo o processo de montagem e

aplicacdo do produto e os resultados alcangados, serd exposto no proximo topico.

3.2 Aplicacéo do produto em sala de aula: “Centrinho de Memdria Negra Capimense”

A ideia inicial da montagem de um Centrinho de Memoria Negra capimense,
diminutivo de centro de memdria como produto final desta dissertacdo, nasceu apds a
qualificacdo do referido trabalho dissertativo por ocasido das contribuicdes dadas pela
banca examinadora e reforcada pelo meu professor orientador, ocorrida no dia 8 de Agosto
de 2023, por considerarem que esta proposta de produto seria a mais interessante e atenderia
as caracteristicas da pesquisa desenvolvida, ancorada em narrativas orais sobre o negro do
Capim no tempo presente. O Centrinho de Memoria Negra € um lugar na escola, no espaco
fisico da escola que traz um conceito museoldgico construido com a preocupacdo de
preservar um pouco das vivéncias do passado do negro local, suas tradi¢des orais e de igual
modo a identidade cultural de um povo , experiéncia de pesquisa construida com base no
saber histdrico escolar que mostra uma forma particular de significar o passado, distinta do
conhecimento historiografico profissional, construido num contexto especifico e formas de
verificabilidade diferentes, além de ser influenciado por concepgbes pedagogicas,

prescrigdes curriculares e as histdrias pessoais de professores e estudantes (Pla, 2024) .

A partir das orientagdes sobre o desenvolvimento do produto didatico, prosseguimos
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com o processo de reflex&o sobre como a proposta do “centrinho” poderia ser colocada em
pratica, haja vista que o essencial para o desenvolvimento de tal inspiracdo era a participacao
e 0 protagonismo dos estudantes das turmas do 8° ano A e 8° ano B da escola Candido
Oliveira (em todo o processo que envolveu a pesquisa até a exposicao do produto) na sua

producdo e aplicacéo final.

A metodologia da pesquisa empregada para a coleta de dados, foi baseada na Histéria
Oral e pesquisa-acao, o que envolveu sobretudo uma perspectiva etnogréafica - como método
fundamental para o registro da oralidade do alunado - uma vez que buscou-se compreender
e absorver aspectos das tradi¢des sécio- culturais herdadas dos antepassados, permitindo ver
a continuidade das tradicdes negras neste espaco-regido. Do mesmo que, também, podemos
considerar o viés arqueologico de nosso estudo por agregar a relacdo entre cultura e
sociedade especificadas - em que os alunos por meio, principalmente, de entrevistas e
coletas de fontes materiais tiveram a oportunidade de conhecer a partir dos seus espagos de
vivéncias sociais sobre a sua ancestralidade negra expressada através das narrativas, fatos e
documentos do presente e, como isso, ressignificar a imagem do negro, tanto como criar

identificacdo com sua ancestralidade negra.

O produto educacional apresentado, tem como eixo central contribuir para a obtengédo
do conhecimento histdrico escolar relacionado ao reconhecimento e preservacdo da
identidade étnico-racial do povo do Capim a partir das suas vivéncias no tempo passado e
presente. Desta maneira, o produto didatico Centrinho de Memoria negra Capimense
desenvolvido para o 8° ano do Ensino Fundamental, foi pensado com o propésito de criar
uma estratégia inovadora e do mesmo modo alternativa que pudesse contribuir com os
discentes no sentido de, primeiramente, reconhecerem que sua ancestralidade se faz
presente através das multiplas expressdes socioculturais negra na sociedade atual e, a partir
disso, finalmente consigam se auto reconhecer como herdeiros dos povos africanos trazidos

para este local onde se constituiram com um sujeitos historicos.

Para Pierre Nora (1993, p.01) “ha locais de memoria porque ndo ha mais meios de
memoria”. No contexto das reflexdes deste autor, isso significa que a grande transformagao
pela qual passa as sociedades com excessos de informagdes as quais somos submetidos.
Figueiredo (2022. p. 04) “desponta na sociedade a necessidade de soerguer elementos que
possam se tornar referéncia para as geragoes futuras, como se fossem um tipo de “suporte

de lembrancas. Os lugares de memoria podem ser entendidos como uma heranga simbdlica,
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elo entre passado e futuro”.

A construcdo de um espaco dentro da escola com um conceito museoldgico feito a
partir da reunido das pesquisas protagonizadas pelos alunos (as), salvaguardara as vivéncias
e tradicGes orais do negro do Capim, e principalmente possibilitar com que haja uma maior
visibilidade e reconhecimento sobre estes sujeitos que historicamente foram subalternizados,
ocultados, além do fortalecimento do elo entre as herangas do passado com a vivéncias do
presente. Deste modo, aspira-se que o conhecimento historico desenvolvido a partir das
pesquisas, montagem e exposi¢cdo do Centrinho de Memdria Negra na escola possa
proporcionar reflexdes sobre a presenca negra no espaco de vivéncia e de aprendizagem
destes estudantes, e acima de tudo criar lagos de proximidade e auto identificagdo com sua
ancestralidade, no sentido de criar posturas de respeito, defesa e posicionamento frente as
questdes de racismo e discriminacdes perpetradas no seio da sociedade em que estes

estudantes vivem.

Ao provocar reflexdes sobre o passado do negro local e representar um espaco de
visibilidade desses sujeitos no tempo presente, 0 Centrinho de Memdria também evidencia
uma proposta pedagogica ativa e interativa na qual através da pesquisa histérico escolar 0s
alunos(as) conseguirdo perceber mediante a pratica da pesquisa que 0s sujeitos historicos
ndo estdo presos a0 um passado distante e estaticos e, sim, fazem parte do presente
representados pelas multiplicidades socioculturais atuantes na sociedade. Por tudo isso,
essas acOes praticas da pesquisa escolar colaboram particularmente com as seguintes
competéncias e habilidade para o Ensino de Histdria presentes na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, demonstradas no fragmento abaixo:

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas culturais, bem como problematizar os significados das légicas de
organizacao cronoldgica.

Identificar os registros de memodria na cidade (nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha desses nomes.

Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na historia do Ocidente
(Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma
cronoldgica e localizando-os no espago geografico” (Brasil, 2018 p. 402 - 416).

Como pode ser observado, destacamos especificamente duas competéncias e uma
habilidade da BNCC que corroboram com a proposta didatica desenvolvida por esta
dissertacdo, no sentido de demonstrar a relacdo entre a metodologia ativa da pesquisa-acéo
e Histdria Oral, a coleta de dados e como resultado a confec¢do de um Centrinho de



144

Memoria Negra na escola, com as regras educacionais estabelecidas, sobretudo as diretrizes
educacionais que afirmam que “o ensino de Historia se justifica na relagdo do presente com
0 passado, valorizando o tempo vivido pelo estudante e seu protagonismo, para que ele possa

participar ativamente da constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”

(Brasil, 2018, p.416).

A partir da proposta pedagdgica materializada através da montagem do Centrinho
de Memoria Negra, acreditamos que o0s estudantes consigam perceber a presenca étnico
racial no seu contexto de vivéncia social e com isso construa uma nova mentalidade sobre
a importancia do negro na sociedade local, a partir das novas percepgdes desenvolvidas
com 0s seus estudos praticos no qual possam assumir uma postura protagonista da sua
prépria Histdria, atendendo assim o que estabelece as habilidade presentes na BNCC sobre

0 ensino de Historia.

Além desse alcance com os estudantes das turmas do 8° ano, almejamos que 0s
resultados da pesquisa também atinja a comunidade escolar como um todo e do mesmo
modo a sociedade campinense, pois, esta proposta didatica foi pensada e desenvolvida
como uma estratégia de ensino e aprendizagem que pudesse dar visibilidade a presenca
negra no tempo presente, tanto em dmbito escolar quanto fora desse espago educacional,
haja vista a formacao histdrica local ter sido protagonizada por africanos que aqui se fizeram

com sujeitos historicos.

Feitas essas consideracBes em destaque, detalharemos a seguir como ocorreu 0
processo de construcdo envolvendo a montagem, apresentacdo oral dos estudantes,
exposicdo de imagens da pesquisa, e o resultado alcancado a partir da exposi¢éo do produto
didatico “Centrinho de Memoria Negra Capimense”, observando principalmente se houve

ou ndo sucesso em alcancar o objetivo da pesquisa, qual seja a visibilidade da presenca negra.

A montagem e o desenvolvimento do produto desta dissertacdo resultaram de um
esforco de pesquisa dos estudantes das turmas do “8°” “A” e “8° “B”, como os principais
protagonistas, envolvendo desde a coleta das fontes até apresentacdo da pesquisa através do
Centrinho de Memoria. Ou seja, s6 foi possivel montar e expor o produto didatico em sala

de aula gracas a participagdo ativa dos estudantes em todo o0 processo de sua construcao.

A construcdo da nossa proposta didatica ndo envolve apenas um ponto especifico da
pesquisa, mas sim todo o conjunto de fontes agrupadas ao longo da investigacao

desenvolvida pelos estudantes, o que abarca as narrativas sobre o negro apresentadas pelos
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moradores da cidade (trabalho desenvolvido em grupos), os relatos apresentadas nos espagos
de maior identificagdo e visibilidade negra no Municipio, a comunidade quilombola
Taperinha/Aproaga, as ruinas do engenho Taperucu (atividades realizada também em
grupos), e por ultimo as pesquisas feitas individualmente pelos estudantes com proposito de
identificar a sua ancestralidade étnica. Portanto, a presente analise sobre a elaboracéo desta
proposta didatica, deve ser levada em consideracdo a partir do que foi desenvolvido em

campo pelas a¢Bes dos estudantes.

Apbs o término das analises das percep¢des do alunado sobre as narrativas coletadas
nas comunidades quilombola Taperinha/Aproaga e ruinas do engenho Taperugu
demonstrada no tépico anterior, prosseguimos com as apresentacfes das pesquisas, desta vez
com as desenvolvidas individualmente pelos estudantes. Nesta Ultima etapa, organizamos de
forma que os alunos pudessem apresentar as suas pesquisas realizadas com suas familias -
dentro do ambiente de sala de aula - momento em que expuseram as suas experiéncias
individuais, vivéncias, e as descobertas realizadas e percepcdes, sendo esta apresentacdo a

gue antecedeu as exposicdes abertas a comunidade escolar.

As apresentacdes aconteceram em dois momentos distintos, a primeira no dia 27 de
Novembro de 2023 (segunda-feira) com a turma do 8° ano “B” horario vespertino se
apresentando - a organizacdo apresentada faz-se necesséria para explicar que as turmas
escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa, foram os dois 8° anos da escola, um em
funcionamento no periodo matutino o 8° ano “A” em que lecionava as quartas-feiras e o
outro em funcionamento no periodo vespertino, o 8° ano “B” em que lecionava as segundas-
feiras -Essa Gltima conta com o total de 33 alunos matriculados regularmente dos quais 3
(trés) ndo conseguiram concluir o ano letivo, uns por motivo de doenca e outros por terem
sido transferidos para outra escola do Municipio por motivos diferentes. Além disso, nem
todos realizaram a pesquisa individual, mesmo tendo sido firmado desde o inicio que a
realizacdo deste trabalho servia como parte nota para a 4° avaliacdo ano letivo de 2023.
Contudo, a maioria dos estudantes realizaram as suas pesquisas com muito esforco e
dedicacgéo, uns com certa superficialidade; e cumprindo com o planejado, apresentaram os

seus trabalhos inseridos na culminancia do projeto em que as turmas fizeram parte.

Na dinamica de apresentacéo, foi solicitado aos alunos (as) que fizessem um circulo

na sala de aula para que todos que realizaram a pesquisa falassem sobre suas descobertas ou
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ndo sobre o tema proposto como estudo®. No momento das apresentacdes o professor
orientador lancou, para os estudantes responderem, a seguinte questdo de averiguacdo da

pesquisa:

Figura 31 - Questdo para verificagdo dos resultados da pesquisa realizada individualmente.

“Nas  pesquisas individuais, vocés (alunos e alunas)
conseguiram perceber a presenca negra/ético-racial  na sua
ancestralidade familiar. Sim? Ou nio? O que vocé pode

1]

concluir a partir do estudo que vocé realizon?”.

(Apresentagio individual dos alunos (as) do 8° ano turma “B”)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esta questdo foi colocada na lousa pelo professor orientador para serem respondidas
oralmente pelos estudantes, haja vista que os questionarios com as perguntas estruturadas ja
haviam sido devolvidos devidamente preenchidos antecipadamente. A ordem das
apresentacdes seguiu a estrutura da frequéncia, ou seja, o professor orientador foi chamando
para as apresentacdes pela mesma ordem fixada no diario de classe. E importante ressaltar
ainda que para esta analise optamos novamente pelo uso de pseuddnimo, assim como ja
havia sido feito anteriormente para demonstrar a participagdo dos estudantes nas pesquisas
realizadas em grupos - explicada no capitulo anterior - como forma de preservar a identidade
dos estudantes que participaram do estudo individual. A primeira a responder a questao foi

a estudante Ana Laura que deu a seguinte resposta sobre suas descobertas:

Descobri uma presenga negra na minha familia sé por parte da familia da minha
mée, porque ela tinha uma bisavo (tataravé da aluna) que era negra, mas também
tenho uma descendéncia indigena muito forte, mas é por parte de pai. (Sic) O meu
pai é adotado e os avés (bisavos da aluna) dele séo de origem italiana. Entdo existe
uma presenca negra na minha familia (Ana Laura, exposicdo da pesquisa
individual realizada em 27 de novembro. 2023).

Nesta exposicao a aluna conseguiu explicar com bastante detalhe o desenvolvimento

8 E importante lembrar que toda a orientagio para as investiga¢es individuais dos estudantes sobre
identificacdo ou ndo de uma presenca étnico-racial em suas familias, incluindo o roteiro estruturado para a
pesquisa e 0 passo a passo, ja havia sido apresentado aos discentes no periodo pré - pesquisa nos momentos de
orientacGes pedagogicas, processo ja demonstrado no segundo capitulo deste trabalho dissertativo.
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de sua pesquisa e as descobertas que fez sobre a sua ancestralidade familiar. Teve clareza
em afirmar que descobriu ter uma ancestralidade familiar indigena muito forte que vem das
herancas do seu pai (estd aluna possui fortes tracos indigenas em sua fisionomia), assim
como uma descendéncia europeia, mas foi bastante enfatica ao afirmar que ha uma presenca
negra em sua familia que vem da parte de sua bisavé materna, chegando a conclusao de que

esta ancestralidade negra Ihe permite dizer que também é uma pessoa negra.

O segundo estudante a se manifesta em resposta a questdes da pesquisa foi a aluna

Candida, que em resposta afirmou que,

por parte da familia da minha mée eu ndo tenho uma origem negra. Por parte da
familia do meu pai eu tenho, é a minha bisavé e a minha avo e 0 meu pai também
é moreno, entdo na minha familia tem pessoas negras (sic). A minha avé ndo é
preta, preta. Ela falou que o pai (interpreta-se como sendo 0s antepassados
distantes da aluna) dela eram escravizados, trabalhou néo sei aonde ... tinha um
chefe que mandava nele[...] (Candida, exposi¢do da pesquisa individual realizada
em novembro de 2023).

Esta exposicdo ou percep¢do, semelhante a primeira, também apresenta detalhes
importantes sobre a ancestralidade negra da estudante, pois, percebe-se que a coleta de
fontes orais feita com seus familiares (sobretudo a mée da aluna) permitiu com que
descrevesse com detalhes as historias contadas sobre sua origem familiar, revelando
inclusive a possibilidade de em algum momento da Histéria familiar seus antepassados terem
realizado atividades laborais nos engenhos do rio Capim, o que levou esta alunaa concluir
que, por conta dela possuir uma ancestralidade familiar negra, pode se revelar-se também

COMO uma pessoas negras.

Por ter sido uma apresentacdo oral dos estudantes - com a necessidade de se
expressar em publico (neste caso para os colegas da turma) - alguns dessa turma (8° ano “B”)
ficaram bastante retraidos e ndo se manifestaram como o esperado, interferindo um pouco
no processo de observacdo da pesquisa de cada aluno (a), dando a entender, em alguns
momentos das suas falas, que estavam “inventado” narrativas somente para obterem
pontuacio®. Contudo, essa retracdo ndo chegou a prejudicar o andamento da dindmica do

trabalho e as apresentagdes continuaram a ser desenvolvidas normalmente.

Na ordem das apresentacGes com as respostas das pesquisas individuais, evidencia-

81 Antes da realizagdo da pesquisa individual, foi bastante enfatizado para os estudantes sobre a questio da
ética no desenvolvimento da pesquisa, em que ndo seria permitido qualquer forma de “invengao” ou “cépia e
cola” de argumentos que justificasse o seu estudo, até porque estavam em buscando do conhecimento da sua
ancestralidade familiar, e esse conhecimento ndo seria encontrado na internet. Nesse sentido tomamos bastante
cuidado para que estes desvios ndo acontecessem.
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se a fala da proxima estudante, que foi a aluna Jéssica. Em sua apresentacdo afirmou que:

na minha pesquisa pude descobrir que minha descendéncia que vem da familia
paterna sdo uma mistura de negros e indios. Tanto faz meu avd quanto minha avo
paterna por isso a maioria da nossa familia tem tracos muito forte de negros e
indigenas. Na familia materna é uma mistura de negro e cearense minha bisavé
era negra dos cabelos crespos e meu av6 era branco dos olhos claros. O sangue
do negro é tdo forte que pouquissimas pessoas da familia sdo brancas (sic). Sim
na minha familia a presenca de negros o sangue deles corre até hoje em nossas
veias. (Jéssica, exposicdo da pesquisa individual realizada em novembro de2023).

Nesta apresentacédo e percepcao da aluna Jéssica, percebe-se que as descobertas feitas
envolvem também uma presenca indigena em suas herancas familiares, afirmacéo feita por
seus pesquisados (pai e mae) provavelmente por causa das caracteristicas fisicas
demonstradas pelos agentes que compdem o nucleo familiar desta estudante, permitido a
aluna pesquisadora afirmar que todos os membros de seu nlcleo familiar “possui tragos
muito fortes de negro e indigenas”. A afirmacao feita daquilo que havia identificado sobre a
ancestralidade negra € reiterada quando o resultado da pesquisa mostrou que pelo lado da
familia materna desta estudante também existe essa ancestralidade quando diz existir uma

“mistura de negros e cearenses “e que a “minha bisavo era negra dos cabelos crespos € 0

sangue do negro é tdo forte que pouquissimas pessoas da familia sdo brancas”.

Ao término de sua apresentacdo, esta aluna fez questéo de esclarecer que a pesquisa
deu a ela a oportunidade de aprender mais sobre as questBes étnico-raciais, levando em
consideracdo os espacos de vivencias - 0 que possibilitou alterar a forma de pensar e perceber
a presenca do negro na sociedade em que vive - mas principalmente dentro de sua familia,
chegando a conclusdo de “agora sim” se considera de fato como uma pessoa negra muito

mais do que antes da sua pesquisa sobre o assunto.

Seguindo a ordem das exposicdes orais dos estudantes destacarei a seguir as
respostas da pesquisa da estudante Samila, que explicou o seguinte resultado de suas
investigacdes: “na familia da minha mée ndo tem negros, é tudo branco, e do papai também.
N&o consegui perceber essa presenca negra até a geracao dos meus avos™. (Samila, exposicao

da pesquisa individual realizada em novembro de 2023).

Essa percepcéo da aluna chamou bastante atencéo pelo fato de a resposta divergir de
todas que ja haviam sido apresentadas até aquele momento, porém, situacdo considerada
perfeitamente normal por se tratar de pesquisa de campo, cujos resultados nédo
necessariamente precisam convergir para um mesmo ponto. No entanto, essa nao

constatacdo étnico-racial feita pela estudante afirmando que em sua familia ndo ha presenca
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de negros, nos permite retornar as reflexdes desenvolvidas no primeiro capitulo dessa
dissertagé@o sobre a acdo da colonialidade do saber inserida nas mais diversas formas em
que a educacdo escolar se apresenta, desde o0s eventos pedagdgicos promovidos pela escola
até o ensino de Historia em sala de aula - ainda muito centrado numa visdo eurocéntrica do
saber -, e dizer que é provavel que essa influéncia colonialista a partir da 6tica de que tudo
0 que é superior, perfeito, mais bonito e aceito pela sociedade historicamente, vem do branco
europeu, esteja muito mais presente na concepcao de saber escolar que esta aluna construiu,

do que na de qualquer outro estudante®?.

Evidentemente que para essa resposta ou percep¢do da pesquisa apresentada pela
aluna, como professor orientador, busquei contribuir com intervengdes que permitissem com
que percebesse que o Brasil tem um povo formado a partir da mistura de racas e por esse
motivo ndo havendo a possibilidade da existéncia de uma racga Unica, oportunizando esta
estudante desconstruir essa mentalidade com resquicios colonialistas. Acrescentei, ainda,
que talvez sua pesquisa precisasse de um pouco mais de profundidade para que pudesse ter
a percepcdo de uma possivel ancestralidade negra na construcao de sua familia, contribuicéo

que foi aceita e repensada por esta aluna pesquisadora.

A apresentagdo desta aluna do 8° ano “B” foi a tltima escolhida para ser inserida
neste trabalho, por considerar que ndo havia a necessidade de expor todas as apresentagdes
realizadas, para ndo tornar a leitura do texto extensa e enfadonha, e por esse motivo optamos
por inserir somente quatro, estas que foram apresentadas acima. Cabe ressaltar, ainda, que
houve a necessidade de repetir essa mesma dinamica de apresentacdo também com a turma
do 8° ano “A” matutino, pois, ndo teria sentido apresentar somente uma turma ja que a

pesquisa foi desenvolvida com os dois 8° anos da escola.

Mas, antes de seguirmos com as apresentacdes, analisamos, a seguir, as respostas dos
alunos (as) do 8° ano “B” em relagdo as pesquisas individuais considerando a identificagdo
da presenca negra na familia; identificacdo étnica; a ndo identificacdo; e néo realizacéo da
pesquisa por meio do Gréfico 2.

82 Esta nogéo da colonialidade é centrada na producéo de conhecimento. A colonialidade afirma perspectivas
eurocentrados de producdo de conhecimento, entendendo o eurocentrismo como uma metafora para uma
atitude colonial perante os saberes, na medida em que sustenta as relagdes de poder na certeza de que 0s
europeus, a Europa e sua historia sdo a “versdo mais completa de historia humana” (MENDOZA 2014 apud,
Tonial, 2017, p 20).
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Gréfico 2 - Pesquisa individual - 8° ano turma “B”.

Pesquisa individual 82 ano "B"

Identificaram ancestralidade
negra na familia

m Ndoidentificaram ancestralidade
engra na familia

m Realizaram pesquisa, mas nao
expuseram

Ndo realizaram a pesaquisa

Fonte: Produzido pelo autor.

Constata-se pela leitura do grafico acima que (47%) dos estudantes da turma do 8°
ano “B”, conseguiram através da pesquisa identificar uma ancestralidade negra em sua
ancestralidade familiar, o que significa que a pesquisa realizada com a familia e a
comunidade representou uma oportunidade enorme para estes estudantes realizarem
descobertas fundamentais sobre suas origens étnico-raciais e, sobretudo, perceber que essa
presenca negra nas suas familiar permite-lhes reconhecerem as suas origens e criarem

identidade com essa ancestralidade.

Por outro lado, os dados apresentados indicam que (3%) dos estudantes néo
conseguiram identificar essa ancestralidade étnica em suas pesquisas familiares, realidade
que possibilitou com que estes alunos ndo evoluissem tanto na construgdo e aceitacdo de um

pensamento representativo sobre a sua identidade étnica-racial.

Percebe-se pela leitura do grafico que a maioria dos alunos se empenharam em
realizar o trabalho - apesar das dificuldades - tanto é que do total de 30 estudantes ativos, 21
apresentaram 0s questionarios com as respostas do que haviam pesquisado, 0 que representa
73% dos alunos pesquisadores. Porém, como as exposi¢des orais eram parte da culminancia
de apresentacdo do produto didatico, muitos ndo executaram essa apresentacao
demonstrando timidez, situacdo que reflete nos (23%) dos alunos que realizaram os estudos

individuais, porém, ndo os expuseram.

Para o final, na ordem das anélises, deixamos aqueles alunos que ndo realizaram a
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pesquisa de nenhuma forma. Estes representam no grafico (27%). Constatou-se que esse
resultado se deve ao fato de que alguns destes discentes ndo realizaram a pesquisa porque
precisavam trabalhar no contra turno escolar, mas principalmente pela “falta de interesse”
desta parcela em realizar sua pesquisa, mesmo sabendo que fazia parte do processo

avaliativo para a 42 avaliacdo do ano de 2023.

Apos esta andlise reflexiva, retomamos as Ultimas apresentagdes das pesquisas
individuais, desta vez pela turma do “8°” ano “A”. Reiteramos que as apresentacdes
seguiram o mesmo formato apresentado pelo o 8° ano “B”, isto ¢é, foram escolhidas 3
apresentacdes para serem incluidas no texto dissertativo, por motivos que ja foram expressos
anteriormente. A exposicdo aconteceu em dia diferente, sendo apresentado numa quarta-

feira 29 de novembro de 2023, j& que este era o dia em que ministrava aula na referida turma.

Comecaremos expondo a apresentacdo do aluno Alex que trouxe o seguinte

resultado obtido através de sua pesquisa relativamente a sua ancestralidade familiar:

Eu tenho uma heranca indigena. Para quem nédo sabe 0 nome da minha avé é Maria
ela tem 83 anos. Por parte da avo paterna a heranca é s6 indigenas mesmo. Agora
por parte do meu av0 paterno ja tem uma origem Italiana. Os meus avs maternos
s8o todos negros, entdo minha familia e praticamente s negros. Tem muita gente
que é discriminada por causa da cor da pele, eu me orgulho de ser negro. (Sic)
tenho orgulho da minha familia ser negra, porque eu tenho um antepassado assim.
(Alex, exposicdo da pesquisa individual realizada em novembro de 2023).

Percebe-se que o aluno esclarece com detalhes a sua ancestralidade familiar tanto do
paterna quanto materna, destacando as fortes raizes indigenas como um dos elementos
culturais formadores de sua familia, ressaltando também uma certa heranca europeia
presente nesta composicdo. As herancas negras sdo percebidas com maior destaque na
apresentacdo, quando reforca que a composicdo étnica vindas dos antepassados de sua mae
é formada por negros. A defesa que este aluno fez sobre a sua ancestralidade foi enféatica e
chamou bastante atencdo, expressando o conhecimento historico escolar construido na
atividade a respeito da sua ancestralidade negra. Neste sentido, a pesquisa deu para este
estudante a possibilidade de compreender um pouco mais sobre a sua descendéncia familiar,
despertando com isso a sua consciéncia Historica e por consequéncia a ressignificacdo dos

seus saberes sobre o negro.

Continuando com as apresentacOes, colocamos em destaque as respostas trazidas
pelo aluno Caio. Este aluno tem a cor de pele classificada atualmente como “branca” e ¢
membro de uma tradicional familia de S8o Domingos composta no passado por militares

que possuiam consideravel influéncia politica e militar no local, além de terem posses no
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Municipio, dando o status de familia “rica” da regido. Em destaque as respostas da pesquisa

do estudante:

Eu descobri que a minha tataravo era negra, era escrava, ai... tipo ela era escrava.
Ela, o meu tatarav. Ai de 14 (fazendas de engenho do rio Capim) eles povoaram.
A\, antes disso, essa minha tataravo engravidou e criou uma filha dela aqui (Séo
Domingos). Ela é avd do papai. A minha familia por parte de pai, a maioria é negro
(sic) e por parte de mamée sdo todos negros, avd, avd, tios e irmaos, praticamente
meus tios sdo todos pretos. Sé eu que sou branco. Mas, mesmo tendo essa cor me
considero negro por causa das minhas origens. (Caio, exposi¢do da pesquisa
individual realizada em novembro de 2023).

A pesquisa desenvolvida por este aluno mostrou-se bastante reveladora quanto a sua
origem familiar negra e ao mesmo tempo histérica do ponto de vista da formacdo de Séo
Domingos, uma vez que expde uma ancestralidade a partir das experiéncias dos negros que
vieram para esta regido. Percebe-se que um dos significados trazidos pela pesquisa denota
uma dimensdo histdrica construida a partir do nucleo familiar deste estudante que, expressa
certa importancia, também, no ponto de vista da formacdo étnica da sociedade local, pois,
reforga a ideia de um povoamento da cidade a partir da vinda dos negros de outros locais,

precisamente dos engenhos localizados as margens do rio Capim. Tal interpretacdo e analise

é feita com base na oracdo: “‘minha tataravé era negra, era escrava, ai... Ela, ¢ 0 meu

tataravod. Ai de 1a eles povoaram”. A comprovacdo de uma ancestralidade negra em seu
nucleo familiar foi fundamental para que este aluno - pesquisador criasse lacos de
proximidade e autoconhecimento sobre as suas raizes étnicas. A imagem abaixo

disponibilizada pela familia do estudante ilustra a pesquisa apresentada:

Figura 32 - Ancestralidade familiar do aluno Caio.

- =

Fonte: Cedida pelo aluno caio. Album fotogréfico de familia.

Por ultimo na ordem de apresentagdo, destacamos as respostas da aluna Naomi que
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pesquisou e chegou a seguinte conclusao a respeito da sua ancestralidade familiar:

Eu pesquisei. Eu percebi que por parte de pai eu ndo conhecia meus avos. Mas s6
que o papai falou que os meus avos eram pardos, sé que eu ndo conheci, mas ele
falou que eles ndo eram muito negros. Eu conheci meu avd e minha avé por parte
de méae. Ela é morena e meu avd € branco. Ai como minha avo é morena ... ai eu
percebi que minha familia é misturada, tem pessoas que sdo0 morenas e pessoas
que sdo brancas, entdo eu concluo que eu ndo tenho essa ancestralidade negra.
(Naomi, exposicéo da pesquisa individual realizada em novembro de 2023).

Percebe-se que a aluna se esforca para explicar a sua ancestralidade revelada atraves
da pesquisa com seus familiares. Com esse objetivo, usa as classificacbes pardo e moreno
para explicar a formagao familiar a qual faz parte, sendo o primeiro elemento resultado de
diferentes ascendéncias étnicas e que sdo baseadas numa mistura de cores de pele entre
brancos, negros e indigenas, como refere Ribeiro (2012). Tal classificacdo faz sentido,
contudo, percebe-se no discurso da aluna que ndo havia uma identificacdo com a cor/raca
negra mesmo a sua familia sendo composta por pessoas negras ou pardas, 0 que nos leva a
crer que, mesmo realizando pesquisa e conseguido perceber uma herancga étnico-racial
familiar, isso ndo a levou construir um pensamento e reflexdo sobre o problema enfrentado,

possuindo certa dificuldade.

Entretanto, é possivel afirmar que os elementos do discurso da aluna geraram, sim,
aprendizado sobre a presenca negra no passado e na realidade local corroborado pela
pesquisa e que alcanca a dimensdo coletiva da sociedade local. Como professor-pesquisador,
evidentemente, procurei conduzir a estudante a refletir sobre o conhecimento produzido por
sua pesquisa no sentido de perceber que se existe uma comprovagédo da presenca negra no
seio familiar, é natural que também deva possuir essa heranca, situacdo que a levou a uma

reflexdo mais aprofundada e maior aceitacdo e percepcdo sobre sua ancestralidade.

Desta maneira, neste caso e em outros que foram apresentados, a pesquisa mostrou-
se reveladora e cumpriu com o0s propdsitos de proporcionar ao alunado o conhecimento e a
percepcao sobre as suas raizes ancestrais e seu autoconhecimento. Contudo, percebe-se que
existem ainda certa dificuldade por parte de alguns estudantes em compreenderem-se como
herdeiros das tradi¢des socio-culturais afro-brasileiras, o que reforga a ideia de ndo se auto
identificarem como tal ou de ndo criarem uma identidade; o que leva a crer que isso tenha
muito haver com o preconceito racial ou pelo fato de perceberem que o negro no Brasil
ainda sofre bastante por causa da sua cor de pele “preferindo”, no caso desta estudante, ndo

querer identificar-se como negra, ndo “reconhecendo” a sua ancestralidade.

Concluida as apresentacdes das pesquisas realizadas pelos alunos (as) sobre sua
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ancestralidade familiar, analisaremos finalmente as respostas apresentadas por estes
estudantes do “8°” ano “A”, destacando a identificacdo da presenca negra na familia e
identificacdo étnica; a ndo identificacdo étnica; a realizacdo da pesquisa, mas nao

apresentada; e os que ndo realizaram o estudo.

Gréfico 3 - Pesquisa individual - 8° ano turma “A”.

Pesquisa individual 82 ano "A"

m Identificaram ancestralidade
negra na familia

Né&o identificaram ancestralidade
nengra na familia

m Realizaram pesquisa, mas ndo
expuseram

m N3o realizaram a pesaquisa

Fonte: Produzido pelo autor.

Constatou-se através da leitura do presente grafico que (56%) dos estudantes apos
terem concluido suas pesquisas perceberam ou identificaram que possuem herancas negras
tanto por parte do pai quanto por parte da mae, o que indica que esta heranca familiar vem
de ambas partes dessas familias. Em comparacao com o grafico representativo do 8° ano “B”
(apresentado anteriormente) houve uma superagdo nesse quesito o que permite afirmar que
nesta turma houve uma maior adesdo e interesse pela pesquisa em identificacdo da
ancestralidade familiar. Também aqui, os estudos protagonizados pelos estudantes
permitiram com que as descobertas realizadas sobre as geracdes anteriores de suas familias
revelassem a esséncia de suas identidades, 0 que deu a estes a condi¢do necessaria de auto

aceitacao e reconhecimento étnico e racial.

Em relacédo a ndo identificagcdo de uma ancestralidade negra destaca-se que (6%) dos
estudantes que realizaram a pesquisa com membros das suas familias e, ndo chegaram a uma
conclusdo sobre essa presenca étnica-racial. Esse resultado acompanha o apresentado na
turma do 8° ano “A”, analisado anteriormente, com a diferenca de que nesta turma houve

um percentual um pouco maior. Consideramos que essa concluséo obtida - mesmo que 0s
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alunos tenham realizado pesquisa, a nosso entender superficialmente - ndo condiz com a
realidade, quando se percebe tracos étnicos que mostram o contrério ao apresentado pelos
resultados das suas investigacdes. Concordamos que os resultados da pesquisa destes alunos
(as), corrobora com a perspectiva eurocéntrica que ainda nutre suas concepgoes, o que faz,
provavelmente, com que queiram manter-se afastados de suas ancestralidades ou tenham
receio em aceita-la. Percebemos a auto identificagdo como um processo e com tal perpassa
a trajetoria familiar, a pesquisa e a aprendizagem escolar; por essa razdo buscamos mediar
na interpretacdo dessa presenca negra como fendmeno social, coletivo. Assim, a

“orientagdo” étnico racial é de sua competéncia, porém isso é gradativo.

Os alunos que realizaram a pesquisa, mas ndo a expuseram em sala de aula,
representa um total de (13%) o que significa que mesmo tendo feito suas pesquisas,
compreendido mais sobre sua ancestralidade, e do mesmo modo ressignificado a sua maneira
de ver e compreender a sua formacéo étnica racial, ndo se disponibilizaram para expor o0s
resultados de seus estudos, 0 que tornaria mais compreensivo se tivessem expressado e

expostos seus argumentos e sentimentos.

Em dltima andlise, destaca-se o total de (24%) para os estudantes que ndo
desenvolveram os estudos, o que Ihes daria a oportunidade de compreender melhor sobre
suas raizes étnicas e principalmente conduzi-los ao processo de auto reconhecimento como
herdeiros de povos negros que contribuiram para a formacdo da sociedade local. Como ja
foi falado em analise anterior, este resultado se deve sobretudo a “falta de interesse “deste
grupo de estudantes, atribuindo a isso, a desestruturacao familiar, a falta de incentivo dos
pais (ndo havendo preocupacdo com a vida escolar dos filhos), e até da propria escola quando
ndo apresenta suporte técnico-pedagogico e fisico estrutural para amparar estes grupos, o
que faz com que muitos alunos frequentam escola, por frequentar, sem objetivos e
perspectivas resultando em dispersédo, evasdo, e em alguns casos até desrespeitos e violéncia
praticada na escola, o que ndo explica tudo, haja vista que o fator trabalho para ajudar no
sustento da casa, também representa uma dessas causas para que houvesse o resultado desse

percentual de ndo participantes ativos da pesquisa individual.

Até aqui demonstramos as exposi¢oes das pesquisas protagonizadas por cada um dos
estudantes que se envolveram diretamente com a proposta apresentada, tendo sido estd a
primeira etapa da dindmica de aplicagdo do produto didatico, continuada e finalizada em

seguida com a exposi¢do aberta a comunidade escolar, e com toda a estrutura do Centrinho
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de Meméria Negra Capimense montado no espaco escolar, mais, especificamente na de sala
de aula em que eram ministradas as aulas para os 8° anos, apresentado por alguns estudantes
que expuseram os produtos/dados sobre a presenca negra em Sao Domingos, recorrendo ao
passado com o objetivo de identificar essa presenca no tempo presente. Acrescenta-se ainda
que os dados foram coletados ao longo do processo da pesquisa de campo realizada na
cidade, nas comunidades visitadas, assim como pelos estudantes através de seus familiares
e comunidade. A seguir sera feita a analise da aplicacdo final do produto didatico

desenvolvido para este trabalho, qual seja o Centrinho de Memdria Negra Capimense.

A aplicacdo final do produto didatico “Centrinho de Memoria Negra Capimense”
aconteceu no dia 13 de dezembro de 2023. Esta data ndo era a de nossa preferéncia, uma vez
que tinhamos a intencdo de realizar aplicacdo do produto no més de outubro ou novembro
de 2023 caso tivessemos concluido a pesquisa de campo, 0 que nao ocorreu no tempo
previsto. Assim sendo, fomos forcados a fazer a aplicagcdo do produto na quarta-feira 13 de
dezembro de 2023 data que coincidiu com o periodo de aplicacdo da 42 avaliacao escolar,
situacdo que representou um agravante a mais, pois, além dos alunos terem que fazer as
provas finais, também fariam as apresentacfes da pesquisa atraves da exposi¢do do
centrinho. Apesar das dificuldades apresentadas, a aplicagdo do produto ocorreu como o
esperado, e atendendo as expectativas desejadas. Decidimos, entdo, realizar a aplicacdo em
dois momentos, um pelo periodo da manha (Exposi¢ao feita pelos estudantes do 8° ano “A”)
e outro pelo periodo da tarde a tarde (exposi¢do realizada pelos alunos do 8° ano “B”),

dindmica necessaria para envolver as duas turmas participantes do projeto.

A organizacao do espaco escolar (sala de aula), reservado para o Centrinho Memoéria,
para a realizacdo das apresentacdes, foram feitas pela parte da manha do dia 13 de dezembro.
Neste dia, a turma do 8° ano “A” fez somente uma prova - a meu pedido para a coordenacao
pedagdgica da escola - para que pudéssemos ter tempo suficiente para organizar o espaco e
iniciar as apresentacgdes. Passada essa fase e com tudo dentro dos conformes, demos inicio a
aplicacdo do produto didatico através das apresentacOes orais feita pelos estudantes sobre 0s
resultados da pesquisa e a exposi¢do dos produtos através do “Centrinho de Memoria Negra
Capimense”. Abaixo evidencia-se o banner fixado na porta de entrada do espago reservado

ao Centrinho de Memoria:
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Figura 33 - Banner (Centrinho de Meméria Negra Capimense).

CENTRINHO DE !
MEMORIA NEGRA CAPIMENSE !

I
Presenca e visibilidade Negra |

: Organizagao:
} Prof® José Jossifran de Aguiar Almeida

!
|
|
|

Realizagao:
B°anoAe8°anc B

Fonte: Acervo pessoal do autor da pesquisa. 2023.

A dinamica de apresentacao/aplicagdo do produto aconteceu da seguinte maneira:
foi selecionado um grupo formado por trés alunos-pesquisadores por turma (trés do 8° ano
“A” e trés do 8° ano “B”) que fizeram a apresentacdao oral na qual explicaram como
aconteceu o processo de desenvolvimento da pesquisa de campo ancorada em narrativas
orais sobre a Histdria do negro do Capim, com o objetivo de visibilizar essa presenca no
tempo presente e principalmente no espago de vivéncia desses estudantes, e também
expuseram os resultados da pesquisa demonstrando os dados coletados ao longo do estudo

que ocorreu tanto na cidade de Sdo Domingos quanto nas comunidades visitadas.

Em cada apresentacdo expressaram as experiéncias, as vivéncias que tiveram em
campo de pesquisa e principalmente expuseram as narrativas sobre o negro do Capim
reveladas com o uso do método de pesquisa-acdo - inserido o0s estudantes na pratica do
estudo de campo, desde a organizagdo dos instrumentos (suportes) para a coleta de fontes,
como questionarios e instrumentos (cameras, celulares, etc.), perpassando pelas observacgoes
in locu das ruinas que remontam as vivéncias negra nas comunidades visitadas e no
antepassado familiar, as realiza¢Oes das entrevistas com os participantes no espaco urbano e
rural , até as exposicdes de suas percepcdes e resultados alcangados pelo estudo realizado,

desenvolvendo o conhecimento e a compreensdo sobre 0 negro a partir da pratica -, e a
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Historia oral para a compressdo do objeto de estudo, que envolve a presenca étnica-racial
presente em seus espacos de vivéncias sociais. E importante lembrar, novamente, que fiz
uso de pseuddnimos como forma de preservar os nomes dos estudantes selecionados,
apresentadores de parte da pesquisa. Além desse detalhe, a cada final de explicacdo os
estudantes faziam uma concluséo sobre o que eles haviam aprendido sobre a presenga e (in)
visibilidade negra em Sdo Domingos, e de que maneira isso refletia dentro da escola!!
Ressalta-se ainda que apesar de terem sido escolhidos alguns alunos para representarem a
turma do 8° ano “A” na exposigdo do trabalho - por tornar-se inviavel a participacao de todos
0 que tomaria muito tempo - deixei claro que quem quisessem falar novamente sobre suas

experiéncias e percepcdes da pesquisa que ficassem a vontade para participar.

Veja abaixo um momento de apresentacdo da atividade:

Figura 34 - Explicagdo da pesquisa pelos estudantes (Centrinho de Memoria Negra Capimense.

\ )
R e ibindade

_ engae

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Feita essa analise parcial e apresentadas algumas imagens da exposi¢éo do trabalho,
passamos a expor as explicacdes (percepcoes) feitas pelo grupo de alunos pesquisadores (as)
Antbnia Caio e Laura com énfase para a apresentacdo da aluna Antbnia. Em destaque, a
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atividade apresentada:

Para comecar eu, primeiramente, digo que ndo sabia nada sobre Aproaga, ndo
sabia da existéncia de Aproaga, que foi um grande fato histérico nosso municipio
que poucos conhecem, pois ela deu a influéncia a ter negros aqui no nosso
municipio de S&do domingos. Eu gostei muito de saber disso, de coletar
informaces e de descobrir mais sobre. Adorei ouvir as histérias e relatos de
pessoas que tiveram influéncia em Aproaga, que foi 0 caso da nossa entrevistada,
a dona América Maria dos Santos, que no6s constatou e nos relatou varias coisas e
histdrias dos negros; relatos de coisas que ela viu e do seus pais que foram escravos
de Aproaga, cada palavra e cada informagdo passada para nés serviu de grande
coisa. N&o s6 ja hora de nossa (sic) pesquisa mais aqui no presente, e também no
nosso passado, com essa pesquisa e esse "projeto™ do centrinho de meméria negra
capimense eu aprendi muitas coisas, fizemos grandes descobertas.... Por
exemplo... Eu ndo sabia que minha familia tinha uma certa influéncia negra, nunca
nem tinha parado pra pensar sobre, e sim, a minha familia, 0s meus antepassados
tiveram essa influéncia que tanto me orgulha hoje, meu av6 era negro, meus
bisavos e tataravds conheciam Aproaga, minha avé também me relatou certas
coisas de 4, e as entrevistas foram as melhores partes pra mim neste projeto,
porque isso sim foi importante e bom para nds e para nosso aprendizado, [...].
Entdo eu aprendi muitas coisas boas e vérias curiosidades neste projeto, foi uma
coisa um tanto especial e a0 mesmo tempo importante para mim. [...]. (Antbnia,
exposicao da pesquisa realizada em dezembro de 2023).

Nessa apresentacdo o trio de alunos pesquisadores (com destaque para a apresentacao
da aluna Antbnia) esclarecem as descobertas e percepgdes que tiveram sobre a ancestralidade
negra do povo de Sdo Domingos do Capim, destacando o quilombo Taperinha/Aproaga
como sendo o ber¢o das raizes historicas da presenca negra no Municipio, 0 que comprova
uma formacéo étnica racial negra da populacdo local. A coleta de dados realizada por estes
estudantes (ndo s6 os selecionados, pois esta pesquisa foi resultado do empenho de todo o
grupo envolvido) através da pesquisa com a Historia Oral, se apresentou como destaque em
suas compreensdes como recurso fundamental para terem alcancado os resultados
apresentados. As narrativas apresentadas pelos moradores mais antigos da cidade e das
comunidades visitadas sobre a Historia do negro, a partir do tempo presente, trouxeram
muito aprendizado para os alunos (as), pois foi uma oportunidade que tiveram de se

aproximar da sua propria Histéria e dos seus antepassados.

No entendimento deste grupo as descobertas realizadas mostraram que a Histdria do
negro local permanece viva através da cultura, modo de vida e do fenétipo desta sociedade,
0 que possibilitou (a0 grupo como um todo) reconhecerem essa ancestralidade e se
orgulharem de fazerem parte desta Historia e sobretudo serem capazes de se identificarem
como tal. A seguir ver imagens da exposi¢do da pesquisa no espaco Centrinho de Memoria

Negra Capimense:
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Figura 35 - Explicagdo da pesquisa pelos estudantes (Antonia, Caio e Laura).

 CENTRINHO DE |
| MEMORIA NEGRA CAPIMENSE
| Pzagenca o visibilidade Negr,

Lo

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Apos este momento de exposicdo oral e amostras de alguns produtos resultado da
pesquisa, foi aberto um espago para que os demais alunos se manifestassem sobre o estudo
realizado, destacando a visibilidade da presenca negra no Municipio. Nesta ocasido alguns
produtos resultado da pesquisa foram expostos pelos estudantes, acompanhados de

explicacGes sobre as suas vivéncias na pesquisa, como podemos Ver nas imagens abaixo:
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Figura 36 - Exposi¢do da pesquisa (alunos do 8°ano "A").

| CENTRINHO DE
| MEMORIA NEGRA CA

iy

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

As imagens acima destacam 0 momento em que outros participantes da pesquisa de
campo apresentaram aos presentes na exposicao, outros produtos coletados pela pesquisa
com reflexdes sobre os resultados obtidos. As compreensdes dos estudantes envolvia sempre
0 que haviam alcangado com pesquisa sobre a ancestralidade negra, como “causos” sobre os
negros, identificacdo pessoal da sua ancestralidade, experiéncias do passado histérico do
negros, e herangas materiais e imateriais sobre as vivencias negras; deste modo , tudo o que
vivenciaram nesse tempo de estudos, proporcionou-lhes descortinar narrativas historicas
sobre o0 negro do Capim, possibilitando maior visibilidade para esses agentes histdricos

locais e reconhecimento aos seu ancestrais étnicos®.

8 Argumentos, percepcdes dos estudantes do 8° ano “A” durante suas exposigcdes no ambiente do Centrinho
de Memoria Negra Capimense.
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Em continuagdo ao momento de aplicagdo do produto destaca-se alguns registros
fotogréfico feitos pelos alunos (as) durante a pesquisa de campo, particularmente o 8° ano
“A”, evidenciando o passado, mas também o presente do negro do Capim nos espacos de

vivencias dos estudantes e locais de maior visibilidade dessa presenca.

Figura 37 - Registros fotograficos dos produtos da pesquisa de campo.

Fonte: Registro fotogréfico do autor e dos alunos do 8° ano “A. 2023.

As imagens apresentadas trazem os registros fotogréaficos feitos durante a realizacdo
da pesquisa na cidade de Sdo Domingos, na comunidade quilombola Taperinha/Aproaga,
nas ruinas do engenho Taperucgu e pelos estudantes através de suas pesquisas individuais.
Estdo em evidéncia nas fotografias acima, a matriarca da comunidade quilombola Taperinha
dona Maria América que com seus mais de noventa anos de idade simboliza a resisténcia e

presenca negra na regido do Capim.

Registra-se também as imagens de uma das familias mais antigas do municipio (de
pessoas que se auto identificam como brancos), mas que a pesquisa pode revelar por meio
de registros de imagens e narrativas orais a existéncia de uma ancestralidade negra/étnico-
racial. Também estdo expostas imagens de objetos da cultura material quilombola, como
pildo, cestaria produzidas na comunidade, residéncias atuais das comunidades visitadas,
além de ruinas materiais (ronda d'agua, e mos de pedra), herangas de um periodo marcado

pelo trabalho, mas também pela resisténcia.
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Todos esses registros (imagética) resultaram de muito esforgo empreendido na
pesquisa de campo realizada pelos estudantes, o que Ihes deu a possibilidade de enxergarem
a presenca do negro nos seus espacos de vivencia social, ressignificando assim a maneira de
pensar, indo muito além do horizonte restrito que tinham anterior a realizacdo deste estudo.
O alcance desse aprendizado imensuravel, real, diverso e significativo so foi possivel pelos
usos dos mecanismos do ensino de Historia, como o trabalho com os conceitos, a pesquisa-
acdo com a oralidade, o trabalho etnografico de campo, o reconhecimento de vestigios
materiais de campo (fotografias, ruinas, etc.), que resultaram nessa aprendizagem
significativa, ou seja, uma aprendizagem que fez o alunado conferir sentido a si préprio e ao

que foi ensinado.

As andlises feitas até esse momento, destacam a participacdo dos estudantes do 8°
“A”, primeira turma em que o produto didatico foi aplicado, no periodo da manha do dia 13
de dezembro de 2023. A seguir evidenciam-se a continuidade das apresentagdes realizadas

pela turma do 8° ano “B” que aconteceu no mesmo dia, porém, no periodo vespertino.

Seguindo 0 mesmo roteiro da turma da manhd, iniciamos a apresentacdo da pesquisa
protagonizada pelos alunos (as) pesquisadores (as) pertencentes ao 8° ano “B” que funciona
no periodo vespertino, sendo os selecionados para fazer a apresentacdo do resultado da
pesquisa os alunos Alipio, Carla e Eliana

Em destaque as explicagcOes da aluna Carla:

Eu e alguns alunos do 8° ano B, vamos falar um pouco sobre uma pesquisa feita

em relacdo a presenca negra em Sdo Domingos do Capim, e uma pesquisa
individual feita com nossas familias para descobrir se tinhamos antepassados
negros. Sobre a pesquisa no municipio, n6s entrevistamos 4 pessoas, 0 seu José, a
dona Gilda, a Wanessa e a dona Maria América. Eu vou falar um pouco sobre a
entrevista feita com o José. Uma das principais perguntas que fizemos aos
entrevistados estava relacionada a Aproaga, a Aproaga ¢ uma comunidade
quilombola conhecida pela escravidado dos povos negros por volta de 1700 e 1800
até um pouco mais a frente, perguntamos aos entrevistados o porqué eles achavam
que existiam tantos negros aqui no municipio, o Senhor José respondeu que era
por conta dos escravos vindos de Aproaga para Sdo Domingos do Capim para
buscar moradia. Também perguntamos aos entrevistados se eles tinham algum
conhecimento sobre a Aproaga. O seu José ndo chegou a conhecer a comunidade,
mas segundo ele seu avd e sua mae conhecem bastante sobre ela, e eles contavam
histérias de Aproaga para ele, uma das histérias que o senhor José ouvia do seu
avd era que no casardo de Aproaga tinham 330 janelas e que Ia havia uma sala
com espetos afiados no chéo, e isso era uma das coisas que 0s escravos nao sabiam.
Entdo como uma forma de castigo, quando algum escravo se revoltava e ndo
obedecia o patrdo, o patrdo fazia o escravo ir buscar tal coisa naquela sala, e
quando o escravo entrava, logo ele caia no chdo com 0s espetos.

Nesta apresentacdo, evidenciam-se as compreensdes (e vivéncias) dos estudantes
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sobre 0 processo de pesquisa, 0s sujeitos envolvidos e quais eram 0s objetivos pretendidos
por este estudo protagonizado por este grupo de discentes. Nota-se que em meio ao universo
pesquisado buscaram identificar a presenca étnico-racial no Municipio - para dar maior
visibilidade a esses sujeitos historicamente subalternizados - destacando a questdo da forte

presenca negra no Municipio, resposta obtida através das narrativas coletadas.

O segundo destaque trazido pela explicacdo do grupo diz respeito a uma narrativa
envolvendo o canavial, o casardo antigo do engenho Aproaga, local que guarda os vestigios
materiais dos tempos da escravizacdo local, e as relacBes sociais entre 0s senhores e escravos,
circunstanciada através das relagdes de trabalho e da presenca violéncia. Desta maneira,
observa-se que a curiosidade, o interesse em buscar no passado, através das narrativas orais,
as explicacOes para as questfes da (in)visibilidade negra no seu espaco de vivéncia, deu a
estes estudantes a oportunidade ndo apenas perceber estd presenca, mas a partir dela

reconstruirem sua maneira de pensar e agir em relacéo ao negro.

Veja a seguir as apresentacdes da turma do 8°ano “B” no espago “Centrinho de

Memoria Negra Capimense”:

Figura 38 - Explicagdo da pesquisa realizada pelos estudantes (Alipio, Carla e Eliana).
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Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Em seguida a este primeiro momento de apresentacdo do resultado da pesquisa, foi
aberto espacgo para que os demais alunos pesquisadores também participassem do momento
de explicacdo e exposicdo, expressando as suas compreensdes. Sobre o segundo momento,

ver algumas imagens dos estudantes.
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Figura 41 - Exposic¢do dos produtos da pesquisa de campo (Alunos do 8° ano.

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

Nas imagens em destaque, evidenciam-se 0s demais estudantes que contribuiram
com a apresentacgdo, expondo os produtos que faziam parte do Centrinho de Memoria Negra
Capimense. Naquele momento os estudantes explicaram o que tinham identificado ou
percebido, através da pesquisa, sobre a sua ancestralidade. Na explicagdo da aluna “Tina”,
(a primeira da esquerda para a direita da imagem) afirmou que até a geracéo dos seus bisavos
maternos € paternos a cor da pele deles eram “preta” (termo utilizado pela aluna
pesquisadora) e por conta disso ela conseguiu entender que a sua cor de pele negra vem das
herancas dos seus antepassados e, neste sentido, “ter feito uma pesquisa me ajudou bastante
a compreender sobre a minha ancestralidade negra, entdo vejo isso com muito orgulho e
aceitacdo as minhas suas raizes afro-brasileiras”. Durante a sua apresentagdo expds uma

fotografia de sua mae simbolizando a sua etnicidade, como pode ser visto abaixo:
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Figura 44 - Exposicdo da pesquisa (Tina).

Fonte: Acervo pessoal do autor. 2023.

O ritmo das apresentacdes seguiu 0 mesmo, com 0s estudantes destacando a
formacao étnico- racial de suas familias, da comunidade e aprofundando as observagdes que
fizeram sobre a presenca negra no seu espaco de vivéncia e 0 quanto essa percepgdo
contribuiu para alcangarem uma nocéo ressignificada com maior poder de reconhecimento

e defesa da sua propria origem.

Em complemento ao exposto acima, apresento mais algumas imagens fixadas no
Centrinho de Memoria Negra, e em seguida concluirei as analises do processo de aplicagdo

do produto didatico. A seguir ver mais imagens apresentadas e fixadas no centrinho:
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Figura 45 - Produtos expostos no CMNC (peca de cerdmica antiga e oratorio).

Dratdrio da senhora Maria Armedrics dos Santos
ande  osta  guardada  Nossa Senhora da
Conoeigio, imagern MAicantigs v o maorvaior

SIMDSICo, camvnidace i
Quikem
Ao e 03 bola faperinba,

Fonte: Registro feito pelo autor e alunos do 8° ano “B”. 2023.

Nas imagens acima, expostas no Centrinho de Memdria Negra Capimense, estao
representadas uma peca de tijolo coletado durante a visitacdo a comunidade Taperugu onde
fica localizado as ruinas do engenho Taperucu e um oratério de propriedade da senhora
Maria América quilombola e moradora do engenho Taperinha. O tijolo encontrado durante
a pesquisa de campo nas ruinas do engenho Taperugu, provavelmente, foi utilizado na
construcdo dos pisos e paredes do complexo do engenho ali instalados ao longo dos séculos
XVIII e XIX com os usos da mdo de obra escrava levadas para aquela regido. Este produto
coletado, apesar de ndo fazer parte, diretamente, da cultura material afro-brasileira,
despertou na imagina¢do dos estudantes questionamentos como: “foi possivel construir
grandes estruturas no local”? quem realizou todo o trabalho™? quais eram as condi¢des dadas
para fazerem os trabalhos™? foi facil ou dificil fazerem esse trabalho®? Deste modo, este
material possibilitou com que os alunos enxergassem o passado e o presente do negro, uma

vez que através dele vivenciaram as memorias dos seus antepassados.

Em relagdo as imagens dos santos catolicos presentes no oratorio de propriedade da
senhora Maria, sdo herancas deixadas por seus pais/avés que segundo ela relatou foram
trabalhadores dos canaviais do engenho Aproaga e ganharam os santos catolicos dos antigos
proprietarios daquele engenho. A senhora Maria guarda as imagens com o maior cuidado e
carinho por se tratar de herangas dos antigos, preservando vivas as memdrias e tradigdes

religiosas dos seus antepassados por meio do culto as entidades e deuses africanos e afro-

8 Todas as vezes que os estudantes tinham contado com fontes pesquisadas desenvolviam reflexdes sobre
aquilo que estavam vivenciando na pratica, e a partir desse contato, usavam a imaginacdo, surgindo
guestionamentos sobre o trabalho do negro e as rela¢6es sociais, contribuindo com as reflexfes sobre o negro
no passado historico e no presente. Mudou a forma de trabalho? a sociedade respeita os negros nos dias atuais?
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brasileira. Talvez, a sua geragdo ndo precisou usar as imagens para cultuar as entidades do
Candomblé ou da Umbanda, mas certamente os seus antepassados sim. Entre as imagens
presentes no oratdrio destacam-se a de Nossa Senhora da Conceicdo, imagem mais antiga e
de maior valor simbolico para os comunitarios do quilombo Taperinha, principalmente para

aqueles que ainda néo foram convertidos as religides evangélicas.

Desta maneira, ambos 0s registros representam um elo com a cultura material afro-
brasileira (em especial a imagem religiosa) preservadas no presente 0 que remete tambem
ao passado por meio das memdrias neles contidas, criando condicdo para que estes (as)
alunos (as) refletissem e identificassem a presenca historica e marcante do negro em seus
espacos de vivéncia social, e assim aprendessem sobre a historicidade da presenca negra na
formacdo do povo, da sociedade e da cultura local, aprendizagem essa proporcionada pela

escolarizacdo, através do ensino de Historia.

O trabalho desenvolvido com o uso das fontes orais ofereceu para os alunos (as)
envolvidos na pesquisa a oportunidade de perceberem a permanéncia de narrativas historicas
sobre a presenca étnico - racial no seu espago de vivéncia social, seja na cidade em que
vivem, ou nas comunidades remanescentes de antigos quilombos, de maior visibilidade
dessa presenca, ou na ancestralidade da sua propria familia. Ao perceberam a existéncia da
presenca negra no seu bairro, na comunidade, na escola e na sua propria familia, mudaram
a sua maneira de pensar sobre 0 estes sujeitos histéricos - vistos sempre de forma negativa,
preconceituosa, isto é, subalternizada - conseguindo, enfim, se expressar , manifestar seu
pensamento em concordancia com ideias positivas e de defesa a sua propria ancestralidade,
pois, agora ndo existe mais a invisibilidade, a qual relacionamos a subalternizagdo dessa
presenca negra, ou pelo menos foi diminuida admiravelmente. Ademais, 0 mais importante
foi ter conseguido através dos resultados alcancados pela pesquisa, possibilitar os (as) alunos
(as) a desenvolverem uma nova maneira de pensar sobre a sua ancestralidade negra,
despertando para a compreensdo da realidade historica da presenca negra na formacéo do

povo local, e o reconhecimento étnico- racial negro, desta vez conscientemente.

A instrumentalizacdo do produto didatico Centrinho de Memoria Negra Capimense
deu para os estudantes a oportunidade de expor os resultados das suas pesquisas sobre a
presenca negra em S&o Domingos do Capim, e principalmente oralizar os seus aprendizados,
as suas descobertas e percepcdes pautadas em narrativas historicas do passado, mas com

relevancia no tempo presente, e fundamentalmente a partir da realidade de cada estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

O lécus da pesquisa foi a escola Municipal de Ensino Fundamental Vereador
Céndido Lopes de Oliveira, espago de educacdo formal onde foi identificada uma lacuna de
conhecimento sobre a presenca étnico-racial negra e por consequéncia a (in)visibilizacdo
que desses sujeitos historicos - compreendidos sempre de forma negativa, preconceituosa,

isto €, subalternizada - que fazem parte da formacéo social e cultural de Sdo Domingos.

N&o se limitando apenas a escola, a pesquisa se estendeu para além dos muros da
instituicdo, alcangando a cidade de S&o Domingos, onde identificamos memorias
preservadas sobre o negro, as comunidades remanescentes de quilombos da regido, e as
ruinas de antigos engenhos da regido do rio Capim. Frente a essa dimensdo da pesquisa, a
percepcdo do problema da (in)visibilidade negra foi constatada ndo apenas dentro da escola,
mas, fora deste ambiente formal de educacgdo, o que fez com que amplidssemos o estudo.
Afirmamos ainda que a origem de tal problema encontra-se nas percep¢des negativas,

preconceituosa, subalternizada do negro nos espacos de vivencias social dos estudantes.

Apos a identificacdo da problematica da (in) visibilizagdo étnico-racial, propusemos
uma nova estratégia metodoldgica e pratica de ensino de Histéria com o objetivo de
possibilitar os alunos (as) a perceberem a presenca negra em seus espacos de vivéncia social
como a escola, o bairro, a sua rua, a cidade e as comunidades remanescentes, isto €, a
compreensdo da historicidade da presenca negra na formacéo do povo local, e a partir dessa
percepcéo ressignificarem o saber ancestral, criando lacos de identidades e aceitagdo aos

Seus antepassados.

Desta maneira, coloquei em pratica uma proposta didatica focada na coleta de fontes
orais, 0 que envolveu também a pesquisa-acao, em busca das narrativas histéricas sobre o
negro do Capim, permitindo com isso problematizar ao longo da pesquisa o silenciamento,
0 esquecimento, a subalternizacdo das historias de grupos étnico-racial e a0 mesmo tempo
perceber que as geracOes do presente preservam as memorias através das tradi¢des orais de

Seus ancestrais.

A Dbusca pela visibilidade étnico - racial negro no contexto de vivéncia do aluno,
ocorreu através de uma pesquisa de campo que teve como protagonistas os préprios alunos
(as) das turmas do 8° ano, que a desenvolveram tanto individualmente com seus familiares

e comunidade quanto em grupos na cidade e nas comunidades visitadas. O uso da
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metodologia, e acdo participativa envolvendo o alunado diretamente no processo de
construcdo do conhecimento, foi fundamental para que estes conseguissem ver e perceber a

presenca do negro em sua realidade cotidiana.

O empenho dos alunos e as contribuicdes e disponibilidade dos sujeitos da pesquisa
foram essenciais para que este trabalho fosse concluido e alcangado seu objetivo. No entanto,
0 processo de construcdo da pesquisa ndo foi nada fécil, desde o primeiro momento com a
apresentacdo da proposta de pesquisa para os alunos, com o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas dentro de sala de aula para explicacdo de conceitos fundamentais para a
pesquisa, 0 convencimento dos agentes a participarem do estudo, além de outras situacdes
que tornaram esta caminhada dificultosa, todavia, nossa intencdo sempre foi a de apresentar
estratégias didaticas que promovessem o aprendizado histérico do alunado, buscando esse
aprendizado através das experiéncias de pesquisas em que ele pudesse visualizar a presenca
étnico-racial e desconstruir imagens e representagdes que ocultam ou subalternizam a

presenca do negro em seu espago de vivencia, seja a escola ou fora dela.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula foram fundamentais para a
compreensdo da pesquisa, e a construcdo do questionario ancorados na metodologia
utilizada, foram componentes essenciais de um processo de preparacdo dos estudantes para
alcancarmos os objetivos propostos, pois foi compreendendo cada conceito e sobretudo a
metodologia proposta que se tornou possivel desempenhar o estudo apresentado .Deste
modo, é verdade que a escola configura-se como espaco de promocgdo de conhecimento,
porém, ndo somente ela, ja que, o conhecimento também existe e deve ser buscado em outros
espacos de atuacdo social, tarefa realizada com sucesso pelos estudantes ao irem ao encontro
do saber sobre 0 negro nos seus espacos de vivencia, atendendo aos prop6sitos da pesquisa.

A coleta de fontes orais e materiais através das narrativas, além de ter aproximado
os aluno (as) dos sujeitos da pesquisa (moradores da cidade e dos espacos quilombola)
familiarizando-os com a Historia do negro - baseada nas tradi¢fes orais dos moradores que
revelaram acontecimentos do passado vistos a partir do presente -, e condicionando-0s a
perceberem a presenga de um passado ancestral negro, deu aos estudantes a condigdo de
protagonistas do processo de constru¢do do conhecimento histérico e compreensdo do

presente, desenvolvendo assim a consciéncia historica.

Apbs a conclusdo da pesquisa, desenvolvida através de uma proposta didatica que

colocou o aluno como protagonista, foram analisados e organizados os dados coletados, para
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em seguida ser montado o produto didatico. O produto didatico denominado Centrinho de
Memoria Negra Capimense constitui-se de num espaco reservado dentro da sala de aula
onde foram expostos os resultados das pesquisas protagonizadas pelos alunos, além das
exposicoes orais feitas pelos estudantes participantes da pesquisa. O Centrinho de Memoria
como produto didatico foi pensado com o proposito levar o aluno refletir sobre a presenca
étnico- racial no seu tempo e espaco de vivéncia social, através das descobertas feitas por si
préprio por meio de suas pesquisas. Além dessa percepcdo, este espaco representou® o
reconhecimento pelo estudante da sua ancestralidade, como também a possibilidade de
maior visibilidade ao negro do Capim como sujeitos histérico, possilitando finalmente a este

aluno alcancar o maior reconhecimento etino racial.

Ademais, ressalta-se as dificuldade que foi levar a adiante e concluir um projeto
educacional desta natureza uma vez que com poucos ou quase nenhum recurso, seja
material, financeiro para a aquisicdo de materiais pedagdgicos necessarios ao
desenvolvimento deste trabalho, ou estrutural da escola que n&o ofereceu/oferece um
espaco adequado para as acdes pedagdgicas que envolveu a nossa pesquisa, tornou-se quase
um ato de heroismo, no que se refere aos esforcos e dedicacdo, dos agentes envolvidos no

processo de estudo de campo, tendo que desenvolvé-lo sob estas condigdes.

A ndo participacdo de alguns estudantes na construcdo da pesquisa também merece
nossa observacao. Essa dificuldade (problema) que tivemos que enfrentar considera-se como
sendo consequéncia de fatores ligados a desestruturacdo familiar o que levou/leva os jovens
estudantes a se tornarem “problematicos” dentro sala de aula , ndo cumprindo com o dever
de alunos, e participacéo ativa no processo de construcdo da proposta de pesquisa; mas essa
ndo pode ser a Unica explicacdo para a auséncia dos mesmos, atribuimos isso, também ao
fato de que os estudantes necessitavam/necessitam trabalhar para ajudar no sustento da

familia, realidade que se mostrou um obstaculo para a participacdo destes neste projeto.

Acreditamos que esta pesquisa, mesmo com as dificuldades e deficiéncias
apontadas, alcancou objetivo que se propds de ter conseguido fazer com que - através de

uma proposicao didatica que foi capaz tornar o alunado sujeito ativo da pesquisa e assim do

8 0 verbo apresentado no pretérito significa que ndo houve a continuagio da manutencéo do espago reservado
ao Centrinho de Memoria Negra Capimense devido a escola ndo possuir estrutura fisica para manté-lo ativo
para as visitagdes e pesquisas dos estudantes que fazem parte da comunidade escolar ou até mesmo outros
interessados. Neste sentido, o Centrinho foi montado somente para as exposi¢fes em um dia determinado no
més de Dezembro de 2023, sendo em seguida desmontado e recolhidas as suas pecgas de exposicao.
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processo de ensino - aprendizagem - os alunos (as) refletissem sobre questdes do presente a
partir do passado e assim compreender sobre sua ancestralidade o que garantiu com que
estes estudantes desconstruissem  pré -conceitos e estereotipos sobre 0 negro e

principalmente criassem vinculo identitarias com suas raizes.

A metodologia desta pesquisa em Historia oral inclui sobretudo a “busca, pela
construcédo de fontes e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas,
testemunhos, versdes e interpretacdes sobre a Historia” (Delgado,2006, p.15). Foi, entao,
dessa maneira que construimos as fontes vindas a partir dos depoimentos. A partir deste
direcionamento podemos situar nossos estudos com base no método de pesquisa qualitativa
da Historia oral para a obtencao de dados que nos permitissem alcangar conhecimentos sobre
a Historia do negro local com reflexos no tempo pressente por meio das permanecias
sociocultural. O processo da pesquisa agregou também a pesquisa-acao por meio da qual 0s
estudantes pesquisadores se envolveram com o objeto de estudo, tendo a chance de construir

0 conhecimento a partir do seu envolvimento ativo no processo.

Do mesmo modo, a pesquisa etnogréafica constituiu-se como metodologia cientifica
importante para o desenvolvimento deste trabalho, ao tentar compreender as reminiscéncias/
herancas da cultura afro-brasileira em I6cus - na realidade local - do comportamento das
pessoas, praticas culturais e religiosas, assim como ouvindo as pessoas. Tdo importante
quanto os estudos etnogréaficos realizados, foi o trabalho com a cultura material de nossa
pesquisa , que através dos resgate das memdria sobre os negros do Capim, por meio da
pesquisa no espago urbano, também podemos (estudantes pesquisadores e professor
pesquisador) visitar as ruinas dos antigos engenhos da regido, ressaltando patrimonios
materiais local onde estdo preservadas as memarias dos antepassados em particular a dos 0s

negros que, nestes espacgos se constituiram com sujeitos historicos.

Reiteramos que o papel de protagonistas assumido pelos alunos (as) no processo de
ensino-aprendizagem, envolvendo a pesquisa de campo, possibilitou com  que
identificassem a presenca étnico-racial, tanto na escola quanto em outros espagos de sua
convivéncia social, garantido com que na conclusdo do trabalho , e reunidas seus 0s
resultados, fosse possivel a materializagdo da pesquisa por meio da aplicacdo do produto
didatico denominado Centrinho de Memdria Negra Capimense, garantiram o alcance dos
objetivos pretendidos por este estudo, tendo sido, portanto, a experiéncia da pesquisa bem

sucedida e acima de tudo construindo a consciéncia historica desses alunos (as).
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Assim sendo, acreditamos que a pesquisa no campo de Ensino de Histdria
apresentada, reune elementos de ensino-aprendizagem e metodoldgicos de pesquisa
qualitativa, significativos para o despertar, o compreender, o refletir dos estudantes sobre os
temas ligados as relagdes ético-raciais, 0 que garante com que 0s estudantes possam
interrogar o passado a partir de questdes levantadas no seu cotidiano. Insere-se, também, nas
potencialidades que este estudo oferece, 0 envolvimento do alunado com o objeto de estudo
se tornando parte do processo, ativo, e ndo apenas como um receptor de informacdes
passivos sem refletir sobre o que ver e percebe na sua realidade; por conseguinte, o
desenvolvimento de uma proposta didatica para o ensino de Histdria capaz de envolver
ativamente os estudantes por meio de argumentacdes, percepcdes , reflexdes e exposicoes
de produtos resultados de suas pesquisas, certamente pode ser considerada como inovadora

dentre as proposic¢des didaticas que existem no Ensino de Historia.

Por estes e outros motivos, consideramos este trabalho inovador no campo do ensino
e aprendizagem em Histdria. Nessa ordem, ao desenvolver reflexdes sobre aspectos da
cultura material/patrimonial, valorizacdo da presenca negra tanto nos espacos de maior
visibilidade desses sujeitos que s&o quilombos locais, quanto em outros, esta pesquisa abarca
possibilidades e condi¢fes para que se discuta temas variados relacionados ao ensino de
Historia local, aproximando os alunos(as) da sua realidade socio-histérica, conduzindo-os

para reflexfes sobre questdes atuais a partir do passado.
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APENDICES

Apéndice A - Perguntas direcionadas aos moradores de S&8o Domingos do Capim através de questionarios, e
0 guia de instrucBes para os alunos sobre o desenvolvimento da pesquisa de campo.

PREFEITURA MUN. DE SAO DOMINGOS DO CAPIM P
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO {“EEC
N

E.M.E.F VER. CANDIDO LOPES DE OLIVEIRA e g
DO CAPIM
QUESTIONARIO
DADOS DO ALUNO
Nome completo (Aluno):
Série/Ano: Turma: Turno:
DADOS DO ENTREVISTADO

Nome completo (Entrevistado):
Idade: Sexo: Masculino () Feminino ()

Cidade de Nascimento:

O que o entrevistado é para o aluno?

Perguntas para o entrevistado

1. Considerando as opgdes abaixo, como vocé classificaria sua cor ou raga?

( ) Branca () Preta
() Parda ( ) Amarela
() Indigena

2. Qual é o seu bairro/ comunidade de origem?

3. A qual religido vocé pertence e se identifica?

() Catélica () Judeu
() Espirita ( ) Evangélico
() Umbanda () Candomblé

(' ) N&o possuo religido
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() Outras:
4. Por que vocé acha gue existem tantos negros em Sao Domingos do Capim?

5. O que vocé acha que representa a cultura negra no municipio?

6. Vocé ja visitou a comunidade quilombola de APROAGA? O que vocé sabe sobre ela?

Vocé conhece alguma Histéria/tradicdo oral que vem dos pretos?

Passo a passo para sua pesquisa de campo sobre o tema negritude
1°. Vocé vai entrevistar as pessoas mais velhas da sua familia (pai, mée, avos e bisavés e

outras pessoas da comunidade)

Do que vocé vai precisar? Roteiro, celular, caderno e caneta para anotar e gravar tudo. Como

voce ira fazer as entrevistas? 1° Gravando, depois filma ou tirando fotos

2° VVocé vai coletar fontes documentais como: certiddo de uma avo, avd, bisavd, pai e mae
gue possa estar escrito a cor da pele, cartas. Pode ser também outros documentos (fotos) que

esclareca sobre ancestralidade (heranca) negra ou ndo da familia.

3°vocé ira coletar objetos da cultura material como: pil&o, colheres da pau, panela de barro,
colar de lagrimas (migangas) e fotografias dos antigos da familia ou de outras que retorna a

vivéncia negra.

Para que serve esse trabalho? montar o centrinho de memoria negra de Sdo Domingos.
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Apéndice B - Atividades pedagdgicas realizadas em sala de aula antes do inicio da pesquisa (slides de
apresentacdo).

COLETA DE MATERIAL: FONTE
ORAL

O que ¢ uma fonte oral?

* A historia oral ¢ o trabalho de pesquisa que faz uso ¥
de fontes orais. Como sdo coletadas? por meio de

entrevista _oral gravada ou_escrita. Desse modo #{

adquire-se relatos orais como fontes para a

compreensdo do passado, ao lado de outros

documentos, como fofoerafias e documentos escritos.

EX: entrevistas, gravacoes, relatos e historias que

pessoas contam sobre algum acontecimento.

O que ¢ cultura material/Historia material?

» E a importéncia que determinados objetos possuem para

determinado povo e sua cultura. E também através da

cultura material que se ajuda a criar uma identidade

comuin.

* EX: Pinturas, fotos, videos, doc. Escritos, ruinas antigas
(Aproaga) , esculturas, roupas de festividades populares,
utensilio, pecas de decoragdo, pildo, instrumentos

musicais e muitos outros objetos que preservem o0s

valores e costumes de um povo e que possam ser levados

uilombola, fotografado em uma

de um lugar a outro.
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O que é museu escolar?

* O Museu é um lugar educativo; E espacos de socializagdo, debates e troca

de saberes e experiéncias, onde se “constituem e fortalecem as memdria

individuais e coletivas — a memodria social”. Nao é lugar de acumulos d

objetos velhos.

O que € um centro de memoria?

“Os centros de memoria é um “lugar de guarda das memdrias do homem, por

meio das informacdes registradas em diferentes suportes — desde uma

carta/bilhete até o depoimento oral de um trabalhador”.

g Centro de Documentagao e Memoria - Colégio Santo Visitar
André - Sao José do Rio Preto
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Apéndice C - Termo de autorizagdo do uso da imagem.

Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar na
Pesquisa  de campo referente ao dissertacao de mestrado
intitulada
___Desenvolvido pelo aluno (a) . Fui informado (a),
ainda, de que a pesquisa € [coordenada / orientada] pelo (Prof°)

, @ quem poderei contatar / consultar a qualquer

momento que julgar necessario atraves do (telefone) ou (e-mail)

. Afirmo que aceitei participar por

minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer

onus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais

é construir um (a) monografia/artigo referente ao Trabalho de Conclusédo de Curso.

Minha colaboracdo se fard de forma anénima, por meio de [descrever o tipo de

abordagem p. ex: entrevista semiestruturada / observacéo / afericdo / exame / coleta

/ anélise do meu prontuério / grupo, etc.] [a ser gravada a partir da assinatura desta

autorizacdo]. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pelo (a)

pesquisador (a) e seu orientador. Fui ainda informado (a) de que posso me retirar

desse (a) estudo / pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu
acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos. Atesto

recebimento de uma cOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido. S8o Domingos do Capim - Pa, de de

Assinatura do (a) Participante

José Jossifran de Almeida

Professor - pesquisador

Assinatura do (a) orientador (a)
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ANEXOS

Anexo A - Entrevistas com moradores do Municipio.
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Anexo B - Comunidades visitadas: quilombo Taperinha/Aproaga e engenho Taperugu - Baixo curso do rio
Capim.
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Anexo C - Entrevistas transcritas pelos alunos (as) e transformadas em documentos escritos.




