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RESUMO

A dissertacdo investiga as praticas de Letramento no ensino de Historia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, com énfase na articulagdo entre a leitura de mundo e a leitura da palavra,
conforme proposto por Paulo Freire. A pesquisa ¢ dividida em duas etapas: uma fase quantitativa,
por meio de questiondrios aplicados a professores, e uma fase qualitativa, com entrevistas
aprofundadas. A andlise busca compreender como os educadores desenvolvem habilidades
leitoras e promovem o pensamento historico entre os alunos. O estudo destaca a importancia de
integrar o letramento histérico a pratica pedagdgica, visando apoiar o pensamento critico € a
construgdo da consciéncia social ¢ cidada dos estudantes. Embora o conceito de Letramento
Historico nao seja amplamente reconhecido pelos professores, suas praticas pedagogicas
demonstram o potencial do ensino de Historia como uma ferramenta para o engajamento critico
com realidades passadas e presentes.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. Anos Iniciais. Ensino de Historia. Letramento Historico. Paulo
Freire



ABSTRACT

The dissertation investigates literacy practices in the teaching of History in the early years
of Elementary Education, emphasizing the connection between reading the world and
reading the word, as proposed by Paulo Freire. The research is divided into two stages: a
quantitative phase through questionnaires applied to teachers, and a qualitative phase with
in-depth interviews. The analysis aims to understand how educators develop reading
skills and foster historical thinking among students. The study highlights the importance
of integrating historical literacy into the curriculum to support critical thinking and the
construction of students' social and civic awareness. Although the concept of historical
literacy is not widely recognized by teachers, their pedagogical practices demonstrate the
potential of history education as a tool for critical engagement with past and present
realities.

Keywords: Literacy. Early years. History teaching. Historical literacy. Paulo Freir
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INTRODUCAO

A Educacido Bésica no Brasil ¢ dividida em trés etapas: Educacao Infantil, que vaide 0 a 5
anos, Ensino Fundamental, subdividido em Anos Iniciais, do 1° ao 5° ano, ¢ Anos Finais do 6° ao
9° ano, ¢ Ensino Médio. A crianca inicia sua vida escolar com seis meses de idade e vai até os
dezessete anos', dos quais, dez anos elas ficam sob a responsabilidade docente do pedagogo e
sete anos passam a ter tantos professores/as quanto a quantidade de disciplinas ofertadas nas
séries dos Anos Final.?

Na Educagao Infantil, etapa na qual a responsabilidade docente esta sob o\a pedagogo(a),
os curriculos escolares devem estar organizados com vista a assegurar aos estudantes cinco
direitos de Aprendizagem e desenvolvimento conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se
e conhecer- se. Esta etapa esta estruturada em cinco “Campos de Experiéncias”, que “constituem
um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural”* Os Campos de Experiéncia sdo: 1) O eu, o outro e nds; 2) Corpo, gestos e
movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4). Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; 5)
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.*

Os Campos de Experiéncias sdo interdependentes e se complementam, permitindo que as
criangas desenvolvam suas habilidades e capacidades por meio da interacdo com diversas areas
do conhecimento. O educador desempenha um papel fundamental ao criar um ambiente propicio
para experiéncias significativas, incentivando a curiosidade, a exploragao e a reflexdo, ao mesmo
tempo em que valoriza as iniciativas e os interesses das criangas.

Apbds o processo de ensino-aprendizado préprio da Educagdo Infantil, as criangas
adentram na etapa mais longa da Educacio Bésica, o Ensino Fundamental. E nela que se insere a
no¢ao disciplinar do curriculo. Nesta etapa os “Campos de Experiéncias” sdo substituidos por
disciplinas, ministradas por professores licenciados em formagcio especifica. E nos Anos Iniciais
que ocorre a consolidagdo das aprendizagens preconizadas na Educacdo Infantil, bem como a

paulatina progressdo das praticas de linguagens e experiéncias estéticas e interculturais das

! Isso se considerarmos que no meio do caminho ndo haja intercorréncias como evasdo escolar, repeténcia, ou demais
situagdes que acabam por ocasionar um tempo maior deste aluno na escola.
2 BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio (LDB), n° 9394/96, de 20 de dezembro
de 1996.
* BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, 2018, p. 40.
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criangas®.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapa que corresponde aos cinco primeiros
anos, apresentam como componente curricular obrigatorio as disciplinas de Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Educacdo Fisica e Ensino Religioso. E sobre o
ensino de Histdria nesta etapa da Educagdo Basica que este trabalho voltou suas aten¢des. Mesmo
nao sendo foco de atuacdo profissional do historiador, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
sdo de suma importancia para o fomento e producao autonoma do conhecimento historico dos
alunos.

O Mestrado Profissional em Ensino de Histdria ¢ um programa que objetiva proporcionar
formac¢do continuada de qualidade para professores que atuam em sala de aula, seja de escolas
publicas ou particulares. Tem como finalidade contribuir para a melhoria na pratica pedagdgica e
o ensino de Historia em nivel nacional, haja vista, que ¢ um programa em rede, ofertado de forma
simultdnea em varios estados da federacdo. De acordo com o regimento do programa, bem como
as orientagdes dadas por meio dos professores, a pesquisa deveria dialogar com a atuagdo
profissional, tendo como foco principal a relagdao entre o ensino de historia e os variados espagos
da sociedade. A opgao por estudar o Ensino de Histdria nesta etapa da Educagao Bésica torna-se
imperativa, pois, além da formacdo em Licenciatura e Bacharelado em Histdria pela Escola
Superior Madre Celeste (ESMAC), sou licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal do
Parda (UFPA), atuando desde 2015, nos anos finais do Ensino Fundamental da rede privada do
municipio de Ananindeua. No ano de 2021, passei a compor o corpo de servidores da Prefeitura
Municipal de Maracand, como professor dos anos iniciais em turmas do 5° ano, e posteriormente,
professor de Educagdo Infantil do Municipio de Belém®.

Durante esse pouco tempo de atuagdo nos Anos Iniciais, foi possivel perceber a
“preferéncia” por parte da coordenagao, pais, € at¢ mesmo secretaria de educagdo, para que fosse
ministrada para os alunos mais aulas de Lingua Portuguesa e Matematica. Apesar desses dois
componentes curriculares constituirem uma carga horaria bem maior em relacdo aos outros
componentes, a pressao exercida sempre partiu da ideia de que esses dois componentes sao 0s

mais “importantes”. Essa pressao intensificou-se, particularmente, desde margo de 2020, quando

* Ibid. 2018, p. 40 € 41.

> Mesmo que essas inquietagdes tenham surgido no Municipio de Maracand-Para, esta pesquisa ndo se dedicara
apenas ao municipio em questdo, optou-se por uma metodologia de pesquisa quanti-qualitativa que serd mais
detalhada adiante e que se buscara discutir questdes mais abrangentes, onde, mesmo que a dimensdo espacial seja
importante, ela ndo sera o foco central da pesquisa.
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a Educacdo Brasileira foi diretamente atingida pela Pandemia do Novo Coronavirus. No primeiro
momento, sem vacinas e tratamentos adequados, o distanciamento social foi recomendado pela
Organizagao Mundial da Satide como medida preventiva para conter a disseminagdo do virus € o
colapso dos sistemas de satde. Seguindo as orientacdes, os sistemas de ensino foram obrigados a
suspender suas atividades de forma presencial®. O “ensino remoto™ foi a “solu¢do” encontrada
para mitigar esses efeitos. “Ensino” esse que, no municipio em que eu atuava na época,
materializou- se com entrega precaria de cadernos de atividades para que o aluno respondesse em
casa e, posteriormente, fossem devolvidos na escola e corrigido pelos/as professores/as.

Com o paulatino retorno as atividades presenciais, o que temos visto, sdo os efeitos
catastroficos deste “ensino remoto”, como a defasagem educacional, principalmente os alunos
que estdo cursando os anos que compdem o primeiro ciclo de alfabetizacdo e letramento. Um
exemplo disso, sdo alunos/as do 2° ano da Educagdo Basica que estdo com a escrita em niveis
sildbicos e alguns até mesmo em niveis pré-sildbicos, quando, nesta série, espera-se que eles /as
estejam no estagio alfabético, onde sera trabalhado de forma mais intensa a ortografia com eles.
Esses dados encontram respaldo quando analisamos os resultados do Sistema de Avaliacao da
Educacdo Basica (SAEB) de 2021. Esses resultados evidenciam um impacto significativo da
pandemia da COVID-19 na alfabetizacdo dos estudantes brasileiros, especialmente no 2° ano do
Ensino Fundamental. Houve uma queda nos niveis de proficiéncia em leitura e escrita, com
aumento da desigualdade entre os estudantes. A interrup¢do das aulas presenciais, a desigualdade
no acesso as tecnologias e as dificuldades dos professores em adaptar suas praticas pedagogicas
foram fatores determinantes para esse cenario®.

O que tem sido pratica até mesmo corriqueira por parte de professores, respaldados pelo
consentimento da coordenagdo, direcao e até mesmo dos pais, ¢ uma grande quantidade de aulas

de portugués e matemadtica, pois segundo em muitas falas “as outras disciplinas eles veem

® Ndo podemos deixar de pontuar que no caso brasileiro, além das consequéncias advindas de uma pandemia,
sofremos também com o negacionismo por parte do governo federal, bem como a inexisténcia de politicas publicas
voltadas para o campo educacional que objetivassem mitigar os efeitos desta tragédia.
7 O Termo Ensino encontra-se aspeado por concorda-se com a abordagem de Dermeval Saviani (2021) “Conforme
pretendemos argumentar em nossa exposi¢do, consideramos inadequado denominar “ensino” a modalidade
precarizada de atividades virtuais da educag@o escolar e, por essa razdo, utilizaremos o termo sempre entre aspas.”
SAVIANI, D.; GALVAO, A. C. “Educacdo na Pandemia: a falacia do “ensino’ remoto”. Universidade e Sociedade
ANDES-SN, ano XXXI, janeiro, 2021.
8 Relatorio de Resultados do Saeb 2021. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2021/resultados/relatorio_de resultados do saeb 2021 volume
_L. pdf. Acesso em: 17/09/2024
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depois” ou, ainda, “os alunos precisam aprender a ler e contar”. Neste sentido, as aulas das
disciplinas Histoéria e Geografia tém sido deixadas de lado, ou, quando muito, sendo utilizadas
apenas como “datacdes do calendario”, trabalha-se “o dia do indio”, “descobrimento do Brasil”,
“aboli¢do da escravatura”, “folclore” etc’

Logo, podemos inferir que, temos retornado as condigdes em que o processo de
alfabetizagdo tem sido difundido nas escolas, pois como veremos, o processo de letramento
envolve questdes mais amplas e abrangentes, trazendo para o centro do debate nao sé a “técnica”
de decifrar codigos e produzir sons, mas de entender os diversos usos sociais da lingua. Aspecto
este, em que as disciplinas de Historia e Geografia se constituem como locais privilegiados para a
constru¢do deste debate.

De acordo com Soares, alfabetizacdo ¢ levar a crianga a aquisi¢ao do alfabeto, deste
modo, seria ensinar tdo somente a lingua escrita e as habilidades que lhe possibilita ler e
escrever'’. Ja Kleiman salienta que, este conceito relaciona-se com a aquisi¢do daquilo que a
autora chama de primeiras letras''. Esse processo envolve a sequencializagdo de operagdes
cognitivas. Quando postulamos que uma crianca estd em processo de alfabetizagdo, estamos
fazendo referéncia ao “processo que envolve o engajamento fisico-motor, mental e emocional da
crian¢ca num conjunto de atividades de todo tipo, que t€ém por objetivo a aprendizagem do sistema

9912

da lingua escrita”'”. O conceito de letramento, por sua vez, refere-se a “um processo que envolve

diversas capacidades e conhecimentos em relagdo a leitura de mundo, o qual se inicia quando a

pessoa comega a interagir socialmente com as praticas de letramento e 0 meio em que vive”".

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018), esta etapa da Educacdo
mobiliza o universo escolar de modo que a agdo pedagogica tenha por principio o “interesse

9914

manifesto pelas criancas partindo de suas experiéncias imediatas. Assim, ¢ possivel

paulatinamente ampliar a mobiliza¢ao de operagdes cognitivas de forma progressivamente mais

° Cabe salientar que essa nio ¢ uma pratica exclusiva do processo de abertura e volta as atividades presenciais,
sabe-se que ¢ muito mais antiga que isso, e sera problematizado mais adiante, na medida que o trabalho e as questdes
forem amadurecendo.
'© SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2015.
' KLEIMAN, Angela B. (org), Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
2 KLEIMAN, Angela B. Preciso ensinar o letramento? N#o basta ensinar a ler e a escrever?.Campinas,
UNICAMP/MEC, 2005. P. 13
13 Ibid. 2005, p. 20.
!4 BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, 2018, p. 58

16



complexas'® Isso ocorre, pois quando se considera o interesse das criangas, ampliam-se as
possibilidades de explorar diferentes tematicas e conteudos, trazendo a criangca como protagonista
do seu proprio aprendizado, fortalecendo com isso uma abordagem pedagdgica em que a crianga
seja o centro do processo de ensino aprendizagem.

Durante os primeiros anos do Ensino Fundamental, o conhecimento é progressivamente
desenvolvido por meio da consolidacdao das aprendizagens anteriores e da expansao das praticas
de linguagem, bem como da experiéncia estética e intercultural das criancas. Isso leva em
consideracdo tanto seus interesses e expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ao longo
desse periodo, a autonomia intelectual ¢ aprimorada, a compreensdo das normas ¢ aprofundada e
o interesse pela vida social ¢ ampliado, capacitando-as a lidar com sistemas mais amplos,
envolvendo as relagdes entre individuos, a natureza, a historia, a cultura, as tecnologias e¢ o
ambiente'®.

Dentro da Base Nacional Comum Curricular, o ensino de Histéria esta inserido na Area de
Ciéncias Humanas, sendo “Tempo e Espago” como seus conceitos fundamentais. Parte-se do
pressuposto de que os seres humanos produzem seu Espaco tendo em determinado momento
histérico sua apropriacao. Neste sentido, as Ciéncias Humanas devem possibilitar aos educandos
a compreensdo de Espaco e a sua respectiva relagdo entre a sociedade e a natureza, de modo que
“nao se pode deixar de valorizar também a critica sistematica a acdo humana, as relagdes sociais
de poder e, especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes
circunstancias historicas e espagos geograficos™"”.

Nos Anos Iniciais, percebe-se a responsabilidade do educador, na figura do pedagogo, de
promover situacdes de ensino que contribuam para que os educandos consigam expressar certa
autonomia em relagdo aos processos de investigagdes que sao proprios das Ciéncias Humanas,
“fundamentais para que compreendam a si mesmos € aqueles que estdo em seu entorno, suas

historias de vida e as diferengas dos grupos sociais com os quais se relacionam™'®

. Dai porque o
ensino de Ciéncias Humanas ndo pode prescindir de procedimentos que levem em conta a relacao
progressiva entre a escola, comunidade, o Estado e o pais. Essa concep¢ao € percebida na forma

como estao distribuidos os contetudos nesta etapa. Ao observarmos a BNCC ¢ possivel identificar

5 1d, 2018.
' BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, 2018 p. 58 ¢ 59.
" Ibid, p. 353.
18 Tbid, p. 355.
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essa progressdo do conhecimento, que sdo desenvolvidas e trabalhadas ao longo dos cincos anos
dessa etapa de ensino da Educacao Basica.

Durante o Ensino Fundamental-Anos Iniciais, o processo de aprendizado se torna mais
complexo a medida que o individuo reconhece a existéncia de outros individuos e percebe que
cada um interpreta o mundo de maneira Unica. Essa percep¢do da separacdo entre o objeto € o
pensamento € um passo fundamental para o desenvolvimento da autonomia, de tal modo o sujeito
se torna um produtor de diversas linguagens. E a partir dessa compreensio que se estabelece a
relagdo entre o sujeito € a sociedade'.

No primeiro ano do Ensino Fundamental, tem-se duas unidades tematicas, sdo elas: “o
mundo pessoal: meu lugar no mundo” e “Meu mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu
tempo”. Os objetos de conhecimento nesse ano passam pela nocao das fases da vida, as diferentes
formas de organizagdes familiares e de vinculos pessoais. Posteriormente, insere-se a escola
enquanto espago social importante, bem como apresenta a diferenga entre espagos publicos
(escola) e privado (o espaco familiar). J& no segundo ano as Unidades Tematicas passam a ser
trés tendo a nocdao de comunidade, seus registros, experiéncias, trabalho e sustentabilidade como
fundamentais. Novamente temos a retomada da concepgao do “eu” e do “outro”, porém ¢é neste
ano que temos o inicio da nog¢ao de temporalidade, bem como a nocdo de Fontes e Historicas e
Narrativas®.

No terceiro ano essas nogdes ampliam-se mais ainda, nele, as Unidades Tematicas passam
a incorporar os sujeitos que compdem a cidade e o municipio, o local em que se vive e amplia-se
a nocdo dos espacos publicos e privados. O quarto ano apresenta para as criangas as nogoes de
transformagdes e permanéncias dos grupos humanos, bem como a cultura e a circulagdo em
diferentes espacos. E nesse momento que os objetos de conhecimento passam a trazer a nogdo do
surgimento da humanidade no continente africano, agricultura, comércio, escrita. Estuda-se
também a presenca indigena, a didspora forcada africana e os processos migratorios que ao longo
dos anos contribuiram para a formag¢ao do Brasil. O tltimo ano dos Anos Iniciais apresenta duas

Unidades Tematicas, “Povos e cultura: meu lugar no mundo e meu grupo social” e “Registros da

' BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p. 403.
2 O segundo ano dos Anos Iniciais marca um momento muito peculiar no que tange aos processos de alfabetizagdo e
letramento, pois de acordo com a BNCC, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental a pratica pedagogica do
professor deve ter como foco principal a alfabetizagdo do aluno. Porém, o mesmo documento ressalta que esta
prevaléncia deve ser de modo articulado com as demais habilidades, proporcionando assim o envolvimento deste
com praticas diversificadas de letramento (BRASIL,2018).
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historia: linguagens e culturas”. No quinto ano os objetos de conhecimento retomam algumas
nog¢des trabalhadas no quarto ano e apresentam também as formas de organizacdo do Estado, as
nogdes de cidadania, diversidade, tradigdes orais, memoria, e patrimonio historico?!.

Observa-se, a partir da andlise da BNCC, que nos trés primeiros anos a centralidade do
Ensino de Historia recai sobre a crianga, sua familia, comunidade escolar e a sua cidade, mesmo
sendo abordados de formas progressivas, esses conteidos ndao oferecem conexdes aprofundadas
entre o espago e suas dimensdes temporais. No 4° ano, tem-se a inser¢ao da Historia do Brasil e
seus processos migratorios € no 5° ano essa escala temporal e espacial ampliam-se para
abordagem do passado, dos primeiros grupos humanos e as diversas teorias sobre o inicio da
civilizacdo. Para uma melhor visualizacdo dessa disposicdo de unidades tematicas, utilizo o

esquema abaixo apresentado por Carie, Lima e Giavara (2022)*.

Figura 1 — Objetos dos conhecimentos na BNCC - Histdria, Anos Iniciais.
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Fonte: Extraido de Carie; Lima; Giavara (2022, p. 102).

Mesmo sendo um documento norteador das politicas curriculares brasileiras, ndo podemos

deixar de salientar o carater de exce¢do em que a Base Nacional Comum Curricular foi

2l BRASIL. op. cit., p.406-415
2 CARIE, Nayara Silva; LIMA, Carollina Ramalho Ramos; GIAVARA, Ana Paula. A BNCC de Historia para os

anos Iniciais: reflexdes sobre a apropriacdo da no¢ao de competéncias. In: A BNCC de Histéria: entre prescrigdes e
praticas. Recife: Editora Universidade de Pernambuco, 2022, p. 102.
19



construida e promulgada. Ele ¢ extremamente criticado, seja pela forma em que foi construido,
seja pelo seu contetdo, pois apresenta uma série de contradi¢des, fruto das politicas neoliberais e
de grandes corporagdes que se apropriaram de um momento de instabilidade politica para
implementarem seus objetivos privatistas na educa¢do®.

Voltando para a analise dos conteudos dispostos da BNCC, o que podemos observar é que
ao longo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental os contetidos curriculares do Ensino de
Historia, proposto pela BNCC, buscam sobretudo proporcionar a crianca “habilidades” que lhe
possibilitem se entender como “sujeitos historicos” e as suas “relagdes sociais” com o Espago e
com o Tempo. Isso ¢ (im)posto, a partir de uma leitura superficial e hegemodnica de um curriculo
“comum”, que acaba por nao atender as especificidades locais e regionais em que os alunos estao
situados, por assim dizer, os seus “mundos” e as leituras que os/as educandos/as fazem deles, o
que, na logica freireana, promoveria uma educacao critica e emancipadora, sem perder de vista o
imperativo das praticas de letramento que sao inerentes desta etapa da Educagdo Bésica.

Compreender as proposi¢des de Paulo Freire ¢ de suma importancia para este trabalho.
Ele que ¢ um dos mais importantes tedricos da educagdo brasileira compreende a alfabetizacao
como um processo pelo qual o educando aprende a ler e a escrever, porém este processo seria
para além de codificar e decodificar letras e sons. Sendo assim, a alfabetizag¢@o seria um processo
de natureza social e politica, pois envolveria a tomada de consciéncia sobre as condigdes de vida
e a capacidade de agir para muda-las. Para Freire, a alfabetizacdo e o letramento ndo podem ser
vistos de forma isolada ou limitados a simples aquisi¢do de habilidades técnicas. Eles sao
fundamentais para a formagdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de se inserir de forma
ativa e transformadora na sociedade. E ¢ sobre este prisma que essa pesquisa parte da concepcao
freiriana, na qual a leitura de mundo precede a leitura da palavra e, por conseguinte, a
significacdo dos conceitos historicos que serdo articulados e aprofundados nos anos seguintes da

educacao basica.

2 Para compreender melhor este assunto, indicamos a leitura do artigo de PEREIRA, J. N., & EVANGELISTA, O.
(2019). Quando o capital educa o educador: BNCC, Nova Escola e Lemann. Movimento-Revista De Educacio,
(10), p. 65-90. Nele as autoras buscam compreender os movimentos politicos em torno dos anos de 2016 ¢ 2018,
anos esses que foram marcados por instabilidade politica que aceleram o processo de aprovagdo de uma Base
Nacional Comum Curricular alvo de severas criticas de pesquisadores ¢ estudiosos da area, mas que foi abragado por
grandes editoras e fundac¢des educacionais privadas. Uma das principais analisadas pelas autoras ¢ a Fundagdo
Leman onde concluiu-se que “Nova Escola atuou para elaborar e difundir um modelo docente estruturado sobre a
apropriagdo das Competéncias Socioemocionais ¢ o manejo das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagio.
Associando-as chegar-se-ia ao ‘professor 4.0°, preocupado com a aprendizagem pragmatica, sindbnimo de qualidade
de ensino. Ao contrario do protagonismo docente, configura-se o professor gerenciado.”

20



Neste sentido, compreendo a histéria enquanto componente curricular indispensavel no
processo de letramento®. Tenho como pressuposto a importincia da leitura de mundo e da
palavra, em uma concepgao freireana, a partir das potencialidades da disciplina de Historia, que
pode propiciar para além de uma concepcdo alfabetizadora (do saber ler e escrever),
predominante na cultura escolar, as possibilidades do letramento histérico como elemento de
formagdo social, cidada e critica dos educandos que estudam na segunda etapa da Educagdo
Basica, com énfase nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, uma questdo que nos
permite ser posta ¢: qual a relagdo entre o processo de alfabetizacdo e letramento e o0 acesso ao
conhecimento historico, haja vista, queesta ¢ uma das competéncias preconizadas pela Base
Nacional Comum Curricular? De que forma o Letramento Histérico esta sendo trabalhado com
turmas do Ensino Fundamental? Visto que os documentos oficiais como a Base Nacional Comum
Curricular (2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos (2010), nestes anos, a pratica pedagogica deve ser orientada partindo do pressuposto da
prevaléncia do processo de alfabetizagdo e letramento.

Compreendemos que o conceito de Letramento Histérico difere significativamente
daquele buscado pela area de Lingua Portuguesa. A Historia ndo se coloca como uma disciplina
concorrente, nem tampouco como um complemento do processo de alfabetizagdo e letramento.
Pelo contrario, a Histdria, a partir de seus proprios pressupostos, objetivos, métodos e técnicas, é
uma parte essencial deste processo. Ela se configura como um componente indissociavel e
imprescindivel na formagao dos alunos, especialmente nessa etapa inicial de desenvolvimento.
Ao entender a Historia como uma ferramenta para a leitura de mundo, enfatizamos que ela ndo
apenas contribui para a constru¢do do conhecimento, mas também para a formagdo de um
pensamento critico e reflexivo, fundamental para a compreensao do passado e de suas conexoes
com o presente. Assim, sua presenca se faz necessaria para que os alunos possam ir além da
decodificagdo de palavras, alcancando uma leitura mais ampla e contextualizada da realidade.

A presente pesquisa teve como objetivo investigar as praticas de letramento no Ensino de

Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com o intuito de compreender de que maneira

2% Este conceito sera melhor explorado ao longo do texto, porém neste momento basta-nos salientar que quando
falamos de letramento estamos no referindo a capacidade de uma pessoa nido apenas saber ler e escrever, mas
também de compreender e produzir textos de forma critica e reflexiva, usando a linguagem de forma adequada e
eficaz em diferentes contextos sociais. Neste sentido o Letramento vai além do simples conhecimento técnico das
letras e palavras, envolvendo habilidades cognitivas, sociais e culturais, como interpretar informagdes, fazer
inferéncias, argumentar, negociar significados e se comunicar com diferentes ptiblicos em diferentes situacdes.
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os professores articulam a leitura de mundo com a leitura da palavra no contexto historico. A
pesquisa buscou explorar como as praticas pedagogicas desses educadores contribuem para o
desenvolvimento das habilidades leitoras e para a constru¢do do pensamento historico dos alunos.

Para tanto, a investigacdo foi dividida em duas etapas. A primeira consistiu na aplicagao
de questiondrios, de carater quantitativo, respondidos por professores que atuam nos Anos
Iniciais. O questionario, composto por 25 questdes, procurou abarcar diferentes dimensdes da
pratica docente, desde a abordagem do contetido de Histéria até a promocao do letramento nas
criangas, dentro do espaco da sala de aula.

Complementando essa fase quantitativa, a pesquisa também incluiu uma etapa qualitativa,
realizada por meio de entrevistas com quatro professores dos Anos Iniciais. As entrevistas
tiveram o objetivo de aprofundar as percepcdes levantadas pelos questionarios, permitindo uma
analise mais rica e reflexiva sobre os desafios e estratégias adotadas pelos docentes para o ensino
de Histoéria e o letramento.

A andlise dos dados possibilitou identificar tanto praticas comuns quanto singularidades
nas abordagens dos professores, oferecendo uma visao abrangente sobre o papel do letramento no
ensino de Historia e suas implicagdes na formacao critica dos estudantes nas séries iniciais.

Esta dissertagdo estd estruturada em trés capitulos, que buscam compreender as relagdes
entre o ensino de Histdria e as praticas de alfabetizacdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir de uma perspectiva critica e freireana. O objetivo € investigar como esses
processos pedagogicos podem contribuir para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de
interpretar e transformar o mundo ao seu redor, dentro de uma proposta de educacdo
emancipadora.

No primeiro capitulo, intitulado “Paulo Freire: Alfabetizacdo, Letramento e Ensino de
Historia", apresento o referencial teérico que fundamenta a pesquisa. O capitulo inicia com uma
discussdo sobre as contribui¢des de Paulo Freire para o campo da educagdo, especialmente no
que se refere a alfabetizagio e ao letramento. E explorado o conceito de Freire de que a "leitura
de mundo precede a leitura da palavra", ressaltando como a educacdo deve ir além da simples
codificagdo e decodificagdo de palavras, buscando promover a consciéncia critica dos educandos
sobre o0 seu papel no mundo. A partir dessa premissa, a alfabetizagdo e o letramento sdo
compreendidos como processos politicos e sociais, que ndo podem ser desvinculados da

formacgao critica dos sujeitos. Nesse sentido, o ensino de Historia, nos Anos Iniciais, ¢ visto como
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um espaco privilegiado para desenvolver essa leitura critica de mundo, promovendo o letramento
historico, que contribui para a constru¢do de uma cidadania ativa e reflexiva.

O segundo capitulo dedica-se a apresentacdo dos dados empiricos da pesquisa, dividida
em duas etapas: quantitativa e qualitativa. Primeiramente, sdo discutidos os resultados dos
questionarios aplicados a professores dos Anos Iniciais, que forneceram informagdes valiosas
sobre a formagdo académica e a pratica profissional desses educadores. Essa etapa quantitativa
permitiu tracar um panorama das condi¢oes de formagdo e atuagdo dos professores, revelando
aspectos importantes sobre como eles lidam com os desafios do ensino de Historia e o
desenvolvimento do letramento em suas turmas. Em seguida, o capitulo avanga para a andlise
qualitativa, na qual foram realizadas entrevistas com cinco professores que atuam nos Anos
Iniciais. Essas entrevistas tiveram como objetivo aprofundar os temas abordados no questionario,
proporcionando uma reflexdo mais detalhada sobre as percepcdes, dificuldades e estratégias que
os professores utilizam em sala de aula. Essa etapa qualitativa trouxe a tona a riqueza das
experiéncias docentes, permitindo um olhar mais sensivel e aprofundado sobre as praticas
cotidianas no ensino de Historia e os caminhos trilhados pelos professores para promover o
letramento historico e a formagao critica dos alunos.

No terceiro capitulo, realizo a analise dos dados coletados a luz das praticas pedagogicas,
das concepgdes de ensino e do curriculo vigente, com foco especifico no ensino de Histéria. O
capitulo propde discutir como os professores entrevistados articulam suas praticas pedagdgicas
com o curriculo prescrito, € como suas concepgdes de educacao e historia influenciam a forma
como abordam o conteudo historico em sala de aula. Sdo abordadas as estratégias utilizadas pelos
docentes para integrar o ensino de Histéria aos processos de alfabetizacdo e letramento,
evidenciando como essas praticas dialogam com as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Além disso, o capitulo analisa como o curriculo ¢ implementado nas escolas
e como os professores conciliam as exigéncias curriculares com a necessidade de promover uma
educacdo critica e emancipadora. Essa andlise se aprofunda nas praticas pedagogicas dos
docentes, buscando identificar os desafios enfrentados e as solugdes encontradas para trabalhar o
letramento histérico de maneira significativa, valorizando a autonomia ¢ a reflexao critica dos
alunos. O capitulo, portanto, visa a contribuir para a compreensao do papel do ensino de Historia
na formagdo cidada dos estudantes, mostrando como esse componente curricular pode ser um

espaco de resisténcia e transformacao social.
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1. PAULO FREIRE: ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO E ENSINO DE HISTORIA

1.1 O METODO PAULO FREIRE

Paulo Freire (1921-1997) foi um importante educador, pedagogo e fildsofo brasileiro,
conhecido mundialmente por seu trabalho no campo da educagao critica e popular. Sua vida, bem
como sua obra sdo marcadas por uma preocupacdo constante com a luta contra a opressdo e a
desigualdade, especialmente em relacdo aos mais pobres e marginalizados. Ele nasceu em Recife,
capital do estado de Pernambuco, no Brasil. Sua familia era de classe média baixa e ele foi criado
em um ambiente religioso, frequentando escolas jesuitas durante sua infancia e adolescéncia. Aos
17 anos, Freire comegou a estudar direito na Universidade de Recife, mas logo mudou para a
faculdade de filosofia. Durante seus estudos, ele ficou cada vez mais interessado nas questoes
sociais e politicas do Brasil.

Durante a década de 1940, Freire trabalhou como professor de Lingua Portuguesa e
Historia em escolas publicas e particulares de Pernambuco, onde desenvolveu um interesse
especial pela educacdo de adultos e trabalhadores rurais. Em 1959, foi nomeado diretor do
Departamento de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, onde criou o programa de
alfabetizagdo de adultos conhecido como "Método Paulo Freire".

Durante os anos de 1961 e 1962, o foco central de seus estudos era a melhoria das
condi¢des de vida e educacdo das comunidades rurais, sua filosofia de vida fazia com que ele
buscasse maneiras de construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Freire propunha que o
sujeito cognoscente deveria compreender sua situacdo como protagonista através de uma leitura
critica do mundo, algo que s6 seria possivel com uma educacdo problematizadora. Com base

nesses principios, ele criou seu método de ensino, que teve um papel importante no Movimento
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de Cultura Popular do Recife. No entanto, o método em si ndo era o objetivo final de sua luta,
mas sim uma forma de despertar a consciéncia dos analfabetos adultos para a leitura e a
compreensdo do mundo ao seu redor®.

Em 1963, no Governo de Jodao Goulart, Paulo Freire liderou um programa nacional de
alfabetizacdo que visava ensinar as pessoas a lerem e escreverem em apenas 45 dias. Ele
desenvolveu um método de alfabetizacdo baseado na conscientizagdo social, que envolvia a
leitura critica de palavras e frases que refletiam as condi¢des de vida dos alunos. Esse método se
tornou conhecido como "Método Paulo Freire" e foi usado ndo s6 no Brasil, mas também em

outros paises em desenvolvimento.

Paulo Freire destacou-se no cenario politico-educacional da época com uma proposta de
educagdo de adultos — alfabetizagdo — que submetia o ensino e a aprendizagem da escrita
a tomada de consciéncia pelo “educando” de si e do mundo, proposta na qual se assumia
categoricamente o reconhecimento de que o sentido de aprender algo — no caso,
alfabetizar- se — esta intrinsecamente relacionado com o propdsito de poder agir no
mundo, de forma a modifica-10%.

O método de Freire, baseado na ideia de que a alfabetizagdo deveria ser uma forma de
conscientizacdo politica e social, tornou-se uma referéncia para a educagdo popular em todo o
mundo. No entanto, em 1964, um Golpe Civil-Militar derrubou o governo democratico do Brasil
e Freire foi preso e exilado sob a acusacdo de suas ideias serem consideradas subversivas e
perigosas pelo regime da época.

Durante seu exilio, que durou 16 anos, Freire lecionou em universidades dos Estados
Unidos e da Europa e continuou a desenvolver sua teoria da Educagdo Critica e Libertadora. Ele
argumentava que a educacgdo deveria capacitar as pessoas a pensarem criticamente sobre o mundo
em que vivem e a tomar medidas para muda-lo.

Em 1980, apos a queda da Ditadura Militar no Brasil, Freire retornou ao seu pais natal e
continuou seu trabalho como educador e pensador. Ao longo de sua carreira, Paulo Freire
escreveu varios livros sobre educagdo, entre os quais se destacam "Pedagogia do Oprimido"
(1968), "Pedagogia da Autonomia" (1996) e "Educacdo como Pratica da Liberdade" (1967).

Compreender a concep¢do que Paulo Freire tem de Educacdo e de Alfabetizagdo ¢ de

» LIMA PG. Uma leitura sobre Paulo Freire em trés eixos articulados: o homem, a educagdo e uma janela para o
mundo. Pro-Posicdes [Internet]. 2014 p. 68-67.
% BRITTO, Luiz Percival Leme; GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini di. “Leitura do mundo” € educagio em
Paulo Freire. Educacio & Sociedade, [S.L.], v. 43, n. 0, p. 1-18, nov. 2022. FapUNIFESP (SciELO), p.3.
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suma importancia para este trabalho, pois ¢ partindo de suas contribui¢cdes que este seguira suas
analises. Nao nos deteremos propriamente no “Método de Paulo Freire”, mesmo reconhecendo
sua inquestionavel importancia para a Educacdo nao sé brasileira, mas mundial, detenho-me na
forma que este pensa a sua “logica educacional” — “logica” essa que perpassa por seu método de
ensino. Uma das principais caracteristicas do método Paulo Freire ¢ o uso da leitura do mundo
como ponto de partida para o processo educativo. Isso significa que a educacido deve comecar
com a realidade concreta das pessoas, suas experiéncias e desafios, para que possam se engajar
em um processo de reflexdo critica sobre o mundo e sobre si mesmos.

Outra caracteristica importante do método ¢ o enfoque na conscientizag¢do. Paulo Freire
acreditava que a educacdo ndo deveria ser um processo de simplesmente transmitir
conhecimento, mas sim de ajudar as pessoas a se tornarem conscientes de sua propria realidade e
dos processos sociais e historicos que a moldaram. “Uma das caracteristicas do homem ¢ que
somente ele ¢ homem. Somente ele ¢ capaz de tomar distancia frente ao mundo. [...] os homens

»27 Para o autor a

sdo capazes de agir conscientemente sobre a realidade objetivada
conscientizagdo constitui-se como um teste de realidade que nos permite desvendar cada vez mais
a esséncia fenoménica do objeto que estamos analisando. Nao se trata apenas de estar diante da
realidade com uma postura intelectual falsa. A conscientizagdo sé existe através da praxis, ou
seja, da acdo reflexiva e pratica em seu sentido ético-politico-social. Essa unidade dialética é o
modo permanente de ser ou transformar o mundo que caracteriza os seres humanos. Nessa
direcdo, a conscientizagcdo parte da ideia da libertacdo e humanizac¢do dos sujeitos sociais diante
aos efeitos do capital, por esse motivo a alfabetizacdo do educando nio pode ser de forma acritica
ou apolitica, visto que a leitura de mundo compde um passo essencial para a libertagdo,
humanizagdo e transgressao aos efeitos do sistema capitalista nas relagdes sociais. Envolve,

portanto, uma educagao libertadora, no qual a pratica seja baseada na criticidade e historicidade,

fazendo com que as pessoas assumam o papel de sujeitos que constroem e reconstroem o mundo.

Desta maneira, o processo de alfabetizacdo politica — como o processo linguistico — pode
ser uma pratica para a “domesticacdo dos homens”, ou uma pratica para sua libertacao.
No primeiro caso, a pratica da conscientiza¢do nao ¢ possivel em absoluto, enquanto no

2 FREIRE, Paulo. Conscientiza¢do: teoria e pratica da libertagdo - uma introdugio ao pensamento de Paulo Freire.
Trad. Katia de Mello e Silva; revisdo técnica de Benedito Eliseu Leite Cintra. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.
p-15
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segundo caso o processo €, em si mesmo, conscientizagao®,

Paulo Freire ¢ enfatico em definir o que seria a conscientizacao, para Freire ela seria o ato
de tomar posse da realidade. Como consequéncia direta, ela produzira a "desmitologizacdo”, por
1sso que as classes dominantes e opressoras jamais poderdo provocar nas classes dominadas o
processo de conscientizagdo, pois 0 passo seguinte a tomada de consciéncia seria o da libertacao.
“Por isso mesmo a conscientiza¢do € o olhar mais critico possivel da realidade, que a “desvela”
para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam ¢ que ajudam a manter a realidade da
estrutura dominante™”.

Um conceito de Paulo Freire que sera central neste trabalho ¢ o conceito de Leitura de
Mundo para o autor “leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura

desta nio possa prescindir da continuidade da leitura daquele™.

Freire concebe a leitura como um ato social sem perder de vista sua dimensdo cognitiva.
Por isso, propde que o ponto de partida para a organizagdo do ensino deve ser o mesmo
de onde parte a cogni¢do: a recognicdo, o reconhecimento, “ato fundamental da mente”
por meio do qual se constroem os significados.'!

Leitura, para Paulo Freire, ¢ um processo que vai além da simples decodificacdo de
palavras. Ela envolve tanto a interpretacdo quanto a compreensao critica da realidade em que se
vive. Freire argumenta que ndo ¢ possivel compreender plenamente o mundo e suas dinamicas
sem analisar as relagdes de poder, as estruturas sociais e as desigualdades presentes na sociedade.
Nesse sentido, a proposta freireana oferece um caminho poderoso para pensar o ensino de
Historia nos Anos Iniciais, pois ao colocar a "leitura de mundo" como ponto de partida para a
educacdo, permite que o ensino de Historia seja construido a partir das experiéncias concretas dos
alunos, promovendo uma aprendizagem que faca sentido para eles.

Essa concepgdo freireana ajuda a criar estratégias pedagdgicas que conectam o contetido
historico a vida cotidiana dos alunos, de modo a promover a reflexdo critica sobre a sua realidade
social. Ao integrar a leitura critica do mundo com o ensino de Historia, o professor ndo apenas

transmite fatos, mas conduz os alunos a perceberem como esses fatos se relacionam com as

% 1bid. 1979, p. 16
» 1bid, 1979, p.18
3 FREIRE, P. A importancia do ato de ler. A importincia do ato de ler — em trés artigos que se completam. Sdo
Paulo: Cortez, 1982, p.9
31 MORTATTI, M. R. Métodos de alfabetizacio no Brasil: uma historia concisa [online]. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2019, 175 p.
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estruturas de poder e opressdao que ainda influenciam suas vidas. Assim, o ensino de Historia, a
luz da pedagogia freireana, torna-se uma ferramenta para que os alunos compreendam e
questionem o lugar que ocupam na sociedade, desenvolvendo a capacidade de agir de forma
consciente e transformadora.

Ao utilizar a abordagem freireana, o educador ¢ incentivado a criar atividades que
dialoguem diretamente com a realidade vivida pelos alunos, conectando as historias locais e suas
identidades culturais ao conteudo oficial. Isso torna o processo de ensino-aprendizagem mais
participativo, engajando os alunos como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento histdrico,
e permitindo que eles desenvolvam uma leitura critica tanto do passado quanto do presente.
Assim, as estratégias pedagogicas freireanas ndo apenas viabilizam o desenvolvimento do
letramento historico, mas também promovem a formacgdo de sujeitos criticos e reflexivos,

preparados para transformar suas realidades.

1.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO BRASIL

A partir do final do século XIX, a educagdo no Brasil ganhou destaque como uma
instituicao fundamental para a formagdo das futuras geracdes, refletindo os ideais republicanos e
buscando estabelecer uma nova ordem politica e social. A universalizacao da educacao foi vista
como um meio de promover a modernizagdo ¢ o progresso, além de ser considerada essencial
para o avango e desenvolvimento social. De acordo com Mortatti** a alfabetizagdo passou a ser
valorizada como um instrumento privilegiado para adquirir conhecimento e iluminagdo,
desempenhando um papel fundamental na escola obrigatoria, laica e gratuita. Aprender a ler e
escrever era visto como uma transi¢ao para um novo mundo de cultura escrita, que trazia consigo
novas formas de pensar, sentir, desejar e agir.

O ensino inicial da leitura no Brasil, no contexto da busca pela universalizacdo da
educagdo e da formacdo de cidaddos para a nova ordem republicana, tornou-se um problema
estratégico de grande importancia. A capacidade de alfabetizar as criangas passou a ser vista
como um indicador crucial da eficacia da escola em cumprir sua promessa de proporcionar
acesso ao mundo da cultura letrada. Isso desencadeou um movimento de escolarizacdo das

praticas de leitura e escrita, buscando estabelecer métodos de ensino adequados para esse fim. A

2 Ibid, p. 31
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alfabetizagcdo foi encarada como um passo fundamental para a inser¢do no mundo publico da
cultura escrita, introduzindo novas formas de pensar, sentir, desejar e agir. Esse processo
representou uma mudanga significativa na maneira como a educagdo era concebida e
implementada, visando promover o desenvolvimento social e o progresso por meio do acesso ao
conhecimento e a iluminagio proporcionados pela leitura e escrita®.

Durante o periodo republicano, foram implementadas diversas politicas e iniciativas para
promover a alfabetizagdo em larga escala. A criagao de escolas publicas, a institui¢cdo do ensino
obrigatdrio e a formacgdo de professores especializados foram alguns dos esfor¢os empreendidos
para universalizar o acesso a Educagdo Bésica e a alfabetizacdo. As cartilhas de alfabetizagdo
desempenharam um papel importante nesse processo. Elas eram recursos didaticos utilizados
para ensinar criancas ¢ adultos a ler e escrever, apresentando de forma gradual e sequencial as
letras, silabas e palavras.

De acordo com Mortatti** Cartilhas como a "Cartilha Maternal", de Jodo de Deus, € a
"Cartilha Caminho Suave", de Branca Alves de Lima, foram amplamente adotadas nas escolas
brasileiras. As cartilhas de alfabetizagdo, foram amplamente utilizadas no Brasil, principalmente
até os anos 1990, sendo produzidas por educadores-autores. As cartilhas de alfabetizagao tiveram
um papel essencial neste periodo. Elas foram desenvolvidas como recursos pedagdgicos para
ensinar criangas e adultos a ler e escrever, oferecendo um guia estruturado para o processo de
alfabetizacdo. Esses materiais apresentavam as letras, silabas, palavras e frases de forma gradual
e sequencial, contribuindo para a democratizacdo do acesso a educagdo e auxiliando na
alfabetizagdo em massa. Embora tenham sido criticadas por sua abordagem mecanica, as cartilhas
representam um marco na histéria da educagao brasileira, simbolizando as primeiras etapas em

direcdo ao dominio da linguagem escrita.

Ao longo desses aproximados 120 anos, a cartilha sofreu alteragdes relativas ao método
e teve aprimorados e atualizados varios de seus aspectos, especialmente o suporte
material e os temas abordados nas licdes. Entretanto, permaneceu até os dias atuais
assim como se conservou intocada sua condicdo de imprescindivel instrumento de
concretizacdo de determinado método, ou seja, da sequéncia de passos pré-determinados
para o ensino e aprendizagem iniciais da leitura e escrita, e, em decorréncia, da
configuracdo silenciosa de determinado conteudo de ensino assim como de certas
também silenciosas, mas efetivamente operantes, concepgdes de alfabetizagdo, leitura,

3 Ibid, p. 31-32
% Ibid, p.75-76.
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escrita, texto e linguagem/lingua®.

As cartilhas eram utilizadas por professores, tutores ou familiares que assumiam a
responsabilidade de ensinar os rudimentos da leitura e escrita. No entanto, ¢ importante destacar
que as cartilhas em si ndo representavam uma abordagem metodologica especifica. Cada cartilha
adotava o método com o qual seu autor se identificava melhor. As cartilhas geralmente se
dividiam em dois métodos principais: o método sintético e o método analitico. No método
sintético, o ensino se inicia a partir das partes mais basicas, ou seja, das unidades fonéticas ou
letras isoladas, e gradualmente avanga em dire¢do ao todo, que ¢ o texto completo. Nesse método,
os alunos aprendem primeiro as letras e seus sons individuais, e depois sdo introduzidos a
combinagdes de letras que formam palavras, frases e, por fim, textos. J& no método analitico, o
ensino parte do todo, ou seja, de textos completos, e vai se desmembrando em unidades menores.
Os alunos comeg¢am lendo e analisando textos como um todo, identificando palavras e frases, e
posteriormente desmembrando-as em silabas e, por fim, em letras e/ou fonemas. Portanto, as
cartilhas desempenhavam um papel importante como ferramentas de apoio no processo de
alfabetizagdo, e sua escolha estava relacionada a preferéncia e abordagem do autor. Cada método
tinha suas vantagens e desvantagens, e o uso das cartilhas variava de acordo com as preferéncias
e contextos educacionais®®.

Uma das principais estudiosas sobre a historia da Alfabetiza¢do no Brasil ¢ Maria Rosario
Longo Mortatt”, a autora aponta quatro momentos importantes para se pensar a Alfabetizagdo em
nosso pais, para ela, o primeiro momento seria o que ela chama de metodizacdo do ensino da
leitura, o segundo seria a institucionalizacdo do método analitico, o terceiro seria alfabetizacao
sob medida e por fim o quarto e ultimo momento seria Alfabetizagdo: construtivismo e
desmetodizagdo. Nao ¢ objetivo deste trabalho fazer um levantamento historico da Alfabetizagdo
e letramento no Brasil, por esse motivo iremos focar no tltimo momento apontado pela autora.

Segundo Mortatt®® foi a partir da década de 1980 que houve questionamentos € mudangas

35 Ibid., p. 87
3 TELES, Albertisa da Silva. Histéria da alfabetizacdo no Brasil e seus reflexos na alfabetizacio
contemporanea. 2021. 91 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado em Psicologia e Educagdo, Centro
Universitario de Brasilia, Brasilia, 2021, p.11
37 MORTATTI, M. R. L. Histéria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil. Conferéncia proferida durante o
Seminario “Alfabetizacdo e letramento em debate”, promovido pelo Departamento de Politicas de Educagao Infantil
e Ensino Fundamental da Secretaria de Educagido Bésica do Ministério da Educagao. Brasilia, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf mortattihisttextalfbbr.pdf>. Acesso em: 04 junho 2023. P.5-
12
38 Ibid., 2006 p. 11
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na educacdo devido a novas conjunturas politicas e sociais, especialmente relacionadas ao
fracasso da alfabetizacdo escolar. Essas transformagdes foram impulsionadas pelo pensamento
construtivista, baseado nas pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da linguagem
escrita. Essa abordagem trouxe uma revolugdo conceitual, enfatizando o processo de
aprendizagem da crianca e questionando a necessidade das cartilhas e métodos tradicionais.
Houve esfor¢os para difundir o construtivismo por meio de materiais, formagdes e apropriacao
institucional. Embora existam cartilhas "construtivistas", tradicionais e livros de alfabetizagao
coexistindo, o modelo veiculado pelas cartilhas ainda ¢ predominante, mesmo que os professores
se identifiquem com abordagens construtivistas.

Foi nesse periodo que entra no debate educacional nacional o conceito de Letramento. De
acordo com o dicionario Aurélio, Letramento seria um “Processo pedagodgico de aquisicao e

»¥_ Lorita Helena Campanholo

dominio da capacidade de ler, escrever e interpretar textos
Bordignon e Marilane Maria Wolff Paim*’ utilizam os estudos de Maria Rosario Longo Mortatt e
Magda Soares para salientar que a reflexao sobre o conceito de letramento surge da compreensao
de que nao basta apenas estar alfabetizado, mas € necessario adquirir habilidades, competéncias e
conhecimentos para utilizar a leitura e a escrita no cotidiano e exercer a cidadania. As concepgoes
e métodos utilizados na alfabetizacdo sdo questionados para atender a essas expectativas. De
acordo com as autoras, a discussdo sobre letramento chegou ao Brasil por volta de 1980,
influenciada por estudos da psicologia e linguistica, em resposta a necessidade de alfabetizar e
letrar os sujeitos em contextos cada vez mais letrados. O termo letramento foi utilizado pela
primeira vez no Brasil em 1986 por Mary Kato, e posteriormente em livros como "Os
significados do letramento" organizado por Angela Kleiman e "Alfabetizagdo e letramento" de
Leda V. Tfouni. O surgimento do termo "literacy" representou uma mudanga histdrica nas
praticas sociais, pois as novas demandas sociais pelo uso da leitura e escrita exigiram uma nova
palavra para descrevé-las.

Ao observarmos a historicidade dos conceitos de Alfabetizagdo e Letramento na Historia
do Brasil podemos identificar que a valorizacdo da alfabetizagdo como um instrumento para

adquirir conhecimento e iluminagao foi impulsionada pela busca da universalizagdao da educacao

3 LETRAMENTO, In: Dicionario Aurélio. Ananindeua, https://www.dicio.com.br/letramento/, 14 de dezembro de
2022.
“ BORDIGNON, Lorita Helena Campanholo; PAIM, Marilane Maria Wolff. Alfabetiza¢iio no Brasil: um pouco de
historia. Educagdo em Debate, Fortaleza, v. 39, n. 74, p. 51-67, dez. 2017. Disponivel em:
http://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/32881/1/2017 art lhcbordignon.pdf. Acesso em :04 junho. 2023. p.58-59
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e formacao de cidaddos na nova ordem republicana. Aprender a ler e escrever representou uma
transi¢do para um novo mundo de cultura escrita, trazendo consigo formas inovadoras de pensar,
sentir, desejar e agir. Para alcancar este intento de universalizar a alfabetizagdo em massa no
Brasil, foram implementadas diversas politicas e iniciativas. E nesse contexto, que as cartilhas
desempenharam um papel importante como recursos didaticos para ensinar criangas e adultos a
ler e escrever, embora tenham sido criticadas por sua abordagem mecanica. As cartilhas
simbolizam um marco na histéria da educacao brasileira, representando as primeiras etapas rumo
ao dominio da linguagem escrita.

A partir da década de 1980, houve questionamentos e mudancas na educagao brasileira
devido a transformagdes politicas, sociais e ao fracasso da alfabetizacdo escolar. O pensamento
construtivista, influenciado pelas pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da linguagem
escrita, revolucionou o conceito ao enfatizar o processo de aprendizagem da crianga e questionar
a necessidade das cartilhas e métodos tradicionais. Surgiu entdo o conceito de letramento, que vai
além da mera habilidade de ler e escrever, buscando desenvolver competéncias e conhecimentos

para a utilizacao da leitura e escrita no dia a dia e o exercicio da cidadania.
1.3 ENSINO DE HISTORIA, ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Apds apresentarmos a forma como a Educacdo Bdsica estd estruturada, bem como a
logica que o Ensino de Historia ¢ disposto na BNCC, cabe-nos promover o didlogo entre os
conceitos de Alfabetizacdo e Letramento e o Ensino de Historia. Nao podemos pensar ensinar
Historia para uma crianga sem estarmos fazendo um processo de alfabetizagdo e letramento, de
igual modo, ndo podemos excluir o Ensino de Historia desses processos. Patricia Bastos de
Azevedo (2012)* ¢ categdrica ao afirmar que a agdo do historiador em sala de aula é uma agdo de
letramento. E bem verdade que o foco deste trabalho sio os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ¢ mesmo escrevendo sobre professores dos Anos Finais, a autora aponta questoes
inerentes a este trabalho, pois ela entende como desafiador essa correlagdo entre Ensino de
Histéria e processos de Letramento. Um desses problemas ¢ a formagao de professores. Assim,
ao propor essa discussdo para professores licenciados em Historia, ela salienta que eles ndo sao

formados para alfabetizar,e sim, para ministrarem aulas de histéria. Neste sentido o inverso

‘1 AZEVEDO, P. B. Ensino de histéria, historiografia e produ¢io de sentido em praticas de letramento. 35°
Reunido Anual Anped, Porto de Galinhas, 2012.
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também poderia ser posto, na medida em que os licenciados em pedagogia ndo possuem
formagdo especifica para operar conceitos historicos, porém sdo mais bem preparados para
desenvolverem praticas de letramento.

Nao ¢ o letramento em Lingua Portuguesa que estd sendo objeto de estudo, e sim o
Letramento Historico nesta etapa da Educagdo Bésica. Portanto, os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental seriam a etapa em que ocorreria a mobilizacgdo de um conjunto de praticas
objetivando a alfabetizacdo do aluno, para que assim concretize-se a expectativa de
desenvolvimento de formas fluentes de ler e escrever, e, no decorrer do processo de escolarizacao
este aproprie-se da linguagem cientifica o que pode ser denominado de letramento disciplinar.

Essas praticas iniciam-se nos Anos Iniciais primordialmente por meio da oralidade, porém

elas estruturam-se em torno da triade oralidade, leitura e escrita.

Na sala de aula de Historia, as praticas de oralidade, leitura e escrita sdo dimensionadas
de forma diferente da vida cotidiana e da ciéncia de origem (em nosso caso, da Historia).
Ademais, as praticas de letramento sdo um conjunto de signos sociais e, como tal, sdo
constrangidas e cerceadas pelas questdes socio-historicas que permeiam a escola e
constituem sua tradigdo. Como produtoras de cultura, essas praticas extrapolam o espago
fisico da escola e compdem a sociedade de sentido e de significacdo. Todavia, ndo
podemos esquecer ou negar que se trata de uma via de mao dupla, e, como tal, a escola
também ¢é impactada pela sociedade e seus diferentes e diversos movimentos culturais.*

Segundo esta concepg¢do, o letramento abarca um processo abrangente, diversificado e
relacionado a todas as interagdes com as culturas escritas presentes na sociedade e nos grupos
sociais em que as pessoas estdo inseridas. No entanto, no ambito escolar, o letramento assume
uma perspectiva mais direcionada, intencional e com expectativas de progressao de etapas para
os alunos em processo de escolarizagdo. Nesse contexto, o letramento disciplinar, incluindo o
letramento historico, faz parte desse conjunto de expectativas e propostas presentes no ambiente
escolar. Essa ambiguidade e disputa de sentidos em torno do letramento sdo fatores que geram
tensdes. Quando um professor expressa preocupacdo com um aluno que chega ao 6° ano sem
habilidades de leitura ou escrita, ele esta se referindo a um letramento especifico, anterior ao
letramento disciplinar.®

Partindo desta perspectiva, ancorados nas reflexdes de Azevedo (2013), entendemos que a

historia enquanto componente curricular e parte integrante do processo de alfabetizagdo afasta-se

2 BASTOS, Rocha, H. A. (2020). Letramento(s) historico(s): Uma proposta plural para o ensino € a aprendizagem
de Historia. Revista Territérios E Fronteiras, volume 13 N° 2, p.276.
# 1bid, p.276.
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do cerne dos seus objetivos mais restritos de codificacdo e decodificagcdo do sistema alfabético, o
letramento ¢ compreendido como uma ampliagdo desses objetivos, pois ele incorpora tanto a
oralidade, como a escrita e leitura. Ele insere essas competéncias em uma perspectiva de uma
sociedade que ¢ marcada por praticas de leitura e escrita. No momento em que ocorre as aulas de
historia, o seu ensino constitui-se de atos de oralidade, escrita e leitura, porém eles sao mediados
por signos historicos, “as praticas de letramento que habitam a Histéria ensinada, distintas da
aquisicdo inicial da alfabetizagdo, estdo entrelacadas com a dinamica escolar ¢ com o mundo da
vida™*,

O 5° ano do Ensino Fundamental, por exemplo, ¢ um espago peculiar para algumas
reflexdes, pois ele pode ser entendido como um ano singular neste processo, pois ao final dele,
espera-se que o aluno ja esteja em processo de consolidacao das praticas de alfabetizacdo e em
um estagio de ampliacdo das praticas de letramento. Nao ¢ foco deste trabalho compreender o
processo de transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental, entretanto pontuamos as
particularidades dessa transi¢do, pois o aluno deixa pela primeira vez de ter um professor ou uma
professora polivalente e passa a ter um niumero muito maior de professores, estes tratam de modo

geral, suas disciplinas de forma particularizadas e ndo mais de forma tdo articuladas como eram

até o 5° ano:

O que era o centro ¢ os esfor¢os do professor ¢ do aluno nas séries iniciais muda de
configuracdo. Oralidade, leitura e escrita ndo sdo mais o objeto a ser apreendido, mas
tornam-se o instrumento para aprender a disciplina, isto €, ndo se estuda para aprender a
falar, ler e escrever corretamente, agora se fala, 1& e escreve para aprender, em nosso
caso, Histéria. E uma mudanga paradigmatica brutal no sentido do ensino e da
aprendizagem®.

Nesta nova etapa as praticas de leitura e escrita tomam outra conotacao e entram em uma

nova dinamica. Nao sdo mais os conhecimentos cientificos disciplinares que sao utilizados para a

aquisicao da escrita e da leitura, mas sim, a leitura e a escrita que sdo utilizadas para a aquisi¢@o
de conhecimentos cientificos disciplinares.

Nessa nova etapa, em que a leitura e a escrita se tornam ferramentas para aprender

Historia, ¢ salutar entender a natureza especial do letramento disciplinar. Aqui, as praticas de

letramento no ensino de Histéria vao além de apenas aprender a ler e escrever. Elas estdo

“ AZEVEDO, Patricia Bastos de. Histéria Ensinada: produgio de sentido em préticas de letramento. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2011. p.51
4 AZEVEDO, Patricia Bastos de. Histéria Ensinada: produgdo de sentido em préticas de letramento. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2011 p.53
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conectadas a vida escolar ¢ a0 mundo dos alunos. O letramento, nesse contexto, expande esses
objetivos e inclui ndo s6 falar, mas também escrever e ler. Ele traz essas habilidades para uma
perspectiva de sociedade que valoriza a leitura e a escrita. Por tanto, o ensino de Historia nos
Anos Iniciais, em consondncia com a BNCC, pede uma abordagem que leve em conta a relagao
intrinseca entre alfabetizagdo, letramento e Ensino de Historia. Nos Anos Iniciais, ¢ fundamental
usar praticas que promovam tanto a alfabetizacdo quanto o letramento disciplinar, ajudando os
alunos a desenvolverem habilidades especificas de leitura, escrita € comunicagao relacionadas a
essa matéria. Essa visdo ampla e reflexiva do letramento historico contribui para formar cidadaos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade, capazes de compreender e interpretar o mundo
ao seu redor por meio do conhecimento histérico.

No 6° ano do Ensino Fundamental, seguindo uma légica presente na BNCC, os alunos tém
seu primeiro contato com um professor formado em licenciatura em Histoéria. Essa etapa marca
uma transi¢do significativa em sua escolariza¢do, uma vez que a disciplina Historia ja deveria ter
sido abordada de maneira contextualizada nos Anos Iniciais por meio de um professor licenciado
em Pedagogia. Nos Anos Iniciais, os alunos deveriam ter explorado o conhecimento historico por
meio de Unidades Tematicas relacionadas a sua identidade, familia, comunidade escolar ¢ local
onde vivem. Essas abordagens iniciais permitiram que os estudantes estabelecessem conexdes
pessoais com o conhecimento histdrico, tornando-o mais significativo em suas vidas.

Durante os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o processo de aprendizado assume uma
complexidade maior a medida que o individuo comeca a reconhecer a existéncia de outros
individuos ao seu redor. Nessa fase, as criangas percebem que cada pessoa interpreta o mundo de
maneira Unica, compreendendo, assim, a separagdo entre o objeto e o pensamento. Esse momento
¢ fundamental para o desenvolvimento da autonomia, em que o sujeito passa a ser um produtor de
diversas linguagens, expressando suas ideias e visdes de mundo. E a partir dessa compreensdo da
diversidade de interpretagdes que se estabelece a relacdo entre o sujeito e a sociedade. A Historia,
como disciplina, ¢ profundamente influenciada pelas linguagens utilizadas pelos seres humanos
para se comunicar, entrar em conflito e negociar. Através das narrativas historicas, podemos
entender como diferentes culturas se desenvolveram, como 0s grupos sociais se organizaram e
como os eventos passados moldaram o mundo em que vivemos.

Tudo isso para que no 6° ano, mediado por um professor de Historia especializado, que

sera o responsavel por ministrar as aulas de Historia de forma mais aprofundada e estruturada. Os
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alunos sejam apresentados a uma ampla variedade de temas historicos, proporcionando-lhes uma
visdo abrangente da historia mundial. Durante o 6° ano os alunos terdo acesso aos debates em
torno de civilizagdes antigas, como o Egito e a Grécia, compreender a Idade Média, as
conjunturas que causaram as Grandes Navegacdes e na Expansdo Colonial, entre outros topicos
relevantes. Essa abordagem busca fornecer aos alunos um conhecimento panoramico da historia,
permitindo que eles compreendam a influéncia desses eventos na formagao das sociedades atuais.
Além disso, nessa etapa, os alunos comegam a desenvolver habilidades essenciais para a pesquisa
historica. Eles aprendem a analisar fontes primdrias e secundarias, compreender diferentes
narrativas histdricas e aprimorar a capacidade de questionar e formular hipoteses.

E relevante ressaltar que, embora seja o primeiro contato direto com um professor de
Historia no 6° ano, os alunos ja tiveram experiéncias anteriores com a histéria como disciplina em
abordagens mais amplas nos Anos Iniciais. Essa base solida, construida por meio de unidades
tematicas, permite que os alunos progridam nos estudos histéricos de maneira mais estruturada e
aprofundada.

Em outras palavras, podemos dizer que ¢ importante que nos Anos Iniciais os alunos
passem por um processo de Letramento Historico. Este processo ¢ essencial nessa etapa da
educacdo, pois permite que as criangas desenvolvam habilidades de leitura, escrita, interpretacao
e analise critica de fontes historicas, narrativas e documentos. Nos Anos Iniciais, o Letramento
Historico desempenha um papel crucial na formagdo dos alunos, pois fornece a eles as
ferramentas necessarias para compreender, questionar e refletir sobre o passado, o presente e suas
conexdes com o mundo a sua volta. Ao adquirir habilidades de leitura historica, as criangas sdo
capazes de acessar e entender diferentes fontes, como textos, imagens, mapas, fotografias e
artefatos, que sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento histérico.

Helenice A. Bastos Rocha* sustenta que

O letramento histérico ocorre quando o conhecimento historico concretizado
narrativamente e a reflexdo sobre o tempo transformam aquele que aprende, através de
mediac¢des culturais em que a escrita é constituinte. Assim, ndo existe um, mas possiveis
letramentos histdricos. Ele poderd ser mais ou menos estruturado de acordo com as
dimensdes que forem mobilizadas em seu desenvolvimento, [...] afirmamos que a leitura
e escrita — nas modalidades escrita e falada — fazem parte dos processos de construcao
do letramento historico na escola, pois a historia (bem como a historia escolar) é
atravessada pela escrita, desde seus primdrdios. Simultaneamente, os alunos continuam a

% BASTOS ROCHA, H. A. (2021). Letramento(s) histérico(s): Uma proposta plural para o ensino € a
aprendizagem de Historia. Revista Territorios E Fronteiras, 13(2), p. 287-288
p g p
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aprender a ler e escrever enquanto aprendem historia, nos diferentes momentos de sua
escolarizagdo, o que tem sido reiterado por diferentes pesquisadores brasileiros.

O Letramento Historico nos Anos Iniciais também contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico das criangas. Ao analisar diferentes perspectivas historicas, elas sdo capazes
de questionar e avaliar informagdes, identificando possiveis vieses e interpretagdes envolvidas na
constru¢do do conhecimento historico. Essa habilidade ¢ essencial para que os alunos se tornem
cidaddos informados e engajados, capazes de analisar e compreender os eventos historicos e suas
implicacgdes na sociedade atual.

Ainda de acordo com Rocha"’, a autora compreende o letramento historico como parte da
cultura de uma sociedade, cultura esta que envolve praticas de leitura e escrita relacionadas a
historia, especialmente no ambiente escolar. Para ela o letramento surge como resposta a um
contexto socio-histérico especifico, sendo essencialmente a realizagdo de praticas ligadas ao
conhecimento historico, com énfase na leitura e escrita na linguagem disciplinar. Para ela, o
letramento histérico ndo ocorre de maneira linear e isolada no sistema educacional. No caso
brasileiro, muitos alunos ainda nio atingem as expectativas sociais em termos de leitura e escrita,
sendo responsabilidade das escolas e professores identificar e abordar o processo basico e
disciplinar do letramento de acordo com o nivel de aprendizagem dos alunos. Portanto, quando se
discute o letramento historico dos alunos brasileiros no século XXI, ¢ fundamental considerar a
integracao desses alunos na cultura escrita em diferentes escolas, as caracteristicas curriculares, a
histéria a ser ensinada e as praticas de ensino e aprendizagem estabelecidas e esperadas na
disciplina de Historia no Brasil. Esses elementos desempenham um papel determinante nos
diversos letramentos histdricos dos alunos brasileiros.

Neste sentido podemos inferir que no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
¢ fundamental estabelecer uma conexao entre Alfabetizagcdo, Letramento e Ensino de Histéria. O
ensino de Historia ndo pode ser separado dos processos de Alfabetizagdo e Letramento, assim
como o Letramento Historico ndo pode ser excluido desses processos. E essencial reconhecer a
importancia da formagdo dos professores nessa correlacdo e compreender que o letramento
histérico vai além do aprendizado inicial da leitura e escrita, envolvendo praticas que se

entrelagam com a dinamica escolar ¢ com o mundo da vida. Nos Anos Iniciais, o Letramento

411d. (2021) p. 300 — 301.
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Histérico contribui para o desenvolvimento do pensamento critico € proporciona aos alunos as
ferramentas necessarias para compreender, questionar e interpretar o passado, o presente e sua
relagdo com a sociedade. Portanto, ao promover o letramento histoérico nessa etapa, estamos
formando cidadaos capazes de compreender e refletir sobre 0 mundo através do conhecimento

historico.

2. FORMACAO ACADEMICA E PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE
HISTORIA

Em 2023, foi conduzida por este pesquisador uma pesquisa quantitativa com professores
que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Estado do Para. A pesquisa foi realizada
através de um formulario eletronico utilizando a plataforma Google Forms. O formulario
continha 25 perguntas elaboradas com o intuito de coletar dados relevantes para a construcdo
desta dissertagdo, focando no ensino de Histdria e nas praticas de letramento nos Anos Iniciais. A
utilizacdo de questiondrios eletronicos tem se mostrado eficaz na coleta de dados em pesquisas
educacionais, devido a sua praticidade e alcance.

A pesquisa contou com a participagdo de 41 professores que responderam ao formulario.
O link da pesquisa foi amplamente compartilhado em grupos de WhatsApp e ficou disponivel
para qualquer professor que atuasse nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse método de
distribuicdo foi escolhido para alcancar um publico diversificado e garantir uma amostra
representativa. O Google Forms ¢ uma ferramenta pratica para a coleta e analise de dados,
permitindo acesso remoto, coleta agil de respostas e organizagdo dos resultados em graficos e
planilhas. Isso torna o processo de pesquisa mais eficiente e organizado, substituindo os antigos

formulérios impressos. O Google Forms oferece uma série de vantagens para a pratica académica
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e pedagogica, como o acesso remoto ¢ a coleta agil de dados, com respostas que aparecem
imediatamente. Sua facilidade de uso e a capacidade de organizar os resultados em graficos e
planilhas tornam a analise de dados mais pratica e eficiente. Assim, o Google Forms facilita a
pesquisa e pode substituir formularios impressos, proporcionando uma abordagem mais moderna
e organizada®,

O formulério abordou varias areas, incluindo dados demograficos, formag¢ao académica,
métodos de ensino utilizados, a integragdo do letramento ao ensino de Historia e a eficacia dessas
praticas em sala de aula. As perguntas foram estruturadas para capturar uma ampla gama de
informagdes sobre as praticas pedagogicas dos professores, suas percepgdes sobre o letramento e
o ensino de Historia, além dos desafios e oportunidades encontrados no processo de ensino-
aprendizagem.

A andlise dos dados coletados foi abordada de modo quantitativo, pois essa abordagem,
permite identificar padrdes, tendéncias e correlagdes significativas. De acordo com Mussi et. al.
(2020) a abordagem quantitativa ¢ uma importante forma de pesquisa visto que propde uma
analise no qual nao tem foco “[...] pelo singular, o individual, o diferenciado, ou seja, o pessoal.
Nesta abordagem, o interesse ¢ no coletivo, naquilo que pode ser predominante como
caracteristica do grupo.*”

Nessa perspectiva os dados foram organizados em tabelas e graficos, facilitando a
visualiza¢dao dos resultados e permitindo uma andlise comparativa entre diferentes varidveis. A
analise estatistica de dados educacionais ¢ fundamental para entender as dindmicas e os fatores
que influenciam o processo de ensino-aprendizagem.

Além da aplicacao dos questionarios, esta pesquisa também incluiu a realizagdo de quatro
entrevistas com professores pedagogos que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
abrangendo tanto a rede publica quanto a rede privada. A escolha por complementar a
investigagdo com uma abordagem qualitativa surgiu da necessidade de obter um aprofundamento
mais significativo sobre as questdes em analise. As entrevistas permitiram explorar aspectos mais
subjetivos e detalhados das praticas pedagogicas, trazendo a tona nuances que muitas vezes nao

sdo facilmente captadas em pesquisas de carater exclusivamente quantitativo.

* DA SILVA MOTA, Janine. Utilizagdo do Google Forms na pesquisa académica. Humanidades & Inovagio, v. 6,
n. 12, p. 373, 2019.

4 MUSSI, Ricardo Franklin de Freitas; et. al. Pesquisa Quantitativa e/ou Qualitativa: distanciamentos, aproximagdes
e possibilidades. Revista Sustinere, [S. 1.], v. 7, n. 2, p. 414-430, 2020. DOI: 10.12957/sustinere.2019.41193.
Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/sustinere/article/view/41193. Acesso em: 31 jul. 2024. p.419
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Diferentemente dos questiondrios, que proporcionam uma vVvisdo panoramica das
percepcoes e praticas dos professores, as entrevistas qualitativas permitiram um mergulho mais
profundo nas experiéncias cotidianas dos docentes, possibilitando que expressassem suas
vivéncias de forma mais livre e reflexiva. Essa abordagem foi fundamental para captar dados que
vao além de numeros e estatisticas, permitindo uma compreensdo mais ampla das dificuldades,
desafios e estratégias utilizadas pelos professores em suas praticas pedagdgicas.

As entrevistas, como ressaltado por Silva, Oliveira e Neves®, foram essenciais para
“construir significados e sentidos através da subjetividade dos envolvidos”, oferecendo uma visao
mais rica sobre como os docentes interpretam seus contextos de ensino. Além disso, o rigor
metodolégico aplicado garantiu a validade dos dados e o respeito as particularidades da
abordagem qualitativa®'. Incorporar essa dimensdo foi crucial para revelar aspectos mais
complexos e subjetivos do processo de ensino, enriquecendo a andlise e proporcionando uma
visdo mais completa e humanizada da realidade docente nos Anos Iniciais.

Os resultados preliminares indicaram uma diversidade de praticas pedagogicas
relacionadas ao ensino de Historia e ao letramento nos Anos Iniciais. Muitos professores
relataram utilizar abordagens integradas que combinam leitura e interpretacdo de textos historicos
com atividades praticas e ludicas. Essas abordagens sdo coerentes com os principios do

Letramento Historico, que enfatizam a compreensao critica e reflexiva dos eventos historicos.
2.1 PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

E fundamental que o ensino de Historia nos Anos Iniciais inclua praticas que promovam
uma compreensdo critica e reflexiva dos eventos histdricos, alinhadas aos principios do
letramento historico®’. No entanto, também foram identificados desafios significativos, como a
falta de recursos didaticos adequados e a necessidade de formacdao continuada para a
implementagao eficaz dessas praticas.

A pesquisa quantitativa associada a qualitativa através dos dados obtidos por meio da

participag@o dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental forneceu insights valiosos

% Silva, L.S., Oliveira, G.S., & Neves, E.H.C. (2021). Entrevista na pesquisa em educagio de abordagem qualitativa:
algumas consideragdes tedricas e praticas. Revista Prisma, 2(1), 110-112.

>! Duarte, R. (2004). Entrevistas em pesquisas qualitativas. Cadernos de Pesquisa, n. 115, p. 139-154.

2 ROCHA, H. A. Bastos .(2020). Letramento(s) histérico(s): Uma proposta plural para o ensino e aprendizagem de
Historia. Revista Territorios E Fronteiras, volume 13 N° 2, 2020.
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sobre as praticas pedagdgicas e as percepgdes dos professores, bem como sobre os desafios e as
necessidades no ensino de Historia e nas praticas de letramento. A anélise desses dados permitiu
uma compreensao mais aprofundada dos temas centrais desta pesquisa, contribuindo para a
formulagdo de propostas e recomendagdes que visam melhorar a qualidade da educacdo nos Anos
Iniciais.

Os professores que participaram das entrevistas qualitativas sdo profissionais que atuam
nos Anos Iniciais da Educagdo Fundamental, e suas identidades foram preservadas para garantir
tanto a privacidade quanto a liberdade na analise das informagdes fornecidas. Para isso, optamos
por atribuir nomes ficticios aos entrevistados, facilitando uma discussdo mais impessoal e focada
nos aspectos pedagogicos. Dentre os quatro professores entrevistados, um ¢ homem e trés sio
mulheres, todos com trajetorias significativas no campo da Educagao Basica.

O primeiro a nos conceder entrevista foi o professor "Jos¢", um docente com 30 anos de
idade e sete anos de experiéncia nos Anos Iniciais. Ao longo de sua trajetdria, José ja trabalhou
em quase todas as séries desse ciclo, exceto no 1° ano, o que revela sua ampla versatilidade
pedagdgica. Formado em Pedagogia, ele também possui especializagdo em Educagdo Especial.
José sempre esteve vinculado a Rede Municipal de Educagao, atuando em diferentes municipios
ao longo de sua carreira. Atualmente, ¢ concursado no municipio de Marab4, onde leciona em
duas escolas localizadas na zona urbana, sendo responsavel por turmas do 5° ano. Seu percurso,
marcado pela passagem por diversos contextos educacionais, tanto urbanos quanto periféricos,
trouxe a sua pratica uma forte compreensao das dinamicas escolares e das particularidades do
trabalho com os Anos Iniciais.

A segunda entrevistada, a professora "Maria", tem 37 anos e conta com uma vasta
experiéncia na docéncia. Graduada em Pedagogia e com especializagcdo em Educagdo Especial,
Maria ja acumula 15 anos de atuagdo, sendo 11 deles dedicados especificamente aos Anos
Iniciais. Sua trajetoria profissional inclui passagens pelas redes privada, estadual e municipal de
ensino, e atualmente ¢ concursada na Rede Municipal de Belém. O que chama aten¢do em seu
percurso € o fato de nunca ter atuado no 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental, concentrando sua
pratica nos trés primeiros anos do ciclo. Esse dado ressalta um perfil de professora com foco no
inicio do processo de alfabetizagdo, demonstrando grande expertise nas etapas iniciais da vida
escolar das criangas.

A terceira professora entrevistada, "Ana", trouxe uma contribuicao rica e diversificada a
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pesquisa. Aos 46 anos, com 28 anos de experiéncia na educagdo, Ana iniciou sua carreira aos 18
anos e, desde entdo, atuou tanto na Rede Privada quanto nas redes Municipal e Estadual de
Educagdo. Sua formacgao académica inclui o Magistério, uma graduacao em Pedagogia, além de
duas especializa¢des: Informatica Educacional e Neuropsicopedagogia. Atualmente, ela também
cursa Licenciatura em Lingua Portuguesa. Ana ¢ servidora concursada no municipio de Braganca
e na Secretaria Estadual de Educacdo, com experiéncia em todas as turmas dos Anos Iniciais,
além de ter ocupado cargos de coordenacgao e dire¢ao escolar. Sua visdo ampla, que vai da sala de
aula a gestdo escolar, a torna uma referéncia importante sobre a organizacdo pedagogica e os
desafios enfrentados pelos docentes nas diversas etapas do ensino fundamental.

Por fim, entrevistamos a professora "Rosa", que também iniciou sua carreira aos 18 anos
e, atualmente, com 45 anos, tem quase trés décadas de atuacdo na Educacdo Basica. Com
formagdo solida, Rosa possui o Magistério, Licenciatura em Pedagogia, Especializagdo em
Docéncia do Ensino Superior ¢ um Mestrado em Educacdo. Sua atuacdo foi dedicada
exclusivamente as redes Estadual e Municipal de ensino, onde ja trabalhou com todas as turmas
dos Anos Iniciais. A trajetéria de Rosa € marcada por seu compromisso com a educagdo publica e
seu envolvimento direto em praticas pedagogicas diversificadas, além de sua contribuicdo
académica no campo da formagao docente.

Entre os 41 professores que responderam ao questiondrio, 34 sdo mulheres e 7 sdo

homens. Esse dado destaca uma predominancia feminina entre os participantes da pesquisa.

Grafico 1 — Género dos Professores
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Fonte: arquivo pessoal (2023).
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A predominancia de mulheres na amostra reflete uma tendéncia observada em muitos
contextos educacionais, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este fendmeno
pode estar ligado a fatores historicos e culturais que influenciam a escolha profissional, bem
como a percepgdo social do papel da mulher na educagdo®.

A presenca de uma maioria de mulheres no magistério brasileiro pode ser compreendida a
luz da historia da insercdo feminina na educacdo. No inicio do século XX, a distingdo na
formagdo de homens e mulheres, com uma énfase na preparacdo das mulheres para atividades
domésticas, contribuiu para que elas se direcionassem para o magistério, uma das poucas
profissdes consideradas adequadas para o género feminino. Apesar do aumento da participacdo
das mulheres na educagdo, a estrutura administrativa e os cargos de lideranga continuaram a ser
dominados por homens. Além disso, a educagdo feminina era fortemente influenciada por normas
culturais e religiosas que enfatizavam a moralidade e os bons costumes, refletindo uma sociedade
patriarcal que disciplinava a conduta feminina. Essas influéncias histdricas e culturais ajudam a
entender por que a maioria dos profissionais entrevistados na pesquisa sdo mulheres, pois elas
historicamente ocuparam e ainda ocupam um papel central no Ensino Basico™.

E importante considerar esta distribuiio de género ao analisar os resultados da pesquisa,
pois as experiéncias e praticas pedagdgicas podem ser influenciadas por essas dindmicas. A
presenga maior de professoras pode trazer perspectivas especificas sobre o ensino de Histdria e as
praticas de letramento, aspectos que serao explorados em maior detalhe mais adiante.

A diversidade de género entre os educadores ¢ um ponto relevante para entender como
diferentes abordagens pedagogicas sdo implementadas e como elas impactam o desenvolvimento
dos alunos nos Anos Iniciais.

A pergunta "A escola que vocé ¢ professor fica localizada onde?" Revelou informagdes
significativas sobre a distribuicdo geografica dos participantes da pesquisa. Entre os 41
professores que responderam ao questionario, 19 indicaram que suas escolas estdo situadas na
Regido Metropolitana de Belém, enquanto 22 responderam que suas escolas ficam em outras

localidades do estado do Para.

3 OLIVEIRA, Ana Carla Menezes De. A histéria da mulher no magistério no século XX: vocagio e
representacdo. Anais v CONEDU. Campina Grande: Realize Editora, 2017.
Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/35259>. Acesso em: 15/07/2024>.
> RABELO, Amanda Oliveira; MARTINS, Antonio Maria. A mulher no magistério brasileiro: um histérico sobre
a feminizagdo do magistério. In: VI Congresso Luso Brasileiro de Histéria da Educacdo. Minas Gerais: Anais do
evento, 2006. p. 6167-6176.
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Grafico 2: localizacao das escolas
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Essa distribui¢do geografica ¢ relevante para entender o contexto educacional em que
esses professores atuam, uma vez que as caracteristicas e desafios enfrentados podem variar
significativamente entre a capital e outras regides do estado. As escolas localizadas na Regiao
Metropolitana de Belém, por exemplo, podem ter acesso a mais recursos e infraestrutura, bem
como a oportunidades de formagdo continuada e apoio pedagodgico, quando comparadas as
escolas de areas mais remotas.Por outro lado, os professores que trabalham em localidades fora
da regido metropolitana podem enfrentar desafios diferentes, como limitagdes de acesso a
materiais didaticos, distancias maiores a serem percorridas para formagdo e eventos pedagogicos,
e, em alguns casos, a necessidade de adaptar as praticas pedagodgicas as realidades
socioecondmicas e culturais de suas comunidades.

A andlise dessas respostas permite uma compreensao mais detalhada das condigdes de
trabalho dos professores e das necessidades especificas de formacdo e apoio pedagdgico em
diferentes regides. Este conhecimento ¢ essencial para o desenvolvimento de politicas
educacionais que considerem as particularidades de cada localidade e promovam a equidade no
acesso a educacao de qualidade em todo o Estado do Para.

Em relagdo a pergunta "Qual sua formag¢dao? (Caso possua mais de uma, por favor
informar)", os dados coletados revelam que, das 41 respostas, 39 professores possuem formacao
em Pedagogia, 1 tem formagdo em Formacao de Professores e 1 em Ciéncias. Além disso, chama

a atencao o fato de que 9 desses professores possuem mais de uma formagao académica.
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A predominancia de formacdo em Pedagogia entre os participantes reflete a tendéncia
observada no ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, onde essa formacdo ¢ um
requisito indispensavel para a atuagdo profissional. A presenca de um unico professor com
formag¢do em Formacgdo de Professores e outro com formagdao em Ciéncias sugere uma menor
diversidade de formacgdes especificas para o ensino de Histdria e praticas de letramento.

O dado de que 9 professores possuem mais de uma formagao ¢ significativo, pois indica
um investimento continuo na qualificacdo profissional. Isso pode refletir uma busca por
aperfeicoamento e especializacdo, o que potencialmente enriquece as praticas pedagdgicas e
contribui para uma abordagem mais integrada e multidisciplinar no ensino.

A formagdo académica dos professores ¢ um fator crucial para a eficacia do ensino,
especialmente no contexto das praticas de letramento e ensino de Histéria nos Anos Iniciais.
Professores com multiplas formagdes podem trazer uma variedade de perspectivas e métodos
pedagogicos, beneficiando o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a diversidade de
formagdes entre os docentes pode promover um ambiente educativo mais rico e estimulante,
adaptando-se melhor as necessidades dos alunos.

Esses dados sobre a formacdo dos professores fornecem uma base importante para
analisar como a formacdo académica influencia as praticas pedagogicas e a implementagdo de
estratégias de letramento no ensino de Historia. A predominancia de pedagogos sugere uma
abordagem bem fundamentada nas teorias e praticas educacionais contemporaneas, enquanto as
formagdes adicionais podem fomentar alguns questionamentos ou até mesmo algumas
problematicas complementares para enriquecer o ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Quanto a pergunta "Qual seu nivel de escolaridade?", as respostas indicam uma
distribuicao significativa entre os diferentes niveis de formagao académica dos professores que
participaram da pesquisa. Das 41 respostas, 8 professores responderam ter apenas a graduagao,

32 afirmaram ter especializa¢do, 1 possui mestrado e nenhum tem apenas o magistério.

Grafico 3 — escolaridade dos professores.
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Esses dados destacam um dado nivel de qualificagdo entre os professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com a maioria (32) possuindo especializagdo. A presenca de um
professor com mestrado também ¢ notavel, indicando a busca por niveis avangados de formagao e
conhecimento.

O elevado numero de professores com especializagdo sugere um compromisso com a
formag¢do continuada e o aperfeicoamento profissional. A especializagdo permite que os
professores aprofundem seus conhecimentos em dareas especificas da educacdo, o que pode
contribuir para praticas pedagogicas mais eficazes e inovadoras, especialmente no ensino de
Historia e nas praticas de letramento.

Desse modo, entre os 41 participantes da pesquisa percebe-se a auséncia de professores
com apenas o magistério e a predominancia daqueles com graduagdo e pds-graduagdo o que
infere-se uma valorizagdo da formacdo inicial e continuada no contexto educacional atual,
entretanto cabe destacar que em uma visdo macro de acordo com o Resumo Técnico do Estado
do Para™, realizado no ano de 2021, compreende-se que no Ensino Fundamental, atuam 58.873
docentes, de modo que 28.932 atuam nos anos iniciais € 35.591, atuam nos anos finais. Os dados
do Resumo Técnico revelam que da quantidade relacionado aos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, 81,1% tém nivel superior completo — sendo 83,9% licenciados e 2,2% tém
bacharelado, enquanto 8,3% tém apenas Ensino Médio normal/magistério, para além disso foram
identificados 5,6% com nivel médio ou inferior.

Ao visualizar os dados apresentados percebe-se que a quantidade ou porcentagem de
professores que tem apenas magistério ou formacdo inferior ¢ minima comparado com os
professores que tém ensino superior completo — dados esses que somam com a escolaridade dos
41 participantes da pesquisa, no ano de 2023, evidenciando que a formacao inicial e continuada
no Estado do Para tem sido um requisito para atuagdo docente em sala de aula, apesar de uma
pequena porcentagem dos professores ndo tém formagao superior completa.

Nesse ensejo, o unico professor com mestrado representa um nivel ainda mais avangado
de formagdo, o que pode trazer beneficios significativos para o ambiente escolar, como a

introducdo de pesquisas educacionais, metodologias inovadoras € uma compreensao mais

> BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Resumo Técnico do
estado do Para: Censo Escolar da Educag@o Bésica 2021. Brasilia, DF: Inep, 2022.
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profunda das teorias pedagogicas. Para além disso, a presenga de educadores com formacao
superior completa pode auxiliar o ambiente escolar dentro de uma concep¢do que estes sao
capazes de alinhar suas praticas pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem de forma
emancipada, humanizada, critica, democratica e participativa™.

Esses dados sobre o nivel de escolaridade dos professores sdo fundamentais para
entender o contexto educacional e as praticas pedagodgicas adotadas nas escolas. O nivel de
qualificacdo entre os docentes ¢ um indicativo positivo no que tange a qualidade do ensino e
para a capacidade pedagdgica acerca do letramento e ensino de Histdria nos Anos Iniciais.

Na pergunta "Vocé atua em que rede de ensino? (Pode marcar mais de uma)", os
resultados mostram uma diversidade significativa nas redes de ensino em que os 41

professores atuam, como pode-se ver a seguir:

Grafico 4 — Tipo de rede de ensino
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Fonte: arquivo pessoal (2023)

A predominancia de professores na rede municipal (29) ¢ um dado relevante, sugerindo
que a maioria dos participantes esta envolvida diretamente com a Educagao Basica publica no
nivel municipal. A Rede Municipal de ensino frequentemente atende a uma grande parte da
populagdo escolar, desempenhando um papel crucial na formagdo inicial das criangas. A
presenga de 7 professores na Rede Estadual indica que ha uma participagdo também
significativa dos educadores no nivel estadual de ensino, que pode incluir tantas escolas de

Educagao Basica quanto escolas que oferecem ciclos posteriores, como o Ensino Fundamental

¢ FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sdo Paulo: Paz ¢ Terra,
1996
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e Médio.

Os 9 professores que atuam na rede privada representam uma parcela importante do
corpo docente, trazendo perspectivas das instituicdes privadas de ensino. As escolas privadas,
em muitos casos, possuem infraestrutura melhores e recursos pedagogicos disponiveis, o que
possibilita ao docente a elaborar as aulas em diferentes metodologias de ensino com maior
flexibilidade.

A capacidade de marcar mais de uma opg¢ao sugere que alguns professores podem estar
atuando em mais de uma rede de ensino simultaneamente, o que pode enriquecer sua
experiéncia profissional e permitir uma troca de praticas e metodologias entre os diferentes
contextos educacionais.

Essa diversidade nas redes de ensino contribui para uma analise mais abrangente das
praticas pedagogicas e dos desafios enfrentados pelos professores no ensino de Historia e nas
praticas de letramento. Compreender como os educadores operam em diferentes redes pode
fornecer experiéncias significativas no ambito do ensino-aprendizado e na formagdo social e

educativa dos estudantes.

Na pergunta "Ha quantos anos vocé atua nos Anos Iniciais?", os dados coletados revelam

uma variedade significativa na experiéncia dos professores que participaram da pesquisa. Entre

os 41 respondentes:

Grafico 5 — Anos de atuacdo no Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Fonte: arquivo pessoal (2023).
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Esses dados mostram uma distribui¢@o equilibrada entre professores com diferentes niveis
de experiéncia, desde iniciantes até aqueles com mais de uma década de atuagdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Os 7 professores com 0 a 3 anos de experiéncia representam os educadores que estdo no
inicio de suas carreiras. Este grupo pode estar trazendo novas perspectivas e metodologias
recentes aprendidas durante sua formacdo, mas também pode enfrentar desafios relacionados a
adaptacao ao ambiente escolar e ao desenvolvimento de praticas pedagogicas efetivas.

Os 6 professores com 4 a 6 anos de experiéncia estdo em um estagio intermediario de suas
carreiras, possivelmente combinando a energia e a inovagdo dos primeiros anos com uma
experiéncia pratica crescente. Eles ja passaram pela fase inicial de adaptacdo e estdo
consolidando suas metodologias de ensino.

Os 9 professores com 7 a 10 anos de experiéncia representam um grupo que ja adquiriu
uma solida experiéncia no ensino dos anos iniciais. Eles possuem uma compreensao aprofundada
dos desafios e das dindmicas escolares e sdo capazes de implementar estratégias pedagogicas com
maior confianca ¢ autonomia.

O maior grupo, composto por 19 professores com mais de 11 anos de
experiéncia,demonstra uma vasta experiéncia acumulada. Esses educadores podem trazem
consigo um conhecimento profundo e uma capacidade de lidar com uma ampla variedade de
situagdes educativas. Sua longa trajetdria pode fornecer estabilidade e continuidade no ambiente
escolar, além de oferecer um rico repertorio de praticas pedagogicas.

Por outro lado, ¢ imperioso frisar que como professores seus anos de experiéncias
somando a uma pratica educativa contextualizada, ajuda no processo de letramento historico,
visto que ao compreender o mundo fisico e social dos alunos e sua comunidade possibilita como

educadores, nas palavras de Freire (1996):

Ir "lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que os grupos populares com quem
trabalho fazem de seu contexto imediato ¢ do maior de que o seu é parte. O que quero
dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politicas
pedagogicas com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicagdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria presenca no
mundo®’.

Nessa direcdo, ao descortinar o tempo de experiéncia em sala de aula dos participantes da

37 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996. p.41.
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pesquisa, ou melhor, dos professores dentro de um compromisso ético-politico-pedagogico,
soma-se para uma pratica viva e organica de letramento por meio da “[..] ‘leitura do mundo’ que
precede sempre a ‘leitura da palavra’. [...]”, no qual colabora de maneira dindmica e autdonoma
para o ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Além do mais, a variedade
de anos de atuagdo dos professores ¢ crucial para entender como a experiéncia influencia as
praticas de ensino, a adaptacdo de metodologias e a capacidade de enfrentar os desafios
cotidianos da sala de aula. Essa diversidade também pode enriquecer o ambiente escolar,
permitindo a troca de conhecimentos e experiéncias entre professores com diferentes niveis de

experiéncia.

2.2 LIVROS DIDATICOS, ORGANIZACAO CURRICULAR E PRATICA
PEDAGOGICA

Além das questdes relacionadas a formagao e atuagao dos professores, a pesquisa também
incluiu perguntas sobre o uso de livros didéticos, a organizacdo curricular e as praticas
pedagogicas no ensino de Historia nos Anos Iniciais. Esses aspectos foram considerados
fundamentais para entender como os docentes articulam os contetidos histéricos com as praticas
de letramento e como utilizam os recursos disponiveis em suas rotinas pedagogicas. A
investigacdo sobre esses temas buscou identificar tanto as ferramentas didaticas adotadas quanto
as percepcdes dos professores sobre a adequacdo e efetividade dos materiais utilizados no

processo de ensino-aprendizagem.

Grafico 6 — Utilizagdo do livro didatico de Historia em sala de aula

VOCE TEM/UTILIZA O LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA COM SEUS ALUNOS NAS AULAS?

Tenho mas nio utilizo - 5
Nao tenho I 2

50



Fonte: arquivo pessoal (2023).

Quanto a pergunta "Vocé tem/utiliza o livro didatico de Historia com seus alunos nas
aulas?”, os dados revelaram que a grande maioria dos professores, 34 dos 41 respondentes,
afirmou que possui e utiliza o livro didatico de Historia em suas aulas. Este dado ¢ significativo,
pois indica uma ampla aceitagcdo e dependéncia dos livros didaticos como uma ferramenta central
no ensino de Histéria. De acordo com Bittencourt (2008), os livros didaticos sdo frequentemente
vistos como um recurso valioso que oferece uma estrutura curricular, contetidos organizados e
atividades planejadas, facilitando o trabalho dos professores e o aprendizado dos alunos.

Por outro lado, 5 professores indicaram que t€ém acesso ao livro didatico de Histéria, mas
optam por ndo o utilizar em suas aulas. Este grupo de professores pode preferir outras
metodologias ou recursos didaticos que considerem mais adequados as necessidades e interesses
de seus alunos.

A escolha de ndo utilizar o livro didatico pode estar relacionada a uma busca por maior
flexibilidade curricular, permitindo a adaptacdo dos contetidos e métodos de ensino para se
alinhar melhor com a realidade especifica de cada turma. Além disso, 2 professores relataram que
ndo tem acesso ao livro didatico de Historia. Isso pode indicar uma falta desse material nas
unidades escolares ou a escolha deliberada de seguir outras abordagens pedagogicas. Esses
professores podem estar utilizando materiais proprios, recursos digitais, projetos
interdisciplinares ou outras metodologias que ndo dependem do livro didatico tradicional.

Quando partimos para os dados que a pesquisa qualitativa nos trouxe, a questdo do livro
didatico torna outros contornos. Ao ser perguntado sobre sua utilizagdo o professor José

responde:

Entdo, o livro didatico, ele ndo conversa muito com o curriculo que a gente tem aqui no
municipio de Maraba. Entdo, ¢ uma realidade totalmente diferente e assim, eu acho que
de uma totalidade dos conteudos, a gente consegue aproveitar uns 10 ou 20% do material
que vem no livro didatico. Entdo, na maioria das vezes, eu fagco meu material, trabalho
com uso de videos ou slides, com outros tipos de textos que ndo fazem parte do livro
didatico. livro didatico, de uma forma mais geral, assim, costumo usar como atividade de
casa. Como complemento a aprendizagem que nods estudamos, eu verifico 14 se ha
alguma atividade dentro do nosso conteudo, ou que esteja proximo daquele contetido
para os alunos vdo fazerem em casa®.

Essa mesma argumentagdo se encontra na fala da professora Ana:

58 JOSE, 2024
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Olha, eu sempre questionei algo. Foi muito bom vocé ter falado nesse ponto ai. Porque
geralmente, quando o livro chegava pra gente, era um livro totalmente fora do nosso
contexto [...]. Os livros que vinham do Sul pra c4, pro Norte, né? [...] era uma linguagem
diferente, a gente via ali imagens que ndo faziam parte do cotidiano do aluno. Porque eu
sou muito critica com relagdo a isso. Porque o aluno, na disciplina de Historia ou na
disciplina de Geografia, ele tem que vivenciar as experiéncias da localidade dele. Ele
precisa ter contato com o habitat dele, com aquilo que ele vivencia, com as experiéncias
do local. E pra despertar no aluno aquela questdo do pertencimento, dele se sentir
fazendo parte daquele local. Entdo, a gente sempre questionou isso, que os livros que
vinham passavam muito distante da realidade dos nossos alunos. E, na maioria das
vezes, a gente nao utilizava eles completamente. A gente fazia algumas adaptagdes para
poder completar. Entdo, a gente sempre procurava voltar para a realidade do nosso aluno.
Ficou assim, os pontos historicos da cidade, O que aparecia eram os pontos historicos
turisticos de outros locais do Brasil, mas ndo aparecia o nosso. [...]. Entdo, essa ¢ a
minha observagdo com relagdo a isso.”

A pesquisa qualitativa revelou que professores como José e Ana questionam a adequagdo
dos livros didaticos ao contexto local, afirmando que os materiais enviados para suas escolas
frequentemente nao refletem a realidade vivida pelos estudantes. Esse descompasso ¢
particularmente evidente nas disciplinas de Historia e Geografia, nas quais o livro didatico muitas
vezes apresenta exemplos e imagens distantes da vivéncia cotidiana dos alunos, tornando-se um
recurso complementar ao invés de central no processo pedagogico.

Essa critica ao livro didatico como um material distante do contexto educacional regional
ndo é nova. Segundo Batista® o livro didatico foi historicamente criticado por sua inflexibilidade
e por atender a interesses econdmicos, 0 que muitas vezes limitava sua adequacao as realidades
locais. Rojo e Batista reforgcam que, para um ensino de qualidade, o uso do livro didatico deve ser
ampliado e flexibilizado, permitindo adaptacdes e complementacdes que levem em conta a
diversidade cultural e regional, algo que os professores José e Ana praticam ao criar seus proprios
materiais complementares.

Sob esse viés a utilizagdo do livro didatico apesar de ser um recurso pedagogico valioso
em sala de aula, também pode ser um empecilho no processo de ensino e aprendizagem — talvez

seja por essa razao a escolha dos professores em nao o utilizar, pois:

Diante da imensiddo de contetidos a ensinar, querendo abarcar “toda a histdria”, é
comum que nos, professores de Historia, abdiquemos de metodologias participativas,

9 ANA,2024
 Batista, A. A. G. (2003). O livro didatico no Brasil: das origens as politicas atuais. In: Rojo, R., & Batista, A. A. G.
(Org..). A pratica de leitura e escrita: uma nova abordagem para o livro didatico de Lingua Portuguesa. Sdo Paulo:
Editora Parabola, p. 45-49.
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dialogadas, de trabalho em grupo, em favor de um melhor aproveitamento do tempo
escolar. Entendemos, equivocadamente, que otimizar o tempo significa priorizar a leitura
e a explicacdo do professor sobre o capitulo do livro didatico, seguindo-se a realizagdo
de exercicios pelos alunos, individualmente, para que a classe se mantenha mais
silenciosa e, assim, mais produtiva®'.

A analise desses dados reforca a importincia de compreender as diversas praticas e
preferéncias dos professores em relacao ao uso de livros didaticos. Enquanto muitos professores
valorizam e utilizam os livros didaticos como uma base sélida para o ensino de Historia, outros
buscam alternativas que consideram mais dinamicas e contextualizadas. Essa diversidade de
abordagens ¢ crucial para atender as variadas necessidades dos alunos e promover um ensino de
Historia mais eficaz e engajador. Nesse sentido ao:

Atentar para as escolhas, os usos ¢ as relagdes estabelecidas entre os professores e
professoras e os livros didaticos adquire ainda maior relevancia quando se trata dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Concorda-se aqui com a importancia de se ensinar
Histoéria nos anos iniciais, na sua contribuicio para o desenvolvimento de habilidades de
busca do conhecimento do mundo pela crianga (OTTO, 2009). Muitas das

representacdes construidas nos primeiros anos de escolarizacdo vao perdurar até a vida
adulta®.

Essas informagdes sdo essenciais para os objetivos da dissertacdo. Ao investigar as
diferentes formas de utilizacao (ou nao utilizacao) dos livros didaticos, a pesquisa contribui para
identificar estratégias pedagogicas que possam ser desenvolvidas e aprimoradas para uma
educacao historica mais critica e reflexiva.

A pesquisa sobre a pratica docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental também
abordou a quantidade de aulas semanais dedicadas a disciplina de Historia, fornecendo um
panorama sobre o espaco que essa disciplina ocupa no curriculo escolar. A pergunta "Levando em
considera¢do que a organizagdo das aulas seja dividida em 'antes e depois do intervalo', quantas
aulas semanais vocé€ dedica a disciplina de Historia?" Revelou uma variagdo significativa nas

respostas.

Grafico 7 — tempo e organizacdo destinado a disciplina Historia

! CAIMI, Flavia Eloisa. n Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e formagio de professores de Historia. Tempo. Rio
de Janeiro v.1, n.21, p. 17-32, 2007. p.25.
2 SILVA, Cristiani Bereta da; JOAO, David de Souza . Selecdo e usos dos livros didaticos de Historia para os anos
iniciais do Ensino Fundamental: algumas questdes a partir do olhar de duas professoras. Histéria & Ensino,
Londrina, v. 25, n. 1, p. 509-528, jan./jun. 2019. p. 522.
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Dos 41 professores que responderam a pesquisa, 22 indicaram que dedicam duas aulas
semanais a disciplina de Historia. Este € o nimero mais comum e sugere que, em muitas escolas,
a Historia ocupa um espago relevante no planejamento semanal, permitindo que os alunos tenham
um contato continuo e aprofundado com os contetudos historicos.

Por outro lado, 14 professores responderam que tém apenas uma aula semanal de Historia.
Este dado ¢ preocupante, pois limita o tempo disponivel para explorar os temas histéricos de
forma adequada. Com apenas uma aula por semana, os professores enfrentam o desafio de
condensar o contetido e as atividades, o que pode dificultar a aprendizagem significativa e a
constru¢dao de um pensamento critico nos alunos.

Além disso, 3 professores responderam que tém trés aulas semanais de Historia, o que
indica uma maior valoriza¢do da disciplina em algumas escolas. Essa maior frequéncia permite
um desenvolvimento mais detalhado dos temas ¢ uma maior interagdo dos alunos com os
conteudos, favorecendo uma aprendizagem mais consistente e aprofundada.

Por fim, 2 professores responderam "outro", o que pode indicar uma organizacao diferente
do tempo dedicado a disciplina, talvez integrando a Historia em projetos interdisciplinares ou
utilizando uma abordagem mais flexivel em relagdo ao calendério semanal.

Ja na pesquisa qualitativa as respostas seguiram o mesmo padrao das demais, sem grandes
variagdes aparentes.

Esses dados sdo cruciais para entender como a disciplina de Historia € priorizada no
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curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A quantidade de aulas semanais dedicadas a
Historia reflete diretamente na possibilidade de desenvolver um ensino mais completo e
envolvente. Com mais tempo disponivel, os professores podem utilizar uma variedade de
metodologias e recursos, promover debates e atividades praticas, e assim contribuir para uma
formacao social,humanizada, critica e contextualizada dos alunos.

A pesquisa também incluiu a pergunta: "Vocé concorda que nos Anos Iniciais a
prioridade seja dada as aulas de Portugués e Matematica, pois ¢ muito importante que o aluno
saiba ler, escrever e realizar as operagoes matemdticas basicas?" Esta questdo ¢ central para
entender como os professores equilibram o curriculo e como percebem a importancia relativa dos

diferentes componentes curriculares.

Grafico 8 — Grau de importancia da disciplina Portugués e Matematica em sala de aula
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Os resultados mostram uma divisdo interessante entre as respostas. 14 professores
responderam que ndo concordam, mas que a realidade da sala de aula acaba impondo essa
dindmica em sua pratica pedagodgica. Esta resposta sugere que, embora os professores
reconhegam a importadncia de uma abordagem equilibrada que contemple todas as disciplinas,

eles se sentem pressionados pelas exigéncias do sistema educacional e pelas necessidades
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imediatas dos alunos em desenvolver habilidades basicas de leitura, escrita € matematica. Isso

indica um conflito entre a idealizagdo de um curriculo integrado e a pratica pedagogica real,

influenciada por pressoes externas e necessidades imediatas de aprendizado.

Esses dados sdao reforcados quando partimos para a andlise das entrevistas, sobre a

questdo vejamos o que a professora “Rosa” falou sobre o tema:

[...] Pois é, o que acontece? A gente ja vé essa diferenca no proprio regimento, [...] carga
horaria maior ¢ portugués e matematica. No caso, eu que trabalho nesse nivel de
alfabetizagdo, a gente t4 com um programa novo agora [...], que ¢ o Alfabetiza Para. Ai,
0 que que ta acontecendo? As disciplinas de Historia, Ciéncia, Geografia e, por incrivel
que parega, até matematica, elas estdo um pouquinho de lado. O que que ta sendo
colocado? Portugués! Todos os dias estdo vendo portugués no primeiro horario. [...] a
gente estd recebendo uma sequéncia, que é para ser trabalhado com eles, [...] estdo
disponibilizando o livro do Alfabetiza Para. Ai em um segundo horario, que a gente vé
ou Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. [...] Eu ndo discordo muito dessa ideia.
Porque assim, se a crianga ndo tem ainda, vamos dizer, a habilidade na questdo da
leitura, ela tem dificuldade de ler outros assuntos. Entdo eu creio assim, que a crianga
primeiro tem que estar alfabetizada no sentido dela conseguir ler e entender o que ela ta
lendo pra gente partir pra parte da historia®.

Ja a professora Ana, apresentou uma resposta destoante daquela que foi dada pela

professora Rosa, ela foi categorica em afirmar:

Nao, eu ndo concordo! Mas a gente faz parte de um meio que ¢ incutido em nés essa
ideia de que portugué€s e matematica t€ém peso maior, que portugués ¢ matematica é o
que interessa, ¢ o que importa, ¢ que Historia e Geografia fique em segundo momento.
Eu sou contra esse tipo de ideologia, eu sou contra esse tipo de afirmacdo, porque todas
as disciplinas, elas tém a sua relevancia, de importancia, até porque tem a questdo da
interdisciplinaridade. Eu nao vou trabalhar o Portugués separado da Matematica, do
ensino da Histdria, do ensino da Geografia. Entdo eu posso trabalhar um determinado
contetudo, onde eu posso estar abrangendo todas essas areas, todo esse contexto, E assim
o meu aluno vai ter uma nocdo de um todo. Entdo ndo vai ficar aquela questdo daquelas
partes fragmentadas. [...] Eu sou contra esse tipo de pensamento, esse tipo de ideologia.
Para mim, a gente precisa quebrar esse paradigma, porque ¢ o que ¢ imposto para nds.*

Ao ser perguntada se ela ja se sentiu pressionada em focar mais no ensino da Lingua

Portuguesa e da Matematica a professora Ana respondeu:

Sim, todos os dias praticamente ¢ isso. [...] Vamos focar mais em portugués e
matematica. Eu, por exemplo, trabalho no estado, como coordenadora pedagogica. Ai
tem a questdo do IDEB. O que eles vém avaliar? S6 Lingua Portuguesa e Matematica. E
as outras disciplinas? Por que que ndo sdo avaliadas também? Por que o aluno ndo pode
também ter sido avaliado nessas outras disciplinas? Por que ¢ s6 Portugués e
Matematica? E ai, isso ja ¢ criada uma estrutura colocando na mente da gente que essas
disciplinas tém um peso maior, tanto prova que no hordrio de aula ¢ seis aulas de

% ROSA, 2024

56



portugués e seis aulas de matematica®.

A analise dos depoimentos revela uma tensao constante entre a “pratica pedagogica ideal”
e as exigéncias do sistema educacional vigente. Os dados mostram que, embora muitos
professores valorizem um curriculo equilibrado, em que todas as disciplinas sejam igualmente
contempladas, a realidade imposta pela escola frequentemente prioriza Lingua Portuguesa e
Matematica. Esse foco reflete tanto pressdes institucionais quanto demandas de programas
governamentais, como o "Alfabetiza Pard", citado pela professora Rosa, que destacam essas
disciplinas como centrais no processo de avaliacdo e alfabetizacdo. Rosa argumenta que, para
garantir o dominio da leitura e escrita, € necessario que essas areas sejam priorizadas, com as
demais disciplinas ocupando um papel secundario.

Por outro lado, a professora Ana apresenta uma critica mais contundente a essa logica,
apontando a fragmentacdo do curriculo e a redu¢do do ensino a algumas éareas especificas. Ana
defende que todas as disciplinas, incluindo Historia e Geografia, sdo essenciais para o
desenvolvimento integral dos alunos, e que a interdisciplinaridade deveria ser o eixo central do
planejamento pedagdgico. Essa abordagem holistica contrasta com a ldgica de avaliagdo vigente,
como o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica — IDEB, que avalia apenas Portugués e
Matematica, refor¢ando a hierarquizacao das disciplinas. Esse contexto demonstra um conflito
claro entre a idealizagdo de um ensino integrador e a realidade das politicas educacionais, que
moldam o cotidiano escolar e criam pressdes para os professores ajustarem suas praticas as metas
institucionais.

Voltando para a os dados do questionario, 9 professores concordam que a prioridade deve
ser dada as aulas de Portugués e Matematica, argumentando que as demais disciplinas podem ser
estudadas posteriormente. Esta perspectiva reflete uma visdo mais tradicional do curriculo, onde
as habilidades bésicas s3o vistas como fundamentais e pré-requisitos para o aprendizado
subsequente de outras areas do conhecimento. Essa abordagem prioriza a alfabetizagdo ¢ a
numeracia como bases essenciais para o desenvolvimento académico dos alunos. De fato, a
concentragdo dos saberes vinculados a Matematica e a Portugués nos Anos Iniciais ¢ pratica
educativa naturalizada, tendo em vista o dominio da tradi¢do dessas disciplinas na cultura escolar
que impde aos professores do Ensino Fundamental I a missdao de ensinar os alunos: “[...] a

dominar a escrita, a leitura e as operagcdes matematicas basicas. Contudo, sabe-se que a crianga
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tem seu primeiro contato com o saber historico escolar também nesses anos. [...]"%.

Ainda em relagdo aos participantes da pesquisa, 18 professores responderam que nao
concordam com essa priorizagao € que consideram importante trabalhar todos os componentes
curriculares com os alunos, refletindo essa pratica em sua pedagogia. Estes professores defendem
uma abordagem mais holistica da educacdo, onde todas as disciplinas s3o vistas como igualmente
importantes para o desenvolvimento integral dos alunos. Esta visdo esta mais alinhada com os
principios freirianos® de educacdo, que valoriza a contextualizagio e a interdisciplinaridade no
processo de ensino- aprendizagem.

Este ponto de divergéncia entre os professores evidencia um aspecto crucial na
implementagdo do curriculo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes
que buscam equilibrar o ensino de todas as areas do conhecimento, enfatizando a importancia de
uma formagdo integral que contemple competéncias e habilidades diversas. No entanto, a pratica
pedagogica didria muitas vezes ¢ influenciada por outras prioridades e pressdes, como a
necessidade de assegurar que todos os alunos adquiram habilidades basicas de leitura, escrita e
matematica.

Essa situacdo também revela um antagonismo entre a BNCC e a teoria de Paulo Freire.
Enquanto a BNCC busca padronizar e garantir a aquisicdo de um conjunto amplo de
conhecimentos e habilidades, a pedagogia freiriana enfatiza a educa¢do como um processo de
libertagdo®, onde o ensino deve ser contextualizado e conectado as realidades vividas pelos

alunos. A priorizacdo das disciplinas basicas pode ser vista como uma forma de limitar essa

6 SILVA, Cristiani Bereta da; JOAO, David de Souza . Selegio e usos dos livros didaticos de Historia para os anos
iniciais do Ensino Fundamental: algumas questdes a partir do olhar de duas professoras. Histéoria & Ensino,
Londrina, v. 25, n. 1, p. 509-528, jan./jun. 2019. p. 521.
% Para Freire (1996) o processo pedagdgico compdem principios orientadores para a pratica docente. Na obra
Pedagogia Autonomia, a concepgdo freireana aponta esses elementos evidenciados nos capitulos e subtitulos, entres
eles destacam-se: 1) ensinar exige criticidade; 2) ensinar exige respeito aos saberes do educando; 3) ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica; 3) ensinar exige a apreensdo da realidade; 4) ensinar exige a convic¢do que a
mudanca ¢ possivel;
5) ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo; 6) Ensinar exige
disponibilidade para o dialogo; 7) Ensinar ¢ uma especificidade humana; 8) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento; 9
ensinar exige estatica ¢ ética; 10) ensinar exige alegria e esperanga ¢ etc.
¢ De acordo com Freire (2011): a educa¢do pode-se um instrumento de aprisionamento e aliena¢do da pratica
docente e formagdo social dos alunos, o que autor denominar como uma “educagdo bancaria”, por outro lado, na
contramdo dessa visdao a educagdo pode formar os estudantes e construir uma pratica pedagogica que torna os
sujeitos (alunos e professores) livres, no qual os oprimidos sdo orientados por uma conscientizagdo critica da
realidade, possibilitando caminhos possiveis para a humanizagdo, libertagdo e emancipagdo dos oprimidos aos
ditames instituidos sécio culturalmente pelos opressores representados pela classe dominante — tal cendrio so ¢
possivel através de uma educagdo problematizadora, critica e dialdgica. Sobre o assunto ler: FREIRE, Paulo.
Pedagogia do Oprimido. 50. Ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.
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abordagem mais ampla e contextualizada da educagdo, restringindo as oportunidades para um
ensino mais critico e interdisciplinar.

Portanto, a analise das respostas a pesquisa reflete um dilema presente no cotidiano dos
professores: equilibrar a necessidade de desenvolver habilidades bésicas fundamentais com a
importancia de proporcionar uma educacgdo integral que contemple todos os componentes
curriculares. Essa tensdo entre as diretrizes curriculares e as praticas pedagdgicas reais ¢ um
aspecto importante a ser considerado na busca por uma educacdo que realmente atenda as
necessidades e potencialidades dos alunos, conforme defendido por Paulo Freire.

Uma outra questdo crucial para a compreensdo do ensino de Historia foi a pergunta: "Vocé
costuma incorporar as datas comemorativas como parte dos conteudos de Historia?". Essa
pergunta ¢ de grande importancia, pois revela como os docentes concebem e estruturam o ensino
de Historia em suas praticas pedagogicas. A utilizacdo de datas comemorativas, de acordo com
Rocha (2020), pode por muitas vezes, reduzir o ensino de Histéria a uma mera celebragao de
eventos marcados no calendario, o que se distancia dos principios do letramento historico que

visam uma compreensao critica e contextualizada dos processos histdricos.

Grafico 9 — Relagdo entre as datas comemorativas e o ensino de Historia

VOCE COSTUMA INCORPORAR AS DATAS
COMEMORATIVAS COMO PARTE DOS
CONTEUDOS DE HISTORIA?
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Os dados coletados mostraram que 31 dos 41 professores responderam que incorporam as

datas comemorativas como parte dos contetidos de Historia. Este nimero significativo indica que
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a maioria dos professores utiliza essas datas como pontos de partida ou focos de suas aulas de
Historia. Incorporar datas comemorativas pode ser uma estratégia para tornar o ensino de Historia
mais concreto e acessivel, utilizando eventos familiares e culturalmente significativos para
engajar os alunos. Segundo, Oliveira; Almeida (2017) ao trabalhar as datas comemorativas no
ambiente escolar e para no ensino de Historia:
Pode envolver mais do que alguns membros que constroem o calendario, ¢ preciso que
haja um planejamento interdisciplinar, pois nesses momentos toda a comunidade escolar
estd envolvida. Por isso ¢ importante uma reflexdo sobre a continuidade em relagdo a
algumas dessas comemoragdes, no sentido de pensar: quais delas se revestem de
significados para os alunos e quais apenas se repetem? Se estas respeitam a diversidade

cultural da comunidade envolvida e se promovem a inclusao? E dentro dessas
perspectivas lancadas abordarem o aprendizado historico que estara acontecendo, ao

passo que se desdobra esse novo olhar®.
No entanto, ha um risco de que essa abordagem se torne uma pratica limitada ou

limitadora, que ndo explora a profundidade e complexidade dos processos historicos, pois, existe
uma inquietagdo em relacdo como sdo tratadas as comemoragdes nas unidades escolares, em
especial no ambito do ensino de Historia, pois por muitas vezes as datas sdo eventos ensinadas de
forma esvaziada sem relacdo com a historicidade envolvida em torno dela — de modo que ¢ muito
frequente a auséncia de didlogo entre o planejamento das aulas e o curriculo proposto no campo
do ensino de Histdria, haja vista que “[...], as datas comemorativas apenas sao organizadas para
cumprir o calendario escolar”®.

Além disso, 10 professores responderam que incorporam as datas comemorativas "as
vezes". Essa resposta sugere que esses professores podem estar buscando um equilibrio entre a
utilizacao das datas comemorativas e outras abordagens mais amplas e integradoras da Historia.
Eles podem reconhecer o valor das datas comemorativas como ferramentas pedagogicas, mas
também entendem a importancia de transcender a simples celebracdo de eventos para promover
uma compreensao mais critica e reflexiva dos contetidos historicos.

Nenhum dos entrevistados afirmou que ndo incorpora as datas comemorativas, esse dado
repetiu-se também na pesquisa qualitativa onde todos responderam que incorporam as datas
comemorativas no Ensino de Histdria, o que reforca a ideia de que, de alguma forma, todos os

professores consideram essas datas em suas praticas pedagogicas. No entanto, a maneira como

% OLIVEIRA, Viviane Alice de; ALMEIDA, Vasni de. As datas comemorativas em escolas paraenses:
possibilidades de ensino e aprendizagem em historia. In: CONTRA OS PRECONCEITOS: HISTORIA E
DEMOCRACIA. XXIX Simpdsio Nacional de Historia, 2017, Brasilia. Anais. Universidade Brasilia: ANPUH. p. 5.
% Jdem. p.3.
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essas datas sdo incorporadas pode variar significativamente, desde uma abordagem mais
tradicional e comemorativa até praticas que contextualizam e problematizam os eventos,
integrando-os em um ensino de Historia mais critico e reflexivo.

Além disso, ¢ importante destacar que o ensino das datas comemorativas ndo estd
contemplado nos documentos norteadores do curriculo, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Esses documentos enfatizam a
necessidade de um ensino de Histéria que promova uma compreensao critica e contextualizada
dos processos historicos, valorizando a constru¢do de uma narrativa historica que seja
significativa e relevante para os alunos. Os mais atualizados debates académicos sobre a tematica
também reforgam a importancia de transcender o ensino baseado apenas em datas
comemorativas, promovendo praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento do
pensamento critico € do letramento historico.

Portanto, a alta frequéncia de utilizacdo das datas comemorativas pelos professores
destaca a necessidade de reflexdo e formacao continuada que ajudem os docentes a transformar
essas datas em oportunidades para desenvolver nos alunos uma compreensdo critica e
contextualizada da Histoéria. Integrar as datas comemorativas de maneira que favorega o
letramento histérico pode contribuir significativamente para os objetivos educacionais de formar
cidaddos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Uma pergunta crucial incluida na pesquisa foi: "Quanto vocé concorda com a seguinte
frase de Paulo Freire: 'A leitura do mundo precede a leitura da palavra' (FREIRE, 1989)?" Esta
pergunta ¢ de grande importancia, pois avalia a aceitacdo da teoria de Paulo Freire no contexto do
ensino de Histéria. A frase de Freire destaca a importancia de compreender o contexto e as
experiéncias de vida dos alunos antes de introduzir a leitura formal de forma simples e sem
conexao com a realidade, enfatizando a interdependéncia entre a experiéncia de vida dos alunos e

o processo educativo.

Grafico 10 — Concepgdo Freireana e letramento

QUANTO VOCE CONCORDA COM A SEGUINTE
FRASE DE PAULO FREIRE: 'A LEITURA DO MUNDO
PRECEDE A LEITURA DA PALAVRA' (FREIRE, 1989)
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Os resultados mostraram que 36 dos 41 professores responderam que concordam
totalmente com a afirmacao de Freire. Este alto nivel de concordancia indica uma forte aceitagao
dos principios freirianos entre os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Vejamos o que os professores José, Maria, Ana e Rosa responderam sobre a questdo. O

primeiro sera o professor José:

Entdo, eu concordo com essa frase de Paulo Freire. Eu comecei a concordar desde
quando fiz o curso de pedagogia e passei a concordar ainda mais no periodo em que eu
trabalhei com a Educagdo Infantil, porque na educagdo infantil a gente ndo alfabetiza,
mas a gente precisa que o aluno tenha um conhecimento de mundo pra gente poder dar
seguimento no nosso trabalho e fazer um trabalho de qualidade e que envolva os alunos
¢ a realidade deles. Entdo, quando o Paulo diz isso, eu acho que ¢ muita verdade, é
porque o aluno ndo chega cru na escola. Embora ele chegue sem saber ler, sem saber
escrever, mas ele chega com uma gama de conhecimento que a gente vai utilizar,
sobretudo dentro desse processo de alfabetizagdo. [...] até porque somos orientados,
desde a graduagdo, a utilizar o conhecimento do aluno como base para a nossa aula. Eu
costumo trabalhar sempre em cima dessa perspectiva, também englobando a fala de
Paulo Freire™.

J4 a professora Maria argumenta que:

Concordo. Como falei anteriormente, uma crianga precisa ter essa leitura de um todo
para que ela possa se construir. Entdo, a leitura do mundo vai fazer com que ela se
direcione nas suas palavras, nas suas acdes, nas suas atitudes. Entdo, ela precisa ter esse
conhecimento do todo. Como ¢ que ela vai se construir quanto pessoa se ela ndo tem
esse conhecimento do todo?”!

A professora Ana, respondeu que:

[...] Eu concordo, porque o aluno, ele precisa aprender primeiro a se reconhecer como
ser social. Ele precisa primeiro se enxergar dentro de uma sociedade na qual ele faz parte
e que ele precisa estar envolvido na dindmica do dia a dia. E eu vejo que o aluno em si
precisa aprender a fazer leitura de mundo, a analisar o seu proprio contexto, a olhar a sua
volta, a se sentir pertencente aquela cultura, € ao mesmo tempo também fazer as suas
avaliacdes. Avaliar como ele se sente dentro daquele contexto, qual a importancia dele
dentro daquele contexto, dentro daquele municipio, dentro daquela cidade, quais s@o as
suas contribui¢des. Entdo eu concordo muito com essa afirmacdo de Paulo Freire.”

Por fim, vejamos o que a professora Rosa respondeu:

E assim, essa frase do Paulo Freire, eu ja ouvi ela varias vezes no decorrer da minha
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graduacdo, da minha vida de magistério. O meu pensamento ¢ assim, a gente tem que
partir do inicio, no caso a crianga, ai depois quando ela entra na idade dos sete anos e por
ai vai. Antes dela entrar num ambiente escolar, ela tem o ambiente dela de vida, né? A
realidade familiar, o contexto familiar, o contexto de rua, dos amigos, da igreja. Entdo,
isso bem antes dela ter o contato das letras, das letras de forma formal, né? Porque na rua
ela vé as letras, vé nos outdoors, vé na televisdo, vé nas revistas. Entdo, o que eles
falam? O que a gente passou a considerar? Que hoje necessariamente a gente chega e
joga o assunto, propriamente dito. O que o Paulo Freire quer dizer, no meu entender? Se
a crianca acabou de vir da sua familia, primeiro contato com a escola, eu vou perguntar:
meu filho, quantas pessoas tem na sua casa? A familia ¢ pequena, ¢ grande? Ah, ¢
pequena. Entdo, por que a gente pode trabalhar dessa forma pra compressdo dessa
crianca [...] Entdo eu entendo essa frase do letramento que ele fala, Paulo Freire, que
antecede a leitura da vida, vamos dizer assim, precede a da palavra, né? Isso, eu acho
que ¢ nesse sentido, que a crianga ela traz a sua vivéncia propria mesmo do seu dia a dia,
do seu contexto familiar, ela traz para a escola, entdo ela vem de certa forma letrada, né?
Ela ndo vem aquela crianga letrada de forma formal, mas ela ja tem o a vivéncia dela
mesmo, da realidade dela, do dia a dia dela, né? E eu concordo com ele’.

A adocao da ideia freireana de que "a leitura do mundo precede a leitura da palavra"
ressalta ndo apenas o papel fundamental da alfabetizacdo, mas transforma o ensino de Historia
em um processo de emancipacdo critica. Ao trazer para a sala de aula a realidade vivida pelos
alunos, o ensino de Historia se torna um espago de construgdo coletiva do conhecimento, onde o
aluno deixa de ser um mero receptor de informagdes e passa a ser protagonista do proprio
aprendizado. Essa abordagem permite que os estudantes identifiquem as estruturas de poder e os
processos sociais que influenciam seu cotidiano, estabelecendo conexdes entre suas experiéncias
e os fatos historicos. Dessa forma, promove-se uma educacdo que vai além dos contetidos
académicos, ancorada na vivéncia e voltada para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
transformadora™.

Quando aplicado ao ensino de Histdria, esse conceito torna o conteudo mais significativo
e contextualizado, ampliando o papel do professor como mediador, que ndo apenas ensina sobre o
passado, mas constroi, junto aos alunos, pontes entre o passado e o presente. Essa pratica
encoraja os estudantes a interpretarem a realidade a partir de uma perspectiva critica, ajudando-os
a reconhecer o impacto da historia em suas vidas e a se posicionarem como agentes de mudanga.

Quatro professores responderam que concordam parcialmente com a frase de Freire. Esta
resposta sugere que, embora reconhecam a importancia de contextualizar o ensino e de valorizar
as experiéncias dos alunos, eles podem acreditar que o letramento, ou seja, a leitura e escrita

precisam estar alinhadas a uma funcao social no processo de desenvolvimento do aprendizado do
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aluno, logo, a “leitura de mundo” combinado ao letramento historico desempenha um papel
crucial no processo educativo. Posto isto, a concordancia parcial indica um equilibrio entre a
valorizacdo das experiéncias vividas e a introducdo de contetidos formais, reconhecendo que
ambos os aspectos sdo importantes no processo de letramento e aprendizado historico.

Ainda sobre o questionario: apenas um professor discordou da afirmacdo de Freire. Essa
discordancia pode indicar uma preferéncia por métodos de ensino mais tradicionais, que
priorizam a leitura formal e a instru¢do direta desde o inicio, em vez de um enfoque na
contextualiza¢do e na leitura do mundo nas disciplinas, especialmente no ensino de Historia. Essa
posicdo pode refletir uma abordagem pedagdgica que valoriza mais a transmissdo de
conhecimentos estabelecidos do que a constru¢do do conhecimento a partir das experiéncias dos
alunos — por outro lado, reflete uma posicao ideologica que o professor toma para si.

Nisso ¢ preciso concordar com Freire (1996), que a acdo politica-pedagdgica também ¢
instrumento de dominag¢do devido traduzir o processo de ensino-aprendizagem unilateral e
hierarquico e reproduz uma visdo de neutralidade da educagdo — por esse motivo ¢ primordial o
questionamento e o dialogo de forma horizontal entre alunos e professores, pois como educadores
“[...] o melhor caminho para guardar viva e desperta a minha capacidade de pensar certo, de ver
com acuidade, de ouvir com respeito, por isso de forma exigente, ¢ me deixar exposto as
diferencas, € recusar posi¢des dogmaticas, em que me admita como proprietario da verdade™”.

Um dos principais objetivos do trabalho ¢ investigar como o ensino de Historia pode ser
estruturado de modo a promover praticas de letramento que vao além da simples memorizagado de
datas ¢ fatos, incentivando uma leitura critica e contextualizada do mundo. A forte aceitagdo dos
principios freirianos entre os professores indica uma predisposi¢do para métodos de ensino que
valorizam a experiéncia e o contexto dos alunos, alinhando-se com os objetivos de promover um
letramento historico critico, libertador e humanizado.

Além disso, a alta concordancia com a teoria de Freire entre os professores reforga a
relevancia de utilizar abordagens pedagogicas que integrem a leitura do mundo com a leitura da
palavra. Isso esta de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais, que enfatizam a importancia de um

ensino de Historia que promova uma compreensdo critica e contextualizada dos processos

> FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sdo Paulo: Paz ¢ Terra,
1996. p. 68-69.
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historicos. O reconhecimento da importancia de contextualizar o ensino de Historia nas
experiéncias vividas pelos alunos ¢ essencial para desenvolver praticas pedagogicas que
favorecam o desenvolvimento do pensamento critico e do letramento histérico.

Portanto, a alta aceitagdo da frase de Paulo Freire entre os professores destacam a
necessidade de continuar promovendo a formagdo continuada e o desenvolvimento de
metodologias que integrem as experiéncias dos alunos ao ensino de Historia. Essa abordagem
pode contribuir significativamente para os objetivos educacionais de formar cidadaos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade, alinhando-se com os principios do letramento historico e
da pedagogia freiriana. A pesquisa realizada com os professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental revelou dados importantes sobre o conhecimento e as praticas pedagdgicas
relacionadas ao Letramento Historico. Ao serem questionados se ja haviam ouvido falar sobre o
conceito de letramento histérico, as respostas apresentaram uma diversidade significativa. Dos 41
professores que participaram da pesquisa, 12 afirmaram que nunca haviam ouvido falar sobre o
tema, 17 indicaram que ja tinham ouvido falar, mas que nunca haviam se aprofundado ou lido
algo especifico a respeito, e apenas 12 relataram que conheciam a tematica e ja haviam lido algo
a respeito. Esses niimeros sugerem que, embora o conceito esteja ganhando espago na literatura
académica, ainda ha uma grande lacuna em termos de formacdo e conhecimento sobre o tema
entre os professores que

atuam nos Anos Iniciais.
Além disso, nas entrevistas qualitativas realizadas com alguns dos professores, todos os

entrevistados afirmaram que ndo conheciam o termo "Letramento Historico". Embora muitos
praticassem atividades que poderiam ser relacionadas ao conceito, como a promocao de reflexdes
criticas sobre a histdria e suas conexdes com a realidade dos alunos, a terminologia especifica do
letramento historico era desconhecida para eles. Isso reflete um cenario em que, apesar das
praticas pedagogicas em Historia estarem evoluindo, ainda hd uma falta de familiaridade com os
termos e teorias mais recentes que discutem o papel da histéria na formacao critica dos
estudantes.

Esse desconhecimento generalizado sobre o letramento historico destaca a necessidade
urgente de formacao continuada para os professores dos Anos Iniciais, para que possam nao
apenas se apropriar das terminologias académicas, mas também fortalecer suas praticas

pedagdgicas com base nos principios de uma educagdo critica e historicamente contextualizada.
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A falta de familiaridade com o termo ndo significa auséncia de praticas reflexivas, mas aponta
para a importancia de uma atualizagdo conceitual que permita aos docentes nomear € aprimorar

suas abordagens em sala de aula.

Grafico 11 — concepgao sobre letramento historico
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Fonte: arquivo pessoal (2023).
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A questdo do letramento historico é essencial no processo pedagodgico do ensino de
Historia, pois possibilita ampliar a autonomia e criticidade dos alunos — rejeitando a ideia de uma
pratica docente tradicional alinhada a memorizagao de datas e fatos, buscando desenvolver a
capacidade dos alunos de compreender, analisar e interpretar eventos historicos de maneira
auténoma e contextualizada. A partir da analise das respostas, podemos perceber que ha uma
significativa lacuna de conhecimento sobre o letramento historico entre os professores. Essa
lacuna pode representar um desafio para a implementagao de praticas pedagdgicas mais criticas e
reflexivas nas aulas de Historia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes para o ensino de

Historia que visam a promog¢ao de competéncias e habilidades relacionadas ao pensamento critico
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e a compreensdo historica. No entanto, a BNCC pode ser vista como antagonista em relagdo a
teoria de Paulo Freire em alguns aspectos. Enquanto a BNCC tende a padronizar e sistematizar o
curriculo, Paulo Freire enfatiza a importancia da educacdo como um processo libertador e
contextualizado, que parte da realidade dos alunos e promove a leitura critica do mundo.

A teoria freiriana valoriza a experiéncia dos alunos e a contextualizagdo do
ensino,propondo que a educacdo deve ser um processo dialdégico e emancipador. Esse principio é
fundamental para o letramento historico, que busca relacionar os conteudos historicos com a
realidade vivida pelos estudantes, promovendo um entendimento mais profundo e critico da
Historia. Nessa perspectiva, concorda-se com Rocha (2020), sobre a importancia do letramento
historico em sala de aula, pois, este ocorre quando o conhecimento historico ¢ apreendido
concretamente “[...] através de mediagdes culturais em que a escrita € constituinte. Assim, nao
existe um, mas possiveis letramentos historicos™®.

No entanto, a BNCC, ao buscar uma padroniza¢cdo dos conteudos e das competéncias,
pode limitar a flexibilidade dos professores em adaptar o ensino a realidade dos alunos. A énfase
na sistematizacdo e na avaliacdo padronizada pode reduzir a possibilidade de implementar
praticas pedagodgicas mais contextualizadas e dialogicas, como os principios defendidos por
Freire.

Os resultados da pesquisa indicam que hd uma necessidade urgente de formagdo
continuada para os professores no que diz respeito ao letramento historico. Promover a leitura e o
debate sobre essa tematica pode contribuir para uma pratica pedagogica mais alinhada com os
principios freirianos, mesmo dentro do contexto normativo estabelecido pela BNCC. Essa
formagao pode ajudar os professores a integrar a contextualizacdo e a critica historica em suas
aulas, promovendo um ensino de Histéria que ndo se restrinja a memorizacao, mas que fomente o

desenvolvimento do pensamento critico e da compreensao historica.

7 ROCHA, H. A. Bastos (2020). Letramento(s) historico(s): Uma proposta plural para o ensino € a aprendizagem de
Historia. Revista Territorios E Fronteiras, volume 13 N° 2, p.287
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3. LETRAMENTO E CONCEITOS HISTORICOS NOS ANOS INICIAIS

A metodologia adotada para a pesquisa com os professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental leva em consideragdo as especificidades e peculiaridades do ensino de Historia para
essa faixa etaria. Reconhece-se que, nos Anos Iniciais, o foco ndo esta no trabalho com conceitos
histéricos complexos, mas sim com nogdes historicas que introduzem os alunos as bases do
pensamento historico. Com base nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foi analisada e os contetidos foram agrupados em sete categorias principais: Temporalidade,
Memoria, Sociedade, Patrimonio Historico, Fontes Historicas, Diversidade e Cidadania. Cada
uma dessas categorias aborda diferentes aspectos do ensino de Histéria, promovendo uma
compreensao inicial e fundamental dos elementos que constituem o estudo historico.

Na pesquisa qualitativa, os professores foram inicialmente questionados sobre seu
conhecimento em relagdo aos conceitos de letramento historico, e, de modo geral, eles afirmaram
nao ter familiaridade com o termo. No entanto, ao serem apresentados a uma breve explicagdao do
que o conceito envolvia, muitos deles perceberam que ja praticavam elementos do letramento
historico em suas rotinas pedagogicas, mesmo sem utilizar essa nomenclatura.

Esses professores relataram que, em suas praticas diarias, estimulavam os alunos a
refletirem sobre a historia de maneira contextualizada, conectando os eventos historicos ao
cotidiano e as experiéncias dos estudantes. Ao fazer isso, promoviam uma compreensao critica
dos fatos, o que estd alinhado com os principios do letramento histérico, mesmo sem o uso

explicito do termo. Isso revela que, embora o conceito académico ndo fosse familiar, suas
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praticas ja contemplavam, de maneira intuitiva, os objetivos do letramento histdrico, como o
desenvolvimento de uma visdo critica e contextualizada dos acontecimentos historicos, adaptando
o ensino a realidade local dos alunos.

A Temporalidade refere-se a compreensdo do tempo historico e a habilidade de situar
eventos em uma linha temporal. Nos anos iniciais, isso envolve a introdug@o de nogdes basicas de
passado, presente e futuro, bem como a percep¢do de mudancas e permanéncias ao longo do
tempo.

A Memoria envolve o reconhecimento e a valorizacdo da memoria coletiva ¢ individual.
As atividades relacionadas a memoria ajudam os alunos a compreender a importancia das
historias pessoais € comunitarias, promovendo a identificagdo e o respeito pelas experiéncias
vividas por diferentes grupos.

A Sociedade aborda as relagdes sociais e a organizacdo das comunidades humanas ao
longo
do tempo. Esse grupo de contetdos inclui o estudo das diversas formas de organizagdo social e
suas transformacoes, possibilitando aos alunos entenderem como as sociedades se estruturam e se
desenvolvem.

O Patrimonio Historico enfatiza a importincia de preservar e valorizar o patrimonio
cultural e histérico. Os alunos sdo incentivados a reconhecer e apreciar os elementos que
compdem o patrimOnio material e imaterial, entendendo a relevancia da preservacdo para a
identidade e a memoria coletiva.

As Fontes Historicas introduzem os alunos ao conceito de fontes historicas e a
importancia dessas para o estudo da Historia. As atividades nesse grupo de conteudos buscam
familiarizar os alunos com diferentes tipos de fontes, como documentos, objetos e testemunhos,
promovendo a andlise e interpretacao dessas evidéncias.

A diversidade promove a valorizagdo da diversidade cultural, étnica e social. Os
conteudos relacionados a diversidade incentivam o respeito e a compreensdo das diferengas,
abordando temas como as culturas indigenas, afro-brasileiras e outras tradigdes culturais
presentes na sociedade.

A Cidadania focaliza a formagdo de cidaddos criticos e participativos. Esse grupo de
conteudos abrange o ensino de direitos e deveres, a importancia da participacdo democratica e a

promocao de valores como justica, igualdade e solidariedade.
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A metodologia adotada para a pesquisa teve como objetivo verificar como esses grupos de
conteudos sdo trabalhados pelos professores e qual a percepcdo deles em relagdo a
implementagdo da BNCC nas suas praticas pedagogicas. Além disso, buscou-se compreender
como os professores incorporam essas nog¢des historicas em suas aulas e como elas contribuem
para o desenvolvimento do pensamento critico e da cidadania nos alunos.

Por fim, a analise das respostas dos professores permitiu identificar a existéncia de um
conhecimento basico sobre as nogdes historicas e a valorizagdo dessas nogdes no contexto dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, também se evidenciaram lacunas na formacao
continuada e na necessidade de um maior aprofundamento das praticas pedagdgicas relacionadas

ao letramento historico.

TEMPORALIDADE E MEMORIA

Na pergunta "Como vocé analisa o seu nivel de conhecimento sobre o conceito historico
de TEMPORALIDADE?", os resultados mostraram uma diversidade de niveis de entendimento
entre os participantes. Dos 41 professores que responderam ao questionario, 16 afirmaram ter um
bom entendimento sobre o tema. Essa resposta indica que uma parcela significativa dos
professores se sente confiante em ensinar esse conceito, possivelmente devido a formagao

continuada ou ao interesse pessoal em aprofundar seus conhecimentos.

Grafico 12 — Compreensao sobre o conceito historico de temporalidade

COMO VOCE ANALISA O SEU NIVEL DE
CONHECIMENTO SOBRE O CONCEITO HISTORICO
DE TEMPORALIDADE?

Tenho um bom entendimento sobre o _ 16

conceito
Tenho um bom entendimento e ja li artigos _ 6
cientificos sobre o tema.
Conheco pouca coisa e nunca estudei nada _ 4
sobre o tema

Conheco apenas o que esta nos livros
S, R 12
didaticos
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

70



Fonte: arquivo pessoal (2023).

Por outro lado, 12 professores responderam que conhecem apenas o que esta nos livros
didaticos. Esse dado sugere que, para esses educadores, o conhecimento sobre temporalidade
pode estar limitado aos recursos disponiveis no material didatico, sem um aprofundamento
tedrico ou metodoldgico adicional.

Além disso, 7 professores responderam que conhecem pouca coisa € nunca estudaram
nada sobre o tema, o que evidencia uma lacuna significativa na formac¢do ou na atualizacdo
desses profissionais. A falta de conhecimento aprofundado sobre temporalidade pode limitar a
qualidade do ensino desse conceito e comprometer o desenvolvimento de uma compreensao
solida de Historia por parte dos alunos.

Por fim, 6 professores afirmaram ter um bom entendimento e j& leram artigos cientificos
sobre o tema. Esse grupo representa os educadores que ndao apenas t€ém um conhecimento pratico
e tedrico solido, mas também estdo engajados com a literatura académica atual, buscando
constantemente aprimorar suas praticas pedagogicas com base em pesquisas e debates
contemporaneos.

Ja na pesquisa qualitativa, percebeu-se algo que pode destoar do que indica os resultados
da pesquisa quantitativa, ao serem perguntados sobre o Conceito de Temporalidade os quatro
professores ndo demonstraram familiaridades com o Conceito, mas ao serem explicados do que
esse conceito se trataria, eles prontamente apresentaram uma grama de Praticas Pedagogicas
envolvendo tais conceito.

Sobre a questdao da Temporalidade o Professor Jos¢ nos deu um exemplo de como ele a

trabalha em sala de aula:

Por exemplo, na semana passada a gente teve o 11 de setembro de 2024 que nos faz
lembrar do 11 de setembro de 2001. Entdo, o que aconteceu nas minhas aulas? Eu fui
conversar com os meus alunos em relagdo a esse fato. Perguntei se eles ja tinham ouvido
falar. A maioria dos meus alunos tem entre 9 e 10 anos de idade. Muitos deles ndo
conheciam, né? Alguns que ja conheciam falaram, ah, meu avo contou, ah, minha mae
contou. Entdo, por isso, eu ja tentei fazer eles pensarem em relagdo ao tempo que isso ja
ocorreu, né? Os atendidos 14 em 11 de setembro em Nova lorque. Entdo, com isso, a
gente ja traz uma reflexdo em relagdo ao tempo. Por exemplo, se foi o pai que contou,
entdo, € por isso que a gente conseguiu pensar ¢ uma historia que € mais recente. Agora,
se for 0 avd, o bisav0, a gente consegue entender que foi algo bem mais antigo””.

Ja a professora Maria respondeu que:

7 JOSE, 2024
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Nunca ouvi falar pelo conceito. Mas, por exemplo, quando a gente chega com a crianga e
a gente comega a ensinar pra ela a passagem do tempo. Olha, isso aqui aconteceu no
passado. Isso aqui aconteceu no presente. Isso aqui foi, um exemplo, na geragdo do teu
pai. Isso aqui foi na geracdo do teu avd. Quando a gente comega a trabalhar essas
nogdes. [...] Nao senti tanta dificuldade. Assim, colocava algumas questdes, né, do
passado, do que aconteceu, dos pais mais velhos, e ai a gente vai evoluindo. Nao senti
tanta dificuldade™.

Ao responder a pergunta a professora Rosa respondeu:

E assim, porque a historia é muito essa questdo, do presente, mas ¢ consideravel também
do passado, quando tem a parte do mundo, que a gente deu, acho que foi no primeiro
semestre, tinha 14 uma das unidades do livro, dizia essa questdo. Que eram os
brinquedos, até que eu te falei agora, as brincadeiras de antes e as brincadeiras de hoje.
Al apareceu 14 as brincadeiras, eu pedi pra eles fazerem uma pesquisa, né? Chega em
casa, pergunta para os pais de vocés como era a brincadeira deles de antigamente, o que
eles faziam e tal. Ai eles chegaram no outro dia, todo empolgado, a brincadeira do meu
pai, ele brincava de lata vazia, aqueles brinquedos de reciclado, eu ia brincar a gente
brincava disso. Ai tinha a brincadeira que eles brincavam de cemitério, que hoje nédo é

cemitério, que hoje é queimada. Entdo eles acharam muito interessante”.

A analise dos relatos dos professores evidencia uma dissondncia interessante entre o
conhecimento conceitual e as praticas pedagogicas relacionadas ao conceito de temporalidade.
Embora, inicialmente, os professores tenham declarado desconhecimento do termo
"temporalidade" no contexto académico, suas descricdes de atividades em sala de aula revelam
que, na pratica, eles ja desenvolvem estratégias que estimulam os alunos a compreenderem as
relacdes temporais entre o passado e presente. No exemplo citado pelo professor José, a
discussdo sobre o ataque de 11 de setembro de 2001 e sua relagdo com o presente promove uma
reflexao historica que envolve a temporalidade, mesmo que o professor nao utilize explicitamente
o termo. O fato de os professores aplicarem atividades que abordam a passagem do tempo sugere
que h4 uma pratica pedagogica consolidada, ainda que ndo necessariamente vinculada a uma
terminologia académica especifica. Portanto, a falta de familiaridade com o conceito formal ndo
impede a aplicacdo de praticas eficazes que promovam a compreensao temporal nos alunos,
refletindo a importincia da formacdo continuada para alinhar a pratica pedagodgica com os
avancos tedricos no campo da educacao historica.

Quando a pergunta foi sobre o conceito historico de Memoria, um componente essencial

no ensino de Histdria, que envolve o reconhecimento e a valorizagdo da memoria coletiva e

® MARIA, 2024
P ROSA, 2024
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individual. Foi possivel compreender como os professores percebem e ensinam esse conceito.

Grafico 13 — Compreensdo sobre o conceito histérico memoria
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Na pergunta "Como vocé analisa o seu nivel de conhecimento sobre o conceito historico
de MEMORIA?", os resultados apontam que dos 41 participantes, 19 responderam que tém um
bom entendimento sobre o tema. Esse dado € positivo, indicando que quase metade dos
professores se sente confiante em ensinar sobre memoria, o que implica no processo de
ensino-aprendizado um melhor entendimento dos alunos sobre a tematica, haja vista, que os
professores sdo capazes de dialogar sobre a importdncia da memoria nas aulas de Historia e sua
fungao social na sociedade.

Por outro lado, 12 professores afirmaram que conhecem apenas o que esta nos livros
didaticos. Essa resposta sugere que uma parte consideravel dos educadores pode estar limitando
seu ensino as informagdes e abordagens presentes nos materiais didaticos, sem buscar um
aprofundamento tedrico ou metodoldgico sobre o conceito tratado.

Além disso, 4 professores responderam que conhecem pouca coisa e nunca estudaram
nada sobre o tema, evidenciando uma lacuna significativa na formacao desses profissionais. A
falta de conhecimento aprofundado sobre a memoria pode comprometer a qualidade do ensino,
uma vez que esse conceito ¢ fundamental para entender a importancia das historias pessoais e
comunitarias na constru¢do da identidade e da memoria coletiva.

Por fim, 6 professores afirmaram ter um bom entendimento e ja leram artigos cientificos
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sobre o tema. Esse grupo representa os educadores que estdo engajados com a literatura
académica e buscam constantemente aprimorar suas praticas pedagogicas com base em pesquisas
e debates contemporaneos.

Na pesquisa qualitativa, foi possivel perceber que os entrevistados confundiram os
conceitos de memoria com o de temporalidade, e vice-versa. Muitos professores associavam
diretamente a ideia de memoria ao passado vivido e lembrado, sem reconhecer as nuances de
temporalidade que envolvem uma compreensao mais critica € ampla das relagdes entre passado,
presente e futuro. Essa confusdo revelou uma dificuldade em diferenciar a memoria coletiva e
individual dos aspectos temporais, como a no¢ao de continuidade e mudanga ao longo do tempo.
Isso reforga a necessidade de formacgao especifica sobre esses conceitos, para que os docentes
possam aplicar essas distingdes de forma mais clara em suas praticas pedagdgicas.

Essa variacao no nivel de conhecimento sobre memoria entre os professores destacam a
necessidade de investimentos em formagdo continuada e desenvolvimento profissional. Para
garantir que todos os professores tenham um entendimento so6lido e atualizado sobre conceitos
histéricos essenciais, como a memoria, ¢ fundamental proporcionar oportunidades de formacao
que ampliem seus conhecimentos tedricos € metodologicos.

A pesquisa sublinha a importincia de incentivar os professores a se engajarem com a
literatura académica e com debates teodricos, enriquecendo suas praticas pedagogicas e
assegurando que os alunos recebam uma educacdo historica critica e contextualizada.
Compreender e ensinar o conceito de memoria de maneira aprofundada € crucial para promover o
reconhecimento e a valorizagdo das histérias individuais e coletivas, contribuindo para a

constru¢ao de uma sociedade mais consciente e respeitosa de sua diversidade historica e cultural.

SOCIEDADE, DIVERSIDADE E CIDADANIA

Na pesquisa, foi questionado aos professores sobre suas percepcdes a respeito de
Diversidade, Sociedade e Cidadania, temas essenciais para a formag¢do integral dos alunos nos
Anos Iniciais. As respostas evidenciaram uma compreensao variada sobre esses conceitos, com
alguns docentes demonstrando um entendimento mais amplo e integrado dessas questdoes no
contexto escolar, enquanto outros apresentaram visdes mais limitadas, focadas em aspectos

pontuais, como a inclusdo de alunos com necessidades especiais ou a promogao de valores éticos.
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Quando a pergunta foi sobre o conceito historico de Sociedade, a respostas dos

professores foram das seguintes formas:

Grafico 14 — Compreensdo sobre o conceito historico sociedade
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Os resultados mostraram uma diversidade de niveis de entendimento entre os participantes.
Dos 41 professores que responderam ao questionario, 15 afirmaram ter um bom entendimento
sobre o tema. Esse dado permite inferir que os professores se sentem capazes de ensinar sobre o
conceito sociedade de forma a conseguir a realizar mediacdes culturais sobre o tema dentro das
experiéncias dos estudantes e da historicidade propria que o termo sociedade estd inserido em
distintos contextos. Por outro lado, 9 professores responderam que conhecem apenas o que esta
nos livros didaticos, enquanto, 2 professores responderam que conhecem pouco e nunca
estudaram nada sobre o tema, evidenciando uma lacuna significativa na formagdo desses
profissionais. Essa resposta sugere que a pratica pedagdgica dos docentes sdo limitadas hd um
unico material como também o ndo interesse sobre o conceito, supracitado — nao buscando outras
formas e estratégias de construir conhecimento sobre o tema, o que pode prejudicar o processo de
ensino-aprendizagem do saber historico em sala de aula — impossibilitando uma aula dialdgica e
reflexiva sobre o termo sociedade, que dentro de uma perspectiva de letramento historico ¢é
primordial para a ampliacdo da leitura de mundo das criangas que estudam nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. A falta de conhecimento aprofundado sobre sociedade pode comprometer a
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qualidade do ensino, uma vez que esse conceito ¢ fundamental para entender as interagdes
humanas e as estruturas sociais que moldam a historia.

Por fim, 15 professores afirmaram ter um bom entendimento e ja leram artigos cientificos
sobre o tema. Esse grupo representa os educadores que estdo engajados com a literatura
académica e uma formacao permanente como maneira de dinamizar suas praticas e aulas sobre a
tematica — também, evidencia professores comprometidos socialmente com a educagdo das
criancas no ensejo na relagdo aluno-professor mostrando a natureza historica, cultural e social do
termo sociedade em diferentes contextos — possibilitando uma leitura da sociedade no ambito da
lente dominante assim como no ambito das visdes que sdo oriundas das praticas sociais e
populares.

Ao serem perguntados sobre o Conceito Historico de Diversidade, um tema crucial para a
educagdo contemporanea, que visa promover a inclusao e a valorizagao das multiplas identidades

culturais, sociais e étnicas presentes na sociedade. As respostas demonstram que:

Grafico 15 — Compreensao sobre o conceito historico diversidade.
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Os resultados indicaram uma ampla gama de entendimentos entre os professores. Dos 41
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participantes, 16 responderam que tém um bom entendimento sobre o tema. Este grupo
representa aqueles que provavelmente incorporam uma abordagem inclusiva e pluralista em suas
aulas de Histdria, valorizando a diversidade de perspectivas e experiéncias.

Outros 16 professores afirmaram ter um bom entendimento e ja leram artigos cientificos
sobre o tema. Estes educadores estdo comprometidos com a literatura existente sobre o assunto e
buscam constantemente atualizar seus conhecimentos, o que € essencial para ensinar Histéria de
forma critica e contextualizada. A leitura de artigos cientificos indica um compromisso com o
aprofundamento tedrico e metodoldgico, permitindo que esses professores tragam para a sala de
aula discussdes mais ricas e fundamentadas sobre diversidade.

Por outro lado, 8 professores declararam que conhecem apenas o que estd nos livros
didaticos. Este dado sugere que uma parte significativa dos educadores pode estar limitando seu
ensino ao conteudo disponivel nos materiais didaticos, sem explorar outras fontes ou perspectivas
que poderiam ajudar na compreensdo dos alunos sobre diversidade. A dependéncia exclusiva dos
livros didaticos pode resultar em uma abordagem mais superficial e menos critica do tema.

Apenas 1 professor respondeu que conhece pouca coisa € nunca estudou nada sobre o
tema. Embora esse numero seja infimo, ele destaca a existéncia de uma lacuna significativa na
formag¢do de alguns docentes. A falta de conhecimento profundo sobre diversidade pode
comprometer a capacidade desses professores de abordar o tema de maneira adequada e
inclusiva, o que € crucial para a constru¢ao de um ambiente educacional que valorize e respeite
todas as identidades e culturais.

A variagdo nos niveis de conhecimento sobre diversidade entre os professores aponta para
a necessidade de promover em formagdes continuadas que contenham a leitura de literatura
académica e debates tedricos sobre diversidade em didlogo com os aspectos socioculturais dos
alunos e da comunidade em que vivem — possibilitando praticas pedagdgicas enriquecedoras,
garantindo que os alunos recebam uma educacdo que valorize a inclusdo e a pluralidade. Nesse
intuito, compreender e ter dominio sobre o conceito de diversidade de maneira aprofundada ¢é
vital para fomentar uma educacdo que reconheca e celebre as multiplas identidades presentes na
sociedade, contribuindo para a formacao de cidadaos mais conscientes, criticos e respeitosos das
diferencas.

A pesquisa também explorou o nivel de conhecimento dos professores sobre o conceito

historico de Cidadania, um tema central na formacao de individuos conscientes de seus direitos e
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deveres dentro de uma sociedade democratica.

Grafico 16 — compreensdo sobre o conceito historico cidadania
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Para a pergunta "Como vocé analisa o seu nivel de conhecimento sobre o conceito
historico de CIDADANIA?", os resultados mostraram uma diversidade de entendimentos entre os
professores. Dos 41 participantes, 17 responderam que tém um bom entendimento sobre o tema.
Este grupo de professores possivelmente incorpora uma visdo abrangente de cidadania em suas
aulas, promovendo discussdes que vao além do basico, envolvendo direitos civis, politicos e
sociais, e incentivando os alunos a serem cidaddos ativos e informados.

Outro grupo significativo de 17 professores afirmou ter um bom entendimento e ja leu
artigos cientificos sobre o tema. Estes educadores demonstram um compromisso com o
aprofundamento tedrico e a busca por uma formagdo permanente, o que ¢ fundamental para
ensinar cidadania de forma critica e democratica. A leitura de artigos cientificos permite que
esses professores promovam em a sala de aula perspectivas sob novos olhares, a partir de debates
atuais sobre cidadania, construindo e possibilitando experiéncias e vivéncias educacionais para
sua pratica docente.

No entanto, 6 professores indicaram que conhecem apenas o que esta nos livros didaticos,
quanto 1 professor respondeu que conhece pouca coisa e nunca estudou nada sobre o tema. Tais
respostas indicamos a limitacdo e o pouco conhecimento que estes educadores tem sobre o
conceito tratado — por vezes, limitam-se ao livro didatico ou ndo tem interesse em explorar

através da leitura ou outras fontes que possam auxiliar no entendimento sobre o conceito de
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cidadania e sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem — por outro viés, depender
exclusivamente do livro didatico pode recair a uma pratica educativa tradicional, no qual esse
material pedagogico substitua de forma literal o processo dialdgico-libertador da pratica docente,
impactando na formacao cidada dos alunos.

Na pesquisa qualitativa, os professores que responderam as questdes sobre
diversidade,sociedade e cidadania ndo apresentaram uma diferenciacdo clara entre esses
conceitos, o que sugere uma certa confusao em suas definicdes e aplicacdes. No entanto, as
respostas revelaram uma vasta diversidade em suas abordagens em relagdo a tematica. Alguns
educadores demonstraram uma compreensdo mais integrada, discutindo a importancia de
promover a inclusdo e a equidade nas salas de aula, enquanto outros focaram em praticas
pontuais que abordavam apenas aspectos isolados de cada conceito. Essa diversidade nas
respostas indica a necessidade de um aprofundamento tedrico e pratico sobre esses temas, a fim
de que os professores possam desenvolver uma compreensdo mais robusta e articulada que
beneficie o processo educativo e a formagao cidada dos alunos.

Sobre Sociedade a professora Maria Respondeu:

Sim, cheguei a trabalhar. Por ter trabalhado numa regido também periférica, em
Ananindeua, eles acabaram por debater, apesar de serem criangas, mas acabaram por
perceber aquele ambiente em que estavam inseridos ali, de um local que ndo tinha
saneamento. Eles conseguiram compreender a sociedade, porque eles viam, em outros
lugares, da propria cidade que frequentavam, que eram diferentes. Entdo podemos ver
essa diferenga e conseguimos trabalhar®.

J& o professor José respondeu:

Entdo, como eu conhecgo o conceito historico? O conceito histérico de sociedade é um
grupo que possui regras, possui leis, possui uma organizacdo que mantém aquele grupo
unido de certa forma, em busca do crescimento econdmico, do crescimento politico, dos
avangos tecnologicos. Como que eu trabalho com os alunos? Eu sempre procuro
trazé-los, trazer esse assunto para o mais proximo da realidade possivel deles. Entdo eu
comecei trabalhando o conceito de sociedade a partir da familia deles. A gente tem um
pequeno grupo no qual a gente convive. O primeiro grupo que a gente convive desde a
nossa infancia, que ¢ a nossa familia. O segundo grupo que a gente vai conviver ¢ dentro
da escola, entdo ja aumenta um pouquinho aquele conceito. Olha, quando vocé vem pra
escola, vocé ja tem contato com outras pessoas dentro de uma sociedade. E em outros
lugares, na praga, no campo de futebol, na rua, quando a gente tem contato com outras
pessoas, a gente tem esse contato maior da sociedade. Entdo, eu levo para eles a questdo
de o que ¢é viver em sociedade, o que é preciso viver em sociedade, por que os seres
humanos vivem em sociedade, o que precisa ser respeitado, o que precisa ser seguido
dentro de uma sociedade, para manter a organizagao e a unido, juntos assim, dos seres®'.
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Ao abordar o tema da Diversidade na pesquisa, percebeu-se que os professores
apresentaram muitas reticéncias e um certo temor em discutir essa questdo. Esse receio pode estar
relacionado a diversos fatores, como a falta de formagdo especifica sobre o tema, a inseguranga
em lidar com as complexidades das diferencas culturais e sociais, ou at¢ mesmo o medo de se
posicionar diante de possiveis controvérsias que a diversidade pode suscitar. Muitas vezes, 0s
educadores mostraram-se hesitantes em compartilhar suas praticas ou opinides, indicando uma
necessidade urgente de espacos de didlogo e capacitagdo que permitam a reflexao critica e a
discussao aberta sobre a diversidade, para que possam se sentir mais confiantes e preparados para
abordar esses temas de forma eficaz e sensivel em suas salas de aula.

Essa fala fica bem evidente nas respostas das professoras Rosa e da professora Maria.

Pois ¢, esse assunto, ele ¢ um pouco mais delicado [...] o que que eu costumo fazer com
ele pra ndo dar problema, e eles ndo levarem tanta informagdo pra casa. Porque a gente
fala uma coisa e a crianga aumenta ¢ da confusdo. O que eu falo é que a gente tem que
respeitar as pessoas, independente se o gosto dela ¢ diferente do nosso, da opinido, a
gente tem que respeitar, a gente tem que ouvir, mesmo que a gente ndo goste, a gente
escuta. Isso muito voltado para a questdo também de género, que ¢ muito delicado
também, porque a gente comeca a falar que tem pessoas do mesmo sexo e tal, ai umas
criangas dizem, a tia, a mamde tem uma namorada. E coisas do tipo. Ai fica meio
complicado, porque tem aqui nessa discussdo evangélicas. E tem aquelas maes que sdo

mais fervorosas, assim. Entdo [...] eu costumo trabalhar a questdo da diversidade, assim,
no sentido do respeito ao proximo. Mas eu nio foco muito nisso®.

Ja a professora Maria relata que esta tematica “[...Jera tratado de uma forma mais
cautelosa ou até nem se trabalhava, pulava essas etapas. A questdo do respeito sempre foi
trabalhada. Tanto homem, mulher, crianga, jovem, independente de cor, mas a questdo de
diversidade de género nunca foi trabalhada dentro de sala de aula [...]. ”*

A anélise das respostas dos professores sobre Diversidade, Sociedade e Cidadania revela
nuances importantes na formacdo docente e na pratica pedagodgica nos Anos Iniciais. Ao
questionar sobre esses conceitos, foi evidente que a compreensdo dos educadores varia
amplamente, refletindo tanto um engajamento ativo com os temas quanto uma certa hesitagdo em
abordé-los de forma critica e abrangente.

Ao abordar a Diversidade, a hesitagdo e o temor demonstrados por alguns professores

revelam um desafio significativo na educacao contemporanea. O medo de abordar questdes

complexas, como identidade de género, por exemplo, pode limitar o potencial das aulas para
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promover uma compreensao inclusiva e critica da diversidade. As falas das professoras Rosa e
Maria ilustram como a falta de formagao especifica e o receio de desagradar pais ou comunidades
podem levar a superficialidade no tratamento dessas questdes essenciais. A hesitacdo em discutir
diversidade, especialmente em contextos sensiveis, destaca a necessidade de um espago seguro
para formacdo continuada, onde os educadores possam explorar essas questdes sem medo de
repercussoes.

Por fim, em relagdo a Cidadania, a variagdo nos niveis de conhecimento entre os
professores indica que, apesar de haver um reconhecimento do conceito como central na
formacdo de cidaddos conscientes, ainda existe um descompasso entre a teoria e a pratica. A
dependéncia excessiva de materiais didaticos e a falta de aprofundamento tedrico sobre o tema
podem comprometer a capacidade dos educadores de cultivar um ambiente escolar que promova
a participagdo ativa e a compreensao dos direitos e deveres dos alunos. Essa analise aponta para a
urgéncia de promover a formagdo continuada, integrando debates tedricos e praticas pedagogicas
que considerem a complexidade dos temas de diversidade, sociedade e cidadania, visando uma

educacao mais critica, inclusiva e reflexiva.

PATRIMONIO E FONTES HISTORICAS

A analise das respostas relacionadas a Patrimonio e Fontes Historicas na pesquisa, tanto na
fase quantitativa quanto qualitativa, revela uma maior homogeneidade no entendimento desses
conceitos por parte dos professores, sem grandes discrepancias. Isso sugere que, ao contrario de
temas como Diversidade, Sociedade e Cidadania, os educadores parecem ter um entendimento
mais consolidado e uniforme sobre Patriménio e Fontes Historicas.

Na pesquisa qualitativa, os entrevistados corroboraram essas percepgdes, indicando que
consideram o Patriménio e as Fontes Histdricos elementos essenciais na pratica do ensino de
Historia. Eles relataram utilizar diferentes tipos de fontes em sala de aula, como documentos
escritos, imagens, mapas, ¢ artefatos, para tornar o ensino mais dinamico e conectado a realidade
dos alunos. A utilizacdo de fontes materiais e imateriais de patrimonio histérico, como festas
populares, monumentos, tradigdes culturais e orais, também foi mencionada como uma pratica
comum.

Sobre Patrimonio Historico as respostas indicam:
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Grafico 17 — Compreensdo sobre o conceito patrimonio historico
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Uma diversidade de niveis de entendimento entre os participantes. Dos 41 professores que
responderam ao questionario, 14 afirmaram ter um bom entendimento sobre o tema, indicando
que uma parte significativa dos professores conseguem tratar de forma consistente sobre o
conceito de patrimonio histérico em sala de aula — demonstrando um aspecto importante sobre
sua pratica educativa e pedagdgica no ambito escolar.

Por outro lado, 10 professores responderam que abordam o conceito por meio do auxilio
dos livros didaticos. Essa resposta sugere que uma parte consideravel dos educadores utilizam o
livro didatico como tnico recurso pedagogico em sala de aula em detrimento de outras formas
metodologicas de ensino — para além disso, limitam-se apenas nos conceitos historicos nos livros
didaticos e pouco recorrem em busca de textos (artigos, livros, etc.) académicos que possam
auxiliar em sua pratica educativa.

Além disso, 4 professores responderam que conhecem pouca coisa € nunca estudaram
nada sobre o tema, evidenciando uma lacuna acerca da tematica na pratica pedagdgica desses
profissionais. A falta de conhecimento aprofundado sobre patrimdnio historico em parte
compromete o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, tendo em vista que esse
conceito ¢ fundamental para a compreensdo e preservacao da heranca cultural das sociedades ou
de um determinado grupo social.

Por fim, 13 professores afirmaram ter um bom entendimento e ja leram artigos cientificos
sobre o tema. Esse grupo sdo educadores que buscam aprimorar seus conhecimentos como

maneira de melhorar o processo de ensino-aprendizado em sala de aula em relagdo a disciplina
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Histéria no ambito escolar — mantendo-se atualizados através da literatura existente sobre o
assunto.

A pesquisa também investigou o nivel de conhecimento dos professores sobre o conceito
historico de Fontes Historicas, que € essencial para a pratica do ensino de Historia. Compreender
como os educadores abordam e utilizam as fontes histéricas pode fornecer insights valiosos sobre

a qualidade do ensino oferecido aos alunos.

Grafico 18: Compreensdo do conceito Fontes Historicas
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Fonte: arquivo pessoal (2023).

Para a pergunta "Como vocé analisa o seu nivel de conhecimento sobre o conceito
historico de FONTES HISTORICAS?", os resultados mostraram uma distribuicdo variada de
respostas. Dos 41 professores que participaram do questionario, 18 afirmaram ter um bom
entendimento sobre o tema. Esse dado indica que quase metade dos professores se sente confiante
em trabalhar sobre o uso das fontes historicas para a compreensao das relagdes sociais, culturais,
econdmicas, politicas de uma dada sociedade ou grupo social.

No entanto, 11 professores responderam que conhecem apenas o que esta nos livros
didaticos, enquanto, 4 professores admitiram que conhecem pouca coisa € nunca estudaram nada
sobre o tema — o que pode-se inferir a necessidade de formacao continuada desses profissionais,
visto sua limitacdo sobre o conceito — o que pode prejudicar significativamente o aprendizado dos
alunos, haja vista, que o conceito fontes histdricas sdo primordiais para os estudantes identificar e

refletir as agdes da humanidade ao longo do tempo e como este conceito histdrico ajuda a pensar
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as relagdes existentes entre o passado e presente.

Por fim, 8 professores afirmaram ter um bom entendimento e ja leram artigos cientificos
sobre o tema. Esse grupo representa os educadores que estdo a par da literatura académica e
reconhecem a importancia dos conceitos historicos para a formagao critica e reflexiva dos alunos
— por esse motivo o interesse em aprender e conhecer as pesquisas recentes sobre o presente
conceito.

Incentivar os professores a se engajarem com a literatura académica e com debates
teoricos pode enriquecer suas praticas pedagogicas, assegurando que os alunos recebam uma
educacdo permeada pela devida apreensdao dos conhecimentos/saber historico proposto em sala de
aula. Compreender e ensinar o conceito de fontes historicas de maneira aprofundada ¢ vital para
promover uma educagdo que valorize a investigacdo, a analise critica e a compreensao contextual
dos eventos e acontecimentos histdricos, contribuindo para a formacdo de sujeitos critico,
participativos sob o viés democratico na e para a sociedade em que vivem.

Em sintese, a analise das respostas sobre Patrimonio ¢ Fontes Historicas demonstra um
cenario de maior homogeneidade e solidez no entendimento desses conceitos por parte dos
professores, em contraste com a diversidade observada em outros temas. Embora alguns
educadores ainda se limitem ao uso de livros didaticos ou possuam conhecimento superficial, a
maioria expressa confianca ¢ um bom nivel de familiaridade com o uso pedagdgico desses
elementos historicos. Isso sugere a importancia de continuar incentivando a formacgao continuada
e o engajamento com a literatura académica, promovendo uma pratica educativa mais rica e
conectada as exigéncias de uma educagdo critica e reflexiva. A capacitagdo em temas como
Patriménio e Fontes Historicas ¢ essencial para o desenvolvimento de estudantes com uma

compreensdo aprofundada e critica sobre a historia e seu papel na sociedade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como principal objetivo analisar como o ensino de Historia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental pode contribuir para o desenvolvimento de praticas de
letramento, especialmente no que tange ao Letramento Historico. Ao longo da pesquisa, ficou
evidente que hd uma lacuna significativa entre a pratica pedagogica e a compreensao tedrica de
conceitos como o de Letramento Histérico por parte dos docentes. Essa lacuna se reflete nas
respostas obtidas tanto nos questiondrios quanto nas entrevistas realizadas, apontando para a
necessidade urgente de formacdo continuada para os professores, para que possam integrar de
maneira mais efetiva essas praticas em suas abordagens pedagdgicas.

O Letramento Historico, enquanto conceito e pratica, envolve ndo apenas o ato de ler e
escrever, mas a capacidade de interpretar criticamente o mundo e os fatos historicos,
reconhecendo as dinamicas sociais, culturais e politicas que moldam as sociedades. Nesse
sentido, o estudo demonstrou que muitos professores, mesmo sem o conhecimento especifico do
termo, ja desenvolvem em suas aulas atividades que promovem a reflexdo critica e a
contextualizagdo historica. Essas praticas, embora importantes, precisam ser intencionalmente
associadas ao Letramento Historico, de modo que se tornem ainda mais eficazes na formagao
critica dos estudantes.

Durante a analise dos dados quantitativos, foi possivel perceber que dos 41 professores
que participaram da pesquisa, uma parcela expressiva ja ouvia falar sobre o letramento historico,
mas poucos se aprofundaram no tema ou leram algo especifico a respeito. Esse dado, somado as
respostas dos entrevistados, reforca a ideia de que o conceito, apesar de sua importancia crescente
na literatura académica, ainda ndo se faz presente de forma robusta na formagdo docente. Esse
cenario aponta para a necessidade de uma articulagdo mais forte entre a academia e os espacos de
formagdo continuada, de modo que esses conceitos possam chegar aos professores de forma
pratica e aplicavel ao cotidiano da sala de aula.

Por outro lado, o ensino de Histdéria nos Anos Iniciais ainda enfrenta desafios ligados a
pressao para o foco em disciplinas consideradas "mais importantes", como Lingua Portuguesa e
Matematica. A pandemia de COVID-19 exacerbou essa situacdo, com muitos professores
relatando que a carga horaria de Historia foi reduzida ou utilizada apenas para trabalhar eventos
histéricos pontuais, como "o dia do indio" ou "descobrimento do Brasil". Esse enfoque restrito

prejudica a formagdo de uma consciéncia histérica mais ampla nos alunos, limitando sua
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capacidade de compreender as relagdes entre passado, presente e futuro.

A abordagem freiriana adotada neste trabalho, fundamentada na ideia de que "a leitura de
mundo precede a leitura da palavra", mostrou-se essencial para pensar o ensino de Histéria nos
Anos Iniciais. A perspectiva de Paulo Freire, que coloca o aluno como protagonista de seu
processo de aprendizagem e defende uma educagao critica e emancipadora, permite que o ensino
de Historia seja visto como uma ferramenta para a formacao de cidaddos reflexivos e conscientes
de seu papel na sociedade. Ao colocar a realidade dos alunos como ponto de partida para a
constru¢do do conhecimento historico, o ensino de Historia ganha um novo sentido, tornando-se
mais significativo e transformador.

Além disso, a pesquisa qualitativa revelou que, mesmo sem uma formagdo especifica em
Historia, os professores dos Anos Iniciais utilizam estratégias que promovem o letramento
historico de maneira intuitiva. A valoriza¢ao da oralidade, da escuta ativa ¢ da reflexdo coletiva
foram mencionadas como praticas comuns em sala de aula, o que demonstra um esfor¢o dos
docentes em construir uma educagdo que dialogue com a realidade dos alunos. No entanto, ¢
necessario que essas praticas sejam fortalecidas e reconhecidas como parte de um processo de
letramento histdrico, para que possam ser aprimoradas e potencializadas.

Outro ponto relevante levantado pelo estudo foi o impacto das politicas curriculares, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ensino de Histéria. Embora a BNCC proponha
diretrizes que enfatizam a importancia do desenvolvimento das competéncias leitoras e da
formagdo cidada, muitas vezes a implementacdo pratica dessas diretrizes ¢ limitada pelas
condi¢des estruturais e pedagogicas das escolas. A falta de recursos, a sobrecarga de conteudos e
a pressdo por resultados imediatos sdo fatores que dificultam uma abordagem mais critica e
reflexiva do ensino de Historia.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel que haja um esfor¢o coletivo, por parte das secretarias
de educacdo, escolas e professores, para garantir que o ensino de Historia ndo seja visto como
uma disciplina secundaria, mas como um componente central para a formagdo de sujeitos
histéricos capazes de compreender e transformar a sociedade em que vivem. O letramento
histérico, nesse sentido, torna-se uma ferramenta indispensavel para promover essa
transformagdo, uma vez que possibilita a0 aluno ndo apenas acessar o conhecimento historico,
mas interpreta-lo e utiliza-lo de forma critica em sua vida cotidiana.

Os resultados desta pesquisa apontam, portanto, para a necessidade de repensar a
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formagao docente, especialmente no que diz respeito a integracdo do ensino de Historia com as
praticas de letramento. A formagdo continuada dos professores deve ir além da atualizagdo
curricular e incluir uma reflexao profunda sobre o papel do ensino de Historia na construcao de
uma sociedade mais justa e equitativa. Somente a partir dessa reflexdo serd possivel promover
uma educacgdo verdadeiramente emancipadora, que valorize o aluno como protagonista de seu
processo de aprendizagem e o capacite a agir de forma consciente e transformadora.

Finalmente, este trabalho reforca a importancia de uma abordagem pedagogica que
integre o ensino de Historia aos processos de alfabetizagdo e letramento. O ensino de Historia,
quando alinhado as praticas de letramento, torna-se um espacgo de resisténcia e transformacao
social, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e autdbnomos. Para que isso acontega, é
necessario que os professores recebam o suporte tedrico e metodologico adequado, além de
condi¢des materiais que possibilitem a implementacdo de praticas pedagodgicas inovadoras e
significativas.

Assim, espera-se que este estudo contribua para o debate sobre o papel do ensino de
Historia nos Anos Iniciais e sobre a importancia do letramento histoérico na formagdao dos
estudantes. Que ele inspire educadores, gestores e pesquisadores a refletirem sobre suas praticas e
a buscarem maneiras de integrar de forma mais efetiva o ensino de Histéria e o letramento,
promovendo uma educagdo que, nas palavras de Paulo Freire, "seja libertadora, critica e

transformadora".
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5. PRODUTO DIDATICO

Proposta de oficina: "Letramento Historico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

Reflexoes e Praticas Pedagdgicas"

A proposta desta oficina emerge da necessidade observada ao longo da pesquisa realizada
no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, que evidenciou lacunas significativas
na formagao e na pratica pedagogica de professores que atuam nos Anos Iniciais no que tange ao
letramento histérico. A reflexdo sobre a relagdo entre alfabetizacdo, letramento e o ensino de
Histoéria, alinhada aos pressupostos freirianos de educagdo critica e emancipadora, destacou a
importancia de capacitar esses docentes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
reflexivas e transformadoras.

Como produto educacional do mestrado, esta oficina visa ndo apenas preencher essas
lacunas, mas também proporcionar uma formagao continuada acessivel, capaz de integrar a teoria
com a pratica em um formato online, garantindo alcance e impacto na formagao de professores
em diferentes realidades educacionais. O objetivo € instrumentalizar os docentes para que possam
promover, em suas salas de aula, o desenvolvimento do letramento histérico, contribuindo para a
formacgao de alunos mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

A oficina serd oferecida de modo online, com o intuito de abarcar o maior nimero
possivel de professores, tanto da rede publica quanto da rede privada, e se estenderd ao longo de
cinco encontros virtuais. Cada encontro terd uma duragdo de quatro horas, totalizando vinte horas
de carga horaria. Essa carga horaria ¢ suficiente para garantir que todos os temas sejam abordados
de forma ampla e profunda, proporcionando espacgo tanto para a reflexdo tedrica quanto para a
pratica pedagogica. Conforme destaca Cerri®* (2006), as oficinas de ensino sdo importantes para
promover a "construcao dos rudimentos de métodos de mediacao entre principios e teorias e as
possibilidades da pratica", oferecendo uma abordagem formativa que vai além de conteudos
pré-determinados, possibilitando uma pratica reflexiva.

A estrutura da oficina sera dividida em cinco encontros, organizados de maneira a

construir progressivamente o conhecimento, partindo da reflexdo tedrica sobre o letramento

% CERRYI, L. F. Oficinas de ensino de histéria: pontes de didatica da histéria na transi¢do do curriculo de formagao de
professores. Educar, Curitiba, n. 27, p. 223
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historico e a pedagogia critica de Paulo Freire, até a aplicagdo de estratégias didaticas em sala de
aula. Em cada encontro, havera momentos de exposicao dialogada, estudos de caso, analise de
materiais didaticos e praticas colaborativas, sempre levando em conta a realidade vivida pelos
professores que atuam nos Anos Iniciais. Seguindo a perspectiva de Barca, que enfatiza a

"85 cada encontro

importancia de atividades "diversificadas e intelectualmente desafiadoras
buscara engajar os professores em praticas que dialoguem com suas experiéncias € promovam o
aprendizado ativo.

No primeiro encontro, faremos uma introducdo a tematica do Letramento Historico,
discutindo o conceito e suas implica¢des para o ensino nos Anos Iniciais. Iniciaremos com uma
apresentacao que busca aproximar os professores do contexto histérico em que surge o conceito
de letramento e, em seguida, faremos uma abordagem critica do termo a luz da pedagogia de
Paulo Freire. O intuito desse primeiro encontro ¢ sensibilizar os professores para a importancia de
uma pratica de ensino de Historia que va além da simples memorizagao de fatos e datas, focando
na leitura critica do mundo e das praticas sociais. Cerri ressalta que "o professor deve ser um
intelectual capaz de elaborar uma interpretagdo propria sobre as modificagdes e permanéncias da

"8 e este encontro busca fomentar essa habilidade nos docentes.

sociedade

No segundo encontro, o foco serda a analise dos documentos oficiais que orientam o
curriculo escolar, como a Base Nacional Comum Curricular. Trabalharemos na interpretagdo das
orientacdes da BNCC para o ensino de Historia nos Anos Iniciais e discutiremos como essas
orientagdes podem ser aplicadas de forma critica e contextualizada, respeitando as
especificidades locais e regionais dos alunos. Neste encontro, os professores serdo incentivados a
refletir sobre como as diretrizes curriculares podem ser um ponto de partida, mas nao devem ser
encaradas como um limite para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais significativas.
Barca (2004) defende que "o planejamento das aulas deve focar nas instrumentaliza¢des e nao

apenas nos contetidos"*’

, refor¢ando a importancia de se adaptar os curriculos a realidade dos
alunos.

Cerri (2006) sugere que "a pratica de ensino deve ser um espago de experimentacdo e

8 BARCA, 1. Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. In: Para uma educa¢io de qualidade: Atas da Quarta Jornada
de Educacdo Historica. Braga: Centro de Investigacdo em Educagdo (CIED)/ Instituto de Educacdo e Psicologia,
Universidade do Minho, 2004, p.137
8 CERRI, L. F. Oficinas de ensino de histéria: pontes de didatica da histéria na transi¢do do curriculo de formagao de
professores. Educar, Curitiba, n. 27, p.223
8 BARCA, op.cit., p.140
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adaptacdo, permitindo ao professor dialogar criticamente com os saberes que circulam fora da

escola"®®

. Por esse motivo, no terceiro encontro, faremos um estudo aprofundado sobre a
integragdo entre alfabetizagdo, letramento e o ensino de Historia. Discutiremos como essas
praticas podem ser articuladas no dia a dia escolar, apresentando exemplos concretos de
atividades que promovem o letramento histérico nos Anos Iniciais. Analisaremos diferentes
recursos didaticos, como textos, imagens e fontes historicas, e discutiremos como esses materiais
podem ser utilizados para desenvolver a leitura critica e a escrita reflexiva nas criancas. Além
disso, sera apresentado o conceito de letramento disciplinar, com foco em como ele pode ser
aplicado de maneira interdisciplinar, conectando a Historia com outros componentes curriculares.

No quarto encontro, o foco serd o trabalho colaborativo entre os professores. Divididos
em pequenos grupos, os participantes terdo a oportunidade de compartilhar suas experiéncias e
dificuldades no ensino de Historia e no desenvolvimento do letramento. Esse encontro serda mais
pratico, com momentos de troca e construcdo coletiva de propostas didaticas que possam ser
aplicadas em sala de aula. A ideia € que os professores possam criar sequéncias didaticas voltadas
para o desenvolvimento do letramento historico, levando em consideragdo o contexto especifico
de suas turmas e escolas. Segundo Barca®, "a colaboragdo entre professores ¢ fundamental para a
constru¢do de praticas pedagogicas que sejam significativas e adaptadas as necessidades dos
alunos"

Por fim, no quinto encontro, faremos um fechamento da oficina com uma avaliacao critica
das propostas desenvolvidas pelos grupos. Cada grupo apresentard a sequéncia didatica que
construiu, e todos os participantes terdo a oportunidade de discutir os pontos fortes e as possiveis
melhorias de cada proposta. Encerramos o ultimo encontro com uma reflexao sobre os proximos
passos que os professores podem tomar em suas praticas pedagogicas, incentivando a
continuidade da formacdo continuada e o engajamento em projetos de educacdo critica e
transformadora.

Ao longo de toda a oficina, sera incentivada a participagdo ativa dos professores, com

momentos de troca de experiéncias e debates. A construg¢ao coletiva do conhecimento ¢ essencial

para o sucesso de uma formagdo continuada, e por isso a oficina terd um carater dialdgico, onde

% CERRI, op.cit., p.225
% BARCA, 1. Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. In: Para uma educa¢io de qualidade: Atas da Quarta Jornada
de Educacdo Historica. Braga: Centro de Investigacdo em Educacido (CIED)/ Instituto de Educacdo e Psicologia,
Universidade do Minho, 2004, p. 138
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os professores serdo convidados a refletir sobre suas praticas e compartilhar suas vivéncias. A
plataforma utilizada para os encontros sera uma ferramenta de facil acesso e familiaridade, como
o Google Meet ou 0 Zoom, garantindo que todos possam participar sem dificuldades técnicas.

Essa oficina, além de promover a reflexao sobre o letramento histdrico, busca capacitar os
professores para que possam desenvolver praticas pedagogicas que valorizem a autonomia € o
protagonismo dos alunos. O letramento historico, conforme discutido ao longo da minha
dissertacdo, ¢ uma ferramenta essencial para a formagao de cidadaos criticos e conscientes de seu
papel na sociedade. Ao propor essa oficina, espero contribuir para que os professores possam se
apropriar desse conceito e aplicd-lo em suas praticas pedagdgicas de forma critica e
emancipadora, alinhada aos principios da educagao freiriana.

A carga horaria total de vinte horas foi pensada de maneira a permitir que os temas sejam
explorados com a profundidade necessaria, sem sobrecarregar os professores participantes. Cada
encontro de quatro horas serd dividido em momentos de exposicdo teodrica, discussdo coletiva e
atividades praticas, garantindo um equilibrio entre a teoria e a aplicagdo pedagogica. Além disso,
serd oferecido um certificado de participagdo para os professores que completarem os cinco
encontros, como forma de reconhecimento pelo tempo e dedicagao investidos na formacao.

Essa oficina ¢, portanto, uma oportunidade para que os professores dos Anos Iniciais
possam se apropriar de novas ferramentas pedagogicas, refletir sobre suas praticas e,
principalmente, contribuir para a formagdo de alunos criticos e reflexivos, capazes de ler o
mundo e transformd-lo. O formato online permitird que a oficina atinja um publico mais amplo,
incluindo professores de diferentes localidades e contextos, ampliando assim o impacto desse

produto didatico para além do meu proprio contexto de atuacao.
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