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PREFACIO

O ensino das linguagens figura em um cenario cada vez mais plural e dindmico, por isso se
torna um campo vasto e desafiador para a formacao de sujeitos criticos. Dessa forma, o livro “Entre
Leituras e Aprendizagens: Desafios e Possibilidades no Campo do Ensino das Linguagens” surge
com objetivo de suscitar a reflexdo critica acerca das nuances envoltas do processo de ensino e
aprendizagem das linguagens, levando em consideragdo a diversidade dos(as) estudantes e
professores(as), bem como os novos contextos oriundos das tecnologias digitais, o que implica um

redimensionamento das praticas e abordagens didatico-pedagodgicas.

Os artigos que compde a obra apresentam, de forma articulada, problematizagdes e novos
olhares acerca dos processos de leitura, com destaque para o letramento literario, sobretudo no atual
contexto, no qual estamos imersos em telas e espacos virtuais. Esse cenario fez surgir novas
possibilidades no campo das linguagens, novos dialetos, novas palavras, e tudo isso desidgua na
escola, que busca constantemente acompanhar esse processo, uma vez que os(as) discentes vivem

essa realidade, e a instituicao ndo pode fugir do debate.

A biblioteca surge, entdo, como espago de formacao do(a) leitor(a) critico(a), para além das
questoes didatico-pedagogicas, resgatando sua funcdo de promocdo da aprendizagem, além de

espaco de convivéncia entre diferentes sujeitos mediado pela literatura.

Alguns relatos de experiéncia e analise de propostas metodoldgicas inovadoras sao
apresentados no decorrer da obra, tendo sempre como linha de horizonte o campo das linguagens. A
escola ¢ concebida aqui como um espaco multiplo de interagdo e constru¢do do conhecimento,
presumindo, para isso, a formagdo de um sujeito critico, o que requer por parte dos(as)
professores(as) uma pratica reflexiva, ndo no sentido literal da palavra, mas em sua dimensao critica,

0 que envolve ensino e pesquisa, aliados a formacao continuada.

Com os temas centrais leitura, o papel da biblioteca na formacdo de leitores(as), géneros
textuais, analise do livro didatico a luz de uma educagdo antirracista, este livro ¢ um convite a
discutir a educagdo em sua dimensdo mais ampla. Os(as) autores(as) buscaram apresentar nao
somente teorias, mas trouxeram suas praticas pedagdgicas para o centro do debate, visando a

constru¢do de uma escola que prime por uma formagao critica pautada na equidade.



Desse modo, surge a questdo: como formar leitores(as) criticas diante do atual cendrio
tecnologico, em que o livro parece ter perdido espago para as telas? Essas e outras perguntas siao

langas durante a leitura deste livro.

Jarles Lopes de Medeiros

Francisca Sandra Mendes de Carvalho
Danielle de Castro Ferreira

Lidiane Sousa Lima

Alexsandra dos Santos Barbosa
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LEITURA NA ESCOLA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA
FORMAR LEITORES CRITICOS E REFLEXIVOS

Thyara Araujo Rodrigues Lavor

INTRODUCAO

No contexto educacional, o ensino da leitura enfrenta desafios para ser eficaz e alcangar seu
principal objetivo: a formagado de leitores ativos na sociedade. Isso significa ndo apenas capacitar os
alunos a lerem e compreender textos, mas também incentiva-los a valorizar essa pratica ¢ a
desenvolver o gosto pela leitura. Educadores e educadoras de nosso pais buscam, de forma
incansavel, estratégias para promover um processo de ensino e aprendizagem da leitura que seja
verdadeiramente significativo.

A leitura ¢ uma das habilidades mais fundamentais para o desenvolvimento intelectual, social e
cultural dos individuos, desempenhando um papel central no processo de ensino e aprendizagem.
Embora se reconhega que esse tema ja seja amplamente debatido no meio académico, sua
importancia para o processo educacional permanece extremamente relevante, sendo essencial que
seja constantemente revisitado, levando em consideracdo tanto os desafios ja existentes quanto os
novos que surgem no contexto educacional e social. Além disso, novos pontos de vista sobre essa
tematica devem ser sempre estimulados, com a finalidade de somar e enriquecer as praticas
pedagdgicas dos professores que a busquem.

Ao nos depararmos com a leitura no espago escolar, ¢ facil evidenciarmos praticas mecanizadas
e descontextualizadas, com um enfoque na decodificagdo e no estudo da gramatica, em detrimento
de agdes estruturadas e que apresentam a leitura como atividade significativa e que pode ser fonte
ndo so6 de aprendizagem, mas também de deleite. Essa abordagem transforma a leitura em algo
meramente escolarizado, desmotivante, e distante da realidade dos alunos, limitando seu potencial de
despertar curiosidade, reflexdo e prazer.

Este artigo propde uma reflexdo a partir das concepgdes de leitura inseridas no contexto escolar
e a pratica docente dos professores da educacdo basica, com a finalidade de repensar como as
praticas de leitura que sao amplamente difundidas na educagdo basica podem impactar na formagao
leitoras dos alunos, destacando os desafios e as limitagdes das abordagens tradicionais, que priorizam

a decodificacdo e o estudo gramatical em detrimento da constru¢ao de sentido e do prazer de ler.
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Essa reflex@o se faz necessaria ao considerarmos que a leitura ndo pode se restringir a propostas
mecanizadas. Ela deve ser vista como uma ferramenta capaz de formar leitores ativos, engajados e
criticos, que interajam com os textos de maneira significativa. Além de aprender, os alunos devem
ser incentivados a se conectar com o mundo, vivenciar novas experiéncias, absorver diferentes
culturas e, acima de tudo, encontrar prazer no ato de ler. Dessa forma, a leitura se torna ndo apenas
uma habilidade escolar, mas uma pratica transformadora, essencial para a formagao integral do

individuo.

Concepcoes de leitura no ambito escolar

Para falarmos de leitura, em especial no contexto escolar, ¢ interessante definirmos uma
concepgao que seja capaz de explicar o que ¢ a leitura no processo de ensino e aprendizagem. Ler vai
além de apenas acompanhar as ideias apresentadas pelo autor e reproduzi-las com a finalidade de
estabelecer uma compreensdo da mensagem. Caracteriza-se como uma atividade muito mais
intrincada, que se apoia em diversas atitudes por parte do leitor, para ser bem executada e
significativa.

Devemos compreender a leitura como uma atividade interativa entre leitor e texto, que deve
culminar na formagdo de um entendimento geral a partir do que se 1€, por parte do leitor, o que
chamamos de compreensdo. Ler e compreender sdo tracos de um mesmo processo. Para que
possamos evidenciar a compreensao como elemento fundamental no caminho de conceber o que ¢
ler, podemos apontar o que Breves Filho (2022) discute sobre o elo entre leitura e compreensao:

Saber ler ¢ ser capaz de servir-se do que esta escrito, para levar a cabo um projeto e s a
realizacdo do projeto, que a provocou, nos permite garantir que a leitura foi eficaz. A essa
realizagdo, chamamos compreender, ja que podemos imaginar sem nenhuma dificuldade que
nao pode haver leitura, se a compreensdo ndo ocorrer. Em vista disso, saber ler significa

compreender, por isso, quando uma pessoa ndo compreende o que 1€, na verdade nio leu
(Breves Filho, 2022, p. 25).

Isto ¢, o leitor se utilizard de seus conhecimentos prévios, realizara inferéncias e utilizara seus
conhecimentos linguisticos para compreender o que 1€, através da construcao de sentido das ideias do
texto, sendo essa compreensao fundamental para validar a pratica de leitura como um todo. O que
nos permite afirmar que além de uma concepgao interativa de leitura, podemos inferir que ler ¢
sobretudo compreender.

No entanto, ao pensarmos sobre a concepcdo de leitura na escola, podemos perceber certo
distanciamento do enfoque na relagdo que o leitor estabelece com o texto e os elementos que utiliza

para compreendé-lo. Apesar da importancia que a leitura apresenta para o processo de ensino e
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aprendizagem, assim como sua presenca constante nas discussdes em cursos de graduacao,
formagdes complementares e pesquisas académicas, ainda podemos nos deparar com uma realidade
de uma populagdo que vem diminuindo a frequéncia de leitura com o passar dos anos.

Ao acessarmos dados de pesquisas como o Programa de Avaliagdo Internacional de Estudantes
- PISA, que analisa o desempenho dos estudantes, considerando fatores internos e externos que
possam influenciar na aprendizagem de habilidades relacionadas ao nivel de Leitura, Matematica e
Ciéncias. E possivel observar resultados preocupantes no que diz respeito ao aprendizado da leitura
no cenario educacional de nosso pais. A Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico — OCDE divulgou em 05/12/2023, dados do PISA de 2022, mostrando que a
aprendizagem dos estudantes brasileiros se manteve baixa e estavel nos tltimos anos. No ranking de
81 (oitenta e um) paises, o Brasil ficou no 53° lugar em leitura, atrds de outros latino-americanos,
como o Chile, Uruguai, México e a Costa Rica.

O que nos leva a crer que a formacao leitora de grande parte dos nossos alunos da Educagdo
Bésica ainda possui rachaduras, que dificultam uma aprendizagem plena das atividades de leitura e
escrita. Sao multiplos os fatores que influenciam diretamente os resultados educacionais e os indices
de formacao leitora no nosso pais, questdes estruturais, culturais e sociais podem impactar tais
resultados de maneira incisiva.

No entanto, ao voltarmos nosso olhar para aspectos mais pedagogicos, especificamente, como
as praticas de leitura se desenvolvem em nosso contexto escolar, constatamos que professores e
aprendizes, ainda travam uma batalha didria na constru¢do de um processo de ensino e aprendizagem

capaz de formar leitores competentes.

Leitura na escola: entre a decodificacio e o letramento significativo

Conforme a concepcao de leitura j& apresentada, a leitura ¢ uma complexa atividade, que exige
diversas competéncias e habilidades por parte do leitor para se chegar a sua compreensdo. No
entanto, ao nos depararmos com as praticas de leitura estimuladas no cotidiano pedagogico das
nossas salas de aula, as tais competéncias ficam, em muitos casos, limitadas a atividades de decifrar
palavras e frases.

Ao pensarmos e analisarmos as praticas de leitura desenvolvidas no chio da sala de aula,
muitas dessas sdo esvaziadas de sentido para o aluno e por muitas vezes desmotivantes. Por muitas
vezes sdo planejadas em detrimento do ensino da gramatica e de uma “leitura fluente e em voz, que
por muitas vezes dificulta a construcao de sentido.

A alfabetizacdo, historicamente, priorizou métodos mecanizados, como repeticdes e copias,

10



Entre leituras e aprendizagens: desafios e possibilidades no campo do ensino das linguagens

focando na decodificagdao do sistema de escrita. No entanto, Magda Soares (2018) e Kleiman (2005)
destacam a necessidade de integrar o letramento, que valoriza o uso social da lingua escrita, no
processo de alfabetizacdo. Enquanto a alfabetizacdo ensina o codigo linguistico, o letramento
promove praticas significativas de leitura e escrita, conectadas ao contexto social e cultural dos
alunos.

Para entendermos o que ¢ o letramento, podemos considerar a definicdo de Kleiman (2005), ao
afirmar que “o letramento ¢ um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente
na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita estd em todos os lados, fazendo parte da paisagem
cotidiana” (Kleiman, 2005, p. 05). Nessa perspectiva, os alunos que estdo inseridos no meio letrado,
J& possuem uma relagdo com a lingua, e um certo repertorio cultural e de vocabuldrio, que deve ser
valorizado e ampliado na escola. O processo de alfabetizacdo se afasta do seu aspecto mais
normativo de aquisi¢ao do sistema alfabético e passa a utilizar matérias de leitura e escrita que se
relacionam com o contexto social e cultural dos alunos, ampliando as possibilidades do uso social da
lingua.

Apesar dessa evolucdo conceitual, muitas escolas ainda perpetuam praticas
descontextualizadas, como a énfase em regras gramaticais e copias, que desmotivam os alunos e
dificultam a formacao de leitores competentes. Kleiman (2016) reforca que atividades pos-
alfabetizagdo, muitas vezes desengajadas, impactam negativamente a relagdo dos estudantes com a
leitura. Portanto, é essencial que alfabetizacdo e letramento caminhem juntos, promovendo praticas
pedagdgicas que integrem o aprendizado do codigo escrito ao uso significativo da lingua, preparando
os alunos para atuar criticamente em uma sociedade letrada.

Praticas de letramento permitem que nossos alunos desenvolvam competéncias que facilitem o
processo de leitura e escrita, favorecendo a compreensao textual, a interpretagdo de novos conceitos
e as habilidades de comunicacdo em variados contextos. Assim, além de desenvolver atividades
escolares, os aprendizes serdo capazes de ampliar suas capacidades de atuagdo no meio social, sendo
capazes de questionar, refletir e mudar o mundo ao seu redor.

Porém, mesmo sendo de conhecimento de muitos profissionais da Educagdo, estar presente nas
mais variadas publicagdes e estudos académicos sobre a leitura na Educagdo Bésica, seu ensino nas
escolas ainda caminha lentamente até a ampla utilizagdo de praticas genuinas de letramento. Mesmo
quando propostas, muito dificilmente se perpetuam por toda a Educacdo Bésica. Muito ainda se
prioriza atividades mecanizadas, em puro detrimento do ensino da gramatica e da escrita como
atividade de copia ou de registro das ideias do professor a serem reproduzidas pelos alunos.

Esse cendrio se evidenciou, seja em grande parte ou em uma pequena parte, da vida escolar de

muitos que estejam lendo esta producdo e ainda se perpetua nas escolas de Educacdo Bésica do
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nosso pais. Podemos confirmar tal ideia, através do que expressa Kleiman (2016) ao destacar como a
etapa da alfabetizagdo pode influenciar diretamente na relagdo dos estudantes com a leitura. A autora
destaca que muitas das atividades desenvolvidas pelos professores apos a alfabetizacdo desmotivam
e dificultam o processo de formacao leitora dos alunos, e completa:
As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem, provém,
basicamente, de concepgdes erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e, portanto, da
linguagem. Elas sdo praticas sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que

seja ensinar portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro como
fora da escola (Kleiman, 2016, p. 23).

Mesmo com as praticas de letramento tdo bem difundidas e discutidas, ainda € possivel
detectar uma falha na compreensao de como o ensino da leitura deve ser difundido nas atividades
escolares. O professor precisa motivar seus alunos a lerem mais e de maneira atenta e significativa,
no entanto, por muitas vezes ndo receberam tal motivagdo, e ainda carregam consigo marcas de
atividades magantes de leitura ou um aprendizado da linguagem que pde em evidéncia o ensino de
regras gramaticais, a serem decoradas para as provas.

Por muitas vezes, essa visdo de ensino da leitura ja esta tdo inerente as praticas desenvolvidas
na escola, que mesmo o mais bem intencionado professor, com ideias inovadoras e significativas de
praticas de leitura, acabam cedendo e perpetuando essas praticas desmotivadoras e vazias de sentido
para os estudantes. Nao podemos afirmar que essa ideia seja o ponto determinante para o fracasso na
formagdo leitora dos nossos alunos, mas podemos garantir que possuem forte influéncia no seu
desenvolvimento.

Podemos confirmar esse pensamento, destacando o que Solé (1998) assegura sobre o ensino da

leitura na escola.

Considero que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do método,
mas na propria conceitualizagdo do que ¢ a leitura, da forma em que ¢ avaliada pelas equipes
de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios que se
arbitrem para favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para
ensina-la. Estas propostas nao representam o unico nem o primeiro aspecto; considera-las de
forma exclusiva equivaleria, na minha opinido, a comegar a construcdo de uma casa pelo
telhado (Solé, 1998. p. 33).

O que nos leva a julgar que, provavelmente, esse fracasso esteja mais relacionado ao proprio
entendimento que a escola possui sobre o desenvolvimento da linguagem no seu trabalho
pedagdgico. Ao analisarmos inicialmente as praticas de ensino da leitura que acontecem no chao da
sala de aula, em especial durante a Educacao Basica, somos capazes de evidenciar atividades que
ainda ocorrem em detrimento da decodificacdo da palavra escrita, o que podemos considerar como
“pseudo” leituras, tendo em vista que ndo estimulam uma busca pela compreensao do que estd sendo

apresentado pelo texto.
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Atividades de leitura roteirizadas

Muitas das atividades propostas expressam nos alunos, uma ideia de escolarizacdo da leitura,
como se esta fosse uma atividade exclusivamente escolar, ndo sendo capaz de proporcionar prazer
naqueles que a usufruem. Ainda conseguimos reconhecer nas atividades de leitura propostas no
espaco escolar, limitadas exclusivamente a textos propostos no livro didatico, acompanhados de
exercicios de compreensao e gramatica.

Como uma espécie de “roteiro”, as atividades de leitura na escola, geralmente, tomam
constantemente um caminho parecido. Inicia-se com a apresentagdo do texto a ser lido, ¢ sugerida a
leitura em voz alta pelos alunos. Em seguida, o professor faz perguntas sobre o texto, em sua grande
parte, voltadas para o que estd expresso de maneira explicita e logo em seguida, sdo direcionados
para as atividades propostas de compreensdo e o estudo de um elemento gramatical contido no texto.
Segundo Solé (1998, p.35), esse tipo de sequéncia acontece em muitas aulas de portugués da
Educacdo Baésica, sendo ndo s6 estimuladas pela escola, mas presente nos guias de apoio dos
materiais didaticos utilizados pelos professores.

Nessa perspectiva, as escolas propdem, comumente, praticas que se limitam ao momento de
leitura de algum texto, e logo em seguida, a resolugdo de questdes referentes a ele, que sdo
apresentadas como atividade de compreensdo a partir do que se leu. Essa sequéncia se mostra
problematica e nos faz refletir sobre a propria concepgdo de leitura que as escolas possuem.

Para Kleiman (2016) a escola ao estimular esse tipo de conduta, assume como concepgdo de
leitura a ideia de “decodificagc@o”. As atividades de leitura exigem do leitor apenas que decodifique
as palavras, com a intencdo responder perguntas diretamente relacionadas as palavras contidas no
texto, bastando o leitor apenas “passar a vista” no que esta escrito, para identifica-las e formular a

resposta.

Essa concepgdo da lugar as leituras dispensaveis, uma vez que em nada modificam a visdo
de mundo do aluno. A atividade compde-se de uma série de automatismos de identificacdo e
pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentario.
Isto ¢, para responder a uma pergunta sobre alguma informagao do texto, o leitor so precisa o
passar do olho pelo texto a procura de trechos que repitam o material ja decodificado da
pergunta (Kleiman, 2016, p. 30).

E muito comum visualizarmos esse tipo de atividade na sala de aula, em especial, propostas no
proprio material didatico, que sdo questdes com a inten¢do de estimular a interpretagdo, a partir de
ideias apresentadas no texto. No entanto, apesar de bem-intencionadas, caracterizam-se apenas como
uma repeti¢ao do que esta escrito no texto, nao sendo capazes de exigir um raciocinio mais elaborado

por parte dos alunos.
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Como professores, € facil observarmos respostas erradas nesse tipo de atividade, simplesmente
pelo fato de o aluno ndo realizar uma leitura atenta do texto. Com o objetivo apenas de responder as
questdes propostas pelo professor, o aluno faz uma busca de palavras que estejam na pergunta e
escrevem como resposta toda a informacgao que esteja do lado da palavra até o proximo ponto final.
Mesmo que ndo faca o minimo sentido, ele considera a resposta correta, por conter palavras iguais
em cada uma.

Fica evidente, que apesar de buscar estimular a leitura, apenas a etapa de decodifica¢dao de
palavras esta sendo contemplada nesse tipo de atividade. Perguntas que contribuem para a
constru¢do da compreensdo do que se 1€, devem partir do entendimento das ideias do autor, para a
relacdo dessas ideias com os conhecimentos que os alunos ja possuem e das ideias captadas por eles,

a partir da leitura.

As abordagens perante o texto

Outro elemento bastante relevante sobre o ensino da leitura nas escolas ¢ a abordagem que
muitos professores assumem perante um texto. Muitas das atividades propostas em sala de aula, o
utilizam como uma mera fonte de uso de normas gramaticais, como se ndo estabelecesse nenhuma
relacdo com seu sentido e com o que pretende apresentar em seu contexto.

Para Kleiman (2016, p. 25), isso se da a partir de uma visdo do texto como “um conjunto de
elementos gramaticais”. Nessa perspectiva, o texto se apresenta nao como uma vasta possibilidade
de aprendizado de novas ideias e da busca de sua compreensdo, mas sim do ensino de regras
gramaticais, como bem destaca a autora ao anunciar que:

O professor utiliza o texto para desenvolver uma série de atividades gramaticais, analisando,
para isso, a lingua enquanto conjunto de classes e fun¢des gramaticais, frases e oragdes. Os
livros didaticos estdo cheios de exemplos em que o texto é apenas pretexto para o ensino de

regras sintaticas, isto €, para procurar adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas (Kleiman,
2016, p. 25).

Assim, os objetivos tragados pelo leitor para aquela leitura, ndo sugerem sua compreensdo, mas
sim a busca de palavras e expressdes, que ndo irdo contribuir diretamente para seu entendimento, o
que pode fazer a atividade de leitura tornar-se mecanizada e incapaz de contribuir para uma relagdo
significativa entre leitor e texto, limitando as possibilidades de inferéncias com seus conhecimentos
prévios e novas aprendizagens.

Ainda segundo a autora, ¢ comum que se entenda o texto como um conjunto de elementos
linguisticos, ou seja, como um mero ‘“‘repositorio de mensagens e informagoes” (Kleiman, 2016, p.

26). Assim, o texto ndo passa de um deposito de informagdes a serem extraidas pelo leitor.
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Baseia-se nessa hipotese, por um lado, na crenga ja mencionada de que o texto ¢ um depdsito
de informagdes e por outro, na crenga de que o papel do leitor consiste em apenas extrair
essas informacgdes, através do dominio das palavras que, nessa visdo, sdo o veiculo das
informagoes. [...] Uma consequéncia dessa atitude ¢ a formacdo de um leitor passivo que
quando ndo consegue construir o sentido do texto acomoda se facilmente a essa situagdo
(Kleiman, 2016, p. 27).

Essa abordagem estimula a leitura de palavra por palavra, para se captar as ideias apresentadas
no texto, ndo provocando uma interagdo mais complexa do leitor para com o que se 1€, como a
ativagdo dos conhecimentos prévios, ou do entendimento mais amplo da mensagem lida. O leitor
torna-se passivo, apenas processando o sentido das palavras lidas e com isso, tenta criar uma
compreensao a partir delas, o que pode estimular uma compreensao erronea ou parcial a partir do se
leu, ou at¢ mesmo a ndo compreensdo, desmotivando ndo sé a sua releitura, mas também leituras

futuras por parte dos alunos.

Compreensao X interpretacio

Além disso, € possivel observar por muitas vezes, que as atividades classificadas pelos
professores como atividades de compreensdo se misturam com a ideia do que seria construir a
interpretagdo desse texto. Ou seja, nas atividades de leitura em sala de aula, ¢ comum entendermos
essa compreensao do que se I€, como a interpretacio do texto, ficando estes dois termos,
compreensao e interpretacao, tratados como sindnimos nestes momentos.

No entanto, vale ressaltar que estas etapas (compreensdo e interpretagdo) devem ser vistas
como ag¢des distintas e complementares na constru¢do do sentido da leitura. Para entender melhor
essa questao, Breves Filho (2002) apresenta como atividade de compreensdo aquelas que permitam a
construgdo do sentido do texto. J& interpretar esta relacionado a bagagem de conhecimentos que o
leitor traz para essa construcdo. Como pessoas distintas, com experiéncias e vivéncias Unicas para
cada, as respostas desse momento podem variar entre os alunos.

Dessa forma, as atividades que se utilizam da retirada de informacdes do texto com a
finalidade de fazer um levantamento das ideias principais, sdo as de compreensao, ¢ devem ser
objetivas. Ja as atividades de interpretag¢do do texto, devem ser capazes de possibilitar a relagdo entre
o que foi lido, com as experiéncias passadas de leitura que fazem parte da bagagem de
conhecimentos que o leitor tem sobre a tematica. Nesse caso, as perguntas devem ser subjetivas, pois
suas respostas nao estdo diretamente no texto, mas no acesso as informagdes obtidas a partir de
outras leituras, que o leitor ¢ capaz de fazer enquanto 1€ (Breves Filho, 2022, p. 34).

Utilizar-se desses dois momentos durante as atividades de leitura, permite que o leitor va além

da ideia de ler para fazer a atividade proposta, pois nesse caso, a atividade de perguntas e respostas
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tem como principal objetivo, a construgao do sentido do texto. Se organizadas adequadamente € com
intencionalidade bem definida, permitem uma estratégia sistematizada para o levantamento das
ideias principais, assim como a possibilidade de expressar conhecimentos advindos de suas vivéncias
com a tematica, oriundas de outras leituras ou de experiéncias do seu contexto social, para a
construcao do sentido do texto.

Porém o que ¢ comum observar ¢ que estas atividades ndo se preocupam em garantir tais
possibilidades, ou por muitas vezes acontecem em puro detrimento de exigir dos alunos a copia de
respostas, sem finalidade de fazer com que os alunos reflitam a atividade proposta, pois ndo basta
apenas garantir a etapa da atividade, mas precisa-se oportunizar leituras variadas e a reflexdo a partir
das respostas apresentadas pelos alunos para que de fato haja uma constru¢do da compreensdo a

partir do se leu.

A leitura e avaliacao

Além de questdes relacionadas as atitudes de professores perante o texto no ensino da leitura,
vale a pena destacar nessa discussdo o carater expressivamente avaliativo que estas atividades
possuem no cotidiano escolar. Mesmo que se tenha uma necessidade de conhecer a capacidade
leitora dos alunos, por muitas vezes os professores priorizam a leitura em voz alta em sala de aula,
causando nos alunos, certo receio em relagdo a atividade de leitura.

Segundo Solé (1998, p. 99) ndo ¢ interessante que esse tipo de leitura seja utilizado para checar
se houve compreensao por parte dos alunos, em especial nos anos iniciais, pois, preocupados em
pronunciar corretamente as palavras, com a pontuagao e a entonagao, a atenc¢ao que deveria ser dada
para as informagdes presentes no texto acabam se perdendo ou ficando em segundo plano.

Para Kleiman (2016), essa atividade favorece apenas ao objetivo de reconhecer se os alunos
compreendem bem a relagdo entre grafemas e fonemas, os sinais de pontuagdo na pronuncia das
palavras do texto, contudo, mostra-se ineficaz quando aplicada para sondar sobre o entendimento dos
alunos perante o texto. Podemos completar esta ideia, com o que diz a autora, sobre o uso da leitura
em voz alta em sala de aula

Se o objetivo for verificar se o aluno conhece as letras, se automatizou as correspondéncias
entre som e letra, se conhece o valor dos simbolos usados na pontuagdo, e se dermos tempo
prévio a leitura em voz alta para fazer uma leitura silenciosa, entéo a leitura em voz alta pode
ser melhor forma de avaliar esse conhecimento. Entretanto, essa atividade ndo é sempre
necessaria, sendo até contraproducente se o nosso objetivo for ampliar o vocabulario visual
de reconhecimento instantdneo, ou desenvolver os habitos tipicos do leitor proficientes na

atividade solitaria, que, caracteristicamente, nem balbucia as palavras nem as declama
(Kleiman, 2016. p. 32).

16



Entre leituras e aprendizagens: desafios e possibilidades no campo do ensino das linguagens

Entretanto, ndo estamos aqui apoiando o seu banimento da rotina pedagogica da escola, nem
tdo pouco com a intengdo de julgé-la errada ou inadequada. Mas sim, em busca de enfatizar a
importancia de se tracar bem os objetivos para seu uso, para que ndo seja priorizada em todas as
praticas de leitura propostas, em especial, com o objetivo de saber se os alunos conseguiram

construir o sentido a partir do que se leu.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragao o que foi discutido até aqui, podemos refletir sobre as concepgdes de
leitura que as escolas expressam a partir de suas atividades pedagogicas de ensino da lingua. E
possivel reconhecer que as praticas de leitura propostas no trabalho pedagodgico de muitos
professores e professoras da Educacdo Basica, ainda se limitam a atividades demasiadas
escolarizadas, que exigem de seus alunos, leituras desmotivantes e impostas, que por muitas vezes,
estdo distantes de sua propria realidade. Que em muitas situagdes, culminam na realizacdo de
exercicios e de um estudo sistematico e descontextualizado da gramatica.

A leitura ¢ uma atividade que, sobretudo, requer sensibilidade por parte do leitor, para ser bem
desenvolvida. Além do desafio do ensino de convengdes linguisticas, vocabuldrio e de multiplos
géneros textuais, o professor tem a ardua missdo de despertar o gosto pela leitura nos seus alunos,
ensinando ndo apenas a como ler, mas a como transformar a leitura em uma atividade que pode
proporcionar prazer por parte daquele que a empreende e possibilidades de novas aprendizagens.

Além disso, ¢ importante que os alunos sejam convidados a viajarem pelo mundo da leitura,
contemplando os mais variados tipos de textos, preferencialmente que fagcam, de alguma forma,
relacdo com seu contexto social e cultural. O que pode favorecer ndo s6 a ativacdo de conhecimentos
que ja possuem sobre a tematica lida, mas, sobretudo, o fortalecimento de uma visdo mais ampla
sobre a leitura e sua presenga nas diversas situagdes cotidianas, que fazem parte da sociedade letrada
a qual estamos inseridos.

Portanto, espera-se que sejam estimuladas nas escolas, atividades que verdadeiramente
agreguem a formagao leitora dos nossos alunos, que favorecam uma percep¢ao mais reflexiva sobre
o que ¢ ler, onde o gosto pela leitura seja estimulado em detrimento do habito de ler, pois aquilo que
fazemos por habito, se torna algo que fazemos sem pensar sobre. A leitura ¢ uma atividade que deve
ser refletida e dialogada para se chegar a sua compreensao, por isso o despertar do gosto pela leitura
¢ uma importante ferramenta para formar leitores competentes dentro e fora da escola.

Dessa forma, a relagdo existente entre a escola e o ensino da leitura, ainda precisa de ajustes e

reflexdes para serem capazes de atingir o seu objetivo primordial, que ¢ o de fornecer competéncias e
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habilidades linguisticas para que os alunos, para que sejam qualificados para ler e escrever, ndo
apenas para fins educacionais, mas também, para fortalecimento de suas vivéncias nos ambitos social
e cultural, o qual estdo inseridos.

Portanto, ¢ preciso que as concepgdes de leitura e de seu ensino sejam revistas e fortalecidas
pelos sujeitos agentes do fazer pedagogico das escolas, através de estratégias que permitam uma

pratica leitora mais significativa na formagao de leitores ativos.
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ENTRE LIVROS E TELAS: OS DESAFIOS DO ENSINO-APRENDIZAGEM
PARA CRIANCAS E ADOLESCENTES NA ERA DIGITAL

José Maria Almeida Neto

Em 13 de janeiro de 2025, o atual presidente do Brasil, Luiz Indcio Lula da Silva, sancionou a
Lei 15.100/25" decretada pelo Congresso Nacional, que dispde sobre a utiliza¢do, por parte dos
estudantes, de aparelhos eletronicos portateis em estabelecimentos publicos e privados de ensino de
educacdo basica. Logo no primeiro artigo da regulamentagdo, fica explicito o objetivo da norma:
“salvaguardar a saude mental, fisica e psiquica das criangas e adolescentes” (BRASIL, 2025, p.3).
No mesmo artigo, o paragrafo unico define ambiente de sala de aula como todos os espagos escolares
nos quais sdo desenvolvidas atividades pedagogicas sob a orientacdo de profissionais da educacao,
portanto, laboratorios, quadra esportiva e sala de multimeios, entre outros, estdo inclusos.

No art. 2° a regulamentagdo amplia as proibi¢des de uso para além do momento de aula,

inserindo também os tempos de intervalo entre troca de professores e o recreio.
Portanto, durante a permanéncia do estudante no ambiente escolar ndo deve haver permissdo para o
uso do aparelho celular. Ainda neste artigo, o 1° § explicita que para fins pedagdgicos ou didaticos,
ou seja, estritamente, sob a orientacdo de um profissional da educagao ¢ permitido o uso de aparelhos
eletronicos portateis. Nesse caso, se o professor planejar sua aula e esta fizer uso didatico do celular,
por exemplo, trata-se de uma situacdo prevista em lei que respalda tanto os estudantes quanto os
professores na utilizagdo dos aparelhos. A proibicdo, evidentemente, também excepciona as
situagdes de perigos, necessidades ou forga maior.

As excecdes prosseguem no texto do regulamento também no art. 3°, quando prevé as
situacdes possiveis de uso dos aparelhos portateis dentro ou fora da sala de aula nas seguintes
condi¢des: como garantia a acessibilidade, a inclusdo, aos direitos fundamentais e para atender as
condi¢des de saude dos estudantes.

Os objetivos mais evidentes da lei voltam a estar presente no art. 4°, que versa sobre as
“estratégias para tratar do tema do sofrimento psiquico e da saide mental dos estudantes da educacao
basica, informando-lhes sobre os riscos, os sinais e a preven¢ao do sofrimento psiquico de criangas e
adolescentes, incluidos o uso imoderado dos aparelhos” (Brasil, 2025, p. 3). Sendo atribuida as

instituigdes de ensino e as escolas a responsabilidade de oferecer “treinamentos periodicos para a

! BRASIL, Lei N° 15.100/ 2025. Dispde sobre a utilizagio, por estudantes, de aparelhos eletronicos portateis pessoais nos
estabelecimentos publicos e privados de ensino da educagdo basica. Brasilia, Diario Oficial, 2025.
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detecgdo, a prevencdo e a abordagem de sinais sugestivos de sofrimento psiquico e mental e de
efeitos danosos do uso imoderado das telas e dos dispositivos eletronicos portateis pessoais,
inclusive aparelhos celulares” (Brasil, 2025, p. 3). Além disso, os mesmos estabelecimentos de
ensino deverao disponibilizar espacos de escuta e acolhimento para “receberem estudantes ou
funcionarios que estejam em sofrimento psiquico e mental decorrentes principalmente do uso
imoderado de telas e de nomofobia” (Brasil, 2025, p. 3).

O atual contexto sociocultural, para além da assinatura da referida Lei Federal, dialoga
diretamente com uma realidade que se assevera continuamente nos ultimos anos. Independentemente
da concordancia ou ndo por parte dos pais, alunos e professores, ou de modo geral, da comunidade
escolar, a lei aponta para um problema social e cultural que envolve principalmente, criangas e
adolescentes, mas também adultos: o uso imoderado de telas e os efeitos danosos que perpassam
desde o comprometimento da sautde mental e da socializagdao, promovendo distirbios neurologicos e
dificultando o processo de aprendizagem.

O Brasil, na ultima década, se tornou um dos paises onde a populagdo passou mais tempo
utilizando smartphones, telas e dispositivos eletronicos. Sao em média 9h didrias de uso de internet,
segundo pesquisa recente divulgada, pela Eletronics Hub, no final de 2024, ficando atras somente
das Filipinas em horas de uso diario. O brasileiro, atualmente, utiliza os aparelhos portateis para se
comunicar, comprar, informar-se e se relacionar com amigos, familiares e conhecidos, em grande
medida, por meios digitais.

E preciso salientar que a pandemia da Covid-19 potencializou esse processo. Em meio ao
distanciamento fisico, as restrigdes sociais € ao lockdown, necessario naquele periodo, as familias e,
também as escolas, recorreram ao meio digital para manter-se ocupadas e em atividades de
entretenimento ou ensino numa escala nunca antes experimentada. Em sua maioria, as escolas
passaram a utilizar salas de aula virtuais, interagdo digital e quase como recurso de emergéncia a
manutengdo do contato entre colegas e professores por meio de aplicativos utilizados em aparelhos
eletronicos. Esse uso ndo se restringiu apenas ao periodo pandémico, mas se expandiu durante ele,
evidenciando que ja estava em curso antes da pandemia. Essa mudanca levou criangas e adolescentes
a transformar seu comportamento, a forma como vivenciam a infincia, como ocupam seu tempo
livre e como se relacionam com amigos, colegas de escola e da vizinhanca.

A nova geragdo, que cresce em meio a Era Digital, os chamados nativos digitais, se depara
com um problema agudo quando se tratam da utilizacdo de plataformas digitais, jogos eletronicos e
aplicativos acessados em demasia. Nao se sabe ainda qual sera o efeito disso a longo prazo;

entretanto, em curto e médio prazos, ja € possivel observar algumas evidéncias que justificam
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preocupacao por parte de especialistas das mais diversas areas de conhecimento, como professores,
psicologos, pediatras e pedagogos.

Em um inventario realizado em 20232, pesquisadores apontaram por meio de um conjunto de
artigos cientificos evidéncias que a saude mental de criancas e adolescentes tem sido atingida
diretamente em decorréncia do uso excessivo de telas e redes sociais em todo mundo. O aumento de
casos de ansiedade, automutilagdo, depressdo e suicidio — principalmente entre meninas-, além de
outros disturbios como sobrepeso, déficit de atencdo, doengas oculares, sobrepeso, dificuldade de
compreensao e aprendizagem, desenvolvimento cognitivo e linguagem comunicativa comprometida,
podem estar associados ao tempo de uso de telas.” Um estudo realizado no Estado do Ceara
demostrou quem aproximadamente 6.500 criangas que ficavam expostas as telas por mais de duas
horas por dia, tiveram a aprendizagem comprometida, ndo alcancando os marcos de
desenvolvimento previstos para a sua idade.

A exposic¢ao precoce associada a longos periodos do uso de telas e dispositivos eletronicos tem
direcionado o olhar para cuidados imediatos que pais e maes precisam adotar na condug¢do da criacdo
de seus filhos. O bem-estar mental tende a ser mais elevado quanto maior for o tempo até que a
crianca ou o adolescente comece a utilizar redes sociais, aplicativos e jogos eletronicos. Pesquisa
publicada na revista Nature, em 2023, sugere que exista um tempo especifico de desenvolvimento no
qual o uso de redes sociais se torna extremamente prejudicial ao bem estar mental — a idade entre 11
e 13 anos para meninas ¢ 14 e 15 anos para meninos.* De todo modo, os inimeros problemas
associados a falta de interesse pelos estudos, a sonoléncia dentro da sala de aula e a constante falta de
motivagao para a pratica de exercicio fisico, trouxeram, definitivamente, o problema para dentro das
reunides pedagogicas, espacos educacionais e sala de professores, culminando com a aprovagdo da
Lei 15.100/2025.

O uso frequente de redes sociais e plataformas digitais pode levar a dependéncia, prejudicando
o convivio social, o desempenho académico e o bem-estar geral dos estudantes. De acordo com a
pesquisa TIC Kids Online 2024, 93% dos brasileiros de 9 a 17 anos s@o usuarios de internet. Desse

total, nada menos que 98% acessam a rede por meio do aparelho celular. Na escola, o uso

2 Beidacki, C.; Farias, B.; Benatti, G.; Boeira, L. Tempo de tela para criangas e adolescentes: Revisao exploratoria rapida.
Sdo Paulo: Instituto Veredas. 2023.

? Entre criangas avaliadas em uma pesquisa realizada pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), 72% tiveram
aumento de depressdo associados ao uso excessivo de telas (2023). Simultancamente, um levantamento feito pela
Fiocruz, revelou um aumento de 6% na taxa de suicidio no Brasil entre pessoas de 10 a 24 anos no periodo de 2011 a
2022, no mesmo intervalo, o indice de mutilagdo cresceu 29%. Disponivel em: https://encurtador.com.br/X0kmK.
Acesso em: 10 mar. 2025.

* Orben, Amy; Blakemore, Sarah-Jayne. How social media affects teen mental health: a missing link? Nature, Vol. 614,
2023. Disponivel em: https://www.dropbox.com/s/r8r0080a2itsso1/OrbenNature2023.pdf?dl=0. Acesso em: 10 mar.
2025.
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prolongado de celular diminui as oportunidades de interacdo social entre os estudantes, prejudicando
o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.

E importante destacar que, no contexto educacional, o uso de telas oferece tanto beneficios
quanto desafios. Dentre os beneficios, destacam-se o acesso a plataformas audiovisuais, as visitas
virtuais a museus e pontos historicos ao redor do mundo, possibilitadas pela navega¢do online, além
da utilizacdo de recursos didaticos que se alinham a realidade dos estudantes em idade escolar e ao
ensino das funcgdes basicas de informatica, visando a preparagdo para o mercado de trabalho.
Entretanto, os desafios postos sdo muitos, como o uso indiscriminado de telas em sala de aula,
durante a explicagdo, os exercicios e nos intervalos levou a um prejuizo de aprendizagem sem
medida nos tltimos anos. Esse desafio se soma a uma piora no processo de socializa¢do e uma maior
dificuldade por parte dos professores em lidar com o cotidiano da sala de aula. Quando estdo
utilizando o celular em sala, as criancas e adolescentes perdem o foco, muito rapidamente, daquilo
que esta sendo ministrado, impactando diretamente nas notas e desempenho escolar.

A Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em seu
ultimo relatorio anual, deixou expressa a preocupacgao sobre a maneira que os sistemas educacionais
precisam estar mais bem preparados para lidar com o processo de ensino e aprendizagem por meio
de tecnologias digitais e como essas ferramentas precisam ser posicionadas na educacdo de forma a
efetivamente contribuir para o processo final de aprender e formar cidadéos. °

O relatério destacou ainda trés pontos relevantes sobre o uso de equipamentos digitais em sala
de aula, que se refere a uma melhora na qualidade de ensino, a um maior engajamento por parte dos
estudantes e a inclusdo por meio da acessibilidade para estudantes com alguma deficiéncia.

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) também elaborou diretrizes que orientam sobre o uso
de telas, principalmente, quando se trata de crianga e adolescentes. Entretanto, na contramao das
orientagdes previstas, ¢ possivel destacar pelo mesmo organismo internacional, que apenas um
quarto das criangas menores de 2 anos ¢ somente um ter¢o daquelas entre 3 e 5 anos de idade
cumprem efetivamente o tempo de horas estipuladas como recomendado sobre o uso de telas

diariamente para suas respectivas idades.°®

Além das problematicas citadas anteriormente, a
navegacdo prolongada na internet aumenta a exposicao de criancas e adolescentes a riscos, como

abuso, contetidos improprios e vitimizagdo sexual. Durante periodos de uso descontrolado, jovens

> UNESCO. Global Education Monitoring Report? Technology in Education: A Tool on Whose Terms? 2023.
Disponivel em: https://www.unesco.org/gem-report/en/technology. Acesso em: 10 mar. 2025.

® McArthur, Brae Anne; Volkova, Valeriya; Tomopoulos, Suzy; Madigan, Sheri. Global Prevalence of Meeting Screen
Time Guidelines Among Children 5 Years and Younger: A Systematic Review and Meta-analysis? JAMA Pediatr, Vol.
176, n. 4, p. 373-383, 2022. Disponivel em: https://jamanetwork.com/journals/jamapediatrics/fullarticle/2789091. Acesso
em: 10 mar. 2025.
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podem acessar materiais violentos, pornograficos ou inadequados para sua faixa etaria, o que pode
gerar sérios impactos psicologicos.

Toda essa problematica serviu como base e pano de fundo para a sanc¢do da lei em questdo. Em
alguns estados do pais leis de ambito local ja regulamentavam e apontavam para a necessidade de
restringir o uso de aparelhos em sala de aula, ¢ o caso, por exemplo, da cidade do Rio de Janeiro, que
desde 2024 havia decretado o fim do uso de aparelhos portateis pessoais, que deveriam ficar
desligados ou no silencioso. A mesma medida posteriormente foi adotada pelo Estado de Sao Paulo.
Anteriormente, outras legislacdes ja haviam discutido a tematica, como em Roraima, desde 2016,
com a Lei Estadual 1.108/2016 e no Distrito Federal, em 2008, por meio da Lei n° 4.131/2008, que
proibiam o uso de aparelhos celulares nas escolas piblicas e privadas da educagéo basica. ’

O desafio posto, novamente, aos sistemas de ensino recebeu apoio de grande parcela de
professores e pais de alunos, tendo em vista a experiéncia do uso de aparelhos portateis em sala de
aula nos ultimos anos letivos, que mais atrapalhavam do que ajudavam. A execucdo da nova lei em
sala de aula, entretanto, enfrenta problemas como a falta de infraestrutura nas institui¢des de ensino,
principalmente as escolas publicas, para guardar, em seguranga, o aparelho celular; também a
formacao continuada de professores para que nao abandonem completamente os usos pedagogicos
de novas tecnologias ¢ outro desafio presente tendo em vista a falta de capacitagdo de grande parcela
dos profissionais da educacdo para lidarem didaticamente com aparelhos portateis com a finalidade
do ensino-aprendizagem.

Diante da proibigdo do uso dos celulares nas escolas, a pergunta surgiu quase que
imediatamente: o que vamos fazer no tempo livre? Esse questionamento ¢ comum entre professores,
gestores e estudantes. Parece a questdo continua sendo ainda alinhar a dependéncia de infraestrutura
e recursos econdmicos a demanda diaria de centenas de criangas ¢ adolescentes nas instituicoes de
ensino.

O ndo uso do celular pode ser visto como uma oportunidade para novas abordagens e uma
diversidade de ferramentas tecnoldgicas que podem ser utilizadas em sala de aula. Se por um lado a
preocupacdo com o abandono total das tecnologias ¢ uma inquietagdo, por outro, a implementacao
dessas ferramentas ¢ possivel ndo apenas para melhorar o rendimento escolar, como também
preparar os estudantes para um futuro cada vez mais tecnolégico.

Pode-se afirmar que ¢ um consenso que o uso do celular em sala de aula sem restrigdes nao ¢
benéfico para o processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, quando integrado ao planejamento

pedagdgico de maneira intencional e propositiva, o aparelho portatil pode servir como uma

7 Australia, Canad4, EUA (13 estados), Holanda, Espanha e Finlandia sdo alguns dos paises que adotaram medidas
semelhantes ao Brasil.
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ferramenta relevante para ampliar o acesso a educacdo ¢ fortalecer as praticas de ensino,
especialmente em contexto de desigualdade. Certamente, o dever e a obrigacdo ndo sdo somente da
escola para conscientizar e educar os usos das tecnologias de maneira equilibrada e saudavel, porém,
em um pais de dimensdes continentais como o Brasil ¢ marcado por tamanha desigualdade, ndo ¢
improvavel que a crianca e o adolescente tenham na escola, talvez, o Uinico espaco onde possam
refletir sobre as consequéncias e os maleficios desse uso desenfreado. Diante disso, a escola ndo
poderia se furtar a imparcialidade em relagdo a essa questao.

O Ministério da Educacdo (MEC) também promoveu a publicacdo de um guia intitulado
“Conscientizagdo para o uso de celulares na escola: por que precisamos falar sobre isso?”. Nele
apresenta possibilidades de estratégias para a implementagdo do uso adequado e pedagogico do
celular em sala de aula. Seguindo a diretriz disposta em Lei o MEC orienta a criacdo de espagos de
acolhimento para que criancas ¢ adolescentes em crise de abstinéncia possam ser encaminhados e
recebidos com respeito e atencao a fim de ser escutado e aprender a lidar com suas emogdes diante
do cendrio sem interagdo digital. Secundariamente, o governo elenca, no guia, as possibilidades de
atividades que envolva profissionais da educacdo, gestores escolares e educandos como as rodas de
conversas e ciclos de debates para que as questdes referentes as proibigdes estejam sempre sendo
revistas e avaliadas de acordo com o contexto escolar daquela institui¢ao. Nessas atividades a
proposta ¢ levantar perguntas que possam levar os estudantes a refletirem e dialogar com seus pares,
por exemplo: quais as potencialidades e riscos que o celular traz para o ambiente escolar? Como
podemos fazer uso do celular com a intencionalidade pedagogica? E, por fim, quais os desafios a
restricao do uso do celular traz para a escola e como podemos nos organizar para enfrenta-los?

Uma experiéncia consolidada no ensino de Historia, que no ano de 2025 caminha para a sua
17* edigdo, tem sido a Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil (ONHB), organizada pela
Universidade de Campinas (UNICAMP). A competicao que envolve estudantes de escolas publicas e
privadas, que estao na fase escolar cursando o 8° ou 9° e o Ensino Médio, tornou-se um sucesso de
inscritos desde sua criagdo e alcanca a cada edicao recordes de participagdo de equipes.

Majoritariamente online, a ONHB sinaliza a possibilidade de usos adequados da tecnologia
digital como ferramenta para o ensino e aprendizagem de jovens estudantes, dividida em seis fases,
com duragdo de uma semana para cada fase e uma fase final presencial em Campinas-SP. A
olimpiada desafia as equipes, compostas por trés estudantes e um professor, obrigatoriamente, a
utilizar o meio digital ndo apenas para enviar as respostas das questdes propostas, mas também
aprender sobre pesquisa em repositorios académicos e arquivos digitais, bem como agucar a

criticidade diante das multiplas informagdes disponiveis na internet.
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Outro exemplo bem-sucedido de utilizagdo do meio digital como ferramenta para ensino e
aprendizagem, também vem do meio das olimpiadas escolares. A Olimpiada de Ciéncias Humanas
do Estado do Ceard (OCHE) também ja utiliza o meio digital como possibilidade de ensino aos
estudantes. Com um formato que se aproxima daquele empreendido pela ONHB, a competi¢do de
ciéncias humanas retine equipes de escolas publicas e privadas, também dividida em fases digitais
(quatro fases) e a final presencial. Com o objetivo dos educandos aprenderem a produzir
conhecimento, criticar as fontes de informagao e refletir sobre a realidade social e producao historica
da area, as duas atividades demonstram folego e capacidade de unir o ensino e tecnologia em sala de
aula.

Diante dos desafios expostos, sdo 6timas referéncias para pensarmos nossas praticas enquanto
educadores e dessa forma refletir ndo somente sobre os maleficios que o uso excessivo de tela pode
trazer para o desenvolvimento cognitivo de criangas e adolescentes, mas também para pensarmos
possibilidades de utilizacdo da ferramenta digital em sala de aula com finalidade pedagégica.

Se a aplicacgdo da lei 15.100/2025 se mostra como um novo desafio para a comunidade escolar,
toda a sociedade deve também ser inserida nessa demanda, ndo apenas aguardando que a escola,
isoladamente, encontre solugdes, mas propondo caminhos. Somado as proibigdes que a Lei
regulamenta, acompanham as demandas por formacgao, acolhimento e cuidados; da mesma forma, a
capacita¢do dos professores, por parte do governo, para que oferecam um ensino de qualidade e
alinhado ao uso das tecnologias se mostra extremamente necessario, para que nao haja um completo

abandono dessas metodologias possiveis e que ja demonstram eficacia nas olimpiadas escolares.
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A FABULA E A LEITURA:
APONTAMENTOS TEORICOS

Amanda Alencar Ferreira Linhares
Jarles Lopes de Medeiros

INTRODUCAO

O ensino de linguagem e leitura nas escolas exige uma abordagem cuidadosa e estratégica,
especialmente no que diz respeito a introducdo dos gé€neros textuais. Entre as diversas opcoes
disponiveis, a fabula se destaca como uma escolha apropriada para os primeiros anos de
aprendizagem. Com suas caracteristicas ludicas, moralizantes e personagens que transgridem a
realidade, as fabulas atraem a aten¢ao dos alunos e favorecem tanto o desenvolvimento da leitura
quanto da escrita.

A sua simplicidade narrativa e a presenca de ensinamentos morais tornam-nas uma excelente
ferramenta pedagdgica, capaz de envolver as criangas e promover reflexdes importantes sobre
comportamentos e valores sociais. Além disso, o uso da fabula como género textual se alinha aos
objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que destacam a importancia da leitura
critica e da formacao de cidaddos capazes de expressar-se de forma coerente e relevante.

Dessa forma, ao integrar as fabulas no ensino de lingua portuguesa, os educadores podem
contribuir para uma aprendizagem mais significativa e prazerosa, estimulando a criatividade e a

reflexdo nos alunos.

A fabula no ensino da linguagem

O género textual fabula estd presente no ensino da linguagem de forma tao intima, pois se sabe
que o proprio texto € a premissa basica para a interatividade textual e de linguagem e, com isso, tem-
se a clara necessidade de se trabalhar o género textual no ensino da leitura em sala de aula a fim de
que os alunos criem uma identidade discursiva e um dominio da linguagem e, para isso, os
professores escolhem os melhores e mais adequados géneros para introduzir a leitura e a
compreensdo textual. Neste momento de escolha, procuramos introduzir o uso da fabula como
género perfeitamente adequado devido as suas caracteristicas fantasiosas e de ensinamento moral,
tornando-se, assim, uma pratica ludica e mais interessante aos iniciantes. Segundo Cosson (2012, p.

61), nesta etapa de introdugao aos textos:
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E preciso que o professor tenha sempre em mente que a introdu¢io ndo pode se estender
muito, uma vez que sua fungio é apenas permitir que o aluno receba a obra de uma maneira
positiva. Desse modo, a selecdo criteriosa dos elementos que serdo explorados, a énfase em
determinados aspectos dos paratextos e a necessidade de deixar que o aluno faca por si
proprio, até como uma possivel demanda da leitura, outras incursdes na materialidade da
obra, sdo as caracteristicas de uma boa introdugdo (Cosson, 2016, p. 61).

O documento conhecido por todos os docentes e estudiosos e que serve realmente como base,
como o proprio nome diz, os Pardmetros Nacionais Curriculares (PCNs), afirma sobre este assunto, o
qual considera que “o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condigdes de
possibilidade de plena participagdo social” (Brasil, 1998, p. 19). Desta maneira, percebe-se a
compreensdo de que a Lingua Portuguesa, assim como a leitura, obviamente deve vir diante dos
ensinos dos géneros textuais, pois toda producdo e toda leitura vird ou se tornard um género textual.
Segue o entendimento de Antunes (2014) quando afirma que:

Muitas e urgentes sdo as razdes sociais que justificam o empenho da escola por um ensino da
lingua cada vez mais util e contextualmente significativo. Sabemos que a educacédo escolar ¢
um processo social, com nitida e incontestavel fungéo politica, com desdobramentos sérios e
decisivos para o desenvolvimento global das pessoas e da sociedade. Sentimos na pele que
ndo da mais para “tolerar” uma escola que ndo forma leitores nem pessoas capazes de
expressar-se por escrito, coerente e relevantemente, para, assumindo a palavra, serem autores
de uma nova ordem das coisas. E, pois, um ato de cidadania, de civilidade da maior

pertinéncia, que aceitemos, ativamente e com determinacdo, o desafio de rever e de
reorientar a nossa pratica no ensino da lingua (Antunes, 2014, p. 36-37).

De acordo com o que foi explicitado pelo autor, ¢ justamente nesse desafio de rever as formas
de ensino da lingua e da leitura em si que frisamos esta pesquisa com foco no uso do género fabula
para reorientar o ensino da lingua conforme disse Antunes (2014), visando a cidadania dos
estudantes, e ndo apenas na evolugdo estudantil. Como muitas das criangas convivem e gostam de
animais, ¢ uma oportunidade de utilizar seres conhecidos do cotidiano deles e com situagdes com as
quais vao se deparar ou ja se depararam mesmo quando criancas. Neste sentido, este resgate de
vivéncia € extremamente necessario para despertar o interesse dos alunos desta etapa escolar, sendo
a fabula um perfeito encaixe neste sentido.

O género textual fabula traz para o aluno em inicio de aprendizagem da leitura uma carga
emocional, fantasiosa, que desperta interesse em ler, escrever e criar suas proprias historinhas, além
de desenvolverem a ideia da moralidade, superimportante neste aprendizado. Conforme afirmam os
proprios PCNs, “os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas € usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas” (Brasil,

1998, p.25).
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De acordo com Souza (2011), as fabulas sdo realmente uma boa escolha de introdugao a
leitura, pois, segundo suas palavras, as fabulas sdo “narrativas curtas, que simultaneamente divertem
e instruem, nas quais os autores refletem sobre os costumes € comportamentos sociais, angustias,
anseios e valores de sua época” (Souza et al., 2011, p. 156). Este apontamento sobre a parte divertida
¢ 0 que ja vinhamos afirmando nesta pesquisa: a vantagem de se apresentar a fabula como forma de
introducao da leitura.

Vale ressaltar que a presente pesquisa ndo afirma nem contesta a ideia de que outros géneros
devam ser utilizados como meio de introduzir a leitura nas criangas, mas apenas vislumbra um
caminho mais acessivel e muitas vezes esquecido pelos proprios pedagogos. Para corroborar tal
ideia, tem-se a fala dos autores Lima e Rosa (2012), a qual considera que a fabula permite apresentar,
de maneira agradavel, uma verdade que, de outra maneira, se tornaria mais dificil de ser assimilada
(Lima; Rosa, 2012), no caso, pelas criancas que ndo tém ainda um entendimento completo do que
estdo aprendendo a ler, sendo normal, pois, ter dificuldades no inicio da caminhada letiva,
aproveitando inclusive para refletirem sobre o que vivem em seu dia a dia.

Em alguns textos estudados, vimos que pesquisas de campo indicaram que também ¢ positivo
fazé-los criar suas proprias fabulas. Assim, cabe ao professor estimular a composicao, ja que muitos
esquecem que a leitura e a escrita caminham juntas ¢ que ambas precisam ser compartilhadas. As
fabulas vao proporcionar aos alunos a criagdo de narrativas sem barreiras, nas quais sua fantasia e
criatividade serdo desenvolvidas sem que se force um estilo.

Atualmente, alguns autores afirmam que o Brasil ndo ¢ um pais preocupado em ensinar a
escrever e, com isso, cria-se uma consciéncia equivocada de nao poder fazé-lo. Segundo Passarelli
(2012), muitos alunos dispdem do medo de escrever por possuirem uma “consciéncia do sujeito de
que ndo dispde da proficiéncia requerida para produzir bons textos e alcangar o efeito realmente
pretendido quando escreve” (Passarelli, 2012, p. 37). Com a facilidade da leitura, os alunos também
terdo a mesma proficiéncia na escrita.

A escrita faz parte da construcdo do aprender a ler, a producdo de textos deixou de ser
prioridade em muitos lares, pois, com as tecnologias, ficou mais dificil parar para compor seu texto
fora das redes sociais, através de seus celulares. Entretanto, convém ressaltar que as novas
tecnologias ndo devem ser esquecidas pelos professores como aliada ao ensino da leitura.

O tom ludico que a fabula traz com a presenca de seres inanimados que se tornam evidentes e
capazes de ter atitudes traz consigo o grande diferencial, pois a crianga aprende, de forma mais
divertida, tanto a leitura quanto a questdes mais sérias que seriam ensinadas de maneira mais rigida

ou sem sensibilidade. Desta maneira, fica mais facil inclusive para o professor que enfrenta uma

29



Entre leituras e aprendizagens: desafios e possibilidades no campo do ensino das linguagens

diversidade em sua sala de aula, possibilitando-o de obter mais controle sobre sua turma devido ao
nivel de interesse que a mesma terd nas atividades praticadas.

Diante de tudo isso, constata-se que, sem duvida, a fabula é um o6timo recurso didatico,
tornando a aula mais prazerosa. As fabulas merecem a atencdo dos educadores de forma a serem
tratadas como género textual utilizado para ensinar a ler e a criar cidaddos pensantes criticamente,
ajudando na formagao de valores dos alunos. Sobre a importancia do ensino das fabulas, destacamos
o trabalho de Vygotsky, o qual considera que o ensino vem de fora pra dentro, oferecendo aos que
vao aprender novos conceitos € dando significado aos que ja conhecem. De acordo com Canton
(2006), “as fabulas servem perfeitamente para essa adaptagdo as diversas visdes de mundo, em
diferentes épocas e locais” (Canton, 2006, p. 09).

Dito isso, percebe-se que a leitura e a escrita estdo vinculadas ao processo de compreensdo de
mundo e devem ter total atencdo, inclusive e, principalmente, do poder publico, cabendo este
investimento para a evolucdo destes indicadores de leitura e de escrita ndo s6 nos indices de
avaliacdes nacionais e internacionais, mas principalmente nas habilidades sociais no desenvolver
educacional que influencia também em outras disciplinas. Em seu livro, Almeida (2010, p.104)
descreve alguns tipos de pontos importantes para explorar a leitura de uma fabula, a saber:

1. Qual ¢é o repertdrio de leitura necessario para a compreensdo da fabula? 2. Resgatar os
aspectos culturais trabalhados pela fabula. 3. Desenvolver uma escuta ativa, orientada e
colaborativa para que o aluno perceba as nuances da fabula. 4. Analisar o aspecto tematico
trabalhado pela fabula e trazé-lo para a realidade do aluno. 5. Elaborar um roteiro com as
palavras relevantes retiradas da fabula para a discussdo logo ap6s o encerramento da leitura.
6. Isolar um fato da fabula para analisa-lo a partir da experiéncia vivida ou ndo, pelo aluno.7.

Considerar os elementos ndo verbais apresentados pela fabula. 8. Verificar as interferéncias
das vozes e de outras imagens para a compreensao final da fabula (Almeida, 2010, p. 104).

Desta forma, o género fabula entra em cena por ser um produto natural do ser humano, propde-

se a ser uma alegoria que tem dupla finalidade: ensinar e divertir. Nota-se, assim, mais uma vez, a

boa aplicacao deste género em estudo como método de ensino da linguagem, da alfabetizacdo em si,

nao somente a leitura, mas também da escrita pela liberdade que ela desperta. A fabula, com suas

caracteristicas de personagens imaginarias que, representam de forma alegoérica, as agdes humanas,
¢, conforme aponta Mesquita (2002):

[...] um género comum a todas as literaturas e a todos os tempos, porque pertence ao folclore

primitivo (...) consiste numa narragdo ficticia breve, escrita em estilo simples e facil,

destinada a divertir e a instruir, realgando, sob acdo alegdrica, uma ideia abstrata,

permitindo, desta forma, apresentar de maneira aceitavel, agradavel, uma verdade moral, o
que de outro modo seria arido e dificil (Mesquita, 2002, p. 65).

A féabula contém caracteristicas como criticidade, ironia, alegorias, verdades nao transparentes,

que despertam a curiosidade at¢é mesmo de adultos, para as criancas entdo ¢ fonte de grandes
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estimulos. Sabe-se que muitas destas caracteristicas vieram do intuito antigo da fabula de camuflar as
indignagdes que viviam seus escritores, de camuflar os sentimentos que ndo poderiam ser expostos
séculos atras. Assim como os demais géneros, a fabula tem sua estrutura mais singular reconhecida.
Um texto curto, que muitas vezes tem apenas um personagem, discorrendo uma historia na qual uma
acdo trara a reflexao sobre determinado assunto. Ha o que se concretizou por chamar de historia com
acao — reacdo, ou um discurso somado a contradiscurso. Portella (1983), desmembrou o esquema da
Fabula “A raposa e a galinha”, conforme o entendimento da agao-reagao:

Situag@o: Ndo se deve fazer o mal a ninguém; mas se alguém o fizer, devera ser castigado

com o mesmo mal, adverte a fabula.

Acdo: Conta-se que uma raposa convidou por primeiro uma cegonha para cear ¢ colocou

sobre 0 marmore uma sopa leve e liquida que a faminta cegonha de modo algum pode

saborear.

Reagdo: A cegonha, convidando, por sua vez, a raposa para cear, apresentou-lhe uma jarra

cheia de alimento ndo triturado. A cegonha enfiando o bico na jarra se alimenta e tortura de

fome sua conviva.

Resultado: Como a raposa lambeu em vao o gargalo da jarra, suspeitamos tenha-lhe dito a

ave peregrina: “Cada qual deve aguentar com paciéncia seus proprios exemplos” (Portella,
1983, p. 13).

Essas sdo formas vistas também em outras fabulas, conforme um padrdo cujo didlogo traz
situagdes que retratam a vida de forma a nortear uma reflexao. As diferengas entre as fabulas podem
ser encontradas quanto ao nimero de personagens, as formas de manter o didlogo direto, indireto ou
misto, ainda também quanto a participacdo do narrador, sempre presente e cujo papel de atuacao,

maior ou menor, ird depender do autor.

O género fabula como estimulo a leitura e a escrita para criancas do ensino fundamental

A utilizacdo de géneros textuais em sala de aula ¢ uma pratica trazida pelos PCNs como
instrumento de introducdo a linguagem, a comunicacdo formal, aperfeicoando o aprendizado natural
das criancas. Sabe-se que o educador conta com diversos géneros textuais e tipologias incontaveis
que o auxiliam nesta missdo. Entretanto, o enfoque no trabalho com a fabula permite uma grande
vantagem devido a caracteristica marcante desse género de contar(?) através de animais e fantasias e
também pelo fato de prender a atencao dos pequenos com maior facilidade.

A fabula, sem duvida, ajudard neste caminho de alfabetizagdo, de introdu¢do a gramadtica, ao
pensamento critico, porém nao se deve simplesmente imaginar que todas as dificuldades serdo
sanadas ao apresentar este género textual aos alunos. Para alguns autores, existem meios e formas
mais convincentes de tirar melhores resultados. Mello (2002), por exemplo, considera que nao se

deve disponibilizar aos alunos um primeiro contato com os textos por meio de fotocopias xerocadas,

31



Entre leituras e aprendizagens: desafios e possibilidades no campo do ensino das linguagens

pois isso pode trazer a ideia de algo preparado apenas para aquele momento em sala e nao
despertaria a autenticidade, a veracidade daquela historia.

Nao restam duvidas deque o trabalho com géneros tem auxiliado de forma continua e
dinamica, tendo relevancia vivida na pratica, no desenvolvimento da leitura e da escrita, promovendo
a aproximacdo correta  entre os estudantes e a lingua materna. Pode-se afirmar isso devido a
presenga dessa perspectiva nos PCNs e nas muitas pesquisas realizadas, por exemplo, em eventos
como o Simposio Internacional de Géneros Textuais, o qual teve origem em 1995, em carater
nacional no Brasil e, hoje, ¢ reconhecido internacionalmente como um dos maiores eventos sobre a
tematica (cf. Motta-Roth, 2008).

O que esta pesquisa demonstra ¢ que o trabalho com a fabula deve ser frequente nas salas de
aula e para, além disso, a crianga deve ser estimulada também pelos pais em casa. Ja foi bastante
discutido e demonstrado que a fabula pode estimular pensamentos que outros tipos de leitura nao
chegariam, sendo assim aliadas no processo pedagdgico da lingua oral, da leitura e da escrita. Para
justificar ainda mais este pensamento, Lievegoed (1994) enfatiza essa boa pratica ao dizer que:

As criangas s6 podem compreender com a ajuda da palavra falada; s6 pode compreender ao
falar ela propria. Neste periodo, muito deveria ser-lhe contado — sem abstrag@o, sem nexo
com qualquer atividade utilitaria, mas com muita fantasia, vida e acdo. Contos de fadas e

fabulas, bem como a matéria de ensino vazada em narrativas, podem constituir o alimento
adequado (Lievegoed, 1994, p. 60).

O trabalho de manter as fabulas presentes nas salas de aula ndo pode ser esquecido pelos
professores. Sao muitas as possibilidades de falas e histérias que o proprio professor poderia contar,
mas, além disso, existe uma gama de histdrias nacionais e internacionais, bem como materiais
didaticos incriveis que podem dar suporte a essa pratica. Vale ressaltar mais uma vez que a crianga
sera estimulada a imaginagdo, a criticidade, ao raciocinio irénico e até mesmo figurado. Estas sao,
sem duvidas, competéncias importantissimas e que deixam de ser desenvolvidas pela rigidez dos
curriculos estudantis hoje em dia.

A presenca de animais nas fabulas ¢, sem duvidas, um dos maiores atrativos as criangas,
podendo os professores se utilizarem de diversas técnicas para desenvolver esta caracteristica do
género, seja por teatrinhos, fantasias, personificacdo, desenhos, enfim, os educandos valem-se de
muitas possibilidades quanto a isso.

A presenca destes seres ¢ vista como muito bem-vinda por varios estudiosos, sendo apontada
como fator crucial ao fato de a fabula ser tdo efetivamente praticada em salas do ensino infantil.
Entretanto alguns autores, como Lessing (1977), acreditam que esta atratividade acaba por se tornar
menor com o passar do tempo devido a abundante presenca dos animais, o que deixaria de ser

novidade. Mas sabemos que hd uma infinidade de historias a serem contadas e que podem ter
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novidades e caminhos inovadores para atrair a atengao dos alunos. Sdo tematicas variadissimas
capazes de serem contadas inclusive em varias versdes. Além disso, os professores podem e devem
estimular os seus alunos a criarem suas proprias historias e fabulas, desenvolvendo a criatividade e o
imaginario.

O género fabula ¢ bem acolhido justamente por possuir uma infinidade de possibilidades,
abrangendo diversas situagdes sem deixar de transmitir ensinamento ndo sé sobre a leitura e a
escrita, mas sobre a propria vida social, cultural. “A fabula também tem a fun¢do de enaltecer
virtudes, de sobremaneira a prudéncia e de advertir em relacdo ao perigo de abuso do poder”
(Santos, 2003, p. 21). Sabendo o professor extrair estas nuances de cada texto, a fabula sera, sem
duvida, um instrumento que vai alargar o universo em que o aluno se encontra, mas, para tanto, ¢
preciso que as atividades sejam enquadradas em cada contexto escolar.

Para Celso Antunes (1997), os problemas detectados nas criancas que nao tém um bom
rendimento escolar em uma ou mais areas apresentam-se na: expressao oral, compreensdo oral,
expressdo escrita e desenvoltura basica da leitura. Considerando-se o €xito dos professores em atrair
os alunos ao habito da leitura e da escrita, muitas outras vantagens podem ser despertadas,
auxiliando os alunos em momentos diversos como: timidez, melhor dic¢do, desenvolvimento da
criatividade, reflexao e extensao de todas estas melhorias a outras disciplinas visando a formacao de
um aluno leitor, que ndo apenas 1€ o que lhe é apresentado, mas que consegue compreender/
interpretar o que esta sendo pedido.

Para Cosson (2012, p. 64): “A interpretagdo ¢ feita com o que somos no momento da leitura.
Por isso, por mais pessoal e intimo que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele
continua sendo um ato social”. Desta maneira, o professor pode se deparar com diversos
entendimentos sobre um mesmo texto a depender da turma, dos alunos e da vivéncia de cada um,
portanto o professor ndo deve considerar apenas uma interpretativa como correta, mas € preciso levar
em consideracdo cada ideia e esgotar seus beneficios naquele momento de aprendizado.

Dando continuidade a esta perspectiva, sabemos que as dificuldades existem para engajar e
trazer as metodologias pedagbgicas que se deseja, mas a fabula estd sendo apresentada como uma
alternativa para que a pratica pedagogica se torna mais leve, intuitiva e desvinculada um pouco da
visdo enrijecida de ensinar através da gramatica simplesmente, uma pratica cuja troca de
experiéncias vale mais neste processo de aprendizagem. E com o intuito de formar mais amantes da
leitura e da escrita que se procuram caminhos que levem as criangas desde os anos iniciais a verem
os livros como amigos.

O ensino da leitura e da escrita a partir de géneros textuais ja ¢ bastante difundido como

demonstrado ao longo da pesquisa. Os documentos oficiais, como os PCNs, e as pesquisas de
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diversos autores defendem que a linguagem introduzida através dos géneros ¢ algo de grande
significancia na vida escolar. A diferenga apresentada pela fabula tem tragcos didaticos mais
evoluidos, trazendo para os proprios alunos o papel de sujeitos ativos na sua aprendizagem, € ndo
meros espectadores dos educandos, sem nenhuma participacao efetiva, apenas decorando ou lendo
sem qualquer entendimento do que aquilo pode trazer de beneficio a sua vida cotidiana.
Aprender a ler ndo ¢ muito diferente de aprender outros procedimentos ou conceitos. Exige
que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ecla faga, que disponha de
instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao seu alcance a ajuda insubstituivel do seu

professor, que pode transformar em um desafio apaixonante o que para muitos ¢ um caminho
duro e cheio de obstacu2l los. (Solé, 2008, p. 24).

Com os ensinamentos da fabula, a interacdo entre os alunos, destes com os professores e, até
mesmo com os pais, ¢ estimulada. Quando aqueles conseguem ver no seu dia a dia situagdes como as
que lhes foram apresentadas em sala de aula, eles podem interagir com muito mais criatividade. Ao
verem situagdes que aprenderam como erradas ou certas nas historias das fabulas, saberdo discorrer
e, assim, tornam-se agentes de seu proprio aprendizado. Assim, como discorre sobre esta interagao
necessaria, Foucambert (1994) entende que:

Para aprender a ler, é preciso estar envolvido pelos escritos os mais variados, encontra-los e
associar-se a utilizagdo que os outros fazem deles quer se trate dos textos da escola, do
ambiente, da imprensa, dos documentarios, das obras de ficgdo. Ou seja, é impossivel tornar-

se leitor sem essa continua interacdo com um lugar onde as razdes para ler sdo intensamente
vividas (Foucambert, 1994, p. 31).

Adequar as praticas pedagogicas a novas situacdes € um papel fundamental do professor e, a
partir de tudo que foi explicitado, pode-se afirmar que a fabula estd inserida nas melhores
possibilidades para o ensino da leitura e da escrita, poisos ensinamentos presentes nas fabulas
ajudam a crianca a compreender o mundo e, a0 mesmo tempo, estimulam sua imaginagdo. O mesmo
¢ de significativa importancia, pois ajuda na iniciagdo da leitura na medida em que ndo s6 estimula o
imaginario infantil, como conduz a valores morais ao abordar valores indispensaveis na constru¢ao
das crianc¢as como seres e alunos em desenvolvimento.

Sabe-se que a formacdo de bons leitores depende ndo somente da escola, mas também do
ambiente familiar, do estimulo dos pais e responsaveis pela crianca e, por isso, € preciso também
disponibilizar momentos com esses sujeitos. A leitura precisa ser incentivada em todos os meios em
que a crianca convive e, dentro da sala de aula, essa atividade pedagogica deve ser dinamica e com
metodologias planejadas. A leitura e a escrita funcionam como base para as escolaridades dos
discentes, e esse aprendizado precisa ser vivido com qualidade. O interesse pela leitura ndo ¢ algo

que nasce muitas vezes, mas precisa ser estimulado. A fabula é um grande instrumento facilitador do
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ensino da leitura e, por isso, como varios outros géneros textuais, ela precisa ganhar seu lugar de

destaque nas escolas.

Abordando o Género Fabula de acordo com a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular contempla a Educa¢do Infantil pensando nas
peculiaridades das criangas e para estimular a aprendizagem através dos direitos a seguir: conviver,
brincar, explorar, participar, expressar-se ¢ conhecer-se. Todo o documento esta regido para respeitar
estes direitos e trazé-los para a pratica, desenvolvendo, a partir deles, o que denominaram de
Campos de Experiéncia, os quais sao cinco no total, e que devem ser trabalhados em sala de aula de
forma integrada entre si. E através destes campos que se propdem os objetivos planejados para cada
série, para cada aula.

[...] as interagcdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as crian¢as podem construir e

apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares € com 0s
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacao (Brasil, 2018).

A literatura infantil estd presente como objetos de conhecimento dentro do documento,
contemplando diversos conteudos e desenvolvendo habilidades inimeras. Para auxiliar na didatica
dos professores, sdo apontados os objetivos e, com isso, 0s mesmos podem desenvolver sequéncias
didaticas que tragam estratégias para alcanga-los.

Existe uma dire¢do a se seguir, conforme foi dito anteriormente, ja que nao ¢ possivel chegar
aos objetivos simplesmente aderindo ao fato de incluir as fdbulas em sala de aula. Os planos de aula
devem contemplar os objetivos e as habilidades a serem desenvolvidas descritas pela Base Nacional
Comum Curricular. Estes planos (Os mesmos: retire esse termo) trazem exemplos que podem ser
aperfeigcoados pelos proprios discentes e, se o educador quiser ampliar ainda mais o leque de
possibilidades de recursos ludicos, pesquisar e¢ ir além do proposto, o importante ¢ ter o
conhecimento das formas previstas pela BNCC.

A fabula aparece como fonte e caminho para alcance destas habilidades. Como exemplo,
trazemos o quadro da BNCC, o qual cita o género especificamente.

Os objetos de conhecimento em que a fabula pode ser inserida sdo: Leitura de imagens em
narrativas visuais; Compreensao em leitura; Formacgao do leitor literario; Formas de composi¢ao de
textos poéticos visuais; Apreciacao estética/Estilo; Formas de composicao de textos poéticos; Escrita
colaborativa; Relacao entre textos; Estratégias de escrita: textualizacao, revisao e edi¢dao; Construgao

da textualidade.
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Por intermédio das fabulas, varias habilidades podem ser desenvolvidas, chamadas no
documento da BNCC de objetivos especificos. Em concordancia, podemos citar o PCN que afirma
que:

Formar um leitor competente, supde formar alguém que compreenda o que 1€, que possa
aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relagdo entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos, que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizacdo de elementos discursivos (Brasil, 2001, p. 54).

Através da fabula e de outros géneros textuais, serdo desenvolvidas habilidades conforme

determinados no documento da BNCC:

1. (EF02LP12) Ler e compreender com certa autonomia cantigas, letras de cangao,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa ¢ o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagdo a sua finalidade.

2. (EF02LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto na pagina, as
ilustracdes e outros efeitos visuais.

3. (EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crénicas visuais,
narrativas de ficgdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido
e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores (Brasil, 2018).

Sem duavidas, uma vez compreendendo a importancia de desenvolver tais habilidades e tantas
outras possiveis, toma-se cada vez mais como imprescindivel a escolha da fabula como pratica em
salas de aula. O documento normativo considera que a leitura e a escrita colaboram com a autonomia
dos alunos quando os tornam protagonistas de suas ac¢des. Os curriculos derivados devem ser
fundamentados na BNCC que, na pratica e de modo geral, preconizem o desenvolvimento de

habilidades e competéncias nele listadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusdo, o ensino da linguagem e da leitura nas escolas deve ser orientado por praticas
pedagbgicas que incentivem o envolvimento ativo dos alunos, estimulando tanto a imaginagao
quanto o pensamento critico. A fabula, com sua simplicidade narrativa e rica carga moral, surge
como um recurso pedagdgico de grande relevancia, especialmente nos primeiros anos de
alfabetizagdo. Este género textual ndo apenas favorece o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita, mas também contribui para a formacdo de cidaddos mais reflexivos, capazes de

compreender e analisar o mundo ao seu redor.
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A integragdo das fabulas no contexto educacional, alinhada aos objetivos dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), proporciona aos
educadores uma ferramenta poderosa para trabalhar a leitura critica e a expressdo verbal e escrita de
forma ludica e significativa. Além disso, a utilizagao das fabulas ndo se limita ao ambiente escolar,
sendo fundamental também o envolvimento da familia no estimulo a leitura, criando uma rede de
aprendizado que favorece o crescimento cognitivo e social das criangas.

Por meio da abordagem das fabulas, os professores podem explorar diversas dimensdes da
linguagem, incentivando os alunos a se tornarem leitores autonomos e criativos, capazes de
interpretar diferentes tipos de texto e compreender as multiplas camadas de significado que eles
carregam. Assim, a fadbula se configura ndo apenas como um género literario eficaz para o ensino,
mas como uma ferramenta essencial para a constru¢do de uma educagdo mais dindmica, envolvente e

transformadora, que valoriza a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem.
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A BIBLIOTECA COMO ESPACO DE APRENDIZAGEM

Danielle de Castro Ferreira
Francisca Sandra Mendes de Carvalho
Isabel de Carvalho Ferreira

“A leitura abre a mente, impulsiona sonhos e alimenta a alma”.

INTRODUCAO

A biblioteca de uma escola possui varias fungdes fundamentais e importantes que contribuem
para o desenvolvimento intelectual e cultural dos alunos para tornarem-se senhores de seus
conhecimentos. Durante os meses de maio a novembro do ano letivo de 2024, foram realizadas
atividades na biblioteca de uma escola ptblica do municipio de Maracanat com o objetivo de utiliza-
la como espaco de interacao e aprendizagem.

Sabe-se que a leitura promove o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos. No
entanto, muitos deles encontram dificuldades em ter uma relacdo positiva com ela por diversos
motivos. Neste sentido, a biblioteca surge como um espaco dentro da escola que colabora ao
estimulo do hébito de ler.

A literatura vai além do entretenimento. Ela é uma ferramenta que contribui para formar um
cidaddo critico, que seja capaz de observar o mundo por perspectivas diferentes, possibilitando o
desenvolvimento de argumentar com clareza e proporcionando que ele participe ativamente da
sociedade. Como argumenta Gregorin Filho (2009):

Aprender a ler e utilizar-se da literatura como veiculo de informagdo e lazer promove a

formagdo de um individuo mais capaz de argumentar, de interagir com o mundo que o rodeia
e tornar-se agente de modificacdes na sociedade em que vive” (Gregorin Filho, 2009, p. 51).

O habito constante da leitura fomenta a compreensdo e interpretacdo de texto. Além disso,
fornece acesso as diversas fontes de informagao, ao permitir que o aluno explore diferentes areas do
conhecimento, o que estimula a andlise, reflexdo e pensamento critico e, também, desperta a
criatividade, a imaginagdo e a superacao.

Sendo assim, a biblioteca ¢ mais que um espago fisico que armazena livros, ela € um ambiente
onde acontece interagdo entre estudantes e professores. Os alunos nao apenas leem, eles interpretam,

compartilham experiéncias e realizam atividades diversificadas.
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Relato de experiéncia

A pesquisa iniciou-se a partir das observacdes de atividades realizadas na biblioteca de uma
escola publica do municipio de Maracanat que atende o Fundamental I com as turmas de 3° a 5° ano
e do Fundamental II 6° ao 9° ano. Baseou-se em uma abordagem qualitativa, fundamentada em
revisdo bibliografica e andlise de experiéncia.

Vendo a necessidade de refletir temas relevantes para a comunidade escolar, pensou-se em
atividades utilizando recursos pedagogicos diversos na biblioteca para que estes assuntos fossem
apreendidos pelos educandos de maneira ludica.

Para refletir sobre o bullying, foram realizadas atividades como circulo da constru¢do da paz.
Neste espaco, os alunos foram convidados a sentarem em circulo diante de varios objetos reflexivos.
A professora mediadora acolheu os alunos e explicou o significado de cada objeto que estava no
circulo, depois entregou o objeto da fala, que ¢ “uma girafinha” constituida como simbolo da
comunicag¢do ndo violenta, oportunizando que cada um falasse como estava se sentindo.
az
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Figura 1 — Criancas no circulo da p
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Fonte: Acervo pessoal das autoras.

No segundo momento, para dialogar sobre o bullying, eles ouviram uma musica abordando a
tematica para sensibiliza-los. Em seguida, assistiram a um pequeno video sobre o mesmo assunto.
Apoés essas etapas, foram feitos alguns questionamentos a eles, como: O que era bullying? Se ja
tinham sofrido ou praticado? E como se sentiam em cada situagao? Como utilizar a comunicagao nao
violenta de modo a ter um melhor convivio entre os colegas? Cada crianga, com a girafinha em
maos, expressava suas opinides colaborando para um bem-estar e, assim, fortalecendo vinculos.
Depois que todos falaram, a facilitadora retomou a fala e os fez refletir sobre os sentimentos
causados pelo bullying, propondo-lhes combinados a nao pratica do ato desrespeitoso. Ao finalizar o
momento, as criangas expressaram como estavam se sentindo apos as reflexdes feitas, demonstrando
alivio em compartilhar as situagdes vividas, sugerindo solugdes para as mesmas e como cerimonia de
encerramento ouviram uma musica sobre a paz.

Ainda na biblioteca, foram trabalhados assuntos, como a Lein 11.645 de 10 de margo de 2008,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional para incluir no curriculo oficial da rede de

ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Dessa forma,
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as criangas aprenderam a respeitar as diferencas ¢ entenderam que o outro tem sua individualidade.
Para trabalhar essa tematica com as turmas, foram oferecidos aos estudantes leituras de alguns livros
como: “Menina bonita do lago de fita”, da autora Ana Maria Machado, “Cabelo de Lelé¢”, da autora
Valéria Belém, contos africanos, dentre outros. Os alunos eram questionados sobre as imagens o
assunto, que apareciam nos livros, e quais seriam suas experiéncias e suas opinides.
A importancia da leitura vai além do texto que ¢ lido, pois, segundo Rezende (2009, p. 10) “...
o estudante, a medida que amplia seus conhecimentos, suas leituras, pode obter maior facilidade de
ler e estudar satisfatoriamente”, o que melhora o seu desempenho. Assim, também foram trabalhadas
musicas sobre o tema. A partir delas, foram explorados os paises que compdem o continente
africano, o que despertou neles uma consciéncia antirracista ao mostrar a importancia do respeito ao
outro e a sua cultura.
A incorporagdo de recursos tecnologicos também ¢ uma excelente alternativa para tornar o
ambiente da biblioteca mais atrativo. Como a utilizacdo de livros digitais, jogos online sobre
assuntos estudados, material audiovisual, como videos educativos, contagdo de historia e entre

outros. As imagens abaixo mostram a utiliza¢ao desses recursos:

Figura 2 — Criancas lendo um livro
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Fonte: Acervo pessoal das autoras

Figura 3 — Crianca jogando wordwall

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Outra observacao a ser mencionada ¢ que a biblioteca fica aberta na hora do intervalo para que

as criancas possam usufruir dela com atividades ludicas. Esta organizagdo da biblioteca contribui
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para um sentimento de pertencimento ao ambiente escolar, pois, nesses momentos, elas puderam

realizar leituras, jogos de tabuleiro, interagir entre si e seguir regras de forma prazerosa.

Figura 4 — Criancas jogando na hora do recreio

e~

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Quando se trabalha jogos com o objetivo de ajudar o aluno a construir seu conhecimento,
percebe-se um maior interesse dele, pois o brincar e a aprendizagem estdo intimamente ligados. A
esfera ludica, num plano emocional, pode revitalizar e mediar a aprendizagem, que possibilita a
criacdo. Contar, ouvir historias, jogar com regras e dentre outros constituem meios prazerosos de
aprendizagem. O ludico faz com que os estudantes expressem suas criagdes, suas emogdes, seus
medos e suas alegrias, desenvolvendo caracteristicas importantes para a vida adulta.

Na biblioteca também sao feitos empréstimos de livros, os quais os alunos levam para casa
para posteriormente devolverem no tempo previsto. Com isso, eles observam os géneros literarios

disponiveis e escolhem de acordo com sua faixa etdria e interesse.

Figura 5 — Acervos literarios

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Proporcionar a leitura de diversos livros literdrios estimula nos alunos a oralidade, a
criatividade, imaginagdo, a escrita, dentre outros beneficios na aprendizagem. Como diz Porto

(2009).
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O ensino dos diversos géneros textuais que circulam socialmente ndo s6 amplia
sobremaneira a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, mas também aponta-lhes as
inimeras formas de participacdo social que eles, como cidaddos, podem ter fazendo uso da
linguagem (Porto, 2009, p. 38).

Além dos trabalhos realizados na biblioteca, os docentes a utilizam para dinamizar e inovar as
suas aulas, tornando-as mais interativas e atrativas e usando, além do espago fisico, seu acervo
literario para discutir e apresentar novos assuntos. Ao propor uma leitura para o aluno, os professores
devem estar cientes que as experiéncias que este leitor tem e seus conhecimentos prévios irdo
interferir na interpretagdo dessa leitura. Por isso, € importante a interagcdo entre professor e estudante
Nesse processo.

De acordo com Koch e Elias (2006, p. 21) “Considerar o leitor e seus conhecimentos e que
esses conhecimentos sdo diferentes de um leitor para outro implica aceitar uma pluralidade de
leituras e de sentidos em relagdo a um mesmo texto”. Nessa perspectiva, o professor deve considerar
a interpretacdo dada pelos alunos, tendo em vista as especificidades de cada um e suas vivéncias.

Das atividades realizadas pelos professores, destacamos o estudo do género noticia. O estudo
desse género com os alunos permitiu que estes tivessem contato com informagdes, engajando-os
mais na sociedade. De acordo com Daniela Diana “a noticia € um género textual jornalistico e nao
literario que estad presente em nosso dia a dia, sendo encontrada principalmente nos meios de
comunicagdo”, sendo, portanto, de grande relevancia na aprendizagem.

O aprendizado ndo acontece somente com a apropriagdo de conteudos, cabendo a escola
oferecer condi¢des necessarias para o pleno desenvolvimento do estudante. E preciso haver uma
reflexdao sobre o espaco, os materiais que serdo utilizados, o tempo, além de uma reflexao sobre as
oportunidades de relagdes sociais que serdo oferecidas.

Assim, a biblioteca ¢ um ambiente que ndo se restringe apenas a empréstimo de livros, e sim,
um espaco educativo onde sdo realizadas atividades diversificadas, permitindo que toda a

comunidade escolar tenha acesso.
Discussao

No que diz respeito as atividades realizadas na biblioteca, foram coletados relatos de alguns
alunos da turma do 4° ano da EMEIEF Walmiki Sampaio de Albuquerque. Observou-se que a

biblioteca representa um lugar de paz, leitura e aprendizado. A aluna 1 disse: “Aqui é lugar de paz e

leitura”.
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Com relagao as atividades que sdo ofertadas, os alunos mostraram interesse naquelas que eram
diferentes das que eles tinham em sala de aula como, por exemplo, os jogos e os recursos
tecnologicos utilizados para trabalhar os géneros textuais. De acordo com o aluno 3, eram
necessarias mais atividades com jogos online “ Eu queria que tivesse mais jogos”.

Com essa fala dos alunos, percebe-se que nao se deve competir com os recursos tecnologicos,
mas sim buscar integra-los as atividades escolares para que os alunos se motivem cada vez mais.

Ainda sobre usar os recursos tecnoldgicos a favor do incentivo a leitura, Gregorin Filho (2009)
ressalta que “... a crianca pode descobrir que a literatura ¢ veiculada em diferentes suportes textuais,
construidos 4 medida que a sociedade amplia as suas potencialidades tecnoldgicas.” E importante
que o estudante perceba o recurso tecnoldgico como um apoio a sua aprendizagem.

Observou-se que ao fazer a leitura de livros paradidaticos nos tablets, os alunos se engajaram
mais, a0 mostrar maior interesse € interacao tanto com os colegas e com professores. A escola deve
estar atenta aos recursos tecnoldgicos disponiveis e usa-los a favor de uma aprendizagem
significativa, ao proporcionar momentos de leitura de forma prazerosa nos mais diversos ambientes
escolares. Como diz Gregorin Filho (2009).

Estar atento aos varios meios de comunicag@o de que a sociedade faz uso é importantissimo.
Antes de recriminar a crianga pelas horas gastas em frente a um computador, vasculhando
hipertextos da internet, sejamos habilidosos na escolha de livros que tragam, na sua
construgdo, linguagens adequadas para essas criangas acostumadas a navegar no ciberespaco,
pois, quando se tem a disposi¢do videos bem elaborados ¢ textos animados por modernos

recursos de computagdo grafica, as vezes um livro com muito texto verbal pode ser mais um
motivo para o distanciamento da leitura (Gregorin Filho, 2009, p. 77).

A biblioteca da escola constitui um espacgo interativo, dinamico e atrativo que possibilita um
aprendizado mais significativo. As atividades que sdo desenvolvidas neste espaco tém contribuido
para que os alunos melhorem na leitura, na oralidade, na disciplina, no respeito, como também na
criticidade, imaginacao e autonomia.

Assim como a escrita ¢ uma arte da memoria, sendo o papel em branco o depositario das
imagens-conceitos a serem interiorizadas pelo leitor; o espago fisico e seus componentes,
onde ocorre a agdo pedagbgica, também estabelecem um didlogo intenso com cada

participante, propondo imagem e acionando o repertdrio cultural de quem ali se faz presente
(Silva; Ferreira; Scorci, 2009, p.57).

Com base nisso, a biblioteca ¢ um ambiente acolhedor que promove a formagao integral dos
estudantes, além de possibilitar a concretizagdo de acdes pedagodgicas que busca atingir a todos,

respeitando a sua individualidade.
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CONCLUSAO

A biblioteca, quando utilizada de formas variadas, torna-se um espaco propicio para o
aprendizado e a formagdo de um cidaddo mais consciente. Através das atividades diversificadas, ¢
possivel atender aos alunos nas suas necessidades individuais e criar uma cultura de acesso ao espago
nao s6 como obrigacgao.

As atividades desenvolvidas surtiram efeitos positivos, porém observou-se que € preciso um
continuo desenvolvimento de atividades diferenciadas para que os educandos se desenvolvam com
mais efetividade.

Apesar de serem atividades que buscam atrair os alunos, ressalta destacar que as mesmas nao
abrangeram a totalidade do publico-alvo, pois se pode observar que alguns alunos ainda ndo estio
apresentando niveis adequados de aprendizagem. Dessa forma, destaca-se que o planejamento deve
ser revisto e realizadas alteragdes necessarias para que haja um maior numero de alunos

contemplados.
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INTRODUCAO

Este artigo discute a importancia da literatura na escola e os desafios enfrentados por ela,
especialmente no contexto da crise da educacdo e da diversidade de formas de entretenimento, como
a internet ¢ as redes sociais. Cosson (2015) argumenta que a crise da literatura ndo ¢ uma crise da
propria literatura, mas da escola, que enfrenta problemas como a precarizagao do trabalho docente e
a falta de recursos. Ele enfatiza que a literatura ndo deve ser restrita ao ensino da lingua portuguesa,
mas deve ser abordada de forma transversal, explorando suas fungdes humanizadoras e
transdisciplinares.

Assim, este trabalho apresenta um relato de experiéncia do “Projeto Dia ‘D’ da Leitura”,
criado por um grupo de professores e desenvolvido no ano 2024 em uma escola publica de ensino
médio no estado do Ceara, sendo criado, a priori, como um possivel caminho para promover a leitura
na escola. O projeto propde um dia fixo por més, onde toda a comunidade escolar, incluindo alunos,
professores e funcionarios, participem de um momento de leitura. Além disso, a biblioteca ¢
valorizada como espaco de socializagdo literaria, e a participacdo da comunidade escolar nas
atividades de leitura aumentou significativamente.

O conceito de letramento literario, discutido por Cosson (2015) e outros autores, ¢ destacado
como essencial para o desenvolvimento humano e social. A leitura literaria ¢ vista como
fundamental para a formacao critica e reflexiva dos alunos. O texto conclui que a literatura, mesmo
diante das mudancas na sociedade, continua sendo uma ferramenta valiosa para a formagao dos
individuos, e a formagdo docente eficaz ¢ crucial para integrar a literatura nas praticas pedagogicas

da escola.

46



Entre leituras e aprendizagens: desafios e possibilidades no campo do ensino das linguagens

Diante do exposto, apresentamos nesse texto um relato de experiéncia desse projeto,
destacando sua metodologia e execucdo. Para tanto, utilizamos como recurso metodoldgico a
abordagem bibliografica, ao discutir a importancia da literatura e sua fungdo humanizadora a partir
dos autores Cosson (2015), Antunes (2015) e Sodré e Silva (2021); e o relato de experiéncia, com a
narrativa acerca do desenvolvimento do projeto.

Importante destacar que o projeto teve varias etapas e foi construido e executado por um grupo
de professoras e professores heterogéneo, em que alguns(as) participaram em distintas etapas, tais
como criagdo € execuc¢do, seja na colaboracdao, apoio ou coordenagdo, bem como na escrita deste

relato. Cada etapa, cada colaboracao, foi essencial para chegarmos até aqui.

Letramento literario e a crise da literatura e da escola

Conforme Cosson (2015), muito se fala que a literatura, hoje, passa por uma crise, uma vez
que a sociedade apresenta uma variedade de possibilidades de entretenimento, como a internet, séries
e filmes, o que acabaria “justificando” o entrelugar que a literatura ocupa na escola. No entanto, o
autor destaca que validar esse debate em torno da crise da literatura, aceitando o seu
“desaparecimento” da escola, ¢ um erro, pois a literatura nao “morre”, ela continua alimentando os
NOVOS espagos.

O autor destaca que a crise na literatura se insere em um espago mais amplo: a crise da escola.
Dessa forma, a problematica nao parte da crise da literatura em si, mas da instituicdo escolar, que
vem enfrentando, ao longo do tempo, muitos desafios, tais como a precarizacdo do trabalho docente,
poucos recursos financeiros e estruturais e investimentos infimos. Além disso, hé a ressignificacdo
de seus espagos pelos alunos, pois ela continua alheia, de uma forma geral, ao desenvolvimento
tecnolodgico, tornando-se desinteressante para os discentes, uma vez que estes, fora da instituicao,
encontram-se imersos em realidades virtuais.

Dessa forma, ¢ preciso criar estratégias para inserir a literatura no cotidiano da escola, para
além do ensino de lingua portuguesa. De uma forma geral, existe a compreensdo de que a biblioteca
da escola ja cumpriria esse papel. Sua existéncia por si s6, porém, ndo ¢ o suficiente, uma vez que,
muitas vezes, ela funciona apenas como depdsito de livros, sendo gerenciada por um profissional que
nem sempre tem o perfil para lidar com livros e com a leitura. E fundamental que o docente que faz a
gestao da biblioteca apresente projetos de valorizagdo da leitura.

Mas a principal problematica apontada por Cosson (2015) diz respeito a abordagem
instrumentalista com que a literatura tratada na escola, restringida ao ensino de lingua portuguesa,

muitas vezes tratada como meio para se trabalhar a gramatica. A funcdo do texto literario ndo ¢, em
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sua esséncia, o estudo da gramatica, tampouco um instrumento de castigo para alunos
indisciplinados.

Cosson (2015) destaca que o texto literario deve permitir ao leitor acessar emogdes e lugares
novos, dai a sua fun¢do humanizadora, que nos permite compreender o comportamento humano e
suas diferentes personalidades. Além disso, o texto literario possui transdisciplinaridade, pois pode
englobar diferentes areas do saber, como histdria, geografia, psicologia, biologia etc. Logo, ndo faz
sentido limita-lo ao ensino da lingua portuguesa. Mas isso requer uma formagao docente eficaz.

E nesse contexto de valorizagio da literatura e seu reconhecimento como potencial fonte de

formagdo humana que surge o “Projeto Dia ‘D’ da Leitura”, desenvolvido em uma escola publica de

ensino médio.

O Projeto Dia “D” da Leitura: elementos conceituais

Ao fazermos uma reflexdo acerca do ensino da literatura hoje, podemos nos questionar,
ancorados em Antunes (2015): qual o espaco que a literatura ocupa hoje nas escolas? E em nossas
vidas? E possivel que o texto literario ainda seja relevante nos dias de hoje se o compararmos com os
videos rapidos das redes sociais e/ou filmes? Qual o papel da escola nesse cenario em que parece que
a literatura perdeu espago para outros formatos?

Responder a essas questdes ¢ uma tarefa complexa, mas elas suscitam problematizagdes que
podem ser respondidas a partir dos estudos de Antunes (2015) e Cosson (2015), que apontam que a
literatura ocupa, sim, um lugar relevante na atual sociedade, expressando-se de diversas maneiras,
inclusive alimentando outras plataformas, com filmes e videos nas redes sociais. As pessoas
precisam de literatura, pois sdo humanas.

Conforme Antunes (2015), a escola tem fun¢do fundamental na difusdo da literatura como
objeto de ensino. Dessa forma, o autor destaca trés pilares da literatura: o seu poder humanizador, a
crise do ensino e a precaria formagdo docente. “Considera a hipdtese de que os problemas relativos
ao ensino da literatura sdo comuns aos da propria formagdo escolar e que a literatura pode constituir
um campo privilegiado para apontar novas perspectivas para a educacao em geral” (p. 3).

Segundo Antunes (2015), os alunos devem ter uma experiéncia literaria na pratica. Existe uma
auséncia no ensino de literatura dessa experiéncia, o que agrava a crise. O seu ensino precisa da
presenga ativa do aluno. Mesmo o professor oferecendo pistas e vias de acesso ao texto, sem a
presenca do aluno isso ndo ¢ suficiente para a experiencia literaria. Separar o ensino de lingua

portuguesa e de literatura ja traz uma concepgao estreita de literatura.
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Como professores, temos desenvolvido na referida escola diversos projetos nas distintas areas
do conhecimento, pois acreditamos no potencial didatico-pedagdgico desse tipo de trabalho. Nessa
trajetoria, no campo das linguagens, desenvolvemos projetos relacionados a leitura e a escrita, mas
também sobre temas acerca das discussoes de género e diversidade. Dessa forma, este trabalho ¢ um
relato de experiéncia de um desses projetos, o “Dia ‘D’ da Leitura”.

Assim, observando a demanda da escola no que diz respeito a leitura por parte dos alunos,
observou-se que o acesso a biblioteca era restrito a poucos estudantes. Outro fator que nos chamou
atencao ¢ que poucos professores utilizam a biblioteca como espaco para suas aulas, bem como nao
utilizavam livros literarios em suas disciplinas.

E nesse contexto que surgiu a ideia de criar o projeto de leitura em questdo, que é um projeto
fixo da escola, desenvolvido ao longo do ano, tendo iniciado em 2024. Possui a seguinte
metodologia: todo més, ao longo do ano, ¢ determinado ja no planejamento pedagogico do inicio do
periodo letivo, o dia “D” da leitura; sdo criados cards de divulgacdo em redes sociais € em grupos de
WhatsApp, para que toda a comunidade escolar saiba e participe deste momento; no dia marcado, as
9:20 da manha, antes do recreio, sdo destinados 30 minutos para que a escola pare suas atividades e
todos os sujeitos possam se dedicar a leitura de um livro; ¢ pedido que eles levem seus livros de
preferéncia, mas quem nao os levou, pode também pegar emprestado na biblioteca para este
momento.

Dessa forma, no momento reservado para o evento, ndo somente alunos e professores
participam com a leitura de livros, mas também a gestdo e demais funciondrios da escola. Para além

do momento literario, existe também a socializacdo dos sujeitos em torno da leitura.

Em busca do letramento literario: impactos do Projeto Dia “D” da Leitura

Vivemos em um cendrio em que novas existem multiplas abordagens tedrico-metodologicas
acerca do ensino da literatura, ndo somente os livros. Atualmente, a literatura se expressa também
espacos virtuais, como as redes sociais, ¢ a escola precisa alcangar isso. Cosson (2015) usa termo
letramento literario, que envolve varias questdes em torno da literatura, € 0 novos espagos virtuais
nao podem ficar de fora da discussao.

O autor destaca que além do letramento literario, existem outros letramentos, como o
financeiro, o matematico e o digital, entre outros. Esses novos termos (uso metafoérico do termo
letramento) se distanciam da origem da palavra letramento, que estaria relacionada a leitura e a
escrita, resumindo seu significado a certa competéncia ou habilidade (retirando sua complexidade). E

questiona: por que estamos usando letramento como uma metafora para tudo o mais? O texto discute
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a localizagdo do letramento literario dentro desse universo mais amplo de letramentos. Nesse
contexto, o conceito de letramento engloba novas expressdes da leitura, da escrita e dos processos
educacionais, com novos espacos (digitais), fluxo de informagdes, imagens etc.

Antunes (2015) destaca que, ao longo do tempo, a escola tem desempenhado papel importante
na difusdo da literatura, pois € nela que a maioria dos leitores tem seu primeiro acesso aos textos
literarios. Porém, ultimamente, a literatura tem apresentado um estranhamento em relagdo aos
curriculos escolares. Existe um esfor¢o em manté-la nos curriculos escolares. Existe uma tentativa de
instrumentaliza-la, com enfoque em outras areas do conhecimento, como a histéria, as artes, o
cinema etc., reservando pouco espaco a linguagem literaria.

Nesse contexto, Antunes (2015) informa que a literatura tem perdido espago enquanto
formagdo do sujeito, em detrimento dos conhecimentos de outras areas. Trata-se de uma crise, que
ndo podemos ignora-la. No entanto, ha possibilidades que a escola pode por em pratica, como, por
exemplo, projetos como o relatado neste texto. A literatura continua sendo concebida como uma
experiéncia estética relevante (formadora do homem/mulher), por isso é preciso estar atento a essa
crise.

Sodré e Silva (2021) destacam a importancia da leitura literdria para o desenvolvimento
pessoal e social dos leitores, ressaltando como a pratica de ler estimula o pensamento critico e amplia
o conhecimento de mundo. Assim, enfocam o poder humanizador da literatura, ajudando o individuo
a refletir sobre questdes pessoais e sociais, além de fomentar a criatividade e a fantasia. Destacam
que a literatura tem uma funcao psicologica, atuando sobre o subconsciente e inconsciente do leitor,
e uma funcdo formadora, ndo no sentido pedagdgico tradicional, mas por meio da reflexdo que as
obras literarias geram.

Destacam a importancia do professor no processo de formacao leitora, sugerindo que a pratica
educativa deve ser sistematizada e focada na diversidade literaria, estimulando a reflexdo critica dos
estudantes sobre o conteudo e o contexto social das obras. A leitura literaria, ao proporcionar essa
conexao entre o mundo interior ¢ o mundo social, ¢ vista como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento humano.

Assim, com o “Projeto dia ‘D’ da Leitura”, foi possivel perceber um maior engajamento da
comunidade escolar com a leitura, o que foi materializado na maior quantidade de aluguel de livros
na biblioteca, mas s6 por parte dos alunos, mas de toda a comunidade escolar. Professores passaram
a utilizar a biblioteca como espago pedagogico e de pesquisa para suas aulas, a0 mesmo tempo em

que os estudantes passaram a utilizar esse espago para momentos de leitura e socializacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, o “Projeto dia ‘D’ da Leitura” se mostrou como uma ferramenta de fomento
a leitura, valorizando a leitura literaria dentro da escola. A leitura na escola ¢ fundamental para o
desenvolvimento intelectual, social ¢ emocional dos alunos. Ela desempenha um papel crucial na
formacao critica e reflexiva, contribuindo ndo apenas para a aquisi¢do de conhecimento académico,
mas também para o aprimoramento da capacidade de interpretagdo, expressao e analise.

Para que a leitura perpasse a escola e suas praticas pedagogicas, tendo em vista a formagao do
sujeito, € crucial um processo de formacao docente que seja capaz de habilitar os professores para
essa tarefa. Conforme Antunes (2015), a formagao dos professores ¢ de suma importincia, pois sdo
eles que atuardo na formagao do leitor, o que muitas vezes os levam a reproduzir métodos ineficazes.
Os cursos de formagao docente devem oferecer métodos alinhados ao convivio literario.

Nao se trata somente de formar o professor com conteudos especificos, mas de como
vivenciam esses conteudos com os alunos. A lingua ¢ a base para todas as areas do saber. Assim, a

literatura pode contribuir para a vida em sociedade.
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ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA E A TRADUCAO DAS TIRINHAS
DE MAFALDA: UMA PROPOSTA DIDATICA

Elisangela Maria da Silva
Sonia Maria da Costa Braga

CONSIDERACOES INICIAIS

O objetivo de nosso trabalho ¢ propor uma atividade que valorize as praticas de tradug@o nas
salas de aula de espanhol como lingua estrangeira, estratégias estas, que atualmente sdo pouco
valorizadas no ensino de lingua meta devido ao preconceito existente que envolve o método de
tradugdo na aprendizagem de linguas.

Considerando que na aprendizagem de lingua estrangeira a competéncia tradutoria ¢
importante, pois como aprendizes de lingua estrangeira ¢ necessario que estes alunos
desenvolvessem sua capacidade de traduzir. Segundo Rabelo (2008), a pratica da traducdo em
comics proporciona a possibilidade de recriar um efeito analogo que tende a ser distinto com a
utilizagcdo da lingua em questdo. Proporciona no estudante a possibilidade de inovar uma situagdo
cultural ou linguistica sem reverter a historia original, como uma recontagem divertida de um
assunto especifico.

A teoria do “eskopo” proposta pelo autor Weemer (2015) defende este refazer, de uma
situacdo, pois toda tradugdo depende de um fim ou objetivo que deve ser cumprido em funcdo de
uma comunica¢do, de uma lingua inicial para uma lingua meta. Para o autor serd a situagdo
comunicativa que ird definir o texto original. A medida que o receptor compreende a tradugio o texto
se torna original, por parte daquele que escreveu.

Em nosso trabalho, almejamos propor uma atividade que valorize a interpretacdo e a
competéncia tradutora do aluno, proporcionando ao estudante conhecimento cultural com a
abordagem das tirinhas da Mafalda na atividade que propomos. Para fundamentar esta pratica em
nossa investigacdo temos como base a teoria do escopo de Veemer (2015) e as teorias
fundamentalistas da autora Nord (2011), em que ambos defendem o exercicio de traduzir e
reescrever textos como uma pratica auténtica de um tradutor eficaz na pratica de sua profissao.

Inserindo-nos no contexto de pesquisas na area de estudos da tradugao, este trabalho esta em
consonancia com a proposta da autora Sampaio (2008) cujos estudos se voltam para propostas de

atividades de tradugdo. No entanto, diferenciando-se do proposto pela autora, na medida em que
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propomos uma atividade de reelaboragdo com as tirinhas de Mafalda e damos prioridade ao ensino

aprendizagem na sala de aula de espanhol do ensino regular.

A traducio no ensino aprendizagem de linguas

A traducdo consiste em uma habilidade de saber fazer, saber utilizar-se de um procedimento
tradutor para chegar a uma finalidade desejada, a um fim especifico. A traducdo também pode ser
referida a um estudo da linguagem, a vida de um aprendiz estd condicionada a uma rede de
comunicacdo vital na qual ele deve interpretar para si ou para outros. A traducdo existe porque as
linguas e as culturas sdo diferentes assim como suas diversidades, traduzimos para nos comunicar
com alguém que nao conhecemos ou sabemos que este ndo entende determinada lingua (Albir,
2011). Traduzimos para avangar e desenvolver nosso conhecimento de mundo, para que haja unido e
compreensao entre pensamentos e atividades de povos distintos. Conhecer a cultura de outros povos
¢ saber interpreta-la, ¢ poder transmitir o conhecimento, ¢ saber traduzir.

Ainda em conformidade com o autor para desenvolvimento desta atividade de tradug@o neste
trabalho € necessario que o aprendiz possua conhecimentos e habilidades que lhe proporcionem um
processo mental em que intervém muitas operagdes cerebrais para exercer a re-expressdo. Trata-se
de interpretar primeiro para depois proporcionar ao receptor uma mensagem clara e eficaz, devera
incluir em sua mensagem conhecimentos linguisticos no ato da comunicacao sendo, pois, a tradug¢ao
um processo interpretativo e comunicativo consistente na reformulacdo de um texto com uma
finalidade internacional.

Este conhecimento linguistico ¢ adquirido geralmente nas aulas de lingua estrangeira quando o
aluno tem a oportunidade de praticar suas habilidades de produgdo oral ou leitora, assim ele sabera
compreender os textos em lingua meta e poderd traduzir ao receptor quando assim surgir a

oportunidade de fazé-lo.

O Funcionalismo na aprendizagem da traducao

Para a autora Nord (2011), na tradugao o emissor e receptor pertencem a entidades culturais
diferentes. A tradugdo implica um proposito comunicativo que pode, mas nao deve ser idéntico ao
que os outros participantes propdem. A aprendizagem funcionalista utiliza-se de métodos
discursivos, analise textual com a comparagdo de normas e convengdes comunicativas. Os enfoques
funcionalistas foram desenvolvidos pelas universidades formadoras de tradutores. Esses futuros

tradutores ndo estudam somente para tradu¢des adequadas, mas para encontrar bases e teorias
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argumentativas que defendam seus trabalhos mediante criticas de usudrios, clientes, etc., ou seja, 0s
interessados no ato tradutor.

Ainda segundo a autora, o enfoque funcionalista estda baseado na teoria da agdo, no
comportamento do ser, em uma a¢do produzida a partir de um contexto intencional ou ndo. A teoria
funcionalista envolve situagdes com dois ou mais agentes na interagdo. Uma interagdo ¢&
comunicativa quando houver troca de informagao entre emissor e receptor. Em uma comunidade a
interagdo entre individuos costuma ter suficientes caracteristicas que permitem o funcionamento da
comunicacdo. Quando esta ocorre entre individuos de lingua diferentes ¢ necessaria a interferéncia
de um intermediario. Assim se da uma acao de nome translativa que facilita a interagdo entre os
individuos, essa atitude ndo indica que a traducdo deve ser de palavra por palavra, mas que produza
textos com as mesmas informagdes para que os interessados no discurso possam compreender a

mensagem informando ao destinatario o que se deve aprender (NORD, 2011).

A teoria do escopo e suas aplicacoes funcionalistas

Segundo os principios da teoria do escopo proposta por Hans Vermeer (2015), ¢ uma
abordagem que prioriza as fungdes do texto, uma abordagem funcionalista em que a realiza¢do da
tradugdo depende de um ponto de partida, ndo se trata de criar, mas sim de como realizar. E
necessario um principio dominante para o tradutor, este ird definir como traduzir e o que traduzir
para quem. E para que haja interag@o nesta tradugdo € preciso compreensdo entre emissor e tradutor.
Se entre emissor e receptor existe compreensdo, entdo podemos avaliar que a tradugdo ¢ eficaz e
satisfatoria.

Dessa maneira, o enfoque ja ndo preside apenas no texto original, mas da tolerancia ao texto
meta e a situagdo de comunicacdo onde o objetivo comunicativo determina os métodos para a
compreensao entre os interessados e participantes da interagdo. Para auxilio na fungdo comunicativa
entre locutor e receptor, algumas estratégias podem ser de grande auxilio, e sao nelas que o professor
pode fazer fluir a competéncia linguistica dos interessados.

A teoria do escopo serve de base para a teoria da translacdo, a palavra “escopo” tem como
significado na lingua grega “proposito”. Segundo a teoria do escopo, o primordial de qualquer
tradugdo € o objetivo da mesma, a sua finalidade para tal ato/atividade de traduzir. Define-se pela
intencdo da acdo, outra caracteristica ¢ a oferta de informagdo, onde o receptor pode selecionar
dentre as informacdes recebidas as mais relevantes para ser traduzida para o texto meta, sem mudar a

autenticidade da mensagem.
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Veemer (2015) ressalta que o texto meta deve cumprir a exigéncia da coeréncia, assim o
receptor meta observa a situacdo e a cultura em questdo para inclui-las no ato tradutor conforme a
necessidade da mensagem tornando aceitdvel e compreensiva a traducdo, uma das exigéncias da
teoria do escopo. Essa teoria ressalta um conceito dinamico relacionado ao propdsito comunicativo
definido na tradugdo, sugere equivaléncia e adequacdo a corpus especificos, exige que o texto meta
cumpra as mesmas fungdes do texto base, ou seja, “a funcao entre o texto de partida e o texto base se
mantém constante”.

Com base nos conceitos da teoria ressaltados por Nord (2011), podemos utiliza-los na tradugao
a partir de algumas fungdes, tais como, a fungdo fatica, pensada para abrir € manter aberto a ponte
entre emissor e receptor, esta baseada na convengdo dos meios linguisticos e paralinguisticos. Como
em uma situacdo de pessoas que ndo se conhecem, onde a traducdo depende da cultura empregada
que ao se expressar muitas vezes tal lingua pode nao ter o mesmo significado na outra, ¢ o caso de
uma situagdo social entre pessoas, um passeio turistico por exemplo.

A fungdo referencial traduz uma informacdo que faz referéncia a objetos de uma natureza
especifica, um texto informativo, como técnicas de cozinha ou receita, vao depender da compreensao
dos significados, o passo a passo de uma receita ¢ um modelo de utilizagao desta fungao.

A fungdo expressiva se refere a atitude do emissor com relagdo a objetos em qualquer tipo de
texto, “a expressividade do texto deve ser valorizada no sistema da cultura base, seja ironia, seja
expressdo de tristeza.” Nesse caso, ao traduzir, o profissional deve atentar-se a transmitir a mesma
expressao do texto original, essa funcdo ¢ uma das bases da proposta didatica de traducao neste
trabalho. E por fim, fun¢do apelativa se relaciona a sensibilidade do receptor em sua disposi¢ao de
atuar e se manifesta na linguagem poética onde se percebe a sensibilidade poética do leitor. O

exemplo as traducdes poéticas (Nord, 2011).

A Competéncia tradutora

De acordo com Almeida Filho (2013), na aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ necessario
manter relagdes sociais, € ndo apenas receber e decodificar informagdes sem que haja um
aprendizado real da pratica da lingua e a comunicagdo verbal necessita de aprendizados prévios € nao
apenas de uma codificagdo de gramatica, vocabulario ou léxico, assim que comunicar-se ¢ uma
atividade que representa alto grau de imprevisibilidade e criatividade tanto na forma quanto nos
sentidos construidos pelo discurso. Esse grau de conhecimento na comunicagdo é o dever de um bom

tradutor, este necessita saber linguas. Deve possuir conhecimentos linguisticos satisfatorios para
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expressar-se bem na tradu¢ao de um didlogo de uma conversagao etc., ou seja, na atividade que lhe
foi confiada.

Segundo Albir (2011), a necessidade de uma competéncia tradutora engloba conhecimentos
extralinguisticos os quais devem possuir um tradutor no exercicio de sua profissao eis ai seu grau de
competéncia tradutora, assim, “O tradutor necessita de uma competéncia de compreensdo na lingua
de partida e uma competéncia de expressdo para a lingua almejada, o bilinguismo nao ¢, pois uma
condi¢do para ser tradutor”. Estudar linguas, fazer um curso e possuir diversos certificados ndo faz
do individuo um profissional de traducdo, e se o fizesse, com estas caracteristicas qualquer pessoa
com conhecimentos em linguas estrangeiras e com conhecimentos enciclopédicos seria capaz de
traduzir, mas a pratica profissional nos demonstra que ndo ¢ simples assim, ¢ necessaria uma
habilidade de transferéncia, uma habilidade de producdo e interpretacdo de textos, predisposi¢cdo de
troca de um codigo linguistico a outro sem interferir no seu significado real. Um profissional de
tradug¢do deve conhecer cultural e linguisticamente a lingua a que ira traduzir conhecer dialetos da
regido, vocabulario de povos e costumes diversos para que haja interagdo na hora de transmitir o
texto, deve haver uma interagdo entre as duas partes interessadas no processo tradutor.

Segundo Nord (2011), existem dois processos basicos de tradugdo, o primeiro consiste em
produzir a lingua meta com interacdo comunicativa, o segundo se limita a produzir em lingua meta

um instrumento para uma nova interagao.

As atividades de traducao

Para Nord (2011), o aluno deve acostumar-se a trabalhar em sala de aula detalhes especificos
de tradugdo como cultura, 1éxico, vocabulario de variedades linguisticas etc. O tradutor deve decidir
se adapta ou nao as convencdes a cultura meta sem tirar o contexto original, a exemplo de nossa
proposta didatica, o tradutor ndo deve excluir a originalidade do humor nas tiras, o comico da
mensagem. O aluno deve ajustar as formas linguisticas. Para a autora, os alunos devem comprovar
nas atividades os objetivos previstos das tiras. E provavel que surjam dificuldades linguisticas,
culturais e tradutoras. Essas dificuldades sdo esperadas e serdo acompanhadas de ferramentas como
diciondrio e internet para saciar as dividas dos alunos. Por fim, essas atividades irdo determinar o
nivel de competéncia tradutora dos alunos, sdo atividades pensadas para ajudar o aluno a melhorar
sua competéncia tradutora.

Conforme observa Fernandez (2004), as atividades que incluem interagdo e comunicacao sao
necessarias no processo de ensino-aprendizagem, pois cada vez que se executam as atividades para

se comunicar, a0 mesmo tempo sdo ativados mecanismos de aprendizagem, onde o aprendiz passa a
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desenvolver-se a partir de suas praticas. Para o MCER (Marco Comum Europeu de Referéncia), as
atividades s3o um meio que o estudante de lingua utiliza para equilibrar seus recursos. Em nosso
trabalho essas atividades didaticas com foco na tradug¢do podem ser desenvolvidas com o auxilio de

tiras comicas, proporcionando relaxamento e diversdo em meio a aprendizagem.

O surgimento dos “Comics”

A expressao “comics” define histérias desenhadas com imagens, ou seja, as historias em
quadrinhos que conhecemos de diversos autores ¢ seus personagens. S3ao historietas que tratam de
diversos temas, desde os conhecidos super-her6is com suas conquistas mundiais até as mais comicas
como as de Mafalda, uma crianga que pensa e opina politicamente.

Richard Outcalt criou a primeira histéria em quadrinho em 1895, com a adocdo de um
personagem fixo, com didlogos em baldes de texto. As tirinhas fizeram tanto sucesso que na época
diversos e nomeados jornais entraram em disputa para ter o privilégio de publicar pela primeira vez a
nova sensa¢ao de didlogos escritos em baldes.

Segundo Woodford (1983), as historietas surgiram nos primordios da humanidade, quando o
homem desenhava nas paredes das cavernas registrando sua historia. E foram estas figuras, o inicio
das histérias contadas por uma sucessdo de imagens. Os desenhos atendiam a uma forma de
comunica¢do do homem desenhadas em matéria a leves e de facil locomogdo como o conhecido
pergaminho ou o couro da pele de animais. Com o passar do tempo chegou o alfabeto, meio em que
eles a principio ndo deram muita importancia, mas com sua utilizacdo perceberam que as letras
traziam uma comunica¢do mais exata, € entdo os primordios optaram por uma maior utilizacdo das

letras do que das imagens (Sampaio, 2008).

As humoristicas “tirinhas de Mafalda”

A famosa menina argentina de nome Mafalda, do conhecido autor Joaquim Salvador Lavado
Tejano, conhecido como Quino, vem encantando o mundo desde sua criagdo com sua irreveréncia,
sagacidade e outros predicados, desde sua publicacdo inicial em 1964. Com o passar do tempo, o
autor foi criando novos personagens que dariam destaque as historietas, um deles, “a Susanita que
representa os padroes femininos idealizados pela sociedade “(Coelho, 1984). Entre outros
personagens, encontramos Felipe, o amigo sonhador, estd sempre a pensar em batalhas intergalaticas,
Manolito que sonha ser um futuro comerciante, Guille o irmao cagula de Mafalda e que adora sopa

ao contrario de sua irma. Miguelito que ¢ mais sonhador do que Felipe e a Liberdade uma menina
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baixinha e ¢ bastante liberal, entre todos ¢ a que mais conversa com Mafalda sobre assuntos de
politica e que envolve o mundo (Coelho, 1984).

Quino teve sua obra traduzida para mais de trinta idiomas, Mafalda ¢ reconhecida
mundialmente por seu humor e seus pensamentos politicos que vao além da imaginacdo e da
inteligéncia de uma menina de seis anos que esta sempre preocupada com os problemas politicos e
com a paz mundial. Mesmo quando o autor parou de produzir as tirinhas em 1973, ainda usou a
personagem em campanhas em prol dos direitos humanos, sendo a mais conhecida Convengdo dos
direitos humanos da crian¢a de 1976, da Unicef.

Essas famosas tirinhas sao utilizadas atualmente em diversos materiais de lingua estrangeira,
geralmente com questdes interpretativas, e foi através destas questdes que o publico académico ou
colegial veio a conhecer as indaga¢des de Mafalda. As vezes os alunos nio conhecem a originalidade
das tiras, o que ndo lhes tira o prazer de trabalhar com as mesmas em sala de aula, o publico de
estudantes acredita e interpreta como divertimento os pensamentos da personagem. E quando sdo
informados de sua origem, se sentem surpreendidos e interessados em conhecer mais sobre a origem
das tirinhas e seus personagens do “mundo de Mafalda”.

Mafalda também estd presente nos exames seletivos, e exames nacionais como ENEM (Exame
nacional do ensino médio), em que diversas vezes as questdes expdem os pensamentos e indagagdes
da personagem para que possam ser interpretadas pelos participantes da seletividade. Enfim, Mafalda
veio para fazer e se tornar parte do nosso mundo académico e cultural.

Em nossa pesquisa teremos a oportunidade de utilizar os comics deste personagem como

auxilio nas atividades de traduc¢do. Vejamos a realizagdo proposta por nossa metodologia.

Proposta de atividade

Inserindo-nos no campo de estudos da traducao, propomos uma atividade com a reelaboragao
das tirinhas do personagem Mafalda do autor Joaquim Salvador Lavado, o Quino, em uma atividade
de traducdo. Atividade esta que deve ser abordada em uma aula de lingua estrangeira espanhol, de
preferéncia com alunos do ensino médio, em que atualmente percebemos uma maior dificuldade em
relacdo as atividades de lingua estrangeira proposta em sala de aula. Ressaltamos que as atividades
de traducdo e de cunho interpretativo com a utilizagdo de “comics” humoristicos estimulam a
interagdo em sala de aula.

A atividade sera realizada a partir dos critérios da autora Nord (2011) para uma atividade
didatica funcional de traducdo, segundo a autora, para uma atividade tradutora os alunos devem ter

em mente os seguintes fatores:
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1. As fungdes e finalidades do texto meta.
Os destinatarios do texto meta.
As condigdes de tempo e local para a recepgao do texto.

O meio pelo qual se transmitira o texto.

A

O motivo para qual se produz o texto.

Em nossa atividade didatica o aluno devera produzir o texto de traducdo com as tirinhas sem
tirar o contexto humoristico original assim, “o aluno devera ajustar as formas linguisticas necessarias
a atividade tradutora” Nord (2001). Dificuldades linguisticas e culturais, dentre outras, sao esperadas
e serdo acompanhadas pelo professor na atividade, onde o mesmo pode propor aos alunos o uso de
diversos materiais didaticos como dicionario etc.

Etapa 1
De inicio, o professor entrega imagens e modelos de tiras da Mafalda com seus didlogos em

lingua espanhola, por exemplo:

Figura 1 - Tirinha

Fonte: https://stryptor.pages.dev/mafalda/06/013/.

Etapa 2
Logo apds a leitura e interpretacdo da imagem, o aluno serd solicitado a reescrever a tira
cOdmica em lingua portuguesa, trabalhando assim sua interpretacdo e sua competéncia linguistica no
desenvolver da linguagem da tira. Observe que nesta tira a expressividade deve ser valorizada para
que se possa produzir uma tradugdo sem alterar a originalidade. “A expressividade deve ser
valorizada no sistema da cultura base, seja ironia, seja expressao de tristeza, etc.” (Nord, 2011).
Etapa 3: Reescrever
As tiras sdo propostas aos alunos em lingua espanhola, com isso eles devem traduzir as tiras
reelaborando-as. As tradugdes dos alunos devem seguir uma linha de raciocinio de acordo com as

imagens apresentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em um campo de conhecimento voltado para estudos da traducado, as atividades e estratégias
propostas para o aprendizado do estudante favorecem o processo de aprender faz parte da visao do
processo de produzir e se esforgar na lingua alvo a lingua como ag¢ao social que o individuo amplia e
pratica diariamente construindo uma aprendizagem de conhecimentos. Nessa visdo de ensinar e
aprender deve ser produzida uma conversdao de conhecimentos, uma capacidade real de aprender a
lingua e colocar em pratica sua aprendizagem. A abordagem de cada individuo no processo de
ensino ¢ diferente, cada situacdo se distingue das demais, sdo abordagens diferentes. E nela podemos

perceber a constru¢do independente do individuo para aprender ou ensinar (Almeida Filho, 2013).
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ATUACAO DOS INTERPRETES EDUCACIONAIS DE LIBRAS®! NO
PERIODO DE PANDEMIA DA COVID-19: ESTUDO DE CASO EM
ESCOLAS DO MUNICIPIO DE RUSSAS — CEARA

Murilo Oliveira de Carvalho

INTRODUCAO

O mundo estd em constante mudanga e consequentemente o Brasil também, desde setores
econOmicos, sociais, turisticos e educacionais. A pandemia da COVID-19 chegou ao Brasil, de
forma tao repentina nos isolamos em nossas casas. Esperavamos que durasse apenas alguns dias — no
maximo, um més — j& se passaram oito meses. Muitas vidas foram ceifadas por esse virus, tudo
mudou, na educacdo nao foi diferente, escolas tiveram que se adaptar a uma nova realidade,
capacitar seus professores, seus funcionarios e seus alunos para a nova realidade, as redes sociais
desempenharam o papel, antes apenas de socializagdo e divertimento, agora como um meio de
trabalho e como uma nova sala de aula virtual.

Apds meses de distanciamento e isolamento social, temos escritos e publicado artigos, relatos,
métodos e experiéncias sobre a educacdo no contexto da pandemia da COVID-19, em diversos
segmentos das modalidades de ensino. O que nos preocupou em especial, foi a falta de publicagdes
sobre atuacdo dos intérpretes educacionais da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Nesta pesquisa
empirica, ndo serd narrada a historicidade da educagdo de surdos, iremos discutir sobre a
profissionalizacdo do intérprete educacional de LIBRAS do macro ao micro, relatar como esta sendo
o contexto das aulas remotas do ensino médio em Russas — Ceard até chegarmos aos relatos
empiricos da atuacdo dos intérpretes educacionais em LIBRAS.

O objetivo geral da pesquisa é compreender como estd sendo atuagdo dos intérpretes de
LIBRAS, nas aulas remotas, neste periodo de distanciamento social da pandemia da COVID-19. O
pouco que ja publicado, foi sobre a Educagdo dos sujeitos surdos, mas nenhuma pesquisa ainda foi
realizada ou publicada sobre a atuacdo dos intérpretes educacionais de LIBRAS neste periodo
pandémico. Dessa maneira, quando se afunila a discussdo dessa tematica, tanto em ambito nacional
(macro) como no ambito de uma cidade do interior (micro) do Estado do Ceard, as fontes literarias
sdo escassas. Devido estarmos vivendo/presenciando ainda esse fendmeno pandémico. O ponto de

partida da pesquisa comega no ano de 2020, exatamente no dia 18 de margo onde as escolas aderiram

® A lingua brasileira de sinais é a lingua utilizada pelas comunidades surdas brasileiras.
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o distanciamento social outorgado pelo Governo do Estado do Ceard e vamos até meados de outubro

do ano supracitado

Fatos historicos da trajetoria do profissional intérprete educacional de libras: contexto tedrico

Atualmente, muitos pesquisadores pensam, pesquisam e estudam sobre a Educagio de Surdos,

inovam em métodos e tecnologias para aprendizagem dos mesmos, mas ndo pensam sobre o

processo de interagdo que esses individuos precisam para interagir, que sdo os intérpretes em

LIBRAS. Esses profissionais, sdo alguns dos diversos sujeitos que fazem a integracdo entre os

sujeitos ouvintes/oralistas e sujeitos surdos/espago visual e gestual. Aqui destacamos que o intérprete

em LIBRAS,

E o profissional que domina a lingua de sinais ¢ a lingua falada do pais ¢ que ¢ qualificado
para desempenhar a fung@o de intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua
brasileira de sinais e lingua portuguesa. Ele também pode dominar outras linguas, como o
inglés, o espanhol, a lingua de sinais americana e¢ fazer a interpretacdo para a lingua
brasileira de sinais ou vice-versa (Quadros, 2004, p. .27)

Os marcos histéricos dos profissionais de tradugdo e intérpretes em LIBRAS se deu no

processo de voluntariedade, tanto pelo mundo a fora como no Brasil e no Estado do Ceara. Muitas

foram as fundagdes, federagdes e instituigdes fundadas apds os decretos-leis tornar a LIBRAS como

lingua oficial do Brasil. Sousa (2015), nos narra o seguinte,

Na década de 80, surgiu a presenca do intérprete de lingua de sinais em trabalhos religiosos.
No ano de 1988, aconteceu o 1° Encontro Nacional de Intérprete de Lingua de Sinais, sendo
organizado pela Federagcdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos Surdos —FENEIS,
viabilizando um intercdmbio pela primeira vez entre alguns intérpretes brasileiros e a
avaliacdo sobre a ética desse profissional. Em 1990, aconteceu o 2° Encontro que promoveu
intercambio entre as diferentes experiéncias de intérprete no pais, discussdes e votacdes do
regimento interno do Departamento Nacional de Intérprete fundado conforme a aprovacao
do mesmo. Porém, foi somente no dia 24 de abril de 2002, doze anos depois do segundo
encontro, houve uma das maiores conquistas do movimento dos surdos: a regulamentagdo da
Libras em nivel federal com a Lei n® 10.436. Essa lei reconhece Libras como meio legal de
comunicagdo ¢ expressdao, definindo Libras como como lingua oficial das comunidades
surdas brasileiras. Essa Lei representa uma conquista inigualavel, e um passo primordial no
processo de reconhecimento e formagdo do profissional intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, além de ser também uma abertura de varias oportunidades no mercado de trabalho
devido ao amparo legal que passou a existir. Além desta Lei, h4 outras que respaldam direta
ou indiretamente a atuacdo do intérprete de LIBRAS: A Lei da acessibilidade — 10.098/00; A
Portaria 3284/2003 que substitui a Portaria 1679/99 — Acessibilidade a Educagdo Superior e
a Resolugdo do MEC/CNE: 02/2001 — Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Especial na
Educagao Basica. (p. 176).

Esses profissionais de traducdo e interpretacdo em LIBRAS, foram surgindo conforme os

surdos iam conquistando seus espacos e através da legislacdo e participagdo no seu exercicio de
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cidadania. A profissao de intérprete de LIBRAS ¢ amparada pela Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de
2010, a lei assegura a ética, a legislacdo e as orientagdes da atividade do profissional de interpretacao
em diversos setores, 0 nosso interesse aqui € o intérprete educacional. O codigo de ética nos traz
cinco preceitos que todo intérprete de LIBRAS deve ter: a confiabilidade, a imparcialidade,
discrigdo, distancia profissional e fidelidade. Muitas das vezes o intérprete educacional acaba
pecando ndo por conta propria, mas as circunstancias que o espago educacional e da sala de aula que

o toma para os deveres que nao os cabem. Quadros (2004) cita o seguinte:

H& wvarios problemas de ordem ética que acabam surgindo em fung¢do do tipo de
intermediagdo que acaba acontecendo em sala de aula. Muitas vezes, o papel do intérprete
em sala de aula acaba sendo confundido com o papel do professor. Os alunos dirigem
questdes diretamente ao intérprete, comentam e travam discussdes em relagdo aos topicos
abordados com o intérprete e ndo com o professor. 0 proprio professor delega ao intérprete a
responsabilidade de assumir o ensino dos contetidos desenvolvidos em aula ao intérprete.
Muitas vezes, o professor consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento do aluno
surdo, como sendo ele a pessoa mais indicada a dar um parecer a respeito. 0 intérprete, por
sua vez, se assumir todos os papéis delegados por parte dos professores e alunos, acaba
sendo sobrecarregado e, também, acaba por confundir o seu papel dentro do processo
educacional, um papel que esta sendo constituido. (p. 60).

O intérprete educacional de libras e o ensino remoto: métodos, resultados e discussoes da

pesquisa

Segundo informacdes obtidas no Setor de Educag¢do Especial da Secretaria Municipal da
Educacdo e do Desporto Escolar — SEMED, o municipio de Russas/CE, tem cerca de 33 escolas,
sendo apenas duas escolas que tem alunos com surdez’, cada escola tem um aluno com surdez. Nas
quatro escolas do ensino médio mantidas pelo o Governo do Estado do Ceard no municipio de
Russas, temos dois alunos, um aluno com Deficiéncia Auditiva'® e um aluno com Surdez, cada aluno
estuda numa escola de ensino médio localizadas no centro da cidade, sendo esses individuos em
séries diferentes. Optamos em pesquisar as escolas mantidas pelo Governo do Estado do Ceara, onde
conseguimos contatar nossos entrevistados.

As aulas remotas chegaram em um contexto de um mundo globalizado e tecnologico, as
ferramentas utilizadas para as aulas remotas foram o Google Meet, o Google Glossroom e o

WhatsApp. Para essa pesquisa, foram realizadas algumas perguntas semiestruturadas, de carater

% Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm, Acesso
dia 02 de novembro de 2020, 4s 15:25min.

19 paragrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm, Acesso dia 02 de novembro de 2020, as
15:25min.
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exploratoria'', o contato com os dois intérpretes se deu antes mesmo do isolamento social, o contexto
da pandemia mudou nossos planos, assim, pesquisamos na internet e trabalhos académicos sobre o
assunto, os entrevistados serdo chamados de IEL 01 e IEL 02.

Devido ao isolamento social, decidimos que o melhor seria que nossa entrevista fosse realizada
pelas redes sociais e pelo Google Forms. O IELO1 ¢ formado em Letras, foi convidado pelo diretor
da escola, passou por duas etapas de selecdo, ¢ efetivado e atua como intérprete de LIBRAS, o
IELO02 ¢ formado Historia, passou por selecdo também, ¢ contratado e atua como intérprete também.
Ambos relatam que ndao houve exames de proficiéncia, formacdo especifica e nem possuem
PROLIBRAS", o que se mostra preocupante, pois para fun¢do que ocupam precisam do minimo de
formacdo e competéncia, sem falar que ambos ndo fazem parte de alguma comunidade surda,

embora um dos entrevistados ser intérprete de uma igreja:

Nessa perspectiva, a inclusdo ndo pode se resumir somente ao ato de integrar um aluno surdo
a comunidade escolar, desconhecendo todo seu contexto sdcio-histdrico que abarca suas
vivéncias. Conhecer ¢ interagir diretamente na comunidade Surda torna-se necessario para
quebrar os proprios paradigmas do termo inclusdo, ou seja, nessa perspectiva, acreditamos
que incluir ndo implica apenas trazer o sujeito para dentro de determinado contexto, mas
estar presente, também, no contexto do individuo. (SOUZA, p. 59)

Quanto a importancia e a fun¢do do intérprete educacional da LIBRAS como mediador do
conhecimento, eles responderam que, “acima de tudo fazer com que o aluno entenda o contetido
transmitido. Assim ele poderd desenvolver normalmente suas atividades e construir seu
conhecimento.” (IEL-01, 2020); “A aluna ndo sabe Libras. E tem resisténcia em ndo querer aprender,
respeitamos sua decisdo. Interpretar e intermediar as informagdes dos conteudos entre professor e
aluno.” (IEL-02, 2020). Ambos tém uma visdo bastante semelhante sobre a sua importancia e sua
fungdo. Os mesmos salientam sobre transmitir o conteudo que estd se passando em sala de aula.

Quadros (2004) fala que o ato de interpretar,

Envolve um ato COGNITIVO-LINGUISTICO, ou seja, é um processo em que o intérprete
estara diante de pessoas que apresentam inten¢des comunicativas especificas e que utilizam
linguas diferentes. O intérprete estd completamente envolvido na interagdo comunicativa
(social e cultural) com poder completo para influenciar o objeto e o produto da interpretagéo.
Ele processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais, estruturais,
semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se aproximar o mais apropriadamente

! Pesquisas exploratorias sio desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato. Este tipo de pesquisa ¢ realizado especialmente quando o tema escolhido ¢ pouco explorado e torna-se
dificil sobre ele formular hipoteses precisas e operacionalizaveis. (GIL, 2008, p. 27)

2 Prolibras — Programa Nacional para a Certificagio de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e para a Certificagdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretagdo da Libras/Lingua Portuguesa. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pec-g/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17436-prolibras-
programa-nacional-para-a-certificacao-de-proficiencia-no-uso-e-ensino-da-lingua-brasileira-de-sinais-libras-e-para-a-
certificacao-de-proficiencia-em-traducao-e-interpretacao-da-libraslingua-portuguesa-novo, Acesso dia 03 novembro de
2020 as 19h:39min.
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possivel da informacdo dada na lingua fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter
conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente. Portanto, o
ato de interpretar envolve processos altamente complexos. (p .27)

Indagamos aos entrevistados como eram atuagao como intérprete em LIBRAS antes do periodo
pandémico na sala de aula e na escola, relataram o seguinte, “Como tradutor estava disponivel na
sala e em prontidao para interpretar as falas do professor direcionadas aos alunos. E de igual forma
as davidas dos alunos surdos aos professores e interacdo com os demais alunos.” (IEL-01, 2020). “A
aluna que eu atuo como intérprete em Libras, ¢ deficiente auditiva, ¢ a mesma usa um aparelho
auditivo, tento ajuda-la quando o aparelho descarrega. Antes ela tinha outro intérprete, mas, o
mesmo pediu demissdo para assumir um concurso em outro estado. Apenas tive contato com ela
durantes alguns meses. Pela escola a mesma costuma ficar com as amigas. Ela tem vergonha de
aceitar a sua deficiéncia. Somente ajudo quando a mesma me chama, quando ela ndo precisa de mim,
ajudo outros colegas dela que tem algum tipo de deficiéncia e que por algum motivo a escola nao
conseguiu fazer a contratagdo de um cuidador.” (IEL-02, 2020)

Quanto ao ensino remoto proposto pelo governo do estado e a concordancia das escolas para as
aulas remotas dos alunos surdos, os dois responderam que, “A direcdo pediu que houvesse sim um
contato com esses alunos, mas o EAD ¢ muito dificil de se usar principalmente para quem se
comunica com a visdo, como nos intérpretes de LIBRAS e os surdos.” (IEL-01, 2020). “Houve uma
formagdo e explicagdes das diretrizes com exemplos de como seria a realizagdo das atividades
remotas dos alunos que fazem parte da Educacdo Especial.” (IEL-02, 2020).

Questionados sobre como 0s mesmos juntamente com os professores e o regente do AEE" tem
preparado as atividades para os alunos Surdos e quais sdo os recursos que eles podem utilizar para
auxiliar o aluno surdo nas aulas remotas, os mesmos responderam que, “Tenho proposto videos com
o contetido, e marcado chamada de video pelo Whatsapp para fazer uma interacdo com eles e
explicar o conteido do video. Apenas o proprio Whatsapp e Google Meet.” (IEL-01, 2020)
“Atividades sdao preparadas pelos professores regentes da turma. Eu participo apenas auxiliando e
explicando as atividades para o aluno. WhatsApp, imagens e videos curtos de explicagdo.”
(IEL-02,2020) As respostas dos mesmos sobre a relacdo entre intérpretes, aulas e alunos surdos, as
facilidades e dificuldades enfrentadas por eles (intérpretes) com as aulas remotas € como € o
atendimento e por fim sobre as dificuldades dos alunos surdos com as aulas remotas, os mesmos

respondem que:

1. . . . g ~ . . .
* O atendimento educacional especializado - AEE tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.
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Sim, ¢ muito importante essa relagdo entre os trés. Estd muito defasada. Com pouca
interacdo entre aluno surdo e intérprete. A facilidade € ndo precisar sair de casa. Entretanto a
comunicagdo ¢ muito comprometida, pois a distracdo ¢ bem maior. Nao tem facilidade para
eles. So dificuldade de ver por causa de internet, fica caindo o sinal, ndo entendem bem o
que falamos por que ndo se posicionam num local bem iluminado... (IEL-01, 2020).

A relagdo entre os trés é de fundamental importancia, para o desenvolvimento da
aprendizagem do auno. Esta sendo um pouco dificil. O aluno usa seu aparelho auditivo. Mas,
somente em uma Unica orelha. E quando esta carregado. A facilidade ¢ que o responsavel do
aluno vai na escola buscar um portfélio de atividades para poder resolver. Isso ajuda muito,
por que facilita a organizac¢do e compreensao das resolugdes das atualizagdes. As dificuldade
no atendimento remoto ¢ pelo WhatsApp, o aluno tem pouco acesso a internet. O
atendimento acontece trés vezes na semana, por volta de uma hora, nas explicacdes das
atividades. As dificuldades de compreender os contetidos da area da ciéncias exatas. A
facilidade € que alguns professores filmam as explicacdes e eles podem rever o conteudo até
compreender. (IEL-02, 2020).

Terminamos as discussdes com a citagdo de Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020):

Com as modernas tecnologias do mundo globalizado, esses saltos sdo mais perceptiveis.
Nessa logica, espera-se que criangas e jovens, ouvintes ou surdos, estejam imersos na rede de
mensagens instantaneas, chamadas de videos, entre outros recursos tecnoldgicos disponivel
na atualidade, cujo o acesso rapido aos instrumentos intelectuais produzidos pelo homem

7

demanda somente autonomia e consciéncia. [...] No caso dos surdos, isto ¢ incisivo,
principalmente pela questdo linguistica, por isso o ambiente escolar revela sua importancia
na aquisi¢do, apropriacdo e desenvolvimento da linguagem sistematizada (p. 05).

CONCLUSAO

Entre os resultados obtidos com este estudo sobre a atuacdo dos intérpretes educacionais em
LIBRAS e o ensino remoto no atual contexto da pandemia da COVID-19 em Russas/CE, podemos
constatar que nesse periodo estd havendo uma interacdo com esses alunos, mas um desafio muito
grande. Pois, o processo de ensino —aprendizagem desses alunos esta desfasado, devido ao
distanciamento social, embora haja vista que os recursos tecnologicos vieram para fortalecer as
relacdes e facilitar os trabalhos, houve uma queda do desempenho na aprendizagem.

Destacamos que a uma necessidade de ampliar as discussdes acerca da atuagdo dos intérpretes
educacionais em LIBRAS, principalmente nesse periodo pandémico. Sugerindo uma formacao
continuada aos mesmos, tendo em vista que ndo se deve abandonar ou esquecer as pesquisas em
relacdo a educacdo dos surdos nesse periodo de isolamento, mas, procurar solu¢des e métodos, que
possam ajudar os professores, os intérpretes e aos alunos surdos, ja que esses alunos estdo imersos no
espaco de inclusdo com outras pessoas ouvintes € ndo ouvintes exatamente na comunidade escolar. A
interacdo com proximo ¢ a melhor maneira para o desenvolvimento do sujeito surdo e do sujeito
ouvinte. E no contato do dia a dia, que ambos interagem, ¢ mais que importante a inclusdo nessa

sociedade tdo imersa de culturalmente diversificada.
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A IMPORTANCIA DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM
NA TRAJETORIA ESTUDANTIL DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Lauanni Barbosa Gongalves
Ana Paula Araujo Mota

INTRODUCAO

Ao longo da historia, pessoas com deficiéncia enfrentaram dificuldades para ter acesso a
escolarizagdo. Elas passaram por diferentes fases, desde a segregacdo até a integracdo e, mais
recentemente, t€m vivenciado iniciativas voltadas para a inclusdo. No passado, a falta de informagao
levava grande parte da sociedade a acreditar que essas pessoas nao tinham capacidades, o que
resultou em diversas situagdes de preconceito e capacitismo.

Durante o periodo de segregagdo, no século XIX, as pessoas com deficiéncia eram
frequentemente rotuladas como incapazes e alvo de inimeros preconceitos. Essa exclusdo ndo se
restringia ao acesso a educacdo, mas também afetava outros direitos sociais fundamentais a vida
(Magalhaes, 2002).

Naquele periodo, ndo existiam programas acessiveis voltados para pessoas com deficiéncia.
Elas ndo eram inseridas em ambientes educacionais que considerassem curriculos adaptados, nem
havia recursos de tecnologia assistiva ou escolas com infraestrutura arquitetonica adequada para
atender as suas necessidades.

Com o passar do tempo, a luta por uma educag¢do mais justa e igualitdria ganhou for¢a. O
principio da igualdade de oportunidades na educagdo tornou-se fundamental para a construcdo de
uma sociedade inclusiva, tendo a escola como um dos pilares desse processo. Esse principio estd
assegurado pela Constitui¢ao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) n° 9394/96, que reafirmam a importincia de garantir o direito a educagdo para todos.

A educacdo inclusiva ¢ uma agdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdo (Brasil, 2008). Essa a¢do faz parte de um movimento internacional defendido
por varios paises que compreendem que € preciso respeitar as diferencas, que ndo ha tempo, nem
padrdo de normalidade que defina quem pode aprender.

Ropoli et al (2010) amplia esta compreensao apresentando que a educacao inclusiva questiona

as identidades tidas como “normais” e garante o direito das diferencas.
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A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estdo inseridos sem quaisquer
condi¢des pelas quais possam ser limitados em seu direito de participar ativamente do
processo escolar, segundo suas capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para
uma diferenciagdo que os excluira das suas turmas. (Ropoli et al 2010, p. 8).

Essa proposta permite (re)significar ideias e praticas que responsabilizava o aluno pelo seu
sucesso ou fracasso escolar. O entendimento proposto nos remete pensar que o movimento de
inclusdo ndo estar somente na estrutura fisica, com a constru¢ao de rampas e colocagdo de pisos, mas
nas atitudes que abrange desde o porteiro até a merendeira, na acessibilidade do curriculo e nas a¢des
pedagdgicas do professor.

Essa escola que temos urgéncia de construir € a “escola das diferengas”, a escola comum
inclusiva, que “busca a participacdo e o crescimento de todos”, movimento que ndo acontece de uma
hora para outra, pois ndo implica alterar somente as praticas das escolares, mas um desafio que deve
ser assumido por todo o sistema de ensino (Ropoli ef al., 2010)

Dessa forma, Pinheiro (2022) ressalta a importancia de pensar em aspectos de acessibilidade
curricular e em fatores que possibilitem sua aplicacdo, a fim de eliminar as barreiras, sejam
curriculares ou arquitetonicas, que ainda dificultam a participagdo plena dos alunos com deficiéncia
ao longo de sua vida estudantil.

O Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA ¢ um avango significativo na educagao
inclusiva. Inspirado nos principios do design universal aplicados na arquitetura e no design de
produtos, o DUA busca criar ambientes educacionais acessiveis e eficazes para todos os alunos
(Correia; Correia, 2005). Seu foco vai além do ambiente fisico, abrangendo também o
desenvolvimento de curriculos e praticas pedagogicas que atendam as necessidades de todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia intelectual. Dessa maneira, o DUA promove um
aprendizado verdadeiramente inclusivo, que valoriza a participag¢do ativa de todos, e ndo apenas a
integracdo nas aulas.

De acordo com Sebastian-Heredero, Prais e Vitalino (2022), o DUA pode ser entendido por
sua abordagem flexivel, integrada ao curriculo educacional, com trés principios orientadores para
facilitar a aprendizagem: “o que da aprendizagem”, que assegura que os alunos com deficiéncia
possam acessar € compreender o contetido; “como da aprendizagem”, que busca oferecer diversas
formas de participacdo; e “por que da aprendizagem”, que aborda a motivagao e¢ os objetivos que
guiam o processo de aprendizagem dos estudantes.

Em outras palavras, Silva (2021) retrata os principios do DUA: “o que da aprendizagem” busca
facilitar o conhecimento € a compreensao, como, por exemplo, variar o tamanho do texto, utilizar
imagens, graficos e outros conteudos visuais, podendo-se trabalhar em slides. No “como da

aprendizagem”, incentiva-se a participagdo, promovendo formas de expressdo e comunicagdo por
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meio de atividades propostas para os alunos. Por fim, em “o porqué da aprendizagem”, o foco esta na
motivacdo, como na criagdo de atividades desenvolvidas pelos proprios alunos.

Este estudo tem como objetivo apresentar a importancia do DUA na trajetdria estudantil dos
alunos com deficiéncia intelectual, reconhecendo-o como uma ferramenta significativa para o
desenvolvimento da aprendizagem e para a promogao da inclusdo. A nossa pergunta de investigacao
se configura: Como o DUA pode contribuir para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia

intelectual?

Metodologia

Este estudo se insere no contexto da pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, com o intuito de
explorar trabalhos cientificos que apresentem a importancia do DUA na vida estudantil dos alunos
com deficiéncia intelectual. A investigagdo foi conduzida utilizando o Portal de Periddicos da
CAPES, empregando os descritores "Deficiéncia Intelectual” e "Desenho Universal para a
Aprendizagem" para identificar estudos relevantes. Foram encontrados artigos publicados entre 2019
e 2024.

Os critérios para a selecdo dos trabalhos incluiram a relevancia para o tema e a atualidade das
publicacdes. No total, foram escolhidos seis estudos. Apos a selegdo dos artigos, trés foram
descartados por falta de acesso completo ao conteudo, resultando na sele¢do de trés estudos
alinhados com os objetivos da pesquisa, sendo um deles em espanhol. A seguir apresentamos a

organizacao ¢ discussao dos dados.

Resultados e discussao

Os artigos incluidos nesta revisdo foram analisados quanto a seus objetivos, métodos,
resultados e conclusdes. Dos trés artigos selecionados, dois estavam em portugués e um em
espanhol. As pesquisas realizadas indicam uma escassez de estudos que abordem simultaneamente o

DUA e a deficiéncia intelectual, como se pode observar a seguir:
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Quadro 1 — Artigos selecionados

TITULO AUTOR/ ANO OBJETIVO

Inclusdo em educacgdo na | (Souza; Gomes, | Propor uma reflexdo a respeito de uma educagdo que
perspectiva do Desenho | 2019) atenda a diversidade presente na escola e apresentar a
Universal para necessidade de gerar propostas que procurem
Aprendizagem como redirecionar e até ressignificar as agdes tedrico-praticas
instrumento de de educadores, que precisam ser refletidas e apoiadas
desenvolvimento e nos conceitos, no histérico, nas politicas e nas
emancipagao para perspectivas que permeiam praticas inclusivas pensadas
estudantes com e exercidas para estudantes com deficiéncia intelectual.
deficiéncia intelectual.

Contribui¢des de Desenho | (Sotelo; Cruz, | Examinar até que ponto os componentes do curriculo
Universal para a | 2022) planejado a partir desta abordagem contribuem para a
Aprendizagem e para a acessibilidade curricular e flexibilidade.

implementacdo de um
curriculo acessivel para
estudantes com e sem
deficiéncia intelectual

Desenho Universal para | (Pieczarka; Discute aspectos para acessibilidade curricular para
Aprendizagem e a | Valdivieso, 2023) estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, e
inclusdo de deficiéncia objetiva investigar a utilizacdo do Desenho Universal
estudantes com para Aprendizagem (DUA) como estratégia de
intelectual: uma revisao diferenciacdo curricular para inclusdo escolar daqueles
sistematica. com deficiéncia intelectual (DI).

Fonte: Realizada pelas autoras, 2024.

Segundo Pieczarka e Valdivieso (2023), o DUA pode transformar a educagdo ao desafiar a
pedagogia tradicional. As abordagens baseadas no DUA promovem a personalizacdo do ensino e a
diversidade metodologica, colocando o professor no centro do planejamento pedagodgico e
assegurando que ambientes de aprendizagem e praticas curriculares sejam acessiveis a todos desde o
inicio, incluindo aqueles com deficiéncia intelectual.

Pieczarka e Valdivieso (2023) destacam que a pratica pedagdgica baseada nos principios do
DUA representa uma alternativa viavel para a inclusdo e o acesso ao curriculo. Isso exige uma
reflexdo sobre o trabalho pedagdgico, visando compreender e valorizar a diversidade existente na
educagdo, por meio do planejamento e da efetivacdo de um curriculo escolar mais acessivel.

Nesse contexto, percebe-se que o DUA proporciona uma nova perspectiva sobre a
singularidade dos alunos com deficiéncia intelectual. Quando o curriculo ¢ estruturado a partir dos
principios do DUA, ndo apenas garante a acessibilidade ao contetido, mas também mantém os alunos
engajados e comprometidos em seu processo de aprendizagem ao longo da vida estudantil.

Souza e Gomes (2019) afirmam que o aluno com deficiéncia intelectual tem potencial para
aprender, desde que recebam as condi¢cdes adequadas para seu desenvolvimento. Isso contraria a
visdo de que estes alunos ndo sdo capazes de aprender ou que sua presenca na escola ¢ apenas para

socializagao.
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O estudo de Souza e Gomes (2019) ressalta que, ao incluir um aluno com deficiéncia, a escola
se depara com uma oportunidade unica de promover a inclusdo, fortalecendo o relacionamento entre
profissionais, alunos com deficiéncia intelectual e seus colegas. Esse processo ensina a importancia
da convivéncia natural, baseada no respeito as diferencas, além de possibilitar o desenvolvimento de
acoes praticas e teoricas relacionadas ao conteudo.

Dessa forma, compreendemos o valor do convivio para respeitar as diferencas e reconhecer
como elas nos tornam Unicos. Por meio do DUA, com praticas tedricas e praticas bem planejadas,
percebemos que todos os alunos sdo capazes de aprender e se desenvolver. Quando a escola adota
esses principios orientadores, destaca-se ao oferecer multiplas formas de apresentar o conteudo e
promover a participacdo ativa de todos, incluindo alunos com deficiéncia intelectual.

Sotelo e Cruz (2022) apontam que o DUA ajuda os alunos a se tornarem aprendizes ativos,
permitindo-lhes ndo s6 reproduzir conhecimento, mas também criar novos significados a partir de
diferentes codigos, facilitando a participacao, representacdo e analise estratégica de seu proprio
processo de aprendizagem.

Os autores afirmam que o planejamento dos componentes curriculares com base nos principios
do DUA se mostra eficaz para promover acessibilidade e flexibilidade no curriculo escolar,
beneficiando tanto os alunos com deficiéncia intelectual quanto os demais.

Assim, percebe-se que o DUA proporciona uma experiéncia educacional acessivel e centrada
na aprendizagem de todos. Isso permite que os alunos com deficiéncia intelectual se tornem
participantes ativos no ambiente escolar, favorecendo seu envolvimento no processo de ensino e
garantindo melhores condigdes para compreender o contetido.

Em suma, os autores concordam que o DUA desempenha um papel essencial na promocao da
educacdo inclusiva. Eles destacam como o DUA pode apoiar a inclusdo e a eficacia educacional,
proporcionando personalizacdo e oportunidades para todos os alunos com deficiéncia intelectual.
Este estudo evidencia a importincia de integrar o DUA na vida estudantil destes alunos, uma vez que
ele facilita o processo de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento e a participagdo ativa de
cada um deles.

Os artigos analisados destacam o DUA como uma importante ferramenta pedagdgica e uma
alternativa eficaz para promover a inclusao de alunos com deficiéncia intelectual. Estes estudos
evidenciam a relevancia do DUA e sua contribui¢do para a trajetoria estudantil dos alunos.

Os resultados das pesquisas demonstram que o DUA ¢ uma abordagem eficiente,
proporcionando ensino e aprendizagem de qualidade para todos. Seus objetivos oferecem métodos

concretos e exploratdrios, como observado nos artigos selecionados, favorecendo aulas participativas
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e significativas. Essa ferramenta permite que os alunos aprendam de forma acessivel e engajadora,

valorizando suas diferentes formas de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel compreender as contribuicdes do DUA na importancia da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual oferecendo estratégias que refletem no desenvolvimento
estudantil, conforme estabelecido no objetivo planejado pelo professor.

Com base nas pesquisas encontradas acerca do DUA e a deficiéncia intelectual, ¢ evidente que
essa ferramenta pedagdgica desempenha um papel essencial na aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual, promovendo desenvolvimento e ensino inclusivo. Demonstrando, assim, a
relevancia do DUA para esses estudantes, pois ele oferece oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento, além de contribuir para a criacdo de um curriculo adaptado que torna a escola mais
inclusiva.

A analise qualitativa dos dados evidencia a relevancia do DUA na trajetoria estudantil dos
alunos com deficiéncia intelectual, destacando-se pela variedade de estratégias aplicadas em sala de
aula. Embora o DUA ainda seja um tema relativamente recente no campo da educa¢do inclusiva, ele
representa tanto um desafio quanto uma oportunidade valiosa para ampliar a acessibilidade,
personalizar o ensino e promover uma aprendizagem mais significativa para todos os estudantes.

Com as iniciativas inclusivas, o cenario da pessoa com deficiéncia na escola comegou a se
transformar, mas ainda ha muito a ser feito no contexto educacional. As escolas precisam conhecer ¢
implementar o DUA, garantindo um curriculo acessivel e flexivel para os alunos. O foco deve estar
em oferecer uma experiéncia de aprendizagem significativa, em ambientes acolhedores,
participativos € bem estruturados, que assegurem a todos os estudantes a oportunidade de aprender

de forma plena e respeitosa.
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O QUE SE NORMATIZA PARA CONTAR SOBRE AS MULHERES
NEGRAS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA™

Antonia Valdilene Rocha de Souza

Isaide Bandeira da Silva

Nesta secao, apresentamos os dados sobre o que compde os documentos oficiais acerca da
insercao das mulheres negras na Histdria do Brasil, observados a partir da interseccionalidade de raca,
classe e género' tendo como foco as mulheres negras, de que modo as contemplam em relagdo aos
outros sujeitos historicos que surgem nesses textos.

Os documentos analisados foram as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Baésica-DCNs, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Edital de convocacao 01/2018- CGPLI e o Guia de analise das colegdes didaticas.

Destacamos com sublinhado o que representa, especificamente, as mulheres negras.

Documentos Oficiais

E importante destacar que as mudangas ocorridas na norma, de forma que abrangesse as
minorias excluidas da histéria, como a populagdo negra, por exemplo, ocorreu em momento historico
brasileiro, a partir de governos progressistas sensibilizados com as lutas dos movimentos sociais, em
especial no final do século XX.

Certeau (1982) postula que o historiador esta inserido em uma institui¢do, dentro de um campo
teorico, de um espago do que pode ou ndo ser dito. Em outras palavras, percebemos que, nos livros
didaticos, a historia ndo esta desvinculada de todo esse processo, de quem escreve, a partir de onde
fala e do que ¢ possivel naquele momento histérico. Tendo em vista que o livro didatico passa por

todos esses processos, faz-se necessario analisar os documentos normatizadores.

" Esse artigo é um recorte de uma se¢io da dissertagio de Mestrado, apresentada no Mestrado Académico
Interdisciplinar em Historia e Letras da Universidade Estadual do Ceara-MIHL UECE, com o titulo: Representagdo das
mulheres negras na histéria do brasil nos livros didaticos de historia dos anos finais do ensino fundamental (PNLD 2020-
2023)

> Entendemos esses conceitos na pesquisa a partir das obras de Gonzalez (1975-1990) e do conceito de Crenshaw
(2002), os quais os adaptamos. Compreendemos a partir das leituras do texto dessas autoras, que a raga, para clas, trata
de questdes de cor e estética como leitura social, no que implica em privilégios ou ndo na sociedade, e entende-se negra e
negro englobando preto, preto retinto/a e pardo/a. Quanto a classe, em rela¢do as oportunidades que se t€ém na sociedade
a partir de determinantes economicas, as quais implicam em condi¢des de trabalho, de cultura e de lazer. E ao género,
quanto ao feminino e masculino.

75



Entre leituras e aprendizagens: desafios e possibilidades no campo do ensino das linguagens

Choppin (2004) destaca quatro fungdes para os livros didaticos, a referencial, a instrumental, a
documental e a ideoldgica ou cultural. Dentre elas, destacamos duas para esse momento de andlise:
uma ¢ acerca do que a norma preconiza para a elaboragdo das obras (funcdo referencial) e a outra ¢ a
que ele destaca como mais antiga (funcao ideoldgica ou cultural), a qual traz os aspectos ideoldgicos,
em que nesses conteudos estdo incutidas formas de ser da sociedade, da cultura, dos grupos sociais que
detém o poder.

Sendo assim, a analise desses documentos nos mostra, a partir dessas duas fun¢des, como a
legislagdo brasileira do século XXI contempla a pressao dos movimentos sociais por representacao

para, em seguida, observarmos como o livro didatico ¢ construido a partir dessas obrigacdes legais.

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢ao Basica (DCNs)

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdao Basica (DCNs) foram definidas
pela resolucao n°® 4, de 13 de julho de 2010, baseada nos principios da Constitui¢do Brasileira de 1988.
No titulo VII das DCNs ¢ expresso o que da sustentacdo a sua implementagdo, dentre eles destacamos
o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e o Regimento Escolar, que foram detalhados no capitulo I, em
que traz, no artigo 43, paragrafo 3°, as atribui¢des da unidade escolar, e institui as questdes de género,
etnia e diversidade cultural que devem ser inseridas no PPP.

No quesito dos fundamentos, o documento estabelece o direito a educagdo como o maior, expoe
sobre a reivindicagdo dos movimentos sociais pelo direito a diferenga e as demandas sociais e
individuais das minorias excluidas, as quais sdo nomeadas como, ‘“‘criangas, mulheres, jovens,
homossexuais, dos negros, dos indigenas, das pessoas com deficiéncia” (DCNs, p. 107).

Dentre essas diretrizes gerais, ha as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, sob o parecer n°
CNE/CP 003/2004, aprovado em 10 de marco de 2004, as quais sdo oriundas de discussdes e
preenchimento de formuldrios dos Movimentos Sociais Negros e dos Conselhos de Educacdo
Municipal e Estadual.

O texto dessas diretrizes discute sobre a implementacdo dos conteudos relativos a historia, a
cultura africana e afro-brasileira no curriculo da Educac¢dao Béasica. Destaca que a desconstru¢ao do
racismo ¢ algo que deve estar inserido em todas as formas de linguagem e perpassar toda comunidade
escolar. Outro ponto de discussdo ¢ acerca da democracia racial, algo indicado para ser discutido por
professores nas salas de aula. No campo das agdes de como combater o racismo traz as formas de

ensinar Historia, de modo que contemple os diversos sujeitos, conforme observamos a seguir:
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O ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasileira, far-se-a por diferentes meios, inclusive,
a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a
divulgagdo e estudo da participag@o dos africanos e de seus descendentes em episodios da
historia do Brasil, na construcdo econdmica, social e cultural da nagdo, destacando-se a
atuagdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuagdo profissional, de criagdo
tecnolégica e artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Mahin, Aleijadinho, Padre
Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Candido, André Rebougas, Teodoro Sampaio,
José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia
Gonzalez, Beatriz Nascimento, Milton Santos, 507 Guerreiro Ramos, Clovis Moura,
Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aratjo, Cuti,
Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros) (Brasil, 2004 p. 505, grifo nosso).

Portanto, ¢ apresentado como se deve trabalhar no ensino de Historia, tendo em vista a atuag@o
das pessoas negras, dentre elas, sdo citadas mulheres negras, de grande importancia na Histéria do
Brasil. Apo6s isso, mostra outras formas de atividades em sala e o ponto mais importante ¢ a afirmagao
acerca dos livros didaticos, de que devem cumprir tudo que estd posto nessas diretrizes. Observemos o
que ¢ instituido:

O trecho que consideramos o mais importante desse texto ¢ “corrijam distor¢des € equivocos em
obras ja publicadas”, pois, a partir disso, permite a observagdo de como o contetdo esta apresentado,
se ha, por exemplo, as mulheres negras citadas acima como atuantes no Brasil nos contetdos
trabalhados em cada ano escolar, conforme a BNCC.

Esse documento ¢ bem abrangente em relagdo as questdes €tnico-raciais, uma vez que explora
bem os conceitos histdricos desse campo e direciona o ensino nessa abordagem. Todavia, as mulheres
negras sao tratadas ainda inseridas em um perfil geral. Desse modo, ainda ¢ intrigante ndo haver uma
separagdo de marcadores de género, raga e classe, visto que se trata de um assunto muito debatido

desde 1970, sobretudo por mulheres negras intelectuais.

Edital de convocacao 01/2018

Além das diretrizes, temos o edital de convocagdao 01/2018- CGPLI, que trata do processo de
inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas e literarias, através do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) de 2020. Esse instrumento determina os critérios para a analise das
colegdes submetidas pelas editoras. O edital em discussdo contém critérios minuciosos, tanto técnicos
como metodologicos. E destacado que devem estar de acordo com a Constituigdo, com a legislagdo
especifica e com as diretrizes e totalmente dentro das habilidades e competéncias inseridas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

No item acerca dos principios éticos e republicanos, apresenta a seguinte orientagao:

c. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua participagdo
em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, valorizando sua visibilidade e
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protagonismo social. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, valorizando sua
visibilidade e protagonismo social, com especial ateng@o para o compromisso educacional
com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher; (Brasil, EDITAL PNLD, 2018, p.39).

Observamos que ha uma orientacdo para que as mulheres estejam nos livros didaticos como
protagonistas, entretanto, precisamos fazer alguns questionamentos: quais mulheres? Sera que,
englobando dessa forma, as mulheres negras e pobres terdo visibilidade? Quem escreve nos livros
didaticos e expressa o protagonismo das mulheres da classe média e classe alta branca, em detrimento
das mulheres negras estard cumprindo a norma, contudo, a representacao estara desigual. Assim, como
se fala de afrodescendentes, se homens negros estiverem em evidéncia e as mulheres negras relegadas
a posicdo secunddria, também estardo contempladas pela norma, todavia, havera desigualdade de

representacdo. Essa € nossa preocupagao social.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo que foi homologado
em 2017 (para o Ensino Fundamental) e tem por objetivo instituir o que alunos devem aprender ao
longo da Educag¢dao Basica. Esse documento contém os contetdos distribuidos por séries e as
habilidades que os alunos deverdao desenvolver. Sobre os livros didaticos, as habilidades sao dispostas
no Manual do Professor em cada capitulo.

De inicio, o texto desse documento demonstra os procedimentos basicos sobre ensino e
aprendizagem em Histéria, para o Ensino Fundamental. Na introdugdo, trata dos conteudos
relacionados a Lei n° 10639/2003 (Brasil, 2003) e a Lei n® 11645/2008 (Brasil, 2008),
respectivamente, acerca da inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira e sobre a historia e
cultura indigena. Além disso, ressalta os objetos de conhecimento (contetidos) acerca da inclusdo da
populagdo negra na nacao brasileira, no decorrer dos séculos XIX e XX. (Brasil, BNCC, 2017 p.417).

Nos conteudos e nas habilidades preconizadas para o fundamental II, encontramos algo em
referéncia a populagdo negra, de forma geral, como relagdes étnico-raciais, escravizados, africano e
negros, 1sso para os anos escolares do 7° ao 9°ano.

Para o 7° ano, ha a tematica A Organizag¢do do poder e as dinamicas do mundo colonial
americano, onde encontramos a seguinte habilidade: “(EF07HI12) Identificar a distribuicdo territorial
da populagdo brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asidtica)” (BNCC p.422). Para o 8° ano, encontramos a

tematica Os processos de independéncia nas américas “(EFO8HI11) Identificar e explicar os
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protagonismos e a atuagdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil,
na América espanhola e no Haiti” (Brasil, BNCC, 2017, p. 425, grifo nosso).

Essa habilidade representa as mulheres negras de forma homogénea, através da palavra “grupo
sociais e étnicos”, ou seja, i1sso faz com que os diversos sujeitos nao sejam destacados, torna vago o
significado, embora traga também a palavra “protagonismo” em referéncia a essas excluidas da
histéria, o que abre espago para as atuagdes desses sujeitos. Vejamos a segunda habilidade do 8° ano
que faz referéncia a populagdo negra:

(EF08HI14) Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a participacdo dos negros na
sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de

preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e
nas Américas (Brasil, BNCC, 2017, p.425).

A tematica O escravismo no Brasil do século XIX: plantations e revoltas de escravizados,

abolicionistas e politicas migratorias no Brasil imperial apresenta as seguintes habilidades:

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com
base na selegdo e consulta de fontes de diferentes naturezas. (EFO8HI20) Identificar e
relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados da escraviddo no
Brasil e discutir a importancia de a¢des afirmativas (Brasil, BNCC, 2017, p.425).

Merece destaque o titulo da tematica, em que ha a mudanca do vocébulo escravos por
“escravizados”. Outro ponto importante ¢ o contraponto do “legado da escraviddo” com as agdes
afirmativas, embora mais uma vez os sujeitos nao estejam destacados, mostrando os marcadores de
intercessao.

Para o 9° ano, encontramos 6 (seis) habilidades que tratam acerca da populacdo negra, nas
tematicas a seguir: O nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a metade do
seculo XX, Modernizagao, ditadura civil-militar e redemocratiza¢do: o Brasil apos 1946 e a ‘historia

recente’.

(EFO9HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-
aboligdo e avaliar os seus resultados (EFO9HI04) Discutir a importancia da participacao da
populagdo negra na formagao econdémica, politica e social do Brasil.

(EF09HI07) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos
povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes afrodescendentes
(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de
contestagdao ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

(EF09HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constitui¢do de 1988
e relaciona-los a nog¢do de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a
diversas formas de preconceito, como o racismo.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra popula¢des marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada
de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.
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(EFO09HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados historicos
no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia (Brasil,
2017, p.425).

A partir da andlise dos sujeitos contemplados nas habilidades indicadas na BNCC, os quais
marcamos anteriormente, observamos que as mulheres negras nao t€ém representagdo explicita, pois
estdo postas a partir de generalizagdes, como parte de grupos, tais como “negros”, “populag¢do negra”,
"populagdo afrodescendentes”, “quilombolas”, “combate a diversas formas de preconceito, como o
racismo”, “populacdo marginalizada (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses pobres
etc.)”, “diversidade identitarias”. Sdo, dessa maneira, nomeadas a partir de sujeitos masculinos, ou
mulheres no sentido universal e termos que ndo nominalizam os sujeitos. Dessa forma, os marcadores
interseccionais na acep¢do de Crenshaw (2002), Angela Davis (1982), bem como de Lélia Gonzalez
(1975-1990) nao aparecem e, portanto, isso tem dificultado a percepcdo de opressdes que se
interseccionam, além de ndo permitir perceber outras atuagdoes dessas mulheres. Isso nos faz refletir
com Chartier (1988), acerca de todo o conglomerado de acdes para a produgdo do livro, nesse caso, do
livro didatico:

Contra a representagdo, elaborada pela propria literatura, do texto ideal, abstracto,estavel
porque desligado de qualquer materialidade, é necessario recordar vigorosamente que ndo
existe nenhum texto fora do suporte que o da a ler, que ndo hd compreensdo de um escrito,
qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor.
Dai a necessaria separag@o de dois tipos de dispositivos: os que decorrem do estabelecimento
do texto, das estratégias de escrita, das inten¢des do autor; e os dispositivos que resultam da
passagem a livro ou a impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina,
tendo em vista leitores ou leituras que podem ndo estar de modo nenhum em conformidade
com os pretendidos pelo autor (Chartier, 1988, p.127).

Ha, portanto, as formas que ocorrem a produgdo e o consumo do livro, que os textos nao sao
escritos somente a partir do que o autor decidiu. Com base em determinadas perspectivas, vimos que
esses documentos normativos postulam o que deve ter ou ndo nos livros didaticos, o que ¢ citado no
trecho acima sobre a decisao editorial, no caso, essa decisdo também deve seguir as normas do edital
e, para além disso, temos as decisdes politicas, embora haja possibilidades que ndo invalidam o que
esta posto na norma, mesmo estando de forma homogénea. H4 maneiras de dizer e de mostrar os
outros sujeitos da historia, sem estar transgredindo a lei, h4 alguma flexibilidade. Se ndo contraria a
lei, € possivel ser abordado.

Percebemos que, numa época, terceira década do século XXI, em que estdo cada vez mais
visiveis as formas de opressdo, a abertura que ja se tem nas universidades e, também, a partir dos
movimentos populares, dos movimentos negros, para discussdes no campo da interseccionalide de

raca, classe e género poderiam estar melhor trabalhados dentro da legislagdo.
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Guia de analise das colecdes didaticas de Histéoria do PNLD 2020-2023

O Guia de analise das colegdes didaticas, onde se insere a avaliagdo das cole¢des para verificar
tecnicamente se esta de acordo com o que normatiza o edital 01/2018, para o PNLD de 2020, contou
com 23 avaliadores, os quais s3o mestres ou doutores em Historia ou em Educagdo, oriundos de
diversas universidades do Brasil, bem como professores da Educacdo Basica. No que concerne a
estrutura do Guia, no inicio ha uma espécie de carta direcionada aos professores de como conceber a
analise da melhor forma para sua escola. Em seguida, consta os principios e critérios de avaliacao de
acordo com o edital.

A equipe técnica do MEC, com base nos pareceres dos avaliadores, elaborou um resumo geral
sobre as colegdes aprovadas, destacou que foram avaliadas 13(treze) colegdes e escolhidas 11(onze)
delas e ressaltou que contemplam os critérios estabelecidos. Afirmam que a predominancia de
visualizar a historia e a forma dos conteudos ainda sdo norteadas por uma visao eurocéntrica.

Sobre as questdes étnico-raciais, ¢ informado que ndo avangaram para além do que institui a Lei
n°® 10.639/2003 (Brasil, 2003) e a Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008), as quais ordenam o estudo da
historia e da cultura afro-brasileira e indigena. Acerca das mulheres, destacam que o assunto ¢ tratado
de forma relevante, em que aborda os marcadores de classe e etnias. Ressaltam, também, as lacunas
acerca das habilidades propostas pela BNCC, principalmente no que concerne a conceitos, discussao
sobre posicionamentos historiograficos e sobre a andlise da repercussao dos acontecimentos.

No quesito imagem, destaca que houve mudangas, ndo sdo apenas “mera ilustracdo” (Brasil;
Guia, 2019, p. 26), todavia, o que predomina, segundo os autores, ¢ a descri¢cdo da imagem, deixando a
lacuna do processo de producdo dessas fontes. Em seguida, ha o que se requer nas habilidades
norteadoras da BNCC, as quais indicam como possiveis respostas “Sim, ndo, ndo se aplica”, com a
justificativa e a indicacao da ocorréncia, logo ap6s apresentam as resenhas de cada colecao.

Para esta pesquisa, escolhemos a cole¢ao mais distribuida nas escolas brasileiras, de acordo com
dados do site do FNDE, que se trata da cole¢do Historia Sociedade e Cidadania, da editora FTD S/A.
O guia apresenta uma visio geral da colecio, descri¢do e analise. E dito que a obra valoriza a atuagio
das mulheres e que trata da historia e da cultura afro-brasileira e indigena “indo além do mero
cumprimento legal” (Brasil, Guia, 2019, p. 117).

A respeito das imagens, ¢ informado que o manual do professor traz tutoriais no livro impresso
de como trabalhar as imagens, “considerando os pressupostos historiograficos de andlise de
documentos” (Brasil, Guia, 2019, p.119). Acerca das mulheres resumem:

A obra também valoriza o protagonismo de mulheres de diferentes ragas, etnias e classes
sociais em diferentes contextos historicos, com especial atengdo para o compromisso
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educacional com a agenda ndo-violéncia contra a mulher, no volume do 9° ano (Brasil,
Guia, 2019, p. 120).

Podemos comprovar que os documentos normatizadores t€m um espago para as questdes étnico-
raciais e as mulheres, entretanto, as mulheres negras sdo postas em nominalizagdes gerais, as quais
permite a identificagao dos sujeitos por meio de subentendidos. Assim, refletindo a partir do que
Chartier (1990) postula sobre as representacdes, que podem ser expressas a partir do que o poder
hegemonico permite, sobretudo, com base em determinadas politicas, ainda ¢ um contrassenso nao
percebermos nesses documentos as marcas das discussOes presentes de raca, classe e género, na
abertura que se tem em torno dessas questdes. O que merece ressaltar, mais uma vez, que nao ha
motivos para que ndo sejam abordadas nos livros didaticos, pois, embora nao traga de forma mais

especifica nas diretrizes e na legislagdo, também nao impede de que sejam trabalhadas.
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PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO INSTRUMENTO PARA
PROMOVER A GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA EM UM
CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL

Lidiane Sousa Lima

INTRODUCAO

Desde a década de 1980, com a intensificacdo dos debates politicos € o movimento de
democratizagdo da sociedade, o sistema educacional passa a vivenciar transformagdes profundas,
incluindo mudangas significativas na gestdo escolar, que se torna mais democratica e participativa,
acompanhando as transformagdes sociais do pais. Através da promulgacdo da Constitui¢do Federal
de 1988, foi garantido o principio da gestdo democratica na educagdo (Art. 206, inciso VI),
decretando novas formar de organizacdo e¢ administragdo dos sistemas de ensino, municipais,
estaduais e Unido, incluindo a participagdo de todos os membros da comunidade escolar (pais,
funcionarios, professores, alunos e comunidade).

Esse principio ¢ consolidado na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB) —
Lei n°® 9.394/96, Art. 3°, que especifica os principios orientadores da educagdo, destacando no inciso
VIII a “gestdo democratica do ensino publico, conforme estabelecido nesta Lei e na legislagdo dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 1996). A partir disso, o principio da gestdo democratica esta presente
nas propostas e projetos educativos dos sistemas de ensino brasileiros, garantindo, por meio desses
dispositivos legais, a autonomia e a participagdao. No entanto, ¢ importante reconhecer que ha uma
lacuna entre o discurso normativo e sua pratica, e, mesmo sendo assegurada por lei, a gestdo
democratica continua sendo uma bandeira de luta constante para aqueles que atuam nos sistemas
publicos de ensino.

Nesse contexto, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) surge como um instrumento importante
para viabilizar as praticas de gestdo democratica, desde sua concepgdo até sua implementagdo no
cotidiano escolar, garantindo a participacdo ativa da comunidade no processo educativo. Trata-se
de um documento que orienta e organiza a proposta educacional da instituicdo. Ele define a
identidade da escola, seus principios, objetivos e as estratégias para alcancar uma educacao de
qualidade, desempenhando um papel central na promocgao da participagdo coletiva e na construgdo

de uma escola mais inclusiva e democratica.
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Sob essa otica, apresentamos os resultados de um estudo que investigou o Projeto Politico-
Pedagdgico de uma institui¢do de Educagdo Infantil, tendo como objetivo analisar sua importancia
para o desenvolvimento de uma gestdo democratica e participativa.

Veiga (2002, p.13), considera o “Projeto Politico Pedagdgico como um processo permanente
de reflexdo e discussao dos problemas da escola, na busca de alternativas viaveis de a efetivagao de
sua intencionalidade”, propiciando a necessaria participacdo democratica de todos que estdo
envolvidos na comunidade escolar. Falar de PPP ¢ falar de gestdo democratica, ¢ falar de
democracia, do 4rduo e continuo exercicio da democracia em um pais vasto e plural.

Desde que se tornou uma exigéncia legal por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — Lei 9.394/96, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) tem sido um tema recorrente
nos estudos educacionais, buscando alinhar as praticas escolares as diretrizes legislativas e aprimorar
a qualidade da educagao.

Concordamos com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), que, ao reconhecerem os objetivos
sociopoliticos dos educadores voltados para o debate, a luta e a transformacao social, afirmam ser
necessario resistir aos modelos de administragdo escolar conservadores. Eles defendem a criagdo de
“alternativas criativas que contribuam para uma escola democratica, a servico da formagao de
cidaddos criticos e participativos, ¢ da transformacao das relagdes sociais” (Libaneo; Oliveira;
Toschi, 2012, p. 450). Isso nos leva também ao conceito de gestdo participativa, pois a participacao €
o principal caminho para garantir uma gestao democratica.

A participagao de todos os membros da comunidade escolar na tomada de decisdes permite
que cada um tenha pleno conhecimento da missdo, estrutura e organizacdo da instituicdo. Assim,
ndo se trata apenas de um pai que deixa seu filho na porta da escola, de um professor que ensina sua
disciplina especifica ou de um funciondrio que executa suas tarefas de forma mecanica. Ao
contrario, uma gestao participativa e democratica promove a integracao desses atores, ajudando-os a
compreender seu papel no processo educativo de criangas, adolescentes, jovens e adultos. Isso

favorece uma maior aproximacao e envolvimento entre todos os membros da comunidade escolar.

A gestiao democratica e participativa

As escolas sdo organizagdes que se enquadram no conceito de organizagdes sociais,
conforme definido por Chiavenato (1989), e tém como finalidade alcancar determinados objetivos.
Segundo o tedrico, nossas vidas estdo constantemente interligadas as organizagdes, pois
praticamente todas as nossas atividades ocorrem dentro delas. Essa realidade também impacta

diretamente os processos educativos humanos, especialmente no contexto do sistema escolar
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Assim, “a organizagdo escolar define-se como unidade social que reune pessoas que
interagem entre si, intencionalmente, operando por meio de estruturas e de processos organizativos
proprios, a fim de alcangar objetivos educacionais” (Libaneo; Oliveira, Toschi, 2012, p. 437).
Somando a esse entendimento de organizacdo, Paro (1996) nos chama atengdo para as
caracteristicas da administracdo escolar, que segundo ele tem duas defini¢des: utilizacdo de forma
racional dos recursos e coordenar esforco coletivo para atingir objetivo.

Tomando esses dois conceitos apresentados, afirmamos a luz de Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012), que o centro do processo organizacionais € administrativos de uma instituicdo escolar ¢ a
tomada de decisdo, que requer planejamento, estrutura organizacional, avaliacdo. A esse processo de
tomar uma decisdo e fazer essa decisdo se efetivar na pratica chamamos de gestdo. Gestdo, portanto,
“¢ a atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para atingir os objetivos da
organizacao, envolvendo, basicamente, os aspectos gerenciais e técnico-administrativos”. (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2012, p. 438).

Nas organizacdes escolares, enquanto unidades sociais, existe um aspecto denominado
cultura organizacional, que influencia diretamente a gestdo da escola e a tomada de decisdes. Essa
cultura ¢ composta por um conjunto de praticas, valores, crengas, costumes € comportamentos que
permeiam o ambiente escolar. Ela pode se manifestar de duas formas: como cultura instituida,
definida pela estrutura organizacional estabelecida pelos 6rgdos oficiais, ou como cultura instituinte,
criada e recriada pelas interagdes entre os membros da escola. Ao gerir uma instituicdo educacional,
essa cultura ndo pode ser negligenciada, mas deve ser discutida e avaliada, com o objetivo de
alinha-la mais estreitamente aos interesses da comunidade escolar e aos objetivos educacionais.

A existéncia da cultura escolar justifica a ado¢do de uma concepg¢do de gestdo democratica-
participativa, que dd énfase as relagdes humanas e a participagdo ativa de todos nos processos
decisorios da escola, valorizando seus elementos internos. A gestdo participativa, por sua vez,
representa o exercicio pratico da democracia, onde todos tém direitos e deveres, abrangendo ndo
apenas o planejamento e a tomada de decisdes, mas também a execucdo efetiva dessas escolhas.
Esse modelo de gestdo reflete uma busca por um sistema educacional mais inclusivo e democratico,
que se alinha aos principios de cidadania e participacao ativa.

Assim, o exercicio da gestdo democratica implica didlogo, discussdo coletiva, autonomia e
participagdo. A participacdo ¢ o principal meio de assegurar a democracia dentro da escola,
possibilitando o envolvimento de todos os integrantes nas decisdes da organizagdo da escola. O
conceito de participagdo se fundamenta na ideia de autonomia, ou seja, os individuos e os grupos
sociais sdo livres para tomarem suas proprias decisoes.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), a participagdo na escola pode ocorrer de duas
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formas. A primeira, em um sentido mais interno, refere-se a conquista da autonomia da instituigao,
dos professores e dos alunos. Essa participagdo estd diretamente ligada aos objetivos curriculares,
contribuindo para o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos estudantes e para a formagao
de cidadaos criticos.

O segundo sentido envolve a inclusdo de todos os membros da comunidade escolar, como
funcionarios, pais e demais agentes da sociedade. Esse tipo de participagdo rompe com a ideia de
uma escola isolada, promovendo o envolvimento coletivo em processos ¢ tomadas de decisdo.
Dentre as formas mais comuns de participagdo, destacam-se os conselhos de classe, conselhos
escolares e colegiados.

Quanto aos principios e caracteristicas da gestdo participativa, podemos elencar alguns a
partir da leitura de Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), sdo eles: autonomia da escola e da
comunidade educativa; relagdo organica entre a direcdo e a participagdo dos membros da equipe
escolar; envolvimento da comunidade no processo escolar; planejamento de atividades; formacao
continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos integrantes da comunidade escolar;
utilizacdo de informagdes completas e andlise dos problemas de forma integral e democratica;
avaliacdo compartilhada; relagdes humanas produtivas e criativa.

Para a implementagdo dos elementos discutidos até aqui sobre a gestdo democratica e
participativa, ¢ necessario a elaboragdo de um projeto — um documento que organiza e facilita as
metas e atividades definidas de forma coletiva. Pode-se afirmar que o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) ¢ o instrumento que possibilita a organizacdo e a participacdo da comunidade escolar. Ele
reflete a proposta educacional da instituicdo, sendo, portanto, simultaneamente politico e
pedagogico. Na proxima se¢do, exploraremos mais detalhadamente esse valioso instrumento de

democracia.

O Projeto Politico-Pedagégico: elementos para discussdo

Ao elaborar, discutir e refletir sobre um Projeto Politico-Pedagogico (PPP), ¢ fundamental
compreender que ele ndo deve ser visto como um simples documento burocratico, destinado apenas
ao arquivamento ou envio a autoridades.

O PPP de uma escola deve ser dindmico, participativo e significativo para toda a
comunidade escolar, refletindo suas necessidades e expectativas. Quando elaborado dessa forma,
torna-se um instrumento eficaz e enriquecedor, em vez de um processo burocratico e desmotivador.
“Toda escola tem objetivos a alcancar, metas a cumprir e sonhos a realizar. O conjunto dessas

aspiracdes, bem como os meios para concretiza-las, ¢ o que da forma e vida ao chamado projeto
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politico-pedagdgico — o famoso PPP”’ (Lopes, 2010, n.p.).

Para Veiga (2002, p. 22) “o projeto politico-pedagdgico é entendido, como a propria
organizagdo do trabalho pedagdgico da escola”. Ele € politico no sentido de estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico da educacdo, dos interesses sociais, principalmente
daqueles que frequenta a escola publica. Também ¢ pedagogico, considerando a intencionalidade da
escola, agcdes educativas na perspectiva de formag¢ao um individuo participativo da sociedade, critico
e responsavel com o seu papel de cidadao, na defini¢do das atividades e projetos educativos que irdo
acontecer no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o politico e o pedagogico sao
indissociaveis e ganham forca porque dizem da funcdo social da escola, como democratica,
inclusiva e de qualidade social.

A constru¢do de PPP é um processo democratico de tomadas de decisdo, que busca organizar
o trabalho pedagdgico de forma ndo autoritaria, eliminando relagdes competitivas e fortalecendo a
cooperacdo na escola. Dessa forma, os principios da gestdo democratica ficam evidentes no
documento. A autonomia surge como elemento fundamental na constru¢do do PPP, pois envolve a
definicdo da identidade escolar e a compreensao da cultura instituida. Como destaca Veiga (2002, p.
22), “isso significa resgatar a escola como espago publico, lugar de debate e didlogo, fundamentado
na reflexd@o coletiva”.

A elaboragdo de um Projeto Politico-Pedagogico (PPP) requer a definicdo clara de sua
finalidade, a qual deve refletir os interesses reais e coletivos da comunidade escolar. Para isso, ¢
indispensavel uma reflexdo continua sobre a pratica educativa, alinhada aos objetivos da escola, de
modo a evidenciar a autonomia tanto da instituigdo quanto dos individuos envolvidos. Além disso, ¢
fundamental analisar a estrutura organizacional, tanto administrativa quanto pedagodgica, para
entender quais aspectos sdo priorizados e os motivos que sustentam essas escolhas, questionando os
pressupostos que fundamentam a organizacao burocratica da escola. Elementos como o curriculo, o
tempo escolar, as relacdes de trabalho e a avaliagao constante também devem ser considerados na
construcao do PPP.

Sabemos que a construgdo desse documento ndo ¢ facil e ao mesmo tempo que leva ao
entusiasmo também sugere um desanimo, uma vez que as dificuldades logo se apresentam, sejam de
tempo, de organizacdo ou mesmo ideoldgicas. Nesse sentido, ¢ importante frisar que a mudanga
deve vir de dentro para fora, implica fazer rupturas para que posteriormente haja um processo de
construcdo. Esse processo requer paradas permanentes, continuidade das agdes, descentralizacdo e
democratizagdo, o que significa dizer que requere muito trabalho para a constru¢ao de algo dessa
natureza, para que realmente o projeto proposto leve na dire¢do de uma educagdo de qualidade para

todos que frequentam a escola publica e que seus frutos sejam aproveitados por toda a sociedade.
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Conhecendo o Projeto Politico-Pedagogico de um Centro de Educacio Infantil

A Constituicdo Federal de 1988, reconhece pela primeira vez os municipios como instancias
administrativas, possibilitando a organizagao dos seus sistemas de ensino, em parcerias com estados
e Unido. A LDB/1996 em consondncia com a Carta Magna também reconhece os sistemas de
municipais de ensino nos seus artigos 11 e 18.

Assim, 0os municipios passam a ter responsabilidade no atendimento as criancas de creche,
pré-escola e ensino fundamental, da zona urbana e rural de seus limites geograficos. Isso implica,
entre outras, que os municipios, em parceria com estados e Unido, podem definir normas e
procedimentos pedagogicos que melhor respondam as suas demandas locais.

Embora tardia, essa mudanga representou uma maior preocupagdo nas politicas publicas
voltadas para a primeira infancia, contudo, ndo podemos deixar de citar que existe uma marca
histdrica no processo educativo da primeira infancia, marcado principalmente pelo assistencialismo,
segundo Barbosa e Alves (2009, p. 3)

A proposicao da Educagdo Infantil enquanto dever do Estado e, consequentemente como
politica publica, ¢ muito recente no Brasil. A historicidade do atendimento a infancia
brasileira demonstra, ao contrario, que a descontinuidade e a auséncia de uma concepgao de

direitos caracterizam a oferta desigual e o atendimento precario nas instituigdes de educagio
das criangas de até seis anos.

A autora afirma que a precariedade no atendimento transforma os espagos de creche em
lugares destinados apenas a guarda e cuidado das criancas enquanto as maes estdo no mercado de
trabalho. Por outro lado, as familias com maior poder financeiro oferecem modelos de educacao
diferenciados, visando a formacao integral de seus filhos, aos quais conseguem proporcionar acesso
a essas oportunidades.

E no espaco dessas querelas que apostamos na gestdo democratica e participativa como via
que assegure propostas de Educagdo Infantil necessaria a todas as criangas e suas infancias. Nesse
sentido, analisamos o Projeto Politico e Pedagdgico de Centro de Educagao Infantil localizado no
municipio de Pacatuba-CE, dentro de uma abordagem qualitativa e orientados pelo método de
pesquisa documental, que toma o documento como objeto de investigagao.

A versdo analisada do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do CEI ¢ de 2017. Ao longo dos
anos, o documento passou por transformacdes em sua orientacdo e na organizacdo do trabalho
pedagogico da instituicdo. No entanto, essa primeira analise permite compreender a importancia
historica desse documento para a instituicdo, evidenciando seu papel fundamental na construgao e
evolucdo das praticas pedagdgicas ao longo do tempo e de como a gestdo participativa e

democratica se apresenta. Revisitar um PPP antigo de uma institui¢cdo ¢ fundamental para garantir
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que o documento continue alinhado as necessidades ¢ aos desafios atuais da comunidade escolar.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ¢ estruturado em nove sec¢des, que vao desde a
apresentacao até os anexos, sendo elaborado de maneira detalhada para registrar claramente todas as
atividades realizadas no Centro de Educacdo Infantil (CEI). Nos anexos, encontram-se os projetos
institucionais, que sao iniciativas fixas desenvolvidas ao longo do ano letivo por todas as turmas.

A apresentacdo do documento € concisa, contendo apenas informagdes sobre o endereco da
instituicdo e a faixa etaria das criancas atendidas. No que se refere a proposta pedagdgica apresenta
o compromisso de possibilitar que as criangas sejam protagonista do seu processo de ensino, o
fortalecimento da participagdo familiar, mas coloca como sendo um desafio “ a constru¢do de uma
gestao participativa, onde todos possam contribuir com criticas e sugestoes para melhorar cada vez
mais os trabalhos desenvolvidos pelo ntcleo gestor” (SME/PPP, 2017, p.02), é importante observar
que, conforme mencionado, o papel da gestdo participativa ndo se limita a destacar o trabalho
realizado pelo nucleo gestor, mas deve envolver a criacdo de solucdes a partir das necessidades e
interesses identificados por todos os membros da comunidade escolar, e ndo apenas pelo nucleo
gestor.

Embora, a gestdo participativa se apresente como um desafio ¢ pontuado como sendo a
justificativa para esse projeto a “intencdo de proporcionar um ensino de qualidade a todas as
criangas atendidas, a partir de agdes de gestao participativa” (SME/PPP, 2017, p.02).

Quando aponta os seus objetivos, mas uma vez o texto do PPP declara a importancia da
gestdo participativa e diz “implementar a gestao participativa, envolvendo todos os funcionarios e
pais de alunos nas decisdes, reunides e projetos do CEI” (SME/PPP, 2017, p.02), também coloca,
“construir coletivamente uma escola acolhedora” (SME/PPP, 2017, p.02), a construgdo coletiva
enquadra dentro do Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), envolvimento da comunidade no processo
escolar.

Tragos dos principios da democracia e gestdo participativa, também surge na descricdo das
teorias que orientam a proposta pedagdgica, quando afirma: “o CEI deve possibilitar o tratamento
das criangas como sujeitos sociais que ja devem receber nogdes de cidadania e cultura, para que
possam ter o pleno desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades” (SME/PPP, 2017, p.05).

O PPP também demostra preocupagao em apresentar o contexto da escolar, elementos que
permite forma o perfil da comunidade escolar, esse vetor dentro do contexto da gestdo participativa
¢ muito significativo, pois segundo Barbosa e Alves (2009, p. 10)

a participagdo da familia e da comunidade na gestdo e na proposta pedagogica ocupa cada

vez mais espaco nos debates educacionais, mas nao se apresenta em uma Unica perspectiva,
nem do ponto de vista conceitual nem das experiéncias em diferentes sistemas educativos.
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Ao contrario, predomina a heterogeneidade, a definicdo muito ampla.

Dentro da sua missdao, podemos pontar a seguinte afirmagao “prepara¢ao dos alunos para se
tornarem cidaddos” (SME/PPP, 2017, p.05), apesar de ndo trazer detalhes das caracteristicas desse
cidadao, os estudos de Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) e (VEIGA, 2002), ja evidenciaram o papel
que a gestdo participativa tem para o trabalho ndo somente dentro da escola, mas também para a
vida em sociedade. O PPP também faz mengao a existéncia do conselho escolar e da participagdo da
comunidade escolar.

O que nos levanta questionamentos ¢ como se dé a participacdo das criangas nos processos
decisérios, uma vez que elas também fazem parte da comunidade escolar. O documento evidencia
que todo o trabalho realizado, a definicdo da proposta pedagogica e projetos sdo voltados para o
desenvolvimento integral na primeira infancia, porém ndo aponta elementos que promovam a
participacao desse sujeito de direitos nesse processo.

Percebe-se também que, ao abordar a metodologia de trabalho, o planejamento pedagogico e
as estratégias adotadas, ndo ha uma clara evidéncia de uma construc¢ao coletiva. Nao é apresentada
uma descri¢ao de como esses aspectos foram elaborados, quais necessidades foram consideradas e
quais atores estiveram envolvidos nesse processo.

O ultimo ponto que vale mencionar nesta analise refere-se ao acompanhamento, execugao e
avaliagdo do PPP, assim descrever o texto: “foi acompanhado desde a sua construgdo a partir de
visitas de Profissionais da Educagdo, onde era avaliado o conteido do PPP, a proposta pedagogica e
o atendimento as normas de construcdo de um PPP voltado para uma instituicdo de educagao
infantil”. E continua-se a dizer “a versao final do PPP foi entdo apresentada depois das modificagdes
propostas pela técnica e baseado nas sugestdes do quadro docentes e administrativo” e finaliza
pontuando “o PPP serd acompanhado, refeito e atualizado no periodo de dois em dois anos,
momento em que ele sera reconstruido e revisado com a participacdo do Corpo Docente e
Profissionais Técnicos da Educagdo, durante a semana pedagdgica” (SME/PPP, 2017, p.27).

Este trecho evidencia a auséncia dos elementos essenciais a gestdo democratica e
participativa, conforme descritos por Libaneo, Oliveira e Toschi (2012). A autonomia da escola nao
se concretiza, pois, a constru¢do e avaliagdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) sao
supervisionadas por técnicos da Secretaria de Educagdo. Além disso, ndo se observa a participagao
da comunidade nesse processo, uma vez que ele sera conduzido exclusivamente pelo corpo docente
e técnico-administrativo. Conforme o Regimento, alunos, pais € membros da comunidade ndo estao
inclusos nesses segmentos, o que demonstra a falta de envolvimento da comunidade escolar na

construcdo e gestao do PPP.
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Embora o inicio do texto tente transmitir a intencdo de adotar uma gestdo democratica e
participativa, a composi¢cdo do conselho escolar e o processo de avaliacdo do PPP ndo evidenciam a
aplicagdo desse modelo de gestdo. E importante destacar que o PPP deve ser o registro escrito da
gestdo democratica e participativa, conforme estabelecido pela legislacdo. Quando esse documento
apresenta lacunas nesse processo, surge uma incoeréncia entre a proposta do PPP e a maneira como

ele esta sendo construido.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) ¢ um instrumento fundamental para a organizagdo
pedagogica da escola, promovendo a participagdo da comunidade escolar, incluindo funciondrios,
professores, pais e alunos. Através dessa ferramenta, busca-se a constru¢do de um ambiente
democratico, onde os problemas da institui¢do sdo discutidos e solugdes sao propostas, permitindo
que a escola reflita constantemente sobre suas dificuldades e potencialidades. Esse processo se torna
ainda mais relevante na educagdo infantil, onde a participa¢do da familia ¢ essencial para garantir a
qualidade do servigo educativo, uma vez que escola e familia devem trabalhar de forma cooperativa
e complementar.

A institui¢do investigada demonstra o compromisso em oferecer uma educacdo de qualidade,
com uma proposta pedagogica inovadora voltada para a formagdo cidada. No entanto, ¢ evidente
que hé desafios na construgdo de uma proposta pedagdgica verdadeiramente participativa, ja que
ainda existe uma forte supervisdo dos o6rgaos centrais, o que limita a autonomia da escola. Embora a
instituicdo tenha implantado algumas iniciativas voltadas para a gestdo democratica, hd muitos
obstaculos a serem superados para que esse modelo seja plenamente efetivo, cooperativo e

significativo para todos os envolvidos.
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