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RESUMO

Esta pesquisa se propde a tratar do ensino de historia e a historia local nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em Angra dos Reis. O Documento Orientador Curricular da Rede Publica
Municipal de Ensino de Angra dos Reis traz habilidades que abordam questdes locais para os
anos iniciais no componente curricular Histdria, porém, ndo ha material sistematizado para
trabalha-las. Nosso objetivo € analisar a pertinéncia e as potencialidades do trabalho com a
historia local nos anos iniciais, visando a elaboracdo de caderno pedagdgico editavel. Para tal,
iremos revisitar a trajetoria da discussao curricular em Angra dos Reis e a abordagem da histéria
local; pesquisar aspectos gerais do trabalho com a historia local, na dimensdo tematica e
metodoldgica; compreender a construgdo de conceitos relativos a aprendizagem em Historia
nos anos iniciais, utilizando reviséo bibliografica. Por fim, produzimos um caderno pedagogico

editavel sobre historia local para o0 3° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Anos Iniciais; Ensino Fundamental; Histdria Local; Angra

dos Reis.



ABSTRACT

This research aims to address the teaching of history and local history in the early years of
Elementary School in Angra dos Reis. The Curricular Guiding Document of the Municipal
Public Education Network of Angra dos Reis brings skills that address local issues for the initial
years in the History curricular component, however, there is no systematized material to work
on them. Our objective is to analyze the relevance and potential of working with local history
in previous years, through the creation of an editable pedagogical notebook. To this end, we
will revisit the trajectory of the curricular discussion in Angra dos Reis and the approach to
local history; research general aspects of working with local history, in the thematic and
methodological dimensions; understand the construction of concepts related to learning in
History in the early years, using a literature review. Finally, we produced an editable
educational notebook on local history for the 3rd year of Elementary School.

Keywords: Teaching History; Early Years; Elementary School; Local History; Angra dos Reis.
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1 PRIMEIROS PASSOS

Ao iniciarmos esta dissertacdo, gostariamos de apresentar alguns pontos que foram os
“primeiros passos” da pesquisa, por isso redigimos este capitulo introdutério. Nele abordamos
a trajetoria da pesquisadora, trazemos um breve histérico de Angra dos Reis, indicamos nossos
objetivos, bem como justificamos a pesquisa e descrevemos sua estrutura. As informacdes a
seguir nos ajudam a compreender o que nos levou a elaborar esta dissertacdo e a sua proposigéo

pedagogica.

1.1 A pesquisadora e a pesquisa

Um trabalho académico € um produto que leva tempo para sua construcao e envolve
contextos especificos. Esse trabalho € Unico, pois sua construgéo é feita por uma pesquisadora
cuja trajetéria nos ajuda a entender essa producdo. Por isso, considero importante escrever
algumas linhas sobre 0 percurso que me trouxe até aqui.

Nasci na cidade do Rio de Janeiro e, ainda pequena, mudei para Angra dos Reis, pois
meu pai era militar e foi transferido para o Colégio Naval em 1992. Fui aluna da rede municipal
de ensino e sempre gostei de aprender sobre 0 passado, acho que isso se deu porque eu ouvia
muitas historias de familia em casa.

Decidi cursar Histdria, ainda na antiga 82 série do Ensino Fundamental, por causa dessa
afinidade com a disciplina e por ter admiracdo pelo meu professor de Historia nesse ano, o
professor Wagner Santos.

Pensando em como me sustentar para cursar essa graduacao, escolhi fazer o Curso
Normal em Nivel Médio (que habilita para o magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental). Tive essa formacdo e em 2008, ano de conclusdo do curso, fui
aprovada no concurso da Prefeitura Municipal de Angra dos Reis e também no vestibular da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) para a licenciatura em Histéria. Foi
necessario escolher, uma vez que nao seria viavel trabalhar em Angra e estudar na UFRRJ.
Assim, decidi por trabalhar na prefeitura.

Procurei alguma forma de realizar o sonho da graduacéo e, ao buscar alternativas na
internet, deparei-me com o curso de Histdria semipresencial da Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO), ofertado por meio do Consoércio CEDERJ, no lo Duque de Caxias.
Fui aprovada no vestibular e ingressei na segunda turma do curso, em 2009.2. Contei com a

ajuda dos meus pais, especialmente do meu pai, que me acompanhou durante mais de um més
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nas tutorias aos sdbados para que eu ficasse segura. Nesse periodo, fiz amizade com Monique
Silva de Oliveira, minha amiga de curso, a quem sou muito grata por ter me acolhido em sua
casa durante os finais de semana, quando eu tinha avaliagdes presenciais.

Nesse curso, enquanto estava me construindo como docente dos anos iniciais, estudei
muito, participei de diversos eventos e apresentei trabalhos na area de Histdria, mesmo longe
dos grandes centros. Contei com o auxilio do meu entdo orientador, Valter Lenine Fernandes,
e do parecerista do meu TCC, Victor Hugo Abril, na época tutores do Consocio CEDERJ.
Ambos sdo professores extremamente generosos e que hoje integram o quadro de docentes da
rede federal de ensino. Boa parte do que aprendi sobre pesquisa eu devo a eles. Meu TCC,
“Entre o Contrabando e a Matriz. A atuacdo da Camara da Vila de Angra dos Reis da Ilha
Grande na primeira metade do século XVIII”, tinha aproximacdo com a micro-historia, mas
ndo enfoquei o referencial tedrico especifico da historia local. Minha pesquisa tinha um cunho
mais voltado para a questdo administrativa da coldnia.

No ultimo ano da graduacdo em Histéria, em 2013, participei do processo seletivo do
mestrado em Histdria da Universidade Federal Fluminense (UFF), porém tive meu projeto
reprovado. Em 2014, tentei o processo seletivo do mestrado em Histéria da UNIRIO, mas fui
reprovada na entrevista. Nesse mesmo ano, fiz o ENEM e consegui uma boa nota. Decidi cursar
Pedagogia no Instituto de Educacdo de Angra dos Reis, da Universidade Federal Fluminense:
IEAR-UFF. Comecei esse curso em 2015, mas, na epoca, apenas o fiz para ter argumentos
quando pedagogos questionassem o meu trabalho. O interessante € que percebi que mais
oportunidades de pesquisa e trabalho seriam abertas com essa formacao. Tentei dois concursos
na area de Histdria para atuar como docente e ndo consegui ser convocada, assim, continueli
como docente dos anos iniciais e estudava a noite na UFF.

A UFF foi um lugar em que tive outras vivéncias que o curso semipresencial nédo
possibilitou, como trabalhos em grupo e as apresentacdes. Lembro que estava muito preparada
para provas escritas, producdo de resumos e diferentes textos, além de habituada a leituras de
diversas complexidades, também estava habituada a apresentacbes pela formacdo em nivel
médio e pelas experiéncias em eventos na graduacao. Mas pude ter outras oportunidade, como
a participacdo em grupos de pesquisa e orientagdes em grupo. Também tive meu esforco
reconhecido, recebendo trés premiacdes por meu desempenho académico.

Nessa instituicdo, fui orientanda de William de Goes Ribeiro, professor que sempre me
estimulou e acreditou no meu potencial e que mantém a parceria até hoje. Trabalhamos juntos

desde 0 meu segundo periodo na graduagdo, tivemos um artigo publicado e nos apresentamos
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em um evento na UERJ. Em meu TCC, de 2018, “Curriculo e Diferenca - Analise de Discursos
no Contexto da Base Nacional Comum Curricular e na Rede Publica de Ensino de Angra dos
Reis”, aproximo-me da teoria do discurso, trabalho com curriculo como prética discursiva e
consigo fazer uma sintese da trajetéria da discussao curricular no municipio.

Colei grau em marco de 2019 e, no segundo semestre desse ano, comecei a atuar no
Consércio CEDERJ como mediadora de disciplinas pedagogicas e, depois, como articuladora
académica de Pedagogia no polo de Angra dos Reis. Tudo isso gracas a formacdo em
Pedagogia.

Durante todo esse periodo, atuei nos anos iniciais, do 1° ao 5° ano de escolaridade.
Como professora de areas integradas®, sempre dei bastante atencédo a disciplina de Historia.
Nesses anos, desenvolvi projetos com os alunos em diferentes areas, mas muitos abordavam a
historia local. Tivemos pesquisas, producdo de animacdo, producdo de livro e resgate de
trabalhos anteriores sobre a historia do entorno da escola. Como sou das areas integradas, eu
tentava dosar o tempo e intercalar os temas das aulas e projetos. Trabalhei muito com literatura,
Ciéncias da Natureza e Matematica. Foram muitas experiéncias, mas muita coisa sendo
compreendida nos momentos em que estava atuando com as criangas. Nenhuma das formagdes
que eu tive me preparou para trabalhar a historia local com embasamento tedrico nos anos
iniciais, tampouco para entender como as criangas aprendem histéria.

Ao longo da minha trajetoria enquanto docente da Rede Municipal de Angra dos Reis,
busquei participar de diferentes formaces, projetos e eventos relativos a educacao angrense,
como Pro-letramento Matematica — PROMAT (2010); Formacéo Continuada em Avaliacdes
Institucionais (2010); Capacitacdo do Programa Escola Ativa para escolas do campo (2009-
2011); 1 Congresso de Avaliacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(2011); Curso de Formacdo de Conselheiros Escolares (2014); Curso Béasico de Animacéo do
Projeto Anima Escola (2015); Seminario Estadual da BNCC do Rio de Janeiro (2016); 1V
Seminario em Educacdo Matematica: Reorganizacdo Curricular da Educacdo Infantil e Anos
Iniciais da Rede Municipal de Angra dos Reis (2017); Curso de Formacdo Continuada em

Transtorno do Espectro Autista-TEA (2018), Curso Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais

L Em Angra dos Reis, os professores dos anos iniciais sao chamados de Docentes I ou, menos usado, das areas
integradas. O ultimo termo se deve ao fato de que os professores dessa etapa ministram todas as disciplinas
previstas no documento curricular. Atualmente, esses professores se dividem na rede entre os que sdo responsaveis
pela Base e os responsaveis pela Parte Diversificada do Documento Orientador Curricular de Angra, so6 que essa €
uma divisdo momentéanea, pode ser alterada de acordo com as demandas da escola. Todos sdo Docentes I e devem
ministrar as disciplinas previstas para os anos iniciais.
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na Escola (2019); Seminario Conselho Escolar e a Gestdo Democrética na Educacgdo Publica
(2018); Conferéncia Municipal de Educacdo (2018); Grupo de Trabalho do Movimento de
Reorganizacdo Curricular (2019-2020); e fui Coordenadora de Anos Iniciais da Secretaria de
Educacdo, Juventude e Inovacdo (SEJIN), atuando na producdo de cadernos pedagdgicos e
videoaulas no ambito do projeto “Nas Ondas da Educagao” (2021).

O sonho do mestrado ficou adormecido apds as reprovacGes em 2013 e 2014. Desde
2016 eu tinha interesse no ProfHistéria e consegui ingressar no programa em 2022. A
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) era um sonho antigo e o0 mestrado profissional
abriu a possibilidade de fazer pesquisa e produzir algo que impactasse a minha atuagdo como
docente e, também, que pudesse ser utilizado por colegas da rede.

As disciplinas e a convivéncia com meus colegas foram muito importantes para a minha
formacé&o, alem das reunides com o orientador. Nesse periodo, participei de diferentes eventos.
Em 2022, participei dos seguintes eventos como ouvinte: XIII Encontro Nacional de
Pesquisadores de Ensino de Historia — a pesquisa em Ensino de Historia em tempos presentes:
tensdes e (re)construgdes; 1° Simposio Internacional de Didatica da Historia - O Futuro da
Didatica da Historia; e o 11 Congresso Nacional do ProfHistoria e, em 2023, do Seminario
Nacional 20 Anos depois - A Lei 10.639/2003 e 0 Ensino de Histdria. Apresentei comunicacfes
em trés eventos no ano de 2023: 32° Simposio Nacional de Historia, com o titulo Historia Local
em Angra dos Reis: Revisitar o Projeto Memoria & Histdria dos anos 1990 para repensar 0
ensino de historia — um olhar para os anos iniciais (com publicacdo do texto completo nos
anais do evento); VI Congresso de Diversidade Cultural e Interculturalidade de Angra dos Reis,
com a comunicacao intitulada Histdria Local e Discussbes Curriculares em Angra dos Reis —
experiéncias e potencialidades (promovido pelo Instituto de Educacdo de Angra dos Reis —
IEAR/UFF); e me apresentei no Il Encontro de Dialogos do ProfHistéria da UFRJ, com o
trabalho: Ensino de Historia nos Anos Iniciais e a Historia Local.

Todas essas oportunidades foram muito importantes para a minha formacéo
profissional, bem como para a construcao desta pesquisa. Pude estabelecer trocas com outros
pesquisadores, pensar propostas didaticas e observar como ha poucas pesquisas que abarquem

0s anos iniciais do Ensino Fundamental na area do Ensino de Historia.
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1.2 Angra dos Reis: um breve historico

Figura 1 - Mapa de Localizacdo do Municipio de Angra dos Reis
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Fonte: Gois (2020, p. 2).

Angra dos Reis esta situada na Regido da Costa Verde, no Estado do Rio de Janeiro.
Conhecida por suas belezas naturais, com destaque para a llha Grande, a ocupacéo desse litoral
remonta a milhares de anos antes da chegada dos portugueses. A llha Grande era habitada por
sambaquieiros, populacdes que viviam na regido ha cerca de trés mil anos, €, no século XVI,
quando os europeus chegaram, essas terras ja eram ocupadas por povos indigenas.

O relato da chegada dos portugueses a regido, hoje denominada Angra dos Reis, envolve
uma expedicdo portuguesa, a qual teria avistado essas terras em seis de janeiro de mil
quinhentos e dois. Por ser dia dos Santos Reis Magos e por identificarem que aqui havia uma
pequena baia (angra), nomearam a localidade como Angra dos Reis.

A nossa regido esteve ligada aos contextos macros da historia do Brasil. No século XVI,
temos o inicio da colonizacdo dessa area e a resisténcia indigena, sendo a Confederacédo dos
Tamoios liderada também pelo Cacique Cunhambebe, que vivia na regido do Arird, hoje uma
zona rural da cidade, e, nesse mesmo século, temos a presenca da ordem religiosa Carmelita.
Nos séculos XVII e XVIII, destacam-se a criacdo da Vila de Angra dos Reis, em 1608, e,
consequentemente, a atuacdo da camara da vila. Também temos as ordens religiosas:
Carmelitas, Beneditinos e Franciscanos e a presenca estrangeira, notadamente o corso e a
pirataria, motivados em parte pela localizacdo de Angra dos Reis na baia da Ilha Grande,

caminho de passagem do ouro escoado por Paraty.
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J& no século XIX, chama atengdo o trafico de escravizados, relacionado as fazendas do
Vale do Paraiba. O destaque fica por conta da atuacao de traficantes, mesmo apos a proibicao
do tréfico transatlantico de escravizados, sendo emblematico o caso do Brigue Camargo,
embarcacao que trouxe africanos para a regido apés a Lei Eusébio de Queiroz. Além disso, tem-
se também a formacdo de uma comunidade quilombola na &rea de uma antiga fazenda, deixada
em testamento para 0s ex-escravizados e seus descendentes. Por fim, no inicio do século XX,
observa-se certa decadéncia econdmica da cidade. O que muda com diferentes
empreendimentos ao longo desse século: ferrovia, porto, estaleiro, abertura da rodovia Rio-
Santos, usinas nucleares e empreendimentos imobiliarios, acarretando intenso fluxo
populacional. Atualmente, Angra dos Reis possui cerca de 167 mil habitantes (IBGE, 2022) e
24 mil alunos na rede municipal de Ensino no ano de 2024.

1.3 A pesquisa

Com a homologagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em dezembro de
2017, o Municipio de Angra dos Reis come¢ou um movimento de reorganizacdo curricular.
Dentre os temas discutidos, destaca-se a histdria local nos anos iniciais.

Angra dos Reis tem uma histéria muito rica, com destaque para a presenca indigena, a
colonizacdo portuguesa, o trafico transatlantico de escravizados, o processo de modernizagéo e
a especulacdo imobilidaria no século XX. Além disso, possui comunidades tradicionais:
quilombolas, indigenas e caicaras, proporcionando o trabalho das relacfes étnico-raciais. Esse
municipio também possui parte do patrimonio histérico preservado. No entanto, a historia
ensinada nas escolas ndo conta com material atualizado para tratar da historia local. De forma
oficial, escrito por uma professora e vendido no municipio ha apenas um livro produzido
localmente em 1992, que, além de desatualizado, possui muitas limitagdes. Porém, existem
producdes pontuais sobre a histéria desse municipio a nivel académico que nos oferecem
informacdes interessantes para a abordagem em sala de aula.

Assim, os docentes ndo contam com subsidio sistematizado sobre a histéria local. O que
é um problema, tendo em vista que a educacdo municipal tem um histérico de trabalho com as
questdes locais e que 0 Documento Orientador Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino
de Angra dos Reis (DOC) elenca 24 habilidades que abordam de alguma forma a histéria local,
sendo que ha, no total, 58 habilidades previstas para 0s anos iniciais no componente curricular
Histdria (Anexo |, p. 75-77).



21

Ademais, participei do movimento de reorganizacdo curricular de 2019 a 2020,
contribuindo para a elaboracdo do Documento Orientador Curricular Emergencial, que guiou o
trabalho dos docentes e a producdo de cadernos pedagdgicos para serem utilizados no ensino
remoto na rede municipal de Angra dos Reis (agosto de 2020 a dezembro de 2021). Em 2021,
fiz parte do grupo de coordenadores que produziu material didatico para os anos iniciais. Ao
longo da minha participacdo mais recente, também observei a preocupacdo tanto dos
professores quanto da Secretaria de Educacdo em abordarmos e valorizarmos as questdes locais.
E como sou professora da rede municipal ha 15 anos, percebi a procura dos professores por
materiais sobre a histéria de Angra dos Reis.

No Documento Orientador Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino de Angra
dos Reis (DOC), é notorio que os anos de escolaridade que mais abordam as questdes locais
s80 0 2° e 0 3° ano do Ensino Fundamental, cujos alunos se encontram entre 7 e 8 anos de idade.
No entanto, ndo ha material didatico atualizado para abordarmos a tematica.

Reconhecendo essa falta de material como problema, sendo que ha determinages legais
e interesse por parte dos docentes sobre a historia local, propusemos esta pesquisa, que Visou
produzir um material didatico sistematizado sobre a histéria de Angra dos Reis para terceiro
ano do Ensino Fundamental.

O nosso foco é o ensino de histdria e a histdria local nos anos iniciais em Angra dos
Reis. De acordo com o Documento Orientador Curricular (DOC) (Anexo I, p. 75-77), as
habilidades que abordam a histdria local abrangem o século XVI até o seculo XXI, uma vez
gue Angra dos Reis é uma das cidades mais antigas do Brasil e que essa etapa engloba cinco
anos de escolaridade do Ensino Fundamental. Cabe ressaltar que no DOC ndo hd uma
determinacéo cronologica em relacao as habilidades.

A rede de Angra dos Reis, em 2023, possuia 88 unidades escolares, distribuidas entre a
area urbana, ilhas e sertbes, com alunos da Educacdo Infantil aos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Essa rede, em 2023, possuia 23.898 alunos, sendo 10.585 matriculados nos Anos
Iniciais e, especificamente 2.386 alunos no 3° ano do Ensino Fundamental (INEP, 2023). Seu
corpo docente era constituido por 1.193 professores Docentes | (anos iniciais), 424 professores
Docentes Il (anos finais) e 73 pedagogos (FNDE, 2023). E nessa rede e espaco que delimitamos

0 N0sso objeto de pesquisa.
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Figura 2 - Institui¢cOes de Ensino da Rede Municipal (Escolas e CEMEIS)
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Fonte Angra dos Reis (2023b)

Quando buscamos pesquisas na area de ensino de histéria para 0s anos iniciais,
observamos que ha um namero exiguo de trabalhos. Infelizmente, no momento de elaboragéo
desta projeta, ndo havia um repositério que unificasse e quantificasse a producao de dissertacdes
do ProfHistdria. No site nacional do programa, identifiquei a auséncia de alguns registros, e no
Catéalogo de Teses e Dissertacfes Capes, registros duplicados. No ultimo, quando aplicamos o
filtro “Area de concentracdo: Ensino de Historia”, temos 1394 trabalhos publicados de 2015 a
2022. Com o mesmo filtro, a0 pesquisarmos o termo “anos iniciais”, temos como resultados
apenas 24 trabalhos (na verdade, encontramos 30 registros, mas seis deles se repetem) (CAPES,
2023). No site nacional do ProfHistoria?, ndo ha quantificacio, mas sdo 44 paginas com 22
resultados cada e uma pagina com 17 resultados, o que totaliza 897 producdes. Dessas, apenas
16 aparecem como resultado para o termo “anos iniciais”. Na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes, ndo é possivel selecionar o programa ou a area de concentracdo, o que
ndo permite filtrarmos os trabalhos relacionados apenas ao Ensino de Historia. Sendo assim,
ndo conseguimos encontrar nUmeros exatos, mas é possivel termos uma no¢do do pequeno
numero de producdes acerca dos anos iniciais, bem como as regides e os estados que mais
produzem sobre o assunto. Para tal, utilizaremos os resultados do Catalogo de Teses e

Dissertacdes Capes. Dessa forma, temos 0s seguintes dados:

2 PORTAL DO PROFHISTORIA. Pesquisa. 2023. Disponivel em: https://www.prothistoria.com.br/. Acesso em:
27 fev. 2023.
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Tabela 1 - Diserta oes por Reéo
DISSERTACOES POR REGIAO

CENTRO- | NORDESTE NORTE SUDESTE SUL Total Geral
OESTE
3 2 1 5 14 25

Fonte: Autoria Propria (2023).

Gréfico 1 - Dissertacfes por Estado
DISSERTACOES POR ESTADO

DISSERTAGOES [

Fonte: Autoria Propria (2023).

Vale destacar que, no anexo Il (Anexo, p. 78-86), apresentamos os titulos das
dissertacdes da Area de Ensino de Historia nos anos iniciais que integram este mapa por regio.
Apds esse levantamento, observamos que ha uma produgdo muito incipiente em relagcdo aos
anos iniciais no ambito do ProfHistéria, 0 que também contribui para a relevancia desta
pesquisa.

Considerando o contexto exposto e nosso tema, decidimos elencar alguns autores. Com
0 intuito de revisitarmos o trabalho com histéria local em Angra dos Reis, recorremos as
pesquisas de Rossana Maria Papini (1998 e 2014); Sonia Maria Leite Nikitiuk (2000); Fernando
Mendes Guerra (2008) e Marcio Plastina Cardoso (2005). Para pensarmos a histéria local,
apontamos: Jaques Revel (2010); José d’Assuncdo de Barros (2010); Marcelo Abreu (2016);



24

José Ricardo Oria Fernandes (1995); Vilma de Lurdes Barbosa (2006); Elenice Silva Ferreira
(2017) e Erinaldo Cavalcanti (2018). A fim de abordar o ensino e a aprendizagem em historia,
selecionamos Ana Maria Monteiro e Fernando Araudjo Penna (2011); José Carlos Reis (2006);
Circe Maria Fernandes Bittencourt (2008); Hilary Cooper (2006), Ducret (2006); Munari
(2010); Ivan lvic (2010); Bock, Furtado, Teixeira (2001); Piaget (1998 e 2012); Virginia
Salustiano da Silva (2016); Sonia Regina Miranda (2013) e Sandra Regina Ferreira de Oliveira
(2003). Ao abordarmos temas concernentes ao caderno pedagdgico, utilizamos as contribuices
de Michel Pollack (1992); Horta, Grunberg, Monteiro (1999); Carmen Gil (2019) e Verena
Alberti (2008).

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a pertinéncia e as potencialidades do
trabalho com histdria local nos anos iniciais do Ensino Fundamental para subsidiar a produgéo
de material didatico para os anos iniciais da rede municipal de Angra dos Reis. Como objetivos
especificos, temos: 1) revisitar pontos da trajetéria da discussé@o curricular em Angra dos Reis
e a abordagem da historia local; 2) fazer uma discusséo bibliografica acerca do ensino de
historia, da historia local e da aprendizagem em historia; 3) compreender a construgdo de
conceitos relativos a aprendizagem em historia nos anos iniciais; 4) produzir um caderno
pedagdgico editavel, com textos e atividades sobre histéria local, de acordo com o Documento
Orientador Curricular do municipio, para o 3° ano do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa se organiza em quatro capitulos. No primeiro, temos uma apresentacao da
pesquisadora, da pesquisa e a historia de Angra dos Reis. Em seguida, temo o segundo capitulo,
no qual abordamos o trabalho com a historia local em Angra dos Reis, trazendo a tona uma
experiéncia da rede municipal em 1990 e os principais pontos da discussdo curricular do
municipio até a publicacdo do Documento Orientador Curricular da Rede Municipal de Angra
dos Reis (DOC) em 2022. Prosseguindo, o terceiro capitulo desta dissertacdo é dedicado aos
temas historia local, ensino de histéria e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Neste capitulo fazemos uma discusséo bibliografica sobre esses temas. Ja no
quarto capitulo, abordamos a proposta pedagdgica desta pesquisa mediante a apresentacao dos
caminhos percorridos para a elaboracdo do caderno pedagdgico para o 3° ano de escolaridade
englobando as habilidades relacionadas a histéria local. O Caderno Pedagdgico sera
apresentado separadamente a dissertacdo. Por fim, concluimos o trabalho com algumas

consideracOes acerca da pesquisa.
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2 HISTORIA LOCAL EM ANGRA DOS REIS

O segundo capitulo desta pesquisa é dedicado ao trabalho com histéria local em Angra
dos Reis, mais especificamente, no tocante ao Projeto Memoria e Histdria da década de 1990.
Para abordarmos esta questdo, trazemos diferentes pesquisas e documentos que nos ajudam a
identificar os aspectos principais dessa experiéncia, considerando o seu contexto histérico.
Além disso, discutimos pontos da trajetoria das discussdes curriculares em Angra dos Reis, para
vislumbrarmos como a questdo da histéria local ganhou forca no Documento Orientador

Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino de Angra dos Reis, publicado em 2022.

2.1 A década de 1990 e a educacdo em angra dos reis — aposta na historia local

Trabalhar com histéria local ndo ¢ algo novo em Angra dos Reis, uma vez que o
municipio teve uma experiéncia muito interessante com o tema na década de 1990. Para
revisitarmos essa trajetoria, utilizaremos as contribui¢gdes de Rossana Maria Papini (1998;
2014), Sonia Maria Leite Nikitiuk (2000), Fernando Mendes Guerra (2008), Marcio Plastina
Cardoso (2005) e abordaremos os Anais do Seminario de Memoria e Historia (PMAR, 1998),
o documento Organizag¢do Curricular da Rede Municipal de Ensino de Angra dos Reis (PMAR,
2005), o Planejamento Curricular da Rede Municipal de Angra dos Reis (PMAR, 2008) e o
Documento Orientador Curricular da Rede Municipal de Angra dos Reis (PMAR, 2022).

E importante destacar que os autores supracitados atuaram em Angra dos Reis durante
0 projeto Memoria e Historia. Papini, Guerra e Cardoso como docentes de anos finais, e
Nikitiuk como professora do curso de Pedagogia da Universidade Federal Fluminense em
Angra dos Reis. A partir de suas produgdes conseguimos contextualizar o processo em que se
deu o projeto.

Angra dos Reis foi classificada como 4rea de seguranca nacional entre 1969 e 1985,
tendo prefeitos escolhidos pelo governo federal. Em 1985, tivemos um primeiro prefeito eleito,
José Luiz Reseck, e no ano de 1988, foi eleito Neirobis Nagae, do Partido dos Trabalhadores.
De acordo com Fernando Guerra (2008), a gestdo petista era pautada no or¢amento
participativo, envolvendo a participacdo popular. Essa pratica ecoou também na educacdo
municipal.

Guerra, que foi professor de Ciéncias da Rede Municipal de Angra dos Reis, aborda em

sua dissertacdo a educagdo ambiental em nesse municipio, e ainda faz uma retrospectiva sobre
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a trajetoria da questdo curricular de Angra dos Reis os anos de 1989 e 2000. Assim, esse autor
traca um panorama em que tivemos iniciativas voltadas para a historia local. Nesse panorama,
havia um claro contraste entre a gestdo petista (1989 a 2000) e as anteriores, em que a

participag@o popular era quase inexistente. Sobre a gestdo municipal, Guerra afirma:

O caminho de construgdo de um governo local mais democratico teve inicio com a
ascensdo do Partido dos Trabalhadores a Prefeitura de Angra dos Reis, no ano de
1989. A perspectiva de gestdo que se vislumbrava para 0 municipio, vinha sendo
implementada em outras prefeituras do PT em diversas regides do Brasil. O
Orcamento Participativo representava um caminho para democratizar a gestdo. Dentro
desta perspectiva, isto significava compartilhar com as comunidades as prioridades
locais e a aplicacdo de verbas, a definicdo de varias politicas publicas, inclusive as de
educacdo e resgatar e reincluir a populacdo que vinha sendo preterida nas discussdes,
encaminhamentos € no recebimento dos servicos necessarios a construcdo de uma
plena cidadania (Guerra, 2008, p. 107).

E nesse contexto apresentado por Guerra que temos o desenrolar de um projeto voltado
a historia local, o Memoria e Historia. Rossana Maria Papini, que também foi professora de
Historia da rede municipal de Angra dos Reis, discute sobre o projeto Memoria e Historia em
sua dissertacdo de mestrado e o menciona em sua tese de doutorado. Papini (1998) ressalta em
sua dissertacdo, a qual aborda a memoria das classes populares, o contexto de desenraizamento
da populagado oriundo do processo de transformagdes socio-economicas das décadas de 1970 e
1980. A autora reconhece que nesse cenario, com o surgimento de movimentos sociais nos anos
oitenta, ja havia algumas experiéncias de resgate da memoria e da historia das classes populares

de Angra dos Reis (Papini, 1998, p. 82). De acordo com a pesquisadora:

Em agosto de 1996, durante a | Mostra Pedagdgica da rede Publica Municipal de
Angra dos Reis, a Coordenagdo de Histdria e 0 DPAC — Departamento de Projetos e
Assuntos Comunitarios — promoveram o Seminario Meméria e Historia, aproveitando
0 momento de encontro e reflexdo dos profissionais da rede para reacender essa
discussdo. Era urgente conhecer e registrar as experiéncias realizadas pelos
professores (as) de Historia da rede, o trabalho de professores e professoras de 1°
segmento, auxiliares de biblioteca e monitoras do MOVA — Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, - que véem pensando e realizando o resgate das
histérias das comunidades, representantes de outros setores do governo que atuam na
luta pelo resgate das memdrias e historias locais, as investigacdes de pesquisadores
universitarios que trabalham com a histéria da regido sul-fluminense em geral e a
regido de Angra dos Reis em particular, tomando contato com as metodologias
decorrentes de suas investigacOes, as experiéncias de setores ndo angrenses que ja
vém trabalhando com o resgate da historia local, as falas de setores das comunidades
locais que detém a histéria dessas regides sob a forma de memoria oral (Papini, 1998,
p. 83).

Assim o projeto Memoria e Historia partiu de um semindrio com o0 mesmo nome, que
proporcionou a reflexdo acerca da historia e da memoria das classes populares e o registro das

experiéncias que ja existiam na rede municipal. Nos Anais do Semindrio Memoria e Historia
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(1998) temos textos sobre a cidade e sua histéria a partir da producao de alguns docentes e o
levantamento de fontes sobre a histdria local de Angra dos Reis (Figura 3).

O Semindrio Memoria e Historia, que durou trés dias, apontou a necessidade de se
continuar esse trabalho. Seus objetivos eram, de forma resumida: registrar as memdorias orais
das classes populares; promover o multiculturalismo curricular; constituir um processo
ampliado de releitura da historia recente da cidade; constituir instrumentos para a producio dos
projetos pedagogicos nas escolas. A agdes para o desenvolvimento do projeto envolviam a
formacgao para os interessados no campo da historia local, com divulgagdo de material escrito,
o auxilio as unidades escolares na produ¢do de material e socializacdo das experiéncias de
alunos e professores; a mobilizagdao no sentido de criagao de um Centro de Memoria Popular
de Angra dos Reis; e a infraestrutura, equipando as escolas e o servico de mecanografia da

secretaria de educagdo para atender as necessidades basicas do projeto (Papini, 1998, p. 84-86).

Figura 3 - Capa dos Anais do Seminario Memoria e Historia (1998)
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Fonte: Digitalizacéo cedida pelo prof. Alberto Moby (2024).

De acordo com Papini (2014), o projeto passou a ser coordenado por ela em 1998 e
levou a uma releitura da historia recente de Angra dos Reis e da constru¢do da cidadania nesse
municipio (Papini, 2014, p. 31). Ainda segundo a autora, “o projeto se revelou um importante
instrumento na promog¢ao do movimento de reorientacdo curricular, oferecendo subsidios a uma
concepcao mais ampla do curriculo e ao papel das diferengas culturais em sua constru¢ao”
(Papini, 2014, p. 32).

A partir das memorias dos moradores e de uma pesquisa documental, os alunos e

professores produziram materiais que mostravam o cotidiano dos moradores de diferentes
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comunidades angrenses no decorrer do século 20, registrando as lutas por acesso a terra e a

educacdo. Sobre esse contexto, € interessante a contribui¢do de Rossana Papini:

Historias de desenraizamento em que comunidades inteiras foram desalojadas de seus
espacos tradicionais para a construcdo de algum megaempreendimento publico ou
privado, e expulsas para 0s morros ou para as areas mais alagadigas, por algum motivo
desvalorizadas para o grande capital. Em Angra, aconteceu o estranho fato de uma
cisdo proporcionada pela Rodovia Rio-Santos entre o lado do mar, elitizado e
privativo, e o lado das montanhas ou do sertdo, como dizem 0s nativos, morada dos
pobres e desvalidos. Outra cisdo é entre o continente e as ilhas, lugar intangivel para
a maioria dos cidaddos angrenses (Papini, 2014, p. 32).

Essa cisdo e esse desenraizamento ecoam até hoje. H4 uma clara divisdo entre quem
mora do lado da rodovia, proximo as praias, € quem ficou sem o acesso a elas, em areas de
mangue, em morros etc. A memoria dessas pessoas ficou registrada em algumas pesquisas feitas
por meio das escolas. No ambito do projeto Memoria e Historia, temos o relato da producao de

treze livros. Sdo eles:

Contando Histdria, de autoria de Manoel Benedito, agricultor e poeta popular de
Mambucaba, sob a responsabilidade da E. M. Nova Perequé. Foi publicada uma 12
edicdo de 1996 e 22 edi¢do em 1997.

Frei Bernardo e seu contexto, de autoria do coletivo da E. M. Frei Bernardo.
Langado em 1997, durante a Feira de Historia & Cultura, evento conjunto entre a
referida escola, a E. M. Nova Perequé, a E. M. Inacio During e a E. M. Cacique
Cunhébebe.

Vila Histérica de Mambucaba, de autoria da equipe pedagdgica e dos alunos da E.
M. Inécio During, contando também com a contribui¢do de depoimentos de diversos
moradores da localidade. Langado em 1997, durante o evento anteriormente descrito.
Que Deus os Abencoe — Batismo de escravos em Angra dos Reis: Estudo de
Mambucaba de 1830 a 1859, de autoria de Marcia Cristina Roma de Vasconcellos,
sob a responsabilidade da E. M. Nova Perequé.

Belém de tantos amigos, de autoria de Vivaldo Vaz, morador do Belém que mantém,
ha alguns anos, parceria com a E. M. Princesa Izabel, responsavel pela organizagido
da publicacdo e de sua divulgagio junto a comunidade local.

Bracui, sua luta e sua historia — de autoria coletiva da E. M. Aurea Pires da Gama.

Gratau: Historias, lendas e lembrancas, de autoria coletiva da E. M. do Gratat

O Frade ontem e hoje — de autoria da equipe pedagogica da E. M. Cacique
Cunhébebe, langado durante a II Feira Cultural, em Novembro de 1998.

Viva e aprenda com a nossa escola Brigadeiro Nobrega, um livro aberto para
todos - organizadoras Lidia Maria Moreira e Neuseli Cardoso dos Santos, com a
participacdo de toda a comunidade escolar da E. M. Brigadeiro Nobrega, no Abrado,
Ilha Grande.

Memérias da Japuiba, de autoria da Professora Maria Sebastiana Marques Palmeira,
organizado enquanto era Auxiliar de Dire¢do da E. M. Professora Cleusa Fortes de
Pinho Jordao e langado em dezembro de 1998.

Tirando as correntes... — de autoria do corpo docente da E. M. Princesa Izabel, com
participacdo da comunidade escolar.

Projeto “Vivendo Nossa Transformacao” — de autoria coletiva da Escola Municipal
Frei Bernardo.

Na Banqueta Um projeto Politico Pedagégico — elaborado coletivamente pela E. M.
Dr. Orlando Gongalves (E. M. Dr Orlando Gongalves, 1998, n.p., grifo do autor).
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Dessas produg¢des, encontramos cinco na Biblioteca Municipal Guilherme Briggs:
Bracui, sua luta e sua historia; O Frade ontem e hoje; Viva e aprenda com a nossa escola
Brigadeiro Nobrega, um livro aberto para todos; Tirando as correntes... ¢ Na Banqueta Um
Projeto Politico Pedagogico. Como acervo pessoal, tenho uma fotocopia do livro Gratau:
Historias, lendas e lembrangas e conseguimos uma copia digitalizada do livro Memorias da

Japuiba.

Figura 4 - Exemplares de livros produzidos no &mbito do projeto Meméria e Historia

Fonte: arquivo pessoal (2024).
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Figura 5 - Copia de exemplar do livro produzido pela E. M. Gratau, atual E. M. Cecilia Mara
Edileus Vieira

A Escola Municipal Gratai
apresenta:

GRATAU: HISTORIAS, LENDAS E LEMBRANCAS.
Corpo Docente

_Valéria Fernandes Bento

_ Elizete Pereira Barbosa
 Adriana Pereira Vieira
_ Cristiane carneiro da Silva

Funciondrios de Apoio:

 Liicia Helena Aleluia Pinbei
_ Bernardo Pinheiro Azevedo

Da esquerda para a direita: Liicia Helena,
Sr Bemardo, Adriana, Elizete, Cristiane ¢ Valéna

Fonte: érquii}o pessoal (2024).

Figura 6 - Livro Memorias da Japuiba publicado em 1998
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¢ /Memorias da
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Autora: Maria Sebastiana Marques
Palmeira
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Fonte: Digitalizagéo cedida pelo prof. Alberto Moby (2024).
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A intensa produgao sobre histdria local deve ser analisada a luz de um contexto politico-
educacional com particularidades locais. Para a sua anélise, vale a leitura da citagdo de Sonia
Nikitiuk sobre esse momento de participagdo popular com ecos na educagio:

A Prefeitura de Angra, assumindo uma administragdo popular a partir de 1989,
estabelece uma politica educacional que oportuniza a vivéncia da cidadania para
todos, onde participacdo, criticidade e criatividade sejam componentes da mesma. Na
verdade, a proposta ¢ mudar a concep¢ao da cidadania vigente onde o contexto social
¢ relegado ao segundo plano e o cidaddo é o individuo competitivo que alcanga
sucesso como se todos tivessem as mesmas condi¢des de vida e possibilidade de serem
bem-sucedidos. Para isto, o primeiro movimento é o investimento publico na area
educacional garantindo o acesso a escola. A busca pela nova qualidade do ensino foi
associada a democratizacdo da gestdo, envolvendo os segmentos de educadores em
diversos projetos, tendo por base idéias ‘freirianas’ e construtivistas de ensino-

aprendizagem que ampliam as discussdes sobre a fungdo social da escola na formagao
da cidadania (Nikitiuk, 2000, p. 90-91).

Assim vimos que, a partir de 1989, houve um grande investimento na educagado, visando
garantir o acesso a educagdo e também buscando uma nova qualidade de ensino, na época
associada a uma gestao democratica.

A autora Sonia Nikituk (2000), em sua tese sobre formagao continuada de professores,
na qual busca refletir acerca do papel da historia local na formagao desses profissionais, a partir
de um estudo de caso realizado em uma escola de 1° segmento (anos iniciais), desenvolveu o
seu trabalho inserido no contexto do Projeto Inter e do Projeto Memoria e Historia. O Projeto
Inter, que contou com assessoria de educadores de Sao Paulo, buscava fazer uma rede tematica,
que relacionava as perspectivas dos educadores e da comunidade sobre a realidade social. Ela
ainda cita, assim como Guerra (2008), o Primeiro Congresso Municipal de Educagao (1994),
como um marco para o0 movimento de reorientacao curricular. Movimento esse que enfatizou a
integragdao dos componentes curriculares entre si € com a realidade local, bem como o trabalho
coletivo da escola. Essas ideias também embasam a criagdo do projeto Memoria e Historia,
que, partindo da andlise realizada pelo Programa de Saneamento Bésico de Angra dos Reis
(PROSANEAR), sobre desenraizamento da populagdo durante da década de 1970, por causa de
transformagdes socioecondmicas, levantou diferentes questdes relativas a esse fenomeno, ao
exercicio da cidadania, a relagdo de pertencimento e a memoria dessa populacao (Nikitiuk,
2000, p. 94).

Dessa forma, vemos como o Projeto Memoria e Historia estava inserido em um
contexto politico local, com fortes conexdes com o contexto macro, relativo ao processo de
redemocratizacdo do pais, em que se destaca o crescente movimento de descentralizagao

politica apds anos de ditadura civil-militar. A partir da democratizagdo da gestdo, percebe-se o
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avanco de propostas que buscam estudar a realidade social local, o que faz emergir a

potencialidade da histdria local na construcdo da cidadania. Nas palavras da propria autora,

pode-se dizer que:
A relagdo ensino-pesquisa comegou, a partir destas questdes, a se efetivar em algumas
escolas que, em parceria com as comunidades locais, elaboraram projetos de resgate
da historia e da memoria das classes populares angrenses, em seus diversos bairros.
Iniciava-se assim a preocupacao com a historia local nas escolas do segundo segmento
do ensino fundamental, ja que a questdao do local geralmente, nos curriculos oficiais,
fica restrita as primeiras séries do ensino fundamental. A coordenagdo de Historia da
SME/AR acabou conseguindo transformar o Memoria-Historia num projeto Especial
de Educagdo voltando-se para o resgate da historia local e incentivando, a partir da

confecgdo de pequenos livros (feitos pelas escolas), a divulgagdo das experiéncias
vividas e historias resgatas (Nikitiuk, 2000, p. 94).

Assim, Nikitiuk sintetiza essa experiéncia da década de 1990, na qual as escolas em
conjunto com as comunidades locais implementaram projetos de resgate da historia local, com
0 incentivo da Secretaria Municipal de Educacdo. Essa experiéncia passava pela confeccao de
pequenos livros feitos pela escola, compartilhando o que foi resgatado. As praticas do Memoria
e Histdria sdo muito interessantes para pensarmos o ensino de historia e trazé-las a baila

contribui para a elaboragéo de trabalhos em torno desse tema.

2.2 Mudangas politicas: anos 2000

Mas o que aconteceu com essa experiéncia apds a mudanga no governo local, sob gestdo
do PMDB entre os anos de 2001 e 2012? O projeto foi descontinuado e tivemos dois
documentos publicados para a rede municipal: Organizagao Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Angra dos Reis (PMAR, 2005) e Planejamento Curricular da Rede Municipal de
Angra dos Reis (PMAR, 2008).

O documento Organizacdo Curricular da Rede Municipal de Ensino de Angra dos Reis
(2005) é apresentado como resultado da necessidade de um registro formal que pudesse orientar
o0 curriculo escolar em uma rede que atende realidades diferentes, tendo em perspectiva a
proposta de construcdo de uma Matriz de Referéncia Curricular (PMAR, 2005, p. 6-7). E
interessante notar que as experiéncias vividas na década de 1990 sdo totalmente silenciadas no
documento de 2005. Faz-se uma breve mencao ao periodo de 1960 a 1981, depois fala-se sobre
a rede municipal a época da elaboracdo do documento (PMAR, 2005, p. 9). Como destaca
Marcio Plastina Cardoso (2005), fazendo uma critica a politica educacional angrense naquele

momento, esse documento ndo foi construido de forma democratica, ndo houve ampla
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participacdo, e descontinua o trabalho anterior. Em sua dissertacdo de mestrado sobre alunos
trabalhadores em Angra dos Reis, Cardoso afirma que:
Entre 2001 e 2004 foram adotados verticalmente [os fundamentos tedricos da politica
educacional] e de forma nada democratica. Um governo eleito tem o direito de
formular sua politica educacional e fazer sua opg¢do pela transformagdo ou
conservacdo, por outro lado, deveria deixar claro o seu carater, na coeréncia entre
discursos e agoes.
O diferencial da rede de Angra, duramente construido em anos de discussoes,
proposi¢des e enfrentamentos politicos em diregdo a uma Educagdo Popular, ¢ que
com todos avangos e recuos ndo se realizou plenamente, pelo menos aprofundou

relagdes democraticas entre os sujeitos envolvidos em seu processo. Esse diferencial
esta, nesse momento (2005), descartado pelo poder publico (Cardoso, 2005, p. 48).

Logo observamos que se apresentou para a rede uma matriz curricular que descontinua
as praticas anteriores e as desconsidera. 1sso tem relacdo com todo o contexto de mudanga de
governo do municipio, porém € importante pensar o quanto isso pode ter impactado o trabalho
com as questdes locais na rede municipal angrense.

Passemos, entdo, ao segundo documento em analise. O Planejamento Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Angra dos Reis (PMAR, 2008) possui 459 paginas, abordando a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental Regular diurno e noturno, a Educacgédo de Jovens e
Adultos, bem como a grade diversificada do Ensino Fundamental Regular e da EJA. No tocante
a disciplina Historia, ela foi apresentada com a disciplina Geografia no planejamento,
constituindo um dnico bloco em cada ano dos anos iniciais: Historia e Geografia. Ndo ha
destaque a histdria local com exemplos, mas ela esta presente principalmente no primeiro ciclo
(1° ao 3° ano). Esse documento ndo apresenta pressupostos teoricos, apenas conteldos,

objetivos e estratégias.

2.3 A rede municipal e a BNCC

Depois de um hiato entre 2009 e 2016, quando ndo tivemos producdo de documentos
curriculares significativos na rede municipal, em 2017, a rede passou a se mobilizar a partir das
discussdes em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?.

Entre 2017 e 2020, a rede Municipal de Angra dos Reis discutiu questBes relativas a

% A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em 20 de dezembro de 2017 e, dois dias depois,
foi apresentada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular. Sua implementacdo deveria se dar no prazo maximo de dois anos, contados a partir da data da
publicagio da BNCC. Mais informagdes sobre a Base estdio disponiveis no  site
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 10 jun. 2024.
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reorganizacao curricular do municipio. De acordo com o Documento Orientador Curricular da
Rede Publica Municipal de Ensino de Angra dos Reis (DOC), inicialmente, com formagGes na
area de Matematica, com o intuito de termos familiaridade com a proposta da BNCC.

Em 2019, tivemos um encontro para escolha de representantes que integrariam Grupos
de Trabalho (GTs) responsaveis por produzir o documento municipal; quatro encontros de
formagdo em relacdo ao Curriculo e a BNCC; sete encontros dos GTs para analise e acréscimo
das habilidades e um encontro, também dos GTs, para reda¢do da introducéo.

Ao longo do ano de 2020, as escolas sugeriram alteracdes e elencaram prioridades. Em
um encontro, analisamos as sugestdes e tivemos mais dois outros encontros para finalizar a
introducdo.

Cabe esclarecer que, em fevereiro de 2020, o documento com as producdes dos GTs foi
disponibilizado para analise e contribui¢cbes das Unidades de Ensino (UEs). Porém, esse
processo foi interrompido pela pandemia de COVID-19 e retomado no segundo semestre de
2020. Ap6s a devolutiva das UEs, recomecaram os trabalhos dos GTs, remotamente, para
finalizacdo do DOC. Em 2022, o documento foi publicado. O documento da parte diversificada
também foi publicado em 2022, mas ndo houve representacdo como no anterior. Em 2023, foi
publicada uma segunda edicdo, na qual inseriram a Educacdo de Jovens e Adultos (PMAR,
2023, p. 433-436).

No DOC, ha valorizacdo da historia local no componente curricular Historia, tanto no
texto introdutorio quanto nas habilidades do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Ao longo do
processo, lutamos para enfatizar sentidos no documento de Angra que privilegiassem as
questdes locais e a diferenca.

Situando 0 nosso projeto no ambito do debate sobre o uso da historia local no ensino
béasico, podemos dizer que a introducdo desse tema no documento curricular angrense reverbera
ecos do trabalho feito na rede na década de 1990. No texto introdutorio, temos as seguintes
mencdes a sobre a histdria local. Apesar de longo, o excerto vale ser destacado:

As proposicdes feitas no referencial curricular do componente curricular de Histdria
dao relevancia aos conceitos historicos, politicos e educacionais que consideramos
importantes na formacéo dos estudantes do ensino fundamental, tais como: tempo,
patrimonio, historia local, diversidade etc.

Sobre o conceito de tempo, buscamos contemplar as dimensdes de tempo cronoldgico
e tempo historico, compreendendo como as diferentes culturas humanas se relacionam
com os aspectos fisicos e naturais na formulagdo de seus calendérios, formas de
medic&o, ritmo e duragdo.

Em relacdo ao patrimdénio (material e imaterial), consideramos necessario

proporcionar aos estudantes, a compreensdo da ressignificacdo da realidade ao longo
dos tempos, gerando o interesse em descobrir questdes significativas para a sua vida
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pessoal e coletiva. Para tanto, é essencial o contato direto com as diferentes
manifestagdes artisticas, culturais, religiosas e sociais existentes no territorio de Angra
dos Reis.

Ainda sobre o patriménio, destacamos também a diversidade de sua composicdo no
ambito da cidade de Angra dos Reis, para pensarmos o ensino de Histdria [...]

Nesse sentido, foi dada énfase a histéria local buscando compreender as
mudancas historicas em dialogo com outros processos em nivel nacional ou
mundial, que possam ter influenciado dialeticamente a histéria local. [...]
Compreendendo a diversidade como ‘a construgdo historica, cultural e social
(inclusive econémica) das diferencas” (CONEB, 2008) e considerando a luta
identitaria de diferentes movimentos sociais na atualidade, inclusive dos profissionais
da educacéo, buscamos incluir diferentes vozes e coletivos sociais, principalmente,
relacionados a histéria local, na perspectiva da descolonizagdo dos curriculos,
reconhecendo a educagdo como direito de todos e valorizando a diversidade
étnica, racial, regional, cultural, de classe, de género, sexual, geracional, religiosa
etc. (PMAR, 2023, p. 238-239, grifos nossos).

Nesses trechos, o posicionamento dos educadores € patente: a historia local € enfatizada
nessa producdo curricular. No texto introdutorio, sdo citadas diferentes questdes locais que
corroboram essa assertiva, como exemplos de patriménio angrense, fatos historicos e povos
tradicionais. Como trata-se apenas de um texto introdutorio, ndo ha aprofundamento dos
conceitos utilizados.

A énfase dada a historia local fica ainda mais evidente nas habilidades do documento.
As habilidades foram, em sua maioria, modificadas pelo GT de Historia. Entendemos que, ao
fazerem acréscimos que possibilitaram o enfoque local/regional, bem como a consideracéo da
diferenca entre os grupos sociais do municipio e o reconhecimento dos povos tradicionais e das
relacbes étnico-raciais, assim como destacaram o patriménio historico, os profissionais
envolvidos conseguiram direcionar a proposta municipal para um ensino de histéria
comprometido com a realidade dos educandos.

Sem ter pretenséo de elaborar um estudo de politica educacional de ambito municipal,
a descricdo proposta nos ajuda a construir um cenario no qual a histéria local faz parte do
trabalho pedagogico desenvolvido no municipio. Observarmos que a trajetdria das discussoes
curriculares em Angra apresenta momentos de abertura e fechamento para as questfes locais,
com maior incentivo a autonomia na década de 1990 e a busca por centraliza¢do curricular
durante os anos 2000. Nesse sentido, esta dissertacdo é uma contribuicdo para a elaboracéo de
uma proposicao pedagogica que busque colaborar para o ensino de histéria na perspectiva local,
considerando essa trajetdria das discussdes curriculares que impactaram também o trabalho

com a histéria local em Angra dos Reis.
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3 HISTORIA LOCAL, ENSINO DE HISTORIA E APRENDIZAGEM NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

No presente capitulo, propomos um debate tedrico necessario a construcdo do material
pedagOgico proposto nesta pesquisa, que pressupde o enfrentamento de dois desafios presentes
no ensino de histdria para 0s anos iniciais: 0 tempo e 0 espa¢o. Tempo e espago sdo conceitos
fundamentais para pensar a construgdo do conhecimento histérico. Tradicionalmente, o tempo
tem sido um conceito definidor dos estudos nesse campo e da prépria Historia enquanto
disciplina, ja o espag¢o ndo gozou do mesmo status, tornando-se um conceito vinculado aos
saberes geograficos. Porém, recentemente, 0 espaco passou a ser objeto de problematizacdo da
historiografia. A discussao teorica sobre histdria local tem contribuido para a insercdo desse
tema nas reflexdes dos pesquisadores. Essas questdes perpassam o debate historiografico e
também s&o inerentes ao ensino de histdria.

Defendemos que o debate sobre tempo e espaco no ensino de historia no ambito dos
anos iniciais do Ensino Fundamental € perpassado por um conjunto de cruzamentos tedricos
oriundos de diferentes campos de saber. Abordaremos alguns autores a fim de compreendermos

a complexidade do tema.

3.1 Histéria local — uma discussao teorica

Iniciamos a nossa discussdo com a historia local. Para discuti-la, utilizamos artigos de
Jacques Revel, Marcelo Abreu e José D’Assun¢do Barros. Partimos das contribuigdes do
historiador francés presentes no texto Micro-historia, macro-historia: o que as variacdes de
escala ajudam a pensar em um mundo globalizado, de 2010, uma vez que avaliamos como
necessaria essa discussao antes de abordarmos a historia local.

Nesse artigo, Revel (2010) destaca a importancia do principio de variacdo de escalas
para a observacdo dos processos socio-historicos. O autor faz uma breve retomada de producdes
historiogréficas e cita a tese de Fernand Braudel, de 1949, O Mediterraneo e o mundo
mediterraneo na época de Felipe Il, sendo uma das obras que se inseriu nas reflexdes dos
historiadores e provocou a inquietacdo de entender as realidades histéricas em um quadro
analitico amplo, ou seja, que ndo restrinja a historia a uma sequéncia de acontecimentos. No
caso da micro-histéria, é apontada a obra de Luis Gonzélez y Gonzales, Pueblo em Vilo:

microhistéria de San José de Gracia, de 1968, como uma das primeiras dessa abordagem micro,
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destacando-se a ideia de que € possivel uma outra histdria, tendo um ponto de vista especifico,
com relevancia a ligacdo entre o quadro analitico e as realidades observadas.

Se h4, segundo Revel (2010), a critica de Braudel a uma abordagem micro,
identificando-a com a historia fatual dos historiadores tradicionais ou a “pequena historia”, e a
ressalva de Arnaldo Momigliano de que escolhermos uma historia particular significa eliminar
ou suspender outras histdrias possiveis; Revel afirma que as escolhas que envolvem as
pesquisas sdo explicitadas, estando sujeitas a discussdo. Ou seja, em qualquer pesquisa, 0S
historiadores posicionam-se e selecionam o que sera abordado, justificando-se com
embasamento tedrico e empirico. Suas justificativas podem convencer o leitor ou ndo. Cabe a
nos identificarmos qual abordagem se adequa melhor ao nosso objeto e explicitarmos os
motivos de nossas escolhas. Essa visdo de oposicdo entre abordagens macro e micro dos
fendmenos néo é recente. O que ha de novo ¢ “[...] mais do que de escalas, reivindicadas como
mais ou menos pertinentes, € do principio de variacdo de escala que se esperam hoje beneficios
heuristicos” (Revel, 2010, p. 436).

A abordagem micro-historica tem o mérito de colocar o problema da variacao de escala
e seus efeitos logo de inicio. O ponto nodal dessa abordagem néo € a reducdo do tamanho dos
objetos de estudo, mas a escolha de uma escala de observacdo que pode estar alinhada a certas
estratégias de pesquisa. Revel explica o assunto da seguinte forma:

Retomando uma metafora que foi muito utilizada nos ultimos anos, variar a
focalizagdo de um objeto ndo € unicamente aumentar ou diminuir seu tamanho no
visor, e sim modificar sua forma e sua trama. Ou entdo, para lancar méo de outro
sistema de referéncia que a mim pessoalmente me parece mais elucidativo — o
cartografico —, a escolha de uma ou outra escala de representacdo ndo equivale a
representar em tamanhos diversos uma realidade constante, e sim a transformar o

conteldo da representacdo mediante a escolha do que € representavel (Revel, 2010, p.
438).

Partindo dessa reflexdo, o historiador ainda argumenta que o principio que importa € o
de variacdo de escala e que a proposta da micro-histéria se destacou nos vinte anos que
antecederam seu texto. Isso ocorreu porque ela afastou-se do modelo macro-histérico
dominante, permitindo uma visdo critica dos instrumentos e procedimentos de analise vigentes.
Ao citar Edoardo Grendi, Carlo Ginzburg e Carlo Poni, Revel (2010) defende uma estratégia
de pesquisa que aspire compreender o funcionamento do mundo sécio-histérico a partir do
reconhecimento e associacdo de diferentes aspectos, ao invés de tentar dar conta desse mundo
por meio de indicios especificos. A partir do texto do autor, resumimos alguns pontos que

consideramos pertinentes:
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e A abordagem micro-histérica assume a incumbéncia de compreender como processos e
configuracOes sociais sdo formados e coexistem, a partir da pesquisa intensa e aproximada
dessas configuragdes;

e Busca entender de que forma transformag6es e movimentos coletivos sdo factiveis, a partir
da acdo de cada ator e ndo dos movimentos em si;

e Os atores sociais devem estar no centro dos processos sociais e precisamos entender como
esses atores participam nesses processos;

e Compreender 0s processos sociais em sua complexidade estudando seus diferentes niveis.
Assim, utilizar escalas de observacdo quer dizer considerar modos de descontinuidades no
mundo social, uma vez que toda realidade maior apresenta seu sentido e sua forma em diversos

mundos sociais (relagdo entre centros e periferias).

Destarte, Jacques Revel (2010) explicita a micro-histéria como uma abordagem que, ao
utilizar a variacdo de escala em diferentes niveis, acaba por dar énfase aos processos e aos
atores, individuais e coletivos neles envolvidos, bem como torna possivel a anélise de aspectos
locais em relacdo a perspectivas globais, considerando uma pluralidade de questdes e aspectos
que possibilitam abarcar a complexidade das mudancas na realidade social. E um modelo de
analise que explora a complexidade do real. Nas palavras do proprio autor:

O modelo analitico que acabei de esbocar convida a pensar que é em todos 0s niveis,
desde o mais local até o mais global, que os processos sécio-historicos sdo gravados,
ndo apenas por causa dos efeitos que produzem, mas porque ndo podem ser
compreendidos a ndo ser que os consideremos, de forma néo linear, como a resultante
de uma multiplicidade de determinac@es, de projetos, de obrigacGes, de estratégias e
de téticas individuais e coletivas. Somente essa multiplicidade desordenada e em parte

contraditoria nos permite dar conta da complexidade das transformagdes do mundo
social (Revel, 2010, p. 443).

As repercussdes do debate sobre variacdo de escalas no ensino de Historia podem ser
verificadas no uso da historia local no ensino. Nesse sentido, utilizaremos o artigo do historiador
Marcelo Abreu, Histdria Local e Ensino de Histéria: Interrogacdo da Memdria e Pesquisa
Como Principio Educativo, de 2016. Este artigo € bem abrangente e traz muitas informacoes e
conceitos, no entanto, nos deteremos na questdo da histéria local, tendo em vista o tema da
nossa proposta. Abreu (2016, p. 61), inicia seu texto com a questao: “A Historia Local existe?”.
O autor faz uma breve retrospectiva da histdria do ensino de historia e afirma que houve e ha
historias locais. Porém, elas estiveram subalternas devido ao compromisso dos historiadores —

tanto no espaco escolar quanto académico — com a construgdo de um imaginario nacional e a
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subordinagdo delas a uma historia que reunia historias especificas para construir sentidos
pretensamente universais.

Até os anos 1980, ha a hegemonia da histdria nacional, mas, nesse periodo, este canone
da historia ensinada passa a ser questionado. Diferentes temas, concepcdes de tempo, de ensino

de histéria e reformulagdes curriculares entram nesse contexto. De acordo com Marcelo Abreu:

Procurava-se substituir a preocupacao central com a formagdo historica direcionada a
conformidade da identidade nacional pela constituicdo de sujeitos historicos
autébnomos, porque capazes de reconhecer a diversidade das experiéncias sociais em
vérias latitudes e tempos. [...] Essas escolhas situavam em um novo lugar a histdria
local em dois sentidos: a possibilidade de tratar de maneira consequente as
regionalidades no @&mbito nacional e de investigar a histdria imediatamente visivel aos
estudantes — a propria escola, o bairro, a cidade (Abreu, 2016, p. 63-64).

Dessa forma, temos uma perspectiva que concebia professores e alunos como sujeitos
historicos e produtores de conhecimento, e a historia local, por outro prisma, enquanto a forma
de abordar questdes locais relacionadas a contextos maiores e de pesquisar a histéria proxima
aos educandos. Abreu (2016) ainda ressalta a presenga da memoria nessa abordagem, uma vez
que, para estudar a historia local, o pesquisador parte de uma observacdo do espago proximo a
ele e se vale de entrevistas com sujeitos antigos daquele lugar. Como exemplo, o autor cita uma
experiéncia em Angra dos Reis, a qual foi mencionada pelos profissionais mais antigos — e por
alguns mais novos que tinham conhecimento do projeto — durante as discussdes do GT de

Histdria da reorganizacéo curricular angrense do qual participamos. Vale a pena a citagéo:

Nos anos 1990, um trabalho inspirado e bem-sucedido foi realizado por Rossana
Papini e Marilia Campos em projeto organizado pela coordenagdo de Historia e
Geografia da Secretaria de Educacdo de Angra dos Reis. Come¢ando em cada escola,
foi possivel reconstruir a histéria de bairros e distritos do municipio a partir da
indagacdo das memorias dos moradores através da historia oral. Trabalho
colaborativo, envolvia o conjunto de professores, funcionarios e estudantes de cada
instituicdo.

Embora essencialmente preocupadas com o espaco aberto para reconfigurar e
‘valorizar® as identidades locais a partir da memdria, as pesquisas ndo paravam ai,
uma vez que puderam relacionar essas histdrias territorializadas a processos de maior
alcance [...]

As histérias escritas resultantes das pesquisas permitiram, assim, ultrapassar a
experiéncia presente e as memérias que lhe dava substancia histérica primeira, mas
limitada. [...] A investigacdo das experiéncias alheias permitia, simultaneamente,
questionar narrativas consagradas da Histéria nacional e, mais importante,
complexificar a elaboragdo da experiéncia imediata como condigdo para realizar a
existéncia historica dos sujeitos de conhecimento envolvidos (Abreu, 2016, p. 65-66).

No trecho acima, o autor indica os pontos principais do trabalho com a historia local,
coerente com 0s aspectos citados anteriormente, a partir de uma experiéncia da rede municipal

de Angra dos Reis. Podemos levantar a hipotese de que essa experiéncia ecoou na elaboracéo
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do documento orientador curricular de 2022 (duas décadas depois), uma vez que varios fatos
que Abreu aponta em seu texto (construgdo da rodovia Rio-Santos, das Usinas Nucleares, 0s
processos migratérios e a escravizagao) os professores de Angra também indicaram no texto
introdutdrio do Documento Orientador Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino de
Angra dos Reis (DOC).

Ao dialogar com a producéo curricular de Angra dos Reis nos anos 1990, Abreu (2016)
destaca que o uso da memoria possibilitou o mergulho dos pesquisadores na histéria local. Em
seu artigo, o autor propde uma reflexao sobre historia local e seu ensino, afastando-se de uma
concepcao de histdria local como panaceia para o ensino de historia, e reconhece que ha pontos
que merecem atengdo, como as memorias e a identidade local, pois sdo complexas e ndo devem
ser apenas valorizadas, mas questionadas e problematizadas. O historiador ainda menciona 0s
jogos de escala, conforme vimos em Revel (2010), e verificamos que o historiador francés esta
na bibliografia do pesquisador brasileiro, indicando a busca de didlogo entre a historia local e
a micro-historia, sendo esta citada como uma abordagem diversa da historia estrutural, uma vez
que preconiza a variacdo de escala e a analise de uma historia particular para abordar a
multiplicidade de relacdes, espacgos e tempos.

Os dois historiadores trabalham com a histéria social, no entanto, o enfoque do texto de
Jacques Revel (2010), pesquisador francés ligado a Escola dos Annales, € a micro-historia,
enquanto o de Marcelo Abreu (2016), professor da UFOP e doutor em historia social pela UFRJ,
é a histdria local. Podemos ainda acrescentar que as preocupacdes de Revel ndo estao ligadas a
area do ensino de historia, mas a producdo historiografica académica, enquanto Abreu direciona
sua pesquisa ao ensino e a reflexdo sobre o uso da histéria local no ensino.

Se 0 nosso propdsito é trabalhar com a historia local, cabe aqui citar José D’ Assungdo
Barros. Em seu artigo, de 2013, Espaco, territdrio, regido - Pressupostos Metodoldgicos, o
pesquisador aborda esses trés conceitos (espaco, territdrio e regido), fazendo uma interlocucéo
com a Geografia. De acordo com a abordagem do autor, 0 espago € uma area ndo determinada
que existe materialmente; a regido € uma unidade possivel de ser definida no espaco,
caracterizando-se por certa homogeneizacdo interna, de acordo com determinados critérios,
sendo uma operacdo administrativa ou cientifica; e o territério é um espaco determinado por
um poder, é atravessado explicitamente pelo poder (Barros, 2013, p. 3-4). Ao operar com 0S
conceitos de espaco, territorio e regido, o autor acaba por diferenciar “historia local” e “historia

regional”, conforme podemos atestar a seguir:
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H4& também certa tendéncia, no Brasil, a utilizar a expressdo ‘histdria local’ para o
estudo de localidades menores do que aquelas regifes geograficas ou administrativas
mais amplas que podem corresponder a um estado, ou mesmo a uma area
consideravelmente grande dentro de um estado. Assim, a ‘histéria local’, na
historiografia brasileira, costuma se referir a cidades, bairros, vizinhancas, aldeias
indigenas, enquanto a expressao ‘historia regional’ volta-se mais habitualmente para
as regibes mais amplas (o Vale do Paraiba, o sul de Minas, o estado do Piaui, e assim
por diante) (Barros, 2013, p. 18).

Portanto, h4 a énfase no espaco para demarcar a especificidade da historia local,
utilizando conceitos de espaco, territdrio e regido. Assim, podemos diferencia-la da micro-
historia, que se baseia na variacdo de escalas de observacdo, sem uma preocupacgdo explicita
em pensar 0 espaco. A partir de Barros (2013) podemos dizer que o espaco nao é algo
previamente dado, mas uma construcdo do pesquisador. No entanto, o didlogo entre micro-
historia e historia local pode ser possivel, se considerarmos que ambas sdo abordagens
historiograficas que se diferenciam dos modelos analiticos de contextos macros. Micro-historia
e historia local foram constituidas de formas distintas e tém focos distintos. O foco da historia
local € o espago, o territorio. Do espago, pesquisamos 0s processos historicos-sociais. Por seu
turno, a micro-histéria parte de historias particulares (uma pessoa ou um grupo) e suas relagdes
com diferentes processos e configuracdes. Assim, 0 espago ndo é o ponto de partida, € onde se
desenrolam os processos analisados.

A partir dos dialogos com os autores abordados, podemos dizer que had um esforco para
definir o campo da historia local, tendo em vista a possibilidade de comunica¢do com outras
vertentes historiograficas. E possivel afirmar que a micro-historia traz para o ambito da historia
local uma compreensdo de local ajustada a calibragem das lentes de observacao.

Direcionando o nosso olhar para o ensino, a historia local ganhou mais relevancia no
ensino desde a ultima década do século XX, uma vez que possui relacdo com o espaco em que
0 educando vive. José Ricardo Orié Fernandes faz uma discusséo interessante sobre o tema em
um artigo de 1995, que continua pertinente, e a partir do qual podemos elencar alguns pontos
que demonstram a importancia da historia local, quais sejam:

a) Estariamos partindo do concreto para o abstrato (ou do conhecido para o
desconhecido, do préximo para o distante), uma das regras fundamentais do método
indutivo, valido também para o ensino da Historia [...].

b) Estariamos possibilitando a incorporacdo das experiéncias de vida dos alunos que
se ddo num ‘locus’ especifico, no caso, no municipio [...].

c) O estudo da Historia do municipio permite a insercdo do aluno na realidade do
passado da comunidade local, o que lhe possibilita uma melhor compreensdo da
sociedade em que vive e na qual vird a intervir [...]

d) O contato do aluno com as instituicBes locais e a percep¢do do seu modo de

funcionamento preparam melhor o aluno para uma futura insercdo/participagdo na
sociedade facilitando-lhe a compreensdo das instituicGes democraticas e acentuando
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o carater formativo da Historia na preparacao para o exercicio de uma cidadania critica
e consciente [...].

e) O recurso as fontes locais (arquivos, museus, bibliotecas, monumentos, histéria oral
etc.) permite familiarizar o aluno com o método de pesquisa [...] (Fernandes, 1995, p.
46-47).

Esses pontos - partir do que € concreto para o aluno; explorar as experiéncias de vida
dos alunos no local; compreender o passado do local onde vive e suas reverberagcdes no
presente; ter contato com institui¢fes locais e com préticas de pesquisa — demonstram facetas
e possibilidades do trabalho com histdria local, j& apontados na década de 1990.

Por sua vez, Vilma de Lourdes Barbosa (2006), ao analisar o ensino de histdria local no
ensino basico no Brasil, traz uma discussao sobre propostas curriculares e a historia local, em
que demonstra a relevancia dessa abordagem. Para a autora:

Entendemos, assim, que enquanto elemento constitutivo dos pardmetros, programas
de curso e curriculos para o ensino de histdria, a histdria local pode ser considerada
como um recurso teérico-metodolégico de abordagem, que apresenta a propriedade
de promover as devidas condicdes para o relacionamento entre o saber historico
académico e o saber histérico escolar, produzindo saberes. Trata-se da possibilidade
de construcdo e de compreensdo de um conhecimento histérico significativo e plural
para o aluno, possibilitando aproximacdes cognitivas e concretas entre ele e 0 meio

social em que vive e atua enquanto cidaddo, articulado a outros espagos, outros grupos
e outros tempos (Barbosa, 2006, p. 84-85).

Acima, temos uma definicdo de historia local, enquanto recurso tedrico-metodologico
de abordagem que traz a possibilidade de compreensédo da histéria de forma significativa para
o0 aluno, englobando diferentes grupos, espacos e tempos.

Podemos afirmar que o trabalho com a micro-historia e com a historia local também
favorece esses aspectos relativos ao ensino para alunos de 6 a 10 anos, 0s quais estdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, foco desta pesquisa, uma vez que essas duas abordagens
consideram a relacdo com o macro e ndo se limitam ao tempo cronolégico. A historia local ndo
se limita ao micro, esta relacionada a contextos macros, esta relacionada a regido, ao pais e ao
contexto global. Além disso, ndo ha uma determinacdo temporal, presa a uma sequéncia linear
de acontecimentos partindo de uma origem mitica. A historia local parte do contexto micro e,
dele, pensa diferentes questfes, abrindo espaco para a historia tematica. Elenice Silva Ferreira
defende o seguinte acerca da histéria local:

Em sintese, do macro-espago que abriga civilizagdes, a historiografia moderna traz
para a pesquisa a possibilidade de examinar os micro-espacos que abrigavam
populagdes localizadas, fragmentos de uma comunidade nacional mais ampla. Assim
sendo, veio com esse ‘novo fazer histdrico’ a possibilidade de ampliar a discussdo e,
até, corrigir as grandes formulagdes ja propostas na producdo historiografica em nivel

nacional. Por conseguinte, a Historia Local ndo se opde a histdria global ou a ‘macro
historia’, o seu recorte apenas designa uma delimitagdo tematica marcada por
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particularidades historicas, culturais, politicas, (sic) etc., quase sempre, ocultadas por
generalizacGes maiores (Ferreira, 2017, p. 94).

Como Ferreira exp0s, defendemos que a historia local ndo se limita ao micro e ndo esta
presa a uma historia cronoldgica, muito menos ¢ uma reducio para exemplificagdo. E um
recorte que permite um olhar sobre aspectos particulares em relagdo ao contexto global,
caracteristica pertinente ao ensino de historia.

No entanto, a historia local tem desafios importantes. De acordo com Erinaldo
Cavalcanti (2018), sdo cinco desafios principais: 1) A visdo da historia local ser circunscrita a
uma limitacdo espacial; 2) O cuidado com o uso da memoria e de um possivel reducionismo;
3) A impressdo de que a historia local pode ser estudada em sua totalidade e de que ndo ha
conflitos; 4) A visdo de que a histdria local é determinada pelo espaco geografico, sendo que
um acontecimento deve ser considerado local por sua dimenséo politica e ndo pelo espaco; 5)
A histdria local vista como mero desdobramento da historia ndo local. Esses s@o os principais
desafios, mas o autor aponta a seguinte possibilidade, que sintetiza bem sua argumentacéo:

Diante dos desafios, ao invés de tentarmos definir a configuracdo de uma histéria local
e assim estabelecer seus limites e demarcagdes, talvez pudéssemos pensar em
compreender a ‘dimensdo local da Histéria> com que trabalhamos; dos
acontecimentos que pesquisamos; das histérias que ensinamos. Ou seja, estariamos

trabalhando, pesquisando ou ensinando Histdria, porém, preocupados em
compreender sua configuracdo local (Cavalcanti, 2018, p. 286).

Cavalcanti ressalta assim o que chama de “dimenséo local da Historia”, isto é, trabalhar
a historia pensando também as questdes locais. Logo, a historia local ndo seria apenas apéndice
da “historia nacional”. Essa abordagem abre a possibilidade para o professor mudar a sua
perspectiva e a de seus alunos, enfocando o local para pensar a historia, envolvendo diferentes
escalas.

Posto isso, temos contribuicBes que corroboram a defesa de que a histdria local
potencializa o ensino de histdria, uma vez que ela possibilita a construcdo de conceitos e
habilidades necessarios para a aprendizagem nesse campo, assim como torna o conhecimento
historico significativo para o aluno. Ndo que ela seja a solucéo para todos os desafios do ensino
de histéria, em especial para criancas, mas € uma abordagem que permite aos alunos
desenvolver diferentes habilidades e construir conhecimentos acerca da historia, bem como
fomenta o sentimento de pertencimento, de fazer parte de um lugar e de um processo historico.

Ap0s essas consideragdes sobre a historica local e suas potencialidades, temos a seguinte
questdo em vista: como as crian¢as aprendem histdria? Dissertaremos sobre esse tema no topico

a seguir.



44

3.2 Ensino de historia, tempo e aprendizagem

Para iniciar o debate, é necessario pontuar que consideramos o ensino de histéria como
um lugar de fronteira, uma vez que é necessario articular referenciais tanto do campo da Histéria
quanto da Educacdo. Como defendem Ana Maria Monteiro e Fernando Aradjo Penna:

Pesquisar o ensino de historia considerado como lugar de fronteira € perspectiva de
abordagem que, em nosso entender, abre perspectivas instigantes e inovadoras para a
analise dos processos envolvidos. De modo geral, as pesquisas que tém como objeto
0 ensino de historia e utilizam os referenciais oriundos da historia ou da educacao,
deixam de fora reflexdes teodricas importantes, seja sobre a especificidade da pratica
pedagdgica, seja sobre a especificidade da disciplina ensinada — a historia. Por isso,
defendemos que a pesquisa sobre o ensino de historia constitui-se em lugar de
fronteira no qual se busca articular, prioritariamente, as contribuicbes desses dois

campos, essenciais para se problematizar o objeto em questdo (Monteiro; Penna,
2011, p. 191).

Assim, o0 ensino de histéria € um campo de pesquisa situado na area de Educagéo e
relaciona historia e saberes pedagogicos. Partindo da perspectiva dos autores, vamos discutir as
contribuicOes de alguns tedricos dessas areas.

O conceito de tempo, no debate historiografico, tem uma discussdo bastante ampla.
Como nesta dissertacdo trabalhamos com o tempo historico, traremos as consideracdes de José
Carlos Reis (2006). O autor argumenta que o historiador deve criar o que ele chama de terceiro
conceito de tempo: um tempo entre o da natureza (relacionado ao movimento, a permanéncia,
a reversibilidade) e o da consciéncia (irreversivel, incomensuravel, finito, ligado a reflexao),
um terceiro tempo que nao apague a diferenca entre 0s primeiros, mas que conecte e articule
dialeticamente esses dois. Para tanto, o autor trabalha com as concepcdes de Paul Ricoeur,
Reinhart Koselleck e dos historiadores ligados a Escola dos Annales.

Reis (2006) destaca que Ricoeur considera que o historiador produz um tempo mediador
entre o da consciéncia e o da natureza, seria um terceiro tempo, sendo que a primeira ponte que
utilizamos entre esses dois tempos € o calendario. Ele mantém a diferenca entre esses tempos,
mas participa de ambos e, por ser dessa um mediador, ele é um terceiro tempo (Reis, 2006, p.
160-161). Reis (2006) continua sua analise e afirma que Koselleck enfatiza que o tempo
historico esta distante de ser resolvido pelo calendario, continuando a ser a questdo mais dificil
posta pelo conhecimento histérico. Esse autor ndo desvaloriza o calendario ou a datacdo
rigorosa, mas defende que é necessario superar a medida natural para compreendermos as
relacdes entre 0s processos sociais. De acordo com Reis (2006), Koselleck tem como hipétese

o0 tempo historico enquanto diferenciacdo entre passado e futuro, passando por duas categorias
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centrais: campo da experiéncia (passado atualizado) e horizonte de espera (futuro atualizado).

Reis busca sintetizar esses dois conceitos:

Experiéncia e espera sdo conceitos assimétricos: a espera ndo se deixa deduzir da
experiéncia; passado e futuro ndo se recobrem. A presenca do passado € outra que a
do futuro. Mas, assimétricos, ndo sdo conceitos antdnimos. Da sua diferenca e tensdo
aparece a temporalizacdo. Um ndo se deixa transpor no outro sem que haja ruptura.
Sua diferenga revela uma caracteristica estrutural da historia: o futuro ndo é o
resultado simples do passado, embora este traga conselhos, experiéncias e esperas
retroativas. E a tensdo entre experiéncia e espera, portanto, que suscita diferentes
solucGes e engendra o tempo histdrico. Uma relacdo estatica entre eles é inconcebivel
(Reis, 2006, p. 168-169).

As implicacdes da abordagem de Koselleck, segundo Reis (2006), séo profundas para
pensar o tempo histérico. Afirma-se uma énfase maior a relacdo entre passado e futuro do que
a questdo da sucesséo linear, ou seja, enfatiza-se a mudanca ndo numeravel, acessivel por
conceitos e interpretacoes.

A problematizacdo do tempo numeravel ja era uma pratica historiografica dos Annales,
uma abordagem que sofria a influéncia das ciéncias sociais. Essas, por sua vez, concebem o
calendario como uma construcdo cultural, colocando em xeque a pretensa objetividade desse e,
logo, do principal instrumento de organizacdo da vida humana utilizado pelos historiadores. O
tempo social enfatiza as transformac6es estruturais, buscando na sociedade o que os fisicos
encontram na natureza: permanéncia, quantidade, homogeneidade e reversibilidade (Reis,
2006). Temos, entdo, a seguinte sintese sobre a questdo do tempo historico:

Os Annales, das trés geragdes, se mostrariam sensiveis a essa argumentagdo das
ciéncias sociais sobre o tempo historico e empreenderiam a reconstrugdo desse
conceito. Sob a influéncia das ciéncias sociais, a histdria, antes estudo exclusivo da
sucessdo dos eventos, da mudanca, da passagem do passado ao futuro, da diferenga
temporal sucessiva, e que sempre privilegiou o evento e quis ser uma descri¢do da
mudanga, seria obrigada a incluir em seu conceito de tempo a permanéncia, a
simultaneidade. Os Annales, e Braudel em particular, construiriam o conceito de
‘longa duragdo’, que ao mesmo tempo incorpora e se diferencia do conceito de
estrutura social das ciéncias sociais. A longa duragdo € a traducdo, para a linguagem
temporal dos historiadores, da estrutura atemporal dos socidlogos, antropdlogos e
linguistas. Ao passarem a consideracdo dialética entre mudanca e permanéncia, entre
longa duragdo e evento, os Annales produziram uma mudanca substancial no conceito

de tempo histérico. Eles teriam criado uma segunda perspectiva sobre o tempo
histérico como tempo histérico (Reis, 2006, p. 174-175, grifo do autor).

Por conseguinte, lidamos com uma perspectiva de tempo historico que une tanto
algumas caracteristicas do tempo natural (homogeneidade, ciclos, regularidade, constancia,
repeticdo e quantidade) quanto do tempo historico, que considera a simultaneidade. Além disso,
0s Annales levam em conta a sucessao, 0s aspectos qualitativos e o evento. A longa duracao

inclui e explica o evento. Portanto, essa viséo articula simultaneidade e sucessdo, mudanca e
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estrutura. Reis conclui que é possivel articular o tempo natural e o tempo da consciéncia em um
terceiro tempo: o tempo historico.

Decidimos, pois, trabalhar com a concepcéo de que o tempo histérico tem diferentes
aspectos, ritmos e duracdes, tendo por caracteristica a articulagcdo entre o tempo da natureza e
o0 da consciéncia, sendo um terceiro tempo. E um conceito de dificil definicdo e de muitas
facetas, mas as consideracOes anteriores nos ajudam a pensar alguns pontos desse conceito
complexo.

A questdo do ensino de algum componente curricular esta atrelada aos aspectos da
aprendizagem. Entender como 0 nosso aluno aprende ajuda a construir curriculos pensando nas
especificidades do publico ao qual se destinam, em nosso caso, criangas entre seis e onze anos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Alguns pesquisadores ja se debrucaram sobre o tema. Aqui trataremos das reflexdes de
Circe Maria Fernandes Bittencourt e Hilary Cooper. Na obra Ensino de Historia: fundamentos
e métodos (2008). A historiadora Circe Bittencourt aborda diferentes questdes relacionadas ao
ensino de histdria, como a constituicdo da disciplina escolar historia, seu papel nos curriculos
e aspectos metodoldgicos, contribuicdes do campo da historiografia e da teoria da
aprendizagem e, por fim, a questdo dos materiais didaticos enquanto mediadores do processo
de ensino-aprendizagem.

Um dos pontos centrais para que se efetive a aprendizagem em historia é a formacéo e
o dominio de conceitos. Para Bittencourt:

O conhecimento historico nao se limita a apresentar o fato no tempo e no espaco
acompanhado de uma série de documentos que comprovam sua existéncia. E preciso
ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram para buscar uma explica¢do. E
para explicar e interpretar os fatos, é preciso uma analise, que deve obedecer a

determinados principios. Nesse procedimento, sdo utilizados conceitos e nog¢des que
organizam os fatos, tornando-os inteligiveis (Bittencourt, 2008, p. 183).

O conhecimento histdrico, dessa forma, passa pela mediacdo de conceitos, tal qual os
outros conhecimentos. Para entendermos a formacdo dos conceitos, a autora traz as
contribuicdes de Jean Piaget e Vygotsky, com intuito de tratar dos conceitos relativos a historia.
Neste texto sinalizaremos quando estivermos usando referéncias de Circe Bittencourt e quando
usarmos as préprias de Piaget e de Vygotsky.

Jean Piaget, psicologo suico, nasceu em 1896 e faleceu em 1980, com oitenta e quatro
anos. Em 1921, na cidade de Genebra, onde se deu grande parte de sua carreira universitaria, ja

escrevia seus primeiros trabalhos sobre psicologia cientifica e completou sua formacdo em
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filosofia das ciéncias, l6gica e psicologia. Em sua trajetoria, lecionou e pesquisou em diferentes
universidades europeias, como Paris, Zurique e Lausanne. No entanto, destaca-se que, em 1929,
ele recebeu o cargo de professor de Historia do Pensamento Cientifico na Faculdade de Ciéncias
de Genebra. Além disso, ainda em 1929, tornou-se diretor do Bureau International de
I'Education, vice-diretor do Instituto Rousseau, depois, em 1932, codiretor deste Instituto. Além
de seu trabalho sobre a psicogénese da inteligéncia e a mentalidade infantil, ele pesquisou e
escreveu uma obra sobre julgamento moral em criangas (Ducret, 2006).

Ao longo de sua vida, Piaget teve uma proficua producdo, estimada em cerca de
setecentas obras, entre artigos, livros, capitulos, prefacios, conferéncias e outros textos. Ele
tinha a regra de escrever, no minimo, quatro paginas por dia, e a seguiu, resultando em uma
grande producdo. O trabalho de Piaget, com um método sistematico de observagdo associado a
um metodo de intervencdo e entrevista clinica com criangas, revolucionou a nossa compreensao
sobre a origem e génese das categorias, formas e normas da razdo (Ducret, 2006).

Alberto Munari (2010) afirma que os escritos de Jean Piaget sobre educacdo nao
ultrapassam 3% de sua obra. Isso pode nos levar a questionar o porqué de Piaget estar tdo
relacionado a educacéo. Essa ligacdo se deve ao fato de numerosos pedagogos e educadores se
referirem as obras de Piaget com o intuito de embasarem suas préticas e teorias. O autor ainda
argumenta que as teorias de Piaget foram objeto de diferentes leituras, sendo o ponto nodal o
conceito de cultura. A partir dele é que essas leituras se dividem, grosso modo, em duas
vertentes. Conforme Munari:

Entre essas diversas concepces, cabe reconhecer duas tendéncias principais: uma que
entende a cultura como um tipo de edificio que se constréi progressivamente, segundo
um procedimento bem programado; e outra que a considera antes como uma espécie
de rede, dotada de certa plasticidade e de uma capacidade de auto-organizag&o e, por

conseguinte, o processo de construgdo ou de reconstru¢do pode ser provocado ou
facilitado, mas ndo dominado totalmente (Munari, 2010, p. 24).

As duas tendéncias referem-se ao construtivismo genético de Piaget, porém acabam
opondo-se. A primeira enfoca os estagios, a maturacdo bioldgica e as provas piagetianas.
Centra-se muito em hierarquizar os estagios, observando a progressao, considerando os estagios
como etapas necessarias. Perspectiva que ficou muito marcante na educacdo. Enquanto a
segunda tendéncia entende 0s estagios como um tipo de reestruturacdo parcialmente
imprevisivel de uma rede complexa de relagdes que articulam operacdes mentais e conceitos.
Um exemplo dessa tendéncia na educacédo € o abandono de uma organizacdo rigida e uniforme

da prética pedagdgica em prol da criagdo de contextos que proporcionem o surgimento de novos
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arranjos dos conhecimentos (Munari, 2010, p. 25).

Voltemos & Circe Bittencourt para falarmos da teoria de Piaget, a epistemologia
genética. Segundo a autora, o centro da obra de Piaget € a constru¢do do conhecimento pelo
sujeito, tendo como ponto de partida o pensamento racional (Bittencourt, 2008, p. 185).

De forma breve, a autora resume alguns aspectos da epistemologia genética de Piaget*
e aponta que essa teoria permitiu justificar que seria impossivel alunos dos primeiros anos de
escolarizacdo terem dominio sobre conceitos abstratos, como o de tempo histérico. Isso se da
porque a construcdo do conhecimento dependeria da aquisicdo de estruturas cognitivas, que sao
adquiridas ao longo da vida e demarcadas pela maturacdo bioldgica. Bittencourt afirma o
seguinte:

Essa teoria do desenvolvimento cognitivo, apresentada aqui sucinta e parcialmente,
passou a sustentar muitos dos principios da constituicdo de conceitos e permitiu
justificar a impossibilidade de alunos nos primeiros anos de escolarizacdo dominarem
conceitos abstratos, como os de tempo historico, uma vez que cada fase ‘operatoria’
depende de condicionantes biolégicos. Os estagios de desenvolvimento - do concreto
para o abstrato — determinam a formalizacdo das etapas de dominio conceitual assim

como as fases ‘operatérias’ progressivas no processo de conhecimento (Bittencourt,
2008, p. 186).

Dessa forma, a construgdo de conceitos estaria condicionada ao desenvolvimento da
crianca, 0 que poderia levar a uma interpretacdo limitante do que seria possivel para que 0s
individuos mais jovens pudessem aprender.

Para fazer um contraponto, a autora traz alguns pressupostos da teoria de Vygotsky.
Ivan lvic (2010) traca um perfil do autor. Lev Semionovich Vygotsky nasceu em 1896, na
Bielorussia, e faleceu em 1934, com 38 anos, foi um dos maiores psicologos do século XX,
mesmo sem receber educacdo formal em psicologia. Ele estudou direito, filosofia e histéria na
Universidade de Moscou. E interessante notar que Vygotsky nasceu no mesmo ano que Piaget,
mas, enquanto este voltou-se as ciéncias bioldgicas, o primeiro desenvolveu excelente dominio
na area das ciéncias humanas, tendo também formacédo em lingua, linguistica e literatura. Para
Ivic, talvez essa diferenca de trajetoria ajude a explicar os enfoques de cada autor:

Esta diferenca de inspiracdo explica, talvez, a diferenca de dois paradigmas
importantes na psicologia do desenvolvimento: o de Piaget, que acentua 0s aspectos
estruturais e as leis essencialmente universais (de origem bioldgica) do

desenvolvimento, enquanto o de Vygotsky insiste nos aportes da cultura, na interagao
social e na dimensdo histérica do desenvolvimento mental (Ivic, 2010, p. 12-13).

* Uma obra que resume bem os pressupostos e estagios da epistemologia genética de Piaget é Psicologias — uma
introdugdo ao estudo de Psicologia (Bock; Furtado; Teixeira, 2001).
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A partir de 1924, Vygotsky passa a ser colaborador do Instituto de Psicologia e tem uma
grande producdo até 1934, cercado por colaboradores também interessados em uma nova
psicologia. Nesse periodo, ele desenvolve sua teoria historico-cultural dos fendmenos
psicoldgicos. Sintetizando suas ideias principais em algumas palavras, Ivic afirma que:

Se houvesse que definir a especificidade da teoria de Vygotsky por uma série de
palavras e de férmulas chave, seria necessario mencionar, pelo menos, as seguintes:
sociabilidade do homem, interacdo social, signo e instrumento, cultura, histéria,
funcOes mentais superiores. E se houvesse que reunir essas palavras e essas formulas
em uma Unica expressdo, poder-se-ia dizer que a teoria de Vygotsky é uma ‘teoria
socio-historico-cultural do desenvolvimento das fungdes mentais superiores’, ainda

que ela seja chamada mais frequentemente de ‘teoria histérico-cultural’ (lvic, 2010,
p. 15).

Por muito tempo suas obras ndo foram publicadas e divulgadas, ganhando tradugdes e
forca por volta da década de 1980. As ideias de Vygotsky impactam fortemente a educacéo no
Brasil, assim como as de Piaget. Neste trabalho, defendemos que essas teorias tém aspectos
que, em conjunto, nos ajudam a desenvolver um ensino de histéria que considera as
especificidades do desenvolvimento das criancas, bem como os diferentes contextos socio-
historicos.

Voltando a Circe Bittencourt, esta autora indica que Vygotsky reconhece haver estagios
de desenvolvimento cognitivo, no entanto, sua énfase é na aquisicéo social dos conceitos, com
preponderancia sobre a maturacdo bioldgica. No processo de constituicdo dos conceitos, a
linguagem humana, enquanto sistema simbolico, exerce papel fundamental, uma vez que
permite a troca social e a elaboragio conceitual. E a linguagem que proporciona 0s processos
de abstragéo e generalizacdo, essenciais para a constitui¢éo de conceitos. Dessa forma, por meio
da comunicacdo social, os seres humanos podem, progressivamente, desenvolver conceitos, 0s
quais Vygotsky compreende como o entendimento das palavras. Nesse ponto, a escola tem um
papel fundamental na elaboracéo conceitual (Bittencourt, 2008, p. 187).

No que se refere a construcdo de conceitos, Bittencourt (2008) faz uma anélise das
contribuicdes de Piaget e Vygotsky. Ela aponta que a teoria piagetiana acabou sendo utilizada
para justificar a impossibilidade do ensino de histéria para criangas, uma vez que dependeria
da maturacdo bioldgica a viabilidade de construcao de conceitos abstratos. Orientando-se pelos

pressupostos do pesquisador suico, diferentes autores passaram a defender a ideia dos circulos
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concéntricos®, na qual a crianca aprenderia a partir daquilo que lhe é mais proximo. Nas

palavras da autora:
A nocdo de tempo passado, base do conhecimento histérico, seria pura abstracdo e,
portanto, impossivel de ser compreendida por pessoas de faixa etaria correspondente
ao pensamento operatério concreto. Muitos educadores piagetianos, por esse principio
organizaram os curriculos em circulos concéntricos, conforme foi anteriormente
mencionado, partindo da experiéncia concreta dos alunos e tornando o conhecimento
social em algo atemporal ou apenas contemporaneo. Os valores Morais e civicos sdo
transmitidos e por uma histéria de herdéis responsaveis pelos grandes ‘fatos’ nacionais
destituidos de qualquer nocdo de tempo historico, portanto os personagens nao se
apresentam no contexto historico; sdo concebidos como pessoas a histdricas, tal como

se mostram nas historias de herdis dos desenhos animados da televisdo (Bittencourt,
2008, p. 187).

Nesta pesquisa, reconhecemos as criticas a teoria piagetiana, no entanto, enfocamos as
possibilidades de acordo com essa teoria, ou seja, aquilo que é mais interessante e coerente com
a idade ou experiéncia da crianga, ndo considerando o fator biolégico como decisivo na
limitacdo de suas aprendizagens. O ponto que pretendemos destacar da epistemologia genética
de Piaget é que, a partir dela, conseguimos estabelecer 0 que & mais promissor de ser
desenvolvido com as criancas dos estagios pre-operatério e operatorio concreto. Nossa viséo é
sobre possibilidades, sobre o que favorece a constru¢do do conhecimento, tendo em vista as
caracteristicas dessas criancas.

Compreendemos que ainda ha uma distancia geracional consideravel entre as criancas
pesquisadas por Piaget na primeira metade do século 20 e as criangas do século 21, levando em
conta as diferencas culturais, a comunicacdo de massa e a inser¢do mais precoce no sistema
educacional. Compreendemos tudo isso, no entanto, em sala de aula, ainda conseguimos
identificar caracteristicas das fases do desenvolvimento que Piaget indicou ainda no inicio do
século 20, sendo que o pesquisador suico as tratou como um parametro para os individuos.
Neste ponto, sdo necessarios estudos aprofundados para que possamos avaliar 0 que mudou
apos décadas dos estudos do autor suico. Sandra Regina Ferreira de Oliveira (2003) fez uma
pequena avaliacdo em seu artigo reaplicando perguntas que Piaget fez para criangas sobre a
questdo do tempo e encontrou como resultado respostas similares, mesmo passando meio século

entre as pesquisas e em contextos diferentes, Piaget na Suica e Oliveira no Brasil.

® Nilton Mullet Pereira afirma o seguinte acerca dos circulos concéntricos: “A institui¢do do curriculo dos anos
iniciais do ensino fundamental, por meio de circulos concéntricos, foi uma estratégia que se baseava numa escala
de organizagdo espacial, partindo do mais especifico para o mais geral, de espagos menores € menos inclusivos
para espagos maiores e mais inclusivos, e, sobretudo, no que se refere ao ensino, do plano concreto ao plano
abstrato. A no¢do central que sustentou a tese dos circulos concéntricos no ensino foi a psicologia cognitiva de
Jean Piaget, que parte da suposicdo de que os estudantes passam por estagios de desenvolvimento que vao do mais
concreto ao mais abstrato, do sensorio-motor ao operatorio-formal (.
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Em 1933, Piaget ja afirmava o seguinte acerca do que cama de “educacdo do senso
histérico da crianga” em um pequeno artigo intitulado Psicologia da Crianga e Ensino de
Historia:

Essas poucas observagfes parecem demonstrar a importancia de pesquisar mais a
fundo a psicologia das representaces histdricas da crianca. Por um lado, como efeito,
as primeiras reagdes que notamos em nossos sujeitos ndo sdo simplesmente o reflexo
de conhecimentos escolares mal-digeridos: elas ddo prova de uma atitude
especificamente pueril em presenga do passado. O passado infantil ndo € nem distante,
nem ordenado em épocas distintas ponto ele ndo é qualitativamente diferente do
presente, a humanidade permanece idéntica a si prdpria, tanto na sua civilizagdo como
nas suas atitudes morais. E, sobretudo, o universo esta centrado no pais ou até na
cidade ao qual pertence o sujeito. O egocentrismo é, portanto, encontrado no terreno
historico da mesma forma como ele existe em todas as representacdes da crianca. Por
outro lado, essas reacGes pueris prestam-se a analise psicologica. Longe de escapar a
investigacgao elas se revelam em qualquer conversa.

N&o devemos, evidentemente, tirar dessas poucas sondagens toda uma pedologia e
toda uma pedagogia. Mas se, de fato, como alias defendemos a propésito da revisao
dos manuais escolares, a educacdo do senso histdrico da crianca pressupde a do
espirito critico ou objetivo, a da reciprocidade intelectual e a do senso das relagdes ou
das escalas, nada parece mais apropriado para determinar a técnica do ensino da
Historia do que um estudo psicoldgico das atitudes intelectuais espontaneas para
crianga, por mais ingénuas e insignificantes que possam parecer a primeira vista
(Piaget, 1998, p. 95, grifo do autor).

E interessante notar que Piaget ja questionava os manuais da época, 0s quais enfocavam
as origens da histdria nacional e os grandes feitos no contexto suico. Ademais, 0 pesquisador
em questdo fornecia alguns apontamentos que ja direcionavam para um ensino de historia
adequado as criancas, partindo de um ponto de vista bioldgico, tendo em vista os estagios do
desenvolvimento. E plausivel dizer que essa proposta também dialoga com a de Vygostky,
mesmo que indiretamente, uma vez que os dois sdo interacionistas. Piaget ndo se centra no
passado distante, mas naquilo que é proximo a crianca. Vygotsky, por sua vez, elabora uma
psicologia sécio-histdrica, na qual o fenémeno psicoldgico estéd ligado ao mundo material e as
formas de vida que os homens véao construindo ao longo da historia da humanidade (Bock;
Furtado; Teixeira, 2001, p. 86). Ou seja, ambas as teorias podem contribuir de forma positiva
ao ensino de historia, considerando o desenvolvimento da crianca e 0s aspectos sociais,
culturais e historicos.

Hilary Cooper (2006) argumenta que é importante aprender historia, considerando-a
uma das dimensdes do trabalho nos anos iniciais. Mas o trabalho com esta disciplina precisa
ocorrer de forma significativa e que tenha diferentes perspectivas, permitindo a formulacéo de
hipbteses, a avaliacdo, a discussdo e o reconhecimento de que, em certos momentos, ndo ha
respostas certas. Essa autora traz, breve e objetivamente, teorias da aprendizagem e aponta

praticas interessantes, relacionadas a essas teorias. Para Cooper:
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Existem aspectos chave sobre a teoria do aprendizado construtivista que podem ser
aplicados ao aprendizado da Histéria. Segundo Piaget, o desenvolvimento do
raciocinio se processa a partir de tentativas-e-erros intuitivas, por meio de habilidades
de produzir uma premissa racional e sustentd-la com um argumento, em direcdo a
habilidade, no nivel formal, de considerar todas as variaveis em um argumento. Isso
sugere que as criancas podem ser capazes de desenvolver argumentos sobre fontes
histdricas, se as ensinarmos como fazé-lo. As &reas mais relevantes do trabalho de
Piaget sdo aquelas sobre probabilidade, linguagem e raciocinio. Seu trabalho sobre
probabilidade (1951) sugere que primeiro as criancas ndo fazem distingdo entre
chances e ndo chances, mas num nivel concreto tornam-se crescentemente conscientes
sobre 0 que sabem e 0 que podem adivinhar, até que sejam capazes de estabelecer
uma ponte segura entre o que é certo e o que é provavel. Piaget (1926) delineou o
desenvolvimento do uso de conjunc@es pelas criancas (desde, porque, portanto) para
demonstrar uma argumentacdo e sua habilidade em usar ‘porque’ para explicar um
argumento (1928).

O trabalho de Vygotsky sobre o conceito de desenvolvimento (1962) — bem como
pesquisas subsequentes relacionadas — demonstrou que novos conceitos sao
aprendidos por julgamento e erro durante discussao, na qual o professor encoraja o
uso do porqué, explica novos conceitos, fornece mais informacdes e faz corregdes
(Copper, 2006, p. 4).

A autora assim ressalta pontos das teorias de Piaget e Vygotsky que séo relevantes para
pensarmos a aprendizagem das criangas. Ela ainda menciona que dimensdes emocionais,
cognitivas e sociais estdo envolvidas na descoberta sobre o passado. Além disso, pensado no
trabalho com as criancas entre trés e oito anos, argumenta que desenvolver um senso de tempo
por meio da histéria familiar, das diferentes historias e de visitas a sitios historicos envolve
essas diferentes dimensdes e também abarca como as criangas aprendem sobre sua comunidade
e cultura, bem como diferencas e semelhangas com outros, gerando um sentimento de
pertencimento (Cooper, 2006, p. 9).

Essas atividades envolvem habilidades de comunicacdo (interagir, contar histérias,
mensurar o tempo, ordenar eventos em sequéncia); pecas teatrais (representacdo como veiculo
de aprendizagem); desenvolver uma consciéncia de passado (desenvolvimento do senso de
identidade, compreensdo de quem somos, nosso relacionamento com os outros, diferencas e
semelhancas). Para Cooper, ndo existe um planejamento linear claro de progressdo na
compreensdo historica, uma vez que é um processo complexo e que, com o avancar da idade,
as discussfes com as criancas podem ser desenvolvidas de formas mais sofisticadas (Cooper,
2006, p. 9-10). Nesse ponto, observamos que a autora parte de uma concepcao construtivista
sobre a aprendizagem:

Um dos principais fatores de uma abordagem construtivista de descoberta sobre o
passado é que isso envolve o desenvolvimento de argumentos pela crianca, para
defender um ponto de vista, ouvir argumentos de outros, ser preparado para mudar

aquele ponto de vista e reconhecer que pode ndo existir uma Gnica resposta certa.
Existem, é claro, limites impostos pela imaturidade das criancas e pelo limite de seus
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conhecimentos, mas estes fatores conseguem ilustrar como seu raciocinio é baseado
no que elas conhecem sobre a vida. E o desenvolvimento desse processo que é
importante, mais do que uma resposta necessariamente correta (Cooper, 2006, p. 10).

Aqui, Cooper nos mostra um ponto interessante para o ensino de histdria em uma
abordagem construtivista, a argumentacdo. Para além da questdo do tempo e da prética de
pesquisa, temos um elemento central para a formacgdo de cidaddos e de sujeitos historicos
conscientes de seu papel ativo na sociedade, a capacidade de argumentar e ouvir argumentos,
discutir, refletir, posicionar-se. Enfim, habilidades que vao além de uma resposta correta acerca
de um conhecimento histérico e que tém grande impacto na formacao das criancas.

Apos essas consideracdes, voltemos a questdo dos conceitos. De acordo com Bittencourt
(2008), ha dois conceitos fundamentais tanto para pesquisa quanto para o ensino de histdria, a
nocéo de tempo histérico e a de espaco. A autora retoma a obra A nogdo de tempo na crianca,
de Jean Piaget. Para Piaget, o tempo ndo pode ser considerado um conceito “porque nédo €
possivel defini-lo e esta sempre em mutagéo existindo muitas variaveis para entendé-lo em toda
a sua dimensdo: tempo fisico, psicolégico, bioldgico, vivido, historico. Por essa razdo Piaget
considera que 0 tempo é uma nocdo e ndo um conceito” (Bittencourt, 2008, p. 199). Partindo
dessa reflexdo, a autora trata de duas nogdes de tempo, as quais sdo relevantes para pensarmos
0 ensino de historia: o tempo vivido e o tempo concebido. O tempo vivido € o tempo da
experiéncia individual, engloba o tempo psicolédgico (o que é agradavel passa mais rapido do
que as experiéncias desagradaveis) e o tempo bioldgico (abarca as fases da vida — infancia,
adolescéncia, idade adulta e velhice). O tempo concebido € o sistematizado por diferentes
culturas e busca controlar o tempo vivido. Dessa forma, institui-se 0 tempo cronolégico, o
tempo geoldgico, o tempo astronémico.

A autora ainda afirma que os estudos de Piaget, sistematizados no livro A no¢éo de
tempo na crianca, ajudaram a compreender duas visdes relevantes, a saber: 1) o espago e 0
tempo formam um todo indissociavel; 2) as reflexdes sobre o tempo intuitivo e o tempo
apreendido segundo o pensamento formal (pensamento operatorio). Sobre o tempo intuitivo a
autora afirma:

O tempo intuitivo limita-se as relacBes de sucessdo (antes e depois) e de duracdo
fornecidas pela percepgdo imediata, tanto externa quanto interna. O tempo operatorio,
por sua vez, desenvolve relagBes de sucessdo e de duragdo por intermédio de
operagdes ldgicas. Pode ser métrico (medido por unidades numéricas — ordinal ou

cardinal) ou qualitativo, possibilitando, nesse ultimo caso, a construcdo de relagdes de
simultaneidade, sucessdo e duracdo (Bittencourt, 2008, p. 203).

Piaget, por seu turno, define o tempo da seguinte forma, fazendo uma distingéo do tempo
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intuitivo:

Se 0 tempo é realmente a coordenacdo dos movimentos, no mesmo sentido em que o
espaco é a ldgica dos objetos, torna-se necessario ater-se ao fato de que existe um
tempo operatorio que consiste em relagdes de sucessao e de duracdo, fundadas em
operagdes analogas as operagdes logicas. Semelhante tempo operatdrio sera distinto
do tempo intuitivo, que é limitado as relagdes de sucessédo e de duracao, fundadas em
operagdes analogas as operacoes logicas. Semelhante tempo operatdrio sera distinto
do tempo intuitivo, que é limitado as relagbes de sucessao e de duracdo dadas na
percepcdo imediata, externa e interna. O proprio tempo operatério podera ser
qualitativo ou meétrico, conforme permanecam as operagdes que 0 constituem
analogas as das classes e das relacdes logicas, ou entdo fagam intervir uma unidade
numérica. E preciso sobretudo ater-se ao fato, se este é o caso, de que o tempo intuitivo
é insuficiente para constituir relacfes adequadas de simultaneidade ou sucesséo e de
duracdo (igualdade das duragdes sincrénicas etc.) e que a intervencdo das operacdes,
qualitativas ou métricas, condiciona de maneira necessaria a construgdo destas
relacBes essenciais (Piaget, 2012, p. 13).

Essas nogdes nao sdo simples e o estudo de Piaget € bastante denso. Merecem destaque
as distingdes entre tempo intuitivo (limitado pelas relagdes de sucessdo e duracéo e assentado
na percep¢do imediata) e o tempo operatério (relagdes de sucessdo e duracdo baseadas em
operacgdes semelhantes as operagdes logicas). O tempo intuitivo ndo é suficiente para construir
relacbes de duracdo, sucessdo e simultaneidade. O tempo operatdério, sendo metrico ou
qualitativo, possibilitara essa construcao.

Virginia Salustiano da Silva (2016), em sua dissertacdo, no Programa de Pés-Graduacao
de Ensino em Educacdo Basica — Curso de Mestrado Profissional (PPGEB) — UERJ, traz uma
sintese muito interessante. Essa producdo ndo é no ambito do ProfHistoria, mas trabalha
assuntos e autores que se articulam a nossa pesquisa.

Em sua dissertacdo intitulada Tudo muda, o tempo todo no mundo: E o tempo das
criancas, ele muda? Como se da a construcdo da Nocdo de Tempo no 5° ano do Ensino
Fundamental?, Silva (2016) objetivou investigar a no¢do de tempo em alunos do 5° ano de
escolaridade por meio de avaliacdo diagndstica, esta que foi elaborada engquanto produto da
pesquisa. Essa autora articulou diferentes autores do campo do Ensino de Histdria e teve como
base as contribuicdes de Piaget para pensar a no¢do de tempo. Sobre o autor, ela afirma:

Ao escrever sua obra, Jean Piaget ndo teve como objetivo atender as especificidades
do ensino de Histdria, dentre elas, a no¢do de tempo. No entanto, seus estudos sobre
0 processo de construgdo dessa nogdo pela crianga, possibilitaram que os professores-
pesquisadores que trabalham e escrevem sobre o ensino da Hist6ria, e abordam a
questdo do Tempo, se apropriassem da epistemologia genética da nocéo de tempo
escrita por ele. Por isso, esse autor é citado como referéncia no estudo de como ocorre
0 processo de aquisicao das nogdes de anterioridade, posterioridade, simultaneidade,

sucessdo e duragdo, pelas criancas do Ensino Fundamental |, quando passam a
construir e adentrar o tempo historico (Silva, 2016, p. 16).
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A autora traz uma perspectiva que compartilhamos. O ensino de histdria ndo era uma
preocupacdo para Piaget, no entanto, seus estudos nos ajudam a ter um entendimento de como
a crianca aprende e, em especial, de como constréi a nocéo de tempo.

Com a finalidade de refletirmos acerca de como a crianca aprende Historia, vamos
apresentar algumas ideias de diferentes pesquisadoras. A primeira, Sonia Regina Miranda, com
um enfoque maior na producéo de historiadores, e, depois, Sandra Regina Ferreira de Oliveira,
a qual é citada por Miranda e utiliza muito as contribuicGes de Piaget.

A pesquisadora SOnia Regina Miranda em seu artigo Temporalidade e cotidiano escolar
em redes de significacdes: desafios didaticos da tarefa de educar para a compreensdo do
tempo, de 2013, tem por objetivo problematizar a questdo da temporalidade histérica na escola.
Para isso, ela parte de abordagens concernentes a temporalidade na Educacdo Basica, no Ensino
Superior e em livros didaticos. O enfoque da pesquisadora é o tempo. Segundo Miranda:

A temporalidade histérica traz, em si, um componente conceitual altamente complexo,
porque redne, em seu processo de didatizacdo e nos movimentos que engendram sua
aprendizagem, trés dimens@es centrais a serem focalizadas em nosso movimento de
pensar suas implicacGes pedagogicas na escola: os aspectos de uma Histéria publica,
produzida e reatualizada por meio de diferentes mecanismos que visam grandes
audiéncias; os elementos do pensamento e da linguagem envolvidos na apropriacdo
conceitual pela crianca e pelo jovem; e a constru¢do de unidades de medida e
grandezas capazes de quantificar decursos temporais em diferentes dimens@es e

ritmos, aspectos tributérios, fortemente, da construcdo do pensamento matematico
(Miranda, 2013, p. 42).

Esse trecho demonstra como a temporalidade € um conceito complexo que, em sua
construcao pelo aluno e em seu processo de didatizacdo, engloba dimensdes diferentes que se
articulam: pensamento e linguagem; pensamento matematico (grandezas e medidas) e a
Histdria publica (tendo em vista o processo de selecdo do que deve ser lembrado, o que é
considerado como importante para a historia).

Podemos dizer que se aproxima de Abreu (2016) por se debrucar sobre questdes do
ensino de historia, especificamente conceituais e didaticas, mesmo que Miranda (2013) enfatize
a questdo da linguagem e que Abreu ressalte a pesquisa em Histdria local. Apesar de longas,
vale destacar duas citacGes. A autora afirma que:

Assim, é somente no processo de interagdo social e, consequentemente, na clareza
quanto aos efeitos pedagdgicos de um trabalho sistémico, envolvendo o tratamento
das categorias temporais em diversas circunstancias e recortes histéricos, que 0s
signos linguisticos derivados das nogBes temporais podem se apresentar para 0S
diversos estudantes, de modo consistente, em sua dimensdo de Linguagem e ser
capazes de produzir atividade de pensamento e deslocamentos conceituais entre

diversas situacdes nas quais a temporalidade seja convocada em sua rede
compreensiva. Tal cenério nos conduz a pensar na preponderancia dos movimentos
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de interlocucdes e dialogismo que precisam ocorrer na sala de aula, nos quais a relacio
entre palavra e contra palavra de professores e alunos é parte de uma teia discursiva
que pode — ou ndo — produzir conceitos inteligiveis (Miranda, 2013, p. 45).

J& Marcelo Abreu considera que:

[...] a histdria local seria um motivo inicial para o desenvolvimento progressivo das
habilidades relativas a oficina da Historia: 1) a primeira definicdo de um objeto a partir
da experiéncia imediata, isto €, de perguntas que partem das inquietacGes presentes;
2) ainvestigacdo sistematica de fontes variadas; 3) a pratica da narrativa historica que
implica a disposicéo e o entrelagamento de temporalidades diversas e o uso dos
conceitos apropriados. N&o se trata, obviamente, de ter por finalidade no ensino da
Historia a producdo de historiadores (Fonseca, 2009). Mas a autonomia dos sujeitos
depende do desenvolvimento das habilidades basicas da operagdo historica, um
patriménio de conhecimento que precisa ser partilhado e incorporado para, no
minimo, desenvolver a capacidade de decifrar as informac@es que constituem a teia
narrativa do mundo contemporaneo (Abreu, 2016, p. 74).

Logo, temos essa aproximacdo entre 0s autores, pensando o ensino de historia
relacionado a habilidades cognitivas e a construcéo de conceitos relacionados a aprendizagem
em historia. Ainda que cada autor apresente enfoques diferentes, os dois abordam aspectos
essenciais da operacdo historiografica: tempo e espaco. Marcelo Abreu (2016) nos ajuda a
pensar questdes relativas ao lugar da historia local na configuracéo das discussdes curriculares
em Angra dos Reis concernentes ao ensino de historia. Por seu turno, Sénia Miranda (2013)
trata da producdo dos saberes histéricos na escola dos anos iniciais, abarcando sobretudo a
nocao de tempo. Em seu texto, a autora destaca-se por apresentar uma experiéncia de construcao
de conceitos histéricos por criangas.

Como referéncia, Miranda (2013) utiliza principalmente Nobert Elias, para afirmar que
0 tempo é uma instituicdo social e que o individuo ndo consegue construir esse conceito
sozinho, ele vai assimilando, desde crianca, conforme cresce. Ademais, utiliza as propostas de
Bakhtin para enfatizar a linguagem, o0 uso de signos linguisticos, e que seu aprendizado se da
por meio de cadeias de interacdo. Assim, a construcdo das temporalidades e de no¢Ges como
sequéncia (anterioridade, posteridade), simultaneidade e duracdo estdo ancoradas na
linguagem, na interacdo e, também, do pensamento matematico, em especial, no conceito de
numero. Suas discussdes sdo abrangentes e ela faz criticas ao uso da linha do tempo de forma
descontextualizada, isolada e com sentido evolutivo, aléem de criticar a abordagem do
desenvolvimento conceitual acerca da temporalidade histérica que encontramos em livros
didaticos. Alguns pontos que a autora destaca e consideramos relevantes para o ensino de

historia séo:
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e Repensar a construcdo de linhas do tempo. Estas devem estar inseridas em um contexto e uma
sequéncia de atividades que envolvam nocdes temporais, serem comparadas com outras linhas
do tempo e partirem do presente (da direita para a esquerda);

e Construir conceitos acerca da temporalidade histérica: mudanca, simultaneidade, duracéo,
sequéncia etc.;

e Tratamento temporal de forma sistémica;

e Operacdes de escala na linha do tempo;

e Selecdo de fontes e elementos significativos para a crianga.

Dessa forma, observamos que a crianga aprende os conceitos inerentes ao ensino de
historia por meio da interacdo social, ancorada na linguagem. Assim, esta autora proporciona
uma perspectiva pertinente as questdes que procuramos desenvolver, considerando a
especificidade dos anos iniciais. Miranda (2013) destaca o conceito de tempo, enquanto Revel
e Abreu (2016) abrem a perspectiva para pensarmos 0 conceito de espaco. S0 eixos
importantes para a operagao historiografica que orientam as questdes metodoldgicas do trabalho
com as variacgdes de escala.

Sendo assim, escolhemos fazer alguns apontamentos sobre esse tema com base no artigo
de Sandra Regina Ferreira de Oliveira, o qual foi citado nas referéncias de Miranda (2013). No
texto O Tempo, a Crianca e 0 Ensino de Historia, de 2003, Oliveira aborda a concepg¢éo de
tempo em criancas de 6 a 10 anos. Para tal, a autora repete, de forma adaptada, algumas
entrevistas que Jean Piaget aplicou para observar as concepcBes de tempo em criangas, em
1933. Seus resultados confirmam os de Piaget e servem para apontarmos alguns aspectos, de
forma resumida, da construcéo da nocéo de tempo em criancas e, como consequéncia, da nogédo
de passado (Oliveira, 2003, p. 168-170).

e Para a crianca de sete a dez anos, o tempo histérico € uma construcdo causal e nao
simplesmente cronoldgica. Nao importa comparar idades, para ela, o importante é a causalidade
historica, por meio da qual analisam os acontecimentos;

e Ela parte do presente para explicar o passado e a diferenca temporal;

e Entende os processos histdricos buscando relagdes de causa e efeito.

O trabalho com os alunos de 6 a 10 anos, faixa etaria abarcada pelos anos iniciais do
Ensino Fundamental, deve considerar a construcdo logica das criancas, baseada em relacdes de
causa e efeito e ndo em tempo cronoldgico, uma vez que, para esse publico, o lugar e a

cronologia ndo sdo os mais relevantes. O que importa é a causalidade entre os acontecimentos
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e as relagdes que estabelecem entre os homens de lugares e tempos diversos, ndo limitando o
ensino apenas a realidade que cerca esses alunos. Isso constrdi a nogdo de tempo e, logo, de
historia, conforme defende Oliveira (Oliveira, 2003, p. 170).

ApoOs essas consideracdes, para pensarmos 0 ensino de historia, a histéria local e os
aspectos inerentes a aprendizagem, temos elementos para discutir a elaboracdo da proposta

pedagogica deste projeto.
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4 CADERNO PEDAGOGICO PARA OS ANOS INICIAIS

Neste capitulo pretendemos tracar algumas linhas gerais acerca de conceitos que
permeiam a elaboracdo do caderno pedagdgico de histéria local para o 3° Ano da Rede
Municipal de Ensino de Angra dos Reis, bem como explicitar a construcdo deste material. A
discussdo a seguir serve como um texto balizador para o trabalho com o material proposto, uma
vez que traz aspectos inerentes ao ensino de histéria conforme propomos: contextualizado, que
considera as caracteristicas dos estudantes dos anos iniciais e que busca valorizar a histéria

local.

4.1 Historia local de Angra dos Reis nos anos iniciais do ensino fundamental: educacgéo

patrimonial, memoria e historia oral (articulagdes)

Angra dos Reis tem uma histdéria muito proficua de ser analisada, uma vez que desde o
primeiro avistamento em 1502, esta cidade esteve ligada a diferentes macrocontextos (centros
e periferias). Na sua historia conseguimos vislumbrar aspectos importantes da histéria nacional
e perceber como dindmicas pensadas em panoramas maiores, ou em areas mais centrais da
administracdo e da economia de determinados periodos, relacionavam-se a espago menores.
Nessa cidade, a variacdo de escala para a pesquisa favorece que percebamos nuances e
especificidades de certo periodo histérico.

Porém, um dos pontos que também chamam a atencdo é que essa historia pode ser
divertida, ja que Angra dos Reis possui muitas lendas e tradi¢cGes curiosas que perpassam a
historia da cidade. Estudar esse tema também cria um sentimento de pertencimento, por nos
apropriarmos do conhecimento sobre a historia local e nos vermos como integrantes dessa
historia. Falo isso enquanto ex-aluna da rede municipal que teve aulas sobre a histéria do
municipio e se reconhece engquanto angrense, mesmo sendo natural da cidade do Rio de Janeiro.

Por ser uma cidade tdo antiga, Angra dos Reis possui muitos vestigios do seu passado,
dentre eles patriménios culturais. Em nossa Constituicdo Federal temos a seguinte defini¢do de
patrimonio:

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, & acdo, & memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséo;
Il - os modos de criar, fazer e viver;
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111 - as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V - o0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico (Brasil, 1998).

A esses bens o Estado busca preservar, levando em considera¢do a nossa formagéo
cultural. Em Angra dos Reis possuimos um numero consideravel de bens tombados e temos
patrimonios imateriais no territorio (Festa de S&o Benedito e 0 Jongo)®. Em nossa cidade, ainda
temos um museu de Arte Sacra’, que conta com um acervo de mais de dois mil itens, e espacos
culturais para exposi¢des, como a Casa Larangeiras e a Casa de Cultura, que funcionam em
prédios tombados. Ha acbes de preservacdo, incentivo e divulgacdo do patriménio cultural
material e imaterial, tendo parcerias com o IPHAN e a Eletronuclear. Além disso, a Ilha Grande,
que pertence a Angra dos Reis, recebeu o titulo, no ano de 2019, em conjunto com Paraty, de
Patrimonio Mundial, na categoria sitio misto (cultural e natural)®. O que levou a acdes de
preservacdo e também de educacéo patrimonial, como o langcamento de um livro em 2024 sobre
esses patrimoénios, bem como um pequeno manual para os professores trabalharem sobre esses
bens com os alunos®. Essas ac¢des se ddo no Ambito da educacéo patrimonial. Extraimos do Guia
Basico de Educacdo Patrimonial a seguinte definicao:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado
no Patrimbnio Cultural como fonte priméria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias
e manifestacBes da cultura, em todos os seus mdaltiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho da Educacdo Patrimonial busca levar as criancas e adultos a
um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranca
cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracéo

e a producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de criacdo cultural
(Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 4)

Tendo como base essa perspectiva ampla, que articula diferentes aspectos em relagéo a
educacdo patrimonial, para criancas e adultos, cabe ressaltar seu carater processual e seu
potencial valorizacdo do patrimdnio em conjunto com a construcao de identidades.

Perpassando a questdo da historia local, do patriménio e da educacdo patrimonial, temos

6 Ver os seguintes sitios eletrdnicos acerca dos bens tomados em Angra dos Reis:
http://www.inepac.rj.gov.br/index.php/bens tombados/realizabusca?municipios=1&BemCultural=&PalavraChav
e= e https://sicg.iphan.gov.br/sicg/pesquisarBem.

7 Cf.: https://www.museusdorio.com.br/site/index.php/museus-estado-do-rio/regiao-costa-verde/lista-de-museus-
costa-verde/item/17-museu-de-arte-sacra-de-angra-dos-reis.

8Cf.: http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/5 164/paraty-e-ilha-grande-rj-ganham-titulo-de-patrimonio-
mundial-da-unesco/.

9 Cf.: https://www.editoraquereres.com/paraty-e-ilha-grande-home e https:/www.editoraquereres.com/paraty-e-
ilha-grande-manual-do-professor.
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a memoria. Um conceito complexo, abordado por diferentes autores, dentre eles Michel
Pollack.

Pollack, na conferéncia Memdria e Identidade Social (1992), desenvolve sua
argumentacdo em torno do tema utilizando diferentes exemplos a partir de casos europeus,
principalmente no tocante as memorias relativas a Primeira e a Segunda Guerra Mundial. O
historiador comeca afirmando que a memoria dé a impressao de ser um fenémeno individual,
préprio da pessoa. No entanto, a memoria dever ser compreendida enquanto um fenémeno
coletivo e social, como fendmeno coletivamente construido e sujeito a transformacGes,
flutuacbes e mudangas continuas. Sem deixar de fazer mengéo ao fato de que, mesmo com essa
caracteristica mutavel da memodria, tanto individual quanto coletiva, na maioria das memorias
existem marcos ou pontos de certa forma imutéveis, invariantes.

O autor também aborda os pontos constitutivos da memoria. S&o eles, primeiramente,
os acontecimentos vividos pessoalmente e aqueles “vividos por tabela” (Pollack, 1992, p. 201)
ou seja, o0s vividos pela coletividade ou pelo grupo ao qual a pessoa se considera pertencente.
A pessoa nem sempre participou desses acontecimentos, porém, em seu imaginario, eles tém
tamanha monta que, ao fim e ao cabo, € dificil para essa pessoa discernir se participou deles ou
n&o.

Pollack afirma ainda que a memdria € constituida por pessoas, personagens. Aplica-se
a mesma ideia relativa aos acontecimentos: ha personagens realmente conhecidas do individuo,
mas existem aquelas por tabela, indiretamente, que se tornam conhecidas da pessoa. E temos
ainda as que ndo pertenceram ao mesmo espaco-tempo do individuo, mas que podem fazer parte
da memoria dos individuos.

Como terceiro elemento constitutivo da memdria, 0 autor aponta os lugares. Segundo
Pollack, existem lugares de memdria, lugares que sdo especificamente relacionados a
determinada lembranca, lugares particulares ou publicos, que podem ter relacdo pessoal ou néo,
e também ndo ter fundamento cronoldgico. Ou ainda, lugares longinquos, ndo inseridos no
espaco-tempo da vida de um individuo.

O pesquisador defende que esses trés elementos, acontecimentos, personagens e lugares,
conhecidos de forma direta ou indireta, podem se tratar de acontecimentos, personagens e
lugares reais, baseados em fatos. Porém, ha a possibilidade de ser uma projecdo de outros
eventos. De forma breve, seria o fenbmeno de quando na memdria se projeta ou se transfere
caracteristicas de um determinado evento em outro, entendendo-o como uma coisa s6. De forma

resumida, esses seriam casos de transferéncias ou projecdes, que ocorrem tanto na organizacao
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da memodria coletiva quanto da memoria individual. Esses fendmenos ocorrem também na
cronologia, com a memoria legitimando de certas datas, apesar de divergirem das datas oficiais.
Ou seja, haveria em alguns casos, um predominio da memoria em relagdo a uma cronologia
oficial. Pollack destaca que:

[...] A memdria é seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado.

A memoria é, em parte, herdada, nao se refere apenas a vida fisica da pessoa. A

memoéria também sofre flutuagbes que sdo funcdo do momento em que ela é

articulada, em que ela esta sendo expressa. As preocupacGes do momento constituem
um elemento de estruturacdo da memdria (Pollack, 1992, p. 203-204, grifo do autor).

Desse modo, podemos ver como a memoria € algo complexo, que ndo se caracteriza
apenas como uma mobilizagdo do passado. Ela articulada no presente e sofre alteracfes em
funcdo dele. A sua organizacdo em funcgéo das preocupagdes do momento é outro elemento que
constitui a memoria.

O historiador entdo traca a relacdo entre memoria e identidade. Pollack afirma o

seguinte:

Aqui o sentimento de identidade esta sendo tomado no seu sentido mais superficial,
mas gue nos basta ho momento, que é o sentido da imagem de si, para si e para 0s
outros. Isto é, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela
prépria, a imagem que ela constroi e apresenta aos outros e a si propria, para acreditar
na sua propria representacdo, mas também para ser percebida da maneira como quer
ser percebida pelos outros (Pollack, 1992, p. 204).

Para o0 autor, a memoria € um fendmeno que é construido individual e socialmente e
que, quando pensamos a memoria herdada, é possivel afirmar que ha uma relacéo estreita entre
mem©ria e o sentimento de identidade, pois o0 sentimento de coeréncia e de continuidade sdo
importantes para a construcao da identidade do individuo. Em outro trecho, o autor argumenta

que:

Podemos portanto dizer que a memaria € um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma
pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si

[.]

A construcdo da identidade é um fenémeno que se produz em referéncia aos outros,
em referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e
que se faz por meio da negociacdo direta com outros. Vale dizer que memoria e
identidade podem perfeitamente ser negociadas, e ndo sdo fendmenos que devam ser
compreendidos como esséncias de uma pessoa ou de um grupo. (Pollack, 1992, p.
204, grifo do autor).

A memodria esta relacionada ao ensino de historia, a medida que perpassa nossa relacao

com a historia e a construcdo das ideias sobre a historia, em especial a local, pois quando
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pesquisamos a histdria local partimos muito daquilo que nos é préximo, tanto no espaco quanto
no tempo. Uma autora que traz uma sintese interessante sobre a memoria e o ensino de histéria
é Carmen Gil (2019), pois afirma que no campo da histéria e da educacdo é importante pensar
a lembranca e o esquecimento como processos relacionados; e acrescenta que parcela da
memoria histdrica diz respeito aos que foram excluidos por ndo fazer parte dos acontecimentos
selecionados com o intuito de serem lembrados. Por fim, a autora sistematiza sua discussao

sobre memoria e educacao em cinco topicos, o0s quais, parafraseamos (GIL, 2019, p. 160-161):

1. A memdria é uma construcdo do presente, 0 que significa que ndo ha recuperacéo literal de
memorias. O passado que lembramos e esquecemos € ativado no presente, de acordo com
expectativas futuras inseridas em uma representacéo de tempo e espago.

2. Trabalhar com historia oral e memoéria ndo é simplesmente dar voz a quem ndo a possui. E
na verdade um espaco propicio para entender o passado a partir de diversas perspectivas,
permitindo abordar o testemunho oral como nucleo de um estudo com os alunos, e néo
apenas uma fonte acessoria.

3. O estudo da memoria por meio de diferentes suportes, como os “lugares de memoria”, é
potente para discutir nas escolas as disputas, selecBes, auséncias e presencas de diversos
grupos sociais.

4. Os grupos sociais com tradi¢do oral ndo estdo circunscritos ao passado em contraste as
sociedades letradas. No curriculo, a riqueza esta em compreender esses saberes, e ndo em
opo-los.

5. A memodria coletiva ndo é uma entidade existente acima dos individuos, ndo diz respeito a
dados. Portanto, € importante dispensar atencdo aos seus processos de construcdo,
destacando os diferentes sujeitos sociais e as disputas de significados, para que a historia

cumpra o seu encargo, o de debater explicitamente as escolhas e negocia¢fes da memodria.

Sd0 esses aspectos relevantes em torno da memdria que precisamos levar em
consideracdo ao elaborarmos uma proposta de material para o ensino de histéria, entendendo
as demandas do presente, os diferentes grupos sociais e os silenciamentos acerca da construcao
do que conhecemos como histdria. A autora conclui que:

O tema da memoria é potente nas aulas de historia se fizermos dele um campo aberto
ao debate e & compreensdo das sociedades em diferentes tempos, de forma que

possamos desnaturalizar representac@es hierarquizadas que desintegram os didlogos
possiveis. Torna-se, portanto, urgente e necessario que a histdria ensinada deixe de
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abordar a tradigdo oral como algo menos importante em relacéo a tradicdo escrita e de
acreditar, erroneamente, que tais tradi¢fes sdo como contos de fadas. Valorizar a fala
e a escuta: eis mais um desafio para quem é educador em tempos dificeis (Gil, 2019,
p. 161).

Neste ponto temos uma conclusdo que mostra um aspecto do ensino de histéria que
precisamos valorizar: o debate e a tradi¢do oral, esta Ultima ndao sendo algo menor, mas uma
fonte que traz vérias oportunidades de trabalho com os alunos e de construcao de conhecimento.
Agora, faz-se necessario tratarmos da histdria oral, uma vez que essa metodologia € muito
interessante quando ndo dispomos de tantas fontes escritas ou, se as temos, gostariamos de fazer
um contraponto ou trazer mais vozes para o debate. Mas o que € a histéria oral? Segundo Verena
Alberti:

A Histéria oral permite o registro de testemunhos e o0 acesso a ‘historias dentro da
historia’ e, dessa forma, amplia as possibilidades de interpretacdo do passado. [...] A
Historia oral € uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o estudo
da historia contemporanea surgida em meados do século XX, apés a invencdo do
gravador a fita. Ela consiste na realizacdo de entrevistas gravadas com individuos que
participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do passado e do
presente. Tais entrevistas sdo produzidas no contexto de projetos de pesquisa, que

determinam quantas e quais pessoas entrevistar, 0 que e como perguntar, bem como
que destino sera dado ao material produzido (Alberti, 2008, p. 155).

Assim, a historia oral € uma metodologia de pesquisa que se desenvolve apos a invencéo
do gravador, o que permitiu o registro de entrevistas produzidas em virtude de determinada
pesquisa, ou seja, com um objetivo. Mas 0 que isso tem a ver com 0 ensino de historia? A
mesma autora nos traz algumas consideracgdes sobre esse tema.

Para Verena Alberti (2004), é importante lembrar que a historia oral pode ser utilizada
de diversas maneiras além da documentacéo e da pesquisa nas ciéncias humanas. No ensino de
historia, a titulo de exemplo, a historia oral oferece recursos proficuos: uma entrevista pode
facilitar o aprendizado ao abordar experiéncias concretas, contadas de forma direta e coloquial.
Os alunos também podem realizar entrevistas sobre as histdrias de suas familias e comunidades
e familias. Além de conhecer essas historias, os estudantes desenvolvem diversas habilidades,
como a pratica de pesquisa, o planejamento do trabalho e a capacidade de se comunicar com
pessoas que ndo lhes sdo familiares. As entrevistas de historia oral também podem ser utilizadas
em exposices, programas de video e outros recursos multimidia, como uma maneira de
apresentar experiéncias concretas sobre determinados contextos e eventos.

NOs pretendemos trazer para o trabalho com o0s anos iniciais essa poténcia de
proposicdes. E muito comum nessa etapa a atividade de realizacdo de entrevistas para termos

acesso a informacdes sobre a historia local (da cidade, do bairro, da escola etc.). O que contribui
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também para a construcdo de um sentimento de pertencimento e de valoriza¢éo da cultura e da
historia local. Consideramos importante desenvolver as atividades que considerem esses
aspectos, e estivemos atentos a eles para a construcdo da proposicao pedagdgica desta pesquisa.

As reflexdes feitas até agora so reforcam a importancia da elaboracdo de uma proposta
que abarque tais tematicas. Aqui propomos um caderno pedagdgico e no proximo topico o

detalharemos.

4.2 Caderno pedagogico sobre historia local para o 3° ano do Ensino Fundamental da rede
publica de Angra dos Reis

Reconhecendo toda a discussdao que fizemos até 0 momento, chegamos a proposicao
pedagdgica desta dissertacdo: um caderno pedagdgico sobre historia local para o 3° ano do
Ensino Fundamental da rede publica municipal de Angra dos Reis. Este trabalho é relevante
por proporcionar um subsidio aos professores dos anos iniciais e aos cerca de quase dez mil*
alunos dessa fase do Ensino Fundamental, uma vez que mesmo que o foco sejam as habilidades
previstas para 0 3° ano, o material pode ser adaptado para os outros anos de escolaridade dessa
fase. Como apontamos no inicio desta pesquisa, ndo ha material sistematizado para trabalhar a
historia local de Angra dos Reis, mas o documento orientador curricular da rede municipal traz
muitas habilidades referentes a esse tema no componente curricular historia.

Optamos pelo foco nas habilidades do 3° ano porque € o ano de escolaridade com maior
numero de habilidades sobre questfes locais e possibilita que os professores adaptem atividades
tanto para o 1° e 2° ano, quanto para 0 4° e 0 5°. Assim, este caderno pedagdgico pode permitir
que as habilidades envolvendo histdria local previstas no documento curricular do municipio
sejam trabalhadas nos outros anos de escolaridade citados. Além disso, pode ser um estimulo
para que os professores pesquisem sobre os temas trabalhados no caderno e aqueles relativos
ao ensino de historia.

Para chegar a esta proposi¢cdo pedagdgica, em nossa pesquisa partimos do diagndstico
de uma necessidade, a falta de material para trabalhar a histéria local com os alunos. Em
seguida, revisitamos as experiéncias da década de 1990 e o trabalho com a histdria local. No
proximo ponto, trabalhamos com diferentes autores para discutirmos uma definicao de historia

local e os diferentes aspectos desta abordagem. Partimos, entdo, para o ensino de histéria

10 Nimero estimado considerando os dados dos altimos cincos anos do Censo Escolar.
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considerando a nogdo de tempo e a aprendizagem nos anos iniciais. Com esse arcabouco,
trouxemos a baila trés conceitos que perpassam a elaboracdo do caderno pedagogico: educacdo
patrimonial, memoria e historia oral.

Com esse referencial, pudemos construir o caderno pedagdgico em questdo.
Gostariamos de elucidar a escolha dessa nomenclatura. Quando pesquisamos em bancos de
dissertagdes como o da CAPES ou apenas em mecanismos de busca, 0 Google por exemplo,
nos deparamos com diferentes materiais intitulados como um “caderno pedagogico”. Temos
cadernos pedagogicos que se constituem de coletaneas de pequenos artigos sobre um tema, ou
uma coletanea de pequenos textos tedricos e sugestdes de atividades para o professor realizar
com os alunos, ou uma coleténea de atividades voltadas para o aluno, com menos texto que o
livro didatico e formato objetivo®. Assim, é um recurso de formato mais livre. Descartei a
possibilidade de se nomear “apostila” porque traz a ideia de algo superficial objetivo,
descontextualizado e padronizado.

Escolhi o termo “caderno pedagogico” porque “caderno” se refere a um suporte que
usamos no cotidiano da escola para fazermos diferentes registros. O caderno esta ali para ser
escrito por alguém. O termo “pedagogico” foi escolhido porque diz respeito a pedagogia, a
ciéncia da educacdo e do processo de ensino aprendizagem'?. Ou seja, em nosso caso, a
expressao “caderno pedagodgico” ¢ utilizada para designar um subsidio que professores podem
manipular visando a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento de habilidades relativas a
historia local.

A obra Historia Local em Angra dos Reis — Caderno Pedagdgico (3° Ano),
disponibilizada também em sua versdo editavel, € um material organizado em torno das
habilidades relativas a historia local previstas no Documento Orientador Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Angra dos Reis (DOC). Ele foi dividido em sequéncias que enfocam
diferentes habilidades. As sequéncias fazem alusdo aos objetos do conhecimento previstos no
DOC e cada sequéncia traz a proposta de uma producéo final, sendo que a ultima proposta ¢ a
confeccdo de um livro sobre a historia do bairro, resgatando tudo o que eles produziram ao

longo das sequéncias.

11 Como exemplo, temos o material do Rioeduca, da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro. Disponivel em:
https://carioca.rio/termos/cadernos-pedagogicos/. Acesso em: 10 jun. 2024.

12 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/pedagogia/. Acesso
em: 10 jun. 2024.
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A estrutura do caderno, em sua versdo para o professor, é a seguinte:

APRESENTACAO

SEQUENCIA 1: Retomada das nogdes de tempo

SEQUENCIA 2: O “Eu”, 0 “Outro” ¢ os diferentes grupos sociais e étnico-raciais que
compdem a cidade e 0s municipios: os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar
onde vive

SEQUENCIA 3: Os patrimdnios histdricos e culturais da cidade e/ou do municipio em
que vive

SEQUENCIA 4: A producéo dos marcos da memoria: os lugares de memoria (ruas,
pracas, escolas, monumentos, museus etc.)

SEQUENCIA 5: A producéo dos marcos da memoria: a cidade e o0 campo, aproximagdes e
diferencas

ANEXOS

Mapas Para Colorir

REFERENCIAS

Sobre o Caderno Pedagdgico gostariamos de pontuar alguns elementos:

Sera disponibilizado em formato “doc” no site: https://historialocalangra.my.canva.site/hist-

ria-local-angra para que os professores possam fazer as alteracGes que considerem cabiveis
e adaptar as atividades para os alunos com deficiéncia de acordo com o Plano Educacional
Individualizado (PEI) do estudante.

Na introducdo explicamos para o professor a proposta e a estruturacdo do caderno.
Apresentamos também uma tabela com as habilidades de historia abarcadas em cada
sequéncia, além as habilidades de outros componentes curriculares que podem ser
trabalhadas a partir daquela sequéncia. Além disso, fizemos uma estimativa do tempo
necessario para a realizacdo das atividades e oferecemos orientacdes sobre a avaliacao.

As atividades inicialmente sdo apresentadas em caixa alta e, progressivamente, passamos
para as letras minusculas, considerando que muitos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
ainda estdo em processo de alfabetizacao.

A diagramacédo foi feita de forma a facilitar a edicdo pelo professor, sem imagens ou
elementos desnecessarios, mas também buscamos que as atividades fossem visualmente
atrativas, por isso muitas caixas de texto.

Considerando o desenvolvimento cognitivo das criancas entre 6 e 11 anos, preferimos o uso
recorrente de imagens e mapas, alguns elaborados exclusivamente para esta obra, para que

os alunos pudessem compreender melhor os temas abordados e percebessem as mudancas e


https://historialocalangra.my.canva.site/hist-ria-local-angra
https://historialocalangra.my.canva.site/hist-ria-local-angra
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permanéncias ao longo do tempo.
e As atividades incentivam o trabalho em grupo, o debate, a pesquisa, a interpretacdo, a
producéo textual e a reflex&o sobre o presente e o0 passado.
¢ N&o obedecemos a uma ordem cronoldgica e nem nos balizamos na contagem temporal, que,
como discutimos anteriormente, ainda esta em construcéo nessa etapa do desenvolvimento
infantil. Partimos dos temas indicados pelos objetos de conhecimento indicados no DOC.
e Também trouxemos atividades ludicas e a proposta de dois jogos on-line.
e Héaainda o caderno com os gabaritos e orientacfes para os professores, com o intuito também
de orienté-los a terem atencdo quanto ao jogo de escalas, tdo importante para a histéria local.
De forma sucinta, essas sdo as principais caracteristicas do caderno pedagoégico. O
processo de construcdo desse material foi um tanto moroso devido a selecéo de fotos e fontes
para os textos. Usamos tanto sites oficiais quanto as redes sociais para encontrarmos fotos, uma
vez que, atualmente, muitas imagens sdo divulgadas nessas redes e ha grupos voltados a
preservacdo de fotos antigas da nossa cidade. O formato das atividades partiu da experiéncia da

autora em sala de aula, onde € preciso criar incessantemente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho partiu de uma necessidade advinda da discussdo curricular na rede
municipal de Angra dos Reis. Com a homologacdo da BNCC, os professores da rede municipal
precisaram analisar o documento proposto pelo MEC para fazer acréscimos. Os docentes eleitos
para discutir o componente Historia para a constru¢do do novo documento curricular de Angra
dos Reis, conduziram os trabalhos de forma a ressaltar a histéria local, mesmo em um
documento de carater centralizador e homogeneizador da politica curricular. Assim, temos um
documento que favorece o trabalho com histéria local, no entanto, como afirmamos no inicio
desta pesquisa, ndo ha material sistematizado para subsidiar o trabalho dos professores, em
especial, os dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Partindo da constatacdo dessa necessidade, realizamos uma pesquisa que orientasse a
producdo do material proposto: um caderno pedagdgico sobre historia local para o 3° ano do
Ensino Fundamental. Para tal, realizamos uma revisao bibliografica que embasou a construcéo
do caderno pedagdgico. No primeiro capitulo apontamos 0s passos iniciais da pesquisa e a
contextualizamos. No segundo capitulo revisitamos a experiéncia angrense com 0 projeto
Memoria e Histdria nos anos 1990 para resgatarmos o que ja foi feito neste municipio em
relacdo ao trabalho com historia local nas escolas. Em seguida discutimos o que € a historia
local e as suas caracteristicas, apontamos o que entendemos por ensino de historia e discutimos
a aprendizagem em histdria nos anos iniciais, especialmente as noc¢des de tempo. Por fim, no
quarto capitulo abordamos a construcdo do caderno pedagdgico e de conceitos inerentes a ele,
como educacdo patrimonial, memdria e histdria oral.

Ao nos debrucarmos sobre a historia local de Angra dos Reis, foi possivel observar que
h& uma producdo sobre a historia desta cidade, feita tanto por pesquisadores locais quanto por
pesquisadores ligados a universidades, além das producdes das escolas apresentadas no
primeiro capitulo desta pesquisa. Também foi possivel perceber que ha alguns acervos
documentais, como os jornais arquivados na Biblioteca Municipal Professor Guilherme Briggs,

cartas do periodo colonial no Arquivo Histérico Ultramarino da Torre do Tombo e documentos
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transcritos pelo Monsenhor Pizarro®?, fotos no portal Cidades e Estados do Brasil'4, além de
grupos em redes sociais onde moradores angrenses compartilham fotos antigas e atuais do
municipio. Para elaboracdo desta dissertacdo ndo foi necessario recorrer a todas essas fontes,
mas identificar esses repositorios pode ser Gtil para novas pesquisas.

Ao final deste percurso, avaliamos que foi possivel produzir um material que esta de
acordo com o Documento Orientador Curricular da Rede Municipal de Ensino de Angra dos
Reis e com uma proposta de ensino de histéria que leva o aluno a pesquisar e refletir sobre o
passado a partir das questdes do presente. Ademais, conseguimos ofertar uma proposi¢éo
pedagogica que, por ser disponibilizada também de forma editavel, facilita 0 manuseio por parte
dos professores. Nosso intuito com esse material foi subsidiar o trabalho desses profissionais e
avaliamos que esse objetivo foi atingido.

Por outro lado, foi necessario fazer um recorte e escolher um ano especifico de
escolaridade para desenvolvimento do caderno pedagogico, tendo em vista 0 tempo que
dispunhamos. Diante disso, abre-se a possibilidade de pesquisas futuras que viabilizem a
producdo de materiais voltados para o 1°, 2°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, bem como o
acompanhamento do impacto do material produzido nesta pesquisa. Outra possibilidade é
pesquisarmos mais sobre a aprendizagem em histdria nos anos iniciais, estabelecendo um
didlogo maior com a psicologia da aprendizagem.

Concluimos esta dissertacéo ressaltando a relevancia da historia local para o trabalho
com os anos iniciais do Ensino Fundamental e a importancia de que sejam produzidos materiais

especificos sobre esse tema devido ao seu impacto na formacao dos estudantes. No Gltimo dia

13 ANRJ — Arquivo Nacional do Rio de Janeiro: 1) Cartas régias, provisdes, alvaras e avisos - codice 952, vol.
12, fundo: 86. 2) Cartas régias, provisdes, alvaras e avisos - codice 952, vol. 15, fundo: 86.

3) Cartas régias, provisoes, alvaras e avisos - codice 952, vol. 17, fundo: 86. 4) Cartas régias, provisoes, alvaras e
avisos - codice 952, vol. 18, fundo: 86. 5) Correspondéncia ativa e passiva dos governadores do Rio de Janeiro
com a Corte - codice 80, vol. 01, fundo: 86.

AHU - Arquivo Historico Ultramarino — Projeto Resgate - Documentos avulsos da Capitania do Rio de
Janeiro Caixa (nimero do documento): Cx. 6, D. 665; Cx. 7, D. 707; Cx. 7, D. 745; Cx. 7, D. 753; Cx. 8, D.
822; Cx. 8, D. 893; Cx.8,D.898; Cx.9,D.964; Cx.10,D. 1142; Cx. 12, D. 1274; Cx. 12, D. 1331; Cx. 14,
D. 1512; Cx. 14,D. 1516; Cx. 15, D. 1662; Cx. 15, D. 1710; Cx. 16, D. 1830; Cx. 16, D. 1782; Cx. 17, D. 1931;
Cx. 17, D. 1934; Cx. 17, D. 1944; Cx. 18, D. 1962; Cx. 19, D. 2117; Cx. 19, D. 2147; Cx. 19, D. 2154; Cx. 21,
D. 2287; Cx. 21, D. 2322; Cx. 21, D. 2332; Cx. 21, D. 2334; Cx. 25, D. 2653; Cx. 27, D. 2866; Cx. 29, D.
3051; Cx. 33, D.3422; Cx. 34, D.3541; Cx. 38, D.4003; Cx. 39, D. 4077; Cx. 41, D. 4257.

BN — Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro: 1) Documentos Historicos. Vols 1 e II. Fundagdo Biblioteca
Nacional. 1928.

ARAUIJO, José¢ de Souza Azevedo Pizarro e. Memérias histéricas do Rio de Janeiro e das provincias annexas d
jurisdigdo do Vice-Rei do Estado do Brasil. 9 volumes, Rio de Janeiro, 1820-1822. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/182898. Acesso em: 01 jun. 2024.

14 IBGE - |Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Angra dos Reis. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/angra-dos-reis/historico. Acesso em: 20 abr. 2024.
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02 de agosto de 2024, o secretério de educacdo de Angra dos Reis afirmou em um evento
publico que a rede municipal tem hoje mais de 25 mil alunos, da Educacéo Infantil ao 9° ano
do Ensino Fundamental, contabilizando também os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos. Terminamos esta pesquisa com 0 desejo de que os profissionais da rede angrense
desenvolvam trabalhos com esse publico, tdo grande e diverso, sobre a historia local;
valorizando o patriménio e a histéria angrense, contribuindo a construcéo de identidades e que

esses alunos se sintam parte desta cidade e sua historia.
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ANEXOS

ANEXO I: HABILIDADES DOC QUE ABORDAM AS QUESTOES LOCAIS

(EFO1HI102) Identificar a relagdo entre as suas historias e as historias de sua familia e de sua
comunidade, reconhecendo os conceitos de ancestralidade e pertencimento étnico-racial,
intensificando e valorizando os vinculos afetivos. [...]

(EFO1HIO05) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras
épocas e lugares, das diferentes culturas e grupos sociais de Angra dos Reis (indigenas, caicaras,
quilombolas e outros). [...]

(EFO1HI108) Reconhecer o significado das comemorag0es e festas escolares, diferenciando-as
das datas festivas comemoradas no &mbito familiar ou da comunidade, incluindo as diferentes
manifestagdes culturais dos grupos sociais de Angra dos Reis. [...]

(EFO2HIO1AR) Refletir sobre as semelhancas e diferencas individuais, sociais, religiosas,
culturais, étnico-raciais, possibilitando situacdes de dialogo e convivéncia para a promocao da
empatia, da valorizagéo e do respeito.

(EFO2HI02) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em
diferentes comunidades de Angra dos Reis, relacionadas ao trabalho, cultura e religiosidades.
(EF02HI02AR) Conhecer, refletir e dialogar sobre as préaticas e papéis sociais das mulheres nas
comunidades locais. [...]

(EFO02HI104) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos pessoais como
fontes de memodrias e histdrias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario. [...]
(EFO2HI107) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade,
como reldgio, calendario e as nocdes de temporalidade: claro/escuro, defeso, colheita, turismo,
midia social e outros.

(EF02H108) Compilar histérias da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes fontes.
[.]

(EFO3HI01) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido,
as relacOes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacdo da cidade, como
fendmenos migratérios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, aterros de manguezais,
estabelecimento de grandes empresas e empreendimentos (Usina Nuclear, Rodovia Rio-Santos,
Industria Naval, Linha Férrea, Porto e outros), areas de conservacao, turismo, comércio, pesca,

agricultura. [...]
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(EFO3HI104) Identificar os patrimdnios historicos e culturais de sua cidade ou regido e discutir
as raz0es culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

(EFO3HI05) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender seus
significados, reconhecendo e valorizando a historia dos bairros e do municipio.

(EFO3HI106) Identificar os registros de memoria na cidade (nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo de forma critica, os critérios que explicam a escolha desses nomes.
(EFO3HI07) Identificar semelhangas e diferengas existentes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam, em especial
das mulheres, reconhecendo o protagonismo das liderangas comunitarias.

(EFO3HI08) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-0s com
os do passado, identificando os processos de favelizacdo e as relagcbes centro/periferias,
relacionado aos processos migratdrios internos (éxodo das ilhas, especulacdo imobiliaria e
outros). [...]

(EFO3HI112) Comparar as relacdes de trabalho e lazer do presente com as de outros tempos e
espacos, analisando mudancas e permanéncias, interagindo com as manifestagcdes culturais
locais. [...]

(EF04HI103) Identificar as transformacdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas
interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o presente.
[]

(EF04HI05) Relacionar os processos de ocupagdo do campo a intervengdes na natureza,
avaliando os resultados dessas intervencGes em Angra dos Reis com a construcdo da Rodovia
Rio-Santos, o estabelecimento dos grandes condominios, da industria naval, da Usina Nuclear,
dentre outros, e as consequéncias nas diferentes comunidades do entorno. [...]

(EF04HI07) Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos
para a dindmica da vida comercial a partir da histéria de Angra dos Reis. [...]

(EF04HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de mudancas associadas
a migracao (interna e internacional) refletindo sobre as diferentes motivacGes socioecondmicas
nesse processo. [...]

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania e participacdo a conquista de direitos dos
diferentes povos (caicaras, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, itinerantes, refugiados etc.) e
das sociedades, compreendendo-o0 como conquista histérica. [...]

(EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade e analisar

mudancas e permanéncias desses patrimoénios ao longo do tempo, dando énfase ao contexto



regional (PMAR, 2022, p. 240-249).
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ANEXO II: DISSERTACOES

REGIAO SUL - 14
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UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
MARIA

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE SANTA
CATARINA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
CATARINA

RODRIGUEZ, Nelson
Ubal. Formacéo de
professores (as) do curso
Normal e ensino de
histéria nos Anos Iniciais
em Porto Alegre.
02/03/2022 129 f.
Mestrado Profissional em
Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, Rio
de Janeiro Biblioteca
Depositaria: undefined

DUTRA, Janete

Rosa. Educacéo
Patrimonial como
Instrumento para o
Ensino de Historia nos
AnNos Iniciais do Ensino
Fundamental 4° Ano —
Municipio do Rio
Grande/RS. 22/08/2016
182 f. Mestrado
Profissional em Ensino de
Histdria Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central FURG

NUNES, Pamela Pozzer
Centeno. De “Povinho do
Boqueirdo” a “Terra dos
Poetas”: a construcao de
um material didatico
sobre a Historia da
cidade de Santiago/RS
para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.
02/10/2021 110 f.
Mestrado Profissional em
Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
MARIA, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria:
UFSM

AMARAL, Tamelusa
Ceccato do. Memorias de
uma ilha afro:
representatividade e
ensino de histdria nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental. 16/02/2017
132 f. Mestrado
Profissional em Ensino de
Histdria Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE SANTA
CATARINA, Rio de
Janeiro Biblioteca
Depositaria: BU/UDESC

SILVA, Sayonara da Luz
da. Saberes comunitérios,
histdria local e formacéo
integral nos anos iniciais.
17/05/2022 122 f.
Mestrado Profissional em
Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
CATARINA, Rio de
Janeiro Biblioteca
Depositaria: Universidade
Federal de Santa Catarina
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TAVARES, Luciana Borba
Fernandes. Ensino de
historia para 0s anos
iniciais do ensino
fundamental: construcéo
de caixa pedagdgica a
partir do protagonismo
guarani na apropriacao
da escrita alfabética.
13/04/2020 137 f.
Mestrado Profissional em
Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, Rio
de Janeiro Biblioteca
Depositaria: Biblioteca de
Ciéncias Sociais e
Humanidades da UFRGS

VARTHA, Dante

Luis. Oficinas
pedagogicas na formagao
de professores dos anos
iniciais — modalidade
médio/normal. 19/12/2018
71 f. Mestrado Profissional
em Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
MARIA, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria:
UFSM

JUNIOR, Luiz Carlos
Pause. Histéria oral e
meméaria nos anos
iniciais: histérias da
comunidade de
Bombinhas (SC) entre as
décadas de 1970 e 2000.
14/10/2020 135 f.
Mestrado Profissional em
Ensino de Historia
Institui¢do de Ensino:
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE SANTA
CATARINA, Rio de
Janeiro Biblioteca
Depositaria: undefined
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UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE MARINGA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA

UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO PARANA

UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE PONTA GROSSA

PEREIRA, Diego

Lopes. Alfabetizacéo histérica
Nnos anos iniciais por meio do
Iadico: proposta para a
tematica africana. 16/07/2021
66 f. Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MARINGA,
Rio de Janeiro Biblioteca
Depositaria: Universidade
Estadual de Maringa

COSTA, Sheyla Francielle Mayer
da. Ensino de Historia nos anos
iniciais: reflexao sobre
possibilidades para a prética
pedagobgica. 13/11/2018 120 f.
Mestrado Profissional em Ensino
de Histdria Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: UFPR
Ciéncias Humanas

TERTULIANO, Solimara
Aparecida. Ensino de Historia e
fotografia: uma proposta de
estudo das transformacdes das
paisagens urbanas para 0s anos
iniciais. 03/10/2022 87 f.
Mestrado Profissional em Ensino
de Historia Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO PARANA - REITORIA, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca da Unespar - Campus
de Campo Mouréo

MAYER, Elaine Aparecida. O
ensino de historia local nos anos
iniciais do municipio de Ponta
Grossa: no caminho da
princesa das criancgas.
31/03/2021 89 f. Mestrado
Profissional em Ensino de
Histdria Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE PONTA GROSSA, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria:
https://tede2.uepg.br/jspui/handle/
prefix/3496 PARANA

CASSEMIRO, Flavia Izabel
Keske. Ensino de historia nos
anos iniciais: contribuicdes
tedrico-praticas para
professores e professoras no
municipio de Curitiba.
08/07/2020 136 f. Mestrado
Profissional em Ensino de
Historia Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO PARANA - REITORIA, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca da Unespar - Campo
Mouréo
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SANTOS, Maira Wencel Ferreira
dos. As criancgas na relagdo com
0s espacos da cidade:
possibilidades de producéo de
conhecimentos histéricos-
educacionais. 31/03/2022 126 f.
Mestrado Profissional em Ensino
de Historia Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO PARANA - REITORIA, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca da Unespar - Campus
de Campo Mouréo




REGIAO SUDESTE -5
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO PAULO

PUC RIO DE JANEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO

TEODORQO, Juliana

Magalhaes. Propostas
curriculares e 0 ensino de
historia nos anos iniciais do
ensino fundamental na cidade
de S&o Paulo: entre Orientac0es,
Direitos e Curriculo' 26/08/2020
174 f. Mestrado Profissional em
Ensino de Historia Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO PAULO, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositaria:
undefined

PRIVATTI, Rafael Bastos
Alves. Que Histdria € essa?
Letramento em Historia e em
Lingua Portuguesa nos anos
iniciais da escolarizagao.
23/08/2016 147 f. Mestrado
Profissional em Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria:

COELHO, Raquel Cristina. Um
olhar para o ensino de Historia
da Africa através do cinema:
praticas no ensino fundamental
—anos iniciais.' 02/06/2020 124 f.
Mestrado Profissional em Ensino
de Historia Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: BCG-UFF

SILVA, Raquel Brayner da. O
ensino de historia nos anos
iniciais do ensino fundamental:
as politicas da Secretaria
Municipal de Educacéo do Rio
de Janeiro e a perspectiva do
multiculturalismo. 20/09/2016 93
f. Mestrado Profissional em
Ensino de Historia Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: UFRJ

SILVA, Wallace Souza

da. Identidade negra na infancia
escolar: um novo olhar sobre o
negro no ensino de histéria nos
anos iniciais a partir da
experiéncia com os alunos de
uma escola rural em Japeri/RJ.
13/04/2021 106 f. Mestrado
Profissional em Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria:
UFRJ




REGIAO CENTRO-OESTE - 3

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO
DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO
GROSSO

BARBIERO, Cristiane Maria. Ensino de histéria local
para criancgas: (re)construindo historias de Paranhos.
09/08/2018 161 f. Mestrado Profissional em Ensino de
Historia Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca da Unidade
Universitaria de Amambai/UEMS/MS

ARRUDA, Juliana Ramos de. Os lugares de
memoria da cidade de Rondonopolis-MT:
ensino de historia nos anos iniciais, cultura e
patrimonio. 30/08/2018 105 f. Mestrado
Profissional em Ensino de Historia Instituicao
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central do Campus de
Cuiaba - Universidade Federal de Mato Grosso

VEDOVOTO, Felipe Silva. O ensino de historia nos
anos iniciais: desafios e pratica docente em Mato
Grosso do Sul. 10/08/2018 153 f. Mestrado Profissional
em Ensino de Historia Instituicao de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO
DO SUL, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéaria:
Biblioteca da Unidade Universitaria de
Amambai/UEMS/MS
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REGIAO NORDESTE - 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
R10 GRANDE DO NORTE

TEIXEIRA, Olga Suely. A historia
local como um caminho para o
ensino significativo de historia nos
anos iniciais. 11/09/2018 88 f.
Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Zila Mamede UFRN

RAMOS, Francisco Adoniran
Braga. Um Dialogo entre
Professores: o saber histérico e
letramento nos anos iniciais do
ensino fundamental. 30/11/2020 95 f.
Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria:
undefined
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REGIAO NORTE - 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

BARROS, Renata Souza. A aprendizagem
historica na transicédo dos anos iniciais para
o0s anos finais: a experiéncia do uso de fontes
materiais como metodologia de ensino para o
6° ano da EMEF Dr. Benedito Maia.
30/12/2021 114 f. Mestrado Profissional em
Ensino de Historia Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositéria:
BIBLIOTECA BENEDITO NUNES /
CAMPUS ANANINDEUA / UFPA
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