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APRESENTACAO

A educagdo tem papel fundamental em um mundo diverso, nesse sentido, conviver com as
diferencas possibilita a formag¢dao de uma sociedade mais justa e igualitdria. Dessa forma, o livro
“Desafios e inovagdes na educacdo: Inclusdo, diversidade e praticas transformadoras™ surge com o
objetivo de refletir sobre os desafios encontrados na educacgdo, apresentando possibilidades
pedagogicas que acolham as diferencas e contribuam para a formagao de sujeitos criticos.

Os artigos que compdem a obra apresentam uma abordagem diversificada, discutindo a
inclusdo, a diversidade e praticas pedagogicas que contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem, de modo a promover a apreensdo do conhecimento por parte dos educandos.

As politicas publicas existentes ainda ndo sdo suficientes para atender os desafios da
inclusdo. Nesse sentido, as escolas tém buscado adotar agdes em parceria com as familias, de modo a
atender as diferengas, trazendo a reflexao sobre a importancia da familia no aprendizado do aluno.

A escola aqui ¢ vista como um espaco de discussdo e analise acerca da diversidade, em uma
perspectiva antirracista. Apresenta, também, a boneca Abayomi, simbolo da resisténcia das mulheres
negras. Nesse contexto, a figura feminina tem se destacado, alcangando cargos antes nao ocupados
por mulheres.

Com os temas centrais inclusdo e diversidade, este livro ¢ um convite a discutir a educagio
em sua dimensdo mais ampla. Os autores trouxeram estudos relevantes sobre as dimensdes afetivas,
cognitivas e motoras, e¢ suas implicacoes na educacdo, apresentando praticas pedagogicas
diferenciadas e reconhecendo a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino.

Desse modo, a leitura desse livro traz reflexdes e praticas pedagodgicas que buscam aprimorar

o ensino, tendo como protagonista os educandos.

Francisca Sandra Mendes de Carvalho
Danielle de Castro Ferreira

Jarles Lopes de Medeiros

Lidiane Sousa Lima

Alexsandra dos Santos Barbosa
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Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

FORMACAO DOCENTE PARA INCLUSAO
DOS ALUNOS AUTISTAS

Danielle de Castro Ferreira
Francisca Sandra Mendes de Carvalho
Isabel de Carvalho Ferreira

INTRODUCAO

Ao longo dos anos, as escolas publicas tém adotado agdes no sentido de atender as criangas
com deficiéncia, com mudangas na organizacdo pedagdgica de modo a acolher as diferencas.
Contudo, os desafios da inclusdo persistem, visto que as politicas publicas existentes ainda ndo sao
suficientes para o atendimento educacional dos alunos com deficiéncia.

E bem sabido que a academia ndo prepara o professor para o ensino das criangas com
deficiéncia, uma vez que a realidade da inclusdo ¢ bem mais complexa. “ As instituigdes escolares,
ao produzirem constantemente o modelo tradicional, ndo tém demonstrado condi¢des de responder
aos desafios da inclusdo social e acolhimento as diferencas]...] (Prieto, 2006, p. 33).

Este artigo apresenta uma abordagem historica e social do tema autismo, bem como a
importincia da formacdo continuada do professor. O caminho metodologico que orientou as
construcdes dessas reflexdes foi realizado com base nos textos de alguns educadores e pesquisas
bibliograficas. O artigo tem como inquictagdo a seguinte pergunta: a formacdo académica tem
preparado o professor para trabalhar com a crianga autista? Assim, este trabalho tem como objetivo
discorrer acerca do autismo tendo em vista as contribui¢cdes da formagao continuada do professor
para a aprendizagem dos alunos com TEA.

Dessa forma, esse artigo foi estruturado da seguinte maneira: a se¢do inicial apresenta a
historia das pessoas com deficiéncia. A segunda secdo, intitulada “Autismo e suas especificidades”,
trata de uma abordagem historica e social sobre o autismo. A terceira se¢do traz as discussdes sobre a
importancia da formagdo do professor ao trabalho com os alunos autistas. Nas tltimas se¢des, temos

as consideragdes finais, seguido das referéncias’.

! Este artigo é um recorte de uma segdo da monografia apresentada na conclusdo do curso de Especializagio em
Psicopedagogia Clinica e Institucional da Universidade Estadual do Ceara- Uece com o titulo Autismo e a sala de aula:
contribuigdes psicopedagogicas pelo olhar do professor, de 2021.
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A historia das pessoas com deficiéncia

E assegurado, no preAmbulo da Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil, o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos.

Porém, nem sempre foi assim. De acordo com Glat (1995), a histéria das pessoas com
deficiéncias foi constituida de maus-tratos, supersticoes, exclusdes e de atitudes segregadoras, pois
seus comportamentos e aparéncia iam de encontro com as regras € normas sociais.

Nos primordios da histéria, seguia-se a sele¢do natural de Darwin, na qual o mais forte
sobrevive, selecionava-se basicamente em func¢do da capacidade fisica, como a forga, a agilidade, a
destreza e o raciocinio. Nesse sentido, as pessoas com deficiéncias eram deixadas a margem da
sociedade.

Na Idade Antiga, as criangas e os idosos com deficiéncia eram abandonados em rochedos e
deixados para morrer. Na Idade Média, alguns tratamentos delegados aos deficientes comegaram a
existir, porém de carater assistencialista. “As criangas com deficiéncia passaram a ser vistas como
cristdos, com alma e, portanto, ndo poderiam ser sacrificadas” (Glat, 1995, p. 28). Surgiram, assim,
as primeiras instituicdes que abrigavam criangas com deficiéncia, mantendo-as longe do convivio
social. Na Idade Moderna, os avangos na medicina e estudos sobre o tema foram ampliados, porém o
atendimento educacional era segregacionista.

Com o desenvolvimento da civilizagdo e os avancos tecnologicos e cientificos a sociedade, de
maneira sistematica, passou a cuidar das pessoas com deficiéncia, pois antes elas eram colocadas em
asilos a margem da sociedade. Nao existiam escolas para alunos com deficiéncia, pois a educagado era
restrita a pessoas que tinham uma boa condicdo econdmica, com professores particulares. Os
primeiros movimentos para atender as pessoas com deficiéncia surgiram na Europa, iniciando-se
com criangas surdas e, mais tarde, com criancas cegas. No ano de 1760, na Franga, foi criado o
Instituto Nacional de Surdos-mudos e, em 1784, o Instituto dos jovens cegos. Contudo, foi um
processo lento, sem muito apoio da sociedade.

Em 1800, nos Estados Unidos, os alunos com deficiéncia nao eram dignos de receberem uma
educacdo normal, sendo que, somente no século XX, comecaram a surgir escolas destinadas a essas
pessoas. No ano de 1832, foi criado o primeiro Instituto para deficientes fisicos e, em 1848, para
deficientes mentais, na Alemanha e Estados Unidos, respectivamente, ocorrendo um crescimento das
instituigdes especializadas. A partir de 1900, foram criadas as primeiras classes especiais, dentro das

escolas regulares, onde recebiam atendimento de carater educacional.
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Devido aos interesses dos pais, que tinham criangas com deficiéncias, comecaram a surgir
movimentos organizados, em prol dos direitos dos filhos. Foi a partir dai que os servigos
educacionais voltados para atender essas criangas foram criados. Os movimentos organizados pelos
pais de filhos com deficiéncia comecaram a ganhar forga por volta de 1950. O ano de 1981 foi
designado pela ONU como o ano internacional das pessoas portadoras de deficiéncias. Em 1994, na
Espanha, foi referendado, por delegados de 87 paises, um Conjunto de Principios e Diretrizes sobre a
designacdo de “Declaragdo de Salamanca”, no qual o paradigma primordial era a Educacdo como
direito em uma concepgao de escola inclusiva.

A exemplo da Europa, as primeiras institui¢des brasileiras voltadas para o atendimento
especial foram aquelas destinadas a atender criangas surdas e cegas, tendo inicio por volta da metade
do século XIX. Dom Pedro 1II, ao fundar a cidade do Rio de Janeiro, deu inicio ao Instituto dos
Meninos Cegos, no ano de 1854, que mais tarde passou a se chamar Instituto Benjamin Constant
(IBC). No ano de 1857, foi instituido o Imperial Instituto dos Surdos e Mudos, atualmente Instituto
Nacional de Educa¢do de Surdos (INES). Muitas das instituigdes para pessoas com deficiéncias eram
particulares, valendo ressaltar que;

[...] a criacdo desses institutos ndo tinha a intengdo nem condic¢des de atender a todos aqueles

que necessitavam, pois decorreram de iniciativas isoladas e de uma classe elitista em uma
sociedade com poucas pessoas que tinham acesso a escolarizacdo. (Glat, 1995, p. 31).

Por ndo ter um apoio governamental, a Educacdo Especial no Brasil, durante muito tempo,
caracterizou-se como sendo de carater assistencialista e caritativo. No inicio do século XX, ¢é
fundado o Instituto de Pestalozzi, especializado no atendimento a deficientes mentais, e, em 1954, ¢
fundada a primeira associacdo de Pais e Amigos Excepcionais (APAE). Em 1957, a educagdo do
deficiente foi assumida em nivel nacional pelo Governo Federal.

No periodo de 1957 a 1993, as a¢des do Governo Federal voltadas para a Educagdao Especial
ganharam relevancia, repercutindo nacionalmente. Atualmente, percebe-se um grande desafio com a
inclusdo nas escolas de ensino regular, visto que muitos profissionais da educacdo ndo possuem uma

formag¢do adequada que assista os alunos com deficiéncia.

O autismo e suas especificidades

O termo autismo foi usado pela primeira vez pelo psiquiatra Eugen Bleuler, em 1908, para

designar um conjunto de sintomas da esquizofrenia. A palavra tem origem grega ‘“autds” que

significa “eu proprio”. Contudo, as primeiras descri¢des sobre o autismo surgiram na década de 40,
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tendo como pioneiros os psiquiatras Kanner (1943) e Hans Asperger (1944), os quais forneceram
relatos sistematicos dos casos que acompanhavam.

De acordo com Bosa (2002), Kannen, em sua obra denominada “Distirbios Autisticos do
Contato Visual”, descreve onze casos de criangas que tinham em comum um isolamento extremo,
uma resisténcia @ mudanga, bem como aspectos nao usuais das habilidades de comunicagao, como a
ecolalia; usando o termo “autismo infantil precoce”, j4 que os sintomas apareciam na primeira
infancia. Segundo a autora, Kanner observou nas criangas que atendia uma dificuldade no
relacionamento interpessoal, diferente das outras patologias apresentadas como no caso da
esquizofrenia. Essas criancas ndo interagiam com as outras, ignorando e recusando tudo que vinha
do exterior, além de possuirem dificuldade na aquisicdo da fala. A fala quando desenvolvida era
usada para nomear palavras simples ¢ do cotidiano. As frases eram provenientes de fragmentos ou
aprendidas de cor, através de combinagdes de palavras ouvidas e repetidas. Vale salientar que nestas
criangas ndo havia prejuizo quanto ao uso do plural, das conjungdes e da memoria.

Para Bosa (2002), diferente de Kanner (1946), Hans Asperger (1944) inclui nos seus estudos
casos envolvendo comprometimento organico, ressaltando a dificuldade das criancas de fixar o
olhar, apontando para um olhar periférico e breve, chamando aten¢do para a peculiaridade de gestos
e fala mondtona. Ele observou que o padrao de comportamento e habilidades era mais frequente em
meninos, que apresentavam deficiéncias sociais graves, como: a falta de empatia, a baixa capacidade
de fazer amizades, conversagdo unilateral, intenso foco em um assunto de interesse especial e
movimentos descoordenados. Contudo, essas criangas possuiam habilidades de discorrer sobre um
tema de maneira detalhada, sendo chamadas por Asperger de pequenos professores. Ainda segundo
os estudos da autora, no final da década de 60 o quadro “cléssico”, descrito por Kanner, foi bastante
difundido entre os profissionais, tornando evidente que havia grupos de criangas que apresentavam
caracteristicas similares as identificadas anteriormente.

No ano de 1962, profissionais e pais de criancas inglesas com essas caracteristicas fundaram
a National Autistic Society com a necessidade de entender a questdo da relagdo entre o autismo e os
outros transtornos de desenvolvimento.

Falar sobre o autismo constitui ainda um grande desafio, devido a varios aspectos que ainda
permanecem obscuros. A crianga com autismo nao possui anomalia aparente, apresentando, muitas
vezes, habilidades impressionantes em alguma area, dificultando, assim, sua percep¢do precoce por
parte da familia.

O autismo faz parte de um conjunto de condi¢des chamado de Transtorno do Espectro do

Autismo (TEA), ou conhecido pelo termo mais amplo, Transtornos Globais de Desenvolvimento
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(TGD), ou simplesmente autismo. O autismo independe de etnia ou condigdo social, sendo quatro
vezes mais comum em meninos do que em meninas.

Haddon (2009), autor do livro O Estranho Caso do Cachorro Morto, narra uma histéria
comovente, que envolve um menino autista e o assassinato de um cachorro. O livro nos instiga a ir
ao mundo do autismo através do personagem Christopher Boone.

Christopher John Francis Boone sabe de cor todos os paises do mundo e suas capitais, assim
como os numeros primos até 7.507. Gosta de animais, mas ndo entende nada de relagdes
humanas. Adora listas, padroes e verdades absolutas. Odeia amarelo e marrom e, acima de
tudo, odeia ser tocado por alguém. Christopher Boone tem 15 anos e sofre da sindrome de
Asperger, uma forma de autismo. Criado entre professores especializados e pais que

definidamente ndo sabem lidar com suas necessidades especiais, ele nunca vai muito além de
seu proprio mundo [...] (Haddon, 2009).

Dentre os espectros apresentados pela crianga autista estdo a dificuldade de se relacionar com
outras criangas, pouco ou nenhum contato visual, resisténcia a mudanca, isolamento, riso
inapropriado, pouca sensibilidade a dor, pouco contato fisico, colapsos inesperados, repeticao de
palavras ou frases (ecolalia), apego a um objeto de seu interesse; isolamento, giro de objetos se
fixando nas partes, hiperatividade ou quietude demais, dificuldade em métodos regulares de ensino,
dentre outros.

Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2012), o autista apresenta disfungdo social, ou seja,
apresenta dificuldade de interagir socialmente, com variados niveis de gravidade. H4 criangas que se
isolam em um mundo impenetravel; outras ndo conseguem se socializar com ninguém e aquelas que
apresentam dificuldades muito sutis, quase imperceptiveis para a maioria das pessoas, dificultando-
as de perceberem, corretamente, situagdes no ambiente em que vivem. Contudo, a autora salienta
que;

Criancas com autismo, muitas vezes, buscam contatos sociais, mas ndo sabem exatamente o
que fazer para manté-los. Podem até chamar os coleguinhas a irem a suas casas, mas as
brincadeiras ndo costumam durar muito tempo; elas acabam deixando o grupo de lado para
brincarem sozinhas (Silva; Gaiato; Reveles, 2012, p. 13).

Para Silva, Gaiato e Reveles (2012, p. 16), “as falhas ou problemas na evolu¢do da linguagem
constituem os primeiros sinais de que o desenvolvimento de uma crianca ndo estd conforme o
esperado e podem sugerir um funcionamento autistico”. A crian¢a autista apresenta um
comprometimento na comunicagdo verbal e ndo verbal, podendo possuir o desenvolvimento da
linguagem falada, ou ndo. Neste sentido, a fala consiste;

[...] principalmente de palavras para nomear objetos, adjetivos indicando cores, o alfabeto,

cangdes, lista de animais, nomes de pessoas importantes, frases aprendidas de cor,
combinagdes de palavras ouvidas e repetidas com “papagaio”. (Bosa. 2002, p. 23).

11
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A maioria das criangas autistas possui comportamento denominado de ecolalia, ou seja,
repetem frases gravadas em sua memoria, falam na terceira pessoa como se fosse personagem na
hora de se relacionarem com os outros, possuindo dificuldade em colocarem emogdes em seus
discursos.

A pouca curiosidade social da crianca autista dificulta a sua espontaneidade em relatar
acontecimentos. Ela ndo compreende a intencdo das perguntas e acdes das pessoas, vé o mundo de
maneira concreta, ndo compreendendo a intencionalidade de ironias, nem “brincadeiras”, nem as
falam de duplo sentido, possuindo mente literal, o que ¢ exemplificado na fala de Christopher Boone:
“Fiquei me perguntando se era uma piada, porque eu nao entendo piadas, e quando as pessoas
contam piadas ndo estdo de verdade querendo dizer o que dizem” (Haddon, 2003, p. 162).

A crianga com autismo apresenta repertorio de interesse e atividades restritas e repetitivas,
tem dificuldade de lidar com o inesperado e demonstra pouca flexibilidade de mudar a rotina.
Quando apresentada a algo novo, atenta-se aos detalhes, tendo dificuldade de ver o todo. Segundo
Silva (2012), a pessoa com autismo tem déficit da capacidade de unificar o mundo percebido, dai a
necessidade de ter uma uniformidade e rotina, interesse restrito e limitado, visto que se detém as
areas do seu interesse.

E por isso que eu ndo gosto de lugares novos. Se estou em um lugar em que eu ndo conhego,
como minha casa, a escola, a loja, ou a rua, dai, ja vi todas as coisas que tem por 14 ¢ € s6 o

que tenho de fazer ¢é olhar para as coisas que mudaram ou foram deslocadas (Haddon,2003,
p.186).

Estudos feitos no campo da neuropsicologia retratam que criangas com autismo demonstram
dificuldade na area cognitiva nas fungdes executivas, ou seja, apresentam dificuldade de planejar e
executar tarefas, apresentando assim, resisténcia a mudanga de rotina. Nesse sentido, a escola precisa

estar preparada para atender esses alunos de modo que a aprendizagem seja garantida.

A formacio do professor e a crianca com autismo

Para a crianca autista que chega a escola, em muitos casos, ¢ mais dificil acontecer o
aprendizado, devido a falta de preparo e de conhecimento do professor sobre o assunto. Incluir o
aluno com deficiéncia ndo ¢ so6 coloca-lo na sala de aula, ¢ oferecer-lhe meios para que ele possa
aprender realmente. Para que a inclusdo acontega na sua integra, ¢ necessario que o professor tenha

uma capacitacao adequada, tendo em vista as especificidades dos alunos.

12
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O acesso dos alunos com deficiéncia em classes comuns requer investimentos de diversas
naturezas de modo que assegure a sua permanéncia compreendida como aprendizagem e
desenvolvimento. Nesse sentido, ¢ de grande relevancia a formagao continuada do professor:

A formagdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino
comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa perspectiva, devem assegurar que
sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as

caracteristicas dos seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com
necessidades educacionais especiais. (Prieto,2006, p. 57).

E importante ressaltar que cabe aos professores a capacidade de analisar os conhecimentos

dos alunos, tendo em vista as especificidades de cada um, desde a elaboragao das atividades a

adaptacdo de materiais. Nas avaliacdes feitas, os dados coletados devem ser utilizados com o
objetivo de reorganizar seus planejamentos e aprimorar o atendimento aos alunos:

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais ndo

podem ser de dominio apenas de alguns “ especialistas”, e sim apropriados pelo maior
numero possivel de profissionais da educagio, idealmente por todos (Prieto, 2006, p. 58).

O planejamento requer um olhar diferenciado do professor, tendo em vista os recursos
apresentados pela instituigdo de ensino e as necessidades apresentadas pelos educandos. E sabido
que a inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula comuns ¢ a determinacao privilegiada dos
ultimos anos e que existem ainda profissionais da educagdo com pouco conhecimento tedrico e
pratico sobre o assunto.

Muitos deles, quando completaram seus estudos para o exercicio do magistério, ndo tiveram

acesso a esses conhecimentos, o que era tratado em estudos complementares realizados no
geral em habilitagdes do curso de pedagogia (Prieto, 2006, p. 58).

No entanto, faz-se necessario o conhecimento teérico e pratico para formulagdo de politicas,

tendo em vista a continuada formacao pelos sistemas de ensino, de modo a trazer para sala de aula o
conhecimento, aproximando o conteudo da formacdo as suas expectativas e necessidades.

Faz-se necessario rever as praticas pedagogicas que estdo sendo propagadas nas formagoes

de professores, de modo a verificar as suas eficécias, e, consequentemente, o que de concreto

tem mudado no dia a dia da sala de aula de alunos com deficiéncia. (Ribeiro; Bezerra;
Holanda, 2015, p. 35).

Os contetidos nos programas de formacdo devem ser pensados a luz da reflexdo dos

professores e acompanhados de sustentacao tedrico-pratica.

Nao ha como mudar praticas de professores sem que os mesmos tenham consciéncia de suas
razdes e beneficios, tanto para os alunos, para a escola e para o sistema de ensino quanto
para o seu desenvolvimento profissional. (Prieto, 2006, p. 59).

13



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

De acordo com Prieto (2006), ¢ preciso pensar o planejamento tendo em vista as
especificidades dos educandos com requisito para propostas de ensino e de avaliagdo da
aprendizagem: “Todo plano de formagdo deve servir para que os professores se tornem aptos ao
ensino de toda demanda escolar” (Prieto, 2006, p. 60). E preciso pensar a escola como um espago de
aprendizagem para todos.

Dessa forma, seu conhecimento deve ultrapassar a aceitagdo de que a classe comum é, para

os alunos com necessidades educacionais especiais, um mero espago de socializagdo. (Prieto,
2006, p. 60).

E equivocado pensar que uns vdo para a escola para aprender e outros apenas para
socializar. A inclusdo tem que ser vista de maneira integral, em que o curriculo ¢ pensado para todos,
com atividades diversificadas, que forneca a aprendizagem, respeitando as especificidades de cada
educando.

Enfim, pode-se dizer que € necessario que o aluno autista tenha na escola a estimulacao
essencial ao seu desenvolvimento, a comegar pelas séries iniciais, com experiéncias ricas e
diversificadas. A evolucdo no processo educacional dos alunos com autismo deve ser acompanhada
para que possam ser realizadas intervengdes educativas que contribuirdo para o seu desenvolvimento

e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer a realidade das criangas que chegam a escola regular ¢ um fator primordial para
que o estudante tenha bom aproveitamento no processo de aprendizagem. Garantir que todos tenham
direito a educacdo de qualidade ¢ uma responsabilidade de todos que fazem parte do processo
educacional.

E importante que os professores das salas comuns tenham acesso as informagdes sobre o
autismo para que possam ofertar um ensino de qualidade. Dessa forma, alguns aspectos importantes
para a inclusdo devem ser observados, como a formacdo do professor e as adaptagdes no proprio
curriculo escolar, para que a aprendizagem das criancas com autismo acontega de forma satisfatoria.

Por fim, vale ressaltar que, para que a inclusdo de fato acontega, as escolas precisam estar
preparadas e os professores capacitados. Incluir &, pois, um direito que toda crianga com deficiéncia

tem. Assim, nossas escolas e professores precisam estar atentos e cuidadosos quanto a este direito.

14



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

REFERENCIAS

BOSA, Cleonise. Autismo: Atuais intepretagcdes para observacdes. In: BOSA, Cleonise. Autismo e
educacio: Reflexdes propostas de intervencdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

GLAT, Rosana. A integracio social dos portadores de deficiéncia: uma reflexdo. Rio de Janeiro,
Sette Letras, 1995.

HADDON, MARK. O estranho caso do cachorro morto. Tradu¢do Marisa Reis Sobral ¢ Luiz
Antonio Aguiar. 10ed. Rio de Janeiro: Record, 2009.

HOLANDA, Telma Regina Pessoa. Historia e politica da educacdo especial: Da exclusdo a inclusdo.
In: HOLANDA, Telma Regina Pessoa. Inclusdo Saberes, reflexdoes e possibilidades de uma
pratica de construcio. Fortaleza: EQUECE, 2015

PRIETO, Rosangela Gavioli. Atendimento escolar dos alunos com necessidades educacionais

especiais: Um olhar sobre as politicas publicas de educacdo no Brasil. /n: PRIETO, Rosangela
Gavioli. Inclusao escolar. Sdo Paulo: Summus, 2006.

15



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

MENINAS NEGRAS NO ENSINO MEDIO: DISCURSOS E PRATICAS
DOCENTES ACERCA DA CODEPENDECIA EMOCIONAL
NA PERSPECTIVA ETNICO RACIAL

Sonia Maria da Costa Braga
Elisangela Maria da Silva

CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa faz parte de uma proposta de projeto que propde investigar a presenga € o
processo de ensino e aprendizagem de meninas negras com codependéncia emocional no ensino
médio a partir de uma perspectiva de andlise historico-socioldgica dos discursos e das praticas
educacionais de professores(as) que atuam nessa etapa da educacdo basica. A ideia consiste em
realizar uma discussao e andlise acerca do espago que as alunas negras ocupam na escola e seu papel
numa sociedade marcada pela violéncia racial, sobretudo contra as mulheres. Nesse sentido,
conforme Bourdieu (2015), a escola, além de reproduzir as desigualdades sociais, também produz
praticas particulares de exclusdo, a exemplo do bullying (um tipo de violéncia estudantil entre
pares).

O objetivo geral ¢ analisar os discursos e as praticas educacionais de professores(as) no que
diz respeito a presenga de alunas negras e codependentes emocionais no Ensino Médio. Os objetivos
especificos sdo investigar como as meninas negras do ensino médio se comunicam, se relacionam e
como a codependéncia afetiva reflete nos resultados escolares. Verificar como a escola se comporta
perante as questdes raciais e suas gradagdes e analisar o impacto da codependéncia emocional no
processo de aprendizagem de alunas negras.

O estudo visa construir uma narrativa em perspectiva histdrico-social que aproxime esses
sujeitos (alunas negras codependentes emocionais) dos espagos académicos e sociais, assegurando-
lhes o direito a fala e a escuta como forma de valorizacdo e validagcdo de suas trajetérias sociais e
educacionais. A pesquisa parte da hipotese de que as estudantes negras de ensino médio tém sua
existéncia atravessada por um processo de codependéncia emocional e que, quando investidas de
suas identidades, sdo incompreendidas e enfrentam desafios didrios ao lidar com situagdes de
intolerancia e preconceito, o que repercute ndo s6 em seu processo de aprendizagem, mas em sua
vida social.

Nesse sentido, a procura de aceitagdo e amor torna-se, muitas vezes, danoso para o

desenvolvimento da aprendizagem. “A codependéncia provoca um dilema que deixa nosso cérebro
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em constante ebulicdo. Para muitos de nds, a dor e o desespero sdo sinais de necessidade de algo.
Essa necessidade, fome ou desejo, atormenta o dmago de nosso ser” (Codependentes andnimos,
2016, p. 11).

A investigagdo ¢ pautada no questionamento de como meninas negras com caracteristicas
codependentes emocionais desenvolvem a sua comunicagao ¢ a intelectualidade na escola do ensino
médio, bem como vivenciam suas sociabilidades.

Além disso, sera destacada a importancia do uso da oralidade para o desenvolvimento do
conhecimento durante sua estadia na escola, os conceitos de comunicagdo, de raga e de género que
transcendem as falas dos sujeitos e suas narrativas. Serdo discutidas, a priori, as categorias género,
comunica¢do ndo violenta, institui¢des sociais e formagdo e pratica docente, tendo como linha de
horizonte a codependéncia emocional a partir do corte epistémico étnico-racial sob uma perspectiva
genealdgica. A partir os estudos foucaultianos, Revel (2011) destaca que genealogia ndo segue uma
linearidade histérica com o intuito de revelar os fatos, mas busca o diverso, o acaso, os movimentos
de idas e vindas ao longo da histéria, com marcas dialéticas, contraditdrias. “O método genealdgico €
uma tentativa de se assujeitar os saberes historicos, isto é, de torna-los capazes de se opor e de lutar
contra ‘a ordem do discurso’” (p. 70).

Documentos norteadores da educacgdo, tais como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), reconhecem que a aprendizagem das caracteristicas discursivas e das
estratégias de fala e escuta ocorre por meio do uso, da interagdo com o outro.

Assim, a analise das rodas de conversas sera essencial para saber se essas alunas tém acesso
a outras linguagens que se processam nas relacdes, nas subjetividades, nas memorias, nos relatos
orais, no contato com as outras. Linguagens essas que emergem, em alguns casos, das questdes
identitarias, frutos do acolhimento que a metodologia da roda de conversa propicia. Para além da
codependéncia, este projeto apresenta um olhar sutil para as meninas, em especial as negras.
Ressalta-se, dessa forma, a reflexdo de Djamila Ribeiro (2019, p.120) quando escreve que mulher
negra nao ¢ humana, ¢ quente, ¢ lasciva, a que s serve para o sexo € ndo se apresenta a familia. A
autora complementa com os dados estatisticos que as mulheres negras sdo as que mais sdo estupradas
no Brasil. No entanto, ndo se trata, somente, de elucidar a codependéncia e os danos que ela causa
em meninas negras/estudantes, mas considerar que a linguagem dessas meninas ¢ decisiva para suas
escolhas. Koch e Elias (2011, p.17) propdem “que a linguagem deve ser compreendida como forma
de agdo, isto ¢, acdo sobre o mundo dotada de intencionalidade veiculadora de ideologia,
caracterizando -se, portanto, pela argumentatividade”.

Dessa forma, sera discutido como a linguagem de meninas negras no ambito escolar

afetadas pela codependéncia emocional permeia as questdes de origem familiar, racial, social e
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identitaria, repercutindo, assim, no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Cida Bento (2022,
p. 120): “Pactos feitos para se manter em situacdo de privilégio, higienizados da usurpacdo que os
construiu. E que se estruturam nas relagcdes de dominagdo que podem ser de classe, de género, de
raga e de identidade de género, dentre outras”. Sendo assim, a pesquisa serd relevante para as esferas
educacionais e sociais. A proposta traz a simplicidade da observagao de meninas negras e suas
historias, como elas se comunicam e se sdo ou ndo afetadas pela codependéncia.

Ainda, traz a roda de conversa como ferramenta de acolhimento e resgate da autoestima.
Reposiciona a linguagem ndo violenta como primordial para o convivio saudavel e a harmonia para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas na escola. O interesse em investigar o tema partiu de
experiéncias pessoais, profissionais e académicas com o tema. Desde a infancia, fui ensinada a me
amar. Filha de um pai alcodlatra e de uma mae codependente. Durante os cursos de graduagdo e
especializagdao, desenvolvi pesquisas sobre a codependéncia da mulher negra. Em minha atuacao
profissional como professora, tais temas perpassam a minha pratica cotidianamente, seja em sala de
aula ou no desenvolvimento de grupos de estudos e acolhimento de estudantes negras
codependentes. Ao me reconhecer na fase adulta, conheci uma linguagem diferente, uma maneira de
comunicar ¢ de viver distintas. A partir dai, ndo soube mais dissociar a sala de aula da
codependéncia.

Tal bagagem me permitiu construir um arcabougo teodrico e pratico que me serve de baliza
em diversos ambitos da vida pessoal, social, profissional e académica. A originalidade desta proposta
de pesquisa reside em trés pontos: I) A escassez de investigacdes acerca da codependéncia
emocional no campo educacional: em uma busca no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes ndo foi encontrada nenhuma pesquisa sobre o tema. II) Abordagem metodoldgica: o
presente estudo tem como fio condutor a perspectiva genealdgica, com uma discussdo historica e
social. Tem seu diferencial por conceber a fala como uma fonte de pesquisa, propondo transcender as
falas dos sujeitos, buscando significados na cultura, histéria e sociedade. Meninas negras
codependetes: além de ndo haver pesquisas de teses e dissertagdes no repositorio consultado, o tema
se insere na perspectiva dos estudos étnico-raciais e de género.

Por fim, o projeto ¢ de suma relevancia para a escola, para a formagao de professores e para
comunidade negra. Para a educadora antirracista Pinheiro (2023, p. 49) “E como se existisse uma
marca indelével da escravidao que eterniza a desumanizagdo e o pertencimento dos corpos negros as
pessoas brancas”. Dai a importancia de estarmos sempre estudando e refletindo sobre os recortes
raciais. Para tanto, esta pesquisa € consideravel, também, para os estudiosos da linguagem, do
discurso, das lutas de classes, da formagdo docente e de situagdes reais que permeiam o cotidiano da

escola publica.
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Problematizacio

Buscando explorar a complexidade da experiéncia da aluna negra, codependente emocional,
no ensino médio, abordando tanto as dificuldades enfrentadas quanto as oportunidades de
crescimento e afirmacdo, esta pesquisa parte da seguinte problematizacdo: como o curriculo escolar
contribui para a formacdo da identidade da aluna negra no ensino médio? Como a aluna negra ¢
tratada dentro da sala de aula em relacdo aos seus colegas ndo negros? Qual ¢ o impacto do racismo
institucional na experiéncia da aluna negra no ensino médio? Como as questdes raciais e de
identidade sdao abordadas no ensino médio? Como a codependéncia emocional se manifesta nas
relacdes dessas alunas com seus colegas e professores? De que maneira os(as) professores(as) e
orientadores(as) podem identificar sinais de codependéncia emocional em alunas do ensino médio?
Como os(as) professores(as) agem diante desse contexto?

A necessidade de estudar sobre a comunicacdo e¢ a codependéncia emocional numa
perspectiva de gé€nero e étnico-racial trata-se ndo somente de viabilizar a questdo cognitiva das
dessas alunas negras, mas em analisar como esse fenomeno reflete em seus processos de
aprendizagem, bem como nos resultados escolares, nas suas relacdes e pretensdes futuras. Ao tratar
dessa especificidade, deve-se fazer um recorte de género, raga e condicdo social. A mulher negra
carrega as questdes historicas, sociais e de perpetuacdo da desvalorizagdo do corpo. As estudantes
negras trazem de suas ancestralidades tragos de uma linguagem codependente ¢ submissa. Pode-se
dizer que o desejo de ser amada estd acima do amor-proprio.

Assim, nessa sociedade as mulheres negras sdo vitimas de racismo estrutural; tém menos
oportunidades profissionais, sdo conceituadas de raivosas, merecedoras de trabalhos de
subserviéncia, com énfase na sexualidade. Para as meninas negras estudantes do ensino médio da
escola publica, muitas vezes, a mudanga acontece lentamente. A codependéncia pode ser devastadora
e destruidora de sonhos: no tocante a limitagdo de si, no favorecimento para exaltar o outro, seja
amigos, namorados ou até¢ mesmo adultos dos quais a pessoa tem desejo de aprovacdo. As agdes sao
sutis: dificuldade de dizer ndo, se colocar em segundo plano, inseguranca, dependéncia emocional e
até mesmo o proprio silenciamento. O “sair de cena depois de um trabalho arduo para dar plateia a

outra pessoa”. Todos esses fatores prejudicam no desenvolvimento interacional e intelectual.

Base tedrica preliminar

Ao falarmos de assuntos relacionados a meninas negras, pensamos nas mulheres que elas se

tornardo, nas questdes raciais e como elas se comunicam com as demais pessoas no ambiente
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escolar. Como por exemplo, as meninas negras sdo menos protegidas e mais exploradas pelo sistema
racista. Espera-se da menina/mulher negra mais forga e resisténcia. Por conseguinte, o desejo de ser
amada e aceita estd enraizado no sistema familiar, perpetuado de geracdes em geracdes. A menina
negra tende a se esforgar mais nas relacdes. A filésofa Djamila Ribeiro (2018) afirma: “uma mulher
negra empoderada incomoda muita gente - basta perceber os olhares e os comentarios de algumas
pessoas quando veem uma que se curva as exigéncias de uma sociedade racista e misdgina”. Nesse
sentido, o desejo de ser inserida e bem-vista, muitas vezes, sao reflexos sociais ¢ historicos.

No que diz respeito a codependéncia, Melody Beattie (2007) traz descrigdes, conceitos e
narrativas. Vale ressaltar que a codependéncia ndo ¢ exclusiva para mulheres negras. Qualquer
pessoa pode ser afetada pela codependéncia. No entanto, esse estudo traz, especificamente, a
adolescente negra (14 a 18 anos) codependente e como ela se comunica. Para melhor entendimento,
o livro “Codepentente anonimo” (CODA, 2016, p. 4, p. 5) traz a analise de padroes de negagdo, de
baixa autoestima, de conformidade, de controle. O primeiro padrdo a pessoa nega seus sentimentos,
minimiza seus sofrimentos e¢ se dedica ao bem estar dos outros. O segundo, baixa autoestima,
dificuldade de tomar decisdes, nao gosta de ser elogiado, ndo pede ajuda, valoriza a aprovacao dos
outros. O terceiro, padrao de conformidade, compromete seus valores, integridade e evita rejeigao.
Sao sensiveis aos sentimentos dos outros, sdo leais, permanecendo em situacdo penosa por muito
tempo, supervaloriza a opinido dos outros, deixa de lado os interesses pessoais. O quarto padrdo,
controle, relata que o codependente crer que os outros sdo incapazes de cuidar de si, tenta convencer
os outros sobre como deveriam pensar e agir, ficam ressentidos quando os outros recusam suas
ofertas, oferecem conselho, orientagao.

Para bell hooks (2021) mulheres sdo encorajadas pelo pensamento patriarcal a acreditar que
deveriamos ser amorosas, mas isso ndo significa que sejamos mais equipadas emocionalmente do
que nossos semelhantes do sexo masculino para fazer o trabalho amoroso. Tem-se um olhar
direcionado a meninas negras estudantes do Ensino Médio, essa

pesquisa se sustentara nas dimensoes teoricas do feminismo negro. No ambito da andlise do
discurso desses estudantes reafirmo a possibilidade de uma linguagem especifica, individual e
repetitiva. Segundo Koch e Elias (2011), nestes, a integragdo sintatica reduzida ou mesmo
inexistente resulta da possibilidade que tem de introduzir de imediato um elemento tematico ou
rematico, sem que a relagdo sintatica com o(s) subsequente(s) ja esteja plenamente planejada. Ainda,
a autora reconhece a interagdo dos membros em uma sociedade que leva aos vinculos, descrevendo e
explicando a capacidade do ser humano de interagir socialmente por meio da lingua.

Na perspectiva de Bakhtin (1997), a linguagem so existe na comunicacao dialdgica daqueles

que a usam. Ainda, a lingua é concreta e viva. Dessa forma, a interacdo social possibilita a
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transformagdo do discurso. Para cada troca de experiéncia, uma nova reflexdo e a possibilidade de
apropriagdo de novos discursos. No entanto, nada ¢ novo, sempre usamos discursos de outrem. Por
mais que a intencionalidade nesse estudo seja a analise de um grupo especifico, podemos entender
esse atravessamento de discursos e de manifestagdes na linguagem ndo verbal uma forma dessas
meninas negras (estudantes) interagirem de acordo com suas historias, perspectivas ideologicas e
necessidades. Numa perspectiva processual, a leitura do mundo pode contribuir para as percepgoes
de apropriagdo de saberes, para desenvolvimento da intelectualidade.

Assim, Kleiman destaca que para interagir, ainda, com conhecimento de mundo ou
enciclopédicos, que podem ser adquiridos tanto formal como informalmente. Esse ultimo tipo de
conhecimento estd relacionado a interacdo social que propicia o desenvolvimento da capacidade de
comunicagdo e pluralidade de sentidos. Assim, na concep¢ao de Koch e Elias (2011), “o texto ¢ um
evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo interacional”. Todo texto ¢
resultado de uma coproducao entre interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado ¢ a forma
como tal coproducio se realiza. E preciso, portanto, salientar que a modalidade da fala difere da
escrita por suas caracteristicas proprias. Na fala, as acoes, os gestos, o olhar s3o cruciais para os
interlocutores. na escrita hé a intencionalidade e na fala os interlocutores podem ter espontaneidade.

Nesse direcionamento analitico da comunicagdo X codependéncia redimensiono esse estudo
ora fragmentando a linguagem, a comunicacdo, o discurso, a codependéncia, a escola e a menina
negra. Ora juntando essa analise em um objetivo comum de entender a perspectiva sociocognitivo
interacionista da linguagem. Partindo desse pressuposto, Koch e Elias (2011) propdem, para a
atividade da linguagem, trés tipos de estratégias de

processamento textual pelas quais os interactantes acionaram tais sistemas de conhecimento:
as de natureza cognitiva, as de natureza sécio-interacional e as de natureza textual. Diz, contudo,
Marcuschi (1983, p. 41) que uma nao compreensao nao impede a retextualizacao, mas pode conduzir
a transformacdo problematica. Além disso, as meninas negras muitas vezes sdo atravessadas por
questdes historicas do povo negro, da “batalha” didria do enfrentamento ao racismo. Muitas meninas
negras vivenciam a soliddo da mulher negra desde crianga, trazendo em si a inseguranca para
interagir. Assim sendo, as relagdes de afeto sdo tomadas por inseguranga, ¢ como se a menina negra

nao tivesse o direito de ser a protagonista, assumindo a funcdo de suporte para outras pessoas.

Indicac6es metodolégicas basicas

A realizacdo de uma pesquisa exige amadurecimento e reflexdo por parte do pesquisador

para que ele ndo fique refém do objetivo de estudo. Dessa forma, nesta proposta de pesquisa torna-se
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essencial articular diferentes procedimentos metodologicos. Dessa forma, o estudo ¢ pautado na
abordagem qualitativa, uma vez que terd como sujeitos professores(as) e alunas do ensino médio, o
que € necessario, conforme Minayo (1994), ir além do dado empirico, uma vez que a realidade ¢
mais complexa e imensuravel. Assim, a pesquisa segue a abordagem transdisciplinar, com propondo
o didlogo entre diferentes areas do saber e distintos procedimentos metodologicos. Conforme Dosse
(2003), a perspectiva transdisciplinar, ao agregar distintas areas e procedimentos, cria algo novo, que
ndo seria possivel sem essa articulagcdo. Dessa forma, sob a 6tica qualitativa e transdisciplinar, a
pesquisa sera dividida em trés etapas que se articulam: discussdo teorica, pesquisa de campo e
analise dos dados.

Na primeira etapa serd realizada uma revisao de literatura sobre o tema, com o intuito de
mapear os estudos que aproximam da temdtica em questdo, bem como uma discussdo tedrica, com
nas seguintes categorias: codependéncia emocional, género, identidade étnico-racial, formagao de
professores e processo de ensino e aprendizagem. Em seguida, sera realizada a pesquisa de campo,
que ocorrerda em dois momentos. Primeiramente, serdo realizadas as rodas de conversas, que,
conforme Figueiredo e Queiroz (2012), promovem praticas dialdgicas que favorecem o pensamento
compartilhado. As rodas funcionam como espagos para discussdes coletivas e a construcao de
significados, sem invadir a intimidade dos participantes. Elas possibilitaram a reflexdo sobre a
loucura e auxiliaram no processo de transformagdo dos usuarios. Nesta etapa, com a mediagdo da
pesquisadora, as alunas serdo ouvidas e serdo propostos temas geradores, visando identificar dentre
as participantes as que possuem caracteristicas da codependéncia emocional para que seja possivel
realizar a segunda parte da pesquisa de campo, que sdo as entrevistas individuais. As entrevistas
individuais serdo realizadas com o uso metodologico da historia oral.

Esse procedimento vai além de um simples método de pesquisa, pois também funciona
como matriz tedrico, uma vez que trata a fala como fonte, permitindo ir além do dito, captando
nuances como o siléncio, os gestos. Conforme Juca (2013; 2014), a oralidade ¢ uma fonte que fala e
dialoga, dessa forma a histéria oral necessita de uma interag@o entre o entrevistado e o entrevistador,
em que este faz mediag¢des de aprofundamento conforme os seus objetivos de pesquisa. Fialho et al.
(2020) discutem a relevancia da historia oral como metodologia para preservar a memoria e as
experiéncias individuais e coletivas. Destacam que a historia oral permite acessar nuances nao
abordadas pela historiografia oficial e oferece uma compreensdo mais rica do contexto social e
politico.

Dessa forma, a memoria, essencial para a historia oral, ndo ¢ uma recordacdo exata, mas
uma constru¢do continua, afetada pelo presente e pelo processo de ressignificacdo. A metodologia

valoriza os testemunhos e permite que se explorem novas perspectivas sobre eventos passados,
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muitas vezes trazendo a tona visdes e experiéncias ignoradas. Dessa forma, o procedimento tedrico-
metodoldgico da histdria oral permitird o didlogo com os sujeitos da pesquisa, visando destacar as
subjetividades e os trajetos educacionais das alunas selecionadas. Além das alunas, serdo
entrevistados(as) também os(as) professores(as) que atuam na escola, visando destacar suas
concepgoes e praticas acerca do tema codependéncia emocional, género e identidade étnico-racial. A
pesquisa tem como 16cus duas escolas publicas de ensino médio, uma com ensino integral e outra
regular. O intuito de investigar essas duas realidades educacionais ¢ fazer uma comparagdo entre as
duas institui¢des, com o intuito de verificar como € o impacto das alunas negras codependentes nas
escolas e como os(as) professores(as) agem.

Conforme Cavalcante (2008), a abordagem comparada vai além da simples comparacao,
pois permite perceber aproximacgdes e distanciamentos, pois um mesmo objeto pode apresentar
nuances diferentes a depender do contexto em que estd inserido. Os sujeitos da pesquisa serao alunas
negras das duas escolas de ensino médio que apresentem caracteristicas de codependéncia
emocional, além dos(as) professores(as) que atuam nas duas escolas. Por fim, a ultima etapa da
pesquisa sera a analise dos dados, em que serd realizada um levantamento das categorias emergentes

das rodas de conversas e das entrevistas individuais com as alunas e com os docentes.
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O PAPEL DAS MULHERES NA GESTAO ESCOLAR:
DESAFIOS E OPORTUNIDADES

Emanuela Alves da Silva Loiola
Elaine de Jesus Souza

INTRODUCAO

As mulheres tém ganhado destaque académico e profissional, sua presengca majoritaria no
ambiente educacional perpassa longos anos de lutas e sobretudo de enfrentamentos a preconceitos no
que diz respeito a capacidade profissional exercida pela figura feminina. As Escolas Normais, onde o
entdo segundo grau habilitava lecionar no ensino primario, fazem parte desse contexto de lutas,
tiveram expansdo e grande aceitagdo entre as jovens a partir de meados do século XIX, porém,
conforme Almeida (1998) ensinar criancas representava uma abertura domesticada do espaco
publico para as mulheres, o que ndo deixou de ser para elas um marco na inser¢do no mercado de
trabalho e oportunidade de mostrar sua competéncia profissional.

Outrossim, as conquistas femininas ndo anulam os reptos enfrentados pelas mulheres
quando da atuagdo em cargos de lideranga, que por vezes sobrecarregam as mulheres na divisdo de
tarefas pessoais que historicamente passaram a ser atribuidas as mesmas. E preciso reconhecer e
validar os inimeros desafios atrelados a ascensdo feminina em sua multifacetada contribuicao social,
onde o zelo empregado em tarefas de cunho familiar e doméstico € levado ao exercicio profissional e
notadamente revelado em agdes que caracterizam a sensibilidade e, sobretudo, o empenho em fazer a
diferenga naquilo que se propoem fazer.

Nessa conjuntura, a participagdo feminina na gestdo escolar tem se destacado como uma
area de crescente relevancia, considerando sobretudo implicagdes que essa atuacdo traz para a
qualidade de vida e o desenvolvimento da profissdo. Deve-se considerar que o papel dos/as
gestores/as escolares vai além das fungdes administrativas e pedagogicas, envolvendo também o
enfrentamento de desafios como a conciliagdo entre carreira e vida pessoal, estresse laboral e as
expectativas sociais associadas ao género.

O que leva aos seguintes questionamentos: Quais as repercussdes profissionais € pessoais
trazidas as mulheres mediante a atuacdo na gestdo escolar? Quais aspectos profissionais
particularizam a atuagdo feminina na gestao escolar?

Diante desse cenario, o presente artigo buscou analisar a atua¢do feminina na gestdo escolar,

avaliando como as experiéncias profissionais dessas mulheres impactam o desempenho de suas
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fungdes. Para tanto, fez-se necessario discutir o contexto histoérico e social que molda a insercao das
mulheres em cargos de lideranca nas escolas, bem como as estratégias adotadas por elas para lidar
com os percalcos inerentes a profissdo. Assim, propds-se a compreensao mais ampla das dindmicas
que permeiam a gestdo escolar feminina e sua relagdo com a realizacdo pessoal e profissional, bem
como o reflexo do trabalho institucional feminino na sociedade, considerando o publico atendido nas
escolas geridas por mulheres. A pesquisa fundamentou-se numa abordagem qualitativa, embasada
em estudos teodricos a partir da pesquisa bibliografica.

Dentre os diversos motivos para pesquisar sobre o tema aqui apresentado, pode-se justificar
a presenga sempre marcante, mas pouco celebrada, socialmente falando, das mulheres, que, ao longo
da vida, fizeram-se presentes demonstrando forga e superacdo, seja como maes que trabalham fora
para ajudar na subsisténcia do lar, seja como professoras, que nas pequenas escolas rurais exerciam,
simultaneamente, o papel de gestoras, pela inexisténcia de alguém com tal atribui¢do, tornando-se
assim exemplos de lideranca feminina. Sao fatos que marcam a vida e estimulam a pesquisa
responsavel pelo desenvolvimento da reflexdo daquilo que traz inquietacdo e merece ser enaltecido

pela literatura.

Contextualizacio sobre a gestdo escolar

Urge das transformacdes nas politicas publicas voltadas a educacdo um olhar mais apurado
a gestdo escolar, isso faz com que esta seja destaque nos debates educacionais contemporaneos,
sobretudo, pela sua relacdo direta com a qualidade do ensino e com o desempenho académico dos
estudantes. Liick (2009) menciona o papel da gestdo escolar como algo que vai além das fungdes
administrativas na busca por uma escola mais inclusiva e democratica, integrando acgdes
pedagobgicas, politicas e sociais.

Pode-se dizer que a gestdo escolar € como se fosse o coragdo da instituicdo, ela funciona
como a articuladora para o sustentaculo de tudo aquilo que garante o bom funcionamento e o sucesso
da escola, ¢ tamanha a responsabilidade em garantir a democracia no exercicio da gestdo,
proporcionando que o percurso da educacdo seja equanime a todos envolvidos.

Ademais, Liick (2012), afirma que os/as gestores/as escolares, quando atuam como lideres,
sdo os responsaveis pela subsisténcia e pelo sucesso de suas organizagdes, assim, para que haja de
fato uma educacdo de qualidade, incumbida pela formagao de sujeitos atuantes nas causas sociais,
faz-se necessario a presenca de uma gestdo democratica, que considere as contribui¢cdes que cada um

oferece por meio de sua atuagdo, seja ela docente ou discente.
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Corroborando, Libaneo (2013) defende a participagdo ativa de professores/as, alunos/as e
pais/maes no processo decisorio da escola. Segundo o autor, a gestdo democratica contribui para a
constru¢ao de uma escola mais inclusiva e plural, capaz de lidar com a diversidade presente no
ambiente educacional. A efetivacdo de uma gestdo que conta com a participagdo da comunidade
escolar requer do/a gestor/a habilidades de lideranga, resolucdo de conflitos e trabalho em equipe,
promovendo a integra¢ao entre todos/as os/as atores/rizes envolvidos no ambiente escolar.

Paro (2023, p. 32) afirma que:

A questdo da participacdo da populacdo usudria na gestdo da escola basica tem a ver, em
grande medida, com as iniciativas necessarias para a supera¢do da atual situagdo de
precariedade do ensino publico no Pais, em particular o fundamental. Diante da insuficiéncia
da agfo do Estado no provimento de um ensino publico em quantidade e qualidade
compativeis com as necessidades da populacdo, propugna-se pela iniciativa desta no sentido
de exigir os servicos a que tem direito. E a populagdo usuaria que mantém o Estado com seus
impostos e ¢ precisamente a ela que a escola estatal deve servir, procurando agir de acordo
com seus interesses.

Em convergéncia ao exposto, pode-se perceber que participar na gestdo escolar vai além de
um direito, ¢ sobretudo um dever da comunidade, ¢ pelas atitudes de pertencimento que se pode
mostrar o exercicio de cidadania, o interesse em usufruir com qualidade daquilo que ¢ devido ao
povo, ¢ assim, também, que a proposta de gestdo democratica prevista no artigo 14 da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo (9.394/96), onde a hierarquizagdo do papel do/a gestor/a dé espacgo a

participagdo de todos/as que integram a comunidade escolar, poderéa deixar de ser apenas teoria.

Importancia da participacio feminina na gestio escolar

A atuacdao feminina na educacdo representa uma luta que possui conotacdo em muitos
momentos historicos, uma vitoria marcante no que se refere a formacao académica feminina pode ser
apontada ainda na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do, de nimero 4.024, de 20 de dezembro de
1961, em sua redagdo, embora ndo apresentasse de maneira explicita questdo de género ou igualdade
entre homem e mulher, apontou a flexibilizagdo do curriculo que viria influenciar nas oportunidades
educacionais para as mulheres, com a possibilidade de escolher disciplinas optativas, elas poderiam
explorar areas tradicionalmente consideradas como espago masculino, como por exemplo estudos em
ciéncias, matematica, literatura, dentre outras.

Historicamente, a legislacdo surtiu efeito e a educacdo tem sido ocupada
predominantemente por mulheres, o destaque na docéncia vem se estendendo também na gestdo
escolar, antes também espaco de predominancia masculina, conforme matéria da CNN Brasil, dados

do Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2024, dos 1,8 milhdo de professores na rede publica do

27



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

Brasil, 78,8% sdao mulheres. Os dados apontam que as mulheres sdo maioria também na gestdo, em
2023, dos gestores da rede publica de ensino (145.455), 78,3% era do sexo feminino.

O crescimento do nimero de mulheres na gestdo escolar representa uma conquista, ao
tempo que ainda se mostra com desafios significativos a serem enfrentados, como preconceitos de
género € a sobrecarga de “papéis sociais”, especialmente em contextos onde as mulheres acumulam
fungdes familiares e profissionais. O aumento da participagdo feminina nas esferas decisorias da
educacdo representa a construgdo de uma gestdo mais inclusiva e democratica, uma vez que as
mulheres trazem experiéncias e perspectivas valiosas que refletem as demandas de uma sociedade
em transformacao.

As mutagdes pelas quais a sociedade tem passado sdo também oriundas da necessidade de
buscar alternativas para problemas que por anos tiveram suas resolucdes atrelados a figura masculina

e que ainda possuem reflexos nos dias atuais. Conforme Bell Hooks (2024, p.18)

~9

Uma vez que nossa sociedade continua sendo primordialmente uma cultura “cristd”, uma
grande massa de pessoas continua acreditando que Deus ordenou que mulheres fossem
subordinadas aos homens no ambiente doméstico. Ainda que multiddoes de mulheres tenham
entrado no mercado de trabalho, ainda que varias mulheres sejam chefes e arrimo de familia,
a nog¢do de vida doméstica que ainda domina o imaginario da nacdo ¢ a de que a légica da
dominacdo masculina esté intacta, seja 0 homem presente em casa ou nao.

Desse modo, percebemos que a presenga da mulher na gestdo escolar representa uma
abertura de espago que ndo se deu espontaneamente, ¢ valido mencionar as lutas incessantes dos
movimentos feministas que podem ser apontados como de grande relevancia para que as mulheres
consagrassem papéis em espacos de lideranca, embora os referidos movimentos sejam interpretados
de maneira equivocada, pois feminismo, para muitos, seria anti-homem, ou seja, espacos que
valorizam a presenca feminina representam a abolicdo do patriarcado e do pensamento sexista (Bell
Hooks, 2024, p.18).

A quebra de paradigmas feitos esses parte também de outros principios, dentre eles o
proprio conceito de género que ndo deve ser reduzido a determinacdo de sexo ou sexualidade, mas
que conforme Scott (1995, p.86) género “¢ um elemento constitutivo das relagdes sociais baseado
nas diferencas percebidas entre os sexos... o género ¢ uma forma primaria de dar significado as
relagdes de poder", tais aspectos evidenciam a fortaleza feminina em ocupar espacos onde exercem
sua capacidade de lideranga, considerando que a sociedade desenvolve um sistema simbolico cujas
caracteristicas dos homens sdo apontadas, quase que exclusivamente, como sendo as adequadas para
cargos de destaque, cabendo as mulheres a intensificacdo de seus esfor¢os para que caracteristicas

como a sensibilidade necessaria em lidar com um publico extremamente abrangente, principalmente,
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considerando a heterogeneidade da comunidade escolar, sejam percebidas com o devido

reconhecimento.

Desafios enfrentados por mulheres na vida publica e tomada de decisdes

A figura feminina aparece em ascensdo no mercado de trabalho, ndo obstante ganha espago
nos cargos que gerenciam tomadas de decisdo, contudo, sdo muitos os desafios incutidos no
desenvolvimento de suas fungdes, dentre eles o esteredtipo de género e o preconceito aparecem com
maior recorréncia.

Com a pandemia de Covid-19* e consequente lockdown, periodo em que a maioria das
profissoes, principalmente na 4rea da educacional, tiveram que desenvolver suas tarefas de casa, as
mulheres viveram uma sobrecarga ainda maior que a natural, pois a divisao de tarefas profissionais e
pessoais, tais como cuidar da casa e da familia, ocuparam o mesmo espago, o que resultou, dentre
muitos outros prejuizos, no baixo investimento em formagao continuada e produgdo académica.

No inicio de 2024, repercutiu muito um exemplo de estereotipacdo a mulher no meio
educacional, quando uma professora e pesquisadora da Universidade Federal do ABC recebeu
parecer negativo para bolsa de produtividade do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), a justificativa pela ndo conce¢dao do beneficio ¢ que as gestacdes da mulher
haviam “atrapalhado” o desenvolvimento de sua carreira’.

A declaragdo preconceituosa ¢ explicada pelas palavras de Kergoat (2009, p. 67), quando
ela afirma que ha uma dicotomia no que diz respeito aos papéis desenvolvidos, aos homens destina-
se a produgdo, enquanto as mulheres a reproducdo, assim “trabalho tem dois principios
organizadores: o principio de separacdo (existem trabalhos de homens e trabalhos de mulheres) e o
principio de hierarquizagdo (um trabalho de homem “vale” mais do que um trabalho de mulher)”.

A ascensdo feminina representada pela chegada a um espago de decisdo feito a gestdo
escolar, ndo inibe tratamentos preconceituosos, uma vez que muitos dos problemas institucionais
acontecidos sdao apontados como sendo de responsabilidade da figura feminina que ocupa o cargo,
sendo desconsiderado aspectos profissionais e intempéries naturais do oficio.

Tais problematicas podem estar associadas ao fendmeno social conhecido como “teto de

vidro”, Vaz (2013, p. 765-766) explica que “este fenomeno caracteriza-se pela menor velocidade

2 WIKIPEDIA. Pandemia de COVID-19. Wikipédia, a enciclopédia livre, 2025. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia_de COVID-19. Acesso em: 4 fev. 2025.

® Hailer, M. (2023, 27 de dezembro). Parecer do CNPq usa maternidade como critério para negar bolsa a pesquisadora.
Revista Forum. Disponivel em: https://revistaforum.com.br/ciencia-e-tecnologia/2023/12/27/parecer-do-cnpg-usa-
maternidade-como-criterio-para-negar-bolsa-pesquisadora-151201.html. Acesso: 06 jan. 2025.
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com que as mulheres ascendem na carreira, o que resulta em sua sub-representacdo nos cargos de
comando das organizagdes e, consequentemente, nas altas esferas do poder, do prestigio e das
remuneragoes”.

Corroborando tal afirmacdo, dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) na 3* edi¢do do estudo realizado pelo 6rgdo, intitulado “Estatisticas de género:
indicadores sociais das mulheres no Brasil”, mostra a disparidade salarial das mulheres que, em

2022, foi equivalente a 78,9% do rendimento dos homens.

Figura 1 — Estatisticas de género: indicadores sociais das mulheres no Brasil

Rendimento habitual de todos os trabalhos (RS)

Grupos ocupacionais no trabalhe principal Razso
(M/H)

Total 2920 2 303 78,9
Diretores e gerentes 7 948 5 870 73,9
Profissionais das ciéncias e intelectuais 7 268 4 600 63,3
Técnicos e profissionais de nivel médio 3 837 2852 74,3
Trabalhadores de apoio administrativo 2364 1956 82,7
Trabalhadores dos servicos, vendedores dos
comércios e mercados =2 2374 Jsr £
Trabalhadores qualificados da agropecuéria,
florestais, da caca e da pesca 2008 1417 70.6
Trabalhadores qualificados, operarios e artesaos
da consu-uqio,?iuas artes mecanicas e outros oficios Lol g o T
Operadores de instalacoes e maquinas e
ontadares 2238 1636 731
Ocupacoes elementares 1313 1156 88,1
Membros das forcas armadas, policiais e bombeiros 5976 & 516 109.0
militares ;

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

E bem verdade que a diferenca salarial supramencionada ndo se refere ao cargo de gestdo
escolar, este possui vencimentos que independem de género, contudo, vale reiterar que, o desafio
para as mulheres na gestdo escolar vai além de questdes salariais, a conquista do espago ndo aparece
sempre associado ao respeito, a competéncia técnica e qualificacdo ¢, ainda, desconsiderada por uma
tradicdo de que gerir deve estar associado a forca e bravura que s6 ¢ encontrada no comportamento
masculino.

Ademais, embora ndo haja explicitamente discrepancia salarial entre géneros, a luta
historica por melhoria salarial do magistério tem raizes na atuagcdo majoritariamente feminina,
segundo Brito (et al, 2014), a mad remuneragdo estaria associada ao fato de ser uma tarefa

considerada similar a de educar os filhos, algo, portanto, que ndo exigia muito esforco que
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justificasse altos saldrios as mulheres, o que acabou repercutindo negativamente no exercicio da
profissdo em si.

As lutas contra adversidades que tentam diminuir o relevante papel feminino nio estdo
presentes somente no meio social, as batalhas iniciam, na maioria dos casos, dentro de casa, seja pela
“obrigacdo” em cumprir com eficiéncia o papel doméstico a ela atribuido tradicionalmente, seja pela
falta de apoio na busca por ascensdo profissional. Elas ocupam diversas nuances, sdo esposas, filhas,
maes (solos, atipicas), mas, sobretudo, sio MULHERES dignas de respeito e com direito de ocupar o

espaco que escolherem na sociedade.
Oportunidades e avancos para mulheres na gestiao escolar

As mulheres, ao longo da historia, vém lutando por reconhecimento social do seu valor
profissional no mercado de trabalho, a educagdo representa uma area de destaque, inclusive
considerando a representatividade feminina em cargos de lideranca, conforme dados apresentados

pelo IBGE.

Figura 2 — Mulheres em cargos de geréncia
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.
Atuar na gestdo escolar representa para as mulheres uma oportunidade de mostrar sua

competéncia técnica, quebrando o tabu de que o papel de lider deve ser associado ao homem, o que

traz a associacdo, equivocada, de lideranca a forga, esta, por sua vez, aparece implicitamente
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agregada a algo fisico, sendo desconsiderada toda coragem empreendida pelas mulheres na garantia
de espaco na sociedade, o que vem a ser exemplo de coragem e determinacdo, e consequentemente
também de forga.

Segundo a Forbes (2020), as mulheres apresentam caracteristicas de lideranca ao longo da
sua vida, o cuidado com a familia, filhos, casa, por muitos considerado papel coadjuvante, possui, na
verdade, protagonismo nato de lider, pois ser lider ¢ guiar, mostrar o melhor caminho no meio dos
desafios, tornando-os menos complexos. Assim, as mulheres com instinto de lideranca apresentam
em suas caracteristicas autoconfianga, capacidade de influéncia, bom humor, resiliéncia e
assertividade.

Tais caracteristicas refletem a inteligéncia emocional presente nas liderangas femininas, elas
possuem a habilidade de compreender e gerenciar emogdes proprias e alheias, o que na gestio
escolar favorece o fortalecimento de relagdes interpessoais € o engajamento da comunidade escolar.
Goleman (1998), afianga que inteligéncia emocional ¢ tdo importante quanto o QI para garantir o
sucesso em aspectos académicos, profissionais, sociais ou mesmo pessoais, contextos com alta
complexidade, feito a gestdo escolar, sdo espagos onde ¢ demonstrada eficiéncia a partir da
inteligéncia emocional, o que justifica a crescente presenca feminina na area.

Além disso, lideres educacionais femininas tendem a criar espacos de didlogo aberto,
promovendo uma cultura de feedback positivo e colaborativo, o que Hooks (1995) ird denominar
como “pedagogia engajada” onde a expressao dos alunos importa e ¢ valorizada, criando-se, assim,
um espaco de crescimento para todos os envolvidos, a comunidade escolar se integra por meio de
uma comunicagao assertiva, mediada pela qualidade constituinte de um estilo de gestao que valoriza
a empatia e a capacidade de resolver conflitos de forma construtiva, aspectos fundamentais que
retratam uma gestdo participativa, responsavel ndo apenas pela democratizacdo das relagdes de
poder, mas também potencializa o engajamento entre os membros da equipe, mostrando resultados
significativos na superacdo de desafios institucionais.

A qualificagdo feminina para a ocupacdo do cargo de gestdo escolar ¢ proveniente da
tradicional ocupa¢do masculina dos cargos de lideranca, o empenho em se preparar para o mercado
de trabalho passou a ser uma rotina na vida das mulheres que se perceberam num contexto de
desvantagens de oportunidades, a alternativa foi, portanto, superar limites, chegando a niveis mais
altos de escolarizagdo e consequentemente maior presenga na docéncia e também na gestao escolar.

Esse contexto historico e sociocultural, todavia, ainda se limita a educagao basica, o nimero

de mulheres na docéncia e principalmente em cargos de lideranca do nivel superior, € menor que a
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dos homens, embora a presenga feminina lidere os cursos de pos-graduagdes strictus sensu’,
qualificacdo que geralmente € requisito para contratagdo no sistema educacional ptblico. Em 2022,
das 362 mil fungdes docentes (em exercicio) da educagdo superior do Brasil, 171 mil (ou 47,3%)
eram ocupadas por mulheres, nas institui¢des federais, no mesmo periodo as docentes femininas
representavam 43,7%.’

Contudo, ¢ perceptivel as incessantes contribui¢des que o progresso profissional da mulher
traz a sociedade, o empoderamento feminino na educagdo influencia diretamente em politicas que
impactam positivamente esse setor. Nunes e Carvalho (2018) argumentam que a presenca de
mulheres em posi¢cdes de decisdo contribui para que haja um olhar institucional mais relevante
voltado as questdes de inclusdo na educagdo, tais como programas e politicas focadas na equidade
género, o que, conforme Lima e Garcia (2021) sdo essenciais para fortalecer a presenca feminina em
cargos de lideranga. Esse impacto é reforgado pelo relatorio da Unesco (2020), que reafirma a

importancia da igualdade de género para a qualidade e a relevancia da educacao.

Politicas de inclusio e marcos legais na promocao da igualdade de género

Ainda que de maneira timida, marcos legais aparecem ao longo dos anos abrindo espago
para que as mulheres tomem posse de espacos que antes se configuravam como sendo
prioritariamente masculinos.

Antes de adentrar ao referido assunto, ¢ importante destacar o conceito de género que,
conforme Souza et al. (2015) problematizam relagdes sociais entre os sexos, rejeitando
determinismos bioldgicos que servem para enaltecer diferencas socioculturais entre homens e
mulheres. Assim, a partir de determinismos biologicos, acredita-se que as mulheres seriam
naturalmente cuidadoras por conta de sua capacidade reprodutiva, enquanto os homens seriam
lideres por supostamente serem fisicamente mais fortes.

O conceito de género permite questionar a producao de identidades/diferengas masculinas e
femininas pautadas no padrao cisheteronormativo, em essencialismos e posi¢des assimétricas nas
relagdes de género. Posto que, acentuam representagdes estereotipadas de homens como “machos e

garanhdes” e mulheres como “belas, recatadas e do lar” (Souza; Maknamara, 2024).

* BRASIL. Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo. Mulheres sio maioria dos mestres e doutores no Brasil, aponta
estudo do CGEE. Disponivel em: https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2024/06/mulheres-sao-
maioria-dos-mestres-e-doutores-no-brasil-aponta-estudo-do-cgee. Acesso em: 07 jan. 2025.

> CUNHA, D. de L. Participagdo feminina na docéncia superior. Revista Pesquisa FAPESP, 2022. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.br/participacao-feminina-na-docencia-superior/. Acesso em: 07 jan. 2025.
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Destarte, compreender o género como uma constru¢do social permite questionar as normas
que criam desigualdades e trabalhar para uma sociedade mais igualitaria, onde as pessoas sejam
avaliadas pelo que s3o e pelo que fazem, ndo pelo que se espera delas com base em sua biologia. Ja
que segundo De Tilio (2014, p.139) “o sujeito e seu género ¢ o resultado dos atos performaticos tanto
de nomeacdo (‘sou homem, sou mulher’) como de comportamentos (‘um homem age dessa maneira,
uma mulher age de outra maneira’)”, isso ajuda a entender que identidade de género ¢ fluida e
diversa, e ndo limitada por padrdes fixos ou "naturais". Contudo, o conceito de género ainda aparece
estereotipado, fazendo-se necessario intervengdes legais para que direitos ndo sejam negados
mediante as diferentes interpretagdes.

Em consonéncia, uma vitéria marcante no que se refere a formagdo académica feminina
pode ser apontada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de numero 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, em sua redacdo, embora ndo apresentasse de maneira explicita questdo de género
ou igualdade entre homem e mulher, apontou a flexibilizacdo do curriculo que viria influenciar nas
oportunidades educacionais para as mulheres, com a possibilidade de escolher disciplinas optativas,
as mesmas poderiam explorar areas tradicionalmente consideradas como espago masculino, como
por exemplo estudos em ciéncias, matematica, literatura, dentre outras.

A Carta Magna da educagdo brasileira, LDB 9.394/96, traga o perfil de gestores/as
escolares, mais uma vez pode ser percebido na legislacdo a contribuicdo para o reconhecimento das
mulheres em espagos que, fruto de muita luta, sdo delineados com a necessidade de sua presenga
dotada de compromisso e dedicacao ao que faz.

Conforme disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 na redagdo do Artigo 64,

A formagdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento, inspegdo,
supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da institui¢do de ensino,
garantida, nesta formacao, a base comum nacional.

Ja o Art. 67, § 1° afirma que “a experiéncia docente ¢ pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fun¢des de magistério, nos termos das normas de cada sistema de
ensino”.

Em resumo, o perfil dos/as gestores/as se refere a professores/as com formacao em nivel
superior, preferencialmente a licenciatura em Pedagogia, e/ou com formacdo em nivel de Pds-
graduacdo na éarea da gestdo educacional/escolar; além de “ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos” (Art. 67, inciso I).

Entretanto, vale ressaltar que a LDB 9.394/96 prever, que a Unido, Estados, Distrito Federal

e Municipios juntamente com seus respectivos sistemas de ensino, dispdem de autonomia para

34



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

definir suas regras complementares quanto a organiza¢do da Educacdo Basica, isso reflete também
nas regras que podem vir a complementar a Carta Magna no que diz respeito ao perfil do gestor e sua
assuncao ao cargo.

No estado do Ceard, por exemplo, alicercado pela Lei Estadual n° 16.379, de 16 de outubro
de 2017, os/as gestores/as escolares “serdo escolhidos através de processos seletivos, havendo a
possibilidade de aproveitamento, no processo de selecdo, independentemente de inscri¢do, de
candidato que obtenha certificagdo conforme regulamentacdo em decreto.”, além da realizacdo de
eleicdo direta e secreta, junto a comunidade escolar, “podendo dela participar apenas os candidatos
aprovados na sele¢do publica especifica”. O referido processo, configura-se numa vertente
democratica e coibe a pratica de indicacdo politica aos cargos de gestores escolares, responsavel,
muitas vezes, pelo despreparo no exercicio do oficio.

Ademais, de acordo com os marcos legais supracitados, percebe-se implicitamente o
estimulo a presenca feminina na gestdo escolar, haja vista a presenca maci¢ca de mulheres nos cursos
superiores da area da educagdo, principalmente no curso de Pedagogia. O reflexo fica evidente nos
dados apresentados no Painel de Estatisticas dos/as Gestores/as Escolares da Educagdo Basica

referentes ao ano de 2023.

Figura 3 — Painel de Estatisticas dos/as Gestores/as Escolares da
Educacio Basica referentes ao ano de 2023
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Fonte: Censo Escolar, Painel de Estatisticas dos Gestores Escolares da Educagdo Basica 2023.
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Os dados refletem claramente o predominio da presenga feminina no meio educacional,
especificamente na gestdo escolar da Educagdo Basica, confirmam, ainda, a maioria de mulheres
licenciadas em Pedagogia, reafirmando o interesse pela qualificacdo na area educacional e o
compromisso profissional mesmo diante de uma sociedade que nem sempre as reconhecem.
Contudo, pode-se perceber que os marcos legais asseguram de maneira equanime o propdsito em
garantir as mulheres a ocupagdo de espacos nos mais variados setores, principalmente aqueles que

passaram anos da histoéria sendo ocupados exclusivamente por homens.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo destacou a crescente atuagdo feminina na educag¢do, com énfase na gestdo
escolar, tema que aos poucos vem ganhando destaque na literatura académica, contudo, ainda
enfrenta expressivos desafios. A realizacdo da revisao de literatura para elaboragdo do presente
trabalho revelou significativos avangos no que diz respeito a equidade de género na educagdo,
sobretudo em cargos de lideranca, porém, muitos ainda sdo os desafios, e estes exigem diligéncias
coletivas para que sejam de fato superados.

Reconhecer a importancia das mulheres na gestao escolar vai além de uma tese equanime, ¢
fazer valer a democracia, ¢ reconhecer o espaco de quem luta por ele. As mulheres trazem a
lideranca por ela exercida, perspectivas singulares embasadas na assertividade e valoriza¢ao dos
sujeitos que fazem parte do universo educacional, sem, contudo, desprezar o compromisso € as
exigéncias profissionais.

Este trabalho evidenciou a relevante atuagdo da mulher na tomada de decisdes, enquanto
gestora educacional a mesma apresenta expertise em abordagens inovadoras e inclusivas, por ser ela
objeto de incessantes lutas inclusivas. Além disso, a lideranca faz parte de suas caracteristicas natas,
ainda que por muitas vezes as contribui¢des familiares sejam inferiorizadas, ¢ nesse contexto que €
possivel demonstrar habilidades que outros individuos se mostram incapazes de exercer.

E perceptivel que mesmo os marcos legais apontam para a valorizagdo da presenca feminina
nos espagos antes ocupados apenas por homens, isso acontece de maneira implicita em alguns casos,
mas sdo eles que asseguram que as aquisicdes ndo sejam temporarias, que ndo haja retrocessos nas
conquistas realizadas a custo de muitas lutas.

Aqui ndo se findam as discussdes sobre o tema que certamente ainda serd alvo de muitas
discussdes e pesquisas, o estudo apresentado buscou promover a inquietacdo necessaria para que
questdes relevantes, como esta aqui discutida, ndo sejam terceirizadas, haja vista que as mulheres

gestoras representam a profissional que em consonancia as palavras de Liick (2000, p.16) “¢ um
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gestor da dindmica social, um mobilizador e orquestrador de atores, um articulador da diversidade
[...] da formacdo de seus alunos™.

O assunto aqui abordado envolve outros/as atores/rizes e outras tarefas, considerando que as
mulheres gestoras sdo também, na maioria das vezes, protagonistas em outras areas, maes esposas,
donas de casa e/ou chefes de familia, atribuicdes desconsideradas pelo sistema ou mesmo pela
sociedade em seu entorno, o que reafirma a necessidade e compromisso em enaltecer nas pesquisas e
literaturas académicas a figura feminina que por anos teve sua contribui¢do social apagada na
historia.

Urge a necessidade de promover maior sensibilizagdo social sobre fatores que perpetuam as
desigualdades. Percepcgoes historicas que associam atividades realizadas por mulheres a um menor
valor econdmico, como acontece frequentemente em profissdes relacionadas a educacgdo; barreiras
invisiveis (teto de vidro) que dificultam o avanco das mulheres para posi¢cdes de maior prestigio e
remunera¢do, mesmo quando possuem qualificagdes iguais ou superiores as dos homens, precisam
ganhar destaque nos debates formais ou informais de modo que a equidade de oportunidades entre

homens e mulheres deixe de ser uma utopia.
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BONECA ABAYOMI PARA UMA CONSCIENCIA ANTIRRACISTA NO
FESTIVAL AFROARTE NA ESCOLA WALMIKI SAMPAIO DE
ALBUQUERQUE EM MARACANAU-CE

Eliane Batista Barbosa (Lia Batista)

INTRODUCAO

O trabalho em curso pretende contextualizar as praticas educativas, conceitos, defini¢des e
experiéncias no ensino de Artes Visuais com a producdao da boneca 4bayomi (bonecas de origem
africana feita com retalhos e com nds de amarrar) para assim construir a partir da Cultura visual um
repertorio simbolico, sobretudo fomentar a consciéncia antirracista no ambiente escolar.

Nesse contexto pretendo contextualizar um pouco da minha experiéncia pessoal com as
praticas artisticas no Ateli€ Eco Arte, nas quais me motivaram a produzir o objeto dessa pesquisa.

Para tanto utilizarei como ponto de partida, a pratica educativa na Escola Walmiki Sampaio
de Albuquerque-Maracanat—CE em 2022 com alunos do Ensino fundamental, por ocasido do
“FESTIVAL AFROARTE 2022” sendo utilizada como metodologia uma /ive na rede social,
Instagram para debater sobre educagdo e consciéncia antirracista.

Nesse contexto surge a problematizagdo: Qual a importancia de uma [/ive aliada as
manifestagdes plasticas com a boneca Abayomi e com isso pode contribuir para a educacdo e
conscientizacao antirracista?

Para responder essa pergunta, me apropriei da Cultura visual com a simbologia da boneca
Abayomi, para quebrar paradigmas com praticas pedagdgicas e debater sobre as questdes raciais € o
bullying no ambiente escolar.

Logo, utilizei a pesquisa do tipo qualitativa narrativa para descrever o processo de criacdo do
artista e pesquisador, utilizando-me de questdes teodricas e praticas na sua obra.

A confluéncia entre Cultura visual e teorias do estudo me norteou a apresentar relatos das
experiéncias de alunos no Ensino fundamental, construindo propostas metodologicas eficazes para
sua abordagem.

Logo, a escola ¢ o ambiente propicio para o didlogo, acolhimento e pertencimento, pois
“enxergar o invisivel” € possibilitar a reflexdo e construgdo de novos saberes na formacdo de uma

consciéncia antirracista na qual buscamos.
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Atelié Eco Arte, cultura visual e ensino de arte

Neste item pretendo contextualizar minhas experiéncias, contextualizacdo, definigdes que me
levaram a adotar a pratica educativa em sala de aula e a minha relagdo com a Arte a partir do Atelié
ECO ARTE onde me levaram a pesquisar o tema. Para Pimentel (2006), mesmo que o professor de
arte ndo tenha visibilidade no mercado de arte, faz-se necessario o entendimento para gerar

metodologias que direcionam a apontar novos caminhos para a docéncia.

Atelié ECO Arte

O atelié ¢ um projeto com proposta inovadora baseado nas praticas ESG “Environmental,
social and governanga”, (sigla inglesa) que em portugués corresponde a ‘“ambiental, social e
governanga”, que, segundo Faber (2024), ¢ tida como “sexta onda revolucionaria do
desenvolvimento econdmico” mundial.

Nesse sentido, o ateli€ ECO Arte foi fundado em 2013, pela artista plastica autodidata, Lia
Batista, comecando a funcionar espontaneamente no bairro Serrinha, visando, por meio das praticas
artistas, empoderar mulheres vitimas de preconceito e violéncia doméstica nas periferias de
Fortaleza-CE.

O uso de material reciclavel € o principal insumo visando a produgdo de objetos de arte no

cotidiano do ateli€, sobretudo para descobrir talentos, fomentar a economia circular e gerar renda.

Figura 1 — Oficina Abayomi: Resistir e Criar

Fonte: Instituto Felipe Martins de Melo. Acervo pessoal (2024).
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Assim, ao longo do tempo novas parcerias foram formadas e atualmente a itinerancia de
oficinas e exposi¢odes de arte percorrem em comunidades, institui¢des educacionais, ONGS e Museus

em varios municipios do Ceara e do Brasil.

A artista empreendedora

Ainda crianga observava sua avd Maria Correia produzir bolsas e vassouras de palha de
carnauba e experimentava o trangar. Como observadora acabou por se apaixonar por varias técnicas
manuais ¢ com o apoio da familia descobriu que depois de muitos anos fazer arte era a sua vocagao.

Por volta de 2013, apos participar de oficinas no Centro Cultural Bom Jardim-Fortaleza-CE,
o encantamento pelas primeiras telas pintadas marcou um novo ciclo. Os resultados foram
surpreendentes, sendo agraciada com alguns prémios na area de Arte e empreendedorismo com o
reaproveitamento de materiais reciclaveis. Logo, exposi¢des coletivas e individuais apareceram e as
obras de Lia Batista fazem parte do acervo do Museu do Caju do Ceard e do Bode 1010, além de
serem exportadas para outros paises.

Por ser artista e mulher periférica, entender como funciona o mercado de arte parece confuso
e “elitizado”, sobretudo até para atuar como professora de arte ha certa desvalorizagao.

Seu reconhecimento se deve a proposta ambiental e principalmente ao didlogo do

encantamento por meio da arte, afeto, resisténcia e ancestralidade.

Boneca Abayomi para uma consciéncia antirracista e Ensino de Arte

No meio a essas experimentagdes, o campo das artes, os retalhos oriundos de fabricas locais,
foram utilizados para a produgdo de objetos de artesanato.

Com necessidade de abordar sobre memorias, ancestralidade, percebi que as bonecas
Abayomi conseguiam promover um didlogo para uma consciéncia antirracista, pois conforme a Lei
10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, inclui no curriculo escolar a historia e a cultura dos povos
africanos e sua importancia na formagao da sociedade brasileira (Brasil Escola, 2025).

Logo, a boneca Abayomi traz em sua carga simbolica os aspectos de resisténcia,
protagonismo da mulher na sociedade atual, contribuindo para o empoderamento, sobretudo
resgatando a afetividade, o respeito, autoafirmacdo, para um pertencimento e inclusdo, valorizando a
resisténcia e as lutas cotidianas.

Apos esse mergulho reflexivo passei a me deparar com diferentes repertorios culturais e

dividir minhas praticas com as mulheres em forma de oficinas.
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Baseada nessa experiéncia. resolvi levar para a sala de aula com alunos do Ensino
fundamental tentando conscientiza-los sobre a necessidade de dialogar de forma ludica e sensitiva as
questdes identitarias e praticas do bullying entre alunos

De origem americana, segundo Porfirio (2025), o termo bullying ¢ compreendido como “atos
de intimidagdo repetitivos contra um individuo” por ndo ser aceito em um determinado grupo. Logo,
faz-se necessario o debate no ambiente escolar.

Isso me sensibilizou devido a minha experiéncia ao perceber que minha propria filha era vitima do
bullying na escola na infancia. Seu cabelo volumoso e encaracolado era suficiente para essa pratica
abusiva; assim, a discriminagdo racial foi se estendendo e a adoecendo ao longo tempo. Mesmo
seguindo uma carreira de modelo profissional, muitas vezes era excluida dos castings na ltima hora.

Essa dor se transformou em luta e ao ingressar no Curso de Licenciatura em Artes Visuais na
UECE (2017), resolvi hastear essa bandeira para ajudar outras meninas vitimas do preconceito e
discriminacgao racial.

Confesso que ainda hoje esse tipo de violéncia me amedronta. Por isso, meu engajamento
nesse tema tem sido uma espécie de missao, pois acredito ser necessario compreender e refletir sobre
as relagdes de poder, respeito, acolhimento, aceitagao dos diferentes corpos.

Para Hernandez, a Cultura visual “proporciona-nos uma compreensao critica de seu papel, de
suas funcdes sociais e das relagdes de poder as quais se vincula, além de sua mera apreciacao ou do
prazer que proporcionam”, sobretudo, enfatiza importancia da escola para a “alfabetizacao visual”,
do aluno para que este possa interpretar a “cultura de sua época e estabelecer contato com a de outros
povos” (Hernandez, 2000, p. 135 apud Barbosa, 2021).

Logo, a Cultura visual tem em sua esséncia ir além da apreciagdo, para entender que, em uma
sociedade eurocéntrica, o branqueamento imposto em nome da estética e do mercado da beleza

precisa ser revisto.

PCNs e pratica docente

O conhecimento por intermédio da Arte permite ao espectador ir além da contemplagdo para
torna-lo mais participativo, proativo ¢ mais assertivo em suas decisoes.

Diante dessa prerrogativa, o ensino de arte deve obrigatoriamente fazer parte do curriculo
escolar, segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional), LEI n.° 9.394, § 2°, de 20
de dezembro de 1996, este “constituird componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da

educagdo basica, para promover o desenvolvimento cultural dos alunos™.
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Portanto, cabe ao educador aplicar a pratica artistica, conduzindo os discentes a novas
experimentacdes e técnicas na interdisciplinaridade, permitindo a evolugdo, independéncia no
processo criativo, respeitando suas percepgdes para suas vivéncias pessoais, do conhecimento tnico
e participativo.

Logo, havera um maior “compromisso com a cultura e com a historia, objetivando através do
contato com o legado histdrico-cultural, a possibilidade de conhecer, fruir, interagir € compreender
diversas manifestagdes artisticas” (Bertoletti, 2010, p. 5 apud Barbosa, 2021).

Dessa forma, as oficinas da boneca Abayomi nos aproximam dos temas transversais que nos

levam a compreender a importincia da diversidade e do legado historico da cultura afro-brasileira.

Figura 2 — Boneca Abayomi

Imagem: acervo pessoal (2025)

A boneca Abayomi tem sua origem africana da etnia lorubd, significa: Encontro precioso,
aquele que traz felicidade, afetividade, alegria e protecao.

Segundo Andrade (2020), no século XVIII as maes escravizadas ao serem transportadas para
as Américas (diaspora africana) nos pordes dos navios negreiros rasgarem as barras das saias para
fazerem bonecas e acalentar seus filhos, caso chorassem seriam jogadas ao mar.

Com outras versdes apresentadas, diferentemente da versdo “romantizada” anteriormente
citada por Andrade, a artesd maranhense, Lena Martins afirma-se ser a verdadeira “criadora da
boneca preta brasileira Abayomi.”

Em 1987, afirma ainda que, a véspera do centendrio da aboli¢do da escraviddo, criou a

boneca quando trabalhava como “animadora cultural no CIEP (Centro Integrado de Educacao
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Publica) da comunidade carioca Cidade de Deus” (Coletivo Abayomi Boneca Preta Brasileira/2020,
2025).

Nessa narrativa a boneca foi batizada algum tempo depois como Abayomi por sua amiga Ana
Gomes, por se encontrar gestante. Logo, seu desejo era, caso o bebé fosse de sexo feminino se
chamaria Abayomi, significando “meu presente” (Coletivo Abayomi Boneca Preta Brasileira/2020,
2025).

Versdes a parte, durante nove anos em itinerancias como arte-educadora com a boneca
Abayomi, observo a ressignificacdo na vida de muitas mulheres. Assim, aos poucos tenho me

deparado com os relatos e as manifestagdes de afeto.

Boneca Abayomi em sala de aula

O modo de fazer a boneca Abayomi em sala de aula, ndo requer muitos recursos
financeiros por serem feitas com retalhos de tecidos téxteis e nos de amarrar, dispensando cola,
linhas, agulhas e outros materiais. Portanto, esse elemento plastico precisa ser replicado para difundir
o pertencimento ¢ a riqueza da cultura negra.

Enfatizo ainda que, a simbologia da boneca Abayomi ndo se trata de um brinquedo, mas uma
“representagdo pictorica para dialogar com as questdes e os valores humanos em nossa sociedade”
(Barbosa, 2021).

Para isso, a sala de aula ¢ o ambiente propicio para o debate das memorias afetivas de cada
aluno, o autoconhecimento de si e da coletividade.

Segundo a BNCC (2018), essa experiéncia sensitiva faz o sujeito intuir, perceber de forma
intelectual e emocional, podendo este ser protagonista nas experiéncias em “relacdo ao tempo,
espago, a0 som, imagens, ao proprio corpo € aos diferentes materiais”, referindo-se, sobretudo a
“estesia”.

Em nosso tempo precisamos quebrar paradigmas, contribuindo e aprofundando nos desafios
da visdo transdisciplinar da educacao.

Em confluéncia para essa abordagem, os relatos das experiéncias e as teorias da Cultura
visual me nortearam para a proposta metodolégica deste estudo, na EMEIEF Walmiki de Sampaio
Albuquerque em Maracanau—CE, em 2022.

Logo, a simbologia da boneca Abayomi, como pratica pedagdgica, pode levar o aluno a

refletir sobre as questdes raciais € o bullying no ambiente escolar.
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Esse objeto de estudo simbdlico aplicado em sala de aula leva o aluno a perceber a
importancia de enxergar além da estética conceitual preestabelecida que o mercado da beleza impde

no cotidiano.

Live Boneca Abayomi: percursos e realizacoes

Nesse percurso, a oficina da boneca Abayomi tenta conscientizar sobre os valores ambientais
e culturais, levando a sociedade a partilhar experiéncias e “ensinar a identidade terrena” (Lima, 2013,
p. 37).
A pesquisa deve narrar sobre o processo de criagdo do artista e pesquisador utilizando-se de
questdes praticas e tedricas em sua producao.
Para Pimentel (2006):
A pesquisa em ensino de arte ¢ aquela cuja €nfase esta no processo de ensino de arte, seus
fundamentos e as reflexdes sobre eles, sua pratica e sua reflexdo sobre ela. E o ensino de arte

enquanto processualidade do ser, vinculado ao fazer e ao aprender e ensinar concomitantes,
indissociaveis, interagentes e interativos (p. 311).

Nesse sentido, realizei a pesquisa para analisar os dados, tornando-me o principal instrumento
na coleta e na andlise de dados, permitindo modificar e rever as questdes que me nortearam no
desenvolvimento do trabalho, admitindo que esse tipo de pesquisa aceite um plano aberto e flexivel.

Assim, a pesquisa qualitativa do tipo narrativa, de acordo com Cunha (2009), “refor¢a que a
dupla dimensdo da pesquisa narrativa atribui ao professor o papel de sujeito do estudo, recolocando-
o no centro das pesquisas educacionais” (Barbosa, 2021).

Logo, em 20 de novembro de 2022, por ocasido do “Dia da Consciéncia Negra”, a convite da
coordenadora da Escola Walmiki Sampaio de Albuquerque, por meio de uma /ive na plataforma
Instagram, entrou em pauta o tema: “Afeto e resisténcia: O empoderamento contra o preconceito
racial no ambiente escolar” — “Festival AFROARTE 2020: POR UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA”
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Figura 3 — Convite da escola

EMEIEF WALMIKI SAMPAIO DE ALBUQUERQUE

FESTIVAL AFROARTE 2020:
POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Convite especial: I !
e P4  iligs

! Lia Batista
Dia: 25.11.2020 - 16hrs Artistaplastica, Graduanda em
L artes Visuais ~-UAB-UECE
No Instagram da escola: e e
il t projeto Atelie Eco Artz e
@walMIklsampmo Cofundadora da Remes Rede de
Mulheres Empreendedoras
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“AFETOE RESISTENCIA: O
EMPODERAMENTO COTIDIANO
CONTRA O PRECONCEITO RACIALNO
AMBIENTE ESCOLAR”.

Fonte: Disponivel em: Instagram®.

Diretamente do ateli€, acessei no notebook a plataforma do Instagram e abri o link enviado

pela escola.

Os alunos em sala de aula presencial puderam assistir ao debate mediado pela professora

Danielly Castro.

No momento apresentei o objeto de pesquisa para visualizagdo dos alunos. Fiz uma breve

introducdo da aula, explicitei os objetivos, metodologia como era feita a boneca Abayomi e

paulatinamente respondia aos questionamentos da mediadora.

Abordei os seguintes topicos:

Apresentagdo do tema;

Fiz um breve relato histdrico sobre a carga simbodlica da boneca Abayomi, o processo de
producao, materiais e significado;

A experiéncia do bullying sofrido pela minha filha na escola e na carreira de modelo e
manequim na adolescéncia;

Os maleficios do bullying, do preconceito racial e o valor da beleza afro-brasileira.

A importancia da autoafirmacao, autoaceitacdo e empoderamento;

A importancia de preservar a identidade, o cabelo cacheado e o orgulho ancestral.

A importancia do acolhimento e afetividade em sala de aula.

Ser um agente multiplicador do debate em familia e com a sociedade.

Por fim, infelizmente a Internet caiu, ndo sendo possivel reproduzir a boneca Abayomi como

havia programado.

® https://www.instagram.com/p/CH-ZN1pHXZr/. Acesso em: 01 fev. 2025.
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Reflexoes sobre o que foi realizado

Apesar da queda de rede de conexdo, os resultados foram dentro do esperado. Apds a
apresentacao da [live, entrei na plataforma do Instagram da escola e me surpreendi com os
comentarios especialmente das meninas, pois estavam felizes, empoderadas e, sobretudo a refletir
sobre a pratica do bullying em sala de aula para uma consciéncia antirracista.

Assim, cuidar dos cabelos, do corpo e da alma ¢ ver a for¢a da beleza afro-brasileira, além da

resisténcia de um ser humano unico.

Resultados esperados

Ao concluir percebi que o encantamento por intermédio da Arte pode contribuir com a uma
educacdo e conscientizacdo antirracista, sobretudo levar o individuo a enxergar além do 6bvio, para
se refletir sobre as questdes humanas, entre elas, o preconceito racial.

Apds a apresentacdo da /ive, a escola municipal EMEIEF WALMIKI SAMPAIO DE
ALBUQUERQUE-MARACANAU-CE (2020), publicou alguns depoimentos de alunas no perfil do

Instagram:

[...] acho que todas as pessoas, com o cabelo cacheado/crespo, ja sofreram a perguntinha
inconveniente de: “porque ndo alisd-los” ou “tu gostas assim mesmo? Nunca quis alisar
nao?. [...] ia Até ja pensei quando mais nova, queria seguir o padrdo que sempre via em tudo,
o cabelinho liso, gragas a Deus, minha mae nunca deixou. O racismo doéi! [...] Sempre que a
gente v€ um caso de racismo, a gente sente a dor, a gente chora junto, sentimos a injustica, é
uma dor nossa! (Aluna A, 2022).

Outro depoimento foi: “Nos meus tragos de mulher negra, na minha pele, no meu cabelo
carrego os tragos e a for¢a de minhas ancestrais” (Aluna B, 2022).

Como falei anteriormente, apesar da queda de conexdo, acredito que os objetivos da live
foram alcangados, sobretudo ao verificar os depoimentos dos alunos no perfil da escola, tanto da

mediadora quanto de outras pessoas que assistiram a /ive do projeto AFROARTE (2022).
CONSIDERACOES FINAIS
Acredito que a confluéncia entre Cultura visual e teorias em sala de aula aponta que as

experiéncias com as manifestagdes artisticas com o tema: “Afeto e resisténcia: O empoderamento

contra o preconceito racial no ambiente escolar” — me levaram a concluir que a simbologia da
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boneca Abayomi no Ensino fundamental, pode construir um repertorio rico em saberes universais e
empoderamento das diversidades.

Logo, a escola ¢ o ambiente propicio para o didlogo, acolhimento e pertencimento para
conscientizar sobre as praticas do bullying e seus desdobramentos na sociedade.

Portanto, “enxergar o invisivel” ¢ ir além da aparéncia fisica para possibilitar uma reflexao
sobre a necessidade do debate sobre historia, cultura africana na formagao da consciéncia antirracista

na qual buscamos.
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FILOSOFIA BRASILEIRA: EPISTEMOLOGIA, PRATICA E
EMANCIPACAO DO PENSAMENTO

Halwaro Carvalho Freire
Camila Maria Rodrigues

Este texto analisa as relacdes entre a constituicdo dos saberes experienciais na formacao
docente e a constru¢cdo de uma filosofia brasileira autbnoma. Ambos os campos compartilham um
movimento de ruptura com modelos normativos e reprodutivos, valorizando a pesquisa, a reflexao
critica e a construcdo do conhecimento a partir da realidade cultural, social e histérica do Brasil. O
estudo evidencia como a epistemologia da pratica docente e a filosofia brasileira podem dialogar em

prol da emancipacdo do pensamento e da valorizagdo de saberes plurais.
Reflexao sobre Filosofia Brasileira

A reflexdo filoséfica no Brasil tem se situado, ao longo do tempo, em uma posi¢cao ambigua,
oscilando entre a acolhida cega de paradigmas europeus € o anseio por uma concepgao de
pensamento que, de fato, brote das profundezas da realidade cultural, historica e social que
fundamenta o ser brasileiro. Entre essas duas forgas, a filosofia brasileira se vé constantemente em
um dilema: a0 mesmo tempo em que busca absorver as herangas do velho continente, sente o
imperativo de afirmar sua préopria identidade, com uma reflexdo que se fundamente nas questdes que
definem sua singularidade. Conforme Cruz Costa (1960), em Panorama da Historia da Filosofia no
Brasil, a filosofia brasileira sempre atravessou um percurso de transicdo, da mera reprodugdo de
modelos europeus para a busca de uma reflexdo enraizada nas condi¢des culturais, historicas e
sociais do Brasil.

Ivan Domingues (2017), em Filosofia no Brasil. Legados e perspectivas. Ensaios
metafilosoficos, constroi, de maneira refinada, uma identidade que transcende a mera historiografia.
Tal obra ndo se limita a um relato sequencial de fatos, mas se propde a iluminar as questdes e
herangas filosoficas que permeiam a trajetoria intelectual do Brasil. Nesse processo, ao refletir sobre
as perspectivas filosoficas que moldaram o pensamento brasileiro, Domingues (2017) ndo sé
rememora o passado, mas também provoca uma reinterpretacdo critica das influéncias que
constituem o saber filos6fico no contexto nacional, revelando os legados que, ao longo do tempo,
continuam a ressoar nas correntes contemporaneas. Assim, a obra ndo se restringe a um inventario

académico, mas se inscreve como um convite a uma compreensao mais profunda das interagdes entre
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filosofia e cultura, passado e presente, local e universal. Leonel Franca (1962), por sua vez, em
Nogoes de Historia da Filosofia, sublinha o papel fundamental da tradi¢do europeia no Brasil, mas
destaca a necessidade de adapta-la as condi¢des historicas e culturais locais.

José Crisostomo (2008), converge com Margutti (2013) ao destacar a importancia de
compreender a formagao do pensamento filoséfico nacional como uma pratica enraizada na realidade
cultural e historica do Brasil. Crisostomo (2008) enfatiza que a filosofia brasileira precisa ser lida em
sua relagdo com os desafios especificos do pais, particularmente no que diz respeito a mesticagem
cultural, as desigualdades sociais e a constru¢do de uma identidade nacional. Marques (2023) em,
Formas da filosofia brasileira: 12 aportes metodologicos a historiografia, metalinguagem e
autocritica da filosofia brasileira propde tais aportes que visam reavaliar a forma como a filosofia
brasileira se posiciona tanto em relagdo aos paradigmas europeus quanto a sua realidade interna.
Além de discutir a metalinguagem filosofica, a obra explora como a autocritica ¢ essencial para o
desenvolvimento de uma filosofia genuinamente brasileira, capaz de dialogar com suas tradi¢des
culturais e sociais, sem se submeter passivamente a modelos externos.

Nesse contexto, compreendemos que a filosofia brasileira ndo deve ser vista como uma
mera extensao das tradi¢des europeias, mas como uma criacao propria, que articula de forma critica e
criativa os saberes locais as questdes de cunho universal. Essa perspectiva € particularmente
relevante quando analisamos a filosofia brasileira sob duas perpsepcitvas: a dos povos originarios e a
da relacdo entre Filosofia e Literatura. Essas duas perspectivas, aparentemente distintas, ndo apenas
se relacionam, mas se complementam, oferecendo possibilidades singulares para compreender e
ajudar a reconfigurar o lugar da filosofia no e do Brasil.

As filosofias dos povos origindrios, tal como articulada por Ailton Krenak (2019) e
Daniel Munduruku (2009), por exemplo, oferecem contribui¢des indispensaveis para a consolidacao
de uma Filosofia Brasileira que aspire a autenticidade e a pluralidade. Essas perspectivas
possibilitam um deslocamento epistemologico, ético, social e politico, reposicionando o pensamento
filosofico em relagdo as realidades culturais e historicas do pais.

Ao problematizarem as bases do antropocentrismo ocidental e a supremacia da razao
instrumental, Krenak (2019) e Munduruku (2009) apontam para caminhos alternativos que
ressignificam o humano, o saber ¢ a convivéncia com o mundo. Krenak (2019), em sua obra Ideias
para Adiar o Fim do Mundo, questiona profundamente o paradigma moderno que separa o humano
da natureza, propondo uma ética da interdependéncia. Essa visdo, fundamentada na cosmologia
indigena, desafia a hegemonia da racionalidade ocidental e apresenta uma concepc¢ao de existéncia
que integra o humano a teia da vida.

Kopenawa (2015), em sua obra A Queda do Céu: Palavras de um Xama Yanomami, traz
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a luz uma ontologia relacional, que contrasta com o dualismo cartesiano predominante no
pensamento ocidental. Para Kopenawa (2015), ndo h4 uma separacao rigida entre o humano e o nao-
humano, o material e o espiritual. Em vez disso, ele descreve uma realidade interconectada, na qual
seres humanos, animais, plantas e espiritos coexistem em uma rede dinamica de relagdes. Essa
perspectiva ontologica questiona as premissas antropocéntricas e instrumentalistas, propondo uma
visdo integrada e holistica do cosmos.

O antropologo indigena Luciano (2006), em textos como O que vocé precisa saber sobre
os povos indigenas no Brasil hoje, argumenta pela necessidade de superar a dicotomia entre saber
tradicional e filosofia. Ele destaca que os povos indigenas possuem sistemas filosdficos proprios,
baseados na oralidade, na ancestralidade e na conexdo com o territério. Munduruku (2018), por sua
vez, ao enfatizar a importancia da narrativa, da oralidade e da ancestralidade em obras como A4
literatura indigena ndo ¢ subalterna, amplia os horizontes epistemoldgicos da filosofia. Sua defesa
da memoria coletiva e das praticas comunitarias como formas de produgdo de saber propde uma
filosofia que transcende o logocentrismo académico, incorporando modos de reflexdo baseados no
didlogo intergeracional e na conexao com o territdrio.

Outro conceito fundamental, baseado em filosofias dos povos origindrios e que pode
contribuir para consolidagdo de uma filosofia brasileira ¢ o de cosmopolitica filos6fica. Bruno Latour
(2020) em, Onde aterrar? Como se orientar politicamente no Antropoceno, argumenta que a politica
contemporanea precisa incluir ndo apenas os seres humanos, mas também os ndo humanos e os
ecossistemas, considerando a interdependéncia de todos os componentes da Terra. Latour sugere
uma politica de convivéncia planetiria que transcende a logica do Estado-nacdo e incorpora as
dimensdes ambientais, culturais e sociais globais.

A cosmopolitica filosofica também dialoga com as epistemologias do Sul Global, como
exemplificado pelas ideias de Eduardo Viveiros de Castro (2002) em A inconstincia da alma
selvagem: ensaios sobre a psicologia amerindia. Viveiros de Castro (2002) propde uma visdo
cosmopolitica indigena, na qual os povos originarios possuem uma visao de mundo que ndo separa o
humano do ndo-humano, e¢ onde as relagdes entre os seres vivos sdo vistas como uma rede de
interdependéncia e reciprocidade. Esse pensamento descoloniza a cosmopolitica ao incluir os saberes
indigenas e suas formas de organizacao social e politica.

Compreendemos que essas perspectivas sugerem que a filosofia brasileira, para
consolidar-se como auténoma, deve assumir o desafio de pensar com e a partir da pluralidade de
experiéncias e epistemologias presentes no Brasil. Dessa maneira, investigar a filosofia dos povos
originarios ¢ ndo apenas resgatar uma tradicdo marginalizada pela historia colonial, mas também

permitir que a filosofia brasileira encontre novas bases para dialogar com questdes contemporaneas,
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como a crise ambiental e os desafios da convivéncia intercultural, por exemplo.

Nao menos importante, como argumenta Margutti (2013), a relag@o entre filosofia e literatura
no Brasil aponta para uma dimens@o simbdlica e imaginativa que expande os horizontes tradicionais
do discurso filos6fico e que também se mostra fundamental para consolidagdo da Filosofia
Brasileira. Autores como Machado de Assis, Jodo Guimaraes Rosa, Clarice Lispector, Gongalves de
Magalhaes, entre outros, incorporam em suas obras elementos filosoficos que questionam os limites
entre o literario e o conceitual.

Essa perspectiva amplia as possibilidades interpretativas, permitindo a filosofia brasileira
articular respostas originais aos desafios historicos, culturais e sociais do pais. Além disso, a
literatura brasileira também pode ser compreendida como uma critica social e cultural. Autores como
Aluisio Azevedo (2011), José de Alencar (2007) e Euclides da Cunha (2012), por exemplo, nio
apenas narram histdrias, mas questionam e problematizam a realidade social brasileira, abordando
temas como a desigualdade, o colonialismo, a escraviddo e as tensdes raciais e culturais. Esses
elementos sdo fundamentais para a constru¢do de uma filosofia que se preocupa com as
especificidades do Brasil e que busca um pensamento genuinamente nacional. Essa relacdo entre
filosofia e literatura permite que a Filosofia Brasileira se configure como um campo de multiplas
vozes, onde a tradicdo filosofica ocidental ndo € rejeitada, mas questionada e reinterpretada a luz das
experiéncias culturais, sociais e histdricas do Brasil.

Compreendemos que a filosofia brasileira, em vez de buscar uma esséncia fixa, precisa abragar sua
pluralidade como caracteristica principal. Desta maneira, torna-se fundamental ndo apenas investigar
as influéncias externas que moldaram o pensamento no Brasil, mas também compreender os autores,
os conceitos e as problemadticas nacionais que emergem dessa complexa interagcdo cultural. O
didlogo entre filésofos amplamente estudados — como Kant, Hegel, Sartre, Marx, Nietzsche ou
Platdo — e os pensadores brasileiros permite ndo apenas a valorizagdo do pensamento nacional, mas
também uma abordagem critica e interdisciplinar, abrindo novas possibilidades interpretativas.
Pensamos que o potencial inovador da filosofia brasileira reside justamente na sua capacidade de

dialogar com a diversidade e transformar essa pluralidade em uma forga criativa.

Saberes experienciais na docéncia e a construciao de uma filosofia brasileira

Consideramos que a docéncia, quando se v€ capaz de produzir saberes na epistemologia da

sua pratica, compromete o seu fazer a uma perspectiva critico emancipatoria; que considera o ato de

ensinar como uma pratica social, conduzida por um pensamento reflexivo e transformador.
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Essa perspectiva nos remete longe junto a normatividade do ensino a qual se efetiva com a
linearidade do treinamento e da reprodutividade, e ndo com a praxis. Por essa razdo, a constituicao
de saberes na epistemologia da pratica docente busca romper com as armaduras que repercutem nas
praticas de 500 anos atras, numa direcao de dialogo que considere as inumeras possibilidades de
construcdo de sujeitos e sociedade.

E sob esse anseio que defendemos a necessidade do saber pedagdgico para o despertar da
consciéncia da ressignificagdo de praticas docentes. E preciso enxergar as lacunas para ir em busca
de preenché-las. Essa consciéncia, por sua vez, se efetiva quando admitimos a docéncia em sua
profissionalidade e nao apenas como momento estanque de acimulo de conhecimentos. Cientes da
profissionalidade da docéncia, abrimos espaco para construi-la em seu real sentido, na epistemologia
da pratica docente, considerando-a como instrumento de pesquisa e constru¢do de conhecimento
sobre a propria pratica.

[...] a pratica pesquisadora é uma condicdo fundamental para produzir mudangas nos
sujeitos, nos conhecimentos ¢ nas estruturas organizacionais da pratica. Aliar processos
investigativos a pratica ¢ uma forma de aliar produgdo de conhecimentos com mudangas na
pratica, de forma que os professores ensinem mais ¢ melhor e os alunos aprendam também
de forma mais intensa e significativa. Mais que isso, a pratica que integra a pesquisa € a
extensdo, tem mais condi¢cdes de produzir novos significados para a formagido de futuros
profissionais. Essa pratica integrada tem mais condi¢des de mobilizar os saberes coletivos,
dos alunos e dos docentes. A pesquisa na pratica docente pode produzir rompimentos nas
concepgdes tecnicistas de docéncia, gerando a possibilidade de ressignificagdo das relagdes
entre teoria e pratica, podendo tornar-se um movimento importante na luta coletiva por

melhores condi¢des de trabalho e para a reconsideracdo da importancia do conhecimento
produzido coletivamente, por alunos e docentes (Franco, 2009, p. 29).

A reflexao de Franco faz perceber a necessidade da ressignificagdo das praticas docentes
no ambito universitario. Uma das maneiras de situar o professor no seu fazer ¢ dar significado a sua
pratica; em nossa concepg¢do, ¢ por meio da pesquisa sobre a pratica docente como um movimento
que brota das situagdes vividas em sala de aula e da frutos a elas. Consideramos, assim, uma
possibilidade que rompe com o ensino tecnicista e valoriza a criagdo de novos conhecimentos em
torno da produgdo de novos sentidos e significados.

A relacdo entre os saberes experienciais na docéncia e a construgdo de uma filosofia
brasileira auténoma revela um eixo comum de reflexdo: a necessidade de romper com a mera
reproducao de modelos externos e de valorizar a constru¢dao do conhecimento enraizado na realidade
social, cultural e historica do Brasil. Em ambos os casos, seja na educagdo ou na filosofia, ha um
movimento em dire¢do a emancipacao, a critica das normatividades estabelecidas e a ressignificacao

das préticas tradicionais.
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No contexto da formacdao docente, a epistemologia da pratica ¢ compreendida como um
processo de construgdo ativa do conhecimento, em que a docéncia se constitui pela reflexdo e pela
investigacdo sobre sua propria pratica. O ensino, nesse sentido, ndo pode ser reduzido a uma
transmissdo linear e tecnicista, mas deve assumir-se como um ato critico e socialmente
transformador. Esse posicionamento implica reconhecer que a pratica docente ndo se limita a
reproducdo de contetidos, mas esté intrinsicamente ligada a pesquisa e a producao de novos saberes,
tornando-se um instrumento de emancipacao tanto para professores quanto para alunos.

De maneira analoga, a filosofia brasileira se encontra diante do desafio de se consolidar como
um campo auténomo, capaz de dialogar com as tradicdes filosoficas europeias sem, no entanto,
submeter-se passivamente a elas. Historicamente, a reflexdo filoséfica no Brasil oscilou entre a
acolhida acritica de paradigmas estrangeiros ¢ a busca por uma identidade propria, enraizada nas
questdes e vivéncias locais. Assim como a docéncia precisa romper com a normatividade imposta
pelo ensino reprodutivo, a filosofia brasileira precisa superar sua condi¢ao periférica e assumir-se
como um pensamento situado, que articula a pluralidade epistemologica do pais.

Nesse sentido, tanto a pedagogia critica quanto o estudo sobre filosofia brasileira reivindicam
a valorizagdo dos saberes plurais e coletivos. No campo educacional, essa valorizagdo ocorre quando
a pesquisa docente se integra a pratica, permitindo que professores e alunos participem ativamente da
constru¢do do conhecimento. Na filosofia, esse mesmo principio se manifesta na incorporagdo de
perspectivas antes marginalizadas, como as epistemologias dos povos originarios e a relagdo entre
filosofia e literatura. A filosofia indigena, por exemplo, apresenta formas de pensamento que
transcendem o logocentrismo académico, promovendo uma visdo de mundo baseada na interconexao
entre seres humanos, natureza e espiritualidade. Da mesma forma, a literatura brasileira oferece um
espaco simbolico para a reflexdo filoséfica, expandindo os horizontes do pensamento e
ressignificando as rela¢des entre teoria e experiéncia.

A producdo de conhecimento, seja na docéncia ou na filosofia, ndo deve ser vista como um
processo estanque e dissociado da realidade, mas como um movimento dindmico de investigacao e
transformacgdo. Tanto a educacdo quanto a filosofia podem assumir um papel emancipatdrio ao
reconhecer a importancia da experiéncia, do pensamento critico ¢ da construcao coletiva do saber.
Dessa forma, ¢ possivel superar as estruturas normativas que perpetuam modelos coloniais e
tecnicistas, abrindo espago para a criacdo de novos sentidos e significados no ambito do ensino e da
producdo filosofica no Brasil.

A docéncia, quando fundamentada na epistemologia da pratica, reconhece a importancia do
conhecimento construido na experiéncia € na investigacao sobre a propria atuagao profissional. Essa

abordagem rompe com a linearidade do ensino tecnicista, permitindo que professores e alunos
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participem ativamente da produ¢do do conhecimento. O saber pedagodgico, nesse contexto, nao se
limita & transmissdo de contetdos, mas emerge como um processo dindmico de pesquisa e reflexdao
critica.

De maneira analoga, a filosofia brasileira se depara com a necessidade de superar a
reprodugdo de paradigmas europeus, buscando raizes em sua propria realidade cultural e historica. A
reflexdo filosofica no Brasil oscilou historicamente entre a mera recep¢do de modelos estrangeiros e
a tentativa de construir um pensamento enraizado na experiéncia nacional. Como vimos, pensadores
como Cruz Costa (1960), Ivan Domingues (2002) e Jos¢ Crisostomo (2008) apontam para a
importancia da filosofia brasileira em problematizar sua condi¢ao periférica e constituir-se em
didlogo com suas matrizes culturais e sociais.

Um ponto de intersecdo relevante entre os dois campos estd na valorizagdo dos saberes
coletivos e plurais. A docéncia critica integra a pesquisa a pratica, permitindo que professores e
alunos se tornem sujeitos ativos no processo educativo. Da mesma forma, a filosofia brasileira, ao
incorporar perspectivas dos povos originarios e da literatura nacional, amplia suas possibilidades
interpretativas e epistemologicas. Autores como Ailton Krenak (2019), Daniel Munduruku (2013) e
Eduardo Viveiros de Castro (2002) destacam a importancia das epistemologias indigenas, que
questionam as dicotomias do pensamento ocidental e oferecem novas formas de compreensdo do
conhecimento e da existéncia.

Além disso, a relagdo entre filosofia e literatura no Brasil expande as fronteiras do
pensamento filosofico, promovendo um didlogo interdisciplinar que ressignifica a propria pratica
filosofica. Autores como Machado de Assis, Jodo Guimaraes Rosa e Clarice Lispector inserem em
suas obras questionamentos existenciais e sociais que enriquecem a filosofia brasileira,
consolidando-a como um campo plural e inovador.

Portanto, a valorizagdo dos saberes experienciais na docéncia e a constru¢ao de uma filosofia
brasileira autbnoma compartilham um mesmo projeto emancipatdrio: o rompimento com estruturas
normativas reprodutivas e a constru¢do de conhecimento situado, critico e transformador. Essa
convergéncia sugere que a formagdo docente e a filosofia podem se beneficiar mutuamente,

fortalecendo a pesquisa como pratica de resisténcia e producao de novos significados.
CONSIDERACOES FINAIS
A construcao do conhecimento, tanto no campo da educacao quanto na filosofia, envolve uma

constante tensdo entre a reproducao de modelos preexistentes e a busca por uma identidade propria.

No caso da docéncia, hd um esforco crescente para superar praticas pedagogicas tecnicistas,
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enfatizando a pesquisa e a epistemologia da pratica como formas de ressignificagdo do ensino. De
modo semelhante, a filosofia brasileira enfrenta o desafio de consolidar-se como um campo
autonomo, que dialoga criticamente com tradigdes estrangeiras sem se submeter a elas de forma
acritica

A andlise da constituicdo dos saberes experienciais na formagdo docente e da filosofia
brasileira evidencia a necessidade de um pensamento critico € emancipatério que rompa com
modelos normativos e valorize a producao de conhecimento enraizada na realidade nacional. Ambos
os campos se encontram no desafio de superar a reprodugdo acritica de paradigmas externos,
promovendo a valorizagao da pesquisa, da experiéncia e da pluralidade epistemologica. Dessa forma,
a relacdo entre educacdo e filosofia pode fortalecer a constru¢do de um pensamento genuinamente

brasileiro, comprometido com a transformagao social e a ressignificagdo das praticas tradicionais.
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A FAMILIA COMO INSTITUICAO SOCIAL NO DESENVOLVIMENTO DO
FILHO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Francisca Charlenny Freitas de Oliveira

Entende-se que a familia assume fung¢des primordiais e grande influéncia no processo de
desenvolvimento do ser humano (Oliveira; Poleto, 2015). Atualmente possui varios arranjos,
configuragdes e tamanhos, porém nem todas oferecem um contexto psicossocial seguro e solidario. E
na familia que ocorre o desenvolvimento de conhecimentos sobre diferentes aspectos da vida e
aprendizados além de fazer as escolhas adequadas as distintas situagdes do cotidiano e isto também
se aplica as familias das pessoas com deficiéncia (Dias, 2014).

A deficiéncia na crianga gera novas demandas para os membros da familia, dentre elas, maior
tempo de dedicagdo a fim de proporcionar um ambiente familiar propicio para seu desenvolvimento.
No entanto, a auséncia de conhecimento e a presenca de muitos estigmas e vulnerabilidades dos pais
impossibilita ainda, o desenvolvimento de criangas com deficiéncia intelectual (DI).

Considera-se deficiéncia toda restri¢ao fisica, intelectual ou sensorial, de natureza permanente
ou transitdria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria
e/ou atividades remuneradas, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social, dificultando
sua inclusao social (Brasil, 2015).

De acordo com o DSM-V (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais),
(terminologia mais utilizada para American Psychiatric Association), deficiéncia intelectual tem
inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais como o
raciocinio, solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica quanto adaptativos que resultam em fracasso para atingir padrdes de desenvolvimento e
socioculturais em relag¢do a independéncia pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado,
os déficits de adaptacdo limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como
comunicacao, participagdo social e vida independente, e em multiplos ambientes, como em casa, na
escola, no local de trabalho e na comunidade. As causas sdo as mais diversas, entretanto o
direcionador para o entendimento ¢ a incapacidade da crianga resolver situagdes rotineiras, quer das
aprendizagens do cotidiano, quer das aprendizagens mais académicas, ¢ um quociente intelectual
abaixo da normalidade.

A crianga com DI deve ser compreendida como sujeito capaz de desenvolver-se onde a idade

ndo representa fator determinante para o nivel de aprendizagem e sim de cuidados, atengdo e
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estimulos recebidos no meio em que est4 inserida como preconiza a concep¢do vygotskyana. Desta
forma, ¢ preciso considerar as experiéncias, as formas de cuidado e o tipo de educacdo ofertadas, no
intuito de estimular o desenvolvimento (Dambrés; Mori, 2012).

Devido a estas particularidades, a educagdo voltada para este publico se constitui em um
grande empreendimento para o sistema de ensino, visando a compensa¢do da deficiéncia e o
desenvolvimento das potencialidades da crianca. E para tanto, a escola precisa oferecer uma
mediagdo centrada na apropriagdo de instrumentos intelectuais que possibilitem a generalizacdo ¢ a
analise dos fenomenos em sua totalidade (Sierra, 2010).

As praticas voltadas para a evolucdo significativa da crianca com DI sempre estiveram
pautadas em concepgdes sociais sofridas dentro de um contexto histérico distribuidos nos
paradigmas vivenciados até chegarmos no paradigma da inclusdo. O primeiro paradigma foi marcado
pela exclusdo social, onde eram legitimas as condutas exploracdo e eliminagdo das pessoas com
deficiéncia. O paradigma da segregacdo se deu pela institucionaliza¢do destas pessoas, isolando-as
de todo o cerco social, inclusive das familias, porém, passavam a receber atendimento de cunho
filantropico ou religioso. O terceiro paradigma foi caracterizado pela integracdo das pessoas com
deficiéncia em escolas especiais comunitarias ou classes especiais inseridas em escolas publicas com
o objetivo de integrar as pessoas com deficiéncia o mais proximo possivel daqueles oferecidos as
pessoas consideradas normais (Nascimento; Omodei, 2019).

O movimento da inclusdo veio para quebrar paradigmas historicos através de sua aceitagao
social e compreensdo de suas necessidades e potencialidades como contribuicao educacional para o
avanco de seu desenvolvimento. Nesse contexto, essa concep¢do passou a ganhar forca com
movimentos internacionais resultando em documentos importantes entre as mais significativas, a
declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994), resultando no compromisso de varios paises signatarios a
viabilizar a inclusdo educacional. Nesse contexto, o Brasil, também signatirio de importantes
documentos internacionais, adentrou em mudangas significativas de cunho politico, conceitual e
operacional para dar suporte ao atendimento a pessoa com deficiéncia. Desta forma, a inclusdo nao
se restringe apenas em cumprir a legislacdo inclusiva, e sim garantir todas as condi¢cdes que
oportunizem a evolug¢do no seu desenvolvimento global.

Os pais, por sua vez, ttm uma imprescindivel responsabilidade em torno da aprendizagem do
seu filho (Benitez; Domeniconi, 2014). Além disso, Sigolo (2012) destaca que a familia deve ter um
papel ativo na educagdo da crianca, de forma efetiva no seu desenvolvimento, estendendo também a
que possui deficiéncia intelectual. E possivel vislumbrar um acompanhamento especializado na
escola estendendo ao aconchego dindmico na familia, saindo de um estado de inércia para um

espirito de interagao e criatividade muito grande.
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De acordo com Gualda et al. (2013), estimular a crianga no ambito familiar ¢ fundamental para
o desenvolvimento positivo dos aspectos neurologico, psicologico e motor, além de intensificar as
habilidades infantis. O ambiente familiar ¢ um contexto que atua no desenvolvimento infantil,
principalmente de criangas com deficiéncia, que necessitam de maior envolvimento em seus
cuidados e em sua estimulacao (Azevedo, 2014).

Dias (2014) afirma que uma intervengdo centrada na familia ¢ formada por um conjunto de
principios, crengas, valores e praticas que considera o grupo familiar como tendo um papel essencial,
consciente e responsavel para a promoc¢ao do bem-estar da pessoa com deficiéncia e seus membros.
Sendo assim, faz-se necessario um direcionamento correto e eficaz de acdes e estratégias para que
pais consigam desenvolver ambientes apropriados capazes de proporcionar melhores resultados no
desenvolvimento de seus filhos.

A necessidade de explorar de modo mais minucioso o tema em questdo, impulsionou a busca
por referéncias que discorram sobre a oferta de suporte e auxilio, para que esses pais possam
proporcionar melhores resultados a seus filhos com deficiéncia intelectual. Em atencdo ao objetivo
proposto optou-se pela realizagcdo de uma revisao de literatura, na qual os artigos foram selecionados
a partir de bases de dados, utilizando-se para tal de descritores e palavras chaves que auxiliaram na
busca por respostas para seguinte questdo de pesquisa: Como se da a participagdo da familia no
desenvolvimento do filho com deficiéncia intelectual?

Entendemos que o presente artigo favorece a reflexdo sobre o papel da familia no trabalho
pedagodgico com os filhos deficientes intelectuais, haja vista que a educagdo para eles ainda se
constitui em um desafio. Como também, traz construto cientifico acerca da deficiéncia intelectual
para a academia e sociedade, o que pode representar uma mudanga de paradigma sobre uma acdo
conjunta na aprendizagem e no desenvolvimento de suas potencialidades humanas.

Partindo da compreensao de que o ser humano estd em constante evolugdo de si mesmo, por
meio das inter-relagdes culturais e sociais, ¢ imprescindivel compreender como se dao as relagdes
familiares, visto que a familia é o primeiro ambiente de socializagdo que a crianga experiencia
(Brito; Soares, 2014). H4 muitas leituras sobre ela do ponto de vista social e econdomico, mas
podemos percebé-la como um grupo social que tem sofrido significantes modificagdes ao longo do
tempo. Para dar sustentabilidade ao estudo sobre a importancia da familia para o desenvolvimento de
um filho com deficiéncia intelectual em idade escolar precisamos compreendé-la como um “sistema
constituido por um grupo de pessoas com ou sem lagos consanguineos que compartilham
sentimentos, valores, afetividade, solidariedade e reciprocidade.” (Brito; Soares, 2014, p. 244).

Assim, a familia ¢ um agente primordial na formagdo da personalidade e a base de todo o
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desenvolvimento da vida em comum além proporcionar a seus membros prote¢do, companhia,
seguranga e socializagdo, alicercando a formacgao bésica do individuo.

As transformacgdes as quais esse grupo social vem sofrendo ao longo do tempo ndo sdo faceis,
pois ja ndo existe unicamente a familia nuclear tradicional, pais e filhos sob o mesmo teto,
atualmente as particularidades da familia tém mudado (Dessen, 2010). Varios formatos foram
surgindo, como a “[...] familia extensa (lares que convivem com mais de um nucleo conjugal, com
diversas geracdes e/ou membros que ndo pertencem ao nucleo conjugal de tal familia) [...]” (Padua;
Rodrigues, 2013 p. 2323). No entanto, esta continua sendo a matriz de desenvolvimento
biopsicossocial e cultural de seus membros.

Logo ao se formar, a familia traz consigo uma série de expectativas em rela¢do a prole que esta
por vir. A decisdo de ter um filho se relaciona diretamente com a realiza¢ao de desejos dos pais, das
suas necessidades, e com as gratificacdes e recompensas que a crianca podera lhes trazer (Branco;
Ciantelli, 2017). Desde a sua concepg¢do, os pais geram grandes anseios, idealiza¢des e planos para o
futuro, logo, jamais ocorrem-lhes a possibilidade deste ente tdo desejado ter algum
comprometimento seja de ordem fisica, intelectual e/ou sensorial.

O impacto gerado pela chegada de uma crianca com algum tipo de deficiéncia na familia
provocara forte desorganizagdo na estabilidade familiar (Grisante; Aiello, 2012), ja que todas as
expectativas foram quebradas com a perda do “bebé perfeito”, gerando um sentimento de culpa ou
até “castigo” (Sao Paulo, 2012). Para que o filho real venha a ser aceito e acolhido faz-se necessario
que a familia, de forma geral, atravesse esse momento de luto pelo filho idealizado. Esse processo de
aceitacdo assemelha aos estagios de luto de Kubler-Ross (1991). O primeiro ¢ chamado de negagdo e
isolamento, e constitui uma negag¢ao parcial ou ndo de uma noticia catastrofica, no qual o isolamento
funciona como uma barreira para que a recuperagao deste momento aconteca. O segundo estagio, no
qual j& se consegue falar desse momento traumatico, se alimenta de dor, raiva, tristeza e revolta
impedindo que consigam lidar com a situacdo. No terceiro, o poder de barganha substitui os
comportamentos anteriores ja que ndo resolveram o real desfecho. O proximo estdgio, apesar de
denominada depressdo, foi considerado pelo autor como um estagio benéfico, pois é o primeiro
passo para a aceitagdo, o ultimo estdgio, o qual encerra este ciclo doloroso para todos, em um
contexto que requer apoio € compreensao para enfrentar os desafios que virdo (Sao Paulo, 2012).

A dificuldade que se apresenta nesse processo nao € facil, porém necessaria, oportunizando aos
pais um tempo indispensavel para superar tal impacto, como afirma Sales (2017, p. 3): “[...] em
alguns casos, as reagdes € comportamentos iniciais sao passageiras e estabilizadoras, no entanto, para
outros podem perdurar por anos ou tornarem-se duradouros”. Isso porque ainda existe a crenga de

que seu filho melhore ou volte a normalidade em uma incessante busca por uma milagrosa cura.
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Com o enfrentamento desse periodo doloroso de Iuto do filho “ideal”, juntamente a
necessidade de adaptar-se a nova realidade, emergem as expectativas diante do filho “real”, isto &,
com deficiéncia. Os pais precisam redefinir papéis, quem se responsabilizard pelos cuidados ou se
serdo omissos diante desta situagdo. “O cuidado das maes e dos pais diante das demandas de seu
filho com deficiéncia ¢ um processo arduo, pois todas as tarefas habituais de preparacao e cuidado
devem contemplar as limitacdes e impossibilidades” (Oliveira, 2015 p. 103).

Desta forma, os familiares buscam recompor um estoque de reservas emocionais, ja que diante
de uma crianga com deficiéncia intelectual, muitos pais ndo suportam e at¢ abandonam seus filhos,
principalmente a figura paterna, deparando-se muitas vezes com o preconceito da sociedade diante
da condi¢do da crianga (Dias et al, 2017).

Cada periodo historico influencia diretamente as atitudes da sociedade com relagdo as pessoas
nascidas com deficiéncia (Sao Paulo, 2012). Na Idade Antiga, as pessoas com deficiéncia eram
exterminadas pois a perfeicdo do individuo era extremamente valorizada. Na Idade Média, a
deficiéncia era constituida por um carater espiritual devido a forte influéncia da igreja, e a estas eram
atribuidas um carater divino ou demoniaco (Nascimento; Omodei, 2019). Aquela época, a pessoa
com deficiéncia era constituida como uma pessoa cristd, mas as pessoas que nasciam com deficiéncia
intelectual eram vistas como o fruto da mulher € do demdnio, portanto mae e filho eram brutalmente
queimados (Silva, 2001, p. 134).

No final do século XV, a deficiéncia intelectual passou a ter uma conotagdo mais direta com o
sistema econdmico, estes sujeitos sendo socialmente relacionados como improdutivos. Nos séculos
XVII e XVIII houve uma institucionalizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual, j4 que se
ampliaram os conhecimentos acerca da DI. Ja no século XX, apesar da multiplicagdo das visdes a
respeito da deficiéncia intelectual com a prevaléncia de varios modelos explicativos, como o médico,
espiritual, educacional, social, entre outros, esta ainda carregava o rotulo de uma pessoa socialmente
improdutiva, reafirmando os padrdoes de conduta enxergados por toda a sociedade. Apesar dos
esforcos de alguns estudiosos e das conquistas juridicas, a deficiéncia intelectual é concebida mais
recentemente sob uma perspectiva que ultrapassa os limites organicos, incluindo em seu bojo os
aspectos culturais e educacionais (Pessotti, 2012).

A sociedade traz uma heranga cultural bastante pejorativa quando se trata da deficiéncia
intelectual, assim, nesse contexto, sem conhecimento, os pais acabam sendo influenciados por essas
praticas sociais. Os filhos correspondem uma extensao de suas esperangas e sonhos de vida, portanto
quando se manifesta algo que foge do esperado, o rompimento das expectativas em relacao ao filho,
que traz caracteristicas fora do padrao culturalmente conhecido, vem a tona sentimentos oscilatorios

que podem levar a atitudes instaveis, as quais sdo capazes de afetar o relacionamento e o cotidiano
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dos membros familiares, tornando a interacao extremamente instavel (Glat, 2012).

A partir da desilusdo inicial, os pais passam por uma série de situagdes, que por vezes, vém
acompanhadas de desconhecimento e falta de apoio, sem condi¢des de readaptacdo familiar
conforme as especificidades vindas com esse novo membro com deficiéncia intelectual. A primeira
dificuldade encontrada ¢ a propria compreensdo da mesma, ja que para re-significar as relagdes entre
os pares, cada membro desempenhara diversos papeis quando e onde for necessario (Chacon, 2011).

De modo que se faz necessario o apoio incondicional dos progenitores para formagao social,
emocional e educacional da crianca com deficiéncia intelectual ao longo da vida, como
fortalecimento de vinculos, autonomia, formacao de valores pessoais, constru¢do educacional e
insercdo profissional, para que possam incluirem-se na sociedade (Barbosa; Balieiro; Pettengill,
2012).

As familias tém potencial para serem bem sucedidas, transpondo os desafios e obstaculos,
tornando-se a rede de apoio no desenvolvimento do filho com deficiéncia intelectual. De acordo com
Gualda et al (2013) estimular a crianga com deficiéncia intelectual no ambito familiar ¢ fundamental
para o desenvolvimento positivo dos aspectos neuroldgico, psicologico e motor, além de intensificar
as habilidades infantis. O desenvolvimento do individuo ndo pode ser compreendido isoladamente do
desenvolvimento da familia, uma vez que ocorrem trocas, interagdes sociais e atribuicdes de papéis
sociais distintos estabelecidos entre seus membros, de modo que os aspectos fisicos, afetivos, sociais
e intelectuais da crianga com deficiéncia intelectual estdo atrelados a sua condi¢ao familiar (Branco;
Ciantelli, 2017 p. 152)

Embora saibamos desse contexto conceitual, muitas vezes, ou quase sempre, a familia ndo se
sente preparada para oferecer a esse filho com deficiéncia os melhores cuidados mediante as
vulnerabilidades nas quais se deparam, como falta de recursos, falta de informagao ou até¢ mesmo
dificuldade no cuidado. As familias que tém um filho com DI tendem a destinar muitos esfor¢os para
se adaptarem aos padroes de funcionamento da crianga (Axelsson et al., 2013).

E imprescindivel saber o que os pais desejam receber para administrar as demandas da crianga
com DI em idade escolar. Buscaglia (2006, p. 38) afirma que “[...] é muito dificil para os pais que
ndo estudaram as teorias do crescimento e desenvolvimento infantil compreender a grande
importancia da necessidade que a crianca tem de explorar o mundo ao seu redor [...]”, desta forma, ¢
necessario conhecermos bem as responsabilidades envolvidas, ndo s6 para as familias, como também
aos profissionais em orientd-los. Se a crian¢a ndo pode chegar até o estimulo, o estimulo devera ser
levado a ela. Assim, o papel da familia ndo pode ser minimizado ou menosprezado, ela inicialmente
pode desempenhar ou vivenciar muitas experiéncias que visam o pleno desenvolvimento da crianga

com deficiéncia intelectual em idade escolar.
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Nesse contexto, a familia assume um papel primordial na educagdo do filho com DI. E
compreendida como a primeira instancia educativa, ou seja, “o nucleo central do desenvolvimento
global da crianga” (Silva, 2015, p. 19). Assim, a responsabilidade de oferecer estimulos adequados
no cotidiano desse filho ¢ bem maior, podendo assim, contribuir de forma efetiva no processo
educativo, tanto em casa como na escola.

Vyigotsky (1989) destaca que o ambiente se constitui como o principal fator para o
desenvolvimento intelectual do individuo, desse modo, para desenvolver o seu psiquismo a crianca
necessita das relagdes com o mundo ao seu redor. Para a crianca com deficiéncia intelectual, esse
processo ndo acontece de modo diferente. Esta s6 obterd €xito no seu processo de aprendizagem
mediante as constantes interagdes sociais, essenciais para a transformacdo das suas fungdes
elementares em fungdes superiores (Rossato, 2010).

Para Vygotski (1989, p. 101), “[...] o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas [...]”. Esse processo se inicia muito antes do ensino formal, ou seja, na escola. Assim, o
meio no qual a crianga estd inserida estd enriquecido de possibilidades para o amadurecimento
através das experiéncias adquiridas pela sua historia.

A deficiéncia Intelectual constitui em sérios desafios, € ¢ na interacdo que essas criangas
precisam entender a situagcdo do movimento, da leitura do mundo. Estas, como todo ser humano,
sejam quais forem as suas especificidades, tém direito de serem envolvidas no contexto
sociocultural, tratadas com respeito e dignidade, com a oportunidade de desenvolver suas
potencialidades e, habilitar-se a operacionalizagdo das mudangas necessarias. A determinagao
histérica tem revelado que ¢ pela qualidade das relagdes estabelecidas que ocorre a construgdo do
processo de maturagdo da crianga com deficiéncia intelectual.

Ao remeter uma reflexdo acerca desta abordagem, contribuimos com a discussao de um tema
que merece cada vez mais atengdo para a necessidade de investimento em novas pesquisas sobre a
participagdo da familia no desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual em idade escolar
considerando principalmente questdes relacionadas ao estimulo no proprio domicilio. Enfim,
esperamos que este estudo venha favorecer a formagdo de novas ideias sobre a familia e o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual, permitindo ao leitor um didlogo entre os

autores e as ideias defendidas no texto.
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A PARCERIA FAMILIA ESCOLA:
CONCEPCOES DOCENTES

Victoria Marcikelly Almeida Rodrigues
Jarles Lopes de Medeiros

INTRODUCAO

Ainda se hd uma invertida ideia sobre o papel da escola e da familia. Desde nas primeiras
décadas do século XX, percebe-se o afastamento da familia juntamente com a escola, resultando uma
sobrecarga e desgaste mental dos professores com os alunos. Entender a importancia de que se deve
haver uma boa relagdo entre esses dois agentes apresentados, proporcionou para minha reflexao que
tanto a escola como a familia, complementam e auxiliam a aprendizagem e formacdo dos alunos
dentro do ambiente escolar. Por isso, ¢ necessario que haja sempre uma dialogica, esclarecimento e
compreensdo dos ambos os lados para que possam andar em conjunto.

Algo bastante comum que os professores retratam e presenciam € sobre a enorme falta de
compromisso da familia com os alunos ao ndo realizar as atividades enviadas para casa, além dos
materiais que sdo utilizados diariamente por eles, como os livros didaticos, que muitas vezes nao sao
levados para escola. Isso provoca no professor uma desmotivagdo ao lecionar sua aula, pois ndo
existe um retorno significativo em seu trabalho.

Contudo, também ¢ possivel observar que umas maiores dificuldades enfrentadas pelos
professores seria a auséncia de uma educa¢do social, que inclui a moralidade das criangas e seus
valores, nisso pode-se refletir nos maus costumes e comportamentos, que ndo sao ensinados e visto
no ambiente familiar, demonstrando o contexto cultural onde vive.

Tendo em vista que diante desse problema social, os professores costumam receber
reclamagdes dos familiares que ndo muitas vezes ndo aceitam que seu filho seja punido ou
“prejudicado” na escola devido seu mal comportamento. Considerando que muitos desses alunos nao
conseguem obter um bom rendimento escolar, além de atrapalhar varias vezes a aula do professor.

Diante disso, este estudo tem como objetivo geral compreender a importancia do papel e
relacdo entre familia e comunidade escolar, como influéncia para uma boa formacao e aprendizagem
do aluno.

Este tema se faz relevante diante do contexto familiar e educacional dos alunos, que nos
mostram a importancia dessa parceria solida entre familia e escola, além das diversas lacunas que

sdo enfrentadas historicamente na educagdo. As relagdes dos pais com os profissionais da educacao,
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sejam eles professores, gestores e os demais, devem ser constantemente observadas como um
trabalho conjunto e com o mesmo objetivo a ser trilhado, qual seja obter uma boa formagao para os

alunos/filhos, além de melhorar o rendimento na aprendizagem deles.

Relagao familia e escola

Ao longo da Histéria, o conceito de familia sofreu mudangas significativas, especialmente
entre os séculos XV e XIX. Durante a Idade Média, a visao sobre a familia era centrada nas func¢des
sociais e morais, € o vinculo afetivo entre pais e filhos era menos valorizado. As criancas eram vistas
mais como auxiliares nas tarefas da casa do que como seres em desenvolvimento, com a educagao
voltada para a pratica e utilidade (Ari¢s, 1981).

A partir do século XV, a escolarizagdo comegou a se expandir, e as familias passaram a dedicar
mais atenc¢do a infancia e ao fortalecimento dos lacos familiares. As escolas também buscaram
minimizar o sentimento de abandono causado pela separacdo precoce entre pais e filhos,
compreendendo a necessidade de proximidade entre as criangas e os adultos para um
desenvolvimento adequado (Aries, 1981).

Entretanto, as disparidades educacionais entre meninos € meninas eram marcantes, refletindo
os valores sociais da época. Enquanto os meninos recebiam uma educag¢ao mais ampla, com matérias
como astrologia, as meninas eram limitadas a habilidades praticas e domésticas (Aries, 1981). Essas
desigualdades educacionais persistiram por muitos anos, € somente no século XX as escolas
comegaram a integrar homens e mulheres na mesma instituicdo. Além disso, com o tempo,
reconheceu-se que a presenca das familias nas escolas passou a ter maior importancia, pois os alunos
carregam consigo as influéncias de suas origens e valores morais, que sdo fundamentais para o seu
desenvolvimento, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

E possivel entender que a falta de envolvimento dos pais e responsaveis no acompanhamento
do processo de ensino-aprendizagem das criancas pode acarretar diversos fatores que contribuem
para o baixo rendimento escolar. Infelizmente, nossa sociedade ainda tende a supervalorizar a ideia
de que a educagdo formal oferecida pelas instituicdes de ensino ¢ suficiente por si so6. Nesse sentido,
Santos (2016) destaca que: "Tal crenca contribuiu para que a familia perdesse a sua importancia no
processo educativo da crianga”.

Muitas vezes, os familiares ndo percebem que seu filho, além de ser um simples aluno de um
sistema escolar, necessita também do apoio de uma rede educacional familiar em seu

desenvolvimento. E fundamental enfatizar que o processo educativo vai além da sala de aula e da
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sistematizacdo formal; ele abrange também uma extensdo significativa no ambiente familiar, que ¢
crucial para o desenvolvimento integral da crianca.

Denominar a instituicdo familiar como educativa é essencial, pois ¢ nela que aprendemos as
regras sociais ¢ os valores morais que nos guiam ao longo da vida. A aprendizagem das criangas
comeg¢a muito antes de serem inseridas na escola, desde os primeiros anos de vida, com a
transmissdo de conhecimentos e valores dentro do ambiente familiar.

Dentre os séculos XVI e XVII, a questdo civil dos individuos era entendida por uma soma dos
conhecimentos praticos fundamentais para entdo sobreviver na sociedade, esses saberes ndo eram
aprendidos dentro da escola. Por isso, ¢ importante enfatizar o seguinte trecho: "[...] O que se
aprende antes de entrar na escola ¢ quantitativa e qualitativamente mais importante do que o que se
aprende posteriormente em muitos anos de vida escolar" (Santos, 2016).

Para uma crianca, a base de seu preparo social e de sua condugdo na vida ¢ fundamentalmente
exercida pela familia. E na familia que se estabelece o principio essencial para o desenvolvimento
pessoal. A escola, por sua vez, assume a responsabilidade moral de ajudar o aluno a compreender seu
valor na sociedade de maneira mais sistematizada.

E possivel observar que a justificativa para a auséncia de responsabilidade educacional por
parte da familia muitas vezes se baseia em uma rotina extensiva, o que enfraquece seu papel no
processo formativo. Como resultado, o ntcleo familiar passou a negligenciar a educacdo de seus
filhos, transferindo essa responsabilidade para a escola e sobrecarregando, assim, os profissionais da
educacao.

Ao longo da Historia, como dito, a composi¢ao da familia passou por diversas transformacdes.
A estrutura tradicional, formada por pai, mae e filhos, cedeu lugar a uma crescente diversidade de
arranjos familiares, refletindo as mudangas sociais. Na década de 1960, o conceito de modelo
familiar sofreu modificagdes significativas. Sayao (2011) destaca que o casamento entre homem e
mulher, visto como a norma para constituir uma familia, foi questionado, abrindo espago para novos
arranjos, como unides homossexuais e casais divorciados com guarda compartilhada. Essas
mudangas geraram dificuldades para compreender o papel dos jovens e das criangas, o que, por sua
vez, pode prejudicar o desenvolvimento educacional desses alunos.

Com as mudancas ao longo do tempo, muitos adultos buscam permanecer jovens a qualquer
custo, enquanto criancas de 9 a 10 anos ja se veem como adolescentes. Nesse cendrio, 0s pais
frequentemente se concentram no futuro de seus filhos, negligenciando a importancia de valorizar o
momento presente que eles estdo vivendo. Sayao (2011) observa que os pais, ao idealizarem um
futuro perfeito para os filhos, muitas vezes transferem suas responsabilidades para terceiros, como

avos e professores, o que leva a perda de autonomia e privacidade dessas figuras. Além disso, a falta
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de envolvimento educacional por parte dos pais resulta em uma quebra de tradigdes e valores
familiares, o que pode afetar a identidade das novas geracdes e o legado de saberes familiares.

A partir da década de 1970, as escolas comecaram a incentivar os pais a se envolverem mais na
educagdao de seus filhos, uma responsabilidade que muitos tinham dificuldades em cumprir
adequadamente. Sayao (2011) destaca que os educadores ndo possuem autoridade total nem
formagdo suficiente para assumir esse papel sozinhos, o que gerou conflitos entre escola e familia,
dificultando a constru¢do de uma parceria eficaz. Além disso, professores passaram a assumir
fungdes além do ensino académico, como ensinar valores morais e cuidados basicos, muitas vezes
nao transmitidos em casa (Sayao, 2011). A pressao para atender as expectativas de sucesso ¢ de
status social tem levado a uma competi¢do excessiva entre os alunos, gerando um foco no
individualismo, o que prejudica o desenvolvimento equilibrado dos jovens.

Conciliar a educagdo e o ensino sistematizado dos alunos ao mesmo tempo nunca foi tao
desafiador para as instituigdes e os profissionais da educagdo. Essa sobrecarga gerou diversos
problemas na aprendizagem dos estudantes, resultando em mudangas significativas em seus
comportamentos e rotinas.

Portanto, ¢ fundamental que cada familia, em conjunto com a escola, afirme seus papéis por
meio da cooperagdo, participagdo ¢ democracia, para que a rotina escolar dos alunos se desenvolva
de forma positiva, gerando resultados significativos. E necessario compreender que ambos os
agentes desempenham fungdes essenciais na educagdo de criancas e jovens. Assim, ao
consolidarmos uma parceria entre familia e escola, promovemos a forma¢ao de alunos com maior
consciéncia de seus deveres e direitos.

E essencial destacar que, para que o processo de aprendizagem e desenvolvimento educacional
ocorra de maneira eficaz, a participacdo ativa da familia desempenha um papel crucial. A
colaboracdo entre familia e escola pode proporcionar um suporte positivo e consistente para a

crianga, criando um ambiente propicio para seu crescimento académico e pessoal.

Concepcoes docentes acerca da relagiao familia e escola no processo de aprendizagem

Com base no tema sobre a parceria entre familia e escola, focando na perspectiva dos
professores em suas vivéncias na rotina escolar, foi realizada uma entrevista em setembro de 2024.
Foram obtidas participacdes de trés professoras da mesma escola envolvida, que disponibilizaram do
seu tempo livre para responder o roteiro de perguntas. Conforme os relatos feito pelas docentes
foram ocorrendo de forma dialogada com conversas informais com a pesquisadora, nas narrativas

seguintes elas serdo chamadas como professora 1, 2 e 3. Ambos atuam em instituicdo de ensino
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privado, trabalhando como polivalente nas séries iniciais do ensino fundamental I, nos expedientes
matutino e vespertino. Ressaltando que as 8 perguntas foram previamente elaboradas para serem
respondidas pelas entrevistadas.

Baseando-se na observagdo e no contexto da sala de aula juntamente com as criangas ¢ as
docentes, a pesquisa foi iniciada com a seguinte pergunta: “Quais sdo as maiores dificuldades
observadas na aprendizagem das criancas devido falta de acompanhamento dos pais fora da
escola?”

A maior dificuldade ¢ justamente a falta de auxilio dos pais. Porque a escola se tornou um

deposito de os pais se livrarem das criangas. Na proporg¢do que eles jogam, eles ndo tém a
preocupagdo de trabalhar com a crianca (Professora 1).

Eu acho que falta o apoio dos pais seria a maior dificuldade. Porque a crianga ndo aprende s6
na escola ela tem que ter também aquela dedicagdo em casa. Quando os pais ndo apoiam,
quando ndo trabalham com a crianca como as professoras trabalha aqui, ndo sé tarefa como
respeito, fica dificil para o professor. E quando a crianga também ndo realiza as atividades
em casa, fica dificil também (Professora 2).

Eles tém de dificuldade na leitura, na aprendizagem e principalmente na época das provas,
porque como eles ndo tem acompanhamento da familia dificulta na hora da resolugdo das
provas (Professora 3).

E possivel analisar durante as respostas uma transparéncia de preocupagio e angtstia que elas
passam ao desabafar sobre a grande falta de apoio que ¢ demonstrada pelos familiares, pois isso
acaba acarretando para o mal desempenho nas atividades escolares como também na formagao do
aluno dentro da sala de aula. Por isso, ¢ importante ressaltar o que Dorziat (2009, p. 4) nos afirma:
“as expectativas dos familiares podem tanto contribuir para o desenvolvimento escolar dos alunos
como para a estagnagao desse processo”.

Mediante a conversa, foi lancada a segunda pergunta: “Como vocé compreende o papel da
familia e escola para a formacio dos alunos?” pode-se perceber que as professoras dialogavam
mostrando que a familia entendia o seu papel, contudo ndo cumpriam com suas tarefas, sendo assim,
por muitas vezes nao estariam alinhando com as mesmas ideias da escola, fazendo com que
atrapalhasse o trabalho do professor e da escola com os alunos. Observa-se que a Professora 1
enfatiza a palavra desestruturada, pelo motivo de que a familia ndo reconhece mais as suas principais
fungdes como responsaveis daquele sujeito em desenvolvimento, além disso ndo prioriza o
aprendizado de seus filhos, fazendo com que desestabilize uma rotina escolar da crianga com as
atividades e prejudique o planejamento e objetivo das aulas do professor com a turma.

A familia desestruturada. Hoje a familia estd totalmente desorganizada. Fica dificil essa

juncdo escola e familia. Eles ndo tém horario para trabalhar com a crianga, ndo tém horario
de conversar com as criangas. Hoje o celular € o centro das atengdes. Eu acho que a escola ja
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faz até de mais, pois é trabalhado as atividades em sala, o aprendizado, a convivéncia, 0s
principios da crianga, mas quando chega em casa tudo ¢ invertido (Professora 1).

E muito importante que os pais estejam atentos, que estejam acompanhando a crianga no seu
dia a dia na escola, perguntar como foi seu dia, assinar e observar a agenda. Os pais tém que
ter atencdo com seus filhos, ndo jogar tudo so6 para o professor (Professora 2).

A escola em si tem que caminhar lado a lado com a familia, s6 que ndo existe isso. A familia
¢ ausente. Entdo a escola faz o papel da familia e da escola ao mesmo tempo (Professora 3).

Contudo, entendermos que a grande dificuldade ¢ que os familiares ndo realizam mais suas
obrigacdes como pais para formar seus filhos, e apenas sobrecarregam a escola em ensinar todas as
atividades, sejam de forma sistematizada ou com intuito nos valores da crianga. Entretanto, mesmo
realizando-as na instituicdo o que se pode ser vista em casa seja de forma paralela.

Diante disso, quando compreendemos essa seguinte ideia do papel dos familiares junto com a
instituicdo para a resolucao da rotina escolar de seus filhos, a pesquisadora fez a seguinte pergunta:
“E possivel registrar muitos pais que abdicam seus papéis principais com os filhos para apenas
despejar para os professores? O que acha dessa atitude?”. Conforme os relatos anteriores, as
docentes dizem que existem varios pais que acham a escola como um deposito de crianca, que
apenas tentam se “livrar” de seus filhos para despejar e abdicar dos seus deveres que também fazem
parte da educacdo das criancas.

Muito. Eu acho isso horrivel. Porque as criangas de hoje, os adolescentes de hoje a culpa é
dos pais. Os pais ndo ddo limites as criangas (Professora 1).

Tem sim. Tem muitos pais que jogam tudo para cima dos professores. Tudo que a crianga
tem que aprender ¢ somente na escola. S6 o professor € o culpado de tudo, sem ter o apoio
familiar (Professora 2).

Sim, os pais deixam de realizar as responsabilidades deles com as criangas e a gente que
assume esse papel. Eu acho isso erradissimo. Porque a familia tem que comegar educando
seus filhos em casa, em todos os sentidos (Professora 3).

De acordo com as falas das professoras 2 e 3, compreende-se que ha uma sobrecarga levada
de casa para a sala de aula. As docentes expressam esse sentimento de abandono dos pais com seus
filhos, pois ndo ¢ observado uma atencao que deveria ser vista pelos responsaveis diante a formagao
educacional como valores que também devem ser levados em consideracdo para um bom
condicionamento social dentro ¢ fora da escola. Sem esse refor¢o educacional fora da escola, os
alunos comegam a sentir dificuldades nas resolugdes de tarefas, no cumprimento dos materiais
escolares, na entrega de atividades, além da falta de comportamento com as professoras e com 0s
colegas.

Quando entendemos esse excesso de fungdes que a escola junto com os professores faz para

realizar um bom trabalho com seus alunos, foi possivel descobrir diante a entrevista que esse desafio
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continua sendo constante entre os docentes. Com isso, foi questionado se “Dentro da sala elas
realizam tarefas além de suas func¢oes de lecionar? Como elas se sentiam diante disso?”

Muitas, porque sendo, ndo consigo obter resultados. Me sinto cansada. Sobrecarregada.
Esgotada. Chateada (Professora 1).

Sim. Bem, eu acho que agora os professores estdo sobrecarregados. Existem na sala aquelas
criancas que sdo diagnodsticas atipicas, os professores estdo passando como psicélogos,
fazendo fungdes que ndo sdo do professor, mas sim, do psicologo ou psicopedagogo
(Professora 2).

Eu faco varios projetos em sala, por exemplo em relagdo a satde bocal das criangas, a gente
escova os dentes das criancas. Trocamos as criangas aqui na sala, porque os pais pedem para
que as criangas possam ir fazerem as atividades extras, como por exemplo 0s esportes, isso
ndo ¢ da minha fung@o, mas sim, dos pais. Tem varias outras fungdes, até uma orientagao
para abrir uma lancheira € preciso realizar, pois eles ndo sabem. Eu me sinto sobrecarregada
(Professora 3).

Conforme as queixas e os comentdrios descritos, as docentes enfatizam um cansago que ¢
deixado explicito pela rotina estressante que contém além de suas obrigagdes como lecionar, corrigir
e educar os alunos, também precisa demonstrar outros cuidados que deveriam ser realizados pelos
seus responsaveis, mas que nao ¢ feito. Fazer muitas fungdes para o professor ¢ algo que precisa ser
abandonado. A familia precisa comegar entender que a escola tem suas finalidades especificas, que
além de educar de forma sistematica, também pode refor¢ar alguns ensinamentos sociais que antes
precisa ser iniciado em casa com os responsaveis parentais. Observa-se que na fala tanto da
professora 1 e 3 ¢ transparecido um sentimento de exaustdo. Pois quando ¢ conversado com a familia
sobre o que deve ser realizado por eles, quando chega na escola muitas vezes essa promessa nao €
cumprida.

Portanto, a parceria entre esses agentes que precisam cumprir com suas principais finalidades,
¢ importante para formagdo dos alunos/filhos. Com isso, compreender o que também as docentes
pensam sobre essa relagdo familia e escola € essencial para essa pesquisa. Entdo, conforme o didlogo
foi ocorrendo com elas, foi perguntado “Como na sua visdo, podemos fazer para ter uma boa
parceria entre pais, alunos e professores?”

Ta dificil. Porque ndo tem essa parceria. O problema dos pais ¢ superproteger as criangas,
eles ndo deixam a crianga “crescer”. Eles querem que a escola seja a cozinha deles, ¢ ndo ¢

bem assim. Entdo, ¢ complicado. Hoje o papel da escola é complicado na sociedade
(Professora 1).

Primeiramente sdo os pais se conscientizarem de que eles tém que acompanhar os seus
filhos. Mas até hoje, com 30 anos de profissdo eu vejo que tem pais que ndo acompanham,
eles acham que a escola ¢ s6 um depdsito para jogar os seus filhos e pronto, que eles ndo
devem fazer a sua parte (Professora 2).
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Eu acho que deveria desde o inicio, a partir do momento em que a crianca entra na escola,
tem que haver uma reunio de esclarecimento e explicar para os pais qual é o papel deles, e
qual é o papel da escola para que ndo seja confuso (Professora 3).

Percebemos o quao ¢ desafiador para as professoras estabelecerem essa relagdo positiva entre
pais e alunos, pois ainda hoje ndo se pode observar um compromisso firme entre eles para a
formacao de seus filhos. Como foi dito pelos relatos, que mesmo com muitos anos de profissao ainda
¢ algo dificil para ser resolvido, muitos alunos estdo matriculados na determinada institui¢do desde
muito pequenos, € mesmo com reunides € conversas durante os anos letivo, ndo levaram em
consideragdo o que foi repassado pela escola. Os familiares estdo depositando suas criangas na
instituigdo escolar para apenas se “livrarem” de suas obrigagdes como podemos ver com nas
entrevistas, além disso, muitos ainda ndo ajudam no trabalho que as docentes junto com a institui¢ao
escolar realizam, pois querem apenas que seja feito do seu modo, impedindo assim o que precisa ser
realizado coletivamente.

Com isso, sabemos que ¢ essencial garantir uma relagdo de dialogo entre a familia para
melhorar obter resultado na sala de aula. Nisso, foi questionado entre as trés docentes se esse didlogo
acontecia dentro da instituicdo, com o intuito de melhorar seu trabalho com as criangas. “Existem
reunides periodicas com a equipe multidisciplinar para dialogar com a familia sobre as
dificuldades dos alunos em sala? Como sao realizadas?”

Existem reunides, mas com os profissionais como psicopedagoga. Se eu necessito que

aqueles pais sejam chamados, ha essa intervengdo. Mas muitas vezes ndo surgem efeito
(Professora 1).

Quando tem as entregas das notas, a gente tenta conversar com os pais daquelas criancas que
estdo precisando mais de apoio. Criangas que precisam de reforco, atengdo, estudar mais,
falamos sempre nessas reunides (Professora 2).

Aqui na escola onde eu trabalho néo existe essas reunides multidisciplinar. Cada um decide
por si (Professora 3).

E possivel registrar que ainda é complicado manter um dialogo com os pais entre a equipe,
pois ainda que a institui¢do nao colabore tanto para que essa agao acontega entre eles. Conforme isso
venha ocorrendo, aquele aluno que possui dificuldades ndo obtém por muitas vezes resultados
significativos na sala, pois ndo se ha uma ateng¢do pelos responsaveis familiares. Ainda que nas
reunides de pais ou entrega de resultados o professor esteja presente para relatar o rendimento e
comportamento do aluno no ambiente escolar, nao se tem o retorno esperado que vem de casa.

Com isso, a maneira que o professor tenta se esfor¢ar em sala deixa transparecer um olhar de
desmotivagdo e desanimo, pois ndo consegue recolher aquilo que seja esperado por eles. Entendendo

entdo essa importancia da participagdo da familia para assegurar uma melhor qualidade para o aluno
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e o professor, Coelho (1999) ressalta que “cada individuo apresenta uma necessidade, uma historia,
uma postura, uma expectativa diversificada em relagdo ao outro, inclusive quando nos referimos a
familia, a escola, ao professor, ao meio em que vive.”

Estabelecer essa confianga e parceria entre os pais, professores e a comunidade escolar em
geral, precisa ser algo praticado dentro do ambiente escolar e fora dele, para que haja resultados
significativos para todos. Nisso, conforme o estudo feito nessa relagdo desses sujeitos, a
pesquisadora obteve algumas respostas diante a seguinte questdo: “Qual sua relacio com os pais
dos alunos? Voce se sente seguro(a) ao tentar manter um didlogo frequente entre eles sobre o
rendimento de seus filhos?”

Eu me sinto. Me sinto segura ao conversar com os pais. Porque eu acho que essa conversa
vocé tem que saber o que vocé vai falar. Vocé tem que ter dominio do que vocé vai falar.

Mesmo que o pai seja resistente, mas vocé tem que ser segura. Porque vocé esta ali como
profissional, eles mesmo ndo gostando, mas vao ter que escutar (Professora 1).

Tem alguns pais que sdo mais dificeis de entenderem, como eu disse antes eles acham que ¢
somente a fun¢do da escola, mas tem outra parte que compreende. Entdo fica assim dividido
(Professora 2).

Me sinto sim. Eu falo tudo que sinto, a dificuldade que a crianca sente, eu falo para todos os
pais, bem esclarecida mesmo. Passo toda a realidade para eles, porque a responsabilidade
deles ¢ maior do que a minha. Porque eu s6 passo 4 horas com eles e eles passam o resto do
dia (Professora 3).

Nota-se que as docentes precisam repassar para a familia esse sentimento de seguranca
profissional, para que entdo eles facam sua parte fora da escola como responsaveis desses alunos.
Como podemos compreender diante a fala delas, muitos pais ndo aceitam as dificuldades que seus
filhos venham enfrentando na sala, deixam muitas vezes a responsabilidade somente das professoras.
Contudo, como a professora 1 enfatizou em seu comentario, que a familia precisa ter esse didlogo
para ouvir e compreender o que seus filhos estdo necessitando dentro do seu desenvolvimento
educacional. Alguns desses familiares demonstram resisténcia, algumas vezes chegam ao questionar
sobre essa chamada de atencdo que as professoras fazem ao conversarem com eles, porém ¢
importante manter a postura profissional e a seguranga para assim transparecer uma rela¢do saudavel
e com trocas notaveis.

Portanto, sabendo que as professoras enfrentam diversas lacunas diariamente dentro de sala e
demonstram suas demasiadas rotinas com funcgdes diversas precisam obter para manter um
rendimento consideravel de suas turmas. Finalizamos nosso questionario de perguntas com o
seguinte questionamento: “Quais sdo as possiveis estratégias usadas em sala para melhorar o
rendimento escolar quando os alunos nio apresentam um bom acompanhamento fora da

escola?”
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Umas das estratégias ¢ vocé trabalhar no individual, com o tempo. Com os jogos que ¢
essencial, com o ladico porque ¢ ele vai ajudar bastante no aprendizado, pode ter certeza
(Professora 1).

A gente tenta dar uma aten¢do maior, mas sem deixar de ficar pedindo o apoio dos pais.
Tentamos montar uma estratégia para que aquele aluno concentre, para que ele realize
melhor suas atividades, mas sempre pedindo ajuda dos pais (Professora 2).

Bem aqui eu uso varias estratégias, varias dindmicas, varios jogos, utilizo todas as minhas
ferramentas. Eu facilito a aprendizagem de todas as maneiras, porque eu quero ver o
rendimento dos meus alunos, quero ver o acompanhamento deles aqui e quero ver o
progresso deles fora da escola (Professora 3).

Observamos que as docentes fazem o possivel para que o desempenho da aprendizagem
daquelas criangas com baixo rendimento em sala seja melhorado de alguma forma relevante. Nisso,
elas buscam achar solu¢des que sejam facilitadoras para as criangas aprenderem, fazendo entdo
ludico acontecer em suas aulas.

E interessante ressaltar que Vygotsky (1984) enfatiza a importancia da ludicidade para as
criangas em processo de aprendizagem trazendo o seguinte trecho: “O brincar gera um espago para
pensar, sendo que a crianga avanga no raciocinio, desenvolve o pensamento, estabelece contatos
sociais, compreende o meio, desenvolve habilidades, conhecimentos e criatividade".

Contudo, ndo podemos deixar de lado a individualidade das criangas, como ¢ destacado por
elas nas falas acima. E preciso entender também que cada aluno tras sua singularidade e se faz

necessario ser trabalhado conforme o passar do tempo letivo, para que entdo seja correspondido com

uma melhor aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo promoveu uma reflexdo sobre as problemadticas que surgem com a auséncia de
uma parceria efetiva entre familia e escola, destacando a importancia de estabelecer essa colaboragao
para garantir uma relagdo positiva no ambiente escolar. As falas das docentes entrevistadas
revelaram um cendrio de desafios que ainda precisam ser enfrentados e superados ao longo do ano
letivo.

Montandon e Perrenoud (1987) afirmam que, “[...] de uma maneira ou de outra, onipresente
ou discreta, agradavel ou ameagadora, a escola faz parte da vida cotidiana de cada familia”. Com
isso, entende-se que, independentemente do nivel de participacao, a familia exerce um papel crucial
na vida escolar dos alunos. As entrevistas revelaram que, muitas vezes, as professoras acabam
assumindo responsabilidades que vao além do ensino sistematizado, preenchendo lacunas deixadas
pelos pais, que, por sua vez, nem sempre demonstram uma pratica efetiva de responsabilidade

educativa com seus filhos.
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Além disso, ¢ notavel que a estrutura familiar tem passado por transformacdes ao longo do
tempo, 0 que muitas vezes resulta em uma diminui¢do do compromisso com os deveres parentais,
substituidos por uma cultura juvenil voltada para o individualismo. Saydo, ao refletir sobre esse
fendmeno, afirma: "[...] temos abandonado nossas criangas para ocuparmo-nos com nossa propria
vida. E a insoléncia ¢ algo bonito e jovem." Assim, muitos responsaveis acabam negligenciando seu
papel fundamental na constru¢do do futuro das criangas, o que pode impactar negativamente o
desempenho educacional delas.

A pesquisa refor¢a a necessidade de cada agente — familia e escola — assumir seu papel
crucial na formacao dos sujeitos em desenvolvimento. A falta de sincronia entre esses dois pilares
pode expor lacunas significativas no processo educacional. Nao apenas os professores e pais, mas
também a escola como um todo, incluindo a gestao, psicopedagogos, psic6logos e outros membros
da comunidade escolar, devem atuar em conjunto para fortalecer essa parceria. Através de reunides e
dialogos, ¢ possivel promover melhorias no rendimento dos alunos que enfrentam dificuldades.

Contudo, ¢ fundamental que as familias coloquem em pratica as orientacdes recebidas da
escola. Como mencionado pelas professoras, muitos responsaveis que participam de dialogos com a
equipe escolar ndo apresentam mudancas significativas apos as reunides. Portanto, € necessario que
as familias reconhegam seus papéis e colaborem ativamente com as institui¢cdes escolares.

A implementacdo de uma parceria constante e harmoniosa entre pais, professores, gestdo e
toda a comunidade educacional é essencial para superar os desafios histdricos enfrentados pela
educagdo. Somente assim sera possivel garantir uma formagdo integral dos alunos, promovendo o

desenvolvimento de sujeitos sociais conscientes e preparados para o futuro.
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LUDICIDADE E AFETIVIDADE E SUAS IMPLICACOES
NA APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Danielle de Castro Ferreira

Brincar com a crianga ndo é perder tempo, é ganhd-
lo; lamentavel ver criangas sentadas enfileiradas, em
salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para
a sua formagao.

(Carlos Drummond de Andrade).

INTRODUCAO

O ludico permite que as criangas expressem suas criagdes, suas emogdes, seus medos e suas
alegrias, desenvolvendo caracteristicas fundamentais para a vida adulta. Por meio da brincadeira a
crianga constréi sua identidade, autonomia, capacidade de concentracdo, além de desenvolver
habilidades sociais e criativas.

No entanto, para que a aprendizagem seja eficaz, tanto o professor quanto o aluno precisam
estar motivados. Assim, torna-se essencial uma aula prazerosa, que favoreca a troca de
conhecimentos entre ambos, com metodologias dialéticas.

Nesse contexto, ¢ importante trabalhar as dimensdes afetivas, cognitivas e motoras das
criangas, promovendo nas salas de aula atividades que as contemplem. Embora o discurso sobre a
importancia do ludico e da afetividade na educagdo seja amplamente reconhecido, muitas vezes,
ainda existe o modelo de ensino tradicional. Isso pode ocorrer por falta de um planejamento mais
adequado as reais necessidades da crianga ou por comodismo.

Este artigo tem como objetivo ressaltar a importancia do ludico, considerando os jogos e
brincadeiras como necessarios a aprendizagem, além de analisar as estratégias metodologicas que
mobilizam as afetividades, levando em consideragdo os afetos na relagdo professor- aluno. ’

Este trabalho apresenta uma abordagem historica e social dos temas afetividade e ludicidade.
No primeiro tdpico discute-se a importancia da brincadeira no processo de aprendizagem da crianga,

O segundo tépico aborda a afetividade e seu papel na educagdo, destacando que ela € a fonte de

energia que a cognicdo utiliza para funcionar, sendo essencial na relagdo professor-aluno. A

aprendizagem, portanto, ndo se restringe ao aspecto cognitivo, mas também ao afetivo. No terceiro

7 Este artigo ¢ um recorte de uma se¢do da monografia apresentada na conclusdo do curso de Graduagio da Universidade
Estadual do Ceara- Uece com o titulo 1° ano do Ensino Fundamental: Acabou-se o que era doce? A transicdo da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, de 2013.
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topico ressalta a importancia do ludico, da brincadeira e da afetividade no processo de ensino e

aprendizagem, sendo concluido com as consideragdes finais e referéncias.

A importancia da brincadeira na aprendizagem da crianca

A brincadeira possibilita a socializagdo, pois a crianca se constroi quando estd brincando, além
de desenvolver os sentidos. O ato de brincar estimula a crianga a se descobrir como um ser, isto se da
através das vivéncias e construcao da realidade, além de estimular as criangas a exprimirem sua
agressividade, dominar suas angustias, aumentar suas experiéncias e estabelecer contatos sociais. A
brincadeira implica para crianga muito mais que o ato de brincar, pois através dela a crianca se
comunica e se expressa com o mundo.

Quando se trabalha jogos com o objetivo de ajudar a crianga a construir seu conhecimento,
percebe-se um maior interesse dela, pois o brincar e a aprendizagem estdo intimamente ligados. A
esfera ludica, num plano emocional, pode revitalizar ¢ mediar a aprendizagem, que possibilita a
criagdo. Contar, ouvir histérias, dramatizar, jogar com regras ¢ desenhar constituem meios
prazerosos de aprendizagem.

Para Vygotsky (2003) o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga,
tendo uma enorme influéncia em seu desenvolvimento, pois acredita que através do brinquedo ela
satisfaz os desejos que ndo podem realizar, suprindo a necessidade que tem de agir diante do mundo
dos adultos, através da exploragdo dos objetos que tem acesso. Através dos brinquedos, por exemplo,
a crianca faz o papel de mae ou de pai, cuida da casa, faz comida, dirige um carro, ndo sendo apenas
uma forma de prazer, mas uma necessidade da crianca.

A atividade ludica faz parte da vida da crianca desde o inicio do seu desenvolvimento
cognitivo, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa. Porém, o
que se observa nas escolas ¢ que, a medida que a crianga cresce; menos brinquedos, espago ¢ horario
para brincar existem, ficando a brincadeira reservada ao recreio, ao dia do brinquedo, ndo sendo uma
atividade legitimada pela escola.

E preciso se conscientizar que, quando a crianca joga e brinca, assimila as realidades
intelectivas, pois através da manipulag¢do dos brinquedos ela vai criando histoérias sejam imaginativas
ou do cotidiano, desenvolvendo, assim, a cogni¢do. A aprendizagem dé-se pela apreensdo do
conhecimento, contudo, para que este conhecimento seja apreendido pela crianga tem que estar
vinculado aquilo que ela ja conhece, ou seja, um saber prévio. O brincar proporciona ao aluno a

reproducgao da realidade dele, abrindo espago para o professor conhecé-los mais.
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A atividade ludica possibilita que a crianga manifeste seus desejos, fantasias, vontades e
conflitos, descobrindo sua identidade, a imagem de si ¢ do mundo ao seu redor. Por meio da
brincadeira, ela organiza seu pensamento e suas emogoes; neste sentido, faz-se necessaria uma

educagdo que pense na crianga como um todo.
A afetividade e seu papel na Educacgdo da crianga

A afetividade ¢ essencial para a inteligéncia, pois funciona como fonte de energia de que a
cogni¢do se utiliza para seu funcionamento, estando relacionada as vivéncias dos individuos e as
formas mais complexas, fundamentalmente, humanas.

Segundo o diciondrio Aurélio, o termo afetividade significa “Conjunto dos fendmenos afetivos
(tendéncias, emocgdes, sentimentos, paixdes etc.); for¢a constituida por esses fendomenos, no intimo
de um cardter individual”. Trabalhar a afetividade com as criancas implica valorizar a
individualidade, o mundo de cada uma, os sentimentos, além de reconhecer que o ser humano ¢
constituido tanto pela razao como pela emogao.

Galvao (2001), citando Wallon, mostra que “todas as emog¢des podem ser vinculadas a maneira
como o tonus se forma, se conserva ou se consome”. Isto implica dizer que a emocao pode ser
classificada segundo o grio de tensio muscular a que se vincula. A medida que a crianca se
desenvolve cognitivamente, melhor ela consegue controlar sua emog¢do. As emog¢des, assim como 0s
sentimentos e os desejos, sdo manifestagdes da vida afetiva, devendo ser trabalhadas no ambito
escolar.

De acordo com Arantes (2002), Piaget, no decorrer de seu trabalho sobre a afetividade e
inteligéncia, incorpora outro tema a esta relacdo. Os valores, segundo o autor, pertencem a dimensao
geral da afetividade no ser humano, que vao surgindo através de trocas afetivas que o sujeito realiza
com o exterior, com objetos ou pessoas.

Segundo Galvao (2001) para Wallon as emog¢des sdo as primeiras expressoes afetivas que se
constituem na crianca, sendo manifestadas no ambiente no qual a crianga participa. Quando o autor
fala sobre o estudo das emogdes esté se referindo a um tipo especifico de afetividade. As emogdes se
inserem no campo maior que ¢ a afetividade, e entre as varias peculiaridades das emogdes estdo as
manifestagdes afetivas, que se expressam e sdo visiveis para o outro, sendo mais claramente
identificadas no proprio sujeito.

Ao nascer, a crianga ndo se percebe como individuo diferenciado, sendo essa diferenciacdo
adquirida através das relagdes sociais, em contato com o outro. No bebé, os estados afetivos

manifestam-se através do movimento, expressos sob a forma de emogdes, que no primeiro plano
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despontam através da dimensdo expressiva ¢ mais tarde na dimensao instrumental manifestada na
acao direta com o meio.

Com a apropriacao da linguagem, hd uma variacdo dos estados afetivos. Mesmo que a
linguagem se codifique como recurso de interagdo social, as emog¢des continuam ainda muito
presente, pois tém como caracteristica marcante o seu poder de contdgio entre os individuos.

Todavia, a crianca ao se desenvolver consegue manifestar a afetividade de maneira mais
abstrata, podendo se expressar por palavras. Segundo Wallon o desenvolvimento da pessoa acontece
de forma progressiva, onde alternam fases com predominancia afetiva e fases com predominancia
cognitiva; porém uma nao anula a outra.

Apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cognigdo ndo se mantém como fungdes
exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como atividade predominante num dado
estdgio, incorpora as conquistas realizadas pela a outra, no estdgio anterior, construindo-se

reciprocamente, num permanente processo de integragdo e diferenciacdo (Galvao, 2001,
p-45).

A afetividade aproxima o educador do educando, proporcionando um maior interesse no
aprender. No momento em que a crianga se sente estimulada, valorizada, a aprendizagem se torna
mais real e os contetidos sdo mais bem assimilados. Nas relagdes de conflitos, que ocorrem na sala
de aula, ha uma tendéncia, tanto dos professores como dos alunos a deixarem-se contagiar pela
emocao, sendo assim, quando o professor esta entusiasmado pelo trabalho que vai realizar, consegue,
na maioria das vezes, contagiar positivamente os alunos para constru¢ao desse novo conhecimento.
Conhecer e saber lidar com os sentimentos dos educandos em sala de aula tem um grande valor para

pratica docente.

Orientar tal pratica a ampliag@o de recursos para a manifestagdo dos sentimentos discentes,
possibilitar mais canais de comunicagdo para melhor lidar com os conflitos que emergem no
cotidiano em sala de aula sdo atitudes fundamentais para lidar com os comportamentos
considerados indisciplinados. Ao mesmo termo, fornecem mais recursos para o professor
observar-se, ficar mais “abrigado da tempestade emocional”, tornando sua interven¢do mais
eficiente [...] (Almeida; Mahoney, 2009, p.108).

O homem ndo nasce homem, com o convivio entre os que lhe sdo semelhantes, ele constitui-
se homem. E por intermédio da interagdo social que a crian¢a vai se desenvolvendo. O vinculo
afetivo estabelecido entre o adulto e a crianca sustenta a etapa inicial do processo de aprendizagem.

O aprendizado ndo acontece somente com a apropriacdo de conteudos, cabendo a escola
oferecer condi¢des necessarias para pleno desenvolvimento da crianca. E preciso haver uma reflexio
sobre o espago, os materiais que serdo utilizados, o tempo, além de, uma reflexdo sobre as

oportunidades de relagdes sociais que serdo oferecidas. “[...] a escola, ao possibilitar uma vivéncia

85



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

social diferente do grupo familiar, desempenha um importante papel na formagao da personalidade
da crianga” (Galvao, 2001, p.101).

Tanto Vygotsky como Wallon defendem o social como requisito indispensavel para constru¢ao
do conhecimento. O homem para se desenvolver, tem que estar inserido na sociedade, pois com as
relagdes sociais, em contato com a cultura, o homem se humaniza. Defendem também que a crianga,
nos primeiros meses de vida, mantém uma relacdo de afetividade em primeiro plano com o outro,
somente mais tarde consigo mesma. Nisto a afetividade ganha um importante papel na educacao,
pois a aprendizagem ndo estd vinculada somente ao aspecto cognitivo, mas afetivo. A afetividade
esté ligada aquilo que afeta o individuo.

Estudando os fatores afetivos na relagdo professor-aluno e sua influéncia nos processos de
aprendizagem, Tossoni (s.d.) em sua pesquisa, tendo como base observacdes realizadas em trés salas,
com criangas de seis anos em média, através das video-gravagdes e da coleta realizada com os
alunos, nas sessdes de autoscopia; constatou que a aproximacgao das professoras com os alunos ¢ a
forma com que elas acolhiam fisicamente suas necessidades, estabelecia grande cumplicidade no
processo de aprendizagem e foram bastante valorizadas pelas criangas. As formas de expressdes que
utilizavam exclusivamente o corpo, como o toque, os olhares e as modulacdes da voz, também
contribuiram para uma melhor interagdo das professoras com sua turma.

Havia por parte das professoras pesquisadas uma preocupacao na aprendizagem dos alunos;
tendo consciéncia do entrelagamento dos aspectos afetivos e cognitivos, pois conseguiram através
das suas praticas em sala de aula, controlar e reverter sentimentos negativos, como também explorar
de maneira positiva o desejo de aprender e o interesse em fazer dos seus alunos.

E importante salientar que a afetividade ndo se limita apenas s manifestagdes de carinho fisico
e de elogios superficiais, inclui ainda garantir oportunidades para que a crianga elabore suas
emogdes. Desta forma, considerar os aspectos afetivos implica na preocupacdo real com o
aprendizado da crianga. Sendo necessario oferecer as criancas possibilidades de serem construtoras
de conhecimento, com metodologias que propicie essa constru¢cdo, adequando a tarefa as suas

possibilidades e potencialidades.

O ludico, a brincadeira e a afetividade: aspectos necessarios a educacio da crianca.

Segundo Arantes (2002), Piaget foi um dos primeiros autores questionar a dissociagdo entre a
afetividade e a cognicdo, postulando que em toda a a¢cdo e pensamento comportam aspecto cognitivo

quanto afetivo. Para Piaget “O desenvolvimento humano passa por estdgios sucessivos de
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organiza¢do do campo cognitivo e afetivo, construidos gracas a acdo da crianca no mundo e das
oportunidades que este fornece a mesma” (Nunes; Silveira, 2008, p. 91).
As atividades educacionais em sala de aula devem levar em conta, além do cognitivo, o afetivo,
pois este favorece as relagdes interpessoais e, portanto, o acesso ao conhecimento. Para Piaget a
interacao social estimula a ampliagdo da conservagao de sentimentos.
[...] a vida social requer que o pensamento adquira certa permanéncia. Para que isso ocorra, a
atividade mental ndo pode ser apresentada em termos de simbolos pessoais, tais como a
fantasias dos jogos simbolicos, mas deverd ser expressa em termos de significados
universais, tais como os simbolos linguisticos (linguagem). A uniformidade e a consisténcia
da expressdo reforcada pela a vida social desempenham, entretanto, uma grande parte no
desenvolvimento das estruturas intelectuais com suas conservagdes € invariancias; e ela irar
conduzir obviamente isenta de sentimentos espontaneos, ird assemelhar-se com os

sentimentos sociais e, especialmente, os morais [...] (Piaget 1981b, p.60 apud Wadsworth,
1992, p. 99).

De acordo com Taille (1992), Piaget discutindo os papéis da assimila¢do e da acomodacao
cognitiva afirma que esses processos da adaptagao também possuem um lado afetivo, tendo em vista,
que na assimilagdo a pessoa retira do objeto do conhecimento informacdes que lhe sdo de seu
interesse (afetividade), deixando de lado as que ndo sdo, para em seguida interpreta-la (cognicdo). Na
acomodacao, a afetividade esta no interesse do objeto novo, enquanto a cogni¢do se manifesta na
capacidade de organizar as estruturas mentais para dar conta da singularidade do objeto, surgindo da
necessidade de equilibracdo seja intelectual ou afetiva.

Piaget em seu estudo sobre a constru¢do do conhecimento criou condi¢des para se pensar 0s
processos de aprendizagem, dentre os quais estd a interagdo com meio. Segundo o autor “a relacao
do sujeito com os objetos externos (fatos ou conhecimentos) ¢ um exercicio da cogni¢ao, pois o
sujeito da sentidos pessoais ao que busca conhecer” (Nunes; Silveira, 2008, p. 88). Partindo desta
analise vem sua contribuicao para a educagdo, na qual o sujeito possui um papel ativo, mostrando a
importancia dos jogos, brinquedos e brincadeira, e sua relagdo no processo no desenvolvimento
cognitivo da crianga.

De acordo com Almeida. P. (2003), Piaget ndo vé o jogo apenas como uma forma de
entretenimento, mas como algo sério, que contribui para o desenvolvimento cognitivo, possuindo
maior significagdo a medida que a crianca vai se desenvolvendo. De inicio tem-se o jogo de
exercicio, repeticao, feito pelo simples prazer. Em torno dos 2-3 e 5-6 anos surgem os jogos
simbdlicos que satisfazem a necessidade da crianca de ndo somente relembrar mentalmente o
acontecido, mas de executar a representagao.

Segundo Arantes (2002) a relacdo do sujeito com o objeto e a relagdo do sujeito consigo

mesmo proporciona uma agdo cognitiva capaz de organizar o funcionamento mental, ou seja, a
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aprendizagem. Nestas relacdes estd o interesse, portanto a afetividade, “[...] todos os objetos de
conhecimento sdo simultaneamente cognitivos e afetivos, e as pessoas, a0 mesmo tempo em que €
objeto de conhecimento, sdo também de afeto”. (Arantes, 2002, p.5). Conduzir a crianca a busca do
conhecimento requer metodologias que despertem o interesse dela e, ¢ nesse contexto que se
apresenta a importancia do brinquedo como estimulador da aprendizagem.

Para Vygotsky (2003) a brincadeira influencia o desenvolvimento de uma crianga, pois ¢ por
ela que a crianga aprende a agir em uma esfera cognitiva, mediando a percep¢ao visual imediata.
Através da representagdo do real a crianga supre desejos que nao podem realizar. “[...] a crianga em
idade pré-escolar envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os desejos ndo realizdveis
podem ser realizados, e esse mundo ¢ que chamamos de brinquedo”. (Vygotsky, 2003, p. 122). A
brincadeira possibilita a crianga agir no campo das ideias e ndo das coisas, sendo o brinquedo
utilizado para representar algo do real, porém com um significado.

A brincadeira ¢ uma atividade que permite a crian¢a que ingresse no mundo da imaginagdo e
no mundo das regras. “Dessa maneira, as maiores aquisicdes da crianca sdo conseguidas no
brinquedo, aquisicdes que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de acdo real e moralidade”.
(Vygotsky, 2003, p. 131)

Podemos perceber que para Piaget e Vygotsky o brincar ¢ de fundamental importancia para o
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo da crianga, ambos defendem a ideia de que a inteligéncia
e afetividade sdo indissocidveis, “[...] um dos principais defeitos da psicologia tradicional ¢ a
separacao entre os aspectos intelectuais, de um lado, e os volitivos e afetivos, de outro, propondo a
unidade entre esses processos.” (Oliveira, 1993, p. 76).

Vygotsky explicita claramente a abordagem cognitiva e afetiva do funcionamento psicologico
unificadora entre as dimensdes, quando diz que o pensamento se origina na esfera da motivacao,
onde estdo incluidos as inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocao.

Sdo varios os discursos com relacdo a importincia do jogo para a crianca. S3o vdrias as
concepgdes, porém, para Wallon as concepgdes “confunde-se facilmente com toda a sua atividade,
enquanto esta se mantém espontdnea e nao recebe o objeto das disciplinas educativas”.
(Wallon,1941/ [s.d.], p. 75).

Na perspectiva de Wallon os jogos sdo concebidos a partir de como foi assimilado pelo
adulto, dividido assim, em quatro fases. Na primeira fase se encontram os jogos funcionais ligado a
movimentos muitos simples, na segunda fase estdo os jogos de fic¢do, cuja interpretagdo é mais
complexa, onde atividades do faz-de-conta e a imitagdo estdo presentes, na terceira fase estdo os

jogos de aquisi¢do na qual a criangca comeca por compreender, conhecer, imitar musicas, gestos e
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imagens e na quarta fase se encontram os jogos de fabricagdo, que sdo jogos onde a crianga se
entretém com atividades manuais de criar, combinar, juntar e transformar objetos.

Assim como Piaget e Vygotsky, Wallon também compartilha da ideia de que emocgdo e razao
estdo associadas, dizendo que entre a emogdo e a atividade intelectual existe a mesma evolugdo, o
mesmo antagonismo. Ao estudar a crianga revela que € na agdo sobre o meio humano, € nao sobre o
meio fisico, que devem ser buscados os significados das emogdes. Wallon trouxe contribuigdes
significativas acerca da tematica. Interessado em compreender o psiquismo humano se debrugou
sobre a dimensdo afetiva, “as influéncias afectivas que rodeiam a crianca desde o ber¢o ndo podem
deixar de exercer uma ac¢ao determinante na sua evolucao mental”. (Wallon, 1941/[s.d.], p.149).

Wallon busca compreender as emogdes a partir da apreensdo de suas fungdes, e atribuindo-
lhes um papel central na evolugdo da consciéncia de si. Em suas postulagcdes concebe as emogdes
como um fendmeno psiquico e social, além de organico.

A emogio compete novamente unir os individuos, através de suas reac¢des mais organicas e

mais intimas, tendo esta confusdo como consequéncia as oposi¢des ¢ os desdobramentos de
que poderdo ir surgindo as estruturas da consciéncia. (Wallon, 1941, p.151).

Para Wallon a afetividade ¢ um dos aspectos centrais para o desenvolvimento, portanto
necessario a educagdo, cabendo as escolas oferecer recursos, com praticas que estimulem a
aprendizagem em sua plenitude. Esses tedricos instigam a pensar em uma educacgio que contemple a
crianga como um todo, abrangendo todos os aspectos do seu desenvolvimento. Nesse sentido, ¢
preciso que o educador esteja preparado para ter condigdes de intervir € proporcionar com maior
intensidade no desenvolvimento da crianga, sabendo que ela ¢ uma mistura extremamente completa

de capacidades e limitagdes.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, ¢ fundamental destacar a importancia de refletir sobre a afetividade e a
ludicidade no processo ensino e aprendizagem. O brincar proporciona diversas aprendizagens, pois
contribui com desenvolvimento integral da crianga, portanto, essencial a pratica pedagogica.

E crucial lembrar que a crianga deve ser vista na sua totalidade, considerando os aspectos
sociais, cognitivos e afetivos que a compdem. A escola precisa oferecer espagcos € materiais que
favorecam a fruicdo e autonomia das criancas, utilizando metodologias que estimulem o brincar, a

brincadeira, a interacdo e a sociabilidade, elementos que contribuem para as manifestagdes afetivas.
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Dessa forma, o professor deve manter uma escuta ativa e empatica, de modo a compreender
as reais necessidades dos seus alunos. Quando uma crianca se sente amada e respeitada, tem maior
possibilidade de amar e respeitar.

Nesse contexto, a ludicidade e afetividade desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento integral da crianga. Elas também ressaltam a necessidade de uma formacao inicial
solida para os professores, de modo que possam adotar praticas pedagodgicas que atendam as
necessidades das criangas. Além disso, ¢ essencial que a organizagdo escolar valorize as

especificidades da infancia e as considere em seus espacos ¢ estratégias de ensino.
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BULLYING: DISCUSSOES INICIATICAS

Maria Izamar Braga Rodrigues
Jarles Lopes de Medeiros

O conceito de bullying envolve comportamentos repetitivos de agressdo, intimidagao,
humilha¢do ou exclusdo, que sdo exercidos por uma pessoa ou grupo em relagdo a outra que se
encontra em posi¢ao de vulnerabilidade. Essas agdes podem ser fisicas, verbais ou psicologicas e tem
o potencial de causar danos emocionais e at¢ mesmo fisicos a vitima.

As causas do bullying podem variar e sdo complexas. Alguns fatores que podem contribuir
incluem desequilibrio de poder, diferencas de aparéncia, orientagdo sexual, raca, religido,
deficiéncias, exclusdo social, problemas familiares ou falta de supervisdao adequada.

A psiquiatra Ana Beatriz Barbosa Silva, autora do livro “Bullying Mentes Perigosos nas
Escolas”, descreve as diferentes formas pelas quais o bullying pode ocorrer, incluindo aspectos
verbais, fisicos, materiais, psicoldgicos, morais, sexuais e virtuais. As categorias abrangem as
diversas maneiras pelas quais a violéncia e a intimida¢cdo podem se manifestar no ambiente escolar e
além dele.

O bullying ¢ um comportamento agressivo e intencional que ocorre de forma repetida e
sistematica, em que hd um desequilibrio de poder entre o agressor e a vitima. Existem diversas
formas de manifestacdao do bullying, sendo as principais:

O bullying verbal ¢ realizado através de xingamentos, insultos e apelidos. O fisico ocorre
através de empurrdes, chutes, socos e tapas. O moral ocorre por meio de difamagdes, disseminagdes
de rumores ou calunias. O psicologico ocorre através do isolamento social, de exclusdes de
intimidagdes, chantagens, entre outros. Outra forma muito comum de acontecer, porém pouquissima
falada ¢ o bullying familiar. O bullying familiar ¢ quando membros da familia intimidam, humilham,
ameagam ou maltratam emocionalmente um ao outro de forma repetida, podendo envolver insultos,
manipulacdo, exclusdo e abuso fisico.

O bullying sexual ¢ uma forma de assédio que envolve comportamento de natureza sexual
como comentarios, gestos, toques indesejados, exposi¢ao indecente, entre outros. O bullying material
refere-se a uma forma de agressao que envolve danos ou roubo nos pertences fisicos da vitima, como
dinheiro, materiais escolares, roupas e outros. E com o advento da tecnologia surgiu também o
cyberbullying. O cyberbullying € um tipo de bullying que ocorre online, através do uso de tecnologia

e midias sociais. Funciona por meio do envio de mensagens ameagadoras, difamatorias ou
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humilhantes, compartilhamento de conteido constrangedor, disseminacao de boatos e criagao de
perfis falsos para assediar e intimidar a vitima.

Essas diferentes formas de manifestacdo do bullying podem causar danos significativos a
saude mental e emocional das vitimas, além de impactar negativamente o ambiente escolar ¢ a
convivéncia entre os estudantes.

De acordo com Olweus (1993), as vitimas sdo categorizadas de trés maneiras: as passivas ou
tipicas, as provocadoras e as vitimas-agressoras. O maior grupo de vitimas é composto pelas vitimas
passivas, que geralmente t€ém pouca interagdo social. Elas tendem a ser timidas ou reservadas e t€ém
dificuldade em reagir as agressdes que sofrem. Conforme observado por Silva (2010), as vitimas

passivas:

Normalmente sdo mais frageis ou apresentam alguma “marca” que as destaca da maioria dos
alunos: sdo gordinhas ou magras demais, altas ou baixas demais; usam 6culos; sdo “caxias”,
deficientes fisicas; apresentam sardas ou manchas na pele, orelhas ou nariz um pouco mais
destacados; usam roupas fora de moda; sdo de raga, credo, condicdo socioecondmica ou
orientagdo sexual diferentes. Enfim, qualquer coisa que fuja ao padrdo imposto por um
determinado grupo pode deflagrar o processo de escolha da vitima do bullying. Os motivos
(sempre injustificaveis) sdo os mais banais possiveis (Silva, 2010, p. 38).

As vitimas passivas, também conhecidas como tipicas, compreendem o maior grupo e
geralmente apresentam pouca interagdo social. Sdo frequentemente descritas como timidas,
reservadas e incapazes de reagir as agressdes que sofrem, o que as coloca em uma posi¢ao vulneravel
diante dos agressores. Essas vitimas muitas vezes enfrentam dificuldades para lidar com a situacdo
devido a sua natureza introvertida.

Por outro lado, as vitimas provocadoras também desempenham um papel importante no
contexto do bullying. Em contraste com as vitimas passivas, essas vitimas podem exibir
comportamentos desafiadores ou agressivos, o que pode contribuir para desencadear ou intensificar o
ciclo de bullying. Embora possam ser percebidas como agressoras em certas situagoes, ¢
fundamental compreender as dinamicas complexas que envolvem essas vitimas e buscar abordagens
que promovam a compreensdo e a mudanca de comportamento.

Além disso, hd o grupo das vitimas-agressoras, que apresenta caracteristicas de ambos os
papéis no contexto do bullying. Essas vitimas podem alternar entre serem alvos de agressdo e
assumirem comportamentos agressivos em rela¢do a outros colegas.

A relagdo entre o agressor e a vitima ¢ desequilibrada, com o agressor exercendo poder e
controle sobre a vitima. O agressor pode escolher a vitima com base em diferencas percebidas, como
aparéncia, habilidades sociais ou outros fatores.

Um dos primeiros sinais de que uma crianga pode estar sofrendo bullying ¢ a mudanga

repentina em seu comportamento ou humor. Por exemplo, a crianga pode se tornar mais retraida,
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irritavel, ansiosa ou deprimida. Além disso ela pode comegar a demonstrar medo ou resisténcia em ir
a escola, apresentar dificuldades para dormir, ter pesadelos frequentes ou até mesmo mostrar sinais
de agressividade sem motivo aparente.

Outros indicadores incluem a perda de interesse por atividades que antes eram prazerosas,
mudangas nos héabitos alimentares, como perda ou ganho de peso repentino, bem como o surgimento
de lesdes fisicas sem explicacdo plausivel. A crianga também pode relatar sentir-se excluida,
humilhada ou ameacada por colegas ou familiares mesmo que ndo relate diretamente o termo
bullying.

Alguns autores relatam que a queda no desempenho escolar como a dificuldade de
concentracgdo, a perda de interesse nas atividades escolares, a diminui¢ao do rendimento académico e
o medo de ir a escola sdo os primeiros sinais de alerta de que uma crianga esteja sofrendo opressao.

A preocupacdo constante com a possiveis situagcdes de tirania, a ansiedade gerada pelas
interagdes sociais na O bullying afeta diretamente o desenvolvimento escolar de uma
crianga. Por ser constantemente maltratada, concentra suas for¢as em encontrar alternativas
para escapar do sofrimento. Vive em estado de alerta e suas unicas preocupagdes passam a
ser controlar suas emogdes, evitar os bullies e chegar a casa em seguranga. Estudar deixar de
ser prioridade, ndo consegue se concentrar nas aulas, evita participar dos trabalhos em
grupos e das atividades extracurriculares. Quando suas notas come¢am a cair, 0s pais €
professores comecam a pressiond-la, seus niveis de estresse se elevam ainda mais. Em
muitos casos, acaba sendo reprovada e até desiste de estudar. E lamentavel constatar que um
bully tem o poder de ameacar o futuro educacional e as oportunidades de vida de uma
crianga. Ao se sentir humilhada e perder a autoestima, ela pode deixar de aproveitar

oportunidades que lhe dariam melhores empregos ¢ uma carreira de sucesso (Carpenter;
Ferguson, 2011, p. 124).

escola e o medo de represalias por parte dos agressores podem dificultar a concentragdo, o
foco e o envolvimento nas atividades escolares. Como resultado, as vitimas podem apresentar
dificuldades em acompanhar as aulas, realizar tarefas escolares e participa ativamente das atividades
educacionais.

A falta de motivacdo a sensacdo de desanimo e a perda de interesse pelos estudos sdo
sintomas comuns em vitimas de bullying que muitas vezes veem na escola um ambiente de
sofrimento e angustia.

A evasdo escolar também ¢ um campo sequencial possivel que levam as vitimas a faltarem as
aulas e abandonarem os estudos ou apresentarem o rendimento académico abaixo do esperado. A
falta de suporte adequado por parte das instituicdes escolares e a auséncia de intervengdes eficazes
para lidar com o problema do bullying pode agravar ainda mais a situagao.

Os impactos do bullying nas vitimas sdo profundos e abrangentes, afetando ndo apenas o
presente, mas também o futuro dessas pessoas. O bullying estd frequentemente associado ao

desenvolvimento de transtornos mentais como ansiedade, depressao e baixa autoestima nas vitimas.
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As constantes agressdes verbais fisicas ou emocionais vivenciados pelas vitimas gera um ambiente
de estresse cronico que pode desencadear ou agravar quadros de ansiedade. A sensacdo de medo
constante, a inseguranca e a pressao psicoldgica proveniente do bullying contribuem para o aumento
dos niveis de ansiedade das vitimas e até mesmo pode levar ao suicidio.

Essas sequelas emocionais do bullying ndo se limitam apenas ao individuo atingido, mas se
estendem as suas relagdes interpessoais. As experiéncias traumadticas vivenciadas no ambiente
escolar ou familiar podem gerar sentimentos de desconfianga, medo e dificuldade em estabelecer
vinculos saudéaveis com os outros. Aqueles que foram vitimas de opressdao podem carregar consigo
sequelas que afetam sua capacidade de se relacionar de forma positiva e construtiva com seus pares
ao longo da vida.

O impacto do bullying nos agressores também ¢ um aspecto importante a se considerar ao
abordar essa questdo complexa. Muitas vezes, os agressores podem carregar consigo consequéncias
significativas decorrentes de seu comportamento violento e intimidador.

Os agressores, frequentemente podem desenvolver problemas emocionais € comportamentais
como dificuldade de controlar a raiva, baixa autoestima, falta de empatia e até mesmo disturbios de
personalidade. O ato de praticar o bullying pode refletir ndo apenas as questdes individuais do
agressor, mas também problemas sociais e emocionais mais amplos.

Além disso, os agressores podem enfrentar dificuldades em estabelecer relagcdes saudaveis
com os outros, tanto na escola, quanto fora dela. A repeti¢ao desse comportamento agressivo pode
criar um ciclo prejudicial para o proprio agressor, afetando sua capacidade de interagir positivamente
com os demais e gerando consequéncias negativas em sua vida adulta.

Portanto, ao discutir o impacto do bullying dos agressores, ¢ fundamental considerar a
importancia de abordar ndo apenas as vitimas, mas também aqueles que perpetuou esse tipo de
violéncia.

O bullying ¢ um fenomeno social que ganhou destaque nas tltimas décadas especialmente no
contexto escolar. As politicas publicas voltadas para o combate ao bullying no Brasil comegaram a
se consolidar a partir dos anos 2000, com uma crescente preocupacdao sobre as consequéncias
psicoldgicas e sociais que essa pratica pode causar nas vitimas

O estado do Rio Grande do Sul foi o primeiro do Brasil a sancionar uma lei de combate ao
bullying e & humilhagdo entre colegas por motivos de intolerancia. O principal objetivo da lei era
incentivar as escolas a averiguar e registrar os casos de bullying, embora ndo previsse punigdes
diretas para os agressores.

De acordo com site do TER de Porto Alegre, a Lei n® 13.474, de 28 de junho de 2010, surgiu

em resposta a grande repercussdo do tragico caso da morte do jovem Matheus Dalvit, de apenas 15
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anos que foi vitima de bullying devido estar acima do peso. Matheus foi assassinado a tiros por dois
colegas apds a aula, enquanto aguardava o Onibus.

Em 6 de novembro de 2015, com a promulgagdo da Lei n° 13.185, conhecida como Lei do
bullying”, o cendrio comecgou a mudar significativamente. Essa legislagdo estabelece diretrizes para a
prevencdo e o combate ao bullying nas escolas, promovendo capacitagdes e acdes educativas e
criando mecanismos para o acolhimento das vitimas. A lei também determina que as institui¢des de
ensino devem implementar programas de prevencao e conscientizac¢ao sobre os efeitos do bullying.

No ano de 2016, foi legitimado o dia 7 de abril, como o dia nacional contra o bullying ¢ a
violéncia na escola. A data foi instituida pelo Congresso Nacional e sancionada pela entdo presidente
Dilma Rousseff, em homenagem as vitimas do massacre na escola de Realengo ocorrido no ano de
2011, onde um ex-aluno matou 12 estudantes e deixou 13 feridos a bala.

J4 no ano de 2024, foi sancionada a lei que criminaliza o bullying e o cyberbullying.
Divergente da Lei n° 13.185/15, que ndo previam nenhum tipo de puni¢do pela intimidag¢do
sistematica, a Lei N°14.811/24, o novo Art. 167-A do Cddigo Penal a pena do crime de intimidagdo
sistematica ndo ¢ privativa de liberdade, mas constitui em pena uma multa, se ndo houver um crime
mais grave.

O tema do bullying nas escolas no Brasil ¢ uma questdo de extrema importancia, tendo em
vista os impactos significativos que esse fendmeno pode causar na vida dos estudantes e na dinamica
escolar como um todo.

De acordo com o 17° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, cerca de 37,8% das escolas no
Brasil enfrentam problemas relacionados ao bullying, o que evidencia a gravidade dessa questdo no
ambiente escolar.

Essa estatistica alarmante revela a necessidade urgente de agdes concretas por parte das
instituigdes educacionais, dos governos ¢ da sociedade como um todo para prevenir e combater o
bullying.

O bullying ¢ um fendmeno complexo e multifacetado que impacta ndo apenas as vitimas, mas
também os agressores e a comunidade escolar como um todo.

O ambiente escolar muitas vezes ¢ um reflexo das dindmicas sociais mais amplas. O bullying
ndo ocorre em um vacuo; ele ¢ alimentado por uma cultura que muitas vezes tolera ou ignora
comportamentos agressivos. Isso evidencia a necessidade urgente de intervencdes eficazes que ndo
apenas abordem os casos de bullying quando eles ocorrem, mas que também promovam uma
mudanca cultural dentro das escolas.

A prevengdo do bullying deve ser uma prioridade nas instituicdes de ensino. Programas de

conscientiza¢do sdo essenciais para educar alunos sobre empatia e respeito ao proximo. Iniciativas
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que incentivam a solidariedade entre os estudantes podem ajudar a criar lagcos mais fortes dentro da
comunidade escolar. Além disso, a implementagdo de politicas claras contra o bullying ¢
fundamental para garantir que todos os alunos se sintam seguros e apoiados.

O papel dos educadores ¢ crucial nesse processo. Professores bem treinados podem
identificar sinais de bullying e intervir de maneira apropriada antes que as situagdes se agravem. A
formagdo continuada dos educadores deve incluir abordagens sobre como lidar com conflitos entre
alunos e como fomentar um ambiente de sala de aula inclusivo.

Ainda mais importante ¢ o envolvimento dos pais nesse processo. A comunicagdo entre
escola e familia deve ser incentivada para que todos estejam alinhados na luta contra o bullying. Pais
informados podem ajudar seus filhos a desenvolverem habilidades sociais adequadas e a
reconhecerem comportamentos prejudiciais.

Em vista disso, € essencial promover um espago seguro onde as vitimas possam se expressar
sem medo de represalias. Grupos de apoio nas escolas podem fornecer um ambiente acolhedor para
que os alunos compartilhem suas experiéncias e encontrem suporte emocional.

Cada membro da comunidade escolar tem um papel a desempenhar na criagdo de um
ambiente saudavel para todos os estudantes. E fundamental que todos nés nos unamos em torno

dessa causa, promovendo uma cultura de respeito, inclusdo e empatia.
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AVALIACAO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E SEUS
IMPACTOS NA EDUCACAO DOS ESTUDANTES

Francisca Sandra Mendes de Carvalho
INTRODUCAO

A avaliacdo do ensino é um tema que gera debates entre os educadores, pois alguns sdo a
favor, outros sao contra. Geralmente, quando o professor ¢ informado que sua turma serd avaliada, ¢
um momento angustiante, pois ele sabe que deve apresentar resultados positivos em relacdo ao
ensino oferecido. Em muitos casos, a avaliagdo ndo ¢ percebida como parte integrante do processo de
ensino.

O caminho metodoldgico que orientou as construgdes das reflexdes deste artigo foi realizado
com base nos textos de alguns educadores e pesquisas bibliograficas. O artigo tem como inquietacao
a seguinte pergunta: Para que avaliar o processo de ensino?

Nesse contexto, este artigo abordara a importancia da avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem, enfatizando que ela deve ser um meio pelo qual o professor possa nortear sua pratica
pedagbgica na sala de aula. Assim, ¢ fundamental que o educador busque aperfeigoar os métodos
utilizados, garantindo uma educag¢ao de qualidade para todos os alunos.

Desta forma, esse artigo foi estruturado da seguinte maneira: a secdo inicial apresenta
reflexdes sobre a avaliacdo da aprendizagem no contexto educacional. A segunda se¢do, intitulada de
“Fungdes da avaliagdo escolar: contribuigdes para o ensino e aprendizagem”, aborda questdes sobre
como, a partir da avalia¢do, o professor pode tragar metas e se preciso modificar sua metodologia. A
terceira secdo, “Avaliar para potencializar o ensino: uma abordagem reflexiva e qualitativa do
ensinar”, reflete sobre a pratica pedagogica do professor a partir da avaliagdo. Nas ultimas segoes,

temos as consideracdes finais, seguido das referéncias.
Reflexoes sobre a avaliacio da aprendizagem no contexto educacional
Segundo o Minidiciondrio Aurélio (2001), o verbo avaliar “refere-se a determinar o valor ou

a valia de algo, o que implica calcular e apreciar a grandeza de um determinado aspecto”. Portanto,

avaliar consiste em atribuir um valor ao que foi ensinado, geralmente por meio de notas e

98



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

observagoes do desempenho de cada aluno, levando em conta as necessidades individuais e o esforgo
para alcangar tais resultados.

De acordo com O Guia de Estudo do Governo do Estado do Ceara (2009), no passado, as
escolas brasileiras eram instituicdes voltadas para a elite, resultando em uma homogeneidade
significativa no desempenho dos alunos. Nesse contexto, com a democratizacdo do ensino no Brasil,
houve a inclusdo de diversos segmentos sociais, 0 que tornou o ambiente escolar mais
heterogéneo. Consequentemente, alguns alunos aprendem com facilidade, enquanto outros enfrentam
dificuldades. Para identificar essas variacdes nas aprendizagens, ¢ essencial realizar avaliagdes que
permitam compreender sobre o qué, como e para que se esteja avaliando.

Assim, a avaliacdo feita pelo professor na sala de aula, também conhecida como avaliacao
interna, busca informagdes sobre o trabalho realizado com os alunos nas diversas disciplinas. Esse
momento pode ser propicio para que professores e alunos analisem os resultados e verifiquem o que
foi aprendido e o que deveria ter sido compreendido. Desta forma, cabe ao professor tracar metas
para assegurar uma aprendizagem de qualidade, buscando novas alternativas e metodologias ou até
mesmo modificando sua pratica quando necessario.

Libaneo (1994) argumenta que a avaliacdo escolar ¢ um componente do processo de ensino
que visa verificar e qualificar os resultados obtidos, determinando sua correspondéncia com os
objetivos propostos. Logo, a avaliagdo escolar configura-se como uma ferramenta pela qual o
professor pode refletir sobre sua pratica e tomar decisdes adequadas em relagdo a sua forma de
ensinar. Ao avaliar a aprendizagem do aluno, o professor estd também avaliando o ensino oferecido.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) afirmam que avaliar a aprendizagem
implica avaliar o ensino. Dessa forma se ndo houver a aprendizagem esperada, indica que o ensino
ndo cumpriu sua finalidade. Mas, para que a aprendizagem aconteca de fato existem outros fatores
que precisam estar alinhados com o ensino de sala de aula, como por exemplo, o acompanhamento
familiar, politicas publicas voltadas para o incentivo a educagao entre outros.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, 2003) estabelece que
a verificacdo do rendimento escolar deva seguir critérios como a avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno. Além disso, devem-se priorizar aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
considerar os resultados ao longo do periodo em vez de apenas focar em provas finais. Os avangos
obtidos pelo aluno durante o processo de ensino devem ser observados. Assim, ndo se deve restringir
a avaliagdo apenas a nota final ou bimestral.

Para uma avaliagdo eficaz, ¢ fundamental que o professor registre informacdes relevantes
sobre seus alunos para monitorar seu progresso e identificar os momentos mais adequados para

intervengdes. Ela deve ser continua e cumulativa da atuagdo do educando para proporcionar uma
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visdo real do aprendizado adquirido pelo aluno, garantindo assim um aprendizado de qualidade. Para
que a avaliacdo contribua efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem, € necessario que
tanto o professor quanto a escola reconhecam sua importancia como um elemento fundamental para
analisar a evolucdo de cada aluno. Desta forma, a avaliacdo permite verificar se as metas
estabelecidas pela institui¢do foram alcangadas, assegurando a eficicia e qualidade do ensino.

Na elaboragdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, todos os membros
envolvidos nesse processo devem estar alinhados com a missdo da unidade escolar para que possam
estabelecer critérios pelos quais as praticas docentes em desenvolvimento possam ser avaliadas.

Vale ressaltar que a avaliagdo da aprendizagem nao julga apenas o aluno, mas também
analisa se a pratica docente esta contribuindo para a aprendizagem dos educandos. Luckesi (2010)
menciona que, ao realizar um juizo sobre a situagdo, existem trés possibilidades de decisdo: manter a
situagdio atual, introduzir mudancas para melhorar o contexto ou eliminar a situagio existente. A
vista disso, com base nos resultados das avaliagcdes realizadas, o professor escolhera uma dessas
opgdes para desempenhar sua fungdo de maneira mais eficaz, garantindo uma educagdo de qualidade
em que todos os alunos aprendam e possam aplicar o conhecimento adquirido em seu cotidiano.

E fundamental que o professor considere o conhecimento prévio do aluno por meio de uma
avaliagdo diagnostica, permitindo assim identificar o que o aluno ja sabe para dar continuidade ao
ensino. A partir desse conhecimento, o professor deve criar ou adaptar seu plano de aula para atender
as necessidades educacionais de seus alunos.

O educador deve estar atento ao processo de aprendizagem do aluno, utilizando a avaliagao
como um instrumento que subsidia seu caminho rumo ao sucesso. Avaliar vai além de simplesmente
atribuir notas ou classificar; trata-se de mediar o conhecimento respeitando o tempo de aprendizagem
de cada aluno.

Nesse contexto, ¢ necessario repensar a pratica pedagdgica para efetivar um aprendizado
significativo. As decisdes tomadas pelo professor devem ser fundamentadas nos resultados obtidos
pelos alunos por meio da avaliacdo, pois € a partir dela que serdo identificadas as reais dificuldades
enfrentadas pelos estudantes.

Infelizmente, em alguns casos, a avaliagdo ¢ vista como um procedimento punitivo, no qual
o professor adota uma postura autoritaria e utiliza a avaliagdo como forma de intimidar os alunos
para que obedecam as regras e mantenham um bom comportamento em sala de aula. Essa ¢ uma
interpretagdo equivocada da avaliagao.

Hoffmann (1996) argumenta que muitos educadores percebem a a¢do de educar e a acdo de

avaliar como momentos distintos € ndo inter-relacionados. Consequentemente, por ndo atribuirem a
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avaliagdo a importancia necessaria dentro do processo de aprendizagem, alguns professores cometem
erros ao avaliar, acreditando que essa pratica serve apenas para aprovar ou reprovar os alunos.

A agdo de educar deve caminhar lado a lado com a agdo de avaliar, uma complementa a
outra. Assim, ao avaliar, o professor tracara metas que devem ser alcangadas para ensinar da melhor
maneira possivel e garantir que os alunos realmente aprendam. Nao se deve utilizar a nota final como
um fim absoluto e € crucial observar outros aspectos qualitativos durante todo o processo de ensino-
aprendizagem.

A avaliagdo deve ser continua e cumulativa, conforme mencionado anteriormente e
assegurado pela LDB. O professor pode fazer anotacdes em um caderno separado sobre seus alunos
para garantir que eles ndo sejam prejudicados no processo avaliativo. Nesse sentido, a avaliagdo nao
deve ser encarada como um instrumento de controle ou puni¢do do aluno nem se restringir apenas a
determinados periodos finais do bimestre. Ela deve ser vista como um recurso que auxilia o
professor ao contemplar as caracteristicas especificas e as habilidades prévias dos alunos durante
todo o processo de ensino-aprendizagem.

Logo, quando a avaliagdo ¢ entendida como um instrumento que permite ao professor
reconhecer tanto os sucessos quanto as dificuldades dos alunos, possibilita repensar sua pratica
pedagogica e fazer os ajustes necessarios para garantir uma aprendizagem de qualidade.

Luckesi (2010) caracteriza a avaliagdo como uma forma de julgamento da qualidade do
objeto avaliado, implicando uma tomada de posicdo sobre ele, seja para aceita-lo ou transforma-
lo. Desta forma, a avaliagdo ¢ um julgamento sobre manifestagdes relevantes da realidade com vistas
a tomada de decisdo. A partir da avaliag@o, o professor pode orientar sua pratica pedagogica, definir
objetivos a serem alcancados e estabelecer prioridades para sua turma.

Além disso, a avaliagdo pode servir como um instrumento para o aluno se conscientizar
sobre os conteudos ja aprendidos e aqueles que ainda precisam ser dominados, o que possibilita
mudancas nas atitudes dos alunos em relacdo aos estudos. Essa transformacgao sera viavel com a
orientagdo do professor, que ndo punird os alunos, mas ajudarad na compreensdo dos erros cometidos,
incentivando-os e encorajando-os a se interessar mais pelos estudos e alcangando bons resultados ao

aplicar os conhecimentos adquiridos em seu cotidiano.

Funcgdes da avaliacio escolar: contribui¢cées para o ensino e aprendizagem

Libaneo classifica as fungdes da avaliagdo escolar em trés categorias: pedagdgico-didatica,

diagndstico e controle. Essas fungdes sdo interdependentes e desempenham um papel crucial no
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processo educativo, pois orientam tanto o professor quanto o aluno em sua trajetoria de
aprendizagem.

“A fungdo pedagogico-didatica refere-se ao papel da avaliagio no cumprimento dos
objetivos gerais e especificos da educagdo escolar” (Libaneo, p. 196). Nesse sentido, a avaliagdo nao
¢ apenas um instrumento de verificacdo, mas sim uma parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem, que permite ao professor ajustar suas praticas pedagogicas. Com os resultados da
avaliagdo em maos, o professor podera observar se os objetivos foram ou ndo atingidos.

Além disso, ao cumprir sua fungdo didatica, a avaliagdo contribui para a assimilacao e
fixacdo de contetidos, pois a correcdo dos erros cometidos possibilita o aprimoramento, a ampliacao
e o aprofundamento de conhecimentos e habilidades (LIBANEO, p. 197). Assim, o aluno, ao
identificar o que errou, pode empenhar-se mais nos estudos e realmente aprender.

Essa reflexdo sobre os erros ¢ fundamental para o desenvolvimento de uma mentalidade de
crescimento, na qual o aluno percebe que os erros sdo oportunidades de aprendizado e ndo meras
falhas.

A fungdo de diagnodstico serve para que o professor possa identificar as dificuldades e os
avangos dos alunos, possibilitando que ele faca seu planejamento de acordo com a realidade
encontrada em sua sala de aula. Essa funcao diagndstica € particularmente importante em contextos
educacionais diversos, em que os alunos podem ter diferentes niveis de conhecimento prévio e
estilos de aprendizagem. Essa fung@o permite que o educador compreenda melhor as necessidades de
seus alunos e ajuste suas abordagens pedagdgicas. Desse modo, ao utilizar ferramentas diagndsticas,
como testes iniciais ou atividades de sondagem, o professor pode mapear as competéncias dos alunos
e personalizar seu ensino para atender as especificidades do grupo.

Para Libaneo (1996, p. 197), “a fun¢do de controle se refere aos meios e a frequéncia das
verificacoes e a qualificacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagndstico das situagdes
didaticas.” Com base nessa fun¢do, o professor estabelecerda meios para verificar como esta a
aprendizagem dos alunos e a frequéncia em realizar avaliagdes, dependendo do nivel da turma e do
grau de dificuldade encontrado.

Ademais, essa fungdo também envolve a reflexdo sobre a eficacia das estratégias avaliativas
utilizadas, levando o professor a reconsiderar quais métodos sao mais adequados para suas turmas.

Essas trés fungdes atuam de forma interdependente, ndo podendo ser isoladas. E
fundamental que a avaliacdo seja entendida como um processo continuo que acompanha a
aprendizagem, identificando conquistas diante do desenvolvimento real do aluno.

Assim, a integracdo dessas funcdes permite que a avaliacdo ndo seja vista apenas como um

fim em si mesmo, mas como um meio para promover melhorias tanto no ensino quanto na
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aprendizagem. A avaliacdo inicial traz ao professor as caracteristicas e o suporte necessarios para
que ele possa desenvolver seu planejamento de acordo com as especificidades de seus alunos.
Portanto, a avaliacdo torna-se uma aliada no processo de ensino-aprendizagem, permitindo
ao educador ajustar suas estratégias pedagogicas, conforme necessario. Além disso, essa abordagem
reflexiva sobre a avaliacdo promove um ambiente escolar mais inclusivo e adaptavel as necessidades

individuais dos alunos.

Avaliar para potencializar o ensino: uma abordagem reflexiva e qualitativa do ensinar

Conforme mencionado anteriormente, a avaliagdo deve ser entendida como um recurso que
apoia o professor na promogao da aprendizagem dos alunos, contribuindo para a ampliagdo de seus
conhecimentos. Esse processo avaliativo deve ser considerado uma ferramenta valiosa que ajuda o
educador a identificar as necessidades individuais de cada aluno, favorecendo assim um ambiente de
aprendizado mais inclusivo.

Dessa forma, a avaliacdo deve colaborar com o professor na busca por metodologias de
ensino que proporcionem momentos verdadeiros de aprendizagem, sem excluir nenhum aluno,
independentemente das necessidades individuais. Assim, assegura-se uma educagdo de qualidade
que respeita a diversidade e promove a equidade no aprendizado.

Pellegrini (2003) destaca que, assim como um paciente busca um diagnoéstico € um
tratamento ao visitar um médico, os alunos também devem receber mais do que uma simples nota ao
final de um bimestre. Ele argumenta que uma avaliagdo que apenas confirma a "doenca" do aluno,
sem identificar suas causas ou sugerir caminhos para a recuperagao, ¢ insatisfatoria.

Essa analogia ressalta a importancia de uma avaliagdo diagndstica que va além da simples
atribuicdo de notas. O ato de avaliar deve servir para diagnosticar e analisar o que precisa ser
melhorado, ndo apenas para constatar que o ensino ndo vai bem. Todavia, a avaliacdo deve corrigir
atos erroneos ao longo do processo de ensino, evitando o mascaramento da realidade em que o
professor aprova todos os alunos sem que eles tenham alcangado as habilidades minimas necessarias
para a série que cursam.

Assim, a avaliagdo nao deve ser um instrumento para apontar os erros dos alunos. Ao
contrario, ¢ uma oportunidade para que professor e aluno, juntos, analisem os resultados obtidos e
identifiquem areas de melhoria.

Nesse contexto, o aluno deve dedicar-se ao estudo enquanto o professor busca

constantemente novas metodologias para facilitar o aprendizado. Os Pardmetros Curriculares
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Nacionais (PCN, 1996) afirmam que a avaliagdo oferece ao professor elementos fundamentais para
uma reflexdo continua sobre sua pratica pedagogica.

Além disso, essa reflexao inclui a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a revisao de
aspectos que precisam ser ajustados ou reconhecidos como adequados para o processo de
aprendizagem individual ou grupal.

Para os alunos, essa avaliacdo ¢ crucial para que eles tomem consciéncia de suas conquistas
e dificuldades, permitindo-lhes reorganizar seu investimento na tarefa de aprender. Porém, avaliar a
aprendizagem significa que o professor deve procurar adequar sua pratica pedagogica em sala de
aula para garantir a aprendizagem dos alunos e também conscientizd-los sobre suas
responsabilidades ao longo do ano letivo, incentivando-os a superar suas dificuldades.

Haydt (2000 apud Santos, 2007) observa que verificar e julgar o rendimento dos alunos faz
parte do trabalho docente. O autor enfatiza que a avaliagdo estd sempre presente na sala de aula e ¢
uma parte integrante da rotina escolar. Dessa forma, ¢ responsabilidade do professor aperfeicoar suas
técnicas avaliativas.

Nesse sentido, a avaliagdo deve integrar-se a rotina escolar como um instrumento essencial
ao bom desempenho da pratica docente. Assim, ela ndo apenas contribui para o desenvolvimento
académico dos alunos, mas também enriquece a formacao profissional do educador.

Portanto, entende-se que a avaliacdo deve garantir uma aprendizagem de qualidade, que o
aluno possa utilizar os conhecimentos adquiridos na escola para atender as necessidades reais de seu
cotidiano. Para isso, ¢ fundamental que a escola proporcione momentos que assegurem a
aprendizagem do educando, garantindo que nenhum aluno seja excluido do processo de aquisi¢ao de
saberes. A escola cabe ensinar e propor meios que garantam ao educando a aquisi¢do desses
conhecimentos.

Para determinar se o ensino oferecido ¢ de qualidade, ¢ necessario realizar uma avaliagao
desse processo para verificar se os objetivos estdo sendo alcangados. Essa avaliagdo nao se deve
limitar apenas a anélise das notas, mas também considerar o comportamento do aluno em relacdo ao
contetido estudado e se este provocou mudangas significativas em seu comportamento.

Demo (2004, apud Chieri 2008) argumenta que a avaliacdo qualitativa busca ir além da
avaliacdo quantitativa, sem desconsiderar esta ultima. Ele enfatiza que, no espaco educativo, os
processos sao mais relevantes que os produtos e reduzir a avaliagdo apenas a manifestagdes
mensuraveis ndo faz justica a realidade. Por conseguinte, a avaliagdo qualitativa procura alcangar
uma compreensdo mais profunda da realidade educacional, reconhecendo sua complexidade e
abrangéncia. O valor da nota ndo deve ser considerado mais importante que o real aprendizado do

aluno.
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Assim, ao atribuir uma nota, o professor deve lembrar-se do aprendizado integral do aluno e
do processo que levou a compreensdo do contedo estudado. A nota ndo € o aspecto mais importante
no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, o foco deve estar na aprendizagem do aluno.

A avaliagdo precisa ser coerente e ter objetivos claros. Ela so tera sentido se os resultados
obtidos forem acompanhados de intervencdes necessarias para garantir o ensino de qualidade a
todos. Isso implica um compromisso continuo com a melhoria das praticas pedagogicas e uma
reflexdo critica sobre os métodos utilizados. O processo de avaliagdo no ensino-aprendizagem deve
ser um momento em que professor e aluno analisem os resultados juntos, permitindo que os
educandos tenham uma nogao clara sobre seu desempenho em sala de aula.

Nesse contexto, a avaliacdo torna-se uma oportunidade de constru¢do de conhecimentos, em
que os alunos podem refletir sobre o que aprenderam e identificar dreas que necessitam de mais
atencao. Ao observar os resultados de uma avaliagdo, os alunos poderdo reconhecer suas dificuldades
e se esforcar para supera-las.

Apbs a corregdo das avaliagdes, o professor pode discutir cada questdo, explicando como
resolvé-las. Nesse momento, os alunos terdo a chance de entender por que erraram, seja por falta de
atencao ou por desconhecimento do conteudo.

A partir dessa andlise, o professor poderé planejar estratégias mais eficazes para explicar o
conteido. E fundamental que haja essa interacio entre professor e aluno para refletirem sobre os
resultados das avaliagdes. Dessa maneira, o aluno sentira mais confian¢a e podera superar o medo
associado as avaliagdes.

Hoffmann (1999) argumenta que uma nova perspectiva de avaliacdo exige que o educador
veja criangas, jovens e adultos como sujeitos do seu proprio desenvolvimento, inseridos no contexto
de sua realidade social e politica. Nessa perspectiva, o educador deve perceber no aluno um ser
capaz de tomar suas proprias decisdes e de analisar criticamente os contetidos estudados.

Assim, a avaliagdo deve ser um acompanhamento didrio do desenvolvimento do aluno,
permitindo ao professor intervir quando necessario. Os resultados da avaliagdo devem ser utilizados
para promover a qualidade do ensino, ndo apenas para aplicar uma nota que determine se o aluno
pode ou nao passar de ano.

Além disso, a avaliagdo deve ser vista como uma ferramenta que possibilita ao educador
identificar as necessidades dos alunos e ajustar suas estratégias pedagogicas para garantir um
aprendizado significativo.

Dessa forma, todos se beneficiam: os alunos t€ém a oportunidade de reconhecer suas
dificuldades e avancar em seu aprendizado, enquanto os professores podem aprimorar suas praticas

educativas com base nos dados coletados durante o processo avaliativo. Assim, a avaliacdo ndo
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apenas enriquece a experiéncia de aprendizagem, mas também fortalece a relacdo entre educadores e

alunos, promovendo um ambiente educacional mais colaborativo e eficaz.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos realizados, pode-se observar que a avaliagdo ¢ um instrumento
necessario a pratica pedagogica, subsidiando o professor em sua forma de trabalhar para garantir nao
apenas o direito a educagdo, mas também uma educagcdo de qualidade, em que todos possam
realmente aprender os conteudos ensinados em sala de aula.

Nesse sentido, a avaliagdo configura-se como um pilar fundamental no processo educativo,
permitindo que cada aluno alcance seu potencial maximo. Dessa forma, juntamente com o ato de
ensinar, os dois se complementam, um precisa do outro. Para ensinar melhor, o professor deve
analisar sua pratica por meio da avaliagdo, que pode e deve ocorrer no dia a dia da sala de aula.

Assim, através de avaliacOes escritas ou nao e da observagao de atos relevantes, bem como
da participagdo dos alunos durante o ensino, o professor terd os subsidios necessarios para refletir
sobre sua pratica, sempre buscando aprimora-la.

E importante ressaltar que a avaliagdo ndo pode ser entendida como um meio de punigio.
Ao contrario, deve ser vista como um instrumento que auxilia o professor no processo de ensino-
aprendizagem. Ela permite verificar o que foi aprendido e revisar o que ndo foi compreendido pelo
aluno. A partir dessa observacgdo, o professor deve elaborar estratégias para garantir a aprendizagem
de todos os educandos.

Nessa perspectiva, Hoffmann (1999) afirma que "a avaliagdo ¢ a reflexdo transformada em
acao". Isso significa que, através da reflexdo e andlise dos resultados da avaliagdo, o professor pode
planejar e executar agdes que favorecam o aprendizado dos alunos. Portanto, ¢ fundamental que o
professor adapte sua metodologia de ensino as necessidades encontradas em sua turma.

Embora ndo exista uma receita pronta para o ensino, cada turma ¢ unica. Sendo assim, ao
iniciar um novo ano letivo, o professor deve realizar avaliagdes diagndsticas para conhecer melhor os
alunos com os quais ird trabalhar. Ao longo do processo educativo, € essencial que ele continue
avaliando para verificar se realmente estd havendo aprendizagem.

Portanto, a avaliagdo deve ser encarada como uma ferramenta dindmica e continua, que ndo
apenas mede o desempenho dos alunos, mas também orienta e enriquece a pratica pedagogica. Dessa

forma, tanto alunos quanto professores podem beneficiar-se desse processo colaborativo e reflexivo.
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O GENERO FABULA COMO RECURSO PARA O
DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO

Amanda Alencar Ferreira Linhares
Jarles Lopes de Medeiros

INTRODUCAO

Este trabalho visa ampliar o entendimento sobre a relevincia das fabulas na formagdo dos
leitores e na implementacdo de praticas pedagdgicas. Destaca a importancia da fabula no ensino da
linguagem, especialmente da leitura, argumentando que ela deve ser reconhecida como um género
narrativo autobnomo e literario.

A fabula ¢ uma narrativa curta, frequentemente associada ao apdlogo e a pardbola, devido a
moral implicita ou explicita que transmite, e sua estrutura dramatica. Geralmente protagonizada por
animais irracionais, que agem como seres humanos, esse género utiliza esses personagens para
transmitir mensagens pedagogicas ou satiricas sobre o comportamento humano. Originalmente
escrita em versos, passou a ser escrita em prosa a partir do século XVIIL.

Tradicionalmente usada no ensino infantil, a fabula introduz ligdes sobre valores como
perddo, amor, solidariedade, for¢a e sabedoria. Autores como Esopo e La Fontaine contribuiram para
a universalizag¢ao da fabula, utilizando-a para ensinar ligdes morais € combater injusti¢cas, de maneira
concisa e impactante.

A fabula ¢ reconhecida como um importante género literario que pode ser explorado de
maneira eficaz no ensino da leitura. Diversos autores tém defendido a sua utilizagdo como
ferramenta pedagogica, tais como Vieira (2007), Alves (2009), Rocha Junior (2009) e Souto (2004),
que destacam que esse género, ao proporcionar uma leitura simples e agradavel, pode ser um meio
eficaz de promover o aprendizado. Além disso, facilita a iniciagdo a leitura, tornando o processo
mais dindmico, principalmente devido ao uso de animais como personagens, que atraem a atengao
das criangas.

O conceito de fabula ¢ discutido por diferentes estudiosos: Costa (2020) a define como uma
narrativa breve, que utiliza animais irracionais como protagonistas, transmitindo uma moral ética;
Massaud (1974) destaca sua origem como um género narrativo que, até o século XVIII, era escrito
em versos, mas depois passou a ser mais comumente escrito em prosa; Neiva (2013) associa a fabula
a mitologia; enquanto Tomachevsky, citado por Ceia (2009), aponta a narratologia como uma area

de estudo que busca entender a sequéncia dos acontecimentos nas obras, incluindo as fabulas.
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O objetivo da pesquisa ¢ destacar a importancia de incorporar a fabula ao cotidiano escolar,
especialmente no desenvolvimento da leitura nas criangas, com énfase no sexto ano do ensino
fundamental.

A pesquisa, de carater bibliografico e tedrico, fundamenta-se em uma analise qualitativa dos
conceitos apresentados por diferentes autores, como Gil (2008), que discute as metodologias de
pesquisa qualitativa. De acordo com Tumerelo (2019), a pesquisa tedrica oferece a oportunidade de
reconstruir e aprimorar conceitos e teorias sobre o tema, o que se reflete nesta pesquisa ao explorar a

fabula como um instrumento de iniciagao a leitura.

A origem e as caracteristicas da fabula

Segundo Coelho (1982), a etimologia da palavra “fabula” vem do latim e do grego: “fari=
falar e phad=dizer, contar algo”. Este contar algo vem da ideia de falar sobre a vida humana de forma
diferente, uma vez que o género fabula tem como personagens animais que vivem situagdes muito
facilmente vividas por seres humanos e trazem consigo um tom de moralidade, o que se tornou uma
de suas maiores caracteristicas.

Para Souza (2003, p. 32), “o objetivo da fabula é explicar comportamentos e situagdes da
vida pratica, chegando a sugerir solugdes, principalmente no campo da convivéncia social”. Mas
voltando a falar na origem da fabula, muitos autores, tais como Dezotti (2003), Smolka (1995) e
Souza (2003), corroboram a ideia de que a origem desse género ¢ grega.

Porém, o proprio Dezotti (2003) ja afirmou em seus estudos que pode ser ainda mais antiga,
vinda do século XVIII, de textos que lembram o género da fabula falando de animais, textos que
contém semelhangas com as fabulas que encontramos desde os gregos, uma vez que todo o discurso
tem aspectos culturais mais especificos. Embora a memoria da fabula grega seja antiquissima, seu
vinculo de conexdo com as fabulas sumerianas e babilonicas sé foi evidenciado por estudos que
puderam ser realizados no século XX.

Partindo da Grécia, sem duvida o escritor Esopo, que viveu no século VI antes de Cristo, foi
o grande promotor da fabula. No entanto, ¢ preciso analisar que o contato dos gregos com a fabula ¢
anterior a Esopo. Ja no século VIII a.C., o poeta Hesiodo compde a obra “Os trabalhos e os dias”, na
qual relata a primeira fabula grega de que se tem noticia, “O Falcdo e o Rouxinol”. Ha também
fabulas de Herddoto, Arquiloco, Estesicoro, Simonides e Aristéfanes, entre outros.

Assim disse o gavido ao rouxinol de colorido colo no muito alto das nuvens levando-o

cravado nas garras; ele miseravel varado todo por recurvadas garras gemia enquanto o outro
prepotente ia lhe dizendo: “Desafortunado, o que gritas? Tem a ti um bem mais forte; tu irds
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por onde eu te levar, mesmo sendo bom cantor; alimento, se quiser, de ti farei ou até te
soltarei. Insensato quem com mais fortes queira medir-se, de vitdria € privado e sofre, além
de penas, vexame.” (Hesiodo apud Adrados, 1979, p. 171).

Vé-se perfeitamente a caracterizagdo da fabula, pois, na época, o autor a fez como forma de
se direcionar ao seu irmao. Mas ¢ perceptivel a forma cldssica de conter a moralidade e uso de
animais como personagens. A construgdo figurativa unida ao modo argumentativo ¢ peculiar desse
tipo de texto, denotando paradigmas de condutas a serem seguidos ou evitados em determinadas
situagoes de vida humana.

De acordo com Souza (2003), a fabula vem sendo entdo reformulada e produzida por outros
autores gregos, tais como Plutarco, no século II depois de Cristo, em seguida Barbio, no século III,
até que, no século XIII, Planudio se dedica a reescrever as fabulas de Esopo. Ainda segundo o autor,
outros autores, escravos, estudiosos da Grécia, ou ndo, enriqueceram as fabulas de Esopo, muitas
vezes levando-as a forma de entretenimento.

Conceituando esta forma de escrita, para Smolka (1995), a fabula ¢ descendente do conto,
uma das formas de expressdo mais antigas e predominantemente narrativa. Segundo Souza (2003), a
fabula reune seres irracionais ou inanimados que vivem situacdes de vida simbolizando seus
comportamentos e sentimentos como de humanos. Outra defini¢do vem desde antigamente, a qual
diz que “a fabula ¢ feita para a moralidade, ndo a moralidade para a fabula, cujo objetivo inico € nos
instruir e nos corrigir. A fabula € o vaso e a moralidade ¢ o licor” (D’Ardene, 1747, p.64).

De acordo com Coelho (1984), pode-se definir a fibula como um género que retrata
preocupacao com agdes humanas. Nao podemos definir a fabula como um género que tenha um
modelo ideal, por isso, na proxima se¢do, perceberemos certa dificuldade em considera-la como
género devido a diversidade de modelos. Cada fabulista tem seu estilo, mas, sem duvida, as
caracteristicas especificas desse tipo textual devem e sdo preservadas desde os antigos até os atuais
escritores, como a narragao e a fabula.

Para Perry (apud Gual, 1985, p. 8), a fabula ndo ¢ uma forma literaria independente, criada
como a novela ou o drama, ¢ s6 um meio retdrico persuasivo. Muitas vezes, o proprio Esopo ja
utilizava a fabula com caracteristicas argumentativas. Segundo Platdao (2006), a fabula contém a
narracao em si e a avaliagdo, que ele chama de situacao-avaliagdo, corroborando, assim, a ideia de

que sendo estas caracteristicas preservadas, tem-se uma fabula.

Fabula como género literario

Como foi dito, a fabula teve suas dificuldades em se encontrar como género literario.

Segundo alguns autores mais criticos, principalmente os que estudaram este tema com base na
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literatura grega, assim como Gual (1985), torna-se dificil essa classificagdo. Dessa maneira, esta
pesquisa analisa os aspectos que fazem a fabula ter caracteristicas e obter o que se chama de “carater
literario”.

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. [...]
sd0 os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigoes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integra¢do de forgas historicas, sociais,
institucionais e técnicas (Marcuschi, 2008, p. 155).

Existem diversos escritores que tém ideias inserindo a fabula dentro de outros tipos textuais,
dando origens diferenciadas quanto a sua forma literaria. Inana (1946), por exemplo, sugere que a
fabula tenha embasamento na poesia. Ja Lesky (1985), que também ¢ um estudioso da area e dedica
mais espago para a fabula, menciona principalmente a figura do Esopo. Destaca que a fabula de
Hesiodo e de Arquiloco ndo advém dos poetas, mas se inspirara em fabulas populares.

De acordo com o fabuloso Adrados (Lopes Peres, 1988), a fabula deve ser defendida como
um género literario, s6 que o faz a partir do estudo das narrativas greco-romanas. Sobre o conceito de
género literario, Bakhtin (1977) afirma que:

O género sempre é ¢ ndo ¢ o mesmo, sempre ¢ novo ¢ velho ao mesmo tempo. O género
renasce € se renova em cada nova etapa do desenvolvimento da literatura e em cada obra
individual de um dado género. Nisto consiste a vida do género. Por isso, ndo ¢ morta nem a
archaica que se conserva no género; ela ¢ eternamente viva, ou seja, uma archaica com
capacidade de renovar-se. O género vive do presente, mas sempre recorda o seu passado, o
seu comeco. E o representante da memoria criativa no processo de desenvolvimento literario.

E precisamente por isto que tem a capacidade de assegurar a unidade e a continuidade desse
desenvolvimento (Bakhtin, 1997, p. 106).

Bakhtin faz uma andlise do modo de pensamento € como se encaixam na pratica da
perspectiva que eles defendem e a presenca dos géneros literarios, falando da renovagao do género,
mantendo sempre sua unidade, pois todo leitor sabe identificar o género fabula. Afirma ter toda uma
gama de géneros difundidos na vida cotidiana que apresenta formas tdo padronizadas que o querer-
dizer individual do locutor quase que s6 pode manifestar-se na escolha do género (Bakhtin, 2007).

O género da fabula ¢ conhecido também como uma multiplicidade de formas denominada de
sério-cOmica, caracterizando a capacidade de perpassar pelos conteudos e vivéncias engragadas. Para
Adrados (1982), apesar da complexidade que envolve a classificacio de uma obra dentro de
determinado género, o escritor sempre se aproximara de certas formas solidificadas culturalmente.
Nesse sentido, sabe-se que ha mudancgas devido a cultura e a questdes sociais de cada época.

De fato, para caracterizar o género fabula, voltamos a falar no que deve estar presente
sempre: um texto narrativo/figurativo seguido de um texto tematico/moral, que retoma o conflito

instaurado na narrativa para extrair dele uma ligdo.
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De acordo com Lessing, cujos estudos remontam ao século XVIII, trata-se de uma
propriedade acidental da fabula, que se tornou indispensavel por meio do uso frequente e que facilita
a compreensao do maior nimero de individuos ou leitores.

Segundo Dezotti (1988), o rotulo fabula ¢ atribuido a uma ideia mais ampla de narrativas que
as de coletaneas literarias. Para a autora, “o que confere a uma narrativa o estatuto de ‘fabula’ é uma
orienta¢do interpretativa apontada pela enuncia¢ao” (p. 107).

Dessa forma, vemos que embora tenha existido algum questionamento quanto a fabula como
género textual, hoje se tem a maioria emitindo textos e estudos que a tratam como tal. E ¢ através
desse pensamento que se buscou o género para tratar de uma nova formula para adentrar as salas de
aula atuais com o intuito de produzir mais leitores e escritores que, sem duvidas, permitird que a
fabula seja vista, nesta pesquisa teorica, da forma como foi construida tdo remotamente, tornando
possivel, sim, utilizd-la como eficaz nos mecanismos de ensino da linguagem, tendo uma relagao

intima com a leitura e com a escrita de forma a ajudar os estudantes em formacao da linguagem.

Consideracoes sobre a fibula como realidade no letramento

Diante das mais diversas formas de leituras hoje existentes, época em que muitos pais leem
para seus filhos através de tabletes e de celulares, apontar os livros ja ¢ um diferencial muitas vezes
presente somente na escola em grande quantidade. Porém, em alguns casos, o professor ndo permite
o contato dos alunos com o livro em si, temendo, talvez, que sejam danificados. A importancia da
leitura ¢ indiscutivel, as dificuldades de manté-la em alta ¢ o foco das discussdes. Permitir que os
alunos toquem os livros ¢ uma forma de aproxima-los ainda mais da literatura.

A fabula se apresenta como textos curtos, de narrativas rapidas, mas que envolvem o leitor, e
este envolvimento faz toda a diferenca quando se trata de alunos que sentem alguma dificuldade com
a leitura.

A fabula é um género marcado historicamente por um carater moralizante. Esse carater forte
e explicito entra em choque com algumas importantes caracteristicas de um texto literario:
como a linguagem construida de forma “aberta”, a presente pluralidade de sentidos. Levando
isto em consideragdo como trabalhar esse género na escola, dentro de uma abordagem
literaria de literatura? Antes de tudo ¢ importante compreender a fabula com género
narrativo especifico, com determinadas caracteristicas. A leitura desse género na escola deve
ser realizada como todos os textos devem ser: de forma critica. Uma leitura critica por si so,

ja € capaz de questionar o carater moralizante presente neste género (Paiva et al., 20006, p.
44).

Por ser um texto com caracteristicas ladicas intrinsecas, a fabula vem sendo bastante

explorada pelo fato também de retratar a realidade a partir de exemplos de outros seres: os animais.
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Nota-se que o autor indica que se faga a leitura de forma critica, desenvolvendo esse senso de
reflexdo nos alunos. Trabalhar esse incentivo a leitura e a escrita a partir do género fabula pode criar,
mais facilmente, um gosto pela leitura nas criangas, facilitando o seu processo de letramento.

Utilizando as metodologias de ensinamento e diversao, este tipo de texto constitui-se em uma
alegoria cheia de situagdes inusitadas que reportam a conduta do ser humano, ensinando também o
que ¢ certo e errado, sem deixar de desenvolver as necessidades pedagdgicas das criangas.

A fabula, ao ser utilizada pelo professor, deve ser vista com cuidado para contextualizar a
cada faixa etaria, j4 que, muitas vezes, nao sdo textos de linguagem comum, conforme declara
Bussato (2012):

As fabulas ndo se utilizam de linguagem simbdlica, universal, atemporal e correm o risco de
ficarem obsoletas, pois muitas vezes transmitem um ensinamento ¢ uma adverténcia datada,

que se refere a sociedade da época. Hoje aquele mesmo conselho pode ndo ter mais sentido e
estar ultrapassado (Bussato, 2021, p. 45).

E importante que o docente reconheca os mais adequados tipos de fabulas, que podem ser
classicas, mas ¢ importante que ndo estejam distantes de seus alunos. Entretanto, utilizar-se de
fabulas antigas nao ¢ um problema, pois contextualizar o periodo em que foram escritas ¢ também
uma forma de lhes dar significado.

Em relagdo a pratica, Bagno (2006) destaca que héd algumas categorias a serem consideradas
ao solicitar que os alunos, por exemplo, produzam sua propria fabula: a) término invariavel, com
uma li¢do de moral; b) personagens como animais ou seres imaginarios que apresentem, de forma
alegérica, os pontos positivos e negativos de carater; ¢) um titulo. As sequéncias estimuladas pelos
professores visam desenvolver caracteristicas de escrita e oralidade que decorrem da pratica. De
acordo com os autores:

As sequéncias visam o aperfeicoamento das praticas da escrita e de produgao
oral e estdo principalmente centradas na aquisicdo de procedimentos e de
praticas. Ao mesmo tempo em que constituem um lugar de interseccdo entre
atividades de expressdo e de estruturagdo, as sequéncias ndo podem assumir a
totalidade do trabalho necessario para levar os alunos a um melhor dominio da
lingua e devem apoiar-se em certos conhecimentos, construidos em outros

momentos. Ambas as abordagens sdo, portanto, complementares (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2013, p. 115).

Conforme demonstrado pelo conjunto de autores e diante das pesquisas praticas que
verificamos ao longo das buscas tedricas para este trabalho, constatamos que os caminhos para
chegar ao letramento precisam ser explorados num ambito mais diversificado, no qual o
enrijecimento das regras ou costumes sejam amolecidos com novas perspectivas de ensino,
complementando o ensino gramatical com o real dominio da lingua, e ndo somente o “decoreba” de

palavras.
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Esse instrumento de ensino ¢ valioso para o processo de ensino- aprendizagem desde os anos
iniciais ao fundamental. Sendo assim, o desenvolvimento de propostas metodoldgicas contempla
leituras conjuntas, individuais, pensando na leitura como meio de ampliar os conhecimentos de seus
alunos, ofertando acesso ao mundo do letramento de forma amplificada. Desenvolvendo também a
analise dos discursos, questionando o aprendizado, a ideia de que conseguiram extrair dos textos e,
principalmente, ensind-los a se posicionar diante das vérias situagdes que os textos apresentam.
Enfim, essas praticas de leitura vdo contribuir para que as criangas se manifestem e consigam ser

compreendidas.

CONSIDERACOES FINAIS

O aprendizado da leitura e da escrita na vida de uma crianca e a experiéncia na escola sao
sempre um misto de sentimentos € emogdes a serem experimentados, que permite que a
aprendizagem da leitura seja, por muitas vezes, um marco na passagem da educagdo infantil para o
ensino fundamental. Entretanto, com a amplia¢do dos anos obrigatdrios, foi preciso rever as ideias de
alfabetizacdo que estavam enraizadas no cenario das escolas, trazendo pontos positivos e negativos
ao desenvolvimento da crianga.

O letramento ¢ um dos primeiros desafios de uma crianga na escola, por isso a importancia de
aplicar praticas que tragam a leitura em um contexto mais leve, sem a obrigatoriedade de apenas
aprender (esquecendo de compreender) os livros apresentados. Toda essa realidade ¢ percebida nos
relatos dos autores pesquisados, os quais mostram que as criangas na educacdo infantil ja se
encontram em contato com o prazer de aprender a ler e conseguem se adequar melhor as vivéncias
no futuro de suas outras disciplinas.

As rotinas das duas salas de aula devem se complementar, os professores e gestores precisam
avaliar essa continuidade no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, além de disponibilizar
espagos que possam contribuir para a unido dos dois niveis de ensino. Os géneros textuais sao
apresentados como os caminhos para conseguir alcangar o objetivo do letramento. Neste caso, a
fabula vem sendo defendida como género que mais se adequa ao processo inicial de leitura e escrita,
visto que possui caracteristicas peculiares, trazendo o animado, o fantastico aos olhos dos alunos,
através da presenga de personagens representados por animais e suas peripécias.

A pesquisa evidenciou que o brincar deve estar presente também no quotidiano de alunos ao
aprenderem a ler e a escrever, utilizando-se de experiéncias que oferecam continuidade e usam o

espaco da leitura para privilegiar as brincadeiras ligadas ao aprendizado de outras habilidades, como
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o pensamento critico advindo das licdes sempre presentes nas fabulas. Através delas, os alunos
podem aprender entre o certo e o errado de uma forma mais lidica e mais propicia a dar certo.

Diante disso, o objetivo principal desta pesquisa foi alcangado, tendo em vista que que pode
ser verificada a eficacia do uso do género fabula como meio incentivador a iniciacdo da leitura,
demonstrando efetivamente os beneficios da aplicacdao da fabula neste sentido.

Em sintese, o ensino da leitura e da escrita deve respeitar a caracteristica da crianga como um
ser peculiar em desenvolvimento, encorajando-a também a aprender a ler e, principalmente, a
compreender o que esta sendo lido, ampliando o ensino até as praticas de composi¢do escrita com
momentos de prazer e o incentivo a criacao de fabulas inéditas em sala de aula.

Sabemos que as dificuldades existem ao se inserir novos procedimentos nas praticas de
ensino, porém, com o incentivo de forma geral da escola para que professores se comprometam, ha

muitas chances de lograr éxito seguindo neste caminho.
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UM ESTUDO DE CASO COM A UTILIZACAO DE METODOLOGIAS
ATIVAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Maristela Meneses de Sa
Francisca Esménia de Souza Teixeira

INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade em que recursos tecnologicos avangados estdo cada vez mais
presentes em nosso cotidiano. Tecnologias que mesmo no fim do século passado eram impensaveis,
tém se tornado, atualmente, ferramentas importantes de comunicagao, trabalho, estudo e lazer. Uma
das principais vantagens que tais tecnologias nos proporcionam ¢ a facilidade para realizar tarefas
outrora complicadas, ou mesmo impossiveis.

Entre estas tarefas geralmente estdo atividades relacionadas ao trabalho e aos estudos. No
que diz respeito a este ultimo, o uso de computadores, smartphones, tablets e outras ferramentas
similares o tem revolucionado. E possivel, atualmente, estar em uma classe virtual tirando duvidas,
acessando conteudos e interagindo com colegas e professores, em tempo real ou ndo. Todavia, essas
facilidades, as vezes, tornam possivel a formag¢do académica, cujo frutos colheremos ou nio.

Até pouco tempo, acreditava-se que os alunos aprendiam acumulando informagdes
repassadas pelo professor, que escrevia, explicava e ensinava regras. Entretanto, com o intuito de
diminuir a tendéncia tecnicista, ainda presente no Ensino Médio (EM), a qual, segundo diversos
autores concebem a Matematica como um conjunto de técnicas, regras, algoritmos, esse estudo tem a
finalidade de apontar o desenvolvimento de uma metodologia alternativa para o ensino e
aprendizagem dessa Ciéncia. No entanto, verifica-se, constantemente, nos alunos enorme dificuldade
de aprendizagem nessa disciplina, em face disto, ¢ preciso estar atento ao conhecimento adquirido
pelos mesmos fora da escola.

As novas metodologias de ensino tém tornado experiencias gratificantes, com a utilizacao
das tecnologias, como games® cada vez mais presente no mundo real da sala de aula, sem contar o
estimulo e prazeroso o fazer pedagogico. Cabe, entdo, ao professor como peca essencial no processo
ensino aprendizagem, fazer com que estes educandos, dentro de um propdsito maior, vez que se
entende que um tratamento da Matematica num estilo mais ‘tradicional’ onde se enfatize féormulas,

em detrimento da compreensao, pode gerar grandes dificuldades de aprendizagem.

& Costuma-se utilizar a palavra game como abrevia¢do de videogames, para designar jogos eletronicos. Neste trabalho,
usaremos daqui para frente o termo em inglés com este significado.
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Desse modo, o presente estudo encontra sua relevancia, ao fato de que, em uma sociedade
cada vez mais utilizadora de recursos digitais e, sendo os jovens estudantes nativos digitais, defende-
se que os professores planejem praticas pedagdgicas inovadoras mediante estratégias criativas que
contribuam para que ocorram avangos nos processos de aprendizagem.

Com base nos pressupostos acima discorridos, evidencia-se, entao, aos docentes, trabalharem
a motivagdo e o envolvimento dos alunos com o seu proprio modo de aprender, por meio da
Metodologia Ativa (MA), também denominada Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TIC).

Nesse entendimento, partindo-se do pressuposto que as MA produzem resultados positivos
para o aprendizado discente, o objetivo geral de estudo ¢ identificar as contribui¢cdes da gamificagdo
utilizadas como metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Os
objetivos especificos visam, sobretudo, analisar a partir dos dados coletados, as perspectivas
discentes acerca da utilizacdo de novos recursos tecnoldgicos no processo de ensino aprendizagem
das concepgdes matematicas.

Organizou-se, entdo, no presente estudo uma metodologia fundamentada em situagdes
interativas, sob a hipotese de que é possivel encontrar recursos que possam melhorar a participagao
dos estudantes nas aulas de Matematica e, dessa forma, aperfeicoar os seus conhecimentos
possibilitando significativas aprendizagens.

Fundamentando-se em estudos de Esquivel (2017), Morais (2019), Teixeira (2018), entre
outros especialistas que tratam do assunto, o procedimento metodoldgico envolveu uma pesquisa
bibliografica com abordagem qualitativa visando contextualizar o assunto complementado por uma
pesquisa de campo em uma Escola da rede publica estadual de Fortaleza-Ceara.

Frente ao exposto, a estrutura do estudo apresentado, além deste capitulo introdutorio, trata-
se a seguir de uma revisdo de literatura, dos procedimentos metodoldgicos e dos resultados e
discussao da pesquisa cuja problematica de estudo reportou-se as quais perspectivas discentes acerca
da utilizacdo de novos recursos tecnologicos no processo de ensino aprendizagem das concepgdes

matematicas?

Revisao da literatura

Notadamente, nas sociedades contemporaneas, a partir do século XX, a difusdo do
conhecimento, assim como o aprendizado, sofreu profundas alteragdes, principalmente na dindmica
como os saberes escolares tém sido transmitidos; vive-se em um momento historico cada vez mais
globalizado em que o modo de nos comunicarmos ultrapassou a comunicagdo presencial pela digital

(Da Silva et. al., 2017; Aragjo, 2011).
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Trazendo essa nova realidade para o campo educacional, estudiosos da tematica tem
defendido que o ambiente educacional se tornou um espaco propicio para a implementacdo desse
novo modelo, na medida que sejam construidas nas escolas “[...] espagos integrados de saberes onde
a promogao de um aprendizado exige inovadoras praticas de ensino” (Da Silva et. al., 2017, p.5).

Nesses pressupostos, compreende-se, portanto, que cada vez mais de fundamental
importancia a introdu¢do de ndo s6 novos recursos, mas, perspectivas de novas formas de pensar e de
ensinar nas varias areas do curriculo escolar, diante de inovacdes, as Metodologias Ativas surgem

como potenciais formas de ensino e aprendizagem.

Metodologias Ativas e suas concepcoes tedricas

As metodologias sdo compreendidas como as “grandes diretrizes que orientam os processos
de ensino e aprendizagem, que se concretizam em estratégias, abordagens, técnicas concretas,
especificas e diferenciadas” (Bacich; Moran, 2018, p.4). Portanto, pode-se dizer que ha uma
diversidade de estratégias metodoldgicas utilizadas por professores em diferentes contextos
historicos e geograficos, usadas muitas vezes de maneira criteriosa e intencional.

O surgimento do termo Metodologia Ativa (MA) emerge nos anos finais do século XIX,
notadamente, com o advento da Escola Nova, corrente tedrica pensada e proposta pelo norte-
americano John Dewey, no qual Gadotti (2001, p. 148), afirma que “[...] para esse tedrico, a
experiéncia concreta da vida se apresentava sempre diante de problemas que a educacdo poderia
ajudar a resolver”. Acrescentando ainda, que os métodos propostos por esse estudioso eram ativos
porque centravam seus esfor¢os no educando e na sua capacidade criadora.

Ja segundo Berbel (2011), as MA tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida em
que os alunos se inserem na teorizacao e trazem elementos novos, que ainda ndo foram considerados
nas aulas ou na propria perspectiva do professor. Bastos (2006 p. 10) resume as Metodologias Ativas
como “processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas ¢ decisdes individuais ou
coletivas, com a finalidade de encontrar solu¢des para um problema”. Dessa forma, o professor atua
como promotor ou orientador para que o estudante faga pesquisas, reflita e decida por ele mesmo o
que fazer para atingir os objetivos estabelecidos.

Embora a concep¢do de metodologias ativas para aprendizagem tenha surgido ha mais de
um século, as discussdes sobre elas ganharam for¢a no inicio do século XXI, a partir do grande
avanco tecnologico e se intensificou durante o periodo da Pandemia da Covid-19, quando os
Sistemas de Ensino de vérias partes do mundo tiveram que encontrar novas maneiras de assegurar os

ensinamentos aos estudantes, impedidos de frequentarem as escolas devido ao imposto isolamento
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social. No Brasil, em especial, o Estado do Ceara, teve que adotar varios procedimentos para
continuar dando o minimo de assisténcia aos seus estudantes, o que implicou na adocdo de
ferramentas digitais como meio de viabilizar seu planejamento pedagdgico.

Nessas perspectivas, ¢ discutido a importancia das MA implementadas pelos docentes para
desenvolverem as competéncias necessarias para a vida em comunidade discentes; pois, 0s
estudantes sao incentivados a se posicionarem de forma critica e criativa (Bacich; Moran, 2018).

Segundo Zuquello e Baldo (2019, p.9-10), a utilizacdo de novas tecnologias como
instrumento de apoio pedagogico representa:

[...] um estado de evolugdo no qual a educagdo esta passando na atualidade. Essa interacdo
propicia uma nova maneira de se pensar em educar, onde o aluno se transforma em sujeito

do processo ensino-aprendizagem. Inovar na educagdo ¢ algo necessario e constante, e
inovar com tecnologia ¢ um caminho que deve ser trilhado.

Na mesma direcao desses estudiosos, Moreira (2011 apud Diesel et al., 2016, p. 159),
defende que o proprio aluno deve desenvolver o seu aprendizado a partir da mediagdo do seu nivel
de desenvolvimento cognitivo (por meio de sua capacidade resolucdo independente dos problemas) e
do “[...] desenvolvimento potencial (determinado pela capacidade de resolucdo de problemas sob
orientagdo de um adulto)”.

Para os defensores da ideia que as novas tecnologias sdo ferramentas complementares a
disposicao dos docentes, cabe a esses profissionais se apropriarem dessas novas formas de transmitir
o conhecimento, de modo que possam oferecer um ambiente que favoreca o aprendizado, dando voz
aos discentes para que se constituam como sujeitos da sua aprendizagem. Nas palavras de Diesel et
al., (2016, p. 155):

[...] as novas tecnologias tém o aluno como o centro do processo com o objetivo de
promover sua autonomia, ja o professor assume o papel de “[...] mediador, ativador e

facilitador dos processos de ensino e de aprendizagem e o estimulo a problematizacdo da
realidade, a constante reflexdo e ao trabalho em equipe”.

Portanto, as Tecnologias da Informacao e Comunicacao foram fundamentais para que a
Pedagogia do ensino baseada nas Metodologias Ativas, empreendesse importante avango e/ou
coexistir em conjunto com o modelo cldssico ainda presente nas escolas do Brasil. Todavia,
independentemente, da discussdo acerca do modelo tedrico que a pedagogia do ensino deve seguir,
segundo Morais (2019, p.37) ¢ inegavel que possibilitam ao aluno se tornar “[...] protagonista e
gerador de conhecimento”.

Vale ainda, salientar, que especialistas e demais estudiosos da temadtica, supracitados,
entendem que as novas tecnologias possuem um potencial positivo para o desenvolvimento

educacional dos alunos em sala de aula, uma vez que, possibilita aos discentes construirem
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conhecimento e autonomia com a mediagao dos professores. Além disso, os autores abordados
na discussao entendem que as TIC perpassam o suporte para o educador e educando, pois, veem suas
ferramentas como uma oportunidade para a constru¢ao de conhecimento de forma integrada. E, em
ultima instancia, a possibilidade de ser trabalhada uma mudanga na cultura do modelo educacional
classico ainda presente na sociedade brasileira (Zuquello; Baldo, 2019; Diesel et al., 2016).

O conceito de metodologia ativa estd relacionado a participacdo do aluno no processo de
sua propria aprendizagem, ou seja, quando ele trilha os caminhos para a constru¢do do
conhecimento. Essa autonomia estimula a capacidade reflexiva dos educandos, que, com o apoio
docente, se tornou imprescindivel para o desenvolvimento individual e intelectual do estudante
(Teixeira, 2018).

Desse modo, para embasar os profissionais da educagdo atuantes nas escolas acerca dessas
metodologias, foram criados documentos de suporte que servem de base, instrumentos normativos,

guia e diretrizes norteadoras na elaboracao dos planos de aulas.

Diretrizes educacionais na formulacio de metodologias interativas

Ao vivenciar uma pratica com atividades interativa, como jogos e outros recursos ludicos,
percebe-se o prazer que eles despertam, faz com que o aluno se disponibilize a construcao do
conhecimento (Bini, 2008). A partir de atividades interativas com jogos, passa-se a ter motivo para
sua dedicagdo e empenho.

Para Bini (2008), um aspecto relevante nos jogos ¢ o desafio genuino que eles provocam no
aluno, que gera interesse e prazer. Por isso, em conformidade com que preceitua os Pardmetros
Curriculares Nacionais “[...] ¢ importante que os jogos facam parte da cultura escolar, cabendo ao
professor analisar e avaliar a potencialidade educativa dos diferentes jogos e o aspecto curricular que
se deseja desenvolver” (PCNs/Brasil, 1997, p. 49).

Essa afirmacdo dos PCNs ¢ confirmada na pratica, quando o professor acrescenta em suas
atividades pedagogicas os jogos e desafios que beneficiam a constru¢do do conhecimento.
Preocupados em exercer seu papel com qualidade e eficiéncia, “[..] muitos professores buscam
descobrir estratégias para que seus alunos nao estejam ‘ao mesmo tempo em dois lugares’, na sala de
aula e com a atengao em outros espacos ¢ momentos” (Emerique, 1999, p. 186).

A interacdo com jogos e os desafios para aprendizagem contribuem no desenvolvimento de
esquemas que serdo uteis em outros momentos da vida do aluno. Também ¢ papel do professor

despertar esse interesse. E, para se interessar, o aluno precisa encontrar sentido no conteudo que lhe ¢
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ensinado. Vergnaud apud Jenske (2011) acredita que a questdo do sentido se distingue em trés
planos:
1) Atividades significativas, tais como: concretas e tecnoldgicas, de exploragdo e
experimentos cientificos ou ainda atividades socioecondémicas do dia a dia. 2) Propor ao
aluno uma questdo verdadeira, mediando o grau de dificuldade (nem muito dificil, nem
muito facil).3) Inserir o conteudo num projeto. Isto &, trabalhar de forma global, tanto do

ponto de vista cultural, como do ponto de vista profissional (Vergnaud apud Jenske, 2011, p.
55).

Nessa perspectiva, o professor como mediador deve fornecer suporte de diversos aspectos
para que o individuo possa adquirir os conhecimentos essenciais para desempenhar seu papel na
sociedade. Nessas perspectivas, conhecer e assimilar esses conhecimentos torna-se necessario no
mundo atual, dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), é um
instrumento poderoso ndo apenas por tornar claro objetivos de aprendizagens de cada aluno, como
também para capacitar o professor a propor situagdes didaticas nas quais os alunos possam se
desenvolver.

Com os mesmos parametros de outras regides brasileiras, em suas competéncias gerais e
seus objetivos, que devem nortear as produgdes dos conhecimentos, notadamente, no que se refere a
Competéncia 5 - Ensino digital: objetiva: entender, usar e fomentar tecnologias nas varias praxis da
sociedade distribuindo e produzindo conhecimentos multiplos, resolvendo questdes problematicas e
seus protagonistas (Brasil, 2018).

Sendo assim, nas Competéncias Especificas de Matematica e suas Tecnologias para o
Ensino Médio, o item 5, objetiva: investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos e propriedades matemadticas, empregando estratégias e recursos, como observagdao de
padrdes, experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstragdo cada vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas.

A Matematica que a Proposta da Base Nacional Comum Curricular desenha em seu
documento ¢ aquela onde as ideias, as estruturas e os conceitos sdo desenvolvidos como

ferramentas necessarias para organizar e compreender os fendmenos dos mundos mental,
social e natural (Brasil, 2018, p. 10).

Em relagdo a tecnologia aplicada ao lazer, hd uma grande variedade de jogos eletronicos,
popularmente conhecidos como games. Ha décadas estes tem sido fonte de diversdo para criangas e
adolescentes, que encontram a chance de viver novas experiéncias, assumindo os mais variados
papeis e cumprindo missdes cada vez mais desafiadoras conforme progridem em cada game.

Segundo Christensen, Horn e Staker (2013 apud Zuquello; Baldo, 2019) existe uma
infinidade de modelos de ensino hibrido, cita-se como exemplo: Aprendizagem Baseada em Projetos

(ABProj), Sala de Aula Invertida, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABProb), Laboratorio
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Rotacional, Rotagdo por Estagdes, Just-in-Time Teaching (JiTT), a aprendizagem baseada em jogos
Game-Based Learning (GBL), dentre outros. Todavia, este estudo discute as principais
caracteristicas e contribui¢cdes da gamificacdo utilizadas como metodologias ativas no processo de

ensino e aprendizagem da Matematica.

Frente ao exposto, a seguir serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos da pesquisa
realizada na Escola da rede publica estadual com os resultados e analises realizadas que trabalha o

ensino e aprendizagem da Matematica por meio das MA.

Metodologia da pesquisa

Estudo de abordagem qualitativa, de natureza analitica descritiva, que segundo Minayo
(2010), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos apenas a operacionalizacdo de varidveis, a uma analise
subjetiva ou apenas as descrigoes.

Corroborando com essa visao, de acordo com Trivifios (2009), a maioria das pesquisas que
se realizam no campo da Educacdo ¢ de natureza descritiva. Para Gil (2008, p. 42), “tém como
objetivo primordial a descri¢dao das caracteristicas de determinada populacdo ou fenomeno”. Porém,
esta investigagcdo ndo se limita ao universo das descrigdes, pois na pesquisa qualitativa, as descrigdes
estdo absorvidas de significados que o ambiente lhes outorga. Para iniciar a investigagado, realizou-se
um levantamento bibliografico sobre a tematica da pesquisa buscando em artigos, livros e resumos
de teses fundamentos capazes de sustentar o desenvolvimento de averiguagdo. Esse levantamento
bibliografico respaldou ndo somente o delineamento da pesquisa em questdo, mas também a
producao das se¢des que apresentam os pressupostos tedricos desta revisao.

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Ensino Médio da rede publica estadual de
Fortaleza-Ceard, buscando analisar os métodos e praticas pedagogicas com a utilizagdo do uso dos
recursos tecnologicos ministrados pelos professores de Matematica, no caso, a gamificacdo para
melhoria do ensino e do envolvimento do corpo discente. Para efetivacao do propodsito, foi realizado
de fevereiro a junho de 2023, um levantamento de dados para desenvolvimento do estudo. Sendo
assim, esta investigacdo contou com a participacdo de trés professores de Matematica e com trés
turmas da 3* Série do EM, totalizando 84 (oitenta e quatro) alunos dos turnos manha e tarde, que

passaram a ser, portanto, os sujeitos dessa pesquisa.
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A coleta de dados foi realizada no periodo de agosto a outubro de 2024 e foi desenvolvida
por meio de (02) dois questiondrios on line, semielaborados contendo algumas questdes cada um,

para serem aplicados juntos aos alunos e professores.

Resultados e analise da investigacio

Destacam-se, a seguir, os resultados da pesquisa realizada, registrando os principais relatos
acerca das perspectivas discentes acerca da utilizagdo de novos recursos tecnologicos no processo de
ensino aprendizagem das concepg¢des matematicas.

Com relagdo a questdo de o curriculo da escola contemplar a utilizacdo de recursos
tecnologicos para melhorar a aprendizagem dos alunos, foram obtidas dos professores 100% (03)
participantes da pesquisa, que a escola utiliza os recursos tecnologicos em seu curriculo escolar, pois
além de estar previsto no Projeto Politico Pedagédgico (PPP), eles também realizam cursos de
Informatica Educativa para utilizar o computador como ferramenta pedagogica em sala de aula. O
curso ¢ ministrado pelos Professores do Laboratorio de Informéatica Educacional (LIE). O curso
aborda a utilizagdo dos Objetos de Aprendizagem (OA) e as Midias do Sistema Operacional Linux
Educacional, Metodologias Ativas, Gamificagdo entre outros.

A preocupagdo docente acerca das implicagcdes pedagogicas e as dificuldades da disciplina
iniciam-se quando ndo ha motivagdo por parte dos alunos, tendo em vista que a Matematica passa
por inumeras transformacdes por necessitar acompanhar os avangos pelos quais a sociedade e o
mundo globalizado, como um todo, vivencia em seu dia a dia.

Em relacdo a indagacdo de a escola ter em seus acervos administrativos Computadores,
Retroprojetor, TV Interativa, Tablets, Internet e Slides para execug¢do de aulas com recursos
tecnologicos, a esse respeito, foram verificados com base nos dados coletados dos professores
100%(3) participantes, que a escola conta com um acervo satisfatorio de equipamentos, apesar de
ndo serem novos, mas o LIE da Escola investigada, implantando em junho de 2008 desenvolveu o
Programa de Formagdo e Qualificagdo Aluno Monitor em parceria com o Grupo de Pesquisa
KBrKidlink, a Universidade Federal do Ceara e a Microsoft Brasil.

No que se referem a questdo das condigdes que podem ser criadas na escola para
impulsionar a aprendizagem da Matematica para concretiza¢do do processo ensino-aprendizagem, os
professores 100% (3) participantes da pesquisa relataram que hd uma concordancia quanto aos
objetivos de melhoria no que se refere ao processo de ensino aprendizagem da Matematica,

conforme relatos abaixo:
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Para que haja curiosidade e motivagdo devem ser apresentados problemas contextualizados e
criativos que buscam desenvolver no aluno a capacidade de raciocinio logico. (P1);
Realizagdo de jogos, dinamicas, projeto que tornem o ensino mais atraente e significativo,
como Gamifica¢do, Metodologias Ativas (P2);

Maior engajamento por parte dos professores de Matematica, no que tange ao interesse por
questdes referentes ao ensino (P3).

Diante dessas reflexdes, percebe-se que as condigdes de trabalho, as dificuldades dos
alunos, os poucos recursos tecnoldgicos entram em cena para dificultar o processo de ensino
aprendizagem discente.

Quanto a pesquisa destinada aos alunos, foram coletados destes participantes no que se
refere aos questionamentos realizados, acerca de quais os equipamentos tecnolégicos que a escola
possui? A esse respeito, 50% (42) dos alunos inquiridos responderam afirmativamente a existéncia
de computadores, notebooks, retroprojetores e internet na escola, enquanto 15% (13) responderam
em sentido oposto, ou seja, somente a existéncia Retroprojetores e slides. Quanto aos demais
participantes, 25% (21), responderam que existem todos os equipamentos disponiveis, mas poucos
usados, enquanto 10% (8) ndo responderam.

Por fim, questionados acerca de suas concepgdes aos quais novas agdes podem ser
implementadas para potencializar o ensino de Matematica em sua escola de modo a integrar o uso da
gamificacdo nas atividades de sala de aula e continuar a promover a articulagdo entre as diversas
areas de conhecimentos, os inquiridos foram conscientes em suas preferéncias e relatos.

De acordo com 25% (21) alunos e segundo opinido de 17% (14) participantes ha o uso da
gamifica¢do em, pelo menos, dois contextos no ensino de Matematica: a partir do uso de jogos em
plataformas digitais ou atividades gamificadas; utilizando diferentes recursos e/ou plataformas na
elaboracdo das propostas gamificadas. Salienta-se também, que para 44% (37) destes alunos, os
trabalhos realizados fizeram uso dos jogos na construcdo das propostas gamificadas para o ensino de
Matematica. Ja, cerca de 14% (12) dos alunos ndo opinaram sobre o assunto.

De modo geral, pode-se perceber que € positivo o desejo e ansiedade dos alunos em relacao
aos conteudos e novas metodologias para o ensino e aprendizagem da disciplina de Matematica, no
Ensino Médio, melhorar a qualidade e o desempenho discente nos patamares escolares e sociais. Nas
habilidades, competéncias e motivacdo docente percebemos uma imensa satisfacdo da parte dos
mesmos, pois dispdem de multiplas estratégias, solucdes para que haja essa predisposicdo do

aprender.

125



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, objetivou-se identificar a utilizacdo das metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, nesse entendimento, realizamos uma revisao de
literatura acerca do tema, reflexando que algumas ferramentas e estratégias de uso de tecnologias da
informagdo e comunicacdo no cenario educativo podem ser consideradas como produtivas utilidades
para exemplificar usos pedagdgicos, avangados no sentido de criar novas possibilidades e/ou ampliar
novas aprendizagens.

Das concepgdes coletadas junto aos participantes da pesquisa, constatou-se que os alunos do
ensino médio, ao utilizarem essas ferramentas entram em um ambiente multidisciplinar e
interdisciplinar, ou seja, ao invés de apenas receberem informacdes, também constroem
conhecimentos, formando assim um processo onde o professor educa o aluno e o educar ¢
transformado através do didlogo reciproco.

Constatou-se, assim, que a grande parte dos professores optam por utilizar computadores na
gamificacdo de suas aulas. E que esses utilizam uma variedade de recursos e plataformas na
constru¢do das propostas gamificadas, para motivar e engajar os estudantes no ensino da
Matematica.

Ressalta-se também que foram encontrados poucos trabalhos com foco no uso da gamificacio
na formagao inicial ou continuada de professores de Matematica, corroborando com os resultados
dos estudos de alguns especialistas do tema. Dessa forma, evidencia-se a necessidade de realizagao
de mais estudos neste ambito, visto que, se os professores tiverem conhecimento sobre o uso da

gamificacdo, terao maior probabilidade de utiliza-la em suas aulas de Matematica.
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A ESCUTA E A OBSERVACAO NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
REFLEXAO A PARTIR DE UM RELATO DE EXPERIENCIA

Lidiane Sousa Lima
Renata Glicia Ferrer Pimentel Santiago

INTRODUCAO

A Educagdo Infantil tem sido, nos ultimos anos, um campo fértil para pesquisas e debates
sobre suas praticas, curriculo e objetivos. Como primeira etapa da Educacdo Basica, conforme
estabelecido pela LDB n° 9394/96, concentra-se na primeira infancia e, por isso, apresenta
especificidades diretamente ligadas ao desenvolvimento humano. Dessa maneira, desempenha um
papel fundamental na construcao das primeiras interagdes sociais e aprendizagens das criancas.

Nesse contexto, o papel do educador vai além da transmissao de conhecimento, exigindo
uma postura sensivel e atenta as necessidades, emocdes e expressdes das criancas. Para isso, €
fundamental que ele compreenda as concepc¢des de crianga e infincia historicamente construidas,
reconhecendo-as como sujeitos ativos no processo educativo.

Assim, ¢ indispensavel que as propostas pedagodgicas contemplem o lugar da crianga como
sujeito historico e de direitos, produtora de cultura e protagonista de suas aprendizagens,
“valorizando os saberes da crianca; o que elas pensam e falam”. (DCRC, 2019, p. 2017). O Artigo
4°, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Infantil - DCNEI (2009), considera a crianga
como centro do planejamento, que: “nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura”.

Diante dessa perspectiva, este artigo busca refletir sobre a importancia da observagao e
escuta das criancas na Educacdo Infantil, a partir de um relato de experiéncia vivenciado em uma
turma de criangas bem pequenas no Centro de Educagao Infantil localizado em Pacatuba-CE, onde a
escuta e observacao foi a mola propulsora dos contextos desenvolvidos pela docente, destacando

como essas praticas contribuem para o desenvolvimento integral das criangas.

129



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

Documentacio pedagdgica na Educaciio Infantil

Com a disseminagdo da abordagem de Reggio Emilia, a documentacdo pedagogica tornou-
se um tema de grande relevancia, passando a ocupar um papel de destaque nas discussdes e
pesquisas sobre praticas pedagogicas na Educagdo Infantil.

A abordagem pedagdgica de Reggio Emilia ¢ oriunda de uma cidade italiana que leva o
mesmo nome, tem como premissa a valorizacdo da crianga como protagonista de seu proprio
aprendizado. Desenvolvida por Loris Malaguzzi e outros educadores, essa abordagem acredita que as
criancas sao competentes e capazes de expressar suas ideias com multiplas linguagens. A pratica
pedagodgica se fundamenta na escuta ativa, na observacao cuidadosa e na documentagdo do processo
de aprendizagem, permitindo que educadores, criancas e familias participem ativamente da
constru¢ao do conhecimento. (Gandini; Edwards; Forman, 2010).

Segundo Pinazza e Fochi (2018), estudos recentes indicam um crescente interesse pelo tema
da documentacao pedagodgica no Brasil, com maior presenga nas regides Sul e Sudeste, tanto em
institui¢des de ensino quanto na produgdo académica. Apesar desse avango, hd desafios na distingdo
entre registros e documentagdo pedagdgica, ja que muitas praticas ainda se limitam a arquivamentos
formais sem impacto na constru¢do do planejamento educativo. Para que a documentacio
pedagodgica cumpra seu papel investigativo e reflexivo, € necessario que educadores compreendam
sua fun¢do como um processo interpretativo e intencional, capaz de transformar a pratica pedagogica
e fortalecer a participagdo infantil.

A documentagido pedagdgica representa um processo proprio de pedagogias participativas
que se assentam na competéncia autoral e comunicativa de adultos e de criangas sensiveis na
constituicdo de praticas educativas significativas, propiciadoras de aprendizagens
experienciais crescentemente ampliadas. (Pinazza; Fochi, 2018, p. 24).

Portanto, trata-se de uma estratégia fundamental na Educagdo Infantil, pois permite registrar
e refletir sobre os processos de aprendizagem das criangas. Mais do que um simples arquivamento de
atividades, ela consiste em um conjunto de registros — como fotos, anotagdes, produgdes infantis e
relatos — que evidenciam o percurso das descobertas, interesses e interagdes dos pequenos. Dessa
forma, a documentagdo se torna uma ferramenta valiosa para professores e familias, proporcionando

uma visao mais ampla e aprofundada do desenvolvimento infantil.

O Documento Curricular Referencial do Ceard (2019, p.173) sugere a documentagdo
pedagbgica como forma de “de organizagdo de registros e reflexdo, visto que se configura como uma

acdo democratica e respeitosa em relagdo as criangas”, propondo trés acoes:

130



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

OBSERVAR exige possuir uma escuta atenta as acdes das criangas, além da capacidade de
organizar contextos que favoregam essa observagao.

O REGISTRO pode ser efetivado de diversas formas, como por exemplo, escritos nos
diarios, fotografias, videos, exposi¢do dos desenhos, exposi¢do das fotos em painéis,
exposicdo de falas e perguntas das criangas, portfolios etc.

A REFLEXAO pode acontecer cotidianamente e leva o professor a pensar em como ocorre o
processo, suas a¢des e nas ac¢des das criangas (DCRC, 2019, p.174).

Além de auxiliar na observacdo do progresso das criangas, a documentagdo pedagogica
desempenha um papel essencial na pratica reflexiva dos educadores. Ao analisar os registros, os
professores podem avaliar a eficicia das estratégias adotadas, adaptar o planejamento pedagdgico e
identificar novas possibilidades de intervencao. Esse processo contribui para uma abordagem mais
atenta e respeitosa as necessidades individuais, fortalecendo o protagonismo infantil e tornando a
aprendizagem mais significativa.

Outro aspecto importante da documentacdo pedagogica ¢ sua possibilidade de ampliar a
comunicacdo com as familias, informando caracteristicas e processos presentes na etapa da Educagao
Infantil. Ao compartilhar registros com as familias, os educadores promovem uma aproximacao
entre o ambiente escolar e o familiar, incentivando a participagdo ativa dos responsaveis no processo
educativo. Assim, a documentagdo pedagdgica se estabelece como um instrumento essencial para a
valorizacao da infancia e para a qualifica¢ao das praticas educativas.

A realizagdo de uma documentagdo pedagogica, implica ouvir e observar as criangas, o
ambiente e os contextos. Mais do que simplesmente ouvir o que a crianga diz, a escuta ativa envolve
atengdo plena, empatia ¢ a compreensao do que ¢ expressado tanto verbalmente quanto por meio de
gestos, olhares e atitudes. Da mesma forma, a observacao cuidadosa permite ao educador captar
nuances do comportamento infantil, auxiliando na adaptagdo das praticas pedagogicas de acordo com
as necessidades e interesses dos pequenos. Assim, ao valorizar essas estratégias, o professor
promove um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e significativo, favorecendo o

desenvolvimento integral das criancas.

Observacio e escuta — implicacdes no cotidiano da sala de referéncia

A aprendizagem infantil acontece de uma forma muito particular, seus interesses, suas
impressdes, “suas linguagens”, suas interagdes, a maneira de se ver, sentir e se representar no meio
em que vive. A concepcao de infincia, de protagonismo, de crianca como ser competente vem se
firmando, requerendo uma proposta de escola acolhedora, aconchegante, compreendida como um
espaco para “SER”, que respeita as subjetividades, os gostos e quereres da crianca, que enxerga o
espago como terceiro educador, um ambiente que favorece as relagdes, afetos, experiéncias e por

conseguinte ¢ dotado de intencionalidade e que nasce das demandas infantis, o papel do professor
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nesse cenario ¢ portanto, mediar descobertas, projetar e construir contextos que apoiem 0s Processos
e dialoguem com os procedimentos de experimentacdo e a expressao individual.

O protagonismo infantil pressupde que a crianga ¢ ativa, curiosa e capaz de construir
conhecimento por meio da experimentacdo. Ao invés de impor conteidos previamente definidos, o
educador (a) deve partir do que desperta a atencdo da crianca, permitindo que ela explore e
ressignifique suas vivéncias. Segundo o Documento Curricular Referencial do Ceara (2019) o
planejamento das experiéncias significativas a serem vivenciadas pelas criangas encontra-se nos
interesses e nas curiosidades delas.

Ao reconhecer a crianca como protagonista do seu desenvolvimento, a pratica pedagogica
precisa ser flexivel e construida a partir dos seus interesses. Assim, descreveremos uma pratica
concretizada a partir da observagdo atenta dos alunos e sua escuta ativa e permanente garantindo uma
aprendizagem significativa e respeitosa com o seu ritmo e criatividade.

Madalena Freire (1996), no seu texto “Educando o olhar da observagdao” discute a
importancia de desenvolver um olhar atento, sensivel e reflexivo sobre o mundo, a realidade e as
interagdes humanas. A autora destaca que por vezes, fomos educados a enxergar de forma
cristalizada, baseada em esteredtipos, o que limita nossa percepcao e compreensao. Para romper esse
padrdo, a observagdo torna-se essencial, exigindo atencdo plena e presenga.

O olhar e a escuta sdo fundamentais nesse processo, pois, muitas vezes, ndo ouvimos
realmente o outro, mas interpretamos suas palavras a partir de nossos proprios pressupostos. A
construgdo de um olhar critico e investigativo requer um esfor¢o consciente de concentragao,
reflexdo e planejamento, permitindo avaliar, diagnosticar e compreender melhor a realidade.

Freire (1996), pontua que, a observagdo deve ser direcionada para trés focos principais: a
aprendizagem individual e coletiva, a dindmica do grupo e o desempenho do educador. Esse olhar
estruturado ajuda a identificar dificuldades, acompanhar o processo de ensino-aprendizagem e
ajustar estratégias pedagogicas.

A observacdo ndo deve ser invasiva ou vigilante, mas sim uma vigilia comprometida com a
constru¢do do conhecimento, promovendo a troca entre educadores e educandos (Freire, 1996).
Dessa forma, tanto professores quanto criangas aprendem a enxergar com mais profundidade e
sensibilidade, desenvolvendo uma pratica educativa mais significativa e transformadora.

Escutar e observas as criancas vai além de ouvir as criangas; ela implica em prestar aten¢ao
as suas expressoes, gestos e comportamentos, considerando o que elas realmente querem comunicar.
Para os educadores, isso significa estar atentos a cada detalhe da fala e da linguagem nao verbal da

crianga, criando um espago para que ela se sinta valorizada e compreendida, identificando os
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interesses, as dificuldades e as emogdes que podem nao ser expressas diretamente por palavras. Na

observagdo cuidadosa € possivel perceber as interacdes e brincadeiras que as criangas realizam.

Relato de Experiéncia - O Boneco de Manga — Um Aprendizado Lidico e Significativo

Em um dia comum no Centro de Educagdo Infantil, as criangas brincavam livremente nos
espacos externos quando perceberam mangas caidas ao lado da sala de referéncia. Nesse ambiente
repleto de elementos naturais, como mato, insetos € uma imponente mangueira, a curiosidade logo as
impulsionou a coletar os frutos. Algumas criangas comecaram a contar as mangas, outras as

separavam por tamanho, e algumas associavam os diferentes tamanhos a membros da familia:

— Esse € o papai! — disse uma delas, apontando para a maior manga (CRIANCA 1).
— Essa ¢ a mamae, ¢ essa ¢ a filhinha! — completou outra, referindo-se as menores
(CRIANCA 2).

As expressdes de alegria e encanto com o novo achado eram evidentes. As brincadeiras
espontaneas logo evoluiram para uma competicdo divertida para ver quem conseguia pegar mais
mangas. Ao final, todas se uniram para formar um grande amontoado com os frutos coletados. O
cansa¢o misturado a satisfacdo era perceptivel quando, entdo, a professora entrou em cena e langou
uma provocagao: “— Nossa brincadeira foi muito divertida! O que podemos fazer com essas mangas
que noés coletamos?”

Vale destacar que as interagdes e brincadeiras constitui os eixos estruturantes das praticas
pedagogicas na Educacdo Infantil. “A partir das ideias, sentimentos e impressdes das criangas, surgiu
a proposta de confeccionar um boneco de manga” (DCRC, 2019, p.127).

O DCRC (2019) também assevera que nas instituigdes de Educacdo Infantil, as interagdes
devem ocorrer em situagdes reais ¢ do dia a dia, tornando os espagos dindmicos e significativos.
Nesse contexto, as criangas assumem um papel ativo, questionando, dialogando e participando da
constru¢do de sua identidade individual e coletiva. Diferente da visdo tradicional, em que a
aprendizagem ocorre apenas pela escuta do adulto, oferecer experiéncias variadas — livres ou
direcionadas — possibilita que expressem sentimentos, ideias € conhecimentos, além de contribuirem
ativamente para a cultura e a cria¢do das culturas infantis junto aos seus pares.

Na continuidade da vivéncia, a partir das ideias, sentimentos ¢ impressdes das criangas,
surgiu a proposta de confeccionar um boneco de manga. Logo, ao planejar esse contexto, a
professora considerou o que diz os documentos legais sobre o planejamento um instrumento flexivel

¢ aberto a acolher as interacdes ¢ necessidades ¢ interesses das criangas.
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O planejamento se traduz como um caminho metodologico flexivel e aberto aos interesses e
necessidades das criangas. Se o eixo das interagdes ¢ um dos norteadores das praticas
cotidianas da Educa¢@o Infantil, também ¢ pelas interagdes das criangas com as propostas
feitas, que podemos saber o quanto determinado planejamento estd favorecendo ou ndo a
participagdo, a brincadeira, a convivéncia, a propria expressdo, o conhecer o mundo ¢ a si
mesmo (DCRC, 2019, p.136).

Freire (1996), nos ajuda a compreender que a observagdo das criancas em suas interacoes
espontaneas e movimentos livres deve ser uma constante, pois observar, documentar, planejar,
realinhar, permite compreender “o que” as motiva “e como” elas expressam suas ideias. Essa escuta
atenta permite que o educador direcione suas praticas ao que faz sentido para os pequenos,
ampliando assim possibilidades e garantindo que seus direitos sejam efetivados.

Em vez de apenas intervir para organizar a situagdo, a professora observou, estimulou e
incentivou a participagdo ativa do grupo, promovendo rodas de conversa ao longo da semana para
refletir sobre a experiéncia, além da coleta de outros materiais que seriam utilizados na criagdo.
Como lembra Moraes (2003), a crianga desenvolve desde cedo sua sensibilidade, autonomia e
solidariedade a partir de experiéncias educativas cuidadosamente organizadas.

Empolgadas, as criangas usaram tintas (cada uma escolheu sua cor favorita), papel crepom
de diferentes cores e tamanhos, folhas e outros materiais disponiveis para dar forma ao seu novo
amigo. Depois de pronto, cada uma deu um nome ao boneco, interagindo espontaneamente com ele.
Como parte da atividade, surgiu a proposta de levarem o boneco para casa e cuidarem dele,
fortalecendo o vinculo afetivo criado.

Esse processo ndao apenas estimulou a criatividade, mas também envolveu habilidades
essenciais, como coordenacdo motora, imaginacao e colaboracdo. Observamos que esse momento de
exploragdo livre proporcionou oportunidades auténticas e significativas de aprendizado, baseadas no
interesse real das criangas.

A experiéncia dos bonecos de manga ilustra como as aprendizagens podem ser mais ricas
quando surgem da observagdo, escuta e valorizagdo das acdes infantis. A partir de momentos como
esse, ¢ possivel desenvolver diversas praticas pedagodgicas que incentivam a curiosidade, a

experimentacdo e a construcdo coletiva do conhecimento, como descritos a seguir:

e Projetos Tematicos: Aprofundar a experiéncia do boneco de manga, explorando temas como
natureza, ciclos das frutas, alimentac¢do saudavel e personagens imaginarios.

e Exploracio Sensorial: Incentivar o contato com diferentes texturas, cores e formas,
desenvolvendo a percepgao sensorial.

e Historias Coletivas: Criar narrativas a partir da experiéncia vivida, estimulando a oralidade e

0 pensamento criativo.
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e Arte e Expressdo: Expandir a atividade com outras técnicas de pintura e escultura,

permitindo novas formas de expressao.

A pratica pedagdgica baseada na observagdo dos interesses infantis permite construir uma
educagdo mais significativa e respeitosa com a esséncia da infancia. O exemplo do boneco de manga
mostra como a aprendizagem pode emergir de situagdes cotidianas quando as criangas sdo
reconhecidas como protagonistas. Dessa forma, a escola se torna um espago vivo, de descobertas,

imaginacao e construgdo ativa do conhecimento.

CONCLUSAO

A experiéncia relatada evidencia a importancia da escuta e da observagao das criangas como
elementos centrais no planejamento pedagdgico da Educacgdo Infantil. Ao valorizar suas descobertas
e interesses, o educador ndo apenas respeita o protagonismo infantil, mas também cria oportunidades
auténticas de aprendizado. A atividade do boneco de manga ilustra como a aprendizagem pode ser
significativa quando surge do envolvimento ativo das criancas, promovendo ndo apenas o

desenvolvimento cognitivo, mas também emocional, social e motor.

Dessa forma, a documentacdo pedagdgica e a pratica da escuta atenta se consolidam como
ferramentas essenciais para uma abordagem educativa mais sensivel e reflexiva. Ao transformar
situacdes cotidianas em contextos de exploracdo e investigacdo, o professor possibilita que as
criangas expressem suas ideias, criem conexodes € ampliem seu repertorio de experiéncias. Assim, a
Educagao Infantil se fortalece como um espago dinamico, inclusivo e respeitoso, onde a crianga ¢é

vista como sujeito de direitos e participante ativa na constru¢do do conhecimento.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 29 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2009.

Ceara. Secretaria da Educacao do Estado do Ceara. Documento Curricular Referencial do Ceara:
educacao infantil e ensino fundamental / Secretaria da Educagao do Estado do Ceara. - Fortaleza:
SEDUC, 2019.

135



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

FREIRE, Madalena. Observacio, registro e reflexdo: Instrumentos Metodologicos I. 2% ed. Sao
Paulo: Espaco Pedagogico, 1996.

GANDINI, Lella; EDWARDS, Carolyn, FORMAN, George. As Cem Linguagens da Crianca: A
Abordagem de Reggio Emilia na Educacio Infantil. Traducdo de Cldudia M. Andrade. 2. ed. Sao
Paulo: Penso, 2010.

MORAES, Zilma de. Educac¢ao Infantil: fundamentos ¢ métodos. Sao Paulo: Cortez, 2003.
PINAZZA, Mobnica Appezzato; FOCHI, Paulo Sérgio. Documentacdo Pedagbgica: observar,

registrar e (re)criar significados. Revista Linhas. Florianopolis, v. 19, n. 40, p. 184-199, maio/ago.
2018.

136



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

O USO DE JOGO EDUCACIONAL DIGITAL NA INCLUSAO DE
ESTUDANTES AUTISTAS EM AULAS TEORICAS DE EDUCACAO FiSICA:
RELATO DE EXPERIENCIA

Marcos Antonio Rocha de Lima
Antonia Lis de Maria Martins Torres
Sinara Socorro Duarte Rocha

INTRODUCAO

Os jogos digitais educacionais tém sido amplamente utilizados em diversos contextos
educacionais que vao da educagdo basica ao ensino superior. No contexto da educacao inclusiva, os
jogos digitais educacionais sdo especialmente relevantes, visto que podem ser utilizados para
personalizar atividades que estimulem o desenvolvimento motor, a coordenacdo e a interagdo social,
especialmente em um contexto inclusivo como o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A partir desse contexto, ¢ possivel perceber que existe um campo de pesquisa vasto, fértil.
Em face disso, postulamos como pergunta norteadora: Como um jogo digital pode contribuir na
inclusdo escolar de estudantes autista durante aulas teoricas de educacao fisica?

Na tentativa de responder a tais questionamentos, este artigo tem como objetivo geral
descrever a experiéncia de um jogo educacional digital para a inclusdo escolar de estudantes autistas
nas aulas teoricas de educacao fisica.

O referencial tedrico baseou-se nos estudos de Cunha (2012), Mello (2013), Chiarelli,
Barreto (2005), Filatro e Cavalcanti (2023), Rocha et (2024) dentre outros.

A relevancia deste estudo reside na possibilidade de praticas concretas de inclusao ao
desenvolver e aplicar um recurso pedagdgico (jogo digital) adaptado para estudantes autistas. Ao
considerar as caracteristicas sensoriais, cognitivas € emocionais desses aprendentes, almeja-se
promover a equidade no acesso ao conhecimento, fortalecendo politicas de educagdo especial na
perspectiva inclusiva com uso de tecnologias digitais.

O presente artigo estd organizado em cinco se¢des. Na primeira se¢do, apresentamos a
introducdo, na qual descrevemos os objetivos do estudo, a problematizacao e hipdteses. A segunda
se¢do ¢ dedicada a metodologia de pesquisa adotada. Na terceira secdo, discutimos o referencial
tedrico sobre jogos digitais educacionais. Na quarta secao os resultados da pesquisa em uma escola

da Rede Municipal de Fortaleza, seguido das consideragdes finais deste estudo.
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Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (Flick, 2009) de natureza aplicada,
descritiva, do tipo estudo de caso, haja vista que o objetivo € relatar a experiéncia de inclusdao com
jogos digitais com estudantes autistas de uma escola publica municipal de Fortaleza-CE.

As pesquisas qualitativas levam “em consideragcdo que os pontos de vista, e as praticas no
campo sdo diferentes devido as diversas perspectivas e contextos sociais a eles relacionados” (Flick,
2009, p.24-25). Desta forma, pesquisadores qualitativos estudam “o conhecimento e as praticas dos
participantes” (p.24). J& os estudos descritivos pretendem descrever os fatos e fenomenos de
determinada realidade (Trivinos, 1987).

Como método criativo, optou-se pelo Design Thinking (DT). Para Cavalcanti e Filatro (2023,
p. 1) o DT ¢ “uma abordagem que descentraliza a pratica do design das maos de profissionais
especializados ao permitir que seus principios sejam adotados por pessoas que atuam em areas

profissionais variadas.” A figura 1 ilustra o delineamento da pesquisa usando o DT.

Figura 1 — Delineamento da pesquisa usando o DT

DESIGN THINKING OA
CONHECENDO O BASQUETE

Etapa1i Etapa 2 Etapa 3 Etapa &4 Etapa s
Imerséo Analise Ideagéo Prototipagéo Validagéo
C@ 3
Entender as Delimitar o Gerar ideias Construir um Validar com
necessidades foco do OA que podem OA para especialistas
educacionais R A servir como adolesentes
do publico evidéncias solugdes com TEA

alvo

Fonte: acervo dos pesquisadores.

A pesquisa ocorreu em uma escola publica municipal localizada na cidade de Fortaleza-CE,
com 3 professores e cinco estudantes autistas que na época da pesquisa estavam cursando o 9° ano do
ensino fundamental.

Os estudantes participantes possuiam idade entre 13 e 14 anos, sendo 4 meninos € 1 menina,
todos sdo alfabetizados, autistas nivel de suporte 1. Todos conseguem se comunicar verbalmente

com facilidade, gostavam de videogames e celulares e ndo apresentavam dificuldades de
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aprendizagem. Os pais autorizam a pesquisa e os adolescentes também e assinaram o termo de
assentimento depois da explanagdo do pesquisador e da professora do Atendimento Educacional
Especializado. A pesquisa foi autorizada pelo comité de ética e pesquisa da Universidade Federal do
Ceara.

Os instrumentos de coleta de dados foram diario de campo e entrevista semiestruturada, além
da observacdo participante. Ao todo foram 3 sessdes que foram gravadas e transcritas e analisadas

segundo Analise de contetdo de Bardin (2007).

Referencial jogos digitais educacionais

Conceito de jogo digital

Inicialmente ¢ importante ressaltar, que a literatura apresenta diversas denominacdes: jogos
digitais, jogos eletronicos, videogames ou games, muitas vezes como sinonimos. Neste estudo,
optamos pela terminologia jogo digital, visto ser a mais usual na literatura consultada. Assim, jogo
digital ¢ definido por Prensky (2021, p.24) como, “[...] um subconjunto de diversdo e de
brincadeiras, mas com uma estruturagdo que contém um ou mais elementos, tais como: regras,
metas ou objetivos, resultado e feedback conflito/ competicdo/ desafio/oposi¢do, interagdo,
representacdo ou enredo” (Prensky, 2021).

Segundo Prensky (2021), a aprendizagem por meio dos jogos digitais ¢ considerada eficaz,
pois se utiliza de uma proposta interativa com técnicas especificas que tém sido implementadas ao
longo do tempo como: pratica e feedback, aprender na pratica, aprender com os erros, aprendizagem
guiada por metas, aprendizagem guiada pela descoberta, aprendizagem baseada em tarefas,
aprendizagem guiada por perguntas, aprendizagem contextualizada, treinamento, aprendizagem
construtivista, aprendizagem acelerada, selecionar a partir de objetos de aprendizagem e instru¢ao
inteligente.

Os jogos digitais apresentam caracteristicas que tornam a aprendizagem mais divertida e
desafiadora, por meio de complexos sistemas de recompensa, feedback constante e multiplas
possibilidades de resolugao de problemas (Rocha, Araujo, 2013).

Ressalta-se que na rede publica municipal de Fortaleza, em sua proposta curricular (SME,
2020) também temos a presenca de jogos digitais nos componentes curriculares como ferramentas

que podem ser usadas no planejamento docente.
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Utilizar recursos tecnoldgicos como ferramentas que podem possibilitar maior diversidade e
qualidade nas formas de exploragdo do conhecimento, contribuindo nido s6 para uma
aprendizagem mais significativa, como também para o desenvolvimento de processos mais
auténomos de aprendizagem. (Fortaleza, 2020).

No contexto inclusivo, para Rocha et al. (2024) os jogos digitais podem auxiliar no
desenvolvimento cognitivo da crianga com autismo, melhorando habilidades como resolugdo de
problemas do dia a dia, linguagem verbal, ndo verbal, memoria, atenc¢do, raciocinio logico e
habilidades matematicas, memoria de trabalho além de habilidades motoras, tais como lateralidade,
percepgao visual, coordenacao motora fina, contribuindo para mudangas comportamentais, inclusao
social e diversdo. Desta forma, o uso de jogos digitais ¢ recomendado, contudo requer
acompanhamento de equipe multidisciplinar e cautela quanto ao excesso de telas dependendo do
nivel de suporte da crianca.

A seguir apresenta-se a plataforma Wordwall no qual foi realizada o jogo digital Conhecendo

o Basquete.

A plataforma Wordwall

O WordWall® foi criado pela empresa Visual Education Ltda, localizada no Reino Unido é
uma plataforma on-line com acesso gratuito que hospeda mais de 70 milhdes de objetos de
aprendizagem em mais de 42 linguas (dados de margo de 2024), incluindo o portugués brasileiro. A
interface funciona somente on-line ¢ roda em sistemas operacionais Windows, Linux e Android. E
compativel com navegadores de internet como Chrome, Internet Explorer, Mozilla Firefox, Safari e
Opera. Para ter acesso aos recursos disponiveis, 0 usudrio precisa inicialmente realizar seu registro
pelo site https: wordwall.net utilizando uma conta de e-mail e senha.

A escolha do WordWall como ferramenta para criagdo do jogo foi motivada por duas
condi¢des: a) o desconhecimento do pesquisador da linguagem de jogos (Python Java, Javascript, C+
+, Objective-C, Swift, CSS, dentre outros) aliado ao limitado tempo de conclusdo da pesquisa,
menos de um ano, o que fez com que buscasse solugdes mais praticas faceis e rapidas que pudessem
ser replicadas por outros professores com pouco ou nenhum conhecimento sobre programacao.

Na versdo basica, o professor consegue elaborar 18 modelos de atividades educativas,
podendo editar cada uma dessas atividades, gratuitamente, até cinco vezes, ou seja, o professor tem
ao seu dispor até 90 variacdes de atividades educacionais digitais. Ja na versdo padrao sdo 18

atividades, a um custo mensal de 18 reais (valor referente a margo/2024) com edicao ilimitada. A

9ht'tps://wordwall.net/
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versao profissional possui 35 atividades educativas com recursos editaveis ilimitados. Além disso, ha
planos padronizados para escolas.

As atividades virtuais podem ser reproduzidas em qualquer dispositivo habilitado para a web.
Todas as atividades virtuais podem ser imprimidas no formato PDF. Na se¢do “Criar atividades” -
nela o usudrio encontra uma série de modelos de atividades e para cada atividade criada um link ¢é
gerado ao final, podendo ser compartilhado com os alunos, seja de forma sincrona ou assincrono.

A plataforma ¢é bastante amigéavel, visto que ndo ¢ necessdrio que o usuario tenha
conhecimentos de logica de programacdo para ‘“alimentar” as atividades disponibilizadas. Com
interface interativa e varios recursos disponiveis, cabendo ao usudrio definir qual melhor atividade
atende aos seus objetivos educacionais. O Wordwall permite ao professor desenvolver atividades
educativas de forma simples, sem precisar de conhecimentos especificos como linguagem de
programacado. As atividades interativas sdo “pré-prontas”, elaboradas em HTML, CSS e Javascript.
Existem 3 tipos de acesso: basico (gratuito), padrdo e profissional, as duas ultimas pagas.

Por fim, o Wordwall também possibilita uma integracdo em outros ambientes virtuais, tais

como o Moodle e o Google Sala de Aula ou Google Classroom.

Resultados e discussoes

Nesta secdo sdo apresentados os resultados e discussdes da aplicabilidade do jogo digital
Conhecendo o Basquete, a partir do Design Thinking, com professores especialistas e estudantes
autistas amparado em Filatro e Cavalcanti (2023) sobre Design Thinking, Cunha (2012), Rocha et a/
(2024) sobre os beneficios dos jogos para pessoas neurodivergentes.

Para o desenvolvimento do jogo digital Conhecendo o Basquete na Plataforma WordWall, fez-se
necessario passar por algumas etapas e uma das mais importantes ¢ o Design Thinking a saber:

Imersao, Analise, Ideacao, Prototipacao, Validagao.

Imersdo: andlise contextual

Esta etapa nomeada imersdo tem como objetivo entender as necessidades educacionais do
publico-alvo e conhecer a realidade social. Nessa etapa foram realizadas algumas observagdes in
loco, além de conversas informais com os professores de diferentes areas sobre as condigdes de
inclusdo dos estudantes autistas na escola campo. A analise reconhece que a inclusao ocorre por

meio de sala de Atendimento Educacional Especializado, contudo, de forma ainda precaria.
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Analise

A etapa de analise € necessario definir o conceito do jogo, ou seja, o que ele serd, como sera
jogado, quem serd o publico-alvo, entre outras questdes. Para Filatro e Cavalcanti (2023) faz
necessario definir o conceito do jogo, sugerimos a utilizacdo de ferramentas como mapas
conceituais, obtidas a partir de brainstorm (tempestade de ideias), técnicas de design thinking, que
ajudam a organizar as ideias e visualizar as conexdes entre elas. Além disso, € necessario que o
conceito do jogo seja validado por meio de testes com usudrios e especialistas, que ajudardo a
identificar aspectos a serem melhorados e aprimorar o jogo antes da produgao final.

Inicialmente foi realizada uma entrevista com 3 professores que atuam diretamente com
estudantes autistas na escola investigada e teve a inten¢do de um feedback da prototipo de jogo ainda
antes de aplica-la diretamente aos alunos. Os avaliadores receberam o modelo do prototipo
Conhecendo o Basquete, por meio de um link por e-mail.

A Figura 2, apresenta as telas do jogo que foram avaliadas pelos professores e depois testado

com estudantes autistas.

Figura 2 — Telas do jogo

— o=y QUANDO
QUANTOS IUII:EIRDURES TEM S U RG | U O

UM TIME DE BASQUETE? BASQUETE?

. EM1B02, NA
ALEMANHA

EM 1806, NA
INGLATERRA

REGRAS E FUNDAMENTOS DO TRANSFORMAGOES HISTORICA CONHECENDO O BASQUETE

Fonte: acervo dos pesquisadores.

Os professores avaliaram o jogo antes dos alunos. O perfil dos avaliadores aponta que os
mesmos trabalham na docéncia ha mais de 10 anos, sendo 2 do género masculino e 1 feminino. O
professor 1, tem formagao académica em pedagogia e especializagdo em educagao inclusiva atuando
como professora do AEE da escola. O professor 2, também ¢é professor e atualmente ¢ o
coordenador pedagogico, com mestrado em matematica que acompanha as turmas do 9° ano. J& o
professor 3, atua em educagao fisica, com especializagdo em exercicios fisicos e mestrado em Saude

e Ensino.
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Os alunos com diagnostico de autismo que participaram deste estudo foram atendidos na sala
do Atendimento Educacional Especializado pela Avaliadora 1 e fazem parte da turma onde o

Avaliador 3 ¢ professor de educacdo fisica escolar. O Avaliador 2 trabalha como coordenador

pedagdgico, portanto, também tem contato com o publico envolvido neste estudo.

O Quadro 1 apresenta um resumo da entrevista com os achados dos docentes sobre o jogo.

Quadro 1 - resumo da avaliacdo do jogo conhecendo o basquete por especialistas

Professores especialistas

Opiniodes sobre o jogo

Sugestoes

Professora 1:
psicopedagoga,
especialista em  TEA,
avaliacao

neuropsicoldgica’e
analista do

comportamento

O jogo ¢ muito interessante. A organizagdo
das atividades que compdem o jogo passa um’
estimulo necessario em tudo que se faz. O
audio tanto nas perguntas, quanto nas
respostas ¢ benéfico. Tanto as perguntas como
as respostas em caixa alta auxiliam bastante o

entendimento por parte dos alunos.

Inserir avatares, personagens
personalizados, a escolha dos
alunos, pois os aprendentes
TEA

gostam dessa

representatividade.

Professor 2: Coordenador

Pedagdgico

O jogo ¢ fundamental principalmente o
contexto ¢ o uso de imagens e cores. O jogo
contribui significativamente com a cognigdo,
salientando o reconhecimento das emocdes.
O fato do jogo ndo ser complexo, evitando a

frustracdo por parte da crianca.

Insercdo de textos referentes
ao objetivo do jogo, para
melhor compreensdo  dos
alunos do que fazer no jogo,
auxilios

evitando  assim,

externos.

Professor 3: Educador
fisico, professor da rede
publica, mestre em Ensino

da Saude.

A abordagem do esporte basquete de maneira
desportiva ¢ ndo competitiva, ajuda na
construgdo do conhecimento desse esporte. O

jogo ¢é simples e objetivo em sua proposta.

Inser¢do de jogadores reais de
basquete como personagem

no jogo.

Ideacdo

Fonte: autoria propria.

A fase de ideag¢do, também conhecida como etapa de design ou prototipacdo inicial,
marca o0 momento em que as ideias conceituais do jogo comegam a ganhar forma e se transformam

em propostas concretas. E nesse estagio que a equipe se organiza para a produgdo efetiva do jogo,
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planejando seu desenvolvimento e implementa¢cdo. Dependendo da complexidade do projeto, essa
equipe pode incluir um designer de jogos, um produtor, um artista, um programador, um roteirista,
entre outros profissionais.

Durante a ideagdo, sdo definidos elementos fundamentais como os objetivos do jogo, o
publico-alvo, as mecénicas e regras que irdo compor a experiéncia de jogo, além da anélise de jogos
semelhantes no mercado. Também sdo elaborados documentos técnicos, como o plano de
desenvolvimento (documento de andlise de requisitos), que servem como guia para as proximas
etapas. Nesta fase, ¢ essencial a criagdo de um protdtipo inicial — que pode ser simples, feito com
papel e lapis ou com o uso de ferramentas digitais — para testar as funcionalidades basicas, validar a
proposta e realizar os ajustes necessarios antes do avango para o desenvolvimento completo (Filatro

e Cavalcanti, 2023, Rocha, Arauj, 2013).

Prototipagdo

A fase de prototipacido corresponde ao momento em que a equipe de desenvolvimento
dé4 inicio a constru¢do das primeiras versdoes do jogo. Nessa etapa, o foco ndo estd na perfeicdao
estética ou técnica do produto, mas sim em garantir que o protdtipo seja funcional o suficiente para
possibilitar testes e avaliagdes preliminares.

O principal objetivo ¢ verificar se as mecanicas do jogo operam conforme o planejado e
se oferecem uma experiéncia satisfatoria ao jogador. Por esse motivo, ¢ fundamental que a equipe
esteja aberta a revisdes e adaptacdes, j4 que essa fase costuma envolver ajustes significativos no

projeto inicial, com base nos resultados observados durante os testes (Araujo e Rocha, 2013).

Validacdo: testagem com estudantes autistas

A fase de validag¢do tem inicio ap6s o langamento do jogo e engloba atividades
continuas, como manutencdo, correcdo de erros (bugs) e atualizagdes. Um dos aspectos centrais
dessa etapa ¢ a analise dos dados gerados durante o uso do jogo, o que permite aos desenvolvedores
compreender como os usudrios interagem com o contetido, identificar os recursos mais utilizados e
reconhecer possiveis dificuldades enfrentadas pelos jogadores.

Nesse processo, a validagdo ¢ conduzida por especialistas da area, com o objetivo de
assegurar que os artefatos produzidos estejam alinhados ao problema proposto e reflitam de forma

coerente a realidade. Paralelamente, a verificacdo ¢ realizada pela equipe de desenvolvimento,
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visando garantir que os artefatos correspondam adequadamente aos requisitos previamente definidos.
Por fim, a acreditacdo representa a aceitagdo oficial do software, confirmando que ele atende a um

conjunto especifico de objetivos e critérios estabelecidos (Rocha & Aratjo, 2013).

O feedback dos alunos

Inicialmente, quando indagados se conheciam o jogo Conhecendo Basquete, todos os alunos
responderam que ndo conheciam e também nao conheciam o esporte Basquete.

Em seguida, foi perguntado aos estudantes autistas sobre a jogabilidade, ou seja, a facilidade
de jogar o jogo Conhecendo o Basquete. Verificou-se que a maioria dos alunos, dos cinco alunos
envolvidos, 4 (quatro), foi capaz de compreender a jogabilidade do jogo. Porém, 1 (um) ndo foi
capaz de compreender a jogabilidade do jogo, o que denota que ajustes sdo necessarios no que se
refere a compreensao sobre a jogabilidade do jogo.

Sobre as cores adotadas no jogo, 3 (trés), responderam que gostaram da estética do jogo, ou
seja, as cores azul, branco e laranja ndo incomodavam os olhos € que davam uma sensagdo de
descanso. Contudo, para 2 (dois) dos alunos, as cores incomodaram, o que dificultou a concentrac¢ao
durante o jogo, fazendo com que demorasse a responder as perguntas e concluir o jogo. Ludlow,
Wilkins e Heaton (2006) em um estudo sobre cores em individuos autistas encontrou que as cores
diferentes influenciavam no seu humor, sensacdo de conforto e acurdcia na forma como analisam os
objetos ao seu redor.

No que diz respeito a musica, algo sensivel para autistas, todos alegaram que a musica de
fundo era agradavel, numa altura que ndo causava incomodos. A musica também ¢ um 6timo recurso
para melhorar o desempenho e a concentragdo, contribuindo, contribuindo na melhora da
coordenagao motora, atengdo, socializagdo, memoria, audig¢do e disciplina (Chiarelli; Barreto, 2005,
Cunha, 2012).

Em seguida, ao serem questionados sobre a compreensdo do jogo, todos compreenderam e

participaram do jogo, como apresentado na Figura 3 a seguir.

145



Desafios e inovagdes na educacgao: inclusao, diversidade e praticas transformadoras

Figura 3 — Estudante autista usando o jogo Conhecendo o Basquete
“'L_)—-—__

Fonte: acerco dos pesquisadores.

No que diz respeito ao estado emocional apos errar alguma resposta no jogo, trés dos alunos
afirmaram que apesar do erro, isso ndo era problema para eles, mas para 2 (dois), sentiram-se
bastante frustrados. Embora seja uma emog¢dao comum entre os jogadores, niveis excessivamente
altos podem prejudicar o aproveitamento e engajamento de usudarios autistas (Mello, 2013), o que
pode indicar falhas no planejamento do jogo.

Ao final da sessdo, questionou-se acreditavam se teriam aprendido sobre a teoria do basquete
ao usar o jogo digital. Por unanimidade, todos concordaram que aprenderam os conceitos basilares
do Basquete. Saber como avaliar o progresso da aprendizagem dos alunos € outra questao relevante,
especialmente com classes especiais ou quando se tem classes com grande quantidade de alunos
com necessidades especiais (Cunha, 2012).

Os resultados apontam que o jogo foi avaliado positivamente pelos docentes e pelos
estudantes, destacando-se como uma estratégia eficiente para a inclusdo escolar de alunos com TEA
corroborando os estudos de Rocha et al. (2024), que defende os jogos digitais podem ajudar a criar
um ambiente de aprendizagem mais previsivel e menos estressante para alunos com TEA, desde que
em ambientes controlados..

Por fim, questionou-se se os estudantes jogariam novamente o jogo, ¢ todos os alunos
envolvidos no estudo, responderam que jogariam novamente, pois foi bem divertido, com muitas

cores, musicas e desafios.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo descrever a experiéncia de utilizacdo de jogo digital
Wordwall na inclusdo de alunos autistas em uma escola publica. A anélise da aplicabilidade do jogo
digital Conhecendo o Basquete, desenvolvido a partir do Design Thinking, revelou resultados
positivos tanto sob a perspectiva dos professores especialistas quanto dos estudantes autistas. A
estrutura metodologica baseada nas etapas de Imersdo, Analise, Ideacdo, Prototipacdo e Validagao
permitiu ndo apenas compreender o contexto e as necessidades do publico-alvo, como também
possibilitou a criagdo de um recurso educacional significativo, acessivel e engajador.

Tanto os professores quanto os alunos foram ouvidos durante o processo de criagdo e
validagdo do jogo, promovendo uma constru¢do coletiva do conhecimento. Isso valoriza o
protagonismo dos sujeitos envolvidos e fortalece praticas pedagogicas colaborativas.

Os professores avaliadores reconheceram o potencial pedagogico do jogo, apontando
sugestdes valiosas para melhorias, como a personalizagdo de personagens, inser¢do de instrugdes
mais claras e o uso de elementos visuais relacionados a jogadores reais.

As observacdes dos estudantes, por sua vez, demonstraram engajamento com a proposta,
destacando aspectos como a jogabilidade acessivel, o estimulo visual e auditivo, e o carater ludico do
conteudo. Ainda que tenham sido identificadas algumas limita¢des, como dificuldades com cores
especificas e frustracdes diante de erros, esses pontos servem como indicativos importantes para
ajustes futuros.

Evidenciou-se também que a aplicag¢do das atividades interativas junto aos neurodivergentes,
estimulou a atencdo destes aprendentes com o jogo Conhecendo o Basquete, no qual o jogador
controla um avido que tem como objetivo entrar na nuvem que tem a resposta correta. Ao explorar a
plataforma WordWall, o trabalho demonstrou que ¢ possivel criar contetidos acessiveis e interativos
mesmo com ferramentas tecnoldgicas simples e ja disponiveis. Isso incentiva professores a adotarem
recursos digitais em suas praticas, especialmente em contextos com poucas alternativas de materiais
adaptados.

Dessa forma, conclui-se que o jogo Conhecendo o Basquete mostrou-se uma ferramenta
eficaz para promover a aprendizagem e a inclusdo de estudantes autistas no contexto escolar, ao
mesmo tempo em que estimula praticas pedagdgicas mais inovadoras e sensiveis as necessidades
educacionais especiais. O uso de tecnologias como o WordWall, aliado a metodologias centradas no
usudrio, como o Design Thinking, representa um caminho promissor para a criacdo de recursos

educacionais mais acessiveis, interativos e inclusivos.
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