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APRESENTACAO

A presente obraretine experiéncias, reflexdes e priticas desenvolvidas
no contexto do Estigio Curricular Supervisionado em Educagio Especial,
com énfase no Atendimento Educacional Especializado (AEE). A coletinea
écomposta por relatos de vivéncias nos anos iniciais e finais do Ensino Fun-
damental, bem como na Educagio Infantil, trazendo uma rica diversidade
de olhares sobre a inclusdo escolar e o papel transformador do AEE. Cada
capitulo evidencia os desafios enfrentados, as conquistas alcangadas e as
estratégias pedagdgicas adotadas para promover uma educagio inclusiva.

O livro se inicia com o capitulo “Nova perspectiva sobre a inclusio
escolar: desafios e conquistas na prdtica do Atendimento Educacional Espe-
cializado — AEE anos iniciais”, que oferece um panorama das praticas
inclusivas ofertadas pelas académicas da licenciaturaem Educagio Especial
no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Nasequéncia, “Estdgiosupervisionado na Educagio Especial: experién-
cias no Atendimento Educacional Especializado — AEE anos finais”amplia
a discussdo para as etapas finais do Ensino Fundamental, apresentando
vivéncias que revelam o potencial do AEE.

O terceiro capitulo, 4 pritica pedagdgica no Atendimento Educacio-
nal Especializado - AEE: vivéncias e reflexdes nos anosiniciais”, aprofunda
as estratégias adotadas pelos académicos da Licenciatura da Educagio
Especial, destacando o planejamento individualizado e o trabalho cola-
borativo entre os profissionais da educagio.

Em A inclusdo escolar de estudantes com Transtorno Opositivo-Desa-
frador(TOD): reflexdes a partir de uma vivéncia de estdgio na aula regular
e no Atendimento Educacional Especializado (AEE)”, o foco recai sobre
as especificidades do atendimento a estudantes com esse diagndstico,
propondo intervengdes sensiveis e fundamentadas.

O quinto capitulo, “Atendimento Educacional Especializado - AEE
na abordagem Pikler na Educagdo Infantil”, oferece um olhar inovador
sobre a aplica¢io dos principios da abordagem Pikler no contexto da
Educagio Especial, destacando a importincia do vinculo, da autonomia
e do respeito ao ritmo da crianga.



“Vivéncias na Sala de Recursos Multifuncional - SRM: uma expe-
riéncia nos anos iniciais da Educagdo Bdsica”apresenta praticas realizadas
nesse ambiente especializado, ressaltando a importincia da mediagio
pedagdgica e da escuta ativa no desenvolvimento dos alunos.

No capitulo “Estdgio supervisionado no Atendimento Educacional
Especializado - AEE: estratégias inclusivas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental”, os autores compartilham metodologias e praticas utili-
zadas para favorecer a participagio e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia no ensino comum e AEE.

Ja “Estdgio na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM: observagdo
e intervengdo nos anos iniciais” detalha o processo de observagio e atuagio
diretajunto aosalunos, enfatizando aimportincia da avaliagio pedagdgica
continua e da personalizagio do ensino.

O nono capitulo, “Relato de experiéncia: estdgio supervisionado dos
anos iniciais, perspectivas da atuagdo docente em diferentes contextos da
Educagio Especial”,amplia a reflexdo sobre o papel do professor, trazendo
diferentes realidades e contextos escolares enfrentados pelas académicas.

Em “Prdticas vivenciadas no estdgio supervisionado em Atendimento
Educacional Especializado — AEE anos iniciais”, sio relatadas atividades
realizadas com foco naautonomia e no desenvolvimento global dos alunos,
reforcando a necessidade de formagio docente continua.

Por fim, o capitulo “Construindo caminhos inclusivos: o estdgio nos
anos iniciais na Educagdo Especial” encerra a coletinea com uma sintese
das aprendizagens construidas durante o estigio, destacando o compro-
misso com uma educagio verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Esta obra ¢ destinada a estudantes de pedagogia, professores, coor-
denadores pedagdgicos, gestores escolares e demais profissionais da edu-
cagdo que atuam ou se interessam pela drea da Educagio Especial. Ao
compartilhar experiéncias reais de estdgio, ela busca contribuir com a
formagio critica, reflexiva e comprometida com os direitos educacionais
de todos os estudantes.

Os organizadores
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NOVA PERSPECTIVA SOBRE A INCLUSAO
ESCOLAR: DESAFIOS E CONQUISTAS NA
PRATICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO-AEE ANOS INICIAIS

Andreza Cristina da Silva'
Fabiana Magnos da Silva®
Samira Lindaura Maciel Farias®

INTRODUCAO

Iniciamos com as palavras de Mantoan (2015) uma defensora incan-
sdvel da inclusio escolar, que contribui significativamente para o avango das
politicas e praticas inclusivas no Brasil. Suas ideias destacam a importincia
de uma educagio que valorize a diversidade e promova a aprendizagem
para todos, reafirmando a necessidade de transformagio das escolas para
acolherem e educarem todos os alunos de maneira equitativa.

Os dados do Censo Escolar (2023) destacam 1.771.430 matriculas
na educagio especial computadas com maior concentragio no ensino
fundamental, com 62,90% (1.114.230) das matriculas. Em seguida estd
a educacio infantil, com 16% (284.847), ¢ o ensino médio, que conta-
bilizou 12,6% (223.258) dos estudantes. Do total de matriculas, 53,7%
sdo de estudantes com deficiéncia intelectual (952.904). Em seguida,
estdo os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
com 35,9% (636.202) delas. Na sequéncia, estdo pessoas com deficiéncia
fisica (163.790), baixa visio (86.867), deficiéncia auditiva (41.491), altas
habilidades ou superdotagio (38.019), surdez (20.008), cegueira (7.321)
surdo cegueira (693) (Brasil, 2023).

Mediante os dados apresentados destacamos a Politica Nacional
de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008) é
documento importante para a garantia da matricula das pessoas com

!Licencianda em Educagio Especial-UNIVALL Professora efetiva na Rede Regular Municipal de Itajai-SC
*Licencianda em Educagio Especial-UNIVALL Assistente Educacional na Rede Municipal de Camboriu-SC

*Licencianda em Educagio Especial- UNIVALI Professora do Atendimento Educacional Especializado-AEE
na Rede Municipal de Itajai-SC.
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deficiéncia na escola comum. De acordo com essa Politica, a educagdo
especial deve integrar a proposta pedagdgica da escola, eliminando barreiras
para a plena participagio dos estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotagio, por meio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Brasil, 2008). Portanto, ¢
evidente aimportincia do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na educagio inclusiva, para que todos sem excegio sejam acolhidos em um
ambiente o qual o aluno ¢ valorizado e respeitado na sua integralidade.

Ao evidenciar a Educagio Especial com atuagio no AEE, a Poli-
tica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclu-
siva determina que o atendimento seja ofertado no turno inverso ao da
escolarizagio, tendo “[...] como fungio identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras paraa
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008). Nos termos legais, o AEE deverd ser garantido pelos
sistemas de ensino e ofertado, prioritariamente, nas escolas comuns e em
espagos definidos como sala de recursos multifuncionais- SR M.

Frente a este contexto, o presente artigo tem como objetivo apresentar
as préticas realizadas no Atendimento Educacional Especializado-AEE
nos Anos Finais do Ensino Fundamental em trés Sala de Recursos Mul-
tifuncionais de trés escolas localizadas no estado de Santa Catarina-SC.

METODOLOGIA

Abordaremos nossas vivéncias durante todo o periodo do Estdgio
Supervisionado II, no Atendimento Educacional Especializado-AEE nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em trés salas de Recursos Multi-
funcionais de trés escolas localizadas no estado de Santa Catarina-SC.

Escola 1 atende nos periodos matutino e vespertino, a escola possui
13 salas acessiveis, que atende do 1° a0 9°ano do Ensino Fundamental.
O corpo discente é constituido uma média de 850 alunos regularmente
cadastrados no sistema Erudio. Também compde o quadro de discentes,
alunos com deficiéncias e sindromes.

A Observagio iniciou no dia 03 de junho de 2024 na sala de Recursos
Multinacional-SR M. Na observagio conheci os alunos e participei das



aulas. A professora propds trabalhar com uma aluna com Transtorno do
Espectro Autista-TEA na SRM. Minha interven¢ao teve inicio no dia 10
de junho e se encerrou no dia 14 de junho de 2024.

FOTO 1: SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS-SRM

Samsung Quad Camera
Fotoeg. ¢/ meu Galaxy A12

Fonte: Acervo da autora.

Escola 2 atende nos periodos matutino e vespertino, num total de
30 salas de aula, com 46 turmas entre Anos Iniciais e Finais, sendo 28
turmas de Anos Iniciais e 18 de Anos Finais, totalizando 1500 alunos. A
observagio iniciou no dia 21 de maio de 2024 na sala de Recursos Multi-
funcional-SR M onde observei os atendimentos de alunos publico alvo da
educagio especial durante os atendimentos. A professora propds trabalhar
com uma aluna com TEA (Transtorno do Espectro Autista) e TDAH
(Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade). Minha interven-
¢do teve infcio no dia 7 de junho e se encerrou no dia 11 de junho de 2024.
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FOTO 2: SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS-SRM
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Fonte: Acervo da autora.

Escola 3 atende nos perfodos matutino e vespertino 650 alunos
do 1° a0 9°ano do ensino fundamental. A observagio iniciou no dia 21
de maio de 2024 na sala de recursos multinacional-SR M. Na observagio
conheci os alunos e participei das aulas. A professora propds trabalhar com
uma aluna com que estava em “investigagio” por ter histérico familiar em
TEA e por seu nome ser levantado pelos professores em conselho, entio
acompanhei essa aluna na SRM. Minha intervengio teve inicio no dia 21
de maio e se encerrou no dia 07 de junho de 2024.

FOTO 3: SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS-SRM
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Fonte: Acervo da autora.



REFERENCIAL TEORICO

A inclusio escolar visa garantir que todos os alunos, independen-
temente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lin-
guisticas ou outras, tenham acesso a uma educagio de qualidade em um
ambiente que valoriza e respeita a diversidade. A inclusio escolar busca
eliminar barreiras para a aprendizagem e a participagio, promovendo a
igualdade de oportunidades para todos os estudantes.

O Brasil tem registrado um aumento continuo no nimero de matri-
culas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagio.

Divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (INEP) apontam para um aumento no niimero
de matriculas na educagio especial de 41,6% entre 2919 e 2023. Dos
1.771.430 registros computados na modalidade, a maior concentragio
estd no ensino fundamental, com 62,90% das matriculas (1.114.230). Em
seguida estdo a educagio infantil, com 16% (284.847), e o ensino médio,
que contabilizou 12,6% dos alunos (223.258) (Brasil, 2023).

Do total de matriculas, 53,7% sio de estudantes com deficiéncia
intelectual (952.904). Logo apds, estio aqueles com Transtorno do Espec-
tro do Autismo (TEA), com 35,9% delas (636.202). Na sequéncia, estio
pessoas com deficiéncia fisica (163.790), baixa visio (86.867), deficiéncia
auditiva (41.491), altas habilidades ou superdotagio (38.019), surdez
(20.008), cegueira (7.321) e surdo-cegueira (693). Além disso, 88.885 dis-
centes possuem duas ou mais deficiéncias combinadas. De acordo com a
pesquisa estatistica, ao se analisar a faixa etdria de 4a 17 anos da educagio
especial, constatou-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos
em classes comuns também vem aumentando gradativamente. Passou de
94,2% (em 2022) para 95% (Brasil, 2023).

Este aumento reflete os esfor¢os de politicas publicas voltadas paraa
inclusio escolar e o reconhecimento da importincia de garantir a todos os
estudantes o direito a educagio. Esses dados refletem um esfor¢o continuo
para aumentar a inclusio de alunos com deficiéncia no sistema educacio-
nal regular, demonstrando o compromisso com a educagio inclusiva e a
necessidade de politicas e priticas que suportem essa inclusao de forma
efetiva e equitativa.



A Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)
e a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008) sio instrumentos fundamentais para promover a inclusio
e aigualdade de oportunidades para alunos com deficiéncia no Brasil. A
continua implementagio dessas diretrizes ¢ essencial para garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educagio de qualidade, que respeite
e valorize a diversidade.

Em 2008, o Brasil instituiu a Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva, que reorientou as diretrizes da edu-
cagio especial no pais para promover a inclusio de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢
um componente fundamental na educagio inclusiva, especialmente para
estudantes com deficiéncia nos anos iniciais de escolarizagdo. Sua impor-
tincia se destaca em virios aspectos, que vio desde a adaptagio curricular
até o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e cognitivas.

O AEE garante que todos os estudantes, independentemente de suas
habilidades ou deficiéncias, tenham acesso a uma educagio de qualidade.
Nos anos iniciais, onde os fundamentos do aprendizado sio estabelecidos,
ainclusao ¢ crucial. O AEE facilita a participagio plena dos alunos com
deficiéncia nas atividades escolares, promovendo um ambiente inclusivo
€ equitativo.

Nos anos iniciais, as criangas estio em periodo de desenvolvimento
cognitivo, emocional e social. O AEE oferece suporte individualizado
que ajuda a maximizar o potencial de cada aluno. Esse atendimento per-
sonalizado ¢ essencial para atender as necessidades especificas de apren-
dizagem, permitindo que os estudantes desenvolvam suas habilidades de
maneira integral.

A Sala de Recurso Multifuncional (SR M) é o espago onde se realiza
o Atendimento Educacional Especializado e disponibiliza um conjunto
de equipamentos, mobilidrios, materiais pedagégicos e demais recursos de
acessibilidade para a organizagio e oferta do AEE aos estudantes publico-
-alvo da Educagio Especial (educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. (Brasil, 2009).



VIVENCIAS DO ESTAGIO ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL / ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE

De acordo com a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspec-
tiva da Educagio Inclusiva de 2008, a educagio especial ¢ uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
Atendimento Educacional Especializado-AEE, disponibiliza os recursos
€ servigos e orienta quanto a sua utilizagio no processo deensinoe apren-
dizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008)

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especiali-
zado-AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas 4 escolarizagio. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagio dos alunos com vistas 2 autonomia e independéncia
na escola e fora dela.

Ressalta-se que o AEE nio se configura apenas no atendimento aos
estudantes, mas também em orientagdes aos pais, profissionais da unidade
escolar, articulagdo com equipe multiprofissional, produgio e adequagio
de materiais, entre outros. E no contexto do AEE que apresentaremos
nossas vivéncias no Estdgio Supervisionado.

AEE NA ESCOLA 1: A aluna é muito tranquila, porém pouco comuni-
cativa. Possui laudo de Transtorno do Espectro Autista e TDA (Transtorno
do Déficit de Atengio sem Hiperatividade). A aluna desenvolveu muito
bem a vivéncia proposta, ficou muito entusiasmada e dedicada para con-
cluir o que solicitado.

A aluna demonstra interesse pelas atividades propostas em sala de
aula, mas possui algumas dificuldades em compreender instrugdes mais
complexas e realizar tarefas sem supervisio constante. Ela tem um bom
nivel de concentragio quando estd engajada em atividades simples, como
jogos educativos ou tarefas visuais, mas necessita de apoio para completar
atividades que exigem, demonstra uma certa sensibilidade a mudangas na
rotina escolar, reagindo de maneira ansiosa ou agitada diante de situagoes
inesperadas. Quando se depara com tarefas desafiadoras, pode apresentar
frustragio, o que exige a intervengio do professor para redirecionamento.
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Ela apresenta um vocabuldrio adequado para sua idade, mas sua
comunicagio verbal pode ser limitada, especialmente em situagoes que
exigem expressdes mais complexas ou o uso de frases mais longas.

Ela tem mostrado progresso na escrita de letras e nimeros, embora
com dificuldades em manter a concentragio em tarefas mais longas.

CONCEITO: Semana do Municipio

ATIVIDADE AEE /CONCEITO: Semana do Municipio. Atividade:
Utilizagdo de folha A4 plastificada com alguns pontos turisticos do Muni-
cipio de Itajai, escrito o nome de cada um faltando a primeira letra, para
o aluno completar.

DESCRIQAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A atividade desenvolvida, veio da proposta da professora da sala
regular onde conversamos no momento da observagio do estdgio e que
elairia trabalhar a semana do aniversdrio do municipio. Na sala de AEE,
conversei com a professora explicando qual atividade eu iria aplicar.

A proposta feita para o aluno de AEE, sio liminas de A4 com fotos
dos pontos turisticos da cidade com a identificagio de cada um deles
faltando a primeira letra da palavra, onde o aluno reconhece o ponto
turistico e preenche o quadro. Durante a aplicagdo da atividade, mostrei
paraaaluna em questio o que irfamos fazer, apresentando o material. Ela
demonstrou grande interesse e concluiu com dedicagio.

FOTO 4: ATIVIDADE REALIZADA NO AEE
. _—l

Fonte: Acervo da autora.



A atividade proposta foi muito bem aceita tanto pela aluna, quanto
pela professora do Atendimento Educacional Especializado-AEE. Por ser
uma aluna em fase de alfabetizac¢io, esta atividade auxiliou no desenvol-
vimento da leitura e escrita.

AEENA ESCOLA 2: O aluno é muito comunicativo, interage com os colegas
e professores, expressa curiosidade ao ser apresentado a propostas ludicas, reali-
zando-as com rapidez. O aluno possuilaudo de TEA (Transtorno do Espectro
Autista) e TDAH (Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade).

Ao observar o aluno em sala regular, visualizei a dinimica da sala
onde os alunos com deficiéncia no caso 3 (dois meninos e uma menina)
sentavam 2 no fundo da sala, um deles é o meu aluno observado, e um na
frente, no canto esquerdo ao lado da parede. Cada crianga com laudo tem
o seu professor(a) auxiliar, sala com 22 alunos. As professoras auxiliares
(3 professoras) também auxiliam os demais alunos da sala. As criangas
da sala sio muito receptivas e ajudam o aluno com dificuldade a fazer
as tarefas quando a professora auxiliar no estd, o que acontece com
frequéncia por falta de professores na rede municipal. Pude observar
o aluno comendo o seu ldpis por inteiro durante a aula, ele fica muito
ansioso quando a professora auxiliar ndo estd com ele (relata professor
do AEE) o que aconteceu no dia da observagio. O aluno anda pela sala
durante a aula tendo pouco tempo de permanéncia sentado e espera que
a professora auxiliar ou os colegas facam a atividade por ele, porém ele
reconhece o alfabeto, os nimeros e as formas geométricas. O aluno tem
autonomia para ir a0 banheiro sozinho e fazer o seu préprio lanche. Nao
tem seletividade alimentar e ndo tem sensibilidade sensorial auditiva tio
pouco com texturas. Atende quando chamado pelo nome e tem boa
comunicagdo verbal. Nas aulas ele perde o foco com facilidade, por esse
motivo nio acompanha os contetidos passados no quadro ou as tarefas
dos livros diddticos. Realiza pareamento, tem facilidade com jogos no
computador, jogos de sequéncia légica e quebra cabega.

CONCEITO: Formas Geométricas

ATIVIDADE AEE /CONCEITO: Formas Geométricas. Atividade
Jogos de sequéncia légica feitos com material recicldvel. Materiais usados:
papeldo, fita adesiva, formas geométricas impressas, caneta permanente.



DESCRICAO DAS ATTIVIDADES DESENVOLVIDAS

A atividade proposta para o aluno do AEE e a trilha das formas
geométricas, para realizar essa trilha o aluno precisa usar ambas as mios
em sequéncia, com o dedo indicador da mio direita aponta-se para a
forma geométrica e com a palma da mio esquerda coloca-se em cima
da forma geométrica seguindo assim a sequéncia até o final da trilha. O
aluno demonstrou interesse ao realizar o jogo, compreendeu a dinimica
e realizou com pouco suporte, seu tempo de permanéncia foi timo.

FOTO 5: FOTOS DA ATIVIDADE REALIZADA NO AEE

Fonte: Acervo da autora.

O aluno demonstrou interesse ao realizar o jogo (formas geométri-
cas), compreendeu a dinimica e realizou a atividade com pouco suporte,
seu tempo de permanéncia foi étimo.

Observagio, compreensio, interesse, agilidade, uso de ambas as
mios, tempo de permanéncia.

AEE NA ESCOLA 3: A aluna na qual atendi no AEE ainda ndo tinha seu
laudo fechado, estava em investigagdo devido histérico familiar de TEA,
ela frequenta o 2°ano vespertino.

Ao observar a aluna na sala regular, percebi que ela tinha bastante
dificuldade em prestar a atengio e se dispersava com facilidade, atende
quando chamada logo de primeira, nio precisa ficar chamando virias
vezes, ndo tem sensibilidade com nenhum material aceita com tranqui-



lidade todos, tem boa meméria auditiva, uma boa compreensio. Nio
tem nenhuma seletividade alimentar, porém tem bastante sensibilidade
ao som. Quando solicitado atende aos comandos, estd em processo de
alfabetizagdo, tem ficil associagdo com jogos de quebra cabega e com
pareagdes. Porém sua dificuldade de atengdo e concentragio ¢ o que
dificulta seu aprendizado.

Quando solicitado senta adequadamente, locomove-se sozinha, nio
tem dificuldades em segurar lipis ou outro objeto para escrita/pintura,
faz suas atividades sozinhas nio precisa de auxilio.

E uma aluna calma e carinhosa, porém tem dificuldades em socia-
lizar com os demais colegas de sala, ndo apresenta medos aparentes, aceita
se algum amigo se aproxima para socializar mais ndo consegue se manter
na socializagio.

Entdo com toda essa observa¢io e dentro do conceito dado na
sala regular levei para o AEE jogos que estimulasse sua concentragio e
organizagio, manipulagio de objetos e a desenvolver sua autonomia para
manter um didlogo na socializagio.

Levei pra ela o jogo “Quebra Cabega Sildbico — Animais” o jogo
proporciona o aprendizado da escrita das palavras e as silabas usadas
em sua composi¢io, além de trabalhar o reconhecimento das formas de
encaixe e a organizagio. Durante o jogo tivemos bastante trocas, ela falou
que gosta de ir pra escola, gosta muito de desenhar, que nio gosta muito
de matemdtica e que sabia o alfabeto até a letra F que depois dessa letra ela
s6 sabia se olhasse, com esse relato dela fizemos um outro jogo chamado
“Letras do A ao Z”, 530 as letras do alfabeto junto a uma imagem e a escrita.

Com esse brinquedo educativo, a crianga conhece as letras do alfa-
beto de forma ludica e divertida, associando a figura a palavra e suas
iniciais. A crianga se diverte, 20 mesmo tempo trabalha a observagio e a
identificagdo das palavras correspondendo as imagens.

Faltando alguns minutos para o atendimento terminar fiz com ela
um outro jogo que levei “Pareamento dos Animais”, este jogo desenvolve
a percepgdo visual e trabalha a classificagio dos animais.

Sempre ao final de cada jogo eu falava pra ela sobre a importincia de
guardar € organizar os jogos antes de iniciar outro, porque assim terfamos
a mesa limpa para o jogo novo e nio nos confundiria com nada. Eu fui
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falando pra ela que assim teria que ser também em sala com o material
dela, terminou de usar algum material, guardar tirar da carteira, que assim
ela teria mais concentragio.

Ao final aquela menina que tinha receio em ir para a sala do AEE,
com dificuldade em socializar, saia dos atendimentos animada, ansiosa
para a chegada de uma outra semana de atendimento, a professora da
sala regular relatou que ela estava tendo um bom avango em manter um
didlogo com os colegas.

CONCEITO: Semana do Meio Ambiente — Animais — Livro Génios
em Destaque

ATIVIDADE AEE /CONCEITO: Semana do Meio Ambiente — Ani-
mais — Livro Génios em Destaque. Atividade: Utilizagio de uma cartolina
plastificada com imagens dos habitates naturais dos animais, com os ani-
mais impressos para estar colocando com velcro cada um em seu habitat;
e imagens de animais cortadas na horizontal separadas por silabas para
ser montado.

DESCRI(;AO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

A atividade desenvolvida, veio da proposta da professora da sala
regular onde conversamos no momento da observagio do estdgio e que
ela iria trabalhar Animais, devido a Semana do Meio Ambiente e ser a
semana de ter que trabalhar com o livro Génios em Destaque. Na sala de
AEE, conversei com a professora explicando qual atividade eu iria aplicar.

A proposta feita para o aluno de AEE, foi Jogo Quebra Cabega
Sildbico — Animais, imprimi vdrias imagens de animais usei cola branca
para colar no papel cartio por ser mais resistente, recortei na horizontal
separando para ficar como quebra cabega e depois passei fita durex trans-
parente para melhor durabilidade. Para o segundo Jogo de Pareamento
de Animais, peguei na internet cendrios do oceano, da florestade dia e de
noite com 4rvores, passei fita durex para melhor durabilidade e coloquei
velcro para colocar os animais nos cendrios, porque assim consegue ser
adequado para outra coisa. Durante a aplica¢io da atividade, mostrei
paraaaluna em questio o que irfamos fazer, apresentando o material. Ela
demonstrou grande interesse e concluiu com dedicagio.



FOTO 6: FOTOS DA ATIVIDADE REALIZADA NO AEE

Fonte: Acervo da autora.

A atividade foi bem aceita pela aluna, conseguimos interagir bas-
tante, ela realizou as atividades com muita aten¢io e no final a aluna que
tem dificuldade em manter didlogo e ficou apreensiva em ir para a sala
AEE, conseguiu interagir com a professora se mantendo em um didlogo e
ao final do atendimento pergunta quando ¢ o préximo dia que venho aqui.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluir o estdgio em educagio especial no ensino fundamental foi
uma experiéncia profundamente enriquecedora e transformadora. Este
periodo foi marcado por desafios tinicos e oportunidades de aprendizado
que ampliaram nossa compreensio sobre a importincia da inclusio e
do atendimento especializado. A pritica didria e a interagio com alunos
com diferentes tipos de necessidades especiais refor¢aram a importincia
de um ensino inclusivo.

Foi muito gratificante essa semana de observagio/intervengio, foi
uma experiéncia maravilhosa. Podemos aprender a importincia do aten-
dimento em grupo nasala do AEE, ela permite a quebra de “panelinhas” e
garanti que os alunos com aptiddes diferentes trabalhem juntos. Também
aprendemos a importincia de trocas de informagdes com a professora do
AEE e os professores das salas regular.

As atividades desenvolvidas permitiram aplicar teorias estudadas
ao longo da formagio, refor¢ando a importincia do uso de recursos peda-
gbgicos diversificados. Além disso, a interagio com os alunos, familias
e demais profissionais da educagio evidenciou a relevincia do trabalho
colaborativo para garantir o desenvolvimento académico e social dos
estudantes atendidos pelo AEE.
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O estdgio nos anos iniciais proporcionou uma experiéncia muito
significativa para a nossa formagao profissional. Estar atuando em sala
regular ou em sala multifuncional requer planejamento, conhecer as
criangas individualmente, mediar situagoes a todo instante construgio e
desconstrugao de saberes.

A trajetéria que vai do planejamento até o relatdrio final exige do acadé-
mico uma série de questdes nas quais dependem de um sistema educacional
para que acontega de fato. Porém por outro lado a rede de apoio ¢ essencial para
que o ensino aprendizagem aconte¢a na educagio inclusiva. Tendo isso em
mente, pensamos na importincia da formagio docente qualificada, cabendo
a cada um o compromisso na busca de uma educagio melhor. Pessoalmente
o que nos impulsionou desde o inicio a fazer parte da educagio inclusiva foi
uma inquieta¢io ao ver os alunos serem desrespeitados pelos seus professores,
pois o respeito e a empatia devem andar juntos em todos os ambientes, sobre-
tudo no ambiente escolar onde o docente ¢ uma referéncia para o educando.
A importincia do olhar atento, de conhecer o aluno e se preocupar com o
outro faz toda a diferen¢a no aprendizado. No entanto, ainda precisamos de
mais inclusio, do acolhimento, da escuta, do didlogo, do compromisso, da
visdo do futuro, do amor e da resiliéncia, enfim; olhar para além dos muros
da escola, olhar para nés mesmos e principalmente olhar para o outro.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO
ESPECIAL: EXPERIENCIAS NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO-AEE

ANOS FINAIS

Bruna Seubert!
Gisele Ricardo?

INTRODUCAO

A inclusio escolar se refere ao processo de garantir que todos os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio, tenham acesso a uma educagio de qualidade
dentro do ambiente escolar regular, com participagio, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino. E essa inclusio deve
ocorrer principalmente em estratégias pedagdgicas focadas nio sé em
ajudar professores e o corpo docente, mas tornar todo o ambiente mais
diversos. Isso envolve a adaptagio dos curriculos e métodos de ensino, a
criagdo de materiais diddticos acessiveis e o uso de tecnologias assistivas,
além de promover a capacita¢io continua dos educadores para que possam
atender as necessidades especificas de cada aluno.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, o Estatuto da Criangae
do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1996,
lei 9394/96 (Brasil, 1996), assegura em seus textos base, que “todos pos-
suem acesso 4 educag¢io”. Ratificando o que estd na Constitui¢io Federal,
no capitulo V, que trata da Educagio Especial nos diz:

Art. 58°. Entende-se por educagio especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagio escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para edu-
candos portadores de necessidades especiais. 1°. Haverd,
quando necessdrio, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educagio especial. 22. O atendimento educacional serd

!Licencianda em Educacio Especial- UNIVALI.
*Licencianda em Educagio Especial-UNIVALIL
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feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em fungio das condigbes especificas dos alunos, nio
for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular. 3. A oferta de educagio especial, dever constitu-
cional do Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis
anos, durante a educagio infantil (Brasil, 1996).

A Convengio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia, de 2006, estabelece que todos que possuem alguma caracteristica,
seja sensorial, intelectual, fisica ou mental, tém os mesmos direitos fun-
damentais que todas as outras e devem ser incluidas em todos os aspectos
da sociedade, incluindo na educa¢io (ONU, 2006). Com isso criou-se
a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva de Educagio
Inclusiva, de 2008 que garante a esses alunos com deficiéncia tenham
acesso a educagio e recebam suporte necessdrio, principalmente com o
apoio do Atendimento Educacional Especializado - AEE, que oferece o
apoio personalizado para atender esses alunos (Brasil, 2008).

De acordo com Marchesi (2004, p. 44) existem algumas dificuldades
no avango das escolas inclusivas, pois os professores na sua maioria nio
possuem experiéncia na préitica pedagégica inclusiva, sendo importante
salientar o quanto se faz necessdria a formagio docente para a inclusio
na sua pratica. Para que haja uma pritica educacional efetiva ¢ necessirio
o envolvimento da escola na sua totalidade: gestores, professores, pais e
alunos, assim como toda a comunidade educativa sio incluidos nas a¢oes
pedagdgicas. Cada crianga ¢ Uinica e tem o seu préprio tempo para desen-
volver a interagdo social, a comunicagio e a aprendizagem, ou seja, podem
nio alcangar os niveis de aprendizagem da maioria e 20 mesmo tempo.

O Atendimento Educacional Especializado - AEE é fundamental
no processo educacional de alunos com deficiéncia. Através do professor,
as dificuldades de aprendizagem sio identificadas e os recursos pedagdgi-
cos sio adaptados. A sala de AEE facilita a busca pelo conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos. Professores
bem- preparados lidam com adversidades de maneira eficiente e propoem
atividades interativas sem barreiras (Ropoli et al., 2010).

Assim, consideramos o estigio no Atendimento Educacional Espe-
cializado - AEE fundamental para a construgio da identidade profissional,
permitindo ao académico aplicar na prética os conhecimentos tedricos



adquiridos nalicenciatura. Ele ajuda a compreender a dinimica e os desafios
da drea, desenvolvendo habilidades importantes para a carreira. E uma
vivéncia pritica onde o estagidrio acompanha o dia a dia do professor na
sala de AEE, o que proporciona ao estagidrio a oportunidade de aprender
e se preparar para a vida profissional.

Frente a este contexto, a presente artigo tem como objetivo apresentar
as praticas realizadas no Atendimento Educacional Especializado - AEE
nos Anos Finais do Ensino Fundamental em uma escola localizada no
estado Santa Catarina-SC.

METODOLOGIA

O presente artigo aborda nossas vivéncias durante o perfodo do
Estdgio Obrigdtorio na Educa¢io nos Anos Finais, oferecido pela Univer-
sidade do Vale do Itajai-UNIVALI Nossos estdgios foram realizados na
mesma escola localizada na cidade de Itajai — SC. As atividades ocorreram
na sala de Atendimento Educacional Especializado, para as alunos dos 7¢
anos do ensino fundamental.

A escola no momento do estdgio oferecia paraa Comunidade Esco-
lar, atendimento aos alunos dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Funda-
mental com faixa etdria dos 06 aos 14 anos. Operando em regime parcial
(matutino/vespertino), com hordrio de funcionamento nos turnos da
manhi das 07:30hrs até as 11:30hrs, e da tarde, das 13:30hrs a 17:30hrs,
com cada aula tendo durag¢do de 56 minutos. Oferece no contraturno
escolar, aulas no Espago de Vivéncia (EVA), para alunos que apresentam
em algum momento dificuldades de aprendizagem no Ensino Regular
e atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais-SRM para alunos
com deficiéncia. Atualmente a estrutura possui trés andares e conta com
rampas de acessos. Para garantir a seguranga de todos, todas as 4reas,
incluindo janelas e corredores, estio equipadas com redes de seguranga.
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Figura 1 - Sala de Atendimento Educacional Especializado

Fonte: Dados Coletados pela Autora

VIVENCIAS DO ESTAGIO

O estdgio, deu-se inicio em dois periodos de observagio na sala de
Atendimento Educacional Especializado — AEE e dois em Sala de Aula
Regular e esse perfodo foi usado, primeiramente para conhecer os alunos
que estavam em atendimento na sala de AEE e para conhecer a instituigio
e o corpo docente, ou seja, se familizarizar com o ambiente. E também
realizado um periodos para intervencao, sendo para asalado AEE. Apds
essa etapa de observagio, foi elaborado um material educacional perso-
nalizado para atender uma aluna do 7° ano, com 12 anos, tendo laudo



de Transtorno do Espectro Autista — nivel de suporte I e TDAH, que
frequenta a sala de Atendimento Educacional Especializado 1 vez por
semana com duragio de 120 minutos por atendimento.

Para a intervengio realizada pela académica Bruna Seubert da Silva,
foi feito um recurso “Caga ao Tesouro Poético” do poema “O Navio”, de
Carlos Drummond de Andrade, a atividade foi realizada de acordo com o
que a professora de portugués da Sala de Aula Comum propos para traba-
lhar. O jogo “Caga ao Tesouro Poético” é introduzido como um recurso
ladico e educativo com o objetivo de tornar o processo de aprendizado mais
dinimico e envolvente. A proposta visa estimular a interpretagio literdria
de forma criativa e interativa, incentivando a leitura e a reflexio do poema.
O poema foi dividido em trechos, cada um acompanhado de uma pista,
que a aluna deve seguir para encontrar o préximo trecho do poema, oculto
em diferentes pontos da escola. A medida que encontra cada pista, aaluna
deve lé-la atentamente. Além disso, ela precisa refletir sobre o significado
de cada pista e fazer conexdes com o ambiente ao redor, o que ajudard a
desvendar a préxima etapa do caga ao tesouro. Esse processo permite que
aaluna integre a interpretagio literdria com a exploragio fisica do espago
escolar, criando uma experiéncia de aprendizado envolvente e interativa.

Os objetivos desse trabalho foi estimular a interpretagio literdria em
busca de desenvolver a capacidade da aluna de compreender e interpretar
o poema, identificando seus significados. Engajar a aluna de forma ativa,
onde se transforma a leitura do poema em uma experiéncia dindmica e
divertida, o jogo torna o aprendizado mais envolvente, atraindo atengio
de maneira lidica, também foi pensado em desenvolver a reflexio onde o
poema traz oportunidade de compartilhar suas interpretagdes e discutir
diferentes pontos de vista, o que amplia a compreensio do texto e da
capacidade de argumentagio.

Ao aplicar a atividade do “Caga ao Tesouro Poético” na sala de
Atendimento Educacional Especializado - AEE, a aluna demonstrou
grande empolgagio e atengio as explicagoes sobre a dinimica do jogo. O
progresso do caga ao tesouro poético devem abranger as dreas cognitiva,
motora e social, refletindo o desenvolvimento integral da aluna. Durante
a realizagdo, apresentou algumas davidas em relagio ao significado de
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esses termos. Apesar disso, participou ativamente e, ao final, expressou que
adorou a atividade, mencionando que nunca havia jogado algo semelhante.

Ao final da atividade foi possivel observar que o “Caga ao Tesouro
Poético” cumpriu seus objetivos de maneira eficaz, proporcionando a aluna
uma experiéncia enriquecedora tanto do ponto de vista literdrio quanto
social. A atividade teve uma excelente oportunidade de desenvolver a
reflexdo critica e a interagdo com o poema de forma envolvente.

Figura 2 — Capa do Jogo e Poema trabalhado
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Fonte: Dados Coletados pela Autora
Figura 3 - Pistas do jogo

MAPA 50 TESOUEO MAPA 50 TESOURO
£ =l WSTAZ

) _ hsTAL
"’" 'Dnawo\mnxvcgandqeoqueck v ’* 'Onavlotemcomaspesadasa =y
deixa para tris? Procure por dgua _ " - carregar, Emontreordeasomsas
Y ; A o : D
— G e y — ws R

Fonte: Dados Coletados pela Autora



Figura 4 — Pistas do jogo e Versos do Poema

MAPA DO TESOURO
_PSTAS

“E a agua vai

levando o navio,

& levando o navio,
& levando o navio."

"0 navio leva velas de

Aeatbreici Brua Seuter d Sk - Estig Eacagle Expects - 3004

Fonte: Dados Coletados pela Autora

Figura 5 — Aluna procurando as pistas com os trechos do poema

\ T

Fonte: Dados Coletados pela Autora

Pela académica Gisele Ricardo o estdgio, deu-se inicio com dois
periodos de observagio na sala de Atendimento Educacional Especia-
lizado-AEE e dois em Sala de Aula Regular e esse periodo foi usado,
primeiramente para conhecer os alunos que estavam em atendimento na
sala de AEE e para conhecer a institui¢io e o corpo docente. E também
realizado um periodos para intervengao, sendo para asalado AEE. Apds
essa etapa de observagio, foi elaborado um material educacional perso-
nalizado para atender uma aluna do 72 ano, com 13 anos, tendo laudo de
Deficiéncia Intelectual e TDAH, que frequenta a sala de Atendimento
Educacional Especializado 1 vez por semana com duragio de 120 minutos
por atendimento.
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O material realizado consiste em um jogo de tabuleiro no tamanho
de 1,80m de altura por 2,25m de largura desenvolvido no aplicativo Canva
e finalizado manualmente, com o objetivo de executar as atividades pro-
postas pela professora de portugués da sala de aula comum, que estava
trabalhando a semana da concientizagio negra e os livros escritos pelo
autor Machado de Assis como “A Missa do Galo”, “O Espelho” e “Dom
Casmurro”. A atividade proposta ¢ organizada em trés etapas principais:
aformagio de grupos, a escolha de um representante de cada grupo para
participar do jogo e o reconhecimento do tabuleiro, das regras e dos demais
itens que compdem a dindmica.

Na primeira etapa, o tabuleiro ¢ montado no chao dasala, e é apre-
sentado aos alunos. Ele é composto por imagens e nimeros, além de itens
como um dado e cartas que contém perguntas com opgdes de respostas e
suas respectivas consequéncias. Os alunos tiveram a oportunidade de explo-
rar os materiais e compreender a légica do jogo antes de iniciar a atividade.

Na segunda etapa, 0s grupos selecionam um participante para
representar a equipe. Esses representantes posicionam-se no tabuleiro, que
funciona como o espago de interagio do jogo. Nesse momento, os alunos
assumem o papel de pegas do préprio tabuleiro, o que torna a dinimica
mais interativa e engajante.

Por fim, na terceira etapa, o jogo é iniciado. Cada aluno langa o dado,
deslocando-se no tabuleiro conforme o niimero obtido. Ao parar na casa
correspondente, o participante escolhe uma carta numerada entre 1 e 61,
e lé o contetido da carta em voz alta e decide se responderd a pergunta de
forma individual ou com a ajuda do grupo. Cada carta apresenta uma
consequéncia relacionada a resposta, promovendo a reflexdo e incentivando
a tomada de decisio.

Este jogo foi concebido para estimular habilidades como leitura,
raciocinio légico, concentragdo e atengio, além de promover o interesse
pela literatura de Machado de Assis. As perguntas do jogo foram criterio-
samente selecionadas a partir de fontes confidveis na internet, garantindo
relevincia e alinhamento ao tema proposto.

Um dos principais objetivos do jogo foi incentivar a colaboragio e
aintegragio entre os alunos. Com a organizag¢do em grupos e a escolha de
representantes para atuar como pegas no tabuleiro, foi possivel promover



o trabalho em equipe e a troca de conhecimentos. Essa dinimica facilitou
a participagio ativa de todos, proporcionando um ambiente interativo e
inclusivo. Além disso, o jogo foi pensado para desenvolver a tomada de
decisio e o pensamento estratégico, desafiando os alunos a tomarem deci-
soes ripidas ao escolherem respostas para as perguntas, o que impactava
diretamente no avango do jogo. Esse aspecto visou aprimorar o raciocinio
l6gico e a habilidade de tomar decisdes com base em informagdes limitadas,
estimulando o pensamento critico e a andlise.

A competitividade sauddvel, promovida pelas consequéncias de
acertos e erros, serviu como uma motivagao adicional para que os alunos se
engajassem de maneira intensa na atividade. Ao mesmo tempo, a interagio
com os colegas fortaleceu o espirito de equipe, incentivando a capacidade
de lidar com vitdrias e derrotas de forma respeitosa.

Apesar de algumas dificuldades iniciais com a agita¢do da turmae
airritabilidade de alguns alunos, a atividade contribuiu de maneira signi-
ficativa para o aprimoramento das habilidades de leitura e interpretagio.
O jogo nio sé envolveu os alunos com questdes relacionadas a obra de
Machado de Assis, mas também despertou a curiosidade sobre a literatura
brasileira, tornando o estudo de autores cldssicos mais atraente e acessivel.
A proposta foi eficaz em aproximar os alunos das obras literdrias de uma
maneira prdtica e interativa.

Durante a execugio da atividade, foi possivel observar que a agitagdo
da turma dificultava a leitura e interpretagio das perguntas, especialmente
paraalguns alunos, como a aluna em questio, que apresentou momentos
de irritabilidade devido ao barulho, o que afetava sua concentragio. No
entanto, ela demonstrou entusiasmo e engajamento ao assumir o papel
de pega do jogo em nome de seu grupo. Ao longo da atividade, a aluna
mostrou iniciativa ao solicitar ajuda do grupo sempre que enfrentava
dificuldades na leitura ou tinha dtvidas sobre as respostas. Apesar de sua
competitividade, ela fez um grande esforgo para responder as questoes de
forma aut6noma.

O jogo, estruturado com trés opgdes de respostas para cada pergunta
e consequéncias especificas para acertos ou erros, desafiava os participantes
atomarem decisoes estratégicas e ripidas. Mesmo enfrentando os desafios,
a aluna apresentou bom desempenho, compreendeu a dinimica do jogo
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e manteve-se concentrada durante a maior parte do tempo. A atividade
também contribuiu para o desenvolvimento de sua atengdo, raciocinio
16gico e habilidades de leitura.

De forma geral, a atividade atingiu seu objetivo principal de estimular
o interesse pela leitura, além de promover a inclusio e a participagdo de
todos os alunos. A turma como um todo respondeu bem a proposta, e o
jogo se mostrou uma ferramenta eficaz para fomentar o aprendizado de
maneira lddica e colaborativa.

Figura 6 — Tabuleiro

Fonte: Dados Coletados pela Autora



Figura 7 — Capa do jogo

Fonte: Dados Coletados pela Autora

Figura 8 — Cartdo resposta e Cartio Pergunta

A obra “DOM CASMURRDO” fala
principalmente sobre:

A) Um mistério em uma cidade pequena.
B] Um possivel caso de traicao.

) Uma histdria de terror.

_I

ACERTOU SEM AJUDA: ande 2 casa
DA: permaneca na casa
ERROU: jogue o dado e volte o nimero de casas

D personagem “QUINCAS
BORBA" criou uma filosofia
chamada:
A] Existencialismo.

B] Humanitismo.
C] Maturalismo.

ACERTOU SEM AJUDA: ande 2 casa
ACERTOU COM AJUDA: permancta na casa
ERROU- jogue o dado e volte o nimero de casas
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CARTA B
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A] Crislidas
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Fonte: Dados Coletados pela Autora

Figura 9 — Alunos jogando

QUAL FOI A IMPORTANCIA DD
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B] Uma resistingia & esaaviddo e ao
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EESPECTA EDREETA
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A] Lider qulombola e esposa de
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Fonte: Dados Coletados pela Autora



CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, a efetivagio de uma educagio inclusiva requer a adapta-
¢do de priticas pedagbgicas que favorecam a aprendizagem e a aquisigio de
novos conhecimentos, atendendo as multiplas necessidades dos estudantes.
Nesse contexto, torna-se imprescindivel compreender as especificidades
das deficiéncias e a realidade escolar, com vistas a desenvolver estratégias
pedagégicas que respeitem as particularidades de cada grupo. A formagao
de profissionais da educagio, especialmente aqueles que atuario com o
publico-alvo da Educagao Especial, assume, assim, uma importincia
central. Essa formagio precisa ir além da mera transmissio de contetidos,
englobando uma pritica pedagdgica inclusiva e reconhecendo os estudantes
COMO Sujeitos ativos NO Processo de transformagio social.

Para atingir esses objetivos, ¢ fundamental que a formagio docente
esteja embasada em principios inclusivos, contemplando tanto os aspectos
tedricos quanto os praticos relacionados as necessidades educacionais
especiais. Nesse sentido, destaca-se aimportincia da inclusio de disciplinas
especificas sobre Educagio Especial nos cursos de formagio de professores,
aliada a realiza¢do de estdgios e praticas supervisionadas em ambientes
que fomentem a convivéncia e o aprendizado inclusivo.

O estdgio realizado na sala de Atendimento Educacional, propor-
cionou diversas aprendizagens significativas. As experiéncias se tornam
importantes no momento em que houve a aplica¢io das atividades, foi
procurado por iniciar a intervengio mais descontraido, para permitir que
todos os envolvidos ficassem mais tranquilos.

Consideramos que foi um perido positivo a todos os niveis. Come-
¢ando pelo primeiro contato, essa experiéncia foi de extrema importincia
para desenvolver as habilidade de adaptagio e respostas ripidas ds neces-
sidades dos alunos. Além disso, a interagio com os alunos e a prética
de estratégias pedagdgicas inclusivas refor¢aram a importincia de um
ambiente educacional acolheor e diverso, onde cada aluno é valorizado e
incentivado a alcangar seu potencial maximo.
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A PRATICA PEDAGOGICA NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO-AEE;:
VIVENCIAS E REFLEXOES NOS ANOS INICIAIS

Gustavo Felipe Ponciano de Jesus Kriiger'

INTRODUCAO

A educagio inclusiva tem sido um dos temas mais debatidos no
ambito educacional, pois busca garantir que todos os alunos tenham
acesso a um ensino de qualidade, independentemente de suas necessidades
especificas. Esse modelo educacional fundamenta-se na premissa de que
a diversidade deve ser respeitada e valorizada, promovendo um ambiente
escolar onde todas as criangas e adolescentes possam aprender e se desen-
volver de maneira equitativa (Brasil, 1996, p. 45).

No Brasil, a inclusio escolar ¢ assegurada por diversas normativas,
como a Constitui¢io Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB) e a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008, p. 34). Essas leis estabelecem que o
sistema educacional deve estar preparado para acolher estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades,
oferecendo-lhes suporte necessdrio para a plena participagio na sociedade.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um
papel fundamental nesse contexto, pois busca oferecer suporte pedagégico
complementar aos alunos com deficiéncia, garantindo que suas especifici-
dades sejam atendidas e que possam aprender de forma significativa. Para
tanto, o AEE deve ser oferecido em salas de recursos multifuncionais ou
outros espagos adequados, contando com materiais adaptados, tecnolo-
gia assistiva e profissionais capacitados para atender as demandas desses
estudantes (Carvalho, 2021, p. 34).

A colaboragio entre 0 AEE, a gestdo escolar e a sala comum ¢ essencial
para a inclusdo efetiva dos alunos com deficiéncia. A gestdo escolar deve

!Licenciando em Educag¢io Especial - UNIVALL Realizando Especializagio em Educagio Especial e Inclusiva
e Neuropsicopedagogia e Psicopedagogia e Educagio Especial - FAVENI. E-mail: ponciano.0009@gmail.com
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garantir o suporte adequado, promovendo a articulagio entre os profissio-
nais. O trabalho conjunto entre o AEE e a sala comum facilita a adaptagio
das atividades pedagdgicas, favorecendo a participagio ativa do aluno. Essa
parceria fortalece a construgio de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor.

Diante desse cendrio, o presente estudo baseia-se na experiéncia
adquirida durante o estdgio no Atendimento Educacional Especializado-
AEE nos Anos Iniciais. A Sala de Recursos

Multifuncionais onde foi realizado o estdgio localiza-se no municipio
de Penha (SC), onde foram desenvolvidas atividades pedagdgicas para um
aluno com laudo de deficiéncia visual. A pesquisa busca compreender os
desafios e as possibilidades da pritica pedagdgica no AEE, analisando as
estratégias utilizadas para promover a inclusio efetiva e o impacto dessas
agoes no desenvolvimento do estudante.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo foi qualitativa, com énfase na
pesquisa participante, que possibilitou uma interagdo direta com o ambiente
e os sujeitos pesquisados (Brasil, 2021, p. 102). Durante o estigio, foram
realizadas observagdes e intervengdes pedagdgicas, fundamentadas no Plano
de Desenvolvimento Individualizado (PDI) do estudante acompanhado.

A presente institui¢io de ensino, localizada no municipio de Penha,
Santa Catarina, caracteriza-se pelo compromisso com a inclusio e a acessi-
bilidade, garantindo a participagio de todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia. Para isso, sio disponibilizados recursos de acessibilidade,
como rampas de acesso, banheiros adaptados, pisos titeis e sinalizagdo inclu-
siva, assegurando um ambiente adequado as necessidades dos estudantes.

No dmbito tecnolégico, a escola conta com um total de 39 compu-
tadores, projetores multimidia e acesso a internet, proporcionando suporte
ao desenvolvimento de competéncias digitais e ampliando as possibilida-
des pedagdgicas. A incorporagio dessas ferramentas visa potencializar o
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais dindmico e interativo.

Além dos investimentos em infraestrutura, destaca-se a participagio

ativa da comunidade escolar no fortalecimento da qualidade educacional. Um
exemplo relevante ¢ a revitalizagio da biblioteca, desenvolvida por meio de



parceria entre aadministragio publica e o setor empresarial local. As melhorias
incluem novos mobilidrios, aprimoramento da iluminagio e readequagio do
espago, tornando-o mais atrativo e funcional para os estudantes.

Essas iniciativas evidenciam o compromisso da institui¢do com a
inovagio e o desenvolvimento integral dos alunos, garantindo um ambiente
escolar acessivel, moderno e propicio ao aprendizado.

A intervengao pedagdgica incluiu a aplicagio de atividades que
envolviam jogos sensoriais, uso de materiais recicldveis e a introdugio de
recursos diddticos tdteis. As atividades foram projetadas para estimular a
autonomia e o desenvolvimento cognitivo do aluno, promovendo a leitura
e escrita em Braille, bem como a orientagio e mobilidade dentro do espago
escolar. A organizagio dasala de AEE foi cuidadosamente planejada para
otimizar o aprendizado, levando em consideragdo as limitagoes e poten-
cialidades do estudante.

Os recursos materiais e equipamentos utilizados foram: alfabeto
Braille ampliado, tabela com objetos de identificagio tdtil, materiais reci-
cldveis como caixas de ovos e EVA para a confec¢io de jogos, domind tdtil
geométrico e atividades de memoria olfativa com ervas aromdticas. A Figura
1 aseguir ilustra os materiais adaptados utilizados no Atendimento Edu-
cacional Especializado, como o alfabeto Braille ampliado e objetos téteis.

Figura 1 - Elaboragio de materiais ludicos ecolégicos ampliados.

Fonte: Autoria prépria, (2025).
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O uso desses materiais proporcionou maior engajamento do
aluno, favorecendo o aprendizado de forma ltdica e interativa (Carva-
lho, 2021, p. 34).

Além das observagoes realizadas, foram conduzidas entrevistas
informais com professores e coordenadores escolares para compreender
as prdticas adotadas no atendimento aos estudantes com deficiéncia. Essa
abordagem possibilitou uma anélise mais ampla da realidade escolar e dos
desafios enfrentados na inclusio dos alunos na rede regular de ensino.

REFERENCIAL TEORICO

A educagio inclusiva ¢ fundamentada na premissa de que todos os
alunos, independentemente de suas deficiéncias ou limita¢es, devem ter
acesso ao curriculo comum, com a devida adaptagio para suas necessidades
especificas. Segundo Carvalho (2021, p. 94):

A utiliza¢do de materiais adaptados, como o Braille
ampliado, o uso de objetos téteis e o desenvolvimento de
recursos sensoriais, é fundamental para garantir a efetiva
inclusio do aluno com deficiéncia visual. Esses materiais
possibilitam no apenas a aprendizagem académica, mas
também o desenvolvimento de habilidades cognitivas
€ motoras essenciais para a autonomia do estudante. A
integragio desses recursos nas atividades didrias da escola
cria um ambiente mais acessivel e promotor da igualdade
de oportunidades, onde o aluno com deficiéncia pode se
desenvolver de maneira plena, com as mesmas condi¢oes
oferecidas aos demais estudantes. O desafio, no entanto,
reside em garantir que todos os professores estejam pre-
parados para utilizar esses materiais de forma eficaz, o
que exige constante atualizagio e reflexdo sobre prdticas
pedagdgicas inclusivas (Carvalho, 2021, p. 94)

A inclusio escolar deve ser compreendida como um processo que
vai além da adaptagio de materiais; ela envolve a mudanga de atitudes e
préticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento pleno de cada
aluno. A experiéncia vivida durante o estdgio demonstra que a adaptagio
do curriculo, por meio de metodologias diferenciadas e recursos diddticos
acessiveis, como o uso de materiais recicldveis e jogos sensoriais, ¢ impres-
cindivel para o sucesso da educagio inclusiva. Nesta direcao Carvalho
(2021, p. 78) reforga que:



O uso de materiais recicldveis como ferramenta pedagdgica
para alunos cegos nio apenas propicia a possibilidade de
aprendizado de forma ltdica e acessivel, mas também
fomenta o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
O uso de materiais como o Braille ampliado, a caixa de
ovos para formar pegas tdteis e outros objetos recicldveis,
além de serem sustentdveis, oferecem aos alunos uma
experiéncia sensorial integral, que fortalece a construgio do
conhecimento e a capacidade de interagir com o ambiente
de forma independente (Carvalho, 2021, p. 78)

Essas metodologias adaptadas tém se mostrado eficazes no auxilio ao
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia visual, proporcionando
maior autonomia e um ambiente mais inclusivo. A utilizagdo de recursos
como o Braille, além de garantir o aprendizado académico, promove o
desenvolvimento sensorial, essencial para a intera¢ao do aluno com o
ambiente escolar e social.

DESENVOLVIMENTO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como obje-
tivo oferecer suporte aos alunos com deficiéncia, possibilitando sua parti-
cipagio efetiva no ensino regular (Brasil, 2008, p. 56). Durante o estdgio,
foi identificado que a sala de recursos multifuncionais-SRM da escola
apresentava desafios estruturais e de materiais. No entanto, com “criativi-
dade e planejamento, foi possivel desenvolver atividades que estimulassem
a autonomia do aluno”, utilizando jogos sensoriais e alfabetizagio t4til
em Braille (Carvalho, 2021, p. 34).

A experiéncia com a intervengio pedagdgica demonstrou a relevincia
da inclusao de materiais acessiveis e de praticas pedagdgicas inovadoras.
O desenvolvimento das atividades possibilitou que o estudante ampliasse
sua dependéncia na realizagio de tarefas escolares e desenvolvesse melhor
percepgio do espago ao seu redor. A interagdo com os demais alunos
também foi incentivada, promovendo um ambiente mais inclusivo e
colaborativo na escola (Souza; Pereira, 2022, p. 357).

Para aprofundar a compreensio dos impactos das estratégias aplica-
das, foram analisados registros do desempenho do aluno durante as ativida-
des. A progressio foi medida a partir de observagdes sistemdticas e anotagoes
didrias, permitindo a identifica¢do de avangos e desafios enfrentados.
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VIVENCIAS DO ESTAGIO

Durante o estgio realizado no Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE), foi possivel vivenciar de perto a importincia da capacitagio
docente e da utilizagio de recursos adaptados para a inclusio de alunos
com deficiéncia. O acompanhamento de um aluno com deficiéncia visual
revelou avangos significativos em diversas dreas, como na leitura em Braille
e na identificagdo de objetos por meio do tato e olfato. Esses progressos
nio apenas demonstraram a eficicia das metodologias adotadas, mas
também evidenciaram a necessidade de uma abordagem pedagdgica mais
integrada, que envolvesse tanto a sala comum quanto a salade AEE, além
de uma maior sensibilizagio da comunidade escolar para a inclusio efetiva
(Pereira, 2019, p. 78).

O estdgio proporcionou momentos de reflexio e colaboragio entre
professores e profissionais da escola. As discussdes sobre as préticas pedagé-
gicas inclusivas foram fundamentais para o aprimoramento das abordagens
e paraacriagio de um ambiente educacional mais acolhedor. Durante essas
trocas, foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas pelos educadores
no dia a dia e as possiveis solugdes que poderiam ser implementadas para
superar essas barreiras. Essa interagio interprofissional foi essencial para o
sucesso das atividades realizadas com o aluno, mostrando a importincia
da colaboragio entre as diferentes dreas de conhecimento e o comprome-
timento coletivo com a inclusio.

Antes da chegada do aluno a sala de AEE, todos os materiais neces-
srios para as atividades foram preparados e organizados com antecedéncia.
Quando o aluno chegou, iniciamos uma breve conversa para apresentar
os recursos que seriam utilizados. Expliquei que os materiais haviam sido
confeccionados com materiais recicldveis e pedi que ele tentasse identifics-
-los, 0 que nio foi possivel naquele momento. Essa dificuldade inicial foi
uma oportunidade para explicar mais detalhadamente sobre os materiais
e como eles seriam usados nas atividades propostas. Estabeleci também
algumas orientagdes de comportamento, como manter o tom de voz
baixo, nio bater na mesa e cuidar dos materiais mais delicados. Solicitei
que ele permanecesse em pé durante as primeiras atividades para facilitar
sua mobilidade e interagdo com os objetos.



A primeira atividade foi voltada para a orienta¢io e mobilidade,
onde o aluno precisou identificar objetos dispostos sobre as mesas, loca-
lizando-os a sua esquerda e a sua direita. Ao permanecer em pé, ele teve
a liberdade necessdria para se mover e interagir com os objetos de forma
mais autdnoma. Em seguida, iniciamos a identifica¢io do alfabeto em
Braille ampliado, com o objetivo de familiarizd-lo com as letras. A seguir,
apresento trés imagens do aluno interagindo com os materiais pedagdgicos
recicldveis durante uma das atividades propostas no estdgio.

Figura 2 — Atividade intervengio sala AEE. Figura 3 — Atividade intervengio sala AEE.

Fonte: Autoria prépria, (2025). Fonte: Autoria prépria, (2025).

Figura — 4 Atividade intervengio sala AEE.

Fonte: Autoria prépria, (2025).
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Esse momento foi importante, pois, além de aprender o alfabeto, o
aluno comegou a perceber a relagio entre os simbolos e seus significados.
Logo depois, avangamos para a identificagio de simbolos e nimeros de 1 a
10, com o intuito de expandir sua compreensio sobre a escrita em Braille.

Um passo seguinte foi a formagio de palavras dissilabas e trissilabas.
Antes de iniciar a atividade, perguntei ao aluno se ele sabia o que eram
silabas e trissilabas, e ele respondeu com seguranga. A atividade de formagio
de palavras com o alfabeto Braille ampliado, seguida da formagio de frases
curtas, permitiu a0 aluno desenvolver habilidades de leitura e escrita mais
complexas. Em seguida, introduzi uma nova atividade em que o aluno
utilizava uma tabela com palavras em Braille com velcro sobre a mesa. Ao
lado, estavam objetos para identifica¢io. O aluno deveria verificar se as
palavras estavam escritas corretamente e, caso nao estivessem, corrigir as
palavras, retirando as letras incorretas e reposicionando-as corretamente.
Essa atividade de corregdo proporcionou uma prética importante para o
aluno, que foi capaz de perceber suas préprias falhas e realizar os ajustes
necessdrios de forma independente. No total, foram realizadas sete cor-
regoes de palavras.

Ao final, realizamos um jogo de meméria tétil e aromatizado, no
qual o aluno tinha que identificar objetos iguais pelo toque e pelo cheiro,
além de nomed-los. Esse momento de lazer também serviu para estimular
a percepg¢io sensorial do aluno e desenvolver suas habilidades cognitivas.
Por fim, comegamos um jogo de dominé geométrico, porém nio conse-
guimos finalizd-lo dentro do tempo estipulado, que era de 45 minutos.
Embora o tempo tenha sido um fator limitante, as atividades realizadas
proporcionaram uma experiéncia rica e signiﬁcativa para o aluno.

Durante o atendimento, foi possivel perceber a relevincia de utilizar
materiais adaptados para atender as necessidades especificas do aluno. Os
recursos empregados inclufram o alfabeto em Braille ampliado, tabelas com
objetos tdteis (baldo, ldpis, concha e folha) e tabelas com palavras embara-
lhadas para facilitar a corre¢io da escrita por meio da identificagio tétil dos
objetos. Além disso, foram utilizados dominds téteis geométricos e célula
Braille, que auxiliaram no desenvolvimento da leitura e escrita ampliada.

Os materiais utilizados para a confecgdo dos recursos foram sim-
ples, porém eficazes. Utilizei caixas de ovos, feijio preto, ldpis, caneta,



cartolina, papeldo, régua, tesoura, canetinhas, furador de papel, EVA e
cola adesiva instantdnea. A escolha desses materiais foi estratégica, pois
além de atenderem as necessidades do aluno, também sio ecoldgicos,
contribuindo para uma prética pedagdgica sustentdvel. Essa abordagem
nio apenas fomenta a inclusio, mas também promove a conscientizagio
ambiental dentro do contexto escolar.

As atividades realizadas no estdgio reforgam a importincia de uma
abordagem pedagdgica inclusiva, que leva em consideragio as especificida-
des de cada aluno. O uso de materiais adaptados, como o Braille ampliado
e os recursos tateis, foi fundamental para o progresso do aluno em sua
aprendizagem. No entanto, ¢ imprescindivel que a integra¢io entre a sala
comum e asalade AEE seja mais estreita, para que o aluno possa se sentir
parte integrante do ambiente escolar. A sensibiliza¢io da comunidade
escolar também se mostra essencial para uma inclusio verdadeira e eficaz,
sendo necessirio um esforgo conjunto para garantir que todos os alunos
tenham acesso a uma educagio justa e de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O estdgio proporcionou uma compreensio aprofundada sobre a
importincia do Atendimento Educacional Especializado nos Anos Iniciais
na promogio da inclusio escolar. A experiéncia refor¢ou a necessidade de
investimentos na formagio docente, na infraestrutura escolar e na elabo-
ragdo de materiais acessiveis. O estudo conclui que a educagio inclusiva
¢ um processo em constante constru¢io e que a colaboragio entre escola,
familia e comunidade ¢ essencial para seu sucesso.

A pesquisa evidenciou que a implementagio de estratégias peda-
gbgicas diferenciadas, associadas ao uso de materiais adaptados, pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia. No entanto, ainda hd desafios a serem superados, como a falta
de capacitagio continua para professores e a necessidade de maior suporte
governamental para a ampliagdo dos recursos disponiveis.

Durante meu estdgio, aprendi que a inclusio escolar ndo ¢ apenas
uma questio de teoria ou de cumprimento de legislagio, mas, sobretudo,
uma pritica constante que exige sensibilidade, adaptagio e um compro-
misso didrio com a diversidade. O Atendimento Educacional Especializado



46

(AEE) se revelou essencial para a promogio da autonomia dos alunos,
oferecendo a eles ferramentas para superar desafios e se desenvolver em
um ambiente mais justo e equitativo. Apesar dos obstdculos encontrados,
pude testemunhar avangos significativos, que reforgaram minha convicgio
no poder transformador da educagio inclusiva. Cada estratégia adaptada,
cada atividade pensada com cuidado, e cada momento de interagio com os
alunos foram fundamentais para que eu compreendesse a profundidade
e a importincia da minha fun¢io como docente na Educagio Especial.
Encerrando essa experiéncia, sinto uma imensa gratiddo e uma renovada
motivagio para seguir buscando préticas cada vez mais inclusivas, com
o objetivo de proporcionar a meus futuros alunos uma educagio mais
justa e transformadora.
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A INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM
TRANSTORNO OPOSITIVO-DESAFIADOR
(TOD): REFLEXOES A PARTIR DE UMA
VIVENCIA DE ESTAGIO NA AULA REGULAR

E NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

Jesse de Castro Libanio?

INTRODUCAO

A inclusio escolar ¢ um pilar fundamental da educagio contempo-
rinea, alicer¢ada na premissa de que todos os alunos, independentemente
de suas necessidades educacionais especiais, tém o direito de acessar, per-
manecer e participar ativamente da vida escolar. No Brasil, esse direito ¢
garantido por legislagdes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN, Lei n°® 9.394/1996) e a Resolu¢io CNE/CEB n°
2/2001, que estabelecem orientagdes para a educagio inclusiva e sublinham
aimportincia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
um suporte essencial para promover equidade e qualidade na educagio. O
AEE, que ¢ disponibilizado em salas de recursos multifuncionais ou em
outros ambientes apropriados, tem como objetivo oferecer um atendimento
personalizado a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento, superdotagio e outras necessidades educacionais especiais,
auxiliando na sua integra¢io e participagio efetiva no ambiente escolar.

Dentre os transtornos que necessitam de ateng¢do especifica no
contexto educacional, o Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD) se
destaca devido as suas caracteristicas comportamentais, que incluem um
padrio persistente de comportamentos desafiadores, agressivos e deso-
bedientes. Esses comportamentos podem impactar significativamente
o desempenho académico e as interagdes sociais do aluno, demandando
abordagens pedagdgicas adaptadas e uma metodologia que considere suas
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necessidades emocionais e comportamentais. A inclusio de alunos com

em instituicoes de ensino regulares requer nao apenas a adaptacao
TOD tituicoes d 1 daptag
de curriculos e préticas pedagégicas, mas também um suporte continuo
que promova o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como o
gerenciamento da frustragio, a resolugdo de conflitos e a interagio positiva
com os colegas.

Este artigo tem como objetivo refletir acerca da prética do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) e da inclusio de alunos com
TOD, com base em uma experiéncia de estdgio realizada em uma escola
municipal de Balnedrio Camborit (SC), Foto 01. Durante o estdgio, parte
integrante do curso de Licenciatura em Educagio Especial, foi possivel
observar e atuar no atendimento a um aluno com diagnéstico de TOD,
destacando a importincia de abordagens pedagdgicas adaptativas e da
mediagdo emocional. A utilizag¢io da gamificagio, especialmente através
do jogo “Conecta”, revelou-se uma ferramenta eficaz para promover o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional do aluno, além de eviden-
ciar as dificuldades na comunicagio entre os profissionais do AEE e os
professores regulares.

Foto 1 - Registro da frente da unidade observada

Fonte - Autor/Estégio.



A vivéncia do estdgio proporcionou uma compreensio aprofundada
sobre os desafios e as oportunidades na inclusio de alunos com TOD,
ressaltando a relevincia de uma abordagem colaborativa e integrada entre
todos os participantes do processo educacional. A mediag¢io pedagdgica,
a empatia e a sensibilidade mostraram-se componentes cruciais para o
sucesso no trabalho com estudantes que possuem necessidades educa-
cionais especiais, destacando a necessidade de préticas que favorecam
nio apenas o aprendizado académico, mas também o desenvolvimento
emocional e social.

Com esse foco, este artigo busca contribuir para a anlise das praticas
do AEE e aintegragio de estudantes com TOD, destacando os progressos
alcangados e os desafios encontrados no processo de inclusdo. A experiéncia
do estdgio ressaltou a importincia de métodos pedagdgicos adaptados, da
mediag¢do emocional e da colaboragao entre os diferentes setores da escola,
visando garantir uma educagio verdadeiramente inclusiva e equitativa
para todos os alunos.

METODOLOGIA

A experiéncia de estdgio ocorreu em uma turma do quarto ano
do ensino Fundamental (anos iniciais) e teve como objetivo central a
observagio e a intervengio no apoio a um estudante com Transtorno
Opositivo-Desafiador (TOD). O estdgio foi organizado em quatro etapas
principais, que possibilitaram uma abordagem participativa e qualitativa,
visando entender a dindmica do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e a inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais,
especialmente os que apresentam TOD.

ETAPAS DO ESTAGIO

a. Observagio no AEE:

A etapainicial envolveu a anélise do ambiente fisico e dos recursos
educacionais acessiveis no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Foto 2. Nesse momento, foi possivel compreender como se estruturava
o atendimento, que, em decorréncia de reformas na escola, estava provi-
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soriamente alocado no auditério. Apesar das dificuldades apresentadas
pelo espago temporirio, foi possivel observar de que maneira o docente do
AEE empregava os recursos disponiveis para incentivar a aprendizagem e a
interacio social do estudante com Transtorno do Desenvolvimento (TOD).

Foto 2 — Registro de atendimento no AEE

Fonte - Autor/Estagio.

A relagio entre o educador e o aluno foi examinada, enfatizando
as tdticas de mediagdo emocional e o aprimoramento das habilidades
socioemocionais.

b. Observagio em Sala de Aula Regular:

A fase dois consistiu na andlise da dinimica observada na sala de
aula regular, Foto 3, enfatizando a interagio do estudante com os colegas
e educadores. Durante este estdgio, foram reconhecidos os obsticulos que
o estudante enfrentava em contextos de cooperagio e competi¢io, além
das respostas emocionais a eventuais frustragdes.



Foto 3 — Observagido em sala de aula

Fonte - Autor/Estagio.

A observagio possibilitou uma compreensio mais profunda sobre
a maneira como o aluno se interagia com o grupo e como as abordagens
pedagdgicas utilizadas na sala de aula regular poderiam ser combinadas com
as atividades realizadas no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

c. Interagio em Sala de Aula:

A terceira fase envolveu a atuagio direta em sala de aula, com a
realiza¢do de uma aula sobre mudangas de energia. Foram utilizados nessa
aula videos e materiais priticos como limpadas, baterias, fios elétricos e
motores para apresentar as transformagdes de energia de maneira tangi-
vel. Adicionalmente, foi apresentado o jogo “Conecta”, Foto 4, criado
especialmente para essa interven¢io, com o intuito de abordar conceitos
relacionados 4 energia e suas transformagdes, além de desenvolver habi-
lidades socioemocionais, incluindo o gerenciamento da frustra¢io e a
aceitagio de opinides divergentes. A interagio com os alunos possibilitou
aavaliagdo do envolvimento e do avango dos estudantes com Transtorno
de Déficit de Atengdo em relagio aos objetivos estabelecidos.
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Foto 4 — Intervengio em sala de aula, realizagio da atividade pritica e jogo “Conecta”.

Fonte — Autor/Estigio.

d. Interagio no AEE:

A quarta e tltima etapa ocorreu no AEE, onde o jogo “Conecta”
foi empregado para incentivar a interagio do aluno com TOD e outro
estudante que recebe atendimento, Foto 5. Durante essa fase, foram
analisadas as respostas do aluno em situagoes de perda e frustragio, além
da efetividade das estratégias de mediagdo emocional implementadas pelo
estagidrio. A interagdo no AEE possibilitou a avaliagio do crescimento
das habilidades socioemocionais do aluno, destacando a relevincia de um
ambiente organizado e previsivel para seu avango.



Foto 5 — Intervengio AEE, Primeira queda perdida pelo aluno com TOD.

Fonte — Autor/Estdgio.

ABORDAGEM QUALITATIVA E PARTICIPATIVA

A metodologia usada durante o estdgio foi de cardter qualitativo,
centrada na observagio ativa e na andlise das relagdes entre alunos, profes-
sores e o estagidrio. Esta abordagem qualitativa possibilitou uma anilise
aprofundada das dinimicas de inclusdo na escola e dos obstdculos enfren-
tados ao atender estudantes com Transtorno Opositivo Desafiador (TOD).
A observagio ativa foi crucial para captar as sutilezas do comportamento
dos alunos e as téticas pedagdgicas empregadas pelos docentes, enquanto
aintervengio prética possibilitou a avaliagio e teste da eficicia de métodos
inovadores, como a gamificagio.

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

* Observagio Direta: A observagio direta constituiu o principal
método de coleta de informagdes, permitindo o registro do com-
portamento dos alunos com TOD, as abordagens pedagdgicas
aplicadas e as interagdes entre os profissionais da institui¢io.

* Registros Fotogréficos: Foram feitos registros fotogrificos das
atividades executadas, tanto na sala de aula tradicional quanto no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), paradocumentar
o processo de intervengio e os momentos de interagio do aluno.
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* Didrio de Campo: Um didrio de campo foi mantido para regis-
trar observagdes, reflexdes e impressdes sobre o progresso do
estdgio, assim como para documentar os avangos e dificuldades
percebidas nas atividades.

* Aplicagio de Jogos Educativos: O jogo “Conecta” Foto 6, foi
utilizado como uma ferramenta educacional e de avaliagio, per-
mitindo observar a participa¢io do aluno, sua capacidade de lidar
com frustragdes e seu progresso nas habilidades socioemocionais.

Foto 6 - Jogo “Conecta”, Desenvolvido e elaborado para essa intervengio.

Regras. 1) cads jogader escolhe ums cor de paga,

2) G jegaer eicome urma paniho & coluca UMa B Bar vet,

3]0 gBfiSe serd BEUEE QuE SNNhA 4 BECA 1NSG CA0A wNE ECR L ExEmON B
sanaererisnc.

Fonte - Autor/Estigio.

ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados foi efetuada com base nas anotagdes feitas no
didrio de campo, nas fotografias registradas e nas intera¢des observadas
durante as atividades. O foco da anilise esteve na identificagdo de compor-
tamentos dos alunos com Transtorno Opositivo Desafiador, na eficdcia
das estratégias pedagdgicas utilizadas e nas dificuldades relacionadas a
comunicagio insuficiente entre diferentes setores da escola. Em especial, a



gamificagio foi avaliada como uma abordagem inovadora para incentivar
a aprendizagem e o desenvolvimento emocional dos alunos.

CONSIDERACOES ETICAS

Ao longo de todo o estdgio, foram seguidos os principios éticos da
pesquisa, assegurando o anonimato dos participantes e a confidencialidade
das informagdes obtidas. A escola e os responsdveis pelos alunos foram
devidamente informados acerca dos objetivos do estdgio e das atividades
e a coleta de dados.

LIMITACOES DO ESTAGIO

Uma das principais limitagdes encontradas durante o estdgio foi a
comunicagio insuficiente entre os profissionais do Atendimento Educacio-
nal Especializado e os professores titulares, o que dificultou a integragao
das estratégias pedagégicas em ambos os contextos. Além disso, o espago
tempordrio do Atendimento Educacional Especializado, em razio das
obras na escola, restringiu o acesso a recursos pedagdgicos e limitou a
variagdo das atividades realizadas.

CONTRIBUICOES DA METODOLOGIA

A metodologia utilizada possibilitou uma andlise detalhada dos
desafios e oportunidades na inclusio escolar de alunos com Transtorno
Opositivo Desafiador, ressaltando aimportincia de estratégias pedagdgicas
adaptadas e do apoio emocional. A experiéncia do estdgio teve um papel
significativo na formagio do futuro educador, ao proporcionar a chance
de aplicar os conhecimentos tedricos em situagdes préticas e refletir sobre
os desafios e as oportunidades da inclusio escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia de estdgio proporcionou uma andlise aprofundada
do atendimento a um estudante que apresenta Transtorno Opositivo-
-Desafiador (TOD), evidenciando tanto conquistas quanto dificuldades
enfrentadas no contexto da inclusdo escolar. Com base nas observagdes
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e intervengdes realizadas, foi vidvel reconhecer a eficicia de abordagens
pedagégicas adaptadas, como o uso de gamificagdo e mediagdo emocional,
além de identificar os aspectos criticos que devem ser superados a fim de
assegurar uma inclusio escolar efetiva.

EFICACIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) mostrou-se um
ambiente propicio para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
socioemocionais de um estudante com Transtorno Opositivo Desafiador
(TOD). Apesar das limita¢des impostas pelo espago temporario (em fun-
¢a0 de reformas na institui¢do), o educador do AEE demonstrou grande
versatilidade e criatividade na utiliza¢do dos recursos disponiveis. O
atendimento personalizado, realizado semanalmente, permitiu ao aluno
receber assisténcia individualizada, voltada para o manejo da frustragio,
a resolugio de conflitos e a interagio social.

Ojogo “Conecta”, desenvolvido especialmente para essa intervengio,
destacou-se como uma ferramenta pedagdgica inovadora. Além de explorar
conceitos relacionados a energia e suas transformagdes, o jogo favoreceu
ainteragio social, o autocontrole da frustragio e a aceitagio de pontos de
vista diferentes. Durante as atividades, foi possivel observar que, ao perder
uma partida, o aluno inicialmente reagia com frustragio; entretanto, com
uma mediagdo adequada (por meio de didlogo, técnicas de respiragio e
estimulos positivos), ele conseguia se reerguer e continuar participando.
Essa progressio na habilidade de lidar com situagdes desafiadoras foi um
dos principais avangos identificados ao longo do estdgio.

GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

A gamificagdo, através do jogo “Conecta”, revelou-se um método
eficaz para engajar alunos com Transtorno do Déficit de Atengio (TDA) e
promover uma aprendizagem mais dinimica. O uso de jogos como recurso
educacional possibilitou queos estudantes explorassem conceitos mais avan-
¢ados, como as transformagdes de energia, de forma divertida e interativa.
Ademais, o jogo proporcionou momentos de colaboragio e competi¢io
saudével, estimulando o trabalho em equipe ¢ a solu¢io de problemas.



Ao longo das atividades, observou-se que os alunos mostraram um
aumento significativo na motivagio e envolvimento, demonstrando um
maior interesse pelos temas tratados. A gamificagio também fez com que
alunos com TDA se sentissem mais incluidos e capacitados para contribuir
com o0 grupo, o que destacaa importancia de estratégias que promovam a
participagio ativa de todos os alunos. Entretanto, foi fundamental haver
um acompanhamento constante para mediar momentos de frustragio
e assegurar que o aluno conseguisse lidar com suas emogdes de forma
mais equilibrada.

DESAFIOS NA COMUNICAQAO ENTRE AEE E SALA DE
AULA REGULAR

Um dos principais desafios identificados durante o estdgio foi a ausén-
cia de comunicagio e cooperagio entre os profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e os professores da educagio regular. A
falta de troca de informagdes sobre o desenvolvimento e as necessidades
especificas do aluno assistido pelo AEE comprometeu a continuidade e a
eficicia do apoio especializado. Por exemplo, as atividades desenvolvidas
no AEE nio estavam alinhadas com os contetidos tratados na sala de aula
tradicional, resultando em uma fragmentagdo no aprendizado do aluno.

Essa auséncia de colaboragio entre os profissionais envolvidos na
inclusio escolar representa um obstéculo considerdvel que deve ser con-
frontado. A integragio entre o AEE e a sala de aula regular é fundamental
para garantir que as estratégias pedagégicas sejam coerentes e complemen—
tares, apoiando um ambiente verdadeiramente inclusivo e eficaz. A falta
de reunides periédicas ou momentos de alinhamento entre as diferentes
dreas da escola contribuiu para essa desconexio.

EFEITO NO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM TOD

A intervengio aplicada no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e na sala de aula convencional possibilitou notar avangos significati-
vos no progresso do aluno com Transtorno Opositivo Desafiador (TOD),
tanto em 4reas cognitivas quanto emocionais. O aluno demonstrou um
entendimento mais apurado dos conceitos abordados, como as transfor-
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magoes de energia, e aprimorou sua habilidade de lidar com situagoes
desafiadoras, como a derrota em jogos e a administra¢io da frustragio.

Ademais, a mediagio pedagdgica durante as atividades foi cru-
cial para fomentar a autorregula¢do emocional do aluno. A intervengio
direta do estagidrio, mediante didlogos e técnicas de respiragio, ajudou o
aluno a administrar a frustra¢ao de forma mais saudével, evidenciando a
relevincia da mediagdo como um recurso para o crescimento emocional.
Contudo, observou-se que o aluno ainda enfrentava barreiras ao intera-
gir com os colegas em situagdes que exigiam cooperagio ou competigio,
destacando a necessidade de um empenho continuo na melhoria de suas
habilidades sociais.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DE ENSINO

A vivéncia durante o estdgio ofereceu reflexdes significativas acerca
da prdtica de ensino em um ambiente inclusivo. A observagio e a atuagio
tanto na sala de aula quanto no Atendimento Educacional Especializado
possibilitaram uma compreensio mais profunda da complexidade do
processo de inclusio nas escolas e a importincia de estratégias pedagdgicas
que se adequem as necessidades individuais dos estudantes. A utilizagio
da gamificagdo e da mediagdo pedagdgica se revelou como ferramentas
eficazes para estimular a aprendizagem e o desenvolvimento emocional,
mas ¢ essencial que tais abordagens sejam acompanhadas por uma comu-
nicagio eficiente entre todos os profissionais envolvidos.

A falta de cooperagio entre o Atendimento Educacional Especiali-
zado e a turma regular foi um indicativo de alerta, demonstrando a urgéncia
de uma maior colaboragio e troca de informagdes entre os educadores. A
inclusio no espago escolar se tornard efetivamente bem-sucedida somente
por meio de um esfor¢o conjunto e organizado de todos participantes do
processo educacional.

CONCLUSAO

A experiéncia de estdgio proporcionou uma anélise aprofundada do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da integragio escolar de
um aluno diagnosticado com Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD). O



AEE se mostrou fundamental para o avango cognitivo e socioemocional
do estudante, ressaltando a importincia da utilizagdo de estratégias per-
sonalizadas, como a gamificagdo através do jogo “Conecta”. Este recurso
favoreceu a aprendizagem ativa e a gestio da frustragio, além de incentivar
aintera¢do social e a resolu¢io de conflitos. Contudo, a comunicagio ine-
ficiente entre os profissionais do AEE e os professores regentes constituiu
um obsticulo significativo, prejudicando a continuidade e a eficdcia do
atendimento especializado.

A gamificagio revelou-se uma ferramenta potente para motivar o
aluno e desenvolver habilidades socioemocionais, incluindo a aceitagio de
opinides divergentes e a autorregulagio emocional. Entretanto, a falta de
planejamento conjunto e a escassez de intercimbio de informagdes entre
os diferentes setores escolares destacaram a urgéncia de uma integragio
mais eficaz entre os profissionais envolvidos. A inclusio escolar requer
uma abordagem colaborativa, com estratégias pedagdgicas que estejam
alinhadas e que atendam as especificidades de cada aluno.

A vivéncia reforgou a relevincia da mediagao emocional, empatia e
sensibilidade na prética de ensino, evidenciando que a educagio inclusiva
transcende o simples acesso 4 sala de aula convencional. E crucial que os
educadores estejam capacitados para enfrentar a diversidade e implementar
abordagens pedagdgicas inovadoras. A formagio continua e a reflexio
critica sobre a pritica docente sio fundamentais para assegurar uma
educagio verdadeiramente inclusiva e justa.

Em resumo, o estdgio foi valioso para o desenvolvimento do futuro
educador, ressaltando a importincia da adogio de estratégias personali-
zadas, da colaboragio entre as diversas dreas da escola e do compromisso
com a inclusdo. Tanto a gamifica¢do quanto a media¢do emocional mos-
traram-se ferramentas eficazes, mas ¢ imperativo ultrapassar os desafios
de comunicagio e integragdo para garantir uma inclusio escolar que seja
efetiva e significativa.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
— AEE NA ABORDAGEM PIKLER NA
EDUCACAO INFANTIL

Edenilson Fernando Catarina’
Jéssica Zagoto Bessa

INTRODUCAO

Asdiscussoes sobre Inclusio Escolar apresenta grandes efervescéncia
na sociedade, na qual se constitui num paradigma educacional respaldado
na concepgio da Declaragio de Direitos Humanos que conjuga igualdade
e diferenga como valores indissocidveis, e que avanga em relagio a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstincias histéricas da produgio
da exclusio dentro e fora da escola (Brasil, 2008 p. 05).

Com isso, o cendrio contemporineo a Inclusio Escolar das pessoas
com deficiéncia ¢ garantido por vasto arcabougo legal, assumindo um
espago central no debate da sociedade. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢io Nacional - LDB (Lei n° 9.394/96), estabelece as diretrizes e
bases da educagio nacional em seu Art. 24 trata-se das regras comuns da
Educagio Bésica e o Capitulo V trata da Educagio Especial, no Art. 58.
Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagio (Brasil, 1994).

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Edu-
cagio Inclusiva - PNEEPEI (2008) ¢ fundamentada numa Concepgio
Inclusiva da Educagio. Essa concepgio reconhece e valoriza a diversidade
humana, entendendo que todos os alunos tém o direito de receber uma

!Professor de Atendimento Educacional Especializado - AEE no municipio de Balnedrio Camborita/SC.
Académico de Licenciatura em Educagio Especial pela Universidade do Vale do Itajai.
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*Supervisora escola no municipio de Balnedrio Camboritt/SC. Académica de Licenciatura em Educagio
Especial pela Universidade do Vale do Itajai e-mail: zagotojessica2@gmail.com
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Educagio de qualidade, independente de suas caracteristicas individuais,
necessidades ou dificuldades.

Na perspectiva inclusiva, a Educagio ¢ vista como um direito fun-
damental de todos os cidadaos, e as escolas devem ser espagos acolhedores
e acessiveis a todos, sem discriminagao. Isso implica em promover préti-
cas pedagdgicas que atendam as necessidades especificas de cada aluno,
garantindo seu acesso, participagio e aprendizado.

A Resolugio CNE n? 04 de outubro de 2009 que Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagio
Bésica, modalidade Educagio Especial, o documento estabelece em seu
Art.9¢ que:

A elaboragio e a execugdo do plano de AEE sio de com-
peténcia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulagio com
os demais professores do ensino regular, com a participagio
das familias e em interface com os demais servicos setoriais
da satde, da assisténcia social, entre outros necessirios ao
atendimento (Brasil, 2009).

O Atendimento Educacional Especializado - AEE tem por finalidade
“[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibi-
lidade, que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008).

Colaborando com o processo Complementar e Suplementar em
cardter transitdrio tendo vista autonomia e independéncia a fim de formar
as criangas/estudantes por meio servigos, e de recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagao na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem e a acessibilidade.

A respectiva Resolugio prevé orientar o estabelecimento do Aten-
dimento Educacional Especializado - AEE na Educagio Bésica, que deve
ser realizado no contraturno e preferencialmente nas chamadas salas de
recursos multifuncionais das escolas regulares.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado - AEE, principal
servico da Educagio Especial, ofertado na Sala de Recursos Multifuncio-
nais - SRM, tem a finalidade de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras.



Quanto aos Atendimento Educacional Especializado - AEE na
Educagio Infantil somente em 2024 por meio da Lei n® 14.880 de 04 de
julho de 2024 que institui a Politica Nacional de Atendimento Educacional
Especializado a Criangas de Zero a Trés Anos (atengdo precoce), diante
disso, o municipio de Camborit se destaca quando desenvolvem atendi-
mento aos bebés e crianga na faixa etdria de zero a seis anos, que apresentam
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagio, parte da premissa de que é necessdrio voltar-se a investiga¢io
dos processos educacionais e de aprendizagem/desenvolvimento.

As Salas de Recurso Multifuncional da Secretaria de Educagio de
Camborid, possui uma Abordagem Pikler-Léczy, devido atender a etapa
da Educagio Infantil e Anos Iniciais, abordagem escolhida pela Secretaria
Municipal de Educag¢io de Camboriti pensando na primeira infincia e
ao decorrer da vida académica, e principalmente no quesito de cuidado
respeitoso, individualizado e sensivel.

A abordagem pedagdgica Pikler-Léczy, caracteriza-se como meto-
dologia inovadora, devido aos beneficios que a mesma oferece para as
criangas e estudantes atendidas nas Salas de Recursos Multifuncionais
do Atendimento Educacional Especializado- AEE.

Perante a Abordagem Pikler adotada na Sala de Recurso Multifun-
cional - SRM que possuem implementos que possibilitam as criangas e
estudantes vivenciar experiéncias diversas, que lhes proporcionam apren-
dizagens e desenvolvimento, assim, os cuidados devem ser pensados como
um conjunto agdes que criam oportunidades para o desencadeamento de
relagdes sociais significativas.

Torna - se essencial ressaltar que, o mobilidrio eleito para o espago de
uso das criangas e estudantes podem assumir tanto a fungio de acomodar
objetos, bem como, de se constituir em suporte/apoio seguro para elas.

A institucionaliza¢do da Sala de Recursos Multifuncionais tem a
finalidade de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras, portanto, a SRM desempenha
um papel crucial na promogio da inclusio e no desenvolvimento acadé-
mico, social e emocional de estudantes com deficiéncia nos anos iniciais
da Educagio.
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METODOLOGIA

O presente relatdrio consiste em apresentar as experiéncias vivencia-
das durante o Estdgio Supervisionado I na Educagio Infantil, oferecido
pela Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI ao 5¢ periodo do curso
de Licenciatura em Educagio Especial, as vivéncias foram de extrema
relevincia, carregado de significados.

Para Magalhies (2023, p. 12), “o estdgio ¢ lufar privilegiado para
tal aprendizagem”, buscando compreender a realidade experienciada
fomentando a mudanga na realidade ao qual se convive por meios de
interagdes tragando estratégias que emergem no contexto educacional,
pois sdo objetos da praxis.

As experiéncias que serio relatadas ocorreram na Sala de Recursos
Multifuncionais - SRM do Centro de Educagio Infantil Alegria de Viver®
situado no municipio de Camborit - SC, numa comunidade que apre-
senta situagdes de vulnerabilidade social, que requer olhares agugados, e
principalmente de politicas publicas.

As experiencias aqui contadas, serdo de dois académicos que debru-
¢aram para compreender como ocorrem o Atendimento Educacional
Especializado na Educagio Infantil, na respectiva unidade, portanto
o Estdgio Supervisionado da académica Jéssica Zagoto Bessa no turno
Vespertino da respectiva institui¢do e do académico Edenilson Fernando
Catarina pelo turno Matutino, sendo dividido em duas etapas cruciais,
o periodo de observagio e intervengdo ambos estdgios ocorreram entre
os dias 30/08/2023 a 13/09/2023,0onde observamos a estrutura fisica,
equipe constituinte da unidade educacional e principalmente o desenvol-
vimento das criangas no contexto do Atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais na etapa da Educagio Infantil.

A Sala de Recursos Multifuncionais - SRM do Centro de Educagio
Infantil atendem a Educagio Infantil, sendo criangas de creche e Pré -
Escola, portanto a mobilia eleita contempla os principios da abordagem
pedagégica Pikler-Léczy.

Dalledone e Coutinho (2020, p. 52), sio quatros os principios que
norteiam essa abordagem educacional:

*Nome ficticio para preservar a imagem da unidade de ensino.



1) o profundo respeito pela crianga e sua individualidade,
reconhecendo-a como sujeito de direitos;

2) avaloragio da atividade autdnoma da crianca, baseada
em suas préprias iniciativas, aliada ao foco no desenvolvi-
mento gradativo da autonomia;

3) aimportincia do vinculo entre adulto e crianga, cons-
truido com base em uma relagio afetiva privilegiada e de

qualidade;

4)aliberdade de movimentos para um brincar livre e uma
livre exploragio de si mesmo e do entorno.

Portanto, o ambiente ¢ convidativo as criangas e estudantes, pois
os implemento assim chamados, sio todos de madeira, cores claras, para
nao acarretar descarga de informagc’)es, mas sim oportunizar as criangas
e estudantes a testarem as propriedades e possibilidades da mobilia, irdo
tocar, tentar puxar, empurrar, escalar e se apoiar (Cocito, 2018).

Por fim, quando o ambiente ¢ preparado com a mobilia e materiais
que foram desenvolvidos pela pesquisadora Emmi Pikler, ndo hd necessi-
dade de que somente o professor estimule a crianga, pois o préprio espago
serd um convite para que a crianga explore os brinquedos, objetos e outras

possibilidades.

Um chio seguro e estdvel ¢ a base para que a crianga se sinta em
conflanga para, aos poucos, explorar novas posturas. A crianga repete
inimeras vezes, em diferentes momentos, 0s movimentos que estdo des-
pertando sua curiosidade.

Neste sentido, a Sala de Recursos Multifuncionais - SRM possui
materiais e servi¢os que sio propicios para estimular e tornar possivel
interagdes e construgdes substanciais para o aprimoramento dos partici-
pantes, sendo o local no qual o profissional de educag¢io do Atendimento
Educacional Especializado atuard como potencializador do processo de
inclusio como um todo (GALVAO FILHO, 2012).

DESENVOLVIMENTO

As observagdes e intervengdes realizadas no periodo de Estdgio
Supervisionado que ocorreram na Sala de Recursos Multifuncionais -
SRM na etapa da Educagio Infantil que possui uma Abordagem Pikler-
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-Léczy, devido atender a etapa da Educagio Infantil, abordagem esco-
lhida pela Secretaria Municipal de Educag¢io de Camborit pensando na
primeira infincia.

As primeiras experiéncias serd apresentada pela académica Jéssica
Zagoto Bessa, que desenvolveu vivéncias na unidade de ensino sobre
“As potencialidades do Desenho das criangas um olhar a luz do
Atendimento Educacional Especializado - AEE”, um didlogo entre as
diferentes interfaces da educagio para qualificar o atendimento de bebés
e criangas com deficiéncia na escola regular comum.

Em relagio as estratégias da Abordagem Pikler-Léczy perante ao
desenvolvimento dos bebés e criangas em Sala de Recursos Multifun-
cionais - SRM emergem concomitantemente de maneira complementar
e¢/ou suplementar em cardter transitério tendo em vista a autonomia e a
independéncia a fim de corroborar com o desenvolvimento e a aprendiza-
gem dos bebés e criangas por meio servigos e de recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagio na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem no que concerne as
possibilidades de acessibilidade aos diferentes servi¢os que nossa socie-
dade oferece.

Figura 02 - Sala de Recursos Multifuncional do Centro de Educagio Infantil.

Fonte: arquivo pessoal dos autores, 2023.

Andrade et al (2022, p. 13) mencionam que a “Sala de Recursos
Multifuncionais deve, sobretudo, respeitar as particularidades de cada



educando, pois cada individuo é um ser tinico, com caracteristicas proprias”.
Sendo assim, as intervengdes pedagdgicas desenvolvidas na Sala de Recursos
Multifuncionais necessitam estabelecer atendimentos que potencializam
o desenvolvimento das fun¢des cognitivas dos bebés e criangas.

Assim, existe uma grande possibilidade de que, os bebés e criangas
que nio se adequam totalmente as metodologias padronizadas ou tradi-
cionais propostas pela Sala de Recursos Multifuncionais proposta pelo
Atendimento Educacional Especializado, pensando estratégias inovado-
ras que fomentem usufruir de diferentes alternativas e possibilidades de
aprendizagem.

Além disso, estudos comprovam que frequentar espagos constituidos
por pessoas com caracteristicas diferentes, pode proporcionar diversas
oportunidades de interag¢io social e, principalmente, abrir espago para
novas percepgdes que sao essenciais para desconstruir preconceitos.

A abordagem pedagdgica Pikler-Léczy, caracteriza-se como meto-
dologia inovadora, devido aos beneficios que a mesma oferece para as
criangas atendidas nas Salas de Recursos Multifuncionais do Atendimento
Educacional Especializado- AEE na etapa da Educagio Infantil.

Dentre estas estratégias, propde-se que a organizagio dos espagos
e dos materiais contemplem os principios da abordagem pedagdgica
Pikler-Léczy e a Metodologia do Desenho Universal Para Aprendizagem
- DUA pensando em todas as deficiéncia e principalmente no trabalho
colaborativo juntamente com as Sala de aula Regular.

Perante a Abordagem Pikler adotada na Sala de Recurso Multi-
funcional - SME que possuem implementos que possibilitam aos bebés e
criangas vivenciar experiéncias diversas, que lhes proporcionam aprendi—
zagens e desenvolvimento, assim, os cuidados devem ser pensados como
um conjunto agdes que criam oportunidades para o desencadeamento
de relagdes sociais significativas. E importante ressaltar que, o mobilidrio
eleito para o espago de uso das criangas pode assumir tanto a fungio de
acomodar objetos, bem como, de se constituir em suporte/apoio seguro
para elas.

Sendo assim, no decorrer da observagio e didlogo com a professora
do Atendimento Educacional Especializado - AEE, percebeu-se a neces-
sidade de trabalhar com experiéncias que envolva o autoconhecimento,
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da qual consiste na possibilidade de o individuo produzir conhecimento
pessoal com o objetivo de promover maior controle sobre suas emogdes,
sejam elas boas ou ruins.

Dessa maneira, saber sobre si implica em ter a capacidade de
nomear os sentimentos experimentados, diferencii-los e buscar, por-
tanto, solugées mais produtivas, ativas e, principalmente, conscientes
para os diversos problemas enfrentados, ou seja, na perspectiva de
complementar e suplementar que o Atendimento Educacional Espe-
cializado - AEE fomenta.

Figura 02 - Experiéncia de Autoconhecimento.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2023.

As imagens falam por si, apresentando experiéncias vivenciadas pelas
criangas na Sala de Recurso Multifuncional propiciando o conhecimento
pessoal sendo de extrema relevincia em diversas fases da vida, porém,
quando estimulado na infincia, pode trazer beneficios que acompanhario
a pessoa durante muito tempo.

O autoconhecimento também contribui para o desenvolvimento
intelectual e aprendizagem, portanto, essa caracteristica permite que os
bebés e crianga desenvolva o raciocinio légico, ajudando em aspectos que
proporcionam a melhoria do desempenho cognitivo.

O contexto investigativo Autorretrato, oportunizard os bebés e
as criangas manusear elementos de diversificado, dentre eles: giz de cera
JUMBO, carvio, giz de quadro, ldpis de cor, canetinhas, canetio, caixa


https://certus.com.br/blog/blog-canal-certus/como-identificar-e-lidar-com-a-dificuldade-de-aprendizagem/

de espelho, grampos de roupa almofadas, lupas, papel A3, papel A4 na
cor preta e papel pardo.

Figura 03 - Contexto Investigativo - Autorretrato.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2023.

O contexto investigativo referente ao Autorretrato oportunizou as
criangas a movimentos investigativo fomentando a possibilidade de cada
uma reconhecer suas individualidades e caracteristicas, valorizando seu
modo de ser e estar no mundo.

O contexto investigativo serd montado um ambiente acolhedor e
carregado de inquietudes e hipervalorizagdo. As criangas sio acolhidas na
porta, retirardo os calgados, sendo encaminhado ao contexto proposto,
para iniciar a experiéncia serd convidativa sentar-se nas almofadas se
observar no espelho disposto, agora prestaremos atengio na caracteristicas
e singularidades do nosso corpo, realizando alguns questionamentos:
quem vemos no espelho?

Quais caracteristicas vocé observa? De qual cor é vocé? Como vocé
se reconhece? Logo em seguida as criangas irdo escolher a folha para reali-
zZar seu autorretrato para responder a pergunta: De que jeito eu me vejo?

O contexto investigativo, fomentou a olharem no espelho, pois o
objeto apresenta as singularidades, os sentimentos, as ambicdes, através
do observagio surgem o Autorretrato, refletindo a histdria e as persona-
lidades que compdem o ser.
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Para Canton (2001) discorre que:

O autorretrato € a afirmacdo do artista em sua condi¢do
unica de criador de sua prépria imagem [...] A criagdo do
autorretrato aproxima o artista de Deus. Nesse encontro
consigo mesmo, que tem como mediador apenas o espe-
lho, o artista desvenda o seu dom de recriar o mundo

(2001, p. 61)

Portanto, o autorretrato na infincia oportuniza a consciéncia dessi
mesmo perante a um olhar genuino, carregado de experiéncias valiosas,
explorando sua identidade, autoestima e autoconhecimento.

Pessoa (2006) apresenta que se 0 autorretrato o que o autor imagina,
deseja ou idealiza de si, revela-se por meio do desenho num olhar reflexivo
voltado para si mesmo.

O contexto investigativo oportunizou observar diversas possibili-
dades que vem emergindo no processo de desenvolvimento dos bebés e
crianga, pois a experiéncia do Autorretrato, fomentou o autorreconhe-
cimento enquanto crianga, sua cor, a diferenciag:io entre os professores
envolvidos.

Figura 04 — Contexto Investigativo - Autorretrato.

B

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2023.

O autorretrato possibilita, entre outras habilidades, o conhecimento
de suaidentidade, conforme podemos verificar nas imagens acima a crianga



apresentou dificuldades em mencionar a cor das pessoas inseridas no con-
texto, perante as indagagoes a crianga - Quais caracteristicas vocé observa?

Nesse contexto, vale ressaltar que a infincia é cercada por um mundo
que (re)constréi suas intengdes e ideologias na vida dos individuos, podemos
evidenciar o autoconhecimento da crianga, quando a mesma se desenha e
menciona que falta um lago na cabega, pois utiliza lagos em seu cabelos,
todavia conseguiu se reconhecer no préprio autorretrato.

Conforme Sarmento (2011, p. 28) “o desenho infantil insere-se
entre as mais importantes formas de expressao simbdlica das criangas.
Desde logo, porque o desenho precede a comunicagio escrita”, pois por
meio do desenho se encontra aspectos que revelem as criangas e momen-
tos singulares da infincia, ou seja, permitem as criangas se expressarem
conforme seu ponto de vista.

Sarmento (2011), descreve que:

[...] o desenho infantil, ndo sendo apenas a representa-
¢do de uma realidade que lhe ¢ exterior, transporta, no
gesto que o inscreve, formas infantis de apreensio do
mundo - no duplo sentido que esta expressio permite
de “incorporagio” pela crianga da realidade externa e de
“aprisionamento” do mundo pelo acto de inscrig¢io —
articuladas com as diferentes fases etdrias € a diversidade
cultural. Nesse sentido, o desenho infantil comunica, e
ti-lo dado que as imagens sio evocativas e referenciais
de modo distinto e para além do que a linguagem verbal
pode fazer. (2011, p. 29).

Diante disso, Sarmento nos chama atengio quanto ao desenho das
criangas, sendo a prépria voz, impregnado em todos os aspectos, apresen-
tando as singularidades das criangas.

O ato de desenhar é agdo conjunta entre a inteligéncia, a emogao,
a sensibilidade e o poder de decisdo, de qualquer pessoa. Dessa maneira,
o desenho remete a um meio de conhecimento e seu uso nio se restringe
ao lépis €ao papel, € sim um contexto que cerca a crianga.

Portanto, o autorretrato ¢ a representagio que do individuo, o qual
faz de si mesmo, colocando-se como figura central de um registro. Assim,
a relagdo individual do individuo com as imagens é uma construgio
natural, sendo que:



Nessa histdria, assim como em outra do mesmo género, a
identidade constréi-se pulsionalmente no quadro de um
estranhamento subjetivo, interno, mas, principalmente,
a partir de imagens externas que circulam na sociedade
mediatizada em todas as formas industriais possiveis. A
identidade viabiliza-se como um jogo de signos realiza-
dos por imagens, que circulam aceleradamente, de forma
contagiante, 2 maneira de um processo viral. No sio ima-
gens com uma sombra referencial na realidade, capazes de
suscitar a reflexdo, mas simulacros que se incorporam aos
sujeitos, criando um outro tipo de relagio com o mundo
fisico (Sodré, 2010, p. 174).

Sendo assim, as imagens sio desenhadas conforme a realidade,
capaz de suscitar reflexdo, por outro lado, elas constituem um caminho
paraalcangar as relagdes estabelecidas na sociedade, que necessitam serem
olhadas e trabalhadas para desenvolver habilidades necessiria, pois no
decorrer do ato de desenhar o professor percebe diversas necessidades.

O desenho ¢ uma importante ferramenta a ser utilizada pelos
docentes como auxilio no processo de ensino aprendizagem das crian-
¢as, fomentando a criatividades perante a oportunidade, tempo, espago,
incentivo e parceria tendo por finalidade possibilitar desenvolver estéticas
e narrativas.

Figura 5 — Contexto Investigativo - Autorretrato.




O autorretrato, fomenta o prazeres, descobertas que emergem a
formagio dos bebés e criangas, pois a infincia desenha seu processo e deixa
suas marcas no decorrer do cotidiano, nos revelando as especificidades.

J4 as experiéncias do académico Edenilson Fernando Catarina
foram baseadas na proposta de intervengio no Atendimento Educacional
Especializado na Educagio Infantil, na instituigdo aqui j4 deferida, onde
a temdtica pedida era dar vida as sensagdes tdteis para os educandos que
fazem parte do publico da Educagio Especial, além de despertar a vivéncia
ladica significativas destes.

A proposta escolhida foi “O livro sensorial ou quiet book trabalha
o tato, concentragio e o imagindrio, através de dedoches e fantoches, de
maneira lddica.” (Raats, 2021, p. 27).

Figura 06 — Livro Sensorial

W)

Fonte: arquivo pessoal da autor, 2023.

Assim surgiu em conjunto com a professora responsdvel pela Sala
de Recurso Multifuncional a ideia da cria¢io de um livro sensorial, o
material proposto para a criagio foi o etileno-vinil-acetato (EVA) devido
a sua durabilidade, visto que o recurso seria de uso didrio e manuseado
por todos educados os quais a docente iria trabalhar durante o ano letivo.
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Os objetivos elencados tiveram como norte estimular as atividades
sensoriais as quais despertam nos educandos a importincia dos sentidos.
Despertar nestes o interesse pelo manuseio dos livros, visto que por meio da
exploragio do recurso educativo utilizado despertam ages sensoriais. Por
fim, e ndo menos importante a promogio do envolvimento do educando
a aprender brincando e estimulando seus sentidos sensoriais.

Figura 07 — Brincando e estimulando através dos sentidos

\i
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Fonte: arquivo pessoal da autor, 2023.

Buscou se trazer em seu contexto uma grande possibilidade de
vivéncias e informagdes para o desenvolvimento dos educandos. A ideia
de trabalhar as sensagdes a cada troca de pagina é que dd sentido ao Livro
Sensorial, ou em seu termo em lingua inglesa quiet book.

Considerando que a fungio das ilustragdes nos livros
infantis ¢ a de facilitar a compreensio e envolvimento da
crianga na narrativa, espera-se que as adaptagc’)es tdteis
cumpram o mesmo objetivo, ou seja, que tenham efeti-
vamente o papel de representar elementos e personagens
que fazem parte da histéria (Nuernberg, 2005, p. 137).

E através dos sentidos tanto titil como visual que o educando
explora com curiosidade as diversas sensagdes, texturas, significados,
compreendendo as cores, formas geométricas, signos e significantes. Af
explorar de forma lidica esse objeto estimula o seu desenvolvimento na
coordenagio motora, através da brincadeira pilar dessa etapa.



Tendo em mente que permitir o acesso do educando ao livro ¢
reconhecer o direito do conhecimento aberto, como uma teia de conexdes
(Moraes, 2010).

Assim, o livro sensorial conduz a ampliagdo do conhecimento do
mundo do educando, e em seus diferentes contextos, visto que fomenta
a curiosidade e estimula o leitor a explorar o recurso.

Pensando nesta proposta inclusiva e ludica, a interveng¢do dentro
da Sala de Recurso Multifuncional na etapa da Educagio Infantil, vemos
que os livros sensoriais acolhem, amplificam e estimulam o imagindrio
dos educandos por meio dos sentidos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estdgio supervisionado como componente curricular da disci-
plina Estdgio Supervisionado na Educagio Infantil, vale salientar que
foi desenvolvido numa Sala de Recursos Multifuncionais, que apresenta
Abordagem Pikler que proporcionou fazer relagio entre a teoria e prética.

A Abordagem Pikler apresenta conhecimento de experiéncias exito-
sas, que resultam da sistematizagio de propostas alicer¢adas em principios
que buscam valorizar a infincia, diante disso, os implementos escolhidos
sdo de cores neutras que ganham composi¢es de elementos que compdem
os ambiente vivenciados pelos bebés e criangas fomentando o aconchego.

A maneira de cuidar de criangas em ambientes coletivos com foco
na atengao e interagao, bem como na libera¢ao dos movimentos do bebé
e orientagdo de sua autonomia.

Compreende - se que, devido a todas estas possibilidades, bem
como, sua funcionalidade e utilidade, a mobilia da abordagem Pikler-
-Léczy se constitui em uma estratégia ou metodologia potente para as
Salas de Recursos Multifuncionais do Atendimento Educacional Espe-
cializado na etapa da Educagio Infantil, tendo por finalidade desenvol-
ver intervengdes pedagdgicas no processo de Estimulagio Precoce dos
bebés e criangas com deficiéncia perante as estratégias benéficas para as
criangas atendidas.

Nesse contexto o ambiente corrobora para potencializar 0 processo
de desenvolvimento dos bebés e criangas, vale salientar que o desenho das
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criangas que sdo publico - alvo do Atendimento Educacional Especiali-
zado - AEE, sio de extrema relevincia para compreender o processo de
desenvolvimento juntamente com as especificidades descritas, perante o
autoconhecimento.

Os desenho das criangas teciam multiplas histdrias significativas e de
seus contextos de relagdes, os desenhos da pesquisa apresentaram mais os
aspectos de reprodugio diante da histdria contada ou do direcionamento
dado para as criangas sobre o que deveriam desenhar, mas sim o reconhe-
cimento e autoconhecimento das criangas no decorrer dos atendimento.

Por meio deste estdgio pude desenvolver uma pritica pedagdgica
que possibilitou exercer a iniciagao a docéncia de maneira critica reflexiva e
inovadora. O estdgio ¢ de total importincia para execugdo da docéncia uma
vez que a partir do momento que pude me apropriar da fundamentagio
proporcionada e compartilhada pelas professoras e colegas envolvidas nesta
etapa enriquecendo ainda mais nosso estdgio, assim conseguir elaborar
uma agdo pedagdgica contextualizada com aprendizado apresentado em
sala de aula.

Ainda, vale esclarecer que, a finalidade central da Sala de Recursos
Multifuncionais nio se constitui em um substitutivo a escolariza¢io em
todas as etapas, niveis e modalidades, mas sim, na organizagio arquitetd-
nica e pedagdgica e recursos de Tecnologia Assistiva, Desenho Universal
para Aprendizagem - DUA, que contribuam de forma efetiva para o
desenvolvimento e aprendizagem do publico atendido.

A abordagem pedagdgica Pikler-Léczy como metodologia inovadora,
devido aos beneficios que a mesma oferece para as criangas atendidas nas
Salas de Recursos Multifuncionais do Atendimento Educacional Espe-
cializado na etapa da Educagio Infantil.

Portanto, o atendimento educacional especializado - AEE, pode e
deve utilizar-se de estratégias e instrumentos que contribuam para a efeti-
vagio dos processos educativos que de fato se ddo no dmbito da inclusio.
Dentre estas estratégias, no dmbito deste ensaio tedrico, propde-se que
a organizag¢io dos espagos e dos materiais contemplem os principios da
abordagem pedagdgica Pikler-Léczy e a Metodologia do Desenho Uni-
versal Para Aprendizagem - DUA.
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VIVENCIAS NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL-SRM: UMA EXPERIENCIA
NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA
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Gerliane Maria Ferreira®
Karoline Ribeiro dos Santos®

INTRODUCAO

O estdgio supervisionado constitui uma das etapas mais signifi-
cativas na formagio académica, pois ¢ o0 momento em que ele aplica os
conhecimentos adquiridos nas teorias abordadas ao longo da sua formagio
académica e as experiencias vividas, tendo a oportunidade de explorar as
particularidades do Atendimento Educacional Especializado- AEE anos
iniciais. Foi durante o estigio que enquanto académicas da Licenciatura
em Educagio Especial e futuras educadoras, experienciamos a realidade
dos alunos, reconhecendo suas dificuldades, singularidades e potenciali-
dades em um ambiente repleto de criangas diversas.

E uma faseem que ocorre a conexao entre teoria e pratica, permitindo
a0 académico ter seu primeiro contato com a experiéncia de ser educador em
sala de aula. Assim, o estdgio supervisionado nos proporcionou inimeras
vivéncias e experiéncias, o contato com proﬁssionais mais experientes que
nos orientam a estabelecer uma boa relagio com as criangas visando um
trabalho colaborativo, além de nos permitir interagir diretamente com a
realidade profissional para a qual estamos nos preparando, aprendendo a
cultivar uma relagio profissional e humana enriquecedora com os alunos
publico alvo da educagio especial.

Nesta perspectiva destacamos que a inclusio escolar no Brasil trilhou
um caminho drduo, mas promissor. Da segregacio em escolas especiais
luta por uma educagio de qualidade para todos, a trajetdria foi marcada
por leis, conquistas e desafios. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

! Licencianda em Educagio Especial- UNIVALL Professora efetiva na Rede Regular Municipal de Itajai-SC
*Licencianda em Educa¢io Especial- UNIVALL Assistente Educacional na Rede Municipal de Camborit-SC.
*Licencianda em Educagio Especial- UNIVALIL Assistente Educacional na Rede Municipal de Camboriu-SC.
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Nacional (LDB) Lei 9394/96, consagrou a inclusio como um direito fun-
damental, abrindo as portas das escolas regulares para todos os estudantes.

A Resolugio N° 2 CNE/CEB ne 2/2001 foi fundamental para a
construgio de uma educagio brasileira mais inclusiva. Promulgada em
2001, se tornou a regente da Educagio Especial no Brasil, estabelecendo
diretrizes para a organizagio e o funcionamento da educagio especial
na educagio bdsica. Essa resolugdo define os principios, os objetivos e as
modalidades de atendimento educacional especializado, além de orientar
os sistemas de ensino na constru¢io de uma educagio de qualidade para
todos os alunos.

No 4mbito nacional, a Politica de Educagio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva, instituida em 2008, reforca os principios da con-
vengao ao estabelecer diretrizes e estratégias para a promogio da inclusao
escolar de alunos com deficiéncia. Através do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), essa politica tem como objetivo assegurar que os
alunos com deficiéncia tenham acesso, permanegam e alcancem sucesso
na escola, por meio de abordagens pedagdgicas adaptadas as suas neces-
sidades individuais (Brasil, 2008).

Assim, considera-se de extrema importincia que a inclusio nio
seja reduzida ao simples compartilhamento de espagos comuns, como a
sala de aula, devendo ser observada e incentivada a integragdo dos alunos,
pratica onde o professor deve atuar como facilitador e condutor de todo o
processo educacional e social juntamente com toda a comunidade escolar
e assim sendo realizado um trabalho colaborativo onde todos participem
do desenvolvimento do educando.

Frente a este contexto, o presente artigo tem como objetivo apresentar
as prdticas realizadas no Atendimento Educacional Especializado-AEE
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em trés Sala de Recursos Mul-
tifuncionais de trés escolas localizadas no estado de Santa Catarina-SC.

METODOLOGIA

O presente relato tem como objetivo refletir sobre as experiéncias
vivenciadas durante o periodo de estdgio obrigatério no curso de Educa-
¢ao Especial ao 6° periodo, ofertado pela Universidade do Vale do Itajai



(Univali) - Campus Itajai- SC. Durante o estdgio realizado de 23 de maio
a 14 de junho de 2024, na Escola 1, situada em SC, onde as académicas
atenderam alunos do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais. Segundo
o Censo Escolar 2023 do INEP, a escola conta com 769 alunos nos Anos
Iniciais, 613 nos Anos Finais, 89 na Educagio Especial e 115 na Educagio
de Jovens e Adultos. Com estrutura acessivel e adaptada, oferece corrimio,
elevador, rampas, piso titil e salas de aula acessiveis. A escola dispoe de
um parque infantil, quadra esportiva coberta, salas climatizadas, biblio-
teca, sala de musica/coral e refeitério com alimentagio escolar. Na parte
tecnoldgica, a institui¢do possui acesso a internet, computadores, tablets,
lousa digital e laboratério de informitica.

Figura 1 - Escola 1

Fonte: Autoras

Nas observagdes, na sala de recursos multifuncionais- SRM da Escola
1, constatou-se com um espago amplo, arejado e bem equipado. Contava
com armdrios para guardar os materiais, quadros sensoriais e fichdrios dos
alunos. No entanto, a localiza¢io da sala, situada bem no centro do fluxo
de alunos, professores e profissionais em geral, representou um desafio. Este
posicionamento central, embora facilite o acesso, também resultava em
distragoes e dificuldades para manter um ambiente tranquilo e propicio
ao aprendizado especializado.

A Escola 2 localiza-se no estado de Santa Catarina (SC), atendendo

aproximadamente 1.400 estudantes, desde o primeiro ano do Ensino Fun-
damental até 0 nono ano, incluindo também a modalidade de Educagio de
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Jovens e Adultos (EJA). Durante as observagdes, foi possivel constatar que
a escola estava passando por reformas. No entanto, a sala de recursos mul-
tifuncionais-SR M estd localizada em um espago adaptado, que é bastante
pequeno. A professora responsdvel pelo AEE é formada em Pedagogia, com
especializa¢do em Educagio Especial, e atua efetivamente na rede de ensino.

Figura 2 — Escola

Fonte: Autoras

REFERENCIAL TEORICO

No ensino fundamental, a abordagem inclusiva ¢ essencial para
o desenvolvimento completo do aluno. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢io Nacional (LDB) n® 9.394/1996, por exemplo, estabelece que
a educacio deve ser oferecida a todos, sem discriminagio. Além disso,
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva, instituida pelo Decreto n® 6.571/2008, refor¢a aimportincia do
AEE como um servi¢o que complementa a educagio regular, garantindo
que alunos com deficiéncia tenham acesso a um ensino de qualidade.
As experiéncias que vivemos durante o Estdgio Supervisionado, como
as observagées em sala de aula e as praticas pedagégicas, s40 essenciais
para que os futuros educadores entendam a importincia de adaptar suas
metodologias as necessidades de cada estudante. Essa reflexdo ¢ apoiada
por autores como Vygotsky (1997; 2008), que enfatiza que a aprendiza-
gem acontece por meio das intera¢des sociais e que o papel do professor
¢ crucial para criar um ambiente favordvel ao aprendizado.



Ao encontro de Vygotsky (1997; 2008), Mantoan (2003) evidencia
que a inclusio é um direito de todas as criangas. Ela ressalta que a escola
deve ser um lugar onde cada aluno ¢ reconhecido como um ser tnico,
com suas proprias necessidades e talentos. Por isso, as estratégias de ensino
precisam estar baseadas em principios de cuidado, respeito e acolhimento,
criando um ambiente escolar que valorize a diversidade.

Assim, considera-se o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) fundamental para garantir o direito a educagio inclusiva, promo-
vendo o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio. Conforme
estabelecido pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996),
o AEE deve ser oferecido preferencialmente na sala de recursos multi-
funcionais, em turno contrdrio ao da escolarizagio, e tem como objetivo
complementar ou suplementar a formagio dos estudantes, garantindo sua
participagdo plena no curriculo escolar. Essas legislagoes asseguram que
o AEE ¢ um direito e uma ferramenta essencial na construg¢io de uma
sociedade mais inclusiva.

Mantoan (2003) refor¢a que o AEE desempenha um papel decisivo
na remogio de barreiras 4 aprendizagem e a participagio, contribuindo
para a valorizagdo da diversidade no ambiente escolar. A autora ainda
destaca que ainclusio nio se resume a matricula, mas sim ao efetivo desen-
volvimento dos alunos, o que requer préticas pedagdgicas diferenciadas,
recursos acessiveis e profissionais especializados. O AEE, portanto, deve
articular-se com o ensino comum para oferecer estratégias pedagdgicas que
respeitem as singularidades dos estudantes, promovendo sua autonomia
e protagonismo no processo de aprendizagem.

Além disso, diretrizes como a Politica Nacional de Educagio Espe-
cial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) orientam que o AEE seja
planejado com base nas necessidades especificas dos alunos, promovendo
acessibilidade, desenvolvimento de habilidades funcionais e apoio na uti-
lizagao de tecnologias assistivas. Segundo Pletsch (2010), o AEE ndo ¢ um
espago de substitui¢ao da escolarizagio regular, mas um suporte que visa
ampliar as possibilidades de aprendizagem e participagao dos estudantes
no ensino comum. Dessa forma, o AEE fortalece o principio da equidade
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na educagio, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
académico, social e emocional dos alunos atendidos.

VIVENCIAS DO ESTAGIO

Sabendo da importincia que a Educa¢io Especial tem sobre a
formagio da crianga, o estdgio nos proporcionou momentos valiosos de
intera¢io com os educandos e nos permitiu vivenciar a importincia de
reconhecer e implementar adaptagoes na educagio especial. Com isso,
podemos perceber que tais adaptagc‘)es $d0 essenciais para que todos os
educandos se desenvolvam de maneira inclusiva.

No periodo de observagio, na escola 1 da academica Karol, ficou
evidente a afinidade do educando com a professora da sala de recursos,
que ele frequenta desde a educagio infantil. Este vinculo positivo é fun-
damental para seu desenvolvimento e aprendizado. Além das atividades
na escola, ele também faz atendimento em centro especializado, o que
contribui para um suporte abrangente e integrado.

O aluno chegava sempre muito agitado na sala de recursos, levando
um bom tempo para se organizar. A professora, ciente dessa caracteristica,
desenvolveu estratégias especificas para ajudd-lo a se acalmar e se preparar
para as atividades. Apds se regular, participa ativamente das sessoes de
atendimento, sendo um aluno assiduo. Como o filho cagula de sua fami-
lia, ele recebe apoio e carinho tanto em casa quanto na escola. Durante as
observagdes, notei que seu tempo de permanéncia nas atividades é curto,
exigindo intervengdes constantes da professora para manté-lo engajado.
As atividades sio adaptadas para atender as suas necessidades e interesses.

A professora utilizou diversas estratégias e materiais pedagdgicos
para promover o aprendizado e a concentragdo. Durante as sessoes, foram
usados jogos de memdria, atividades de pareamento e jogos para concentra-
¢ao0. Essas atividades ndo sé mantiveram o aluno interessado, mas também
ajudaram a desenvolver suas habilidades cognitivas e sociais. A professora
estave sempre atenta as suas reagoes, ajustando as atividades conforme
necessario para garantir que ele se mantenha engajado e motivado.



Figura 1 — Atividades escola 1

Fonte:Autora

Apbs observar que o educando, tem um forte interesse por trens,
desenvolvi uma intervengio pedagdgica que utilizasse esse interesse para
promover seu aprendizado e desenvolvimento em diversas 4reas. A inter-
vengio foi dividida em duas partes principais: orientagao espacial e com-
preensio do sistema monetdrio.

Para trabalhar o senso de orientagio espacial dele, criei um mapa do
percurso de sua casa até a escola. Usando um trem de papel como elemento
central, o aluno foi instruido a seguir o percurso no mapa apds receber
comandos especificos. Durante essa atividade, eu intervia para pontuar
os pontos de referéncia, auxiliando-o na conclusio da tarefa proposta.

No segundo momento da intervengio, utilizamos o mapa e uma
imagem de supermercado. Com o apoio do trem de papel, ele foi guiado
a “fazer o caminho” até o supermercado. Uma vez 14, utilizamos um pan-
fleto de supermercado para escolher produtos de interesse dele. Ele fez a
relagdo entre o prego da mercadoria e o dinheiro de brinquedo disponivel.

Figura 2 — Atividade AEE

Fonte: Autora
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Na observagio na escola 1 da academica Gerliane, acompanhou
a professora do AEE na sala regular, devido a agente de apoio da aluna
observada estar de licenga nos meses de margo e abril. Notamos que aluna
demosntra uma energia contagiante e dificuldade em manter o foco em
uma unica atividade por muito tempo, tem pouco contato visual e fica
muitas vezes olhando para cima € resistente nas atividades de pouco inte-
resse e quando nio que fazer algo, balanga com a cabega no sentido nio.

Apresentou dificuldade na coordenagio motora fina e ampla, vem
para escola em um carrinho de bebé e nio caminha sozinha, utilizando na
escola o andador paralocomover. Exibe estereotipias balangando a cabega e
mios, faz uso do babador, em relagdo a psicomotricidade, estd comegando
a pintar dentro dos limites, mas precisa de mediagio. A educanda interage
muito bem com os colegas e professores, participa de todas as atividades
de sala de aula que sao adaptadas a ela, nas aulas de educagio fisica se
envolve com entuasiasmo, no intervalo gosta de brincar no parquinho e
passear pelo patio.

Para a intenven¢io implementamos atividades curtas e dinamicas
para estimular sua atengio, promover o desenvolvimento motor, valorizar
suas interagdes com 0s colegas e incentivar momentos de interagdo social
que sejam adequados ao ritmo. Trabalhamos as vogais, numeros de 0 a
5, coordenagio psicomotora, percepgio, atengao e automia através de
atividades de colagem, recorte, rasgadur, pintura, desenho, entre outros.

Na parte da linguagem, introduzimos atividades que envolvem
vocalizages e associagdes sonoras, buscando fortalecer as habilidades
de comunicagio, foram realizadas atividades lidicas com contagio de
histérias, musicas e brinccadeiras de faz de conta.

Nas atividades de AVD’S foi trabalhado para aluna dar continui-
dade em alimamentar-se sozinha utilizando o adaptador na colher, sentar
e levantar no vaso sanitario, e desenvolver sua autonomia com sua higiene
pessoal. A educanda dentro de suas limitagoes tem compreensio do que
lhe ¢ pedido e apresenta iniciativa nas atividades de seu interesse.

Durante as observa¢oes da academica Daniele na sala de recursos
multifuncionais, na escola 2, ficou evidente a importincia de adaptar
materiais e recursos educativos que promovam tanto o desenvolvimento
de habilidades quanto o aprendizado dos alunos, levando em consideragio
suas especificidades.



A professora responsdvel pelo AEE ¢ formada em pedagogia, com
especializagio em educagio especial. Como ela entrou recentemente no
municipio, realizou apenas quatro atendimentos com o educando até o
momento. No entanto, ela demonstra ser bastante inclusiva e realiza os
atendimentos com grande engajamento.

Na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), paraa
intervengio foi aplicada uma metodologia lidica e interativa para estimular
o aprendizado do educando. Como recurso foi utilizado um jogo de rimas
com desenhos, onde o educando era estimulado a associar uma imagem
a outra, percebendo que as mesmas rimavam com a mesma silaba. Por
exemplo, a imagem de ‘casa’ rima com ‘asa’.

O estdgio me proporcionou momentos valiosos de interagio com
os educandos e me permitiu vivenciar a importincia de reconhecer e
implementar adaptagdes na educagio especial. Com isso, pude perceber
que tais adaptagdes s3o essenciais para que todos os educandos se desen-
volvam de maneira inclusiva.

Foto: Recurso de intervencio da sala (AEE), sorvete das rimas

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de acompanhar os educandos em suas atividades na
sala de recursos foi extremamente enriquecedora. Este estdgio reforcou a
importincia do Atendimento Educacional Especializado, da personaliza-
¢40 do ensino e da criagdo de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor.
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A intervengio pedagdgica baseada no interesse dos alunos se mos-
trou eficaz em engajar e promover seu desenvolvimento em diversas dreas.
O uso de materiais adaptados fez com que os educandos se mantivessem
focado e motivados, facilitando a aprendizagem de conceitos. Esta abor-
dagem personalizada e lddica nio apenas ajudou a desenvolver habilidades
especificas, mas também refor¢ou a importincia de adaptar as estratégias
pedagdgicas aos interesses e necessidades individuais dos alunos.

Observei que o ensino colaborativo entre todos os que acompanham
os estudantes contribui para que todos os profissionais se sintam confiante
para que assim desenvolvam todas as habilidades e potencialidades dos
educandos.

A dedicagio e 0 engajamento das professoras da sala do AEE, servi-
ram como um modelo inspirador de como a inclusio pode ser praticada
com compromisso. O estdgio também possibilitou observar aimportincia
da formagio continuada e especializada para os profissionais da educagio,
reafirmando a necessidade de um aprendizado constante para melhor
atender as diversas necessidades dos alunos.
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INTRODUCAO

A inclusio escolar ¢ uma abordagem educacional que visa garantir
que todos os alunos, independentemente de suas diferengas, tenham acesso
auma educagio de qualidade dentro do ambiente escolar (Mantoan, 2015).
Esse movimento busca garantir que cada estudante tenha acesso equitativo
as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, promovendo uma
educagio inclusiva e de qualidade para todos, embasada em principios de
igualdade, respeito a diversidade e direito a educagio.

Discutir a inclusio escolar envolve compreender suas multiplas dimen-
soes, incluindo as adaptagdes curriculares, o apoio especializado, a formagio
de professores ¢ a criagio de um ambiente escolar acolhedor e respeitoso.
Neste contexto torna-se fundamental que as escolas se transformem para
atender as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas dife-
rengas fisicas, cognitivas, emocionais ou sociais, no ambiente escolar regular.

Assim, compreendemos que se torna necessdrio romper com o
paradigma da normalizagio, que historicamente excluiu uma parcela da
sociedade (Mantoan, 2015), envolvendo o entendimento das multiplas
dimensoes, incluindo as adaptagdes curriculares, o apoio especializado,
a formagio de professores e a criagio de um ambiente escolar acolhedor
e respeitoso. E fundamental que as escolas se transformem para atender
as necessidades de todos.

!Licencianda em Educagio Especial-UNIVALL Professora da Educagio Infantil da Rede Privada.
?Licencianda em Educagdo Especial- UNIVALL Pedagoga. Especialista em Docéncia na Educagio Infantil e
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Nesta perspectiva vale destacarmos que o Censo Escolar mais recente,
divulgado em 2024, trouxe dados atualizados sobre a educagio especial
no Brasil. Segundo o levantamento, o nimero de matriculas na educagio
especial chegou a 1,8 milhdo em 2023, representando 3,7% das matriculas
da educagio bdsica. Esse nimero reflete um crescimento significativo
em relagdo aos anos anteriores, com destaque para o aumento de alunos
incluidos em classes regulares, que agora representam 91,3% do total
(Brasil, 2024).

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Edu-
cagio Inclusiva (2008) traz como objetivo principal garantir a inclusio
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagio no ensino regular, assegurando-lhes o
acesso, a participagio e a aprendizagem em igualdade de condi¢des com
os demais alunos, essa politica visa a constru¢ao de uma escola inclusiva,
onde todos os alunos sejam valorizados e tenham oportunidades de apren-
dizado pleno (Brasil, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ de extrema
importincia para estudantes com deficiéncia nos anos iniciais da educagio.
O AEE visa garantir que todos os alunos, independentemente de suas
necessidades especificas, tenham acesso igualitirio a educagio. Ele promove
ainclusio, permitindo que os estudantes com deficiéncia participem ple-
namente das atividades escolares. Assim, considera-se que Atendimento
Educacional Especializado é fundamental para promover a igualdade de
oportunidades e garantir que todos os estudantes alcancem seu potencial
méximo, independentemente de suas habilidades ou limita¢des.

Frente a este contexto, a presente artigo tem como objetivo apresentar
as préticas realizadas no Atendimento Educacional Especializado-AEE
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em trés Salas de Recursos Mul-
tifuncionais de trés escolas localizadas no estado de Santa Catarina-SC.

METODOLOGIA

O presente capitulo aborda nossas vivéncias durante o periodo
de Estdgio Supervisionado II no Atendimento Educacional Especiali-
zado-AEE, em trés escolas municipais localizadas no estado de Santa
Catarina-SC.



A Escola 1 no momento do estdgio atendia 667 alunos do 1¢ ano
a0 92 ano do ensino fundamental nos periodos matutino e vespertino
ofertando também algumas oficinas e projetos de contraturno escolar. A
Sala de Recursos Multifuncionais-SR M no momento do estdgio era ampla
e bem arejada, contendo mesas e um computador. Para além apresentava
diversos materiais pedagdgicos, sendo uma boa parte dos materiais ofer-
tado pela prefeitura e a outra parte foi a professora do AEE confeccionou.
Ressalta-se ainda que o AEE nio se configura apenas no atendimento aos
estudantes, mas também em orientagdes aos pais, profissionais da unidade
escolar, articulagdo com equipe multiprofissional, produgio e adequagio
de materiais, entre outros.

Foto 1- Sala de Recursos Multifuncionais-SRM

Fonte: Acevo das pesquisadoras.

A Escola 2 contempla os anos iniciais do Ensino Fundamental,
atendendo em média 460 alunos nos anos iniciais e 269 dos anos finais,
totalizando 756 alunos. A Sala de Recursos Multifuncionais-SRM fica
localizada no piso superior, com um espago dividido em duas partes,
um lado fica uma mesa ampla e redonda onde sio desenvolvidas a maior
parte das vivéncias e o outro lado fica um quadro imantado com letras
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do alfabeto e prateleiras com brinquedos, tapete e almofadas para os
atendimentos. Possui uma estante com jogos pedagc’)gicos, maior parte
comprada com recursos da professora do atendimento. Dispde de duas
mesas grandes com computador, impressora e dois tabletes. Mobilidrios
adequados e adaptados para as necessidades dos alunos. Umas das cadeiras
possui um eldstico em volto para a regulagdo de criangas com ansiedade
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista-TEA.

Foto 2- Sala de Recursos Multifuncionais-SRM

Fonte: Acevo das pesquisadoras.

A Escola 3 no momento do estdgio contava com 14 salas de aula
do Ensino Fundamental. O ndmero de matriculas na unidade escolar era
de 810 alunos, atendendo criancas e adolescentes na faixa etdria entre 6 a
15 anos, distribuidos nos periodos matutino e vespertino, do 1°ao 9° ano
do ensino fundamental. A infraestrutura da escola era projetada em um
unico piso térreo, eliminando a necessidade de escadas e proporcionando
um ambiente acessivel para todos os alunos, funciondrios e visitantes.

Além das salas de aula, a escola dispoe de diversos espagos e recursos
que enriquecem o processo de ensino-aprendizagem, como biblioteca,
laboratério de informdtica, quadra de esportes, dreas de recreagdo e recur-



sos tecnoldgicos, como computadores e lousas digitais, as quais estdo
disponiveis para uso dos alunos e professores, integrando a tecnologia ao
cotidiano escolar.

Foto 3- Sala de Recursos Multifuncionais-SRM

Fonte: Acevo das pesquisadoras.

A Salade Recursos Multifuncionais-SR M garante ficil acesso para
todos os alunos. O espago ¢é amplo e bem arejado, proporcionando um
ambiente confortdvel e propicio para o desenvolvimento das atividades
educacionais. O espago ¢ equipado com uma mesa redonda, onde sio
realizadas a maioria das atividades pedagdgicas, promovendo a interagio
e o engajamento dos alunos. Além disso, a sala conta com uma variedade
de materiais, parte dos quais fornecidos pela prefeitura municipal e outra
parte confeccionada pela professora do Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), a qual adapta o espago de acordo com as necessidades
dos alunos.

REFERENCIAL TEORICO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ essencial para
garantir a inclusio de alunos com deficiéncia, transtornos do desenvolvi-
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mento e altas habilidades. Ele complementa o ensino comum, oferecendo
recursos e estratégias que promovem a autonomia e a aprendizagem.
Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial (Brasil, 2008), 0o AEE
busca eliminar barreiras 4 participagio plena dos alunos. Como destaca
Mantoan (2015, p.22), “a escola inclusiva se transforma para atender a
todos, garantindo os apoios necessirios”.

Este atendimento ¢ de extrema importincia para estudantes com
deficiéncia na educagio e visa garantir que todos os alunos, indepen-
dentemente de suas necessidades especificas, tenham acesso igualitdrio
a educagio. Ele promove a inclusio, permitindo que os estudantes com
deficiéncia participem plenamente das atividades escolares. Assim, con-
sidera-se que Atendimento Educacional Especializado ¢ fundamental
para promover a igualdade de oportunidades e garantir que todos os
estudantes alcancem seu potencial médximo, independentemente de suas
habilidades ou limitagdes.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), segundo a Poli-
tica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008), ¢ um servigo que complementa ou suplementa a escolarizagio de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio. Deve ser oferecido preferencialmente na escola
regular, em salas de recursos multifuncionais, com o objetivo de promover
aautonomia e a participagao desses alunos. Jd a Resolu¢io CNE/CEB n°
4/2009 regulamenta a oferta do AEE, determinando que ele deve ocorrer
no contraturno, ser realizado por professor com formagio especifica e
tazer parte do projeto pedagégico da escola, garantindo o direito a dupla
matricula e 4 articulagio entre ensino comum e especializado.

A inclusio escolar ndo se limita a permitir a presenc¢a de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares; trata-se de criar um espago onde as
diferencas sejam valorizadas e a diversidade seja vista como uma riqueza.
Nesse sentido, Mantoan (2015) reforga o papel essencial da escola em
proporcionar oportunidades de mudanga de perspectiva, tanto para
os educadores quanto para os alunos. Ao aprender a enxergar o mesmo
objeto ou situagio por diferentes 4ngulos, como ela menciona, é possivel
fomentar a empatia, a colaboragio e o respeito mutuo.



Neste contexto compreende-se que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) também ¢ reconhecido na Lei Brasileira de Inclusio
(LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n® 13.146/2015). A LBI estabelece que o AEE ¢ um direito garantido as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente oferecido na rede regular de
ensino. Ela refor¢a a necessidade de eliminar barreiras e promover a aces-
sibilidade, assegurando a inclusio plena e a igualdade de oportunidades.

VIVENCIAS DO ESTAGIO

Este relatério apresenta as atividades desenvolvidas durante o estigio
realizado em trés escolas diferentes no municipio de Itajai-SC, com foco
no trabalho realizado na Sala de Recursos Multifuncional. As interven-
¢oes buscaram promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
motoras e sociais por meio de atividades lidicas e adaptadas, respeitando
as particularidades de cada estudante e mantendo articula¢io com os
professores regentes e professores da Sala de Recurso.

Na Escola 1 o aluno observado apresentou laudo de Transtorno
do Espectro Autista (TEA) nivel 2. O plano de interven¢io na Sala de
Recursos Multifuncional-SEM teve como objetivo desenvolver habi-
lidades cognitivas, motoras e sociais para propiciar o desenvolvimento
do aluno. Na observagio inicial, verificou-se que, na drea cognitiva, o
aluno apresentava dificuldade em manter a concentragio, distraindo-se
com facilidade, mas respondendo bem a estimulos imediatos. O aluno se
encontrava em fase de alfabetiza¢io, reconhecendo nimeros e cores. No
aspecto social, é calmo e carinhoso, porém interage pouco em atividades
coletivas estranhando mudangas no ambiente, alternando entre aceitar
comandos e apresentar comportamento agressivo.

Os objetivos do plano de intervengio visaram estimular a atengao,
a concentragio, a memdria visual e raciocinio 16gico-matemadtico, além de
aprimorar a coordenagio motora. No 4mbito social, buscou-se incentivar
a escuta ativa e desenvolver a autoconfianga. Para isso, foram aplicadas
duas atividades ladicas de matemdtica, conforme solicitado pela profes-
sora regente, ambas voltadas para o estimulo cognitivo, a promogio da
autonomia no aprendizado e o incentivo a resolugdo de problemas de
forma independente.
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Os recursos utilizados incluiram um jogo de matemdtica, confec-
cionado com uma caixa de sapato, EVA e rolos de papel higiénico, onde os
nameros foram marcados no EVA fixado nos rolos, e garrafas sensoriais,
compostas por trés garrafas de 500 ml preenchidas com dgua colorida
com tinta guache e acompanhadas de argolas para atividades interativas.

O aluno demonstrou certo estresse no inicio da atividade, mas
participou da proposta juntamente com outra crianga. A atividade foi
aplicada com sucesso e os materiais adaptados foram entregues para uso
na sala regular. Atualmente, ele faz uso do recurso como apoio em seu
processo de aprendizagem.

Foto 4- Atividade interven¢io AEE

|

Fonte: Acevo das pesquisadoras.

A avaliacio da atividade de intervencio foi baseada na comunicagio
e interagio social, observando a capacidade do aluno de expressar suas
necessidades e interagir com os colegas, além do desenvolvimento da
iniciativa e criatividade na resolu¢io de desafios propostos. O plano de
intervengdo buscou fortalecer habilidades essenciais para o aprendizado
eadaptagio do aluno, promovendo um ambiente inclusivo e estimulante.

Na Escola 2 foi desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais-
-SRM o conceito da sala regular (mapa de mesa feito com encaixes por
regides e cores). Para a elaboragdo utilizamos massinha de modelar para
contornar o mapa, separando-o por cores. Para trabalharmos a mistura de
cores, as misturamos (verde, vermelho, laranja, amarelo e roxo). Também
foi possibilitado aluno o reconhecimento das iniciais das regioes através de



moldes de letras do alfabeto e assim mediamos o conhecimento por meio
de letras, palavras, cores e a localizag¢io dos estados do Brasil.

A aplicagio do material proposto foi a seguinte: o aluno chegou,
segui a rotina da professora da SRM, explicando o que iriamos fazer
naquele momento, apresentei a ele os materiais (mapa do Brasil), fiz a
seguinte pergunta: o que é? resposta: mapa do mundo. Apresentei o mapa
dizendo ser o mapa do Brasil, pais que nés mordvamos, o qual é separado
por regides e que mordvamos na regido sul, representado ali na cor roxa,
mas que havia outras regides e estavam representadas por outras cores
como regido norte, nordeste, centro — oeste, sudeste e sul, cada uma no
momento da apresentacio estava representada por uma cor.

Apresentei o mapa em forma de quebra-cabega, e ele foi montado
de acordo com as pegas para encaixar. O movimento de tirar e colocar foi
adquirindo a paciéncia, a perce¢io do tamanho das pegas, a comparagio
dos encaixes e o pareamento das cores ¢ letras.

Ap6s os encaixes e desencaixe trabalhei o som das letras com as
siglas das regides por exemplo RS (Rio Grande do Sul) para que o aluno
montasse as siglas no mapa. No inicio o aluno apresentou dificuldades
em reconhecer pela oralidade somente, entio fizemos a comparagio com
o alfabeto mével. Na comparagio ele montava a sigla e fazia a busca pelo
mapa, comparando e me mostrando onde se encontrava cada regiao.
Identificamos a escrita do estado onde mordvamos, a cor por qual estava
representada e afins. Apés essa atividade fomos cobrir o mapa com massa
de modelar, trabalhando o limite das regi6es , separados por cores e 1 regido
em especifico ndo tinha na palheta de cores da massinha, fiz ele observar
qual cor estava faltando (roxa). Com questionamentos: como vamos
conseguir essa cor? O aluno sugeriu a ideia de pintar ou misturar. Opa!
tinhamos uma solug¢io! E agora, qual cor misturar para fazer a cor roxa?
Cantamos a musica das cores para entender, identificar e experimentar
se consegufamos a cor que estava faltando. Assim, trabalhamos o ouvir e
descobrir que a cor azul com vermelho resulta em roxo.
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Foto 5- Atividade intervengio AEE

Fonte: Acevo das pesquisadoras.

Na Escola 3 a atividade foi realizada na Sala de Recursos Multifun-
cional-SR M, com o objetivo de estimular a alfabetiza¢io e a coordenagio
motora do aluno por meio do jogo educativo “Caixa das Letras”. O recurso
diddtico consistiu em uma caixa decorada, contendo tampinhas de gar-
rafa com silabas, permitindo que o aluno formasse palavras relacionadas
a alimentagdo sauddvel. No inicio da atividade, apresentei o material ao
aluno, explicando a dinimica do jogo e demonstrando como encontrar
as sflabas corretas para formar as palavras. Utilizei imagens ilustrativas de
frutas e verduras para facilitar a associagdo dos sons e refor¢ar o conceito
de alimentagio sauddvel.

Foto 6- Atividade intervencio AEE

Fonte: Acevo das pesquisadoras.



Durante a execug¢ao da atividade, o aluno demonstrou curiosidade e
interesse, manipulando as tampinhas e tentando organizé-las para formar
as palavras propostas. Observei que, inicialmente, houve certa dificuldade
no reconhecimento de algumas silabas, mas, com incentivo e orientagio,
ele conseguiu evoluir gradualmente. A participagio ativa do aluno foi
notdvel, especialmente quando comegou a verbalizar algumas palavras
antes de conclui-las. Além disso, ao perceber que acertava as combina-
¢coes, ele expressava satisfagio, 0 que contribuiu positivamente para sua
autoestima e motivagao.

No decorrer da atividade, notei avangos na atengio e concentragio
do aluno. Ele manteve o foco por um periodo maior do que o esperado e
demonstrou progresso na formagio de palavras com menos intervengio
minha. Essa evolu¢ao indica que a atividade foi eficaz para o desenvolvi-
mento da linguagem, do raciocinio légico e da coordenagio motora fina.
Ao final, fizemos uma breve revisio das palavras formadas, refor¢ando
os conceitos trabalhados. O aluno demonstrou interesse em repetir a
atividade em outro momento, evidenciando o engajamento e o impacto
positivo do jogo no seu aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Escola 1 O estdgio contribuiu para minha formagio profissional
a0 me proporcionar uma visao realista dos desafios e das recompensas da
educagio especial. Aprendi a importincia do trabalho colaborativo com
outros profissionais, como professores regulares e agentes de apoio, para
garantir que os alunos recebam o suporte necessério. Esse periodo de
estdgio reforcou minha vocagio para a drea e aumentou meu compromisso
com a promogio de uma educagio inclusiva e de qualidade.

Em conclusio, o estigio foi uma experiéncia transformadora que
ampliou meus conhecimentos, habilidades e competéncias na drea da Edu-
cagio Especial. A pritica didria e as intera¢des com alunos e profissionais
enriqueceram minha formagio e me prepararam melhor para os desafios
da carreira docente. Estou mais confiante e motivada para continuar
minha jornada na educagio, com a certeza de que posso fazer a diferenga
na vida dos meus futuros alunos.
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Escola 2 O estdgio supervisionado no ensino fundamental anos
iniciais na sala de recurso foi um desafio para minha formagio, pois
com ele observei e apliquei materiais aos qual estdvamos programando
e socializando em sala de aula. Na intervengio tive um pouco de inse-
guranga a principio com os materiais confeccionados e nervosismo para
a aplicabilidade, com o auxilio da professora orientadora de estdgio em
sala de aula e com a professora de recursos na escola, me senti confiante
e encarei o desafio. As atividades desenvolvidas transcorrerio de acordo
com o planejado Kaio demonstrou interesse nas atividades propostas e
participou de todas, a ansiedade foi uma questio forte para ele o controle
corporal, a concentragio, a comparagio todas as atividades foram desen-
volvidas. Com isso também tive a dica/ auxilio da professora de recursos
onde ela me orientou a apresentar uma atividade por vez para que o aluno
nio ficasse ansioso ou perdesse o foco no que estava fazendo, pois com a
euforia de ter diversos materiais expostos ele queria fazer tudo a0 mesmo
tempo, essa dica foi muito valiosa para o meu aprendizado.

Escola 3 Concluir o estigio em educagio especial no ensino fun-
damental foi uma experiéncia profundamente enriquecedora que propor-
cionou um aprendizado valioso e abrangente. Durante este periodo, tive a
oportunidade de observar e intervir em praticas pedagdgicas voltadas para
ainclusdo escolar, o que ampliou significativamente minha compreensio
sobre a educagio inclusiva.

A observagio tanto na sala regular quanto na Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) permitiu-me entender as dinimicas
educacionais e as necessidades especificas dos alunos com necessidades
educacionais especiais. A interveng¢io realizada, especialmente com a
atividade, destacou a importincia lddicas e interativas no processo de
aprendizagem, reforgando a necessidade de adaptar metodologias para
atender a todos os alunos de maneira eficaz.

Desenvolvi habilidades criticas como observagio detalhada, a adap-
tagdo curricular e a aplicagio de estratégias pedagdgicas inclusivas. Essas
competéncias sao essenciais para qualquer educador que busca promover
uma educagio de qualidade para todos os alunos, independentemente de
suas habilidades e necessidades individuais. O estdgio contribui de forma
significativa para a minha formacio académica e profissional. Refor¢ou



meus conhecimentos tedricos sobre a inclusdo escolar e priticas pedagé-
gicas adaptadas, proporcionando uma aplicagio prética desses conceitos.

Profissionalmente, o estdgio aprimorou minhas habilidades de
planejamento, execugio e avaliagio de atividades educativas, preparan-
do-me para lidar com a diversidade. Além disso, a experiéncia pritica em
um ambiente escolar real refor¢ou a importincia da colaboragio entre
professores e especialistas em educagio especial, demonstrando como o
trabalho em equipe pode otimizar os resultados educacionais para alunos
com necessidades especificas. Essa vivéncia pritica ¢ inestimdvel e certa-
mente moldard minha abordagem profissional futura.

Essas trés experiéncias vividas nas Salas de Recursos Multifuncio-
nais para nés evidencia um crescimento significativo, tanto profissional
quanto pessoal. Cada etapa, desde a observagio até a intervengao pritica,
contribuiu para fortalecer nossas competéncias pedagdgicas e ampliar
nossa perspectiva sobre a educagio inclusiva. O apoio das professoras
orientadoras, aliado disposi¢do para enfrentar desafios e aprender com
eles, foi crucial para o sucesso dessas vivéncias. As experiéncias propor-
cionaram um entendimento mais profundo das necessidades dos alunos
com deficiéncia e a importincia de adaptar estratégias pedagdgicas para
alcangar resultados eficazes. A construgio de confianga, a aplicagio pratica
de atividades ladicas e a colaboragao com profissionais da drea sio reflexos
do compromisso e da dedicagdo que marcaram nossos estdgios. A certeza
de que ¢ possivel impactar positivamente a vida dos alunos ¢ a base para
nossa atuagao como educadoras, em busca de priticas docente cada vez
mais eficazes e inclusivas.
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ESTAGIO NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS- SRM OBSERVACAO E
INTERVENCAO NOS ANOS INICIAIS

Alessandra da Rocha Vieira!
Neide Machado?
Sandra Regina Roza’

INTRODUCAO

O presente capitulo visa apresentar os relatos das vivéncias durante
o Estdgio Supervisionado no contexto da Educagio Especial, que ocor-
reram no Atendimento Educacional Especializado-AEE Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. As autoras participaram do estdgio de forma
individual, e aqui discorrem sobre as experiéncias vividas nos imbitos da
observagio e intervengao.

No entanto antes de discorrermos sobre as vivéncias dos estdgios,
vale destacar que de acordo com o Censo Escolar 2023, o nimero de
matriculas na educagio especial no Brasil, chegou a 1.771.430, represen-
tando um aumento de 41,6% nos tltimos cinco anos. Sendo que a maior
concentra¢io dessas matriculas estd no ensino fundamental, com 62,90%
do total, seguido pela educagio infantil com 16% e o ensino médio com
12,6%. Em termos de distribui¢do por tipos de deficiéncia, 53,7% dos
alunos matriculados na educagio especial possuem deficiéncia intelectual.
Os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) repre-
sentam 35,9% das matriculas, seguidos por aqueles com deficiéncia fisica
(9,2%), baixa visio (4,9%), e deficiéncia auditiva (2,3%). Além disso, hd um
numero significativo de alunos com altas habilidades ou superdotagio e
outras deficiéncias menos comuns (Brasil, 2023).

! Bacharel em Servigo Social pela UNIVALIL Licencianda do Curso de Educagio Especial da UNIVALL
Cursando Especializagio em Elaboragio e planejamento de projetos sociais-Faculeste Politicas sociais e gestdo
de servigos sociais-Faculeste Servigo social em oncologia-Faculeste Servigo social na educagio-Faculeste
?Licencianda em Educagio Especial-UNIVALIL

?Licencianda em Educagio Especial-UNIVALIL
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Neste contexto cabe ressaltar que a inclusio dos estudantes publico
alvo da educagio especial em classes comuns tem mostrado avangos. Em
2023, 95% dos alunos de 4 a 17 anos, na educagio especial, estavam matri-
culados em classes regulares, aproximando o Brasil das metas estabelecidas

pelo Plano Nacional de Educagio (PNE) (Brasil, 2023).

Apesar dos dados destacados, vale ressaltar que para a inclusio
escolar ocorrer, segundo Mantoan (2015), as mudangas precisam ser um
compromisso conjunto da sociedade; caso contrério, o prejudicado acaba
sendo o maior interessado: o préprio aluno. A autora ainda afirma que a
resisténcia da escola tradicional, perante a inclusio, reflete sua incapacidade
de atuar diante da complexidade, da diferenga e da variedade.

Nessa perspectiva a Politica Nacional de Educagio Especial de 2008,
ressalta que a educagio especial deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, eliminando barreiras para a plena participagio dos estudantes com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/
superdotagdo, por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (Brasil, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado-AEE torna-se essencial
para garantir que estudantes com deficiéncia e transtornos recebam suporte
académico e social, promovendo a inclusio, desenvolvendo a autoconfianga
e assegurando que as necessidades educacionais especificas sejam atendi-
das de forma eficaz e articuladas com o professor de sala comum. Essa
articulac¢io é constatada na Resolugio N2 04/2009, Art. 13, inciso VIII,
onde consta que o professor do AEE precisa articular com o professor
de sala de aula estratégias e recursos para a acessibilidade e promogio da
participagio do aluno nas atividades escolares.

A articulagdo segundo Braun (2012, p.75), tem, como objetivo,
“a colaboragio entre professores no desenvolvimento de atividades
no cotidiano escolar, mais especificamente da sala de aula”. Na pers-
pectiva desse ensino, os professores compartilham as decisdes e sdo os
responséveis pelo processo pedagdgico, o qual visa favorecer as a¢des
educacionais inclusivas.

Frente a este contexto, a presente capitulo tem como objetivo
apresentar as prdticas realizadas no Atendimento Educacional Especia-
lizado-AEE nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em trés Salas de



Recursos Multifuncionais de trés escolas localizadas no estado de Santa
Catarina-SC.

METODOLOGIA

O presente capitulo aborda minhas vivéncias durante todo o periodo
do Estdgio Supervisionado II no Atendimento Educacional Especializa-
do-AEE Anos Iniciais do Ensino fundamental em trés escolas municipais
localizadas no estado de Santa Catarina-SC.

A Escola 1, conta com 803 alunos matriculados, distribuidos
nos turnos Matutino, Vespertino e o EJA no Periodo Noturno. Dentre
os alunos matriculados, 29 frequentam o Atendimento Educacional

Especializado-AEE.

A escola possui 13 salas de ensino regular e uma Sala de Recursos
Multifuncional-SR M, que recebe os alunos nos periodos matutino e
vespertino. A infraestrutura fisica conta com Quadra Esportiva e gra-
mado onde é realizado a Educagio Fisica nos dias de sol e onde as criangas
usam para o recreio. No momento do estdgio, ela estava passando por
uma grande reforma, que acontecia simultaneamente em meio as aulas.
Quanto a acessibilidade arquitetonica, ela atende os requisitos das poli-
ticas publicas, conta com rampa de acesso na entrada, no pitio interno
estd sendo construida rampa. Possui 1 elevador em funcionamento e estd
sendo construido mais um.

Figura 1 — Acessibilidade na Escola 1
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Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

A Sala de Recursos Multifuncional-SRM ¢ um local amplo, bem
arejado, medindo aproximadamente 36 m2. Possui uma mesa redonda
com cadeiras, e uma mesa menor com cadeiras coloridas. E bem equipada
com vidrios recursos, jogos, além de computador e impressora.

Figura 2 — Sala do AEE - Escola 1

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

A Escola 2, possui prédio escolar bem estruturado, os espagos sio
amplos e claros. A iluminagio e a ventilagio sio de excelente qualidade
em todas as salas de aula, inclusive no prédio em geral. As salas de aula
da institui¢do tém as paredes decoradas com muita criatividade, como,
pinturas, imagens ilustrativas, alfabeto mével colorido, cartazes com
frases, varal diddtico e alfabeto de borracha, entre outras decoragoes.
Além desses aspectos foi constatado que a escola ¢ inclusiva, em virios
ambitos: acessibilidade arquitetonica, atitudinal e pedagégica. No ano de
2023 a Escola 2 contava com 803 alunos matriculados, sendo 497 anos
iniciais, 306 anos finais e 32 matriculados no Atendimento Educacional
Especializado-AEE.



Figura 3 e 4 — Refeitério e Pétio Interno — Escola 2

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

A Sala de Recursos Multifuncionais é um ambiente projetado para
atender as necessidades educacionais dos alunos. Este espago é equipado
com diversos recursos pedagdgicos, tecnoldgicos e materiais adaptados,
proporcionando um ambiente inclusivo e acessivel. A sala estd dividida
em virias dreas funcionais para atender diferentes atividades e necessida-
des dos alunos, Mesas e cadeiras ajustdveis, adaptadas para alunos com
diferentes tipos de deficiéncia, tablet e outros dispositivos tecnoldgicos
com softwares educativos e de comunicagio alternativa.

Figura 5, 6 e 7 — Sala do AEE — Escola 2

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).
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A Escola 3 ¢ uma institui¢do publica de ensino fundamental que
atende cerca de 500 alunos, dentre estes 15 alunos possuem laudo de
deficiéncia. Dispde de um corpo docente composto por 30 professores
e conta com o apoio de 10 funciondrios. A escola possui uma estrutura
acessivel, incluindo rampas de acesso, banheiros adaptados e corredores
amplos para garantir a mobilidade. Além da acessibilidade arquitetonica,
a escola adota estratégias metodoldgicas e atitudinais que promovem a
inclusio e asseguram a equidade no processo educativo. Embora a aces-
sibilidade arquitetdnica seja um elemento essencial para a inclusio, ela,
por si s6, ndo ¢ suficiente. Para garantir a plena participago dos alunos,
¢ imprescindivel complementar a acessibilidade arquitetonica com estra-
tégias metodoldgicas e atitudinais que promovam a inclusio e assegurem
a equidade no processo educativo.

Figura 8 e 9 — Acessibilidade e Pétio Interno — Escola 3

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

A escola dispde de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SR M),
equipada com materiais pedagégicos adaptados, como livros em braille,
softwares de acessibilidade e jogos educativos. Além dos 15 alunos da escola
atendidos no AEE, o atendimento ainda realiza atendimento especiali-
zado para mais 14 alunos provenientes de comunidades rurais préximas
que ndo possuem esse servico, totalizando 29 alunos atendidos na SR M.



Figura 10 ¢ 11 — Sala do AEE — Escola 3

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

REFERENCIAL TEORICO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um servigo
pedagdgico complementar ou suplementar voltado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagio, conforme estabelecido pela legislagdo brasileira e por refe-
réncias tedricas na drea da Educagio Especial (2008).

A implementagio do AEE consta na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB) - Lei n® 9.394/1996, que estabelece a educa-
¢do especial como modalidade de ensino transversal a todos os niveis e
etapas da educagdo. Ademais, a Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008) reforga a obrigatoriedade do
AEE e sua oferta em salas de recursos multifuncionais (SR M) no turno
inverso ao ensino regular.

Outra norma relevante é o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n° 13.146/2015), também conhecido como Lei Brasileira de Inclusao, que
garante a oferta do AEE e a adogdo de medidas de acessibilidade e apoio
individualizado. O Decreto n° 7.611/2011, por sua vez, define a organiza-
¢do e funcionamento do AEE, especificando que ele deve estar alinhado
a proposta pedagégica da escola e garantir a eliminagio de barreiras para
a aprendizagem.
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O AEE ¢ ofertado prioritariamente nas Salas de Recursos Multi-
funcionais (SR M), como evidenciado no texto. Essas salas contam com
recursos e materiais adaptados para atender as necessidades especificas
dos alunos. Conforme Ferreira e Martins (2012), a SRM representa um
espago especializado que visa promover a autonomia do estudante por
meio de estratégias diddticas diferenciadas.

A experiéncia relatada no estigio destaca a importincia do plane-
jamento individualizado, como o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI), que permite adequar as atividades pedagdgicas as especificidades
de cada aluno. Segundo Mantoan (2003), a adaptagio curricular e meto-
doldgica ¢ essencial para garantir a participagio efetiva dos alunos com
deficiéncia no ensino regular.

De acordo com Glat e Pletsch (2010), a formagao de professores,
o investimento em infraestrutura e a ampliagio do nimero de salas sio
aspectos fundamentais para a consolida¢ao do AEE.

Mittler (2003) destaca a necessidade de uma colaboragio efetiva entre
professores do ensino regular e os profissionais do AEE, garantindo um
trabalho conjunto para atender as necessidades dos alunos. O modelo de
coensino e a assessoria pedagdgica sio alternativas sugeridas por Mendes
e Almeida (2003) para superar os desafios da inclusio.

Assim, considera-se que o AEE desempenha um papel fundamental
na educagio inclusiva, proporcionando apoio especializado e adaptagio
curricular para garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais. A partir do estudo reali-
zado no estdgio, verifica-se que a implementagio eficaz do AEE depende
de investimentos em infraestrutura, formagio continuada de professores
politicas educacionais que assegurem a amplia¢io do atendimento. Dessa
forma, reforga-se a necessidade de um compromisso coletivo na promogio
de uma educagio verdadeiramente.

VIVENCIAS DO ESTAGIO

O estdgio realizado no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) proporcionou uma experiéncia enriquecedora e desafiadora, per-
mitindo a observagio e participagio ativa no processo de ensino-apren-



dizagem de estudantes com necessidades educacionais especiais. Durante
esse perfodo, foram vivenciadas diversas situagdes que contribuiram
significativamente para a compreensio da prética pedagdgica inclusiva.

Escola 1, a experiéncia do estdgio foi extremamente positiva, mar-
cada por acolhimento, aprendizado e crescimento profissional. Senti-me
bem recebida pelos professores e alunos com os quais tive contato, o que
contribuiu significativamente para minha adaptagio ao ambiente escolar.
Tive a oportunidade de colocar em pritica os conhecimentos adquiridos
previamente, ¢ os momentos de interven¢io resultaram em um étimo
rendimento por parte dos alunos.

Durante o estdgio, eu pude conhecer sobre a rotina da sala de Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE); participar na elaboragio do
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI); observar e interagir com os
alunos, tanto na sala de aula regular quanto na sala do AEE;

A partir da atividade proposta pela professora regente do 22 ano,
sobre adi¢do e subtragio, pesquisei algum recurso que poderia ser usado
tanto na sala de aula como nos Atendimentos do AEE. Como estava
observando um aluno com TEA e TDAH, optei por apresentar a ele o
recurso chamado Mdquina de Somar.

Figura 12— Aluno usando o recurso — Escola 1

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).
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Percebi que o aluno em sala de aula comum era muito inseguro, nio
conseguia levar a termo as tarefas propostas, e demonstrava muita dificul-
dade em realizar as operages de soma e subtragio propostas pela professora.

Preparado o recurso da Mdquina de Somar, fiz a interven¢io na
sala do AEE com o aluno. Ele demonstrou interesse e cumpriu as etapas
propostas para se chegar no resultado da soma. No inicio precisou de
ajuda para realizar as operagdes, mas com a repeti¢io da atividade, logo
ele jd estava se sentindo seguro e fazia sozinho as somas.

Entreguei o recurso para a professora da sala comum, e ela me rela-
tou que usou ele numa feira de matemdtica que a escola faz anualmente.
Os alunos até ganharam uma premiagio pela proposta da Mdquina de
Somar, e me mostraram as medalhas muito orgulhosos.

Figura 13 — Aluno usando o recurso — Escola 1

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

Escola 2, O estigio representou uma experiéncia transformadora
em minha vida pessoal, profissional e afetiva. Ao sair do campo teérico e
vivenciar a prética, pude perceber com mais clareza os desafios e as riquezas
do ambiente educacional, especialmente no que se refere a inclusio de
alunos com deficiéncia.



Uma das observagdes que mais me marcaram foi o olhar humanizado
presente em toda a institui¢do. Desde a responsével pela alimentagio até
a dire¢do escolar, todos demonstram carinho, respeito e amor no trato
com os alunos, sem distingdes ou preconceitos. Essa postura inclusiva
¢ inspiradora e gratificante, mostrando que, mesmo de forma gradual, a
inclusio estd sendo efetivada de maneira real e significativa.

Essa vivéncia proporcionou um importante descoberta: mais do que
educadores, podemos nos tornar seres humanos melhores, desenvolvendo
um olhar mais atento e empético para as particularidades de cada aluno.
Acompanhar o processo de aprendizagem é uma troca enriquecedora, pois
os alunos tém tanto a nos ensinar quanto a aprender. Durante o estdgio,
trabalhei o conceito de adi¢do e subtragio utilizando a régua reta, uma
ferramenta diddtica que pode ser facilmente adaptada as diferentes habili-
dades e necessidades dos alunos. A régua, por ser um recurso visual e tétil,
favorece a inclusio de estudantes com deficiéncias visuais ou dificuldades
de aprendizagem, permitindo um ensino mais personalizado e acessivel.

Figura 14 — Régua de Matemdtica — Escola 1

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).

Além de auxiliar no entendimento das operagdes matemadticas
bisicas, a utilizagdo da régua reta contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, como atengdo, memoria de trabalho e raciocinio
l6gico, além de fomentar a autonomia, a autoconfianga e a colaboragio entre
os alunos, especialmente quando as atividades sio realizadas em grupo.
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Durante a atividade, apresentei a régua reta ao aluno, explicando
seu manuseio e sua representagio numérica de 0 a 15. Trabalhamos o
reconhecimento dos nimeros, sua sequéncia, bem como os sinais de
adi¢do e subtragio. Solicitei que o aluno verbalizasse os niimeros e sinais
durante a atividade, promovendo maior concentra¢io e entendimento.

Iniciei o exercicio demonstrando a operagio de adigdo. O aluno
escolheu um nimero de partida (por exemplo, 3), e foi orientado a adi-
cionar outro nimero (por exemplo, 4), movendo-se quatro unidades para
a direita na régua, chegando ao nimero 7. A atividade foi realizada de
forma prética, concreta e com participagio ativa do aluno, o que tornou
o aprendizado mais significativo.

Figura 15 e 16 — Aluno utilizando a Régua de Matemdtica — Escola 2

Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

A experiéncia com a régua reta mostrou-se eficaz no contexto da
sala de recursos multifuncional, promovendo um ambiente de aprendi-
zado inclusivo e adaptado. Seu uso fortalece as habilidades matemdticas,
cognitivas, motoras e socioemocionais, beneficiando tanto alunos quanto
educadores.

Escola 3, inicialmente, foram realizadas observagoes das atividades
desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais (SR M), onde os alunos
recebem suporte pedagdgico complementar. Identificou-se a necessidade de
adaptagbes curriculares e metodoldgicas, visando atender as especificidades
de cada estudante. Durante as observagdes, percebeu-se que a interagio
entre professor e aluno ¢ essencial para a constru¢io do conhecimento e
para a promogio da autonomia dos estudantes.



A experiéncia de interagio direta com os alunos foi um dos momen-
tos mais significativos do estdgio. Através de atividades ludicas, materiais
adaptados e recursos tecnolégicos, foi possivel auxiliar no desenvolvimento
das habilidades cognitivas e socioemocionais dos estudantes. Um dos
materiais pedagdgicos utilizados foi a tabuada de Pitdgoras, aplicada a
um aluno em estudo, tanto na SRM quanto na sala do ano regular. A
aplicagdo desse recurso mostrou-se positiva nao apenas para o aluno em
questio, mas também para toda a turma, promovendo um aprendizado
significativo e incentivando a interagio social entre os colegas. A tabuada
de Pitdgoras permitiu que os alunos desenvolvessem estratégias de cdlculo
mental e compreendessem melhor os padrées matemdticos, favorecendo
a participagio ativa de todos no processo de ensino.

Figura 17- Sala do AEE — Escola 3
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Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

Para garantir a continuidade do aprendizado e fortalecer o vinculo
entre a escola e a familia, foi entregue um exemplar da tabuada de Pitdgoras
paraa SRM, um paraasala do ano regular e outro para que o aluno em estudo
pudesse levar para casa. Dessa forma, o recurso tornou-se uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento do aluno, permitindo que ele treinasse
com o apoio da familia, ampliando suas possibilidades de aprendizagem.
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Figura 18 — Sala do AEE — Escola 3
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Fonte: Coletado pelas autoras (2024).

Durante o estdgio, alguns desafios foram identificados, especial-
mente a necessidade de ampliagdo da oferta do AEE em outras escolas
da comunidade. Apesar da sala de recursos multifuncionais contar com
uma ampla quantidade de materiais adaptados e investimentos adequa-
dos, e da professora responsivel ser extremamente ativa e inclusiva, a alta
demanda pelo atendimento torna essencial a implantagao de novas salas
de AEE em outras institui¢des. Essa ampliagdo possibilitaria alcangar um
niumero maior de alunos que dependem desse suporte para desenvolver
suas habilidades académicas e sociais. Dessa forma, torna-se evidente a
importincia de politicas ptblicas que viabilizem a expansio do atendi-
mento educacional especializado.

CONSIDER ACOES FINAIS

O estdgio supervisionado no Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) proporcionou uma vivéncia enriquecedora e transformadora,
permitindo nio apenas o aprofundamento dos conhecimentos tedricos
adquiridos ao longo da formagio, mas também o desenvolvimento de
habilidades préticas essenciais a atuagdo docente inclusiva. A experiéncia
em diferentes escolas e contextos evidenciou a importincia da acessibi-
lidade, da empatia e do compromisso coletivo para a efetivagio de uma
educagio verdadeiramente inclusiva.



As atividades desenvolvidas demonstraram que o uso de recursos
pedagégicos adaptados, como a tabuada de Pitdgoras, a régua retae a
mdquina de somar, pode favorecer significativamente a aprendizagem dos
estudantes com necessidades educacionais especificas. A interagio com os
alunos, professores e demais membros da comunidade escolar reforgou
o valor da colaboragio, da escuta sensivel e da constru¢io conjunta do
conhecimento.

O estdgio permitiu compreender que a educagio especial nio se
resume a aplica¢do de técnicas, mas envolve, sobretudo, uma postura
ética e humanizadora diante das diferengas. A inclusdo, ainda que com
desafios, ¢ possivel e necessdria, e a escola tem papel fundamental nesse
processo, sendo espago de acolhimento, desenvolvimento e transforma-
¢do. Portanto, reafirma-se a necessidade de politicas publicas efetivas,
investimentos em formagio continuada e ampliagao das salas de recursos
multifuncionais, para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma
educagio de qualidade, equitativa e respeitosa.
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RELATO DE EXPERIENCIA: ESTAGIO
SUPERVISIONADO DOS ANOS INICIAIS,
PERSPECTIVAS DA ATUACAO DOCENTE
EM DIFERENTES CONTEXTOS DA

EDUCACAO ESPECIAL
Bruna Malkut Delfino Cristévio!
Nicole Malkut da Silva Dutra ?
Rebeca Feliciano Luz?
INTRODUCAO

A educagio tem por principio fundamental “o pleno desenvol-
vimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho”, conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(Brasil, 2017). Muito se discute a respeito da educagio inclusiva, mas para
alguns, esse conceito ainda é um tanto quanto abstrato. Educagio inclu-
siva ¢ um modelo de educagio que favorece a diversidade, pois considera
que todo aluno pode ter necessidades educacionais especiais ao longo da
vida (Luz, et al, 2017).

A inclusio acontece quando a escola capacita seus docentes e funcio-
nérios para compreender as singularidades de cada crianga, possibilitando
qualidade de ensino a todos, com as mesmas condiges de desenvolvimento
(Octavio, et al, 2019). Entende-se entdo que a inclusio nio diz respeito
apenas a criangas com deficiéncia, mas sim a todas as criangas. Um modelo
de educagio inclusiva é aquele que ndo necessita de adaptagdes especificas
para um ou outro aluno, jd que as priticas sio realizadas de acordo com
o desenho universal, ou seja: produtos, ambientes, programas e servicos
a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagio ou de
projeto especifico (Brasil, 2015).
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O estdgio obrigatdrio tem como objetivo possibilitar que o aca-
démico tenha contato com a realidade da prética docente. No que diz
respeito 4 Educagdo Especial, a atuagido do professor ocorre por meio do
Atendimento Educacional Especializado, realizado na sala de recursos
multifuncionais. Compreende especificamente os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio.

Segundo Farias et al (2008) a relagdo professor-aluno com defi-
ciéncia deve influenciar a autoimagem desse aluno e 0 modo como os
demais o veem, trazendo beneficios tanto para ele quanto para o seu
grupo com base em um suporte que facilite o sucesso no processo
educacional. A escola deve reconhecer as necessidades de seus alunos e
adaptar-se a elas, para que uma educagio de qualidade seja garantida,
como o assegurado na Declaragio de Salamanca (ONU, 1994). Para
que isso ocorra, ¢ necessrio que o professor possua um olhar atento as
necessidades de cada crianga.

Este artigo apresenta reflexdes resultantes da experiéncia vivenciada
durante o estdgio obrigatdrio realizado nas séries iniciais, tanto na escola
regular, quanto numa instituigio especializada. A pritica permitiu a
observagio e andlise de diversas situagdes, considerando os diagnésticos dos
alunos, tanto em interagdes diretas quanto indiretas, proporcionando uma
compreensio mais ampla do contexto educacional inclusivo, permitindo a
articulagio entre teoria e pratica. Também possibilitou a identificagio dos
desafios enfrentados pela educagio bdsica no Brasil, das oportunidades
para aimplementagio da educagio especial, das condi¢des estruturais das
salas de recursos multifuncionais destinadas ao Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE) e da importincia da colaboragio entre familia e
escola no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

O estdgio teve como objetivo principal analisar a educagio espe-
cial sob duas perspectivas: coletiva e individual, considerando os alunos
publico-alvo da educagio especial no contexto da escola regular e de uma
instituigdo especializada. A proposta buscou estabelecer uma relagio
entre os fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentam a formagio
docente, destacando a necessidade de préticas pedagdgicas que promovam
ainclusdo e a equidade no ambiente escolar.



METODOLOGIA

Os estdgios aqui descritos foram realizados nas salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) de trés institui¢es localizadas no muni-
cipio de Itajai, no estado de Santa Catarina. As experiéncias ocorreram
em duas escolas de ensino fundamental e em uma institui¢io voltada
exclusivamente para a Educagio Especial, que serdo aqui identificadas
como institui¢des A, B e C. As observagdes foram realizadas de forma
concomitante, durante o mesmo perfodo, mas com algumas especificida-
des. Nas escolas regulares (A e B), houve observagio de um dia de aula no
periodo de matricula da crian¢a e do atendimento educacional especia-
lizado (que ocorre na sala de recursos multifuncionais, no contraturno).
J4 nainstitui¢do especializada (C), a observagio ocorreu apenas no AEE
€ NO €spago de convivéncia com as outras criangas. A seguir, realizaremos
a contextualiza¢io de cada espago.

A institui¢do A é considerada uma das mais tradicionais da cidade.
A escola apresenta uma infraestrutura adequada, composta por salas de
aula equipadas, biblioteca, refeitério e quadra esportiva, oferecendo um
ambiente favordvel 4 aprendizagem e a inclusio. Atualmente, a escola
conta com 482 alunos matriculados nos anos iniciais e 385 nos anos finais
do ensino fundamental, além de atender 41 estudantes que fazem parte
do publico-alvo da Educagio Especial. A observagdo ocorreu na sala de
aula regular e na sala de recursos e a intervengao foi realizada com base em
um conceito sugerido pelo professor regente, que resultou num recurso
adaptado para a sala de aula e uma atividade especifica para o atendimento
educacional especializado.
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Instituicio A

Fonte: acervo pessoal

A instituigdo B se propde a proporcionar uma experiéncia educa-
cional enriquecedora, indo além do atendimento das necessidades bdsicas.
Seu espago fisico inclui laboratério de informadtica, pdtio coberto, dreas
verdes, quadras esportivas (coberta e descoberta), parquinho e uma sala de
leitura. A estrutura demonstra o compromisso da escola com uma educa-
¢do de qualidade, acessivel e inclusiva. O refeitério e a sala dos professores
complementam o cuidado com o bem-estar de toda a comunidade escolar.
A escola atende cerca de 700 alunos, sendo 25 deles acompanhados pelo
AEE. Assim como na primeira escola, realizou-se a observagio da sala
regular e desenvolveu-se um recurso adaptado para o aluno e paraa turma.

Instituigio B

Fonte: acervo pessoal



Por fim, a institui¢do C foi fundada em 1999. Trata-se de um centro
municipal especializado em Educagio Especial, que oferece atendimentos
em diversas dreas além do Atendimento Educacional Especializado, como
Psicologia, Psicopedagogia, Fisioterapia e Fonoaudiologia. Os atendi-
mentos sio realizados tanto de forma individual quanto em grupo, por
meio de uma abordagem multidisciplinar. A institui¢io também atua em
parceria com as escolas da rede municipal de ensino, promovendo agoes
educativas, avaliagoes, triagens e fornecendo agentes de apoio a inclusio
escolar, sempre que necessirio. Diferente das institui¢des anteriores, a
observagio foi focada apenas nos atendimentos do AEE e os recursos
foram desenvolvidos com base nas dificuldades observadas na crianga e
através da leitura da anamnese, relatdrios e conversas com a professora e
outros profissionais que atendem a crianga.

Institui¢do C

Fonte: acervo pessoal

RESGATE HISTORICO

Historicamente, a responsabilidade pela educagio das criangas era
atribuida a familia. No entanto, com a crescente inser¢io das mulheres
no mercado de trabalho, tornou-se necessério criar alternativas para o
cuidado infantil, especialmente entre as classes menos favorecidas da
sociedade. Nesse contexto, surgiram os chamados “asilos”, que, segundo
Alves (2001, p. 2), cuja funcionalidade era vista como “um depésito para
que as criangas ficassem enquanto suas mies precisassem trabalhar”.
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Com a promulgagio da Constitui¢do Federal de 1988, houve um
avango significativo na concepg¢io da educagio como direito universal.
O artigo 205 da Carta Magna estabelece que:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio
para o trabalho (Brasil, 1988).

A crianga entdo, além de estar matriculada na escola, deveria ser
educada para fazer parte de uma sociedade funcional. Nesse contexto,
o professor atua como mediador para que as habilidades e competéncias
necessdrias ao desenvolvimento sejam alcangadas. No entanto, nio se
pode ignorar que a infincia possui uma forma tnica de aprendizado. A
pratica pedagdgica deve envolver propostas que despertem o interesse e
promovam o desenvolvimento pleno, em todas as etapas de ensino, ade-
quando-se as necessidades de cada faixa etdria da crianga. Como afirma

Rodrigues (1976):

aaprendizagem escolar depende, basicamente, dos motivos
intrinsecos: uma crianga aprende melhor e mais depressa
quando sente-se querida, estd segura dessi e é tratada como
um ser singular (...) (rodrigues, 1976, p. 174).

A afetividade ¢, portanto, um fator essencial para o processo de
ensino-aprendizagem da crianga. Quando o ambiente escolar ¢ acolhe-
dor e respeita as particularidades de cada um, o aprendizado se torna
mais eficaz. Além disso, é imprescindivel que a educagio seja inclusiva e
respeite a diversidade. O Referencial Curricular Nacional para o Ensino
Fundamental (1998), embora nio apresente um capitulo dedicado exclu-
sivamente a educagio inclusiva, destaca a importincia de um curriculo
flexivel e adaptado, que atenda as necessidades dos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio.
Também ressalta a necessidade de promover a inclusio desses estudantes
nas turmas regulares, assegurando as adaptagdes necessarias para sua plena
participa¢do no processo educacional.

Diante da importincia de uma educagio inclusiva, torna-se essen-
cial considerar as necessidades especificas de cada crianga no ambiente



escolar. A atuagio docente, somada ao envolvimento da familia, deve
assegurar que todos os alunos tenham acesso as mesmas oportunidades
de aprendizagem, respeitando suas individualidades. Nesse contexto, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) surge como um espago
complementar indispensdvel, voltado ao atendimento das criangas que
necessitam desse olhar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (1996) reconhece a Edu-
cagdo Especial como uma modalidade que perpassa todos os niveis de
ensino e estabelece o direito ao atendimento especializado. No entanto,
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como o conhecemos,
constituiu-se a partir do Decreto n° 6.571/2008 e da Politica Nacional
de Educagio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que
regulamenta o AEE como um servi¢o complementar ou suplementar a
escolariza¢do e define seu papel no processo de inclusio de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagio nas escolas regulares.

Segundo Mantoan (2003), a fungio da sala de AEE ndo ¢ de com-
pensar déficits ou corrigir o aluno, mas de promover sua autonomia e
apoiar a construgio de caminhos possiveis para sua aprendizagem, em
articula¢ao com a sala de aula comum. A autora refor¢a que a inclusio
escolar exige a reorganizagio da escola para acolher a diversidade, e 0 AEE
e suas ferramentas sdo instrumentos fundamentais nesse processo. Uma
dessa ferramentas ¢ o PEI (plano educacional individualizado) ou PDI
(plano de desenvolvimento individual), que de acordo com Lippe, Santos
e Silva (2025) é um recurso pedagdgico que auxilia na operacionalizagao
e individualizagdo do ensino através de metas para a aprendizagem do
aluno com deficiéncia. Esse planejamento deve abranger conceitos que
estao sendo abordados na sala de aula, para que exista coeréncia no pro-
cesso de aprendizagem, adaptados para as necessidades de cada crianga.
E importante ressaltar que o AEE nio tem como objetivo alfabetizar ou
ser reforgo escolar, mas sim, estimular as fungdes cognitivas, motoras e
para potencializar a aprendizagem na sala de aula regular.

O professor do AEE deve possuir formagio especifica para iden-
tificar as barreiras que dificultam a aprendizagem e elaborar estratégias
pedagdgicas individualizadas, contribuindo diretamente para a superagio
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das limitag¢des enfrentadas pelos alunos. Além disso, deve atuar de forma
colaborativa com os demais docentes e com a familia, promovendo a articu-
lagdo entre os contetidos escolares e as necessidades educacionais especificas.
A efetivagio da inclusio escolar depende da atua¢io comprometida da
equipe pedagégica, do apoio institucional e da formagio continuada dos
profissionais envolvidos. Dessa forma, a Sala de Atendimento Educacional
Especializado representa uma estratégia essencial para garantir o direito
a educagio de todos os estudantes, respeitando suas singularidades e
contribuindo para sua plena participagio na vida escolar e social.

VIVENCIAS NO ESTAGIO

O Atendimento Educacional Especializado, no que se refere a
LDB (1996), deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino
nas salas de recursos multifuncionais ou em outros espagos apropriados.
O estdgio teve como objetivo analisar o Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), por meio do diagndstico, planejamento, intervengio e
andlise dos registros da investiga¢do-a¢io da prdtica pedagégica, visando
a inter—relagio entre 0s pressupostos tedricos e metodolégicos necessarios
a formacgio docente.

A realizagio do estdgio ocorreu no primeiro semestre do ano de
2024, compreendendo o perfodo de maio a junho. Inicialmente foi reali-
zada a observagio na instituicdo, que depois foi socializada com a turma,
compartilhando o conceito fornecido pelos professores regentes para
adaptacio, para que pudesse haver discussio sobre ideias de recursos a
serem elaborados e posteriormente aplicado durante a intervengio com a
crianga. Para resguardar a identidade dos participantes, as criangas serdo
identificadas através dos nimeros 1, 2 e 3.

O primeiro relato diz respeito a escola A, onde o estdgio foi reali-
zado pela académica Nicole Malkut. O estdgio foi realizado no periodo
matutino, sob supervisio da professora responsével pela sala de recursos
multifuncionais. O aluno possui diagndstico de Transtorno do Espec-
tro Autista nivel 2 de suporte. Durante a observagio dos atendimentos,
o tema “familia” foi trabalhado por meio de atividades de pintura em
livros diddticos. Além disso, foi realizado o acompanhamento do aluno
1 na turma do primeiro ano no periodo vespertino, a fim de registrar sua



vivéncia no ensino regular e observar sua interagio com os colegas e o
conteudo trabalhado.

Sala de recursos multifuncionais da escola A

Fonte: acervo pessoal

Foi possivel perceber uma troca significativa com as duas professoras
(professora regente e professora do AEE) pois se mostraram acolhedoras
e dispostas a ensinar, tanto os alunos quanto a estagiéria. Durante a
observagio, foram identificados os objetivos e as necessidades especificas
do aluno 1, atendido pelo AEE. Selecionaram-se imagens relacionadas a
temdtica abordada em sala regular (pontos turisticos da cidade de Itajaf)
e agregadas as formas geométricas, que vinham sendo trabalhadas nos
atendimentos anteriores.

Elaborou-se uma atividade de pareamento de imagens que foi adap-
tada as necessidades do aluno, incorporando apoios visuais e textos em
linguagem acessivel. Os objetivos da drea cognitiva foram: estimular
memria, atengio, raciocinio, percep¢io visual e flexibilidade cognitiva.
Nos objetivos da drea motora destacam-se a promogao da integra¢io senso-
rial, controle motor, coordenagio motora fina, coordenagio viso-motora,
agilidade e destreza manual. J4 na Area social a intengio era promover a
interagio social, comunicagio verbal e a colaboragio.
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Realizagdo da atividade de parecamento

Fonte: acervo pCSSO&l

As atividades foram estruturadas com instrugdes claras e previsiveis,
utilizando pistas visuais, como cronogramas e sequéncias de passos, para
oferecer suporte adicional e garantir o entendimento do aluno sobre o que
era esperado. Também foram incorporadas abordagens multissensoriais
(visdo, tato e audi¢do) permitindo que o aluno explorasse as imagens de
diversas maneiras.

Durante a realizagio das atividades, buscou-se promover a interagdo
¢ a comunicagio entre os alunos, criando oportunidades para compartilhar
ideias, discutir as imagens e colaborar na busca pelos pares corretos. O
progresso do aluno foi monitorado continuamente, registrando conquistas
e observando o desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras.

O aluno foi incentivado a expressar suas preferéncias, interesses €
pensamentos durante a atividade, podendo escolher as imagens a serem
pareadas e compartilhar suas impressoes sobre elas. A avaliagio do progresso
do aluno considerou os seguintes critérios: 1) Capacidade de lembranga
das imagens; 2) Melhoria na reten¢io de imagens; 3) Foco na atividade;
4) Capacidade de concentragio; 5) Identificacdo de detalhes relevantes; 6)
Precisdo na identificagdo de caracteristicas; 7) Manipulagio das imagens;
8) Desenvolvimento da coordenagio motora fina.

O aluno conseguiu associar imagens a conceitos conhecidos, como
farol as praias e 2 Igreja Matriz, além de nomear formas geométricas sem
solicita¢do. Demonstrou avangos na memoria visual, recordando com



facilidade as formas e imagens trabalhadas. Embora apresentasse curiosi-
dade e entrega na atividade, houve momentos de dispersio que exigiram
interveng¢des para reconexio. Observou-se momentos de distragdo, mas
com potencial de melhoria mediante continuidade do trabalho. O aluno
foi capaz de reconhecer detalhes importantes nas imagens para realizar
o pareamento corretamente. Houve aumento da precisio, que tende a se
consolidar com a repeti¢io e continuidade das atividades. O aluno apre-
sentou boa coordenagio motora fina, manipulando as imagens de forma
precisa e controlada, sem necessidade de auxilio. A repeti¢io das atividades
e a introdugio de novos desafios similares tendem a favorecer ainda mais
o desenvolvimento da coordenagio motora fina do aluno.

A institui¢do B, onde o estdgio foi realizado o estigio pela académica
Bruna Malkut. Durante o estdgio, foi possivel acompanhar de perto um
periodo de transi¢do significativo na sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da escola. A sala passou por uma mudanga completa
devido a problemas na estrutura fisica (mofo) na sala anterior, o que afetou
a rotina dos alunos e o andamento das atividades plancjadas.

Sala de recursos multifuncionais da institui¢io B

Fonte: acervo pCSSO&l
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O estdgio foi realizado no perfodo vespertino, sob supervisio da
professora responsdvel pela sala de recursos multifuncionais. A aluna possui
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel sup 1, aliadas
a manifestagoes de hiperatividade, dislexia e dificuldades de aprendiza-
gem. Durante a observagio na sala regular, percebeu-se dificuldades em
manter o foco nas instrugdes da professora, assim como em outras tarefas
académicas. Sua propensio a se distrair facilmente e a buscar estratégias
de auto-regulagio, como sair da sala, evidenciava as demandas singulares
que enfrentava em meio ao ambiente educacional.

Naio houve material adaptado por parte da professora regente. Ela
mencionou que a aluna costumava causar mais distragdes em sala de aula,
mas que, naquele dia, ela estava notavelmente mais calma devido a presenga
da estagidria. Na sala de recursos multifuncionais foi possivel observar
que a professora investiu em muitos recursos de forma independente e
que era dedicada em seu trabalho.

A atividade pensada para a aluna 2 abordou a matemitica, mais
especificamente a multiplica¢do. Foi realizada uma tabuada de botdes
visando facilitar a compreensio das tabelas de multiplicagdo através da
manipula¢io de botdes (ou materiais tdteis), proporcionando uma expe-
riéncia sensorial e concreta. Os objetivos da drea cognitiva tiveram enfo-
que em desenvolver atengio, concentragio e memoria auditiva e visual;
ampliar o desenvolvimento da leitura e da escrita; desenvolver o raciocinio
l6gico-matemadtico; desenvolver a organizagio temporal e aperfeigoar o
desenvolvimento da expressio oral. Nos aspectos motores, o foco foi em
enfatizar o uso da habilidade manual. Na drea social, a intengio foi desen-
volver habilidades sociais e expressio oral, proporcionando melhora na
auto-estima e na interagdo com colegas. A avaliagio da atividade ocorreu
com base na observagio do alcance dos objetivos propostos.



Utiliza¢io da tabuada de botdo com a aluna 2

Fonte: acervo pessoal

Por fim, as vivéncias na institui¢do C foram realizadas pela académica
Rebeca Feliciano Luz. Encontra-se localizada no bairro Sio Jodo, na cidade
de Itajai - sc. O estdgio ocorreu no periodo vespertino. O aluno 3 possui
diagndstico de Paralisia cerebral espdstica e Transtorno do Espectro Autista.
Por se tratar de uma instituigio especializada, nao houve observagio na
sala regular da crianga. O contato com a escola por parte da institui¢ao
ocorre através de conversas pontuais e consultorias.

A sala de recursos multifuncionais ¢ um espago pequeno, porém
organizado e acolhedor. A professora responsivel foi muito solicita e dis-
ponibilizou todos os materiais necessdrios para obten¢io de informagoes
a respeito da crianga. Os atendimentos do aluno 3 ocorrem duas vezes
na semana. O transporte escolar busca as criangas no inicio do periodo
de atendimento e os leva para casa ao final. As criangas também tém o
momento do lanche e em sua maioria possuem autonomia para se alimentar.

Nas observagdes, o aluno apresentou estranhamento pela presenga
da estagidria inicialmente, mas depois conseguiu se sentir a vontade para
interagir. A maior dificuldade observada além das fungées psicolégicas
superiores, foi na autonomia e no autocuidado, especiahnente em questoes
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de higiene. Portanto, a temdtica escolhida para as propostas foi conheci-
mento do eu, autocuidado e autonomia.

Inicialmente foi elaborada uma rotina visual para auxiliar na orga-
niza¢io e a autonomia do educando, visto que o Transtorno do Espectro
Autista necessita de previsibilidade para evitar desregulagdes emocionais. A
rotina contemplava ambientes da institui¢io e momentos do atendimento,
sendo possivel de ser utilizada como um suporte comunicativo, pois ele
¢ uma crianga que nio verbaliza. Ele ficou extremamente feliz quando
percebeu que as imagens se tratavam dele. A todo o momento apontava
para as fotos e sorria, mostrando alegria em se reconhecer.

Rotina visual do aluno 3
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Fonte: acervo pessoal

Para a primeira intervengio foi realizada uma atividade de parea-
mento que contemplou elementos conhecidos da rotina (pegas de roupa
e higiene), para identificar se ele possufa o entendimento das atividades
de vida didria e estimular a autonomia ao se vestir e realizar a higiene. O
objetivo era que ele associasse corretamente os elementos de vestudrio s
suas partes do corpo. Ele alcangou os objetivos da proposta, se atentando ao
detalhe de que a camiseta se coloca através da cabega, executando o movi-
mento de vestir através do desenho. Teve um pouco mais de dificuldade
na parte do short, mas com auxilio conseguiu realizar. Os ténis também
foram associados corretamente, demonstrando assim que ele possufa o
entendimento de onde cada pega de vestudrio se encaixava.



Aluno 3 realizando atividade de associagio

Fonte: acervo pessoal

Para a segunda intervencio, a proposta era incentivar a higiene e
entender se o aluno possufa conhecimento das etapas do momento do
banho e da fung¢io de cada elemento. Iniciamos indo até o banheiro para
encher o recipiente que seria o chuveiro do bebé, para incentivar a autono-
mia e a exploragio do ambiente. Ele mostrou muita satisfagdo em mexer
com 4gua e também com o sabonete. Depois de conhecer os elementos
do banho (sabonete liquido, esponja, “chuveiro” e toalha) e uma breve
explicagdo, ele explorou de acordo com sua vontade. A resposta a essa
atividade foi super positiva, pois foram os momentos em que a crianga
mais interagiu, olhando nos olhos, sorrindo e agindo em resposta aos
didlogos com a estagidria.
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Atividade sobre o banho

Fonte: acervo pessoal

Os objetivos da drea cognitiva eram desenvolver aten¢do, concen-
tragio e memoria auditiva e visual; ampliar a inten¢do comunicativa;
desenvolver auto percep¢io e autonomia; reconhecer ordens simples. Na
drea motora, o foco deu-se em desenvolver motricidade fina; desenvolver
lateralidade e nogio espacial; ampliar o repertério sensorial. E na drea
social, a intengdo era que o aluno conseguisse estabelecer contato visual;
corresponder interagio social e desenvolver a autoestima.

A avaliagio ocorreu com base nos seguintes critérios: 1) Identificar
se 0 educando prestou atengio aos comandos e se concentrou na execugio
daatividade; 2) Identificar se 0 educando demonstrou inten¢ao comunica-
tiva; 3) Identificar se ele se reconheceu nos cards de rotina e na silhueta do
corpo; 4) Verificar se executou as AVD’s com autonomia e se pediu ajuda
quando necessirio; 5) Verificar se conseguiu utilizar as maos de forma
adequada para pegar os objetos; 6) Verificar se o educando permitiu-se ser
exposto a diferentes sensagdes; 7) Identificar resposta ao contato visual;
8)Identificar se 0 educando correspondeu interagdo social.

O aluno alcangou respostas surpreendentes em todas as interven-
¢oes. Foi possivel perceber que ele interagiu melhor aos momentos mais
ladicos, apesar de ter realizado todas. Seu momento preferido foi o da hora
do banho, demonstrando reagdes surpreendentes, cheirando o sabonete,
virando a boneca de posi¢io e esfregando o corpinho com sabonete e
repetindo vidrias vezes a atividade.



CONSIDERACOES FINAIS

A realizagio do estdgio no Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) foi uma experiéncia muito enriquecedora, pois possibilitou
vivenciar na pritica muitos dos conhecimentos construidos ao longo da
formacio. A partir da observagio, do planejamento e das intervengdes,
foi possivel compreender como se dd o trabalho com os estudantes da
Educagio Especial, respeitando suas singularidades e reconhecendo suas
potencialidades.

Durante as experiéncias nas duas institui¢des, ficou evidente queo
Ensino Fundamental é uma etapa fundamental para o desenvolvimento
das criangas, marcada pela ampliagdo de habilidades cognitivas, sociais
e emocionais. E nesse periodo que elas aprofundam sua compreensio
do mundo, constroem sua autonomia e fortalecem sua identidade. Por
isso, a escola precisa ser um espago seguro, acolhedor e intencionalmente
educativo, comprometido com a aprendizagem de todos.

Essa perspectiva estd amparada por documentos como a Consti-
tui¢do Federal, o ECA e a LDB, que garantem o direito de cada crianga a
uma educagio de qualidade, respeitando seus tempos e modos préprios de
aprender. Nesse contexto, o professor deixa de ser apenas um transmissor
de contetdo e se torna um mediador das aprendizagens e das relagoes. A
afetividade, como aponta Rodrigues (1976) ¢ um elemento essencial nesse
processo, pois é por meio do vinculo que o estudante se sente motivado,
acolhido e capaz de aprender.

As respostas positivas as atividades planejadas reforgaram a impor-
tancia de considerar os interesses e necessidades dos estudantes. Com
recursos acessiveis e estratégias adaptadas, ¢ possivel criar oportunidades
reais de participa¢do e desenvolvimento. Isso se torna ainda mais potente
quando hd uma rede de apoio entre a sala de aula regular, o AEE, a familia
e outros profissionais envolvidos.

Mais do que garantir acesso a escola, é preciso assegurar vivéncias
que promovam pertencimento, valorizem as diferengas e favoregam a
autonomia. A inclusio nio é um favor, mas um principio que orienta a
pratica pedagégica em diregdo a equidade. Cada estudante chega a escola
com um repertério tnico, e o papel do educador ¢ criar caminhos para
que essas singularidades possam florescer.
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Por fim, o estdgio contribuiu ndo s6 para a formagio profissional,
mas também para o crescimento pessoal. Foi um processo de troca, escuta
e aprendizado constante, que reafirmou a importincia da educagio como
um ato ético, relacional e profundamente humano.
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PRATICAS VIVENCIADAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE
ANOS INICIAIS

Thuanny Mariah Santana Cardoso
Thaili Ariéli dos Santos Winter

INTRODUCAO

A educagio ¢ a construgio continua do ser humano e a integragio
de todas as dimensoes da nossa vida: dos saberes, das aptiddes, das habi-
lidades, da capacidade de discernimento e de a¢io. Educar ¢ contribuir
para o aperfeicoamento intelectual, profissional e emocional do homem.
Para sermos bons profissionais devemos buscar algo novo para aprender,
para lidamos com qualquer tipo de situagdes na escola e fora dela. Neste
contexto a inclusdo escolar vai além da integragio de alunos com defi-
ciéncias em salas de aula regulares com profissionais especializados. Os
profissionais da perspetiva da educagio inclusiva necessitam possibilizar
“mudangca desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa
da educagio escolar que estamos retragando” (Mantoan, 2003, p. 12).

Ainda que enfrentemos inimeros desafios para que consigamos
garantir uma educagio de qualidade, o Brasil tem obtido um grande avango
nainclusio de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Na perspectiva
da inclusdo escolar o Ministério da Educagio e da Cultura (MEC), por
meio da Secretaria da Diversidade e Inclusio, assume o compromisso de
apoiar os estados e municipios na sua tarefa de fazer com que as escolas
brasileiras se tornem inclusivas, democréticas e de qualidade.

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Edu-
cagio Inclusiva (2008) tem como objetivo assegurar a inclusio escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso a0 ensino regular, com participa¢do, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
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educagio especial desde a educagio infantil até a educagio superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagio de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagio
para a inclusdo; participa¢io da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetOnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informagio; e articulagio intersetorial na implementagio das politicas
publicas (Brasil, 2008).

Mediante o objetivo da Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008), destaca-se o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), o qual ainda apresenta desafios a serem
superados, como a falta de recursos humanos, financeiros, pedagégicos,
na infraestrutura, formagio inadequada dos professores e a necessidade
de uma major conscientizag¢io sobre a inclusio escolar. Investimentos
continuos em politicas publicas, infraestrutura e formagio profissional
sdo essenciais para que o AEE possa cumprir seu papel de maneira eficaz.

Conforme Resolugio CEB/CNE n2 4 de 02/10/2009 Art. 22,0 AEE
tem como fung¢io complementar ou suplementar a formagao do aluno por
meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estraté-
gias que eliminem as barreiras para sua plena participa¢io na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2009). Assim destacamos
que o AEE se torna crucial para assegurar que estudantes com deficiéncia
tenham as mesmas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento
que seus pares. Ao eliminar barreiras e adaptar o ensino as necessidades
individuais, o AEE nio s6 promove a inclusio, mas também enriquece a
experiéncia educativa de todos os alunos, preparando-os para uma socie-
dade mais justa e inclusiva.

Frente a este contexto, a presente pesquisa tem como objetivo apresen-
tar as prticas realizadas no Atendimento Educacional Especializado-AEE
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em duas Salas de Recursos
Multifuncional de duas escolas localizadas no estado de Santa Catarina-SC.

METODOLOGIA

O presente capitulo relata nossas experiéncias durante todo o periodo
do Estdgio realizado nos Anos Iniciais, oferecido pela UNIVALI - Uni-
versidade do Vale do Itajai, campus Itajai — SC ao 62 periodo do curso de



Educagio Especial, em 2 escolas localizadas no estado de SC. Durante o
estdgio, tivemos a oportunidade de viver experiéncias significativas nas
escolas selecionadas, onde pudemos aplicar os conhecimentos adquiridos
no curso de Educa¢io Especial da UNIVALI Nossas vivéncias foram
enriquecedoras, ndo apenas pela pritica pedagdgica, mas também pela
intera¢dao com alunos com deficiéncia e pela compreensio do funciona-
mento das Salas de Recursos Multifuncionais (SR M), que desempenham
um papel essencial no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A Escola 1, conta com 803 alunos matriculados e distribuidos nos
turnos matutino, vespertino e o Educagio de Jovens e Adultos no Periodo
Noturno. Dentre os alunos matriculados, 29 frequentam o Atendimento
Educacional Especializado-AEE.

A escola possui 13 salas de ensino regular e uma Sala de Recursos
Multifuncional-SR M, que recebe os alunos nos periodos matutino e
vespertino. A infraestrutura fisica conta com quadra esportiva e gramado
onde ¢ realizado a educagio fisica nos dias de sol e onde as criangas usam
para o recreio. No momento do estdgio, ela estava passando por uma
grande reforma, que acontecia simultaneamente em meio as aulas. Quanto
aacessibilidade arquitetdnica, ela atende os requisitos das politicas publi-
cas, conta com rampa de acesso na entrada, no pdtio interno estd sendo
construida rampa. Possui 01 elevador em funcionamento e estd sendo
construido mais um.

Figura 1 - Foto da Escola

! ‘“/. fi nrmamr

ndo construida

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).
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A Sala de Recursos Multifuncional (SRM), ¢ um local amplo, bem
arejado com cercade 36 m?, possui uma mesa menor com cadeiras colori-
das, ¢ bem equipada com uma grande variedade de materiais pedagégicos
e tecnolégicos, como computadores, impressoras e jogos. Nessa sala, nds
atuamos diretamente no apoio ao desenvolvimento dos alunos, criando
atividades adaptadas as suas necessidades. Foi nesse ambiente que tivemos
a chance de perceber como o AEE pode transformar a aprendizagem de
cada aluno, eliminando barreiras fisicas e pedagdgicas e garantindo um
espago de acolhimento e respeito.

Figura 2 - Sala AEE

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).

O trabalho realizado na Sala de Recursos Multifuncionais-SR M
da Escola 1, com o aluno frequenta o 22 ano, teve como tema escolhido
do filme Shrek, o qual foi desenvolvido em conformidade com o que a
professora da sala de aula comum estava trabalhando. A partir disso, foi
desenvolvida uma atividade adaptada para o aluno, com foco em objetivos
como o reconhecimento de silabas e a associagdo



Fonte: Coletado pelas autoras (2025).

Foi desenvolvido para a sala do AEE uma atividade de associagdo
de imagens do filme Shrek e a separagio das silabas dos nomes de cada
personagem. O tema do Shrek ¢ introduzido como um recurso ladico
e educativo, para ajudar o aluno a reconhecer, diferenciar e utilizar as
silabas de maneira divertida e envolvente. Foi apresentada imagens de
personagens, do filme que contém as silabas, possibilitando a associagao
das mesmas as imagens correspondentes.

Figura 4 - Atividade Realizada No AEE

-yt

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).
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A Escola 2, possui prédio escolar bem estruturado, os espagos sio
amplos e claros. A iluminagio e a ventilagdo sio de excelente qualidade
em todas as salas de aula, inclusive no prédio em geral. As salas de aula
da institui¢do tém as paredes decoradas com muita criatividade, como,
pinturas, imagens ilustrativas, alfabeto mével colorido, cartazes com
frases, varal diddtico e alfabeto de borracha, entre outras decoragoes.
Além desses aspectos foi constatado que a escola ¢ inclusiva, em virios
Ambitos: acessibilidade arquitetdnica, atitudinal e pedagégica. No ano de
2023 a Escola 2 contava com 803 alunos matriculados, sendo 497 anos
iniciais, 306 anos finais e 32 matriculados no Atendimento Educacional
Especializado-AEE.

Figura 5 - Foto da Escola

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).

A Sala de Recursos Multifuncionais-SRM ¢ um ambiente proje-
tado para atender as necessidades educacionais dos alunos. Este espago é
equipado com diversos recursos como tablets, softwares educativos, mesas
e cadeiras ajustdveis, além de outros dispositivos tecnolégicos que facili-
tam a comunicagdo alternativa, proporcionando um ambiente inclusivo
e acessvel. A sala estd dividida em vérias dreas funcionais para atender
diferentes atividades e necessidades dos alunos, Mesas e cadeiras ajustdveis,



adaptadas para alunos com diferentes tipos de deficiéncia, tablet e outros
dispositivos tecnoldgicos com softwares educativos e de comunicagio
alternativa.

Figura 6 - Sala AEE

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).

A realizagio do trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais na
Escola 2, com o aluno que frequenta o 32 ano foi aimplementada a Rotina
da Sala, a Tabela dos Sentimentos e 0 jogo de numerais dos Herdis. Durante
a observagdo na Sala de Recursos Multifuncionais-SRM foi observado
que o aluno nio possuia rotina de sala, sendo que na sala comum possui
a rotina e funciona super bem.
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Figura 7 - Atividade Realizada No AEE

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).

Foi produzido uma rotina adaptada a sala do AEE e a tabela dos
sentimentos, estas sio estratégias com orientagdes visuais, facilitando a
compreensio do aluno. Considerando que o educando se beneficia com
uma rotina previsivel, isso auxilia ele a lidar com suas emogdes, compor-
tamento e demanda do ambiente escolar, a aplicagdo da rotina foi fantds-
tica. Na observagio foi possivel identificar que o aluno tem hiperfoco em
Herdis, dai surgiu a ideia da atividade, pois teria que ser algo que atraisse
o aluno devido a falta de interesse nas atividades anteriores proposta pela

professora de sala do AEE.

REFERENCIAL TEORICO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma politica
essencial para garantir que alunos com deficiéncias possam ser incluidos
nas escolas regulares. Ao longo de nossa pesquisa, entendemos que o AEE



tem a fun¢do de complementar ou suplementar a formagio dos alunos com
deficiéncia, utilizando estratégias pedagdgicas, recursos de acessibilidade
e tecnologias assistivas para eliminar as barreiras que impedem o pleno
desenvolvimento e a participagio desses alunos no ambiente escolar.

A Constitui¢do Brasileira, por meio da Lei n® 13.146/2015 (Lei
Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia), estabelece o direito de
todos os alunos, independentemente de suas limitagdes, 4 educagio de
qualidade. Assim, para garantir que esse direito seja plenamente cumprido,
é necessirio que o AEE seja estruturado de acordo com as necessidades dos
alunos, proporcionando um ambiente pedagégico adaptado e inclusivo.
Essa perspectiva ¢ refor¢ada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB, 1996), que reconhece a necessidade de adaptagio do
curriculo e dos métodos de ensino para atender a diversidade dos alunos
com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Edu-
cagio Inclusiva (2008), que orienta a implementagio do AEE, ressalta a
importincia da acessibilidade em vérios aspectos da escola, ndo apenas
no espago fisico, mas também nos recursos pedagdgicos e nas metodolo-
gias de ensino. Em nossa pritica, percebemos que o AEE vai além de um
atendimento técnico, sendo fundamental que os professores e demais
profissionais da educagio estejam preparados para adaptar suas prdticas
pedagdgicas as necessidades dos alunos com deficiéncia. A formagio con-
tinua dos professores, um ponto destacado por Mantoan (2015), é crucial
paraaefetividade do AEE, pois permite que os educadores se sintam mais
preparados para lidar com a diversidade em sala de aula e promovam a
inclusio de maneira eficaz.

Mantoan (2015), em suas discussdes sobre a educagio inclusiva,
destaca a necessidade de uma mudanga de paradigma no sistema edu-
cacional, no qual a diversidade ¢ reconhecida como uma caracteristica
natural e positiva da aprendizagem. O AEE, ao se alinhar a essa mudanga
de paradigma, oferece estratégias que permitem aos alunos com deficiéncia
superar as barreiras educacionais, garantindo que possam se desenvolver
da mesma forma que seus colegas sem deficiéncia.

A Resolug¢io CEB/CNE ne 4/2009 enfatiza que o AEE deve ser
oferecido no contraturno das aulas regulares, como um suporte ao pro-
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cesso educativo, com o objetivo de garantir a continuidade e a qualidade
da aprendizagem, infraestrutura escolar, como as salas de recursos multi-
funcionais, ¢ essencial para o sucesso do AEE, pois esses espagos oferecem
recursos especificos, como materiais adaptados, tecnologia assistiva, e um
ambiente mais adequado para o atendimento individualizado (Brasil, 2009).
Em nossa vivéncia, vimos como essas salas de recursos sio importantes
para o atendimento das necessidades especificas dos alunos, promovendo
um espago adequado onde eles possam se desenvolver de acordo com suas
potencialidades.

Além disso, o AEE também est4 relacionado ao processo de aces-
sibilidade arquitetonica das escolas, um tema que se destaca em nossa
pesquisa. As escolas devem garantir que seus espagos atendam aos requi-
sitos de acessibilidade, como rampas, elevadores e mobilidrio adaptado,
para que os alunos com deficiéncia possam se locomover e participar das
atividades escolares sem obstdculos. A acessibilidade fisica é apenas uma
das dimensdes que deve ser considerada; as escolas também devem ser
inclusivas atitudinalmente e metodologicamente, como observamos na
pratica de algumas institui¢des que visitamos.

A colaboragio entre todos os profissionais da educagio é outro ponto
essencial para o sucesso do AEE. Como destacam Mantoan (2003) e Winter
e Cardoso (2025), a integragdo entre professores, educadores especializa-
dos e a familia é fundamental para promover uma educagio inclusiva que
respeite a diversidade e atenda as necessidades de todos os alunos. Durante
nossa pesquisa, pudemos perceber como esse trabalho colaborativo facilita
aadaptagio das estratégias pedagdgicas e contribui para o desenvolvimento
de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

Em nossa vivéncia prética nas escolas em Santa Catarina, constata-
mos que, embora o AEE seja um direito garantido por lei, ainda existem
desafios a serem superados. A falta de recursos, a escassez de profissionais
especializados e a infraestrutura inadequada em algumas escolas so obs-
ticulos que precisam ser enfrentados para que o AEE possa ser implemen-
tado de forma plena e eficaz. No entanto, a presenca de salas de recursos
multifuncionais bem estruturadas, como aquelas observadas nas escolas
que analisamos, demonstra que ¢ possivel superar esses desafios quando
hd empenho por parte das escolas e do poder publico.



Portanto, o AEE se configura como uma ferramenta indispensdvel
paraaimplementagio da educagio inclusiva no Brasil. Ao garantir que os
alunos com deficiéncia tenham acesso a um atendimento especializado,
que elimine as barreiras ao aprendizado e ofere¢a as condigoes necessé-
rias para o seu desenvolvimento, o AEE promove uma educagio mais
justa e igualitdria. Contudo, para que esse processo seja bem-sucedido, ¢
fundamental que os profissionais da educagio estejam constantemente
capacitados e que as escolas invistam em infraestrutura e recursos pedagé-
gicos adequados, sempre com o compromisso de garantir uma educagio

de qualidade para todos.

VIVENCIAS DO ESTAGIO

Foram realizados trés perfodos de observagio na sala de Atendi-
mento Educacional Especializado-AEE, onde foi possivel acompanhar
o atendimento tanto de alunos dos anos iniciais quanto dos anos finais
em ambas escolas.

Durante as observagdes na escola 01, foi registrado as interagdes
entre a professora e os alunos, além do uso de recursos e estratégias peda-
gdgicas da mesma. Apés andlise e conversa com a professora, foi selecio-
nado um aluno para intervengio e discutido as descobertas observadas
com a professora do AEE, buscando orientagdes para apoiar melhor esse
aluno. Além disso, foi analisado a anamnese do aluno e as atividades que
jd haviam sido desenvolvidas em sala desde o inicio do ano.

Em seguida, foi observado o aluno nasala de aula regular, analisado
sua interagdo com os colegas, seu engajamento nas atividades propostas
e sua execugdo das tarefas. Durante esse periodo, também foi possivel
observar a organizagio da professora e esclarecido dtvidas com ela sobre
o comportamento do aluno, incluindo momentos de distragdo e os con-
ceitos que ela planejava abordar com a turma.

Com base nessas discussdes e na atividade em andamento na sala
de aula regular, que estava focada no trabalho de separagio de silabas e
associagdo de imagens, foi desenvolvido para o AEE uma atividade de
associa¢do de imagens do filme Shrek e a separagio das silabas dos nomes
de cada personagem. Além disso, foi estruturado uma rotina para a sala de
aula regular, como uma extensio da atividade realizada na sala comum,
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visando proporcionar uma experiéncia de aprendizado abrangente para
todos os alunos.

O jogo foi produzido com papel fotogrifico e com folha de plistico
transparente, representando cada silaba com o objetivo de o aluno visua-
lizar e associar cada silaba a um espago especifico. A atividade comega
com o reconhecimento e associagio, utilizando figuras ilustrativas dos
personagens do filme. O aluno ¢ incentivado a colocar cada figura no
local correspondente, promovendo a associa¢io de cada silaba a uma
imagem especifica.

Figura 8 - Atividade Realizada No AEE

Durante a realizagdo da atividade, o aluno mostrou-se muito agitado
devido ao estimulo externo da sala de aula, mesmo com essa adversidade o
mesmo realizou a atividade proposta. Apesar dessa agita¢io, demonstrou
bastante interesse pela atividade e conseguiu associar bem as imagens a
cada silaba correspondente.

Na escola 02, apds as observagoes e conversas com a professora do
AEE, foi decidido realizar aimplementagio de Rotina da Sala, Tabela dos
Sentimentos e 0 jogo de numerais dos Herdis, com o objetivo especifico de
aprendizado o reconhecimento, a identificagio dos simbolos numéricos e
sua correspondéncia com quantidades especificas. Os recursos utilizados
para que o jogo acontecesse foi a disponibilizagio dos nimeros de 01 a
10 de forma colorida, vdrios heréis em desenho impressos coloridos para



que fosse vinculado junto a quantidade de niimeros, papel e canetinhas
para a escrita dos herdis favoritos.

Ao entrar na sala, iniciou-se o atendimento da mesma forma que a
professora costuma iniciar, revendo a data do dia e resgatando o que foi
visto no atendimento anterior. Feito isso, foi mostrado a rotina da sala que
eu fiz para ele e a tabela de emogdes, 0 mesmo sorriu e falou que tinha isso
na outra sala, no mesmo instante questionei como ele se sentia e 0 mesmo
respondeu falando e apontou para o “feliz”. Feito isso foi falado que agora
seria 0 momento das atividades, ele aceitou e sorriu. Quando mostrado
os herdis foi perguntado se ele gostava, o aluno ficou super empolgado
e contente com a atividades, foi mostrado os numerais e falado que ele
teria que assimilar a quantidade com numeragio, o mesmo ficou meio
ressabiado e disse que no sabia, no mesmo instante houve a intervengao
e falado que sim, ele sabe e ¢ inteligente, o mesmo sorriu.

De inicio foi feita a contagem dos niimeros juntamente com o aluno
e posteriormente o préprio contou de forma sequencial os nimeros de
01 4 10. Foi solicitado que pegasse o nimero 01 (inicial) e escolhido 01
personagem favorito, fazendo assim a coligagio entre o niimero e quan-
tidade, para que desse correspondéncia com as quantidades especificas,
e assim foi feito sucessivamente. Ao finalizar foi feita a contagem geral,
esta realizada sozinha pelo aluno. Também foram realizadas perguntas
como: Que nimero € esse? Quantos herdis tem aqui? Esse nimero é maior
que esse?. E todas as perguntas foram respondidas pelo aluno, e quando
acertadas o mesmo se elogiava e comemorava. Ao finalizar essa parte,
observei que ainda tinha tempo e foi solicitado que o aluno escolhesse os
03 herdis que ele mais gostava, o mesmo escolheu sem ter dtividas. Solicitei
para que escrevesse o nome dos heréis, o aluno se mostrou irritado nesse
momento e ndao gostou da ideia, porém no mesmo instante teve a inter-
vengio e conversa para que o mesmo fizesse o que estava pedindo, pois
aquele momento era o momento de fazer as atividades (conforme rotina
apresentada no inicio), apds isso o aluno aceitou finalizar a atividade.

149



150

Figura 9 - Atividade Realizada No AEE

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).

Com a ajuda da académica e a observagio da imagem das letras, o
aluno copiou as letras e conseguiu escrever sozinho o nome dos herois que
ele mais gostava. Teve intervengio de falas como: Aluno, que letra ¢ essa?

«_»

E assim que se faz a letra “x”! Depois dessa letra vem qual? A letra “H” se
faz assim! Agora vocé d4 um espago! Que palavra é essa?.

Figura 10 - Atividade Realizada No AEE

Fonte: Coletado pelas autoras (2025).



Ao finalizar a escrita dos Herdis o aluno expressou bastante alegria
por ter conseguido finalizar a atividade, foi dado os parabéns ao mesmo e
finalizado o atendimento com uma recapitulagio de tudo que havia sido
teito, foi mostrado a rotina de sala e comunicado que era o momento de
ir para a casa e que na proxima semana iria ter mais um encontro nova-
mente para realizarmos mais atividades legais como esta. O aluno nos
surpreendeu e deixou a professora do AEE espantada por ter finalizada
toda a atividade proposta de forma tranquila.

CONSIDERECOES FINAIS

Observamos que o trabalho realizado nas duas escolas visa uma
inclusdo nio apenas fisica, mas também no sentido de garantir que os
alunos participem ativamente do processo educacional. Ao longo de nossa
jornada, pudemos acompanhar de perto as necessidades dos alunos, suas
dificuldades e também os avangos conquistados com o apoio do AEE.
A intera¢do constante com a equipe pedagégica, oS professores das salas
regulares e os alunos foi fundamental para entendermos como a colaboragio
entre todos os envolvidos pode fazer a diferenga no processo de inclusio.
As estratégias e recursos utilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais
se mostraram essenciais para atender as demandas individuais dos alunos,
respeitando suas limitagdes, mas também potencializando suas habilidades.

No entanto, o estigio também nos mostrou as dificuldades que
ainda existem para garantir a efetividade do AEE nas escolas. A falta de
recursos humanos especializados e a necessidade de mais formagio para
os professores que atuam no AEE sio alguns dos desafios enfrentados.
Observamos que, apesar dos esforgos das escolas para oferecer um aten-
dimento de qualidade, a escassez de profissionais capacitados e a falta de
materiais pedagdgicos mais especificos ainda sio limitagoes significativas
para o trabalho de inclusio.

Essas vivéncias no estdgio nos proporcionaram uma visio mais clara
sobre os desafios e as conquistas da educagio inclusiva. Pudemos perceber
de forma pritica como as leis e diretrizes que norteiam o AEE, como a
Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclu-
siva (2008) sdo fundamentais para garantir que os alunos com deficiéncia
tenham acesso a uma educagio de qualidade. A experiéncia nos permitiu



entender melhor a importincia do Atendimento Educacional Especia-
lizado como um suporte vital para a inclusio escolar, além de ser uma
oportunidade de crescimento profissional para nds, futuras educadoras.

Essas experiéncias também refor¢caram nosso compromisso com a
educagio inclusiva e com a busca continua por solugdes que garantam a
participa¢ao de todos os alunos, independentemente de suas deficiéncias.
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CONSTRUINDO CAMINHOS INCLUSIVOS:
O ESTAGIO NOS ANOS INICIAIS NA

EDUCACAO ESPECIAL
Cleyde Mara Neves Cardozo'
Suelen Caroline Alves Reis?
Tatiane dos Santos Raio Proenga’
INTRODUCAO

A inclusio escolar é um principio fundamental para garantir o
acesso e a participagio de todos os alunos, independentemente de suas
condigbes fisicas, intelectuais, sociais ou culturais. Esse conceito busca
transformar a escola em um ambiente onde todas as diferencas sejam
respeitadas e valorizadas, promovendo a igualdade de oportunidades e o
respeito a diversidade.

Mantoan (2003) destaca que a inclusio nio se resume a colocar
alunos com deficiéncia em escolas regulares, mas sim em adaptar a escola
para que ela se torne um espago acolhedor para todos, respeitando e
valorizando as diferengas.

Nos tltimos anos, o Brasil tem dado passos significativos em dire-
¢30 a uma educagio mais inclusiva. segundo os dados do censo escolar
de 2023, o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas
brasileiras cresceu 41,6% nos tltimos cinco anos, alcangando mais de
1,7 milhdo de estudantes. a maior concentragio de matriculas ocorre no
ensino fundamental, com 62,90% das matriculas, o que reflete a inclusio
crescente desses alunos nas escolas regulares, ao invés de segregd-los em
institui¢cdes especiais. este aumento no acesso a educagio ¢ resultado de
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politicas publicas e do esfor¢o continuo para promover a inclusio e garantir
que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades.

A inclusio escolar também estd fundamentada em marcos legais
importantes, como a lei de diretrizes e bases da educagio nacional (1db),
de 1996, que estabelece a educagio inclusiva como diretriz para todas
as etapas de ensino. A Idb dedica especial aten¢do a educagio especial,
reconhecendo a necessidade

de adaptar o curriculo e oferecer servigos de apoio especializado
para atender as especificidades de alunos com deficiéncia. Além disso, a
resolugdo n® 2 de 2001, do conselho nacional de educagio, orienta os siste-
mas de ensino sobre a organizagio da educagio especial e como promover
ainclusio dos alunos com deficiéncia e transtornos.

A convengio sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, adotada
pela assembleia geral das na¢ées unidas em 2006 e ratificada pelo Brasil
em 2008, refor¢a o compromisso do pais com a promogio e protegdo dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Ela garante o direito a participagio
plena e igualitiria em todas as dreas da vida, incluindo a educagio. a
politica nacional de educagio especial na perspectiva da educagio inclu-
siva, estabelecida em 2008, operacionaliza os principios da convengio
no Brasil, promovendo a inclusio em todas as etapas e modalidades do
ensino e garantindo o atendimento adequado as necessidades dos alunos
com deficiéncia.

O atendimento educacional especializado (aee) ¢ um dos principais
instrumentos para garantir a inclusio efetiva de alunos com deficiéncia. O
AEE oferece suporte complementar e suplementar 4 educagio regular, espe-
cialmente nos anos iniciais, quando as bases do desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos alunos estio sendo formadas. Este atendimento é
essencial para eliminar as barreiras ao aprendizado, oferecendo recursos
e estratégias que atendem as necessidades individuais dos estudantes com
deficiéncia, promovendo seu desenvolvimento académico e social em um
ambiente seguro e acolhedor.

Assim, considera-se a capacitagio continua dos professores funda-
mental para a implementagio de prdticas pedagdgicas inclusivas. Educa-
dores bem preparados sio capazes de adaptar os planos de ensino, utilizar
recursos assistivos e implementar metodologias diversificadas, criando



um ambiente mais acessivel e favordvel 4 aprendizagem. A inclusio nio ¢
apenas uma questio de adaptagio fisica da escola, mas também de trans-
formagio das priticas pedagdgicas, para que todos os alunos, com ou sem
deficiéncia, tenham a oportunidade de aprender de maneira equitativa.

Frente a este contexto, o presente artigo tem como objetivo apresentar
as prdticas realizadas no atendimento educacional especializado-aee nos
anos iniciais do ensino fundamental em escolas localizadas no estado de
Santa Catarina-SC.

METODOLOGIA

O presente relatério apresenta as vivéncias de trés académicas durante
o estdgio supervisionado nos anos iniciais, realizado em escolas de diferentes
municipios de Santa Catarina. As académicas Cleyde, Suelen e Tatiane
atuaram em salas de atendimento educacional especializado (AEE) e salas
regulares, promovendo observagio e interven¢io pedagdgica conforme
as demandas de cada contexto escolar.

A escola flor onde foi realizado o estdgio supervisionado atende 1.501
alunos, distribuidos entre os anos iniciais e finais do ensino fundamental.
Dentre esses, 97 estudantes possuem deficiéncia, incluindo TDAH, transtorno
global do desenvolvimento (TGD), deficiéncia intelectual (DI)], deficiéncia
fisica e transtorno do espectro autista (TEA).

Desse total, 31 alunos estdo matriculados no atendimento educacio-
nal especializado (AEE), recebendo suporte pedagdgico complementar.

Ainfraestrutura da escola conta com trés andares e dispoe de alguns
recursos de acessibilidade, como rampas, escadas e banheiros adaptados,
no entanto, a auséncia de piso tdtil pode representar um desafio para a
mobilidade de estudantes com deficiéncia visual.

A observagio desses aspectos possibilitou uma reflexio sobre a
necessidade de melhorias estruturais para garantir uma inclusio efetiva,
assegurando que todos os alunos tenham condi¢oes plenas de participagio
no ambiente escolar.
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Foto 1 - Registro da Sala de AEE da Unidade Flor

Fonte - Autor/Estigio

A escola sol, onde foi realizado o estdgio supervisionado atende 848
alunos, distribuidos entre o ensino fundamental e a educagio de jovens
e adultos (EJA). Dentre esse total, 44 estudantes possuem deficiéncia,
incluindo transtorno do espectro autista (TEA), deficiéncia intelectual
(DI), deficiéncia fisica e deficiéncia auditiva. Além disso, 39 alunos apre-
sentam transtornos de aprendizagem, como transtorno de déficit de
atengio e hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia e transtorno do
processamento auditivo central (TPAC). Cabe destacar que, em alguns
casos, hd sobreposi¢io dessas condigdes, visto que alguns educandos
apresentam tanto deficiéncia quanto transtornos associados, como TEA
combinado com TDAH.

A escola busca promover um ambiente inclusivo e conta com o aten-
dimento educacional especializado (AEE), que oferece suporte pedagdgico
complementar a esses alunos, considerando suas especificidades e demandas.
durante o estdgio, observou-se que o0 AEE desempenha um papel crucial
no desenvolvimento académico e social dos educandos, auxiliando-os na
superagio das dificuldades e no fortalecimento de suas habilidades.

No que diz respeito a infraestrutura, a escola dispoe de recursos de
acessibilidade, como rampas e banheiros adaptados, mas enfrenta desafios
estruturais que podem comprometer a plena inclusao. A observagio dessas



condigdes possibilitou reflexdes sobre a necessidade de aprimoramento da
infraestrutura e da implementagio de adaptagbes que garantam maior
acessibilidade e autonomia a todos os estudantes.

Foto 2 - Registro da Sala de AEE da Unidade Sol

Fonte - Autor/Estégio

A escola girassol onde foi realizado o estdgio supervisionado atende
1.050 alunos, distribuidos entre os anos iniciais e finais do ensino fun-
damental. Dentre esse total, 60 estudantes fazem parte do publico da
educagio especial, incluindo alunos com transtorno do espectro autista
(TEA), sindrome de down, sindrome do x fragil, deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva e baixa visio. Esses educandos rece-
bem suporte especializado, com atendimentos e adaptagées que buscam
atender as suas necessidades especificas e favorecer seu desenvolvimento
académico, social e emocional.

Para atender a essa diversidade, a escola oferece o atendimento
educacional especializado (AEE), que tem o papel de complementar e
suplementar o aprendizado desses alunos, por meio de atividades peda-
gbgicas individualizadas ou em grupos e estratégias inclusivas. o AEE
busca promover o fortalecimento das habilidades cognitivas e sociais dos
estudantes, contribuindo para a construgio de uma trajetdria escolar mais
participativa e autobnoma.
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A infraestrutura da escola apresenta alguns recursos de acessibili-
dade, como rampas e banheiros adaptados, que facilitam a mobilidade
dos alunos com deficiéncia fisica, no entanto, a auséncia de recursos como
piso tétil e sinalizagdo adequada pode representar um desafio para alunos
com deficiéncia visual e baixa visio.

Essas observa¢des destacam a relevincia de politicas e préticas inclu-
sivas que combinem suporte pedagégico, acessibilidade e sensibilizagao
de toda a comunidade escolar, visando criar um ambiente acolhedor e
propicio ao desenvolvimento integral de todos os estudantes.

Foto 3 - Registro da Sala de AEE da Unidade Girassol

Fonte - Autor/Estigio

DESENVOLVIMENTO

A inclusdo escolar é um processo continuo que exige adaptagio
e comprometimento por parte das institui¢des de ensino, educadores e
da sociedade como um todo. O atendimento educacional especializado
(AEE) desempenha um papel essencial nesse contexto, oferecendo suporte
pedagdgico complementar para garantir que os alunos com deficiéncia
tenham acesso a aprendizagem em condiges equitativas. Neste sentido,
as vivéncias no estdgio supervisionado permitiram a observagio e a par-
ticipagdo ativa no desenvolvimento de priticas inclusivas voltadas para a
valorizagao da diversidade e a superagio de barreiras no ambiente escolar.



O PAPEL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NOS ANOS INICIAIS

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a presenga do aee é crucial
paraassegurar que os alunos com deficiéncia possam desenvolver suas habi-
lidades cognitivas, sociais e emocionais de maneira adequada, de acordo
com a politica nacional de educagio especial na perspectiva da educagio
inclusiva (2008), a educagio deve ser ofertada de forma a garantir o pleno
desenvolvimento dos estudantes, respeitando suas necessidades individuais
e promovendo sua autonomia dentro e fora do ambiente escolar.

Durante o estdgio supervisionado realizado nas escolas Flor, Sol e
Girassol, foi possivel identificar a relevincia das estratégias pedagdgicas
diferenciadas para a promogio da inclusao. O uso de materiais adaptados,
atividades ludicas e metodologias ativas favoreceu o engajamento dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem. em cada escola, as experiéncias foram
distintas, mas com um objetivo comum: criar um ambiente acolhedor
e propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia.

ADAPTACOES PEDAGOGICAS E METODOLOGIAS
INCLUSIVAS

O sucesso da inclusio escolar depende de priticas pedagégicas que
considerem as particularidades de cada aluno. Mantoan (2003) enfatiza
que a inclusio ndo deve ser vista apenas como a inser¢io de alunos com
deficiéncia na escola regular, mas sim como a transformagio do ambiente
educacional para que todos possam aprender em igualdade de condigdes.
essa perspectiva foi evidenciada nas atividades realizadas durante o estigio,
em que a personalizagdo do ensino se mostrou essencial para o envolvi-
mento dos alunos no processo de aprendizagem.

Na escola, por exemplo, jogos educativos como o tangram e a torre
foram utilizados para estimular a concentragio, a paciéncia e a criatividade
dos alunos. A abordagem lddica permitiu que as criangas interagissem de
forma espontinea e prazerosa com os contetidos, demonstrando progresso
tanto em aspectos cognitivos quanto socioemocionais. Da mesma forma,
na escola sol, a utilizagdo de materiais recicldveis na construgio de jogos de
alfabetizagdo e escrita auxiliou na adaptagio curricular, tornando o apren-
dizado mais acessivel e significativo para os alunos atendidos pelo AEE.
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Na escola girassol, as interven¢des pedagdgicas estavam voltadas
para o ensino da matemadtica, com a criagdo da “caixa mdgica das adi¢oes
e subtragdes” e do jogo da memoria com operagdes matemdticas. Essas
atividades promoveram o desenvolvimento do raciocinio légico e incen-
tivaram a autonomia dos estudantes, permitindo que eles participassem
ativamente do préprio processo de aprendizado. Além disso, foi possivel
notar aimportincia do reforgo positivo e do incentivo a autoconfianga dos
alunos, elementos fundamentais para seu progresso académico e social.

DESAFIOS E OPORTUNIDADES PARA A INCLUSAO
ESCOLAR

Apesar dos avangos na implementagio de politicas de inclusio,
ainda existem desafios signiﬁcativos aserem superados paraquea educagio
inclusiva seja plenamente efetiva. A infraestrutura das escolas, por exem-
plo, continua sendo um fator limitante para a acessibilidade dos alunos
com deficiéncia. Durante o estdgio, foi observado que, embora algumas
escolas possuam rampas e banheiros adaptados, a auséncia de elementos
como piso tétil e sinalizagio adequada pode comprometer a mobilidade
e a independéncia dos estudantes com deficiéncia visual.

Outro ponto relevante ¢ a necessidade de formagio continuada
dos docentes para o trabalho com a diversidade. A inclusio escolar nio
se resume apenas a mudangas estruturais, mas também a preparagio dos
educadores para adotar metodologias flexiveis e inovadoras que atendam as
necessidades dos alunos de forma personalizada. segundo a LDB (1996), ¢
imprescindivel que os professores recebam capacitagdo especifica para atuar
na educagio especial, garantindo que possuam as habilidades necessdrias
para lidar com os desafios desse contexto educacional.

Além disso, a participagio da familia e da comunidade escolar
¢ um aspecto essencial para o sucesso da inclusio, a colaboragio entre
pais, professores, gestores e demais profissionais da educagio permite um
acompanhamento mais eficaz do desenvolvimento dos alunos, favorecendo
sua integra¢do social e académica. Como destaca a convengio sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia (2006), a inclusio escolar deve ser uma
responsabilidade compartilhada, em que todos os envolvidos trabalhem
juntos para garantir um ensino de qualidade para todos.



VIVENCIAS NO ESTAGIO DO AEE DOS ANOS INICIAIS

O estdgio no atendimento educacional especializado (AEE) nos
anos iniciais da educagio bdsica ¢ de extrema importincia, pois oferece
uma vivéncia prdtica e essencial para a formagio de futuros educadores,
permitindo que eles compreendam e apliquem os principios da inclusio
escolar no cotidiano das escolas. Ao estagiar, o educador tem a oportuni-
dade de trabalhar diretamente com alunos com deficiéncia, observando
suas necessidades individuais e colaborando na adaptacio de recursos
pedagégicos, estratégias de ensino e intervengoes espec{ﬁcas que visam
a superagio das barreiras ao aprendizado. Essa experiéncia proporciona
uma compreensio mais profunda sobre as dificuldades e desafios enfren-
tados por esses estudantes, além de fortalecer a capacidade do estagidrio
em desenvolver solugdes criativas e eficazes para promover a inclusio de
forma genuina e equitativa.

Além disso, o estigio no AEE nos anos iniciais permite que os
futuros professores desenvolvam competéncias emocionais e sociais, fun-
damentais para criar um ambiente acolhedor e respeitoso, onde todos os
alunos, independentemente de suas deficiéncias, se sintam valorizados e
motivados. A pritica no AEE também possibilita o conhecimento direto
das politicas pablicas e diretrizes que sustentam a inclusio escolar, como a
LDB, aresolugio de 2001 e o AEE, proporcionando uma base sélida para
a aplicagio dos conceitos tedricos em situagdes concretas. Essa vivéncia
pratica contribui para a formagio de educadores mais sensiveis, preparados
e comprometidos com a construgio de uma educagio realmente inclusiva
e acessivel a todos.

Na escola flor durante a vivéncia de estdgio na sala de AEE, o aco-
lhimento dos alunos foi realizado de forma carinhosa e atenciosa, com
explicagoes claras e objetivos definidos para cada atividade. Foi proposto
0 jogo da torre para trabalhar atengio e paciéncia, proporcionando uma
oportunidade de diversio enquanto se desenvolviam habilidades cogni-
tivas, como concentragio e controle. Em outra atividade, o trabalho com
o tangram e quebra cabega permitiu que as criangas explorassem as pegas
livremente e criassem suas préprias figuras, incentivando a criatividade
e autonomia. As atividades foram conduzidas de maneira gradual, com
apoio constante e reforgos positivos, promovendo o aprendizado e a
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autoestima dos alunos. No final, as conversas sobre o que cada um gostou
mais ajudaram a refletir sobre o progresso de todos, proporcionando um
encerramento positivo e motivador para as préximas atividades.

Foto 4 - Registro da Atividade Desenvolvida na Unidade Flor

Fonte - Autor/Estigio

Na escola sol foi proposto jogos com materiais recicldveis, composto
por tampas de garrafas, gargalos de garrafas pet, caixa de sapato e letras do
alfabeto impressas e coladas nas tampas. Para a segunda atividade, foram
utilizados papel sulfite e pldstico, nos quais estava escrito “como se escreve”,
com um espago para colocar o objeto ou desenho correspondente. Além
disso, havia um quadrado para escrever a palavra em letra cursiva e outro
para escrever em letra bastao. também era possivel usar letras recortadas de
revistas ou tampas de garrafas com as letras do alfabeto para a atividade.



Foto 5 - Registro da Atividade Desenvolvida na Unidade Sol

Fonte - Autor/Estagio

Na escola girassol para auxiliar no aprendizado, foram utilizados
dois jogos baseados em adi¢io e subtragio. Na sala comum, propus uma
“caixa mdgica das adi¢oes e subtragdes”, onde as criangas, organizadas
em grupos, retiravam cartas com problemas matemdticos e resolviam em
equipe. Jdno AEE, um jogo da memoria com problemas de adigio e sub-
tragio, onde o aluno resolveu as questdes de cabega e buscou as respostas
nas cartas. O aluno interagiu bem, demonstrando preferéncia por resolver
as contas sozinho e de forma rdpida, acertando a maioria das respostas. A
atividade foi bem-sucedida, e 0 aluno se mostrou entusiasmado, pedindo
para continuar jogando apds a intervengao.

Foto 6 - Registro da Atividade Desenvolvida na Unidade Girassol

Fonte - Autor/Estégio
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CONSIDERACOES FINAIS

O estdgio na sala de atendimento educacional especializado (AEE)
foi uma experiéncia transformadora que nos proporcionou aprendizado
significativo sobre as prdticas pedagdgicas inclusivas. Através da observagio
e intervengio, foi possivel compreender a importincia da adaptagio de
atividades para atender as necessidades individuais dos alunos e como,
mesmo em contextos com recursos limitados, é possivel criar um ambiente
acolhedor e eficaz.

A interagdo com os alunos, especialmente com os alunos observa-
dos, permitiu vivenciar a inclusio de forma concreta, destacando como
a educagio pode ser transformadora quando hd dedicagio, criatividade
€ empatia.

Além disso, o estdgio proporcionou uma compreensio mais pro-
funda dos desafios enfrentados pelas escolas, como a necessidade de
adaptagdes na infraestrutura e a valorizagio dos profissionais da educagio.

A experiéncia contribuiu para o desenvolvimento de habilidades
de planejamento, execugio e avaliag¢io, aprimorando a capacidade de nos
tornarmos educadoras inclusivas, sensiveis as necessidades de cada aluno
e comprometidas com a equidade no ambiente escolar.

As vivéncias nas escolas Flor, Sol e Girassol demonstraram que
a inclusio escolar vai além da presenga do aluno com deficiéncia na
sala de aula.

Ela exige um compromisso continuo com a construgao de um
ambiente educacional que respeite e valorize as diferengas, promovendo
a aprendizagem significativa para todos.

As reflexdes adquiridas ao longo do estdgio reforcam a importincia
do trabalho colaborativo entre professores, equipe pedagdgica e familia
para garantir que os principios da educagio inclusiva sejam efetivamente
aplicados no cotidiano escolar.

Dessa forma, o desenvolvimento de praticas inclusivas e a constante
busca por melhorias na infraestrutura, na formagio docente e no suporte
pedagdgico sio fundamentais para a construgio de caminhos cada vez
mais inclusivos na educagio.



A experiéncia no AEE reafirmou a necessidade de uma abordagem
humanizada e acolhedora, que reconhega a singularidade de cada aluno e
assegure que todos tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver
plenamente.

Também revelou a relevincia de se trabalhar a inclusio de maneira
interdisciplinar, onde os diversos profissionais da educag¢do colaboram
para criar solugdes criativas e eficazes. Essa abordagem permite nio apenas
que os alunos com deficiéncia se sintam incluidos, mas também que toda
a comunidade escolar se beneficie de um ambiente mais diversificado e
enriquecedor.

Observou-se, ainda, a importincia de uma pratica pedagdgica
flexivel, que considere as diferentes formas de aprendizagem e respeite o
tempo e o ritmo de cada estudante.

Nesse contexto, a utiliza¢io de recursos diddticos diferenciados e
tecnologias assistivas se mostrou essencial para o sucesso das estratégias
pedagdgicas. Mesmo quando a infraestrutura nio ¢ ideal, é possivel fazer
adaptagoes criativas que promovam a acessibilidade e garantam que o
processo de aprendizagem seja verdadeiramente inclusivo. Além disso, o
estigio no AEE enfatizou a necessidade de um acompanhamento continuo
¢ de uma avaliagdo constante do progresso dos alunos, nio apenas para
verificar o cumprimento dos contetidos curriculares, mas para entender
suas particularidades e, assim, ajustar as intervengdes pedagdgicas.

O feedback continuo dos alunos, suas familias e da equipe escolar
torna-se um ponto chave para aprimorar as préticas educacionaise garantir
a efetividade da inclusio.

Por fim, essa vivéncia no AEE refor¢a a convicgdo de que a educagio
inclusiva ndo deve ser vista como um desafio, mas como uma oportunidade
de promover uma sociedade mais justa e igualitdria, onde a diversidade
seja valorizada e a educagio, um direito de todos.

A experiéncia também nos ensinou que o processo de inclusio deve
ser gradual, continuo e sensivel as necessidades de cada individuo, sem
perder de vista o objetivo maior de formar cidaddos criticos, participativos
e empdticos, capazes de contribuir positivamente para a sociedade.
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