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Caros colegas professores, o presente trabalho ¢ fruto de algumas
inquietagbes que, creio eu, compartilhamos no contexto da educagao publica
em um pais onde as dificuldades podem muitas vezes nos desanimar. Apesar
delas, insistimos e persistimos na busca por um fazer pedagogico que contribua
para a emancipagdo humana, pois acreditamos em uma educagao
transformadora. O compromisso com o ensino critico e conscientizador
inevitavelmente nos impde, como complemento necessario a nossa pratica em
sala de aula, a constante investigagdo dos métodos que possibilitem que o
processo de ensino-aprendizagem em geral, e da disciplina de Geografia em
especifico, seja um meio efetivo de compreensao da realidade com vistas a sua
transformacio.

“O mundo nao ¢, esta sendo”, frase do mestre Paulo Freire que intitula
este e-book, faz referéncia ao dado fundamental, e ponto de partida de nossa
investigagdo, de que o mundo esta em constante mudanga. Dado que realga a
transitoriedade do ordenamento mundial, hoje sob o modo de produgio
capitalista, e, portanto, a possibilidade para aqueles que mais sofrem as
consequéncias negativas desse sistema, atuar de forma critica e consciente na
transformagao das suas condigoes de vida e, em tultima instancia, na superagao
da ordem vigente.

E por compartilhar desse pensamento e acreditar que a sala de aula ¢ um
espago potente para a construgao conjunta de conhecimento, que realizei em
sala de aula uma intervencdo pedagégica que teve como fio condutor as relagoes
dialéticas entre (i) o local e o global, no ensino critico e contextualizado da
geografia; (ii) o educador e o educando, em relagao dialogica e interativa de
investigacdo de problemas sociais concretos a partir da realidade local
experienciada por ambas as partes.

Neste e-book, vocés encontrardo o registro desta Intervencdo Pedagégica
realizada em uma turma de oitavo ano de uma escola publica de Miguel
Pereira/R] ao longo do segundo semestre letivo do ano de 2024, no contexto
do programa de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEO -
UER]). A proposta de Intervencdo Pedagégica apresenta-se como um metodo
passivel de reproducdo e adaptagao para a pratica emancipadora do ensino de

Geografia e de outras disciplinas.



O objetivo principal deste trabalho ¢ apresentar como produto
metodologico uma intervengao pedagogica critica para o ensino da Geografia.
A partir da compreensao de que o conhecimento geografico tem funcionado
historicamente como um saber estratégico para as classes dominantes no
exercicio do poder e controle social sobre o territorio, enquanto tem
funcionado de forma descontextualizada e desfuncional na educacao formal das
classes subalternas, procurou-se investigar de que modo a geografia escolar
poderia se tornar um saber estrategico também para os alunos de escola publica,
filhos da classe trabalhadora, a fim de auxilia-los a serem agentes da

transformacao da sociedade.

Fig. 1 — Mapa do Estado do Rio de Janeiro/ Mapa de Miguel Pereira
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Fonte: https://pt.map-of-rio-de-janeiro.com/

Este problema de dimensao global se manifesta de forma mais imediata
na sala de aula. No presente caso, se manifesta em Miguel Pereira, uma cidade
pequena do Rio de Janeiro, através da experiéncia cotidiana de uma professora
de geografia do ensino fundamental basico publico. A dialética entre o local e o
global, relagao essencial para um processo critico e conscientizador de ensino
da Geografia, interpela em primeiro lugar o proprio professor, na medida em
que este problema didatico e metodologico se apresenta de forma especifica e
diferenciada no seu espago de trabalho, em sua realidade local, devendo ser esta

levada em conta, portanto, como nosso ponto de partida.


https://pt.map-of-rio-de-janeiro.com/

A DIMENSAO LOCAL DO PROBLEMA

Como professora, atuo em uma matricula municipal ministrando aulas
para todos os anos do segundo segmento do ensino fundamental (6° a0 9°), e,
na matricula estadual, para todos os anos do ensino medio (1° ao 3°); nos dois
casos, em escolas em que eu propria estudei quando jovem. Em ambas as
matriculas, atuo no municipio de Miguel Pereira, cidade da regiao centro-sul
fluminense, onde nasci e cresci. O perfil socioeconomico dos alunos que atendo
em minhas escolas ¢ muito baixo, em sua maioria provenientes de familias em

situagao de grande vulnerabilidade.-

Levando em consideragdo o contexto espagotemporal de uma cidade
pequena que vem passando por grandes transformagdes recentes, orientadas por
uma politica pblica que se coloca como modernizadora, a investigagao conjunta
com os alunos, por meio da observagao mais detalhada de aspectos da vida
cotidiana, as recentes e impactantes mudangas que vém ocorrendo na paisagem
da cidade, buscando compreender quais atores e interesses estao envolvidos e
qual a relagao dessas transformagoes com escalas maiores, ¢ um caminho fertil
para a compreensao dos impactos dessas mudangas em suas vidas e para,
possivelmente, uma maior participagdo deles como agentes construtores e
modificadores de processos que possam melhorar a realidade de vida da

comunidade em que estao inseridos.

Fig. 2 — Comparagao de imagens da Estagao Central de Miguel Pereira:
antes (anos 1990) e depois (anos 2020).

Fonte: estacoesferroviarias.com.br/ Fonte: (@miguelpereira.flydrone




A aprendizagem de certos contetidos apenas ocorre quando estes se
apresentam ao estudante como parte da solu¢ao de um problema real, pratico,
social. Neste sentido, para alguns temas da geografia, um processo bem-
sucedido de ensino e aprendizagem exige um complexo de projetos que coloque
os alunos diante de problemas para a solugdao dos quais a aprendizagem da
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geografia possa ser um facilitador. E, para a confecgao destes projetos, nao ¢
necessario inventar nenhum problema abstrato, sobretudo quando ja existem

problemas reais, at¢ em demasia, no bairro, no distrito, na cidade.

Um desses problemas de carater pratico e social ¢ precisamente este que
eu, como professora, me deparo: o problema da metodologia de ensino. Isto ¢,
o problema de saber fazer com que o contetido curricular sirva como
instrumento teodrico com base no qual os alunos, ao compreendé-lo,
compreendam concretamente as particularidades do seu local de vida, que
também consigam interpretar as determinagoes locais a partir de suas causas
globais, vislumbrando assim tambem a sua agao transformadora em escalas mais

amplas.

A DIMENSAO GLOBAL DO PROBLEMA

A geografia ¢ um campo do conhecimento que possibilita uma analise
dialetica da realidade, em que diferentes escalas geograficas, em movimento e
contradi¢do, sio utilizadas para compreender como o local e o global se
determinam mutuamente.

Yves Lacoste afirma, em sua famosa obra A geografia — isso serve, em primeiro
lugar, para fazer a guerra (2013, p.23), que “a articulagdo dos conhecimentos
. / . / J ”»
relativos ao espago, que ¢ a geografia, ¢ um saber estratégico, um poder”. Ou
. . 14 e . ~ J, . A
seja, o conhecimento geografico possui uma clara fungao politica. Quem detém
o conhecimento sobre o espago, seus elementos e sua forma de organizagao
. . ~ . . . 4 . 2 K .
possui as condigdes intelectuais para domina-lo, possibilitando os arranjos e as
intervengGes materiais necessarias para garantir esse dominio. Como nas
formagoes sociais em que prepondera o modo de produgao capitalista o Estado

se manifesta necessariamente como 6rgao de dominagao de classe, entendemos



que a classe capitalista ¢ hoje quem possui as condigdes materiais de se apropriar
desse conhecimento e de fazer uso dele para, ndo apenas rearranjar as dinamicas
espaciais em seu favor (seja para conquistar vantagens competitivas no mercado,
seja para garantir sua dominagdo de classe), mas tambeém para impor sua
ideologia a totalidade social, garantindo assim a reprodugao das relagées sociais
de produgao.

Nesse sentido, nao so a escola, mas também o professor, funcionariam
como importantes componentes desta engrenagem de reprodugao ideologica.
Dessa caracterizagao poderiamos inferir que a geografia escolar serviria somente
para transmitir aos filhos dos trabalhadores um conhecimento fragmentado,
descomprometido e descontextualizado da forma como as sociedades se
organizam sobre o territorio dentro da ordem vigente. E embora o ensino de
geografia que se identifica com a corrente da Geografia Critica se proponha a
uma analise critica da realidade, diferentemente do que predominava na ¢poca
em que Lacoste escreveu a obra supracitada, sera que podemos afirmar que ela
de fato cumpre esse papel?

Apos cerca de 50 anos do inicio do Movimento de Renovagio da
Geografia ¢ do desenvolvimento da Geografia Critica no Brasil, nos,
professores, ainda encontramos dificuldades para por em pratica de forma eficaz
um ensino critico da disciplina. Apesar das precarias condigoes de trabalho dos
docentes explicarem em parte o porqué desses avangos académicos nio se
traduzirem em novas praticas no ambiente escolar (sobretudo do ensino
publico), acredito que a grande questdo reside em construir nas metodologias
de ensino capazes de transformar esse acamulo teorico em pratica pedagogica.
A hipotese que avango aqui ¢, portanto, a de que o ensino de Geografia carece
de propostas metodologicas que deem conta dessa relagao dialética e dialogica
entre a academia e a escola, a teoria e a pratica, o universal e o particular.

O professor de geografia, que busca balizar sua pratica por meio da
Geografia Critica e que, portanto, entende o conhecimento geografico como
um meio de libertagio do homem deve ter sempre em seu horizonte o objetivo
de tornar o conhecimento geografico um meio de orientagao pratica do aluno,

um guia para sua agao transformadora. Assim, no que diz respeito aos desafios



postos ao ensino critico da geografia, uma das principais, sendao a principal
dificuldade do professor, ¢ trabalhar o conteuddo de forma que este seja
operacional para o aluno. Mas qual seria a forma mais eficiente de alcangar este

objetivo?
A DIMENSAO METODOLOGICA DO PROBLEMA

O presente trabalho tem por problematica o ensino e a aprendizagem de
um conteudo especifico de Geografia, voltado para o oitavo ano do Ensino
Fundamental, a saber: Cidades no Mundo Globalizado e Segregagao
Socioespacial. A experiéncia docente por nos acumulada permite apontar que
este conteudo se apresenta, de inicio, e desde o documento curricular, bastante
abstrato e distante da vida e dos dilemas concretos dos adolescentes desta faixa
etaria. Portanto, a questao que levantamos ¢ como equacionar, na pratica, tais
distanciamentos, apostando na relevancia do transito de escalas como

fundamento no Ensino da Geografia?

E tendo em vista especificamente o contetdo desta serie, mas pensando
no curriculo de geografia para toda a Educagao Basica, que proponho pensar o
ensino da geografia a partir da relagao entre a totalidade e a particularidade. Ou
seja, transitando entre esses contetidos globais, do universal, e para a realidade
local dos alunos, o particular. A questdo, a nosso ver, nao se centra tanto no
ponto de partida, se do local para o global, ou o inverso, mas na relagao escalar
estabelecida no processo de produgao material da vida dos alunos e do
professor, e consequentemente, na flexibilidade do processo ensino e
aprendizagem em sala de aula com relagao a realidade de cada turma. Ou seja,
mais do que o ponto de partida, importa o movimento dialetico entre o

universal e o particular.

Sendo assim, ¢ imprescindivel ao professor, nao apenas dominar o
conteudo curricular — a totalidade —, mas, também, conhecer o local onde esta
atuando, sua historia, seus processos de formagao e de transformagao, bem
como a realidade especifica dos alunos para quem leciona. Em suma, uma

metodologia na qual a formagao dos alunos permita também a formagao



continua do professor. Dessa maneira, o conteido programatico de cada turma
em que este professor lecionar devera sempre levar em consideragao o aluno,
como dado essencial do processo de ensino e aprendizagem, a sua experiéncia
imediata, que necessariamente se materializa cotidianamente na sua realidade

local.

Partindo desta premissa, fomos ao encontro do que nos ensinou Paulo
Freire quanto ao objetivo do processo de ensino-aprendizagem e da propria
fungao da educagdo como uma ferramenta de libertagdo e emancipagao do
sujeito, que possibilita torna-lo alguém consciente de sua realidade e capaz de
transforma-la. Utilizar os principios freirianos como fundamento para esta
pesquisa, justifica-se tanto pelo seu carater transformador e emancipatorio,
quanto pela necessidade de se trabalhar em diferentes niveis de escala geografica
para melhor compreender a realidade. Isso porque a metodologia freireana
carrega consigo a dupla funcionalidade de ser, por um lado, método de
aprendizagem, mas também, por outro, método de conscientizagao. De tal
modo que o processo de ensino/aprendizagem dos contetidos se desenvolve em
intima relagao dialética com o processo de passagem de uma consciéncia ingénua
da realidade para uma consciéncia critica. Tal ¢ carater e o sentido do meétodo

legado por Freire, e tal ¢ a sua importancia para o nosso trabalho.



Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, ¢ modificd-lo. O
mundo, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos

pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Paulo Freire

A Geografia como uma ciéncia que exerce fungées sociais especificas; seja
do ponto de vista da burguesia, como saber estrategico para exercer o poder, e,
por isso, também como ideologia mistificadora voltada para a domesticagao do
proletariado; ou, seja do ponto de vista revolucionario do proletariado, como
saber estrategico para as classes subalternas no intuito de transformagao
emancipatoria do mundo. Demarcamos nossa posi¢ao ao lado da Geografia
Critica na defesa da Geografia como um campo de estudos essencial para a
compreensao das relagées de poder que se manifestam nos espagos sociais e,
logo, também como conhecimento necessario para qualquer estrategia de

superagao da ordem vigente.

Neste capitulo, portanto, abordamos a questao do método. Isto ¢, a
P » P ) q )
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questdo de como ¢ possivel uma aula de geografia critica, conscientizadora e
emancipatoria. Nesse sentido, discutimos inicialmente a teoria pedagogica de
Paulo Freire, a qual julgamos ser capaz de fundamentar um método critico do
ensino de geografia. Em seguida, adentramos as bases metodologicas mais gerais
apresentadas por Freire, tal como foram inicialmente vislumbradas, e
posteriormente aplicadas como método de alfabetizagao de adultos. Por fim,
tomando como fundamento tais bases metodologicas, apresentaremos uma
proposta de intervengao pedagogica pautada nesta metodologia critica a ser

aplicada em sala de aula.



1.1 A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE: PRIMEIRAS
APROXIMACOES

O pensamento pedagogico brasileiro ¢ extremamente rico em teorias
criticas que enxergam O Processo educativo como um meio importante de
emancipagio do povo trabalhador'. A nossa escolha pela pedagogia de Paulo
Freire, diante disso, ndo pode ser justificada apenas por sua pretensao didatica,
tampouco por sua intengao emancipadora; uma vez que essas caracteristicas ela
compartilha com outras teorias pedagogicas que se pretendem revolucionarias.
Na fundamentagao deste trabalho, a pedagogia freireana se impde, antes de
tudo, por ser a Unica a estabelecer em suas proprias bases metodologicas a
conjugagao  dialética entre conhecimento e conscientizagdo, mas

principalmente, por nos fornecer um exemplo concreto de sua aplicagao.

De fato, a pedagogia desenvolvida por Paulo Freire foi a tnica capaz de
desenvolver as bases de um meétodo que, no que diz respeito especificamente a
alfabetizagao de adultos, vem sendo amplamente testado e aplicado com sucesso
ha mais de 50 anos. Testado pela primeira vez na cidade de Angicos, no sertao
do Rio Grande do Norte, o método Paulo Freire de alfabetizacao estabeleceu a
ousada meta de alfabetizar adultos em 40 horas de aula, sem a necessidade do
uso de cartilha. O resultado foi a alfabetiza¢do de 300 cortadores de cana-de-
agucar em apenas 45 dias, processo meticulosamente registrado em diversos
escritos, bem como em documentario filmado. O sucesso do método levou Joao
Goulart, entao presidente do Brasil, a convidar Paulo Freire para organizar e

conduzir um Plano Nacional de Alfabetizagao, que tinha como meta alfabetizar

' Desde a pedagogia libertaria, que reune os pensadores que advogam a autogestio pedagogica, como
Mauricio Tragtenberg e Miguel Gonzales Arroyo, ate a Pedagogia Historico-Critica, onde pensadores como
Demerval Saviani, Newton Duarte, José Libaneo, entre muitos outros, destacam a primazia dos contetidos
na educagio escolar formal, ha toda uma gama de importantes autores que tentaram elaborar uma “pedagogia
emancipadora”, como a “pedagogia dialética” de Moacir Gadotti, a “pedagogia popular” de Carlos Rodrigues

Brandio, a “pedagogia revolucionaria” de Nicanor Palhares Sa, e etc.



dois milhSes de pessoas. O plano, iniciado em janeiro de 1964, foi abortado em

abril do mesmo ano, ap6s o golpe militar.

Mas nao podemos perder de vista que, apesar do sucesso estritamente
técnico do metodo desenvolvido por Freire, isto ¢, de ser um meétodo
comprovadamente capaz de alfabetizar adultos em 40 horas sem cartilha,
tratava-se concomitantemente também de um meétodo de conscientizagao
politica. Em outras palavras, o método Paulo Freire demonstrou a possibilidade
de se unir em um mesmo processo didatico o ensino de contetdos tipicamente
escolares com a elevacao da consciéncia critica dos educandos visando a sua
emancipagao. E ¢ justamente essa dupla funcionalidade (didatica e
conscientizadora) do método Paulo Freire a razio pela qual se justifica que o
presente trabalho tente utilizar as mesmas bases metodologicas para desenvolver

uma intervengao pedagogica para o ensino critico da geografia escolar.

1.1.1 A FUNCAO CONSCIENTIZADORA DO METODO

Para Paulo Freire, o problema do metodo didatico, do processo de ensino
e aprendizado de contetidos, nao se encontra separado do problema da
conscientizagao politica. Nao se ensina contetdos para depois conscientizar, ou
vice-versa. Para as classes subalternas — os oprimidos, como as chama Freire —
a obteng¢do do conhecimento ¢ necessariamente libertadora, ela implica na
conscientizagao da necessidade da transformagao da ordem vigente. Faz parte
do conhecimento cientifico acumulado pela humanidade que deve ser aprendido
pelos educandos aquele de que ele ocupa uma posi¢ao subalterna, vitima de
exploragao e opressiao, em uma sociedade de capitalismo dependente como
Brasil. Neste ponto, ou o processo educativo da classe trabalhadora lhe fornece
esse conhecimento — dando sentido aos demais contetidos cientificos — e, por
consequéncia, fomenta a sua conscientizagao politica, se tornando assim uma
pedagogia revolucionaria; ou lhe nega esse conhecimento, privando assim os

oprimidos e explorados de se enxergarem como tais, de se tornarem agentes de



transformagao social, apenas lhes transmitindo rudimentos de portugués e
matematica e poucos conhecimentos cientificos fragmentados e abstratos, e se

torna assim uma pedagogia conservadora, tradicional. (FREIRE, 2017)

Por isso, para Paulo Freire, o problema do meétodo didatico nao ¢
somente um problema de passo a passo, de plano de aula, ou de sequéncia
didatica, que pode ser resolvido apenas com metodologias ativas e tecnologias
inovadoras. O problema do metodo didatico ¢ imediatamente um problema

/
politico-pedagogico. E o problema de como franquear aos oprimidos o
conhecimento da sua situagdao de opressdo, e utiliza-lo como fio condutor do
7 . . 4 . . /
processo pedagogico, que conferira sentido para os demais contetdos a serem

aprendidos.

Paulo Freire vai chamar de “bancaria” a concepgao de educagao em que o
educando ocupa um lugar de receptor passivo de contetdos transmitidos pelo
professor. No lugar de uma verdadeira comunicagao entre educador e
educando, “o educador faz ‘comunicados’ e depositos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem” Para Freire, nesta
concepgao pedagogica, “a inica margem de agao que se oferece aos educandos
¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los”. (FREIRE, 2017,
p-80). O deposito automatico de contetidos, essa transmissao
descontextualizada e desinteressada de materias, que a escola pretende executar
sobre os alunos, sobretudo os de escola ptblica, tem o efeito de os alienar ainda

mais do conhecimento necessario para a sua libertagao.

Ja vimos como o ensino de geografia, quando destacado do contexto da
experiéncia local e imediata dos educandos, opera sobre eles antes como
ideologia do que como saber estratégico para transformagao do mundo. Contra
isso, Paulo Freire defende uma concepgao problematizadora de educagao, que
supere o antagonismo entre o educador, suposto dono do saber, e o educando,
mero recipiente vazio. No processo de superagao dessa dicotomia, “o educador
o/ ~ 4 4 ./
jando ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em dialogo

com o educando que, ao ser educado, tambeém educa. Ambos, assim, se tornam

sujeitos do processo (...)” (FREIRE, 2017, p.95-96).



A educagio problematizadora se realiza, portanto, atraves de “um esforgo
permanente atraves do qual os homens vao percebendo, criticamente, como
estdo sendo no mundo com que e em que se acham” (2017, p. 82). Enquanto a
educagdo bancaria “assistencializa”, a problematizadora criticiza, desafia,
conscientiza, ao tematizar a relacdo dialéetica dos educandos com o mundo no
qual vivem. Ela se serve da impaciéncia dos educandos e estimula a busca, a

reflexao e a criatividade transformadora.

Vemos assim como na teoria pedagogica de Paulo Freire o primado da
conscientizagao serve de premissa e eixo norteador para o ensino e aprendizado
de contetidos. Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire traga as bases para uma
teoria da conscientizagao que nao se distingue de uma teoria da aprendizagem,
o que confere a este autor um lugar de destaque com relagdo as demais
“pedagogias revolucionarias”. Isso porque, ao teorizar sobre a relagao dialetica
entre conscientizagao e aprendizagem, que leve em conta as condigbes objetivas
e subjetivas dos educandos no processo, Freire nos fornece os fundamentos
teoricos necessarios para o desenvolvimento de um metodo critico de ensino.
Dessa forma, na pedagogia freireana, o metodo didatico deixa de ser uma
questao puramente técnica, mas se encontra inteiramente condicionado e

irmanado ao processo de conscientizagao.

1.1.2 A FUNCAO DIDATICA DO METODO

/

E comum o equivoco de tomar o “Metodo Paulo Freire” como
originalmente um método de alfabetizagao stricto sensu, que, apenas de forma
derivada, pode ser adaptado ao ensino e aprendizado de outros contetudos. Na
verdade, o oposto ¢ verdadeiro: inicialmente se deu o desenvolvimento de uma
nova metodologia pedagogica em sentido amplo para a educagao de adultos —
voltada para proletarios e subproletarios —, e apenas em um segundo momento,

durante o processo, se impos a necessidade de um meétodo de alfabetizagao.



Em sua classica obra Educagdo como Pratica para a Liberdade, conhecida pela
divulgagio de seu método de alfabetizagdo, Freire deixa claro que,
originalmente, o Movimento de Cultura Popular do Recife coordenava um
“Projeto de Educagao de Adultos”, que ao longo de mais de cinco anos de
experiéncia desenvolveu elementos metodologicos que se cristalizariam em

uma nova institui¢ao de educagao e cultura popular: o “Circulo de Cultura”.

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo,
pareceu-nos fundamental fazermos algumas superagdes, na
experiéncia que iniciavamos. Assim, em lugar de escola, que
nos parece um conceito, entre nos, demasiado carregado de
passividade, em face de nossa propria formagdo (mesmo
quando se lhe da o atributo de ativa), contradizendo a dinamica
fase de transigao, langamos o Circulo de Cultura. Em lugar de
professor, com tradi¢es fortemente “doadoras”, o Coordenador
de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar de
aluno, com tradigoes passivas, o participante de grupo. Em lugar
dos “pontos” e de programas alienados, programagao compacta,

“reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado.

(FREIRE, 1967, p.102-103)

Essas “superagdes” mencionadas por Freire, com referéncia a logica
bancaria da educagao escolar, configuravam ja uma base metodologica que
posteriormente viria a fundamentar uma tecnica de alfabetiza¢ao de adultos. No
Circulo de Cultura, Freire relata que eram instituidos debates de grupo, cuja
programagao era oferecida pelo proprio grupo, atraves de entrevistas que
resultavam na enumeragao de problemas que os membros gostariam de debater.

€«

Nacionalismo’, ‘Remessa de lucros para o estrangeiro’, ‘Evolugao politica do

Brasil’, ‘Desenvolvimento’, ‘Analfabetismo’, ‘Voto do Analfabeto’

) ) b

‘Democracia’, eram, entre outros, temas que se repetiam, de grupo a grupo”
(1967, p.103). Vemos assim que, antes de ser uma técnica de alfabetizagao, o
metodo desenvolvido por Paulo Freire diz respeito a uma nova maneira, critica,
dialogica, problematizadora, de ordenar e tratar os proprios contetidos a serem

debatidos no processo de ensino e aprendizagem.

Estes assuntos, acrescidos de outros, eram tanto quanto
possiveis, esquematizados e, com ajudas visuais, apresentados
aos grupos, em forma dialogal. Os resultados eram



surpreendentes. Com  seis meses de experiéncias,
perguntavamos a nos mesmos se nao seria possivel fazer algo,
com um metodo também ativo, que nos desse resultados
iguais, na alfabetizagao do adulto, aos que vinhamos obtendo
na analise de aspectos da realidade brasileira. (FFEIRE, 1967,
p.103)

Do conjunto de ideias apresentadas até o momento, se depreende que a
escolha de Paulo Freire por desenvolver um método de alfabetizagdo ndo
significa que essa metodologia somente possa ser aplicada para o fim de
alfabetizar. As pretensoes de Freire extrapolavam o simples ato de alfabetizar.
Seu objetivo era promover a transformagio da consciéncia ingénua em
consciéncia critica, instrumentalizando a classe trabalhadora de conhecimentos
que a possibilitavam ser agente da transformagao social. A opgao pela
alfabetizagao deu-se muito mais por este ser um problema candente daquele
periodo historico, em que grande parcela da populagdo era analfabeta e, ao
mesmo tempo, as massas demandavam grandes mudangas sociais. E, nesse
sentido, entendemos que uma educagao critica e emancipadora possa ser
realizada em qualquer fase da aprendizagem dos cidadaos, o que justifica nossa
escolha por utilizar algumas categorias do método freireano para a elaboragao

de uma intervengao pedagogica para o ensino critico de geografia.

1.2 ELEMENTOS DO METODO FREIRIANO E ARTICULACAO
COM ENSINO CRITICO DE GEOGRAFIA

O desafio que se nos apresenta aqui ¢ compreender se, e como, alguns
elementos do método desenvolvido por Paulo Freire, especificamente os Temas
Geradores, as Situagoes Problemas e a Resolucao das Situacdes Problema,
podem mobilizar as categorias e os principios operacionais da Geografia. Para
tentarmos responder a esse questionamento, antes de tudo, retomaremos Lana

Cavalcante, que afirma que



..a  Geografia produz instrumentos simbolicos que
possibilitam a formag¢do de um tipo de pensamento — o
pensamento geografico. Este, por sua vez, atua sobre a
realidade, com base nos conceitos e principios proprios que
foram produzidos. Disso resulta salientar determinados
elementos da realidade basilares para a produgao de um tipo
de conhecimento, para a analise geografica dos fenomenos.

(CAVALACANTI, 2019, p. 101)

Ao longo do capitulo Formagdo de Conceitos — Significados e sentidos do
conteudo escolar como meta para o ensino de Geografia, de seu livro Pensar pela
Geografia (2019), a autora discorre sobre conceitos e categorias da Geografia
que sao essenciais para esse processo, como Escala, Espago Geografico,
Paisagem, Lugar e Territorio. Com o objetivo de trilhar o caminho em busca
de facilitar o desenvolvimento do pensamento geografico nos alunos, segundo a
autora, ¢ necessaria “uma orientagdo consciente do pensamento, que parte de
alguns pressupostos — sao os principios norteadores.” (p.104) Tais principios
seriam a localizacao, a distribuicdo, a conectividade e a escala. Para nos, tais
premissas sao, de fato, essenciais para o pensar geograficamente, pois a analise
dos fenémenos parte, incialmente, do lugar onde ele se manifesta, como ele se
distribui no espago geografico e em quais escalas podemos observar seus

desdobramentos.

Nesse sentido, e concordando com Cavalcanti, podemos identificar uma
aproximagao entre a fungao social atribuida por ela a Geografia Escolar e a
funcdo social da educacdo na visao de Paulo Freire. Ambos defendem, cada um
a sua maneira, que o processo de ensino e aprendizagem tém como potencial
emancipar a consciéncia humana, tornar o homem — e, aqui estamos nos
referindo especificamente aos alunos de escola publica, filhos da classe
trabalhadora, compreendidos na visao freireana como o estrato oprimido da
sociedade — mais consciente daquilo que o cerca para poder atuar sobre sua
realidade de forma intencional visando a superagao dos problemas mais

candentes da humanidade.

/
E justamente em fungao dessa aproximagao que elegemos trés elementos

do método Paulo Freire para utilizarmos no desenvolvimento das atividades a



serem realizadas em sala de aula junto aos alunos do oitavo ano. Estes elementos
sa0: os Temas Geradores, a identificacdo das Situacdes Problemas e a resolucgao

das Situa¢oes Problemas.

Vale ressaltar que o “método Paulo Freire” nao pode ser considerado uma
formula abstrata, um passo a passo a ser usado de maneira irrefletida em
qualquer contexto. A forma de utilizagdo do metodo deve se dar tambem
criticamente, a partir de uma adequagao reflexiva a nova situagao que vivemos.
Nos facilita bastante no esforco dessa adequagdo que os instrumentos
metodologicos desenvolvidos por Freire sejam propositalmente plasticos e
maleaveis, justamente por nao apresentarem ao professor um plano de aula
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rigido, independente das agdes e respostas dos alunos; mas, pelo contrario, por
apresentarem uma interven¢ao pedagogica que depende do dialogo, do

interesse e da agdo dos alunos para tomar forma.

Consideremos, inicialmente, os Temas Geradores. Trata-se de um
momento em que os educandos tém papel ativo na elaborag¢ao dos temas que
virao a ser sistematizados e transformados em Situa¢gdes-Problema no momento
posterior. O professor, enquanto coordenador do processo, nao possui papel
passivo. Nao se trata de aceitar sem reflexao todo e qualquer tema que surja do
debate. Pelo contrario, atraves do dialogo o professor deve levar os educandos
a refletirem acerca do que ¢ secundario e o que ¢ primario nos temas por eles
sugeridos, do que ha de essencial por detras da aparéncia nas situagdes

levantadas.

A dificuldade que o professor porventura ira experienciar na investigagao
e criagdo de um tema gerador esta diretamente relacionada a visdo parcial e
recortada de mundo que os educandos conservam a partir de sua experiéncia
imediata. Neste processo, eles tensionardo no que Paulo Freire chama de
“situagOes-limite”, que sdao barreiras que encontram para a compreensao da
totalidade na qual estao inseridos (2008, p.132). As situagSes-limite nao
representam apenas barreiras no sentido cognitivo, senao tambem, e sobretudo,

no sentido social e existencial dos educandos.



O fato de que os individuos de uma area ndo captem um tema
gerador, so aparentemente oculto, ou o fato de capta-lo de
forma distorcida, pode significar, ja, a existéncia de uma
“situagdo-limite” de opressao em que os homens se encontram
mais imersos que emersos. (2008, p.132)

De modo geral, podemos esperar dos educandos da escola publica,
vivenciadores de uma situagao de exploragao e opressao que via de regra acaba
sendo normalizada e ndo reconhecida como tal, que demonstrem uma
dificuldade inicial na criagdo dos temas mais essenciais da sua vivéncia cotidiana.
O que implica em que o papel do educador no processo de dialogo com os
educandos deva passar necessariamente pelo tema da sua condigao social. “Por
N )4 ¢ . ~ . . ) . . N . .
isso ¢ que, embora as ‘situagdes-limite’ sejam realidades objetivas e estejam

. . . / . ~ . .
provocando necessidades nos individuos, se impde investigar, com eles, a
consciéncia que delas tenham” (FREIRE, 2008, p.148). Para a superagao da
“situacdo-limite”, ¢ antes necessario que os educandos tenham consciéncia dela.
Mas isso nao ¢ o suficiente. As “situa¢des-limite” impostas aos educandos sao
A . / . ~ !
um fenémeno historico, de forma que a sua superagdo também deve ser um ato

historico, deve ser prdxis, intervengao sobre a realidade.

No proximo capitulo abordaremos de forma mais detalhada 0 momento
da criagdo dos Temas Geradores junto aos educandos. Por ora nos cabe abordar
brevemente o momento seguinte: a criagdo de Situagdes-Problema. Essas
situagbes podem, em primeiro lugar, se referir a algum aspecto problematico
que os educandos reconhecem na realidade local, por vezes, dizendo respeito a
experi¢ncia individual de alguém. Porém, o educador deve focar no elemento
desafiador as situages e instigar o seu desdobramento rumo a uma compreensao

mais global, que extrapole a experiéncia individual e as especificidades locais.

O desafio do presente trabalho ¢ justamente relacionar esses instrumentos
metodologicos que herdamos de Paulo Freire com as categorias e conceitos
fundamentais da Geografia, mantendo o objetivo conscientizador e
emancipador da educacao popular, e gerando como produto passivel de ser

. 4 /, . . ~ 4 .
reproduzido como um meétodo critico uma intervengao pedagogica em sala de

aula.



A orientagao critica voltada para a contextualiza¢ao dos contetidos globais
junto aos problemas locais dos educandos; para a conscientizagao do lugar que
eles ocupam em seu bairro, sua cidade, e mundo em tltima instancia; para o
carater dialetico e dialogico do processo de ensino e aprendizagem e a interagao
investigativa entre educador e educando; esta orientagao geral da obra freireana,
aliada as categorias mais essenciais da Geografia, e as reflexdes da Geografia
Critica, foi o que nos forneceu a baliza para a produgao de um metodo de

intervengao pedagogica em sala de aula.

Inicialmente, pensamos em percorrer esse caminho por meio de uma
Sequéncia Didatica’, em fun¢do desta permitir sua construcdo a partir da
realidade dos alunos, oferecendo uma série de atividades sistematizadas e
organizadas com o objetivo de possibilitar a mediagao entre a realidade vivida,

local dos educandos, com o curriculo formal abordado pela Geografia.

A Sequéncia Didatica nos pareceu, de inicio, uma concepgao de atividade

pedagogica que atenderia aos requisitos da metodologia critica que procuramos:
. v . /! . A . !

uma proposta didatico-metodologica que desenvolve uma sequéncia pre-
determinada de atividades em aula onde professor, em interagao dialogica com
os alunos, os conduz na aprendizagem dos contetidos curriculares, no presente
caso, dos conceitos geograficos. O ordenamento de atividades sequenciais
tambem nos facilita o seu registro e, por conseguinte, a sua reprodugao e

atualizagao por outros professores de geografia.

No entanto, apesar desses pontos de convergéncia iniciais, a Sequéncia
Didatica, a luz da pedagogia freiriana, demonstra nao cumprir inteiramente
todas as fungdes que buscamos. Em primeiro lugar, ela ndo tem como principio

metodologico a relagdo indissociavel da sua fungao didatica com a sua fungao

2 Oliveira, 2016; Zabala, 2014.



conscientizadora. Por mais que utilize a interacao com alunos como expediente
pedagégico, a concepgao de Sequéncia Didatica ainda mantém o foco principal
no contetdo curricular, dando para os problemas de ordem didatica uma
~ ! . . A . . . .
solugdo puramente técnica, como seja uma sequéncia de atividades previamente
planejada e ordenada pelo professor. Como se os problemas que observamos no
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula encerrasse todas as suas
causas dentro da sala de aula. Ressentimos uma auséncia de compreensao sobre
o fato de que o processo educativo nao trata de mera transmissao de contetdos
curriculares aos alunos, mas de apresentar esses conteidos como meios dos
alunos compreenderem a realidade onde vivem. A partir da compreensao de
~ . . ~ !/ . . . 14
que a fungao conscientizadora da educagao ¢ essencial e indispensavel para que
ela cumpra também a sua fun¢ao didatica, sobretudo no ensino basico publico
brasileiro, a proposta da Sequéncia Didatica pode facilmente se desvirtuar para
uma pedagogia liberal, que acredita que se pode solucionar com novas tecnicas

e tecnologias 0s problemas educacionais de ordem social.

Em segundo lugar, a Sequéncia Didatica privilegia a atuagao do professor.
Em dltima instancia, ¢ ainda o professor quem determina quais temas serao
trabalhados e quais atividades serdo desenvolvidas. Longe de advogar pela
completa falta de intencionalidade e responsabilidade na condugao das aulas por
parte do professor, acreditamos, no entanto, que para que o ensino faga sentido
para o aluno, este precisa ser parte ativa e criadora do processo. Conforme
preconiza Paulo Freire, temos que buscar aqui agugar nos alunos o desejo pela
pesquisa, pela investigacao, pela criagao. E, por isso, a sua participagdo ativa nas

diferentes etapas do desenvolvimento do trabalho faz-se necessaria.

Tais consideragbes colocam para a Sequéncia Didatica um impeditivo

muito elementar. Se, para a aula ser critica e conscientizadora, o aluno deve ser
. ! . ~ . . . o

parte ativa da propria construgao da metodologia de aula, isso significa que ela

ndo pode ser inteiramente pré-determinada. O planejamento de uma sequéncia de

atividades pode prever as linhas gerais da dinamica, pode prever os contetdos

principais a serem tematizados, deve prever diversos momentos para a

participagao ativa dos alunos; mas, se essa participagao for de fato ativa, apesar



de poder prever um espago de tempo para ela, ndo ¢ possivel prever como ela
/ / 4 . ~ A .
se dara, que contetidos o aluno trara para a discussao, que ordem a sequéncia
didatica seguira dali. Em resumo, um metodo critico e conscientizador de aula
deve prever a imprevisibilidade da intervencao discente no processo e ter a
plasticidade para reformar em ato a sequéncia didatica a partir dessa

intervencao.

Em terceiro lugar, apesar de se apresentar como um processo de

construgao e reconstrugao da realidade de forma dialogica atraves de um
. A . . /. ~ . 4 . 4 .

constante vai-e-vem, a Sequéncia Didatica ndo manifesta o carater dialetico da
relagao entre educador e educando. Por exemplo, falamos no paragrafo acima
que cada intervengao do aluno em aula abre uma brecha na sequéncia planejada
pelo professor. Por seu lado, diante do dialogo com os alunos, o professor
recebe em ato parte do contetido de sua aula que nao pode ser planejado. A

o A . .
experiéncia de vida dos alunos, o senso comum que reproduzem, o
conhecimento empirico que acumulam em suas vivéncias, e, o mais importante,
a relagao imediata que eles percebem entre sua experiéncia acumulada e o

/ . . ~ .
contetido de aula sendo ministrado, s3o conhecimentos novos para o professor
e, logo, conteidos novos para a aula, os quais precisam ser inseridos no
planejamento, que assim vai se adequando cada vez mais as realidades da turma.
O professor também aprende algo do seu proprio conteudo curricular dando aula, aprende

o modo de torna-lo concreto para os alunos.

E educador e o educando estao em uma relagao dialetica porque cada qual
possui um ponto de partida diferente, e vé diante de si o polo oposto da relagao.
De inicio, uma relagao distante e contraditoria. O dialogo ¢ aqui o instrumento
para encurtar a distancia e encontrar um ponto comum na compreensao que
ambos os lados carregam sobre o tema a ser abordado. A cada nova escola, e
mesmo a cada nova turma, o professor de inicio conhece seu contetido, mas nao
conhece o conteudo dos alunos, o que torna a sua aula abstrata para eles. Por
seu lado, o educando chega com a sua experi¢ncia de vida, e com algum
conhecimento acumulado previamente pela sua educagdo formal e informal;

porém nao tém uma compreensao totalizante das experiéncias que passa, dos



problemas que afligem sua familia e sua comunidade, ndo compreende as suas

/ .
causas ultimas.

A sala de aula promove a possibilidade do encontro entre as
particularidades da vida dos educandos com a universalidade do conhecimento
cientifico e da cultura acumulados pela humanidade. Mas, para isso, a
experiéncia do professor precisa entrar em comunhao com a experiéncia dos
alunos. E preciso haver uma troca, que nao fique num eterno vai e vem entre
professor e aluno, mas onde a cada nova interagdo ambos os lados saiam
enriquecidos da relagao, saiam com mais contetido do que quando entraram,
com mais pontos de conhecimento em comum e, sobretudo, com o horizonte
da transformagao. Essa troca ¢ facilitada pela relagao dialogica entre educador e

educandos, tal como a compreende Paulo Freire.

A necessidade de incorporar no roteiro de aula espagos para erros e
desvios de percurso — muitas vezes “erros necessarios” —, para a espontaneidade
de ambos os lados, para o enriquecimento intelectual de ambos os lados, sempre
fomentando um estado de espirito inquisitivo e criador dentro da sala de aula,
sem esquecer em nenhum momento das suas fungbes didatica e
conscientizadora, coloca para o recurso metodologico que pretendemos aqui
desenvolver o fado de, apesar de estipular um planejamento de sequéncias de
atividades em aula, este apenas poder ser inteiramente conhecido no fim. O
meétodo dialético em sala de aula so pode ser inteiramente conhecido, portanto,
como resultado da aula. Por isso, consideramos a metodologia que propomos
apenas o primeiro passo da intervencao pedagogica, passo que ora se justifica

pela fundamentagao teorica desenvolvida ate este ponto.

2.1 PLANEJAMENTO

Esta proposta de intervengao pedagogica consiste em utilizar elementos do
meétodo de Paulo Freire — Temas Geradores, Situacdes Problemas e

Resolugﬁo de Situagﬁo Problema — com vistas a produ(;éo conjunta de



conhecimento pelos educandos e pela professora, fundamentada numa relagao

dialégica ¢ dialética entre esses sujeitos.

Elaboramos como primeira atividade um circulo de conversa com os
alunos, em que eles descreveriam seus bairros e locais de moradia, como os
percebem, aspectos positivos e negativos, a partir de duas perguntas
norteadoras: (1) Onde vocé vive? E (2) como vocé descreveria seu local de
moradia? Respostas a serem dadas individualmente e registradas em caderno de
notas pela professora. Em seguida, palavras e expressées que qualificam esses
lugares trazidas pelos alunos seriam selecionadas em conjunto pela turma, com
o auxilio da professora, para entao construirmos um quadro com as informagées
celencadas por eles. Ao final da construgdo do quadro, realizada no quadro
branco da sala de aula, seria feito registro fotografico a fim de ser utilizado na
atividade seguinte. Essa atividade seria realizada em trés tempos de aula e teria
como objetivo fazer um levantamento sobre o conhecimento dos alunos acerca
de seus lugares de moradia para que possam ser identificados os Temas

Geradores.

No segundo dia (ao longo de trés tempos de aula), seria feito novamente
um circulo de conversa para compartilhar entre a turma e a professora aquilo
que foi produzido pelos alunos e introduzido os temas que desejamos colocar
em relagao: Cidades no Mundo Globalizado e Segregagao Socioespacial. Como
a escola onde a pesquisa sera realizada conta com quadros digitais em todas as
suas salas, utilizaremos esse recurso para dar continuidade as atividades. A
fotografia tirada do quadro produzido na aula anterior sera exibida na metade
digital do quadro e servira como base para a construgao de um outro quadro,
que sera feita na outra metade branca do quadro. Essa atividade tem como
objetivo relacionar o conhecimento previo dos alunos sobre sua cidade com os
conteudos da disciplina de Geografia para identificar as Situagdes Problema.
Para isso, os contetidos da Geografia serao introduzidos no circulo de conversa
concomitantemente a analise das informagdes contidas no quadro da aula

anterior. Por meio do dialogo entre a turma e a professora, construir-se-a novo



quadro, na parte branca da lousa elencando as Situagoes Problemas identificadas

pelos alunos e suas possiveis causas.

No terceiro dia (ao longo de trés tempos de aula), os temas abordados e
ja contextualizados seriam aprofundados de forma a introduzir as conceituagdes
geograficas, bem como legislagao referente, por exemplo, ao direito as cidades.
Como trabalharemos a dialética escalar com os alunos, numa tentativa de
conseguirem identificar a relagio de fenomenos presentes na cidade com
fenomenos em outras dimensoes escalares, ou seja, identificar os “espagos de
globalizagao” nos espagos imediatos de experiéncia dos alunos, nessa etapa

realizarlamos um mapeamento desses espagos em cidades pequenas.

Para esta atividade escolhemos confeccionar Mapas Vivenciais em que os
alunos fariam um registro em papel do seu local de moradia, destacando os
espagos segregados e os espagos de inclusao na Globalizagao, abrindo, tambem,
a possibilidade para incluirem aparelhos e equipamentos urbanos que julguem
serem interessantes de se ter em determinados locais, ou em substitui¢ao a
outros que existam, mas que para alunos nao fazem tanto sentido. Em seguida,
como ultima tarefa desta aula sera solicitado aos alunos que fotografem os
fenomenos urbanos identificados por eles ao longo das atividades realizadas e

tragam as fotografias, em formato digital, para a aula seguinte.

Por fim, a ultima atividade consistira na constru¢do de um jornal em
formato digital no qual os alunos produzirao contetdo sobre os problemas
constatados nas dinamicas e aulas anteriores, explicitando suas causas,
realizando analises e propondo solucdes, alternativas e encaminhamentos. Esta
etapa esta programada para levar ate seis aulas (dois dias) para ser finalizada,

. . . 14 . . e .
pois incluira: (a) analisar e selecionar as fotografias trazidas pelos alunos em
. . e A
conjunto para identificar aqueles que retratam melhor os fenomenos que eles
identificaram em aulas anteriores; (b) elaborar textos curtos sobre as fotos,
~ / .
podendo conter propostas de solu¢ao para os problemas ou serem denuncias
destes; e (c) criar uma conta na rede social Instagram para divulgar o
conhecimento produzido pelos alunos (o mapa vivencial e as fotografias com

suas legendas).



Quadro 1 - Intervengdo Pedagogica

1* ATIVIDADE -1 DIA (3 AULAS)

OBJETIVOS

a) Circulo de conversa em que os alunos, respondendo a
duas questdes norteadoras
(I) Onde vocé vive?
(IT) Como vocé descreveria seu local de moradia?
(As repostas forneceriam o conhecimento sobre sua
realidade para podermos identificar os Temas
Geradores).

b) As respostas dos alunos serdo registradas em caderno
pela professora.

¢) Ao final da atividade construir-se-4 um quadro com as
palavras e expressdes trazidas pelos alunos. Essa
construcdo sera feita no quadro branco e depois
fotografado para registro e para ser utilizado na

atividade seguinte.

2?7 ATIVIDADE - 1 DIA (3 AULAS)

Levantar o conhecimento € a

percepcao dos alunos em

relagdo a cidade.

MATERIAIS UTILIZADOS

Papel, caneta esferografica,
caneta de quadro e camera

fotografica.

OBJETIVOS

a) Exibi¢do do quadro elaborado na aula anterior para, a
partir dele se levantar as Situagdes-problema, ou seja,
aquilo que os alunos perceberam como problemas em
seus locais de moradia.

b) Introduzir os conceitos da Geografia que possam
explicar a raiz dos problemas identificados pelos alunos
(segregacdo socioespacial e espacos de globalizagdo)
por meio do Circulo de Conversa.

¢) Montar um segundo quadro, fazendo o registro no
quadro branco e depois fotografando o resultado, com

as situagdes-problema e suas causas.

(A exibigdo do quadro da aula anterior e a montagem do

quadro novo serdo feitas simultaneamente, pois iremos

Relacionar o conhecimento
dos alunos sobre a cidade com
conceitos da geografia como
“Segregacdo socio-espacial” e
“espagos de globalizacdo”,
identificando os espagos de
inclusdo e exclusdo. Intenta-se
aqui investigar a raiz das

situagdes-problema indicadas

pelos alunos em aula anterior.

MATERIAIS UTILIZADOS
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b)

a)

b)

utilizar o quadro digital que existe na sala de aula. Este
¢ formado de duas partes, uma fixa em se pode escrever
a caneta ¢ a outra, ao lado, que consiste em uma tela
digital. Acreditamos que isso facilitara aos alunos

comparar os dois quadros.)

3* ATIVIDADE - 1 DIA (3 AULAS)

Construir um mapa vivencial da cidade localizando os
espacos segregados e espagos de inclusdo no processo
de globalizacdo (espacos de globalizacdo).

Solicitar que os alunos fotografem os fendmenos
identificados por eles ao longo da semana e tragam as

fotografias (de forma digital) para a proxima aula.

4" ATIVIDADE - 1 DIA (3 AULAS)

Analisar e selecionar as fotografias trazidas pelos alunos em
conjunto com eles para identificar aqueles que retratam
melhor os fendmenos que eles identificaram em aulas
anteriores.

Elaborar textos curtos sobre as fotos, podendo conter
propostas de solucdo para os problemas ou serem denuncias
destes.

Criar uma conta na rede social Instagram para divulgar o
conhecimento produzido pelos alunos: o mapa vivencial ¢ as

fotografias com suas legendas.

Quadro digital, papel e caneta

de quadro branco.

OBJETIVOS

Mapear as situagdes-problema
identificando fen6menos de

diferentes dimensdes escalares

no espacgo da cidade.

MATERIAIS UTILIZADOS

Cartolina, lapis de cor, caneta

e canetinha.

OBJETIVOS

sistematizar o conhecimento
desenvolvido produzindo algo
que possa ter efeito de
intervengdo na realidade com
vistas a melhora das condi¢oes

de vida da comunidade.

MATERIAIS UTILIZADOS

Computador e acesso a

internet.
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2.2. APLICACAO DO RECURSO PEDAGOGICO

No topico anterior apresentamos a esquematizacado da proposta de
intervengao pedagogica que buscariamos desenvolver com os alunos de uma
turma de oitavo ano em uma escola ptblica de Miguel Pereira, fundamentando
nossas estratégias nos elementos do metodo de Paulo Freire e justificando a
escolha dos Mapas Vivenciais, de acordo com a concepgao de Jade Janer Moreira
Lopes, para melhor compreender como os alunos percebem seu local de
vivéncia. A seguir, trazemos o registro da aplicagao desta intervengao junto aos
alunos onde, também, buscamos fazer uma analise de seu desenvolvimento,

apresentando as percepgdes que tivemos.

2.2.1. RELATO DAS ATIVIDADES DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Deixado ao quase exclusivo jogo do mercado, o espago vivido
consagra desigualdades e injusticas e termina por ser, em sua maior

parte, um espago sem cidadaos.

Milton Santos

A escola em que apliquei o recurso pedagégico organiza-se em trimestres
e fixa duas semanas de avaliagoes, sendo a segunda obrigatoriamente uma prova
escrita, e uma semana de recuperagao. Como a previsao de aplicagao do recurso
demandaria entre 4 a 5 semanas e considerando que seu inicio deu-se na ultima
semana de setembro, solicitei a diregao da escola e a coordenagao pedagogica
que a turma em que eu aplicaria o recurso ficasse isenta das avaliagdes formais.
Ao inves de provas escritas, o rendimento dos alunos seria avaliado por meio da
participagao nas atividades que compdem a intervengao pedagogica. A diregao
e a coordenagdo concordaram com esta proposta e eu pude dar inicio as

atividades.

A previsao inicial para a aplicagdo do recurso era de quatro a cinco

semanas, no entanto, ao longo do processo algumas mudangas ocorreram



devido a propria dinamica da proposta de intervengao pedagogica, o que
resultou em um total de oito semanas de atividades desenvolvidas junto aos

alunos.

AULA 1(25/09/24)

Conhecendo os alunos — Descobrindo os Temas Geradores

No dia 25 de setembro de 2024, iniciamos a aplicagdo da primeira
atividade, prevista para iniciar as 7.10 da manha, horario de inicio do turno, e
terminar as 9.40 da manha, ao final de trés tempos da disciplina de geografia.
Houve um pequeno atraso de 20 minutos devido ao atraso de um dos 6nibus
escolares que trazem uma parte dos alunos desta turma, entao, iniciamos as

7.30. Vale ressaltar que neste dia sete alunos estiveram ausentes da aula.

Solicitei que a turma organizasse as cadeiras em um circulo no centro da
sala de aula e se sentassem, no que juntei-me a eles. Em seguida, expliquei que
fariamos um circulo de conversa sobre os lugares de moradia deles, e que
gostaria de saber de cada um onde moravam e quais aspectos positivos e
negativos eles podiam identificar em seus locais de moradia. Expliquei que essa
atividade tinha por objetivo compreender o que sabiam sobre seus lugares de

moradia e como os viam.

Esta atividade esta ancorada em um dos elementos do método de Paulo

Freire, denominado por ele como Temas Geradores, que esta relacionado,
o/ . / . .

como ja mencionado em capitulo anterior, aos dilemas enfrentados

cotidianamente pelos homens. No nosso caso especifico, por nossos alunos.

Para identifica-los, utilizamos como recurso o Circulo de Conversa’, que

3 A escolha por dar nome a esta atividade de Circulo de Conversa deu-se em alusdo a Circulo de Cultura, nome utilizado
por Paulo Freire (1967, p. 102) em substitui¢ao ao termo escola em projeto de alfabetizagdo de adultos. Esse projeto
tinha como um dos objetivos tentar se afastar daquilo que ele chamou de educagdo bancaria, referindo-se a educagao
formal da época, em que o aluno era visto apenas como um receptor do conhecimento depositado pelo professor. Tanto
o Circulo de Cultura quanto o Circulo de Conversa tém como proposta uma relagio horizontal entre educador e
educando, que compreende que tanto um quanto o outro ¢ detentor de conhecimento de igual importancia e que a
investigagdo da realidade para a produgio de conhecimento ocorre por meio de uma relagao dialogica e dialética entre

esses sujeitos.



consiste em uma atividade de aproximagio entre aluno professor, por meio da
qual é possivel levantar informagSes acerca da realidade dos alunos e conhecer
melhor suas historias e seus lugares de vivéncia para conseguirmos chegar a

sistematizacdo do que vamos elencar como Temas Geradores.

Perguntei a cada um deles por vez e fui registrando as respostas em meu
caderno conforme os alunos iam falando. Dos 25 alunos presentes em aula

temos a seguinte distribuicao por bairro e distritos da cidade.

Quadro 2 - Local de moradia dos alunos

Conrado — 32 distrito (21km do centro de Miguel Pereira) 7
Governador Portela — 22 distrito 6
Bardo de Javary (bairro onde se localiza a escola) 5
Praga da Ponte (bairro mais pobre da cidade) 2
Vera Cruz (zona rural de Miguel Pereira) 1
Plante Café (bairro vizinho ao da escola) 1
Clube Velho (bairro de divisa com Paty do Alferes) 1
Sdo Judas Tadeu (bairro mais perto do centro da cidade) 1
Paty do Alferes (municipio vizinho a Miguel Pereira) 1

Apesar de viverem em bairros ou distritos diferentes, todas estas
localidades estao em areas perifericas da cidade, umas mais longe, outras mais

perto do centro. Talvez por esse motivo, os pontos negativos e os pontos



positivos apresentados por grande parte dos alunos tenham muitas semelhangas.
A nossa compreensao de periferia vai ao encontro do entendimento de Milton
Santos (2008, p.106) ao tentar definir a organizagao interna das cidades
brasileiras. Nestas, segundo o autor, o deficit habitacional, a especulagao
imobiliaria e a caréncia de infraestrutura condicionam a populagao mais pobre a
ocupar as areas perifericas da cidade. Isso cria um modelo de centro-periferia,
onde as areas mais centrais sao dotadas de infraestrutura e aparelhos urbanos,
fazendo delas espagos mais valorizados e mais caros em oposi¢ao as areas mais
distantes no nucleo central da cidade, carente de infraestrutura e, portanto,
mais acessiveis a popula¢do mais pobre. Mesmo que tal defini¢ao de periferia
tenha sido pensada no contexto de grandes cidades, e que este trabalho trate de
uma cidade pequena, compreendemos que os processos de construgao do
espago urbano, seja numa cidade grande ou numa cidade pequena, sao
condicionados por uma mesma logica de interesse, que transforma a cidade em

mercadoria.

Embora a atividade de identificar pontos positivos e negativos dos bairros
pareca simples, percebi que os alunos tiveram um pouco de dificuldade, nao
conseguindo discorrer sobre tais pontos, respondendo de pronto “ndo sei”.
Talvez por nao estarem acostumados a parar para refletir sobre seus locais de
vivéncia, ou por nao se interessarem, a princ{pio, por este tema. Intervi, entao,
dando exemplo de caracteristicas positivas e negativas para mim, no local onde
eu vivo, a partir do que eles se sentiram encorajados a responder. Como este
trabalho ¢ pautado pelo principio freireano de que a aula deve ser um dialogo
entre educador e educando, no sentido de promover a horizontalidade das
relagdes entre os participantes, ao utilizar como exemplo a minha propria
vivéncia, que tal como a deles ocorre em um local periférico no municipio,

procurei criar uma relagao de identificagao e proximidade com os alunos.

Em rela¢do aos pontos positivos identificados pelos alunos, a pracinha
e/ou a quadra foram dois pontos que apareceram em 16 respostas.
Considerando que sao alunos cuja faixa etaria se encontra entre 14 a 16 anos,

podemos compreender a importancia que possuem espagos de lazer e de



encontro. Segundo um dos alunos, a praga ¢ considerada como um ponto

positivo do bairro “porque a gente sempre vai pra 1a”.

Quadro 3 - Pontos positivos e negativos listados pelos alunos sobre seus

locais de moradia

Praga ou quadra 16 Falta de luz 7

Ruas em mal estado de conservagdo e/ou
Bairro calmo 9 7
com obras inacabadas

Presenca de comércio local 9 Preco da tarifa de 7
Proximidade do posto de satude 5 Violéncia 6
Proximidade da escola 4 Queimadas 5

Proximidade do “Lago de Javary” (local
2 Falta de sinal de telefonia mével 3
de lazer)

Distancia dos aparelhos urbanos
Ruas asfaltadas 1 2
(hospital, banco, escola e mercados)

Beleza natural / vegetagdo 3

Auséncia de comércio local 2

N&o conseguiu indicar 1

Outro aspecto positivo elencado pelos alunos que vivem no 3° distrito foi
o “bar”. Os alunos que vivem nesta localidade ndo contam com a presenca de

supermercados, restaurantes, padarias ou lanchonetes. Neste caso, o bar acaba



sendo o lugar onde eles conseguem comprar guloseimas, mas também paes e

outros itens de mercado, sendo assim também um ponto de encontro do bairro.

Em relagao aos demais pontos positivos listados pelos estudantes, 9
apontaram o fato de o bairro ser calmo; 9 apontaram a presenca de comeércio e
lojas; 5 indicaram a proximidade do posto de satide como algo positivo; 4, a
proximidade da escola; 3 disseram que seus bairros sao bonitos, fazendo
referéncia a vegetagdo presente na paisagem; 2, a proximidade do Lago de
Javary, por ser uma area de lazer; 1 apontou as ruas asfaltadas e 1 nao conseguiu

indicar nada positivo do bairro em que vive.

Dos pontos negativos informados pelos alunos, a falta de luz e as ruas em
mal estado de conservaciao, sem asfaltamento ou calgadas e com obras
inacabadas, dificultando o trafego foram as que mais se destacaram, aparecendo
em 7 e 17 das respostas dadas por eles. A violéncia foi destaque em 6 respostas
e as queimadas em 5. E importante ressaltar que a cidade de Miguel Pereira,
assim como o pals, registrou inimeros casos de incéndios florestais pouco
tempo antes dessa atividade ter sido realizada. Alem disso, ha um historico de
queimadas na regiao, que se repete a cada inverno ha anos, destruindo areas de

vegetagao nativa e de reflorestamento da cidade.

A falta de comercio local e o prego alto de mercadorias, quando ha algum
armazem ou mercearia ou bar na localidade, também foi um dos pontos
negativos apontados pelos estudantes. No caso de Arcadia, lugarejo do 3°
distrito, onde uma parada de 6nibus ¢ o Gnico lugar possivel de se comprar
géneros alimenticios como pao, por exemplo, segundo uma aluna que mora
neste local, “as coisas sdo muito caras, pois ele vende pro povo de fora”, fazendo
referéncia aos turistas. De acordo com ela, “desde que o Parque dos Dinos abriu

as coisas subiram muito de prego”.

O prego da passagem tambem foi um ponto negativo levantado pelos
alunos, principalmente os que moram no 3° distrito. Miguel Pereira possui uma
unica linha de o6nibus e pratica tarifas diferentes dentro dos limites do

municipio. Quanto mais longe do centro da cidade, mais cara ¢ a passagem de



onibus, tmico meio de transporte coletivo da cidade. Dificuldade de obter sinal
de telefone celular e distancia em relagao ao centro de Miguel Pereira, onde ha
! . . . .
comercio variado, bancos, hospital e escolas, foram os outros dois pontos
negativos, sendo listados por 3 e 2 alunos respectivamente. Um aluno disse que

nao conseguia ver nenhum ponto negativo em seu bairro.

/

E possivel que algumas respostas tenham sido influenciadas pelas
respostas que os alunos que falaram antes tenham dado. No entanto,
. . !/ . 4 . 14
considerando que eles vivem em areas periféricas, me parece bastante razoavel
que os mesmos problemas sejam recorrentes. Em fungao disso, decidi por fazer
mais duas perguntas a eles antes que aula acabasse. Perguntei primeiro se os
. ! . !/ .

problemas elencados por eles ocorriam em todas as areas do municipio. Dessa
vez fiz a pergunta diretamente a turma e nao direcionada a um aluno por vez e
a resposta deles foi que ndo, que ha bairros com mais estrutura e listaram o
Centro, a Ramada e a Vila Selma como bairro com maior estrutura do que os
em que eles vivem. A segunda pergunta foi se eles achavam que os investimentos
da prefeitura aconteciam da mesma forma em todos os bairros, e a resposta foi

~ / 4
que nao, que estavam concentrados no Centro. Apontaram, também, que ha

bairros com acesso a onibus e outros sem.

A partir dessa atividade pudemos identificar alguns assuntos como nossos
possiveis Temas Geradores, que aprofundariamos nas aulas seguintes. A
infraestrutura dos bairros, ou melhor, a falta de infraestrutura nos bairros
afastados do centro e a concentracio de investimentos diversos na area central
da cidade, e a questao do transporte no que concerne ao prego das tarifas, a
quantidade e a qualidade dos veiculos disponiveis, a0 monopolio da empresa de
onibus que possui a concessio municipal para realizar o transporte de

passageiros foram os assuntos mais produzidos dentro do circulo de conversa.

Encerramos a atividade quando tocou o sinal de término da aula e inicio
do recreio. Como nao deu tempo de construir o quadro com os pontos
negativos, pedi para que eles refletissem sobre o que conversamos ao longo da

aula para podermos retomar a atividade na aula seguinte.



AULA 2 (09/10/24)

Identificando as Situa¢des Problemas

No dia 9 de outubro realizamos a segunda atividade prevista da
Intervengao Pedagogica. Como nao havia dado tempo de finalizar a primeira
atividade na aula anterior, retomamos a Atividade 1 para finaliza-la e, entao dar
continuidade ao processo. Solicitei aos alunos que organizassem as cadeiras em
circulo para retomarmos o circulo de conversa. Como, neste dia, estavam
presentes alguns alunos que haviam faltado a aula anterior e, portanto, perdido
a oportunidade de contribuir para a construgao de nossa pesquisa, comecei a
atividade perguntando a eles onde viviam e pedindo para que listassem pontos

positivos e negativos de seus locais de moradia.

Dos alunos que haviam faltado a aula anterior e que compareceram nesta,
dois vivem no Clube Velho, um em Conrado, um em Governador Portela e
uma em Bardo de Javary, bairro da escola, as demais localidades sao distritos e
bairros periféricos. Os alunos apontaram como pontos positivos, o fato de
estarem proximos a outros familiares, a existéncia de comercio local e a
presencga de natureza. Como pontos negativos, as ruas esburacadas e sem
manutencao, a falta de luz e, no caso do Clube Velho, a falta de area de lazer.
Pontos que se assemelham aos elencados pelos demais alunos de outras

localidades.

Demos continuidade a atividade buscando fazer uma sintese dos pontos
negativos mais identificados pelos alunos e fazendo o registro no quadro branco:
falta de luz, passagem cara, comercio local caro, falta de diversidade no
comeércio, violéncia, obras inacabadas, distancia do centro comercial,
queimadas, ruas esburacadas, hospital distante e postos de satide sem medicos e
aumento dos pregos em func¢do do turismo, conforme podemos observar na

figura 3.



Passamos, entao, a discutir Fig.3 - Quadro dos pontos negativos dos bairros.
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Os alunos pontuaram que a concentragao de aparelhos urbanos no centro
da cidade e o alto prego da passagem de 6nibus dificultam o acesso aos servigos
como, saude, educacdo, cultura e lazer, e, também ao consumo de mercadorias
(supermercados, farmacias, lojas de roupas e sapatos, restaurantes, papelarias
etc.) e a circulagdo pelo espago da cidade. Sobre o transporte coletivo, os alunos
pontuaram que os Onibus, alem de caros, nao estaio em bom estado de
conservagao, nao possuem ar-condicionado e, para determinados bairros e
distritos, circulam em horarios restritos. Acrescentaram que o valor da tarifa ¢
diferenciado conforme a distancia, independente de circulam dentro do mesmo
municipio. A passagem para Conrado, 3° distrito, custa cerca de 11 reais, quase
o dobro do que ¢ cobrado no trecho entre a sede administrativa do municipio e
o 2° distrito. Perguntei a eles se, caso ndo existisse o transporte escolar gratuito,
teriam condi¢des de frequentar a escola, e responderam que nao. Aproveitamos
para fazer no quadro o calculo dos custos com transporte coletivo por semana
para uma pessoa, considerando uma ida e uma volta por dia. O resultado da
conta foi R$63,50 por 5 dias da semana. A conclusao que Chegamos foi que o
elevado custo do transporte na cidade gera um impacto muito grande no
or¢amento das familias mais pobres, principalmente daquelas que vivem em
areas mais afastadas do Centro, o que dificulta, ou impossibilita em muitos

casos, ter acesso as estruturas que a cidade oferece.



Ao ensejo dessa discussao mais ampliada sobre a realidade de cidade e
como os alunos a percebem, retomei um dos pontos positivos elencados por

quase todos eles em relagao aos seus locais de moradia: a praga/parque e as

uadras. Quase todos os
Fig.4 — Situagdes-problema: Quadro 1 1 Q
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cultural, especialmente de
cultura popular. Seja uma
Fonte: acervo da autora apresentagﬁo de pe(;a de
teatro, ou de grupo musical local, ou de capoeira, ou de Folia de Reis. No
entanto, esses eventos acontecem de forma esporadica nesses espagos. Quando
se trata de acesso a cultura, as apresentagbes artisticas no municipio se
concentram no centro da cidade, em espago como a Rua Coberta, a praga em
frente ao Centro Cultural ou o Espago do Artesao, todos aparelhos recém-

construidos na area central da cidade.

O dltimo ponto elencado como situagao problema, exposto na figura 5,
diz respeito ao aumento do custo de vida na cidade, aluguéis, servigos e
comeércio, em fun¢ao dos investimentos em turismo com a construcao de
. / ~ . . ! . .
inimeras atragdes por meio de parceiras publico-privadas. Lembremos que na

primeira atividade que realizamos, quando os alunos destacaram pontos



positivos e negativos de seus locais

Fig.5 — Situages-problema: Quadro 2

de moradia, uma aluna,
moradora de Arcadia (bairro do
3° distrito) disse que no maior
estabelecimento comercial
(bar/restaurante/padaria)  de
seu bairro “tudo ¢ muito caro,
pois ¢ para turista’. Ela se
referia a uma parada de 6nibus

na RJ125 antes do Parque dos

Dinos, a maior atracao turistica

da cidade.

Fonte: acervo da autora

Aproveitei, entao, para perguntar aos alunos quais eram as atragoes
turisticas recém-construidas na cidade e eles responderam: Parque dos
Dinossauros, Rua Coberta, Rua Torta, Maria Fumaga (trem) e Parque Radical.
Com excegao do Parque dos Dinos, localizado dentro de um Parque Ambiental
Municipal, as demais atragdes ficam no Centro da cidade. Perguntei ainda se
algum deles frequentava ou ja tinha ido alguma vez em alguma dessas atragoes,
e eles disseram que apenas na Rua Torta, pois era de graca, e que nas demais
atragoes nao tinham condigoes de ir por serem caras. Dois alunos disseram ir as
vezes na Rua Coberta (uma espécie de shopping apenas com restaurantes) para

tomar sorvete, mas que nao frequentavam pois os restaurantes sao caros.

Aprofundamos o debate sobre o custo da cidade para as familias
trabalhadoras, especialmente apos os investimentos em turismo, introduzindo
os temas Segregacao Socioespacial e Direito a Cidade para compreendermos a
quem se destinam esses investimentos, quem se beneficia deles e quem e

prejudicado por eles.

Embora o tema “Direito a Cidade” ndo esteja formalmente incluso no
curriculo de geografia, optamos por discorrer sobre ele, em primeiro lugar, por
concordarmos com Lefevbre (2011, p. 104) sobre a necessidade de a cidade ser

pensada por e para seus cidadaos, de a construgdo do espago urbano dar-se

p. 39




atraves da autogestao de seus habitantes, ou seja, de uma participagao ativa dos
moradores, em especial das areas mais marginalizadas. Um processo que
considere as necessidades e os interesses dos moradores € nao do mercado. Em
segundo, por acreditarmos que essa perspectiva ajudaria na resolugao dos

problemas identificados pelos alunos.

Em um momento de Globalizagao caracterizado por uma influéncia forte
do centro do capitalismo (paises centrais, os centros tomadores de decisao)
sobre a periferia do sistema (paises perifericos como o Brasil, por exemplo),
tempos em que o desenvolvimento tecnologico acelerado das redes de
comunicagdo permite que essa influéncia seja ainda mais acentuada,

. . . ~ . / .
principalmente por meio da agdo da industria cultural, percebemos uma

tendéncia a padroniza(;éo dos gostos e dos consumos.

No mesmo sentido segue a compreensﬁo do que significam 0s termos

“progresso” e “desenvolvimento”, em consonancia com a ordem capitalista de

;
investimentos. A cidade que progride, que se desenvolve, ¢ aquela que atrai
mais investimentos externos, sejam de empresas nacionais ou de empresas
estrangeiras. O entendimento de “progresso” e “desenvolvimento” esta
relacionado ndao ao acesso a direitos basicos como moradia, transporte,

emprego, lazer, educacao e saide, por exemplo, mas ao niimero de empresas
prego, ) ¢ » P plo, P

que a cidade consegue atrair.

Erminia Maricato explica que a partir do avango do neoliberalismo na
periferia do capitalismo, no contexto de Globaliza¢ao, o planejamento urbano
modernista funcionalista “contribuiu para a consolidagao de sociedades desiguais
ao ocultar a cidade real e preservar condi¢oes para a formagao de um mercado
imobiliario especulativo e restrito a uma minoria” (2015, p. 87) e o
planejamento urbano passa a ser chamado de “Plano Estrategico”, que “reforca
a ideia de cidade autonoma, a qual necessita instrumentar-se para competir com

as demais, na disputa por investimentos”(2015, p.89).

Embora a autora esteja se referindo a cidades grandes, a metropoles, este

fenémeno tambem pode ser observado em cidades menores, a exemplo daquela



onde este trabalho se desenvolve. A atual administragdo implementa uma
politica de “desenvolvimento” pautada no setor de turismo e busca atrair
investimentos externos para a construgao de atragoes inspiradas nos modelos de
parques da Disney. Para ganhar apoio e convencer a populagao de que este ¢
melhor caminho para a cidade, utiliza o argumento de geragao de emprego,

sem, no entanto, apresentar numeros.

Conforme este projeto politico avanga, a vida dos moradores sofre
impactos como aumento dos aluguéis e do prego dos imoveis e o encarecimento
dos servigo oferecidos pelo comeércio local, ao passo que a geragao de emprego

prometida e esperada nao consegue ultrapassar a informalidade.

Falamos sobre o aumento dos pregos de alugucis e da dificuldade de
encontrar casas para alugar em fungao do aumento da oferta de aluguéis
temporarios. Apesar de grande parte da turma viver em casas proprias (apenas
2 vivem de aluguel), muitos deles (15 do total) vivem em casas construidas no
mesmo quintal que outras casas de familiares e sem documentagao, construgoes
irregulares. Perguntei a eles o porqué de seus pais construirem casas nos
mesmos terrenos de avos e irmaos e a resposta deles foi “porque ¢ mais barato

”» . .
que comprar terreno”. Aproveitei esse momento para falarmos do problema da
moradia e da especulagao imobiliaria que tem elevado os pregos de imoveis nos
ultimos anos em Miguel Pereira, relacionando com as ocupagdes irregulares que
ocorrem em diversas areas do municipio. Um dos alunos, morador de Conrado,
disse que na rua onde mora, em um trecho mais acima, em uma encosta de
. A . / .
morro, muitas casas tém sido construidas recentemente, embora o acesso seja
muito dificil. Segundo ele, quando chove as pessoas ndo conseguem sair ou

chegar €Im Suas casas.

Infelizmente, ndo conseguimos concluir a atividade pois tocou o sinal do

recreio. Deixamos, entao, para retomar a discussao na aula seguinte.



AULA 3 (16/10/24)

Confecgao dos Mapas Vivenciais

Iniciamos a aula discutindo Globalizacao, tentando relaciona-la a
Segregacao socioespacial e ao Direito a Cidade, tentando recuperar o que
haviamos iniciado na aula anterior, o que levou dois tempos de aula (50 minutos
cada aula). Retomamos, entdo, o quadro de Situagdes Problemas que haviamos
construido na aula anterior. Naquele momento chegamos a conclusao de que o
transporte caro era, possivelmente, o problema mais grave, pois dificulta as
pessoas a terem acesso aos aparelhos urbanos existentes na cidade. Alem disso,
a falta de luz constante, a falta de acesso a lazer e a inacessibilidade dos aparelhos
turisticos para a maioria da populagdo, junto com o aumento do custo dos

produtos e servigos oferecidos na cidade.

Segue abaixo um registro de parte do que conversamos neste momento

da aula:

Professora: Al eu gostaria de retomar dois temas que
introduzimos na ultima aula: a segregacao socioespacial e o
direito a cidade. O que significa segregagao?

Aluno: Separagao?

Professora: Todas as cidades possuem espagos de segregagao,
nao so a nossa. (Introduz os conceitos de centro/periferia). O
que tem no centro de Miguel que nao tem nos bairros
perifericos? Farmacia, Restaurante, Correios, Loteria,
Escolas, Bancos, Espagos de Lazer (...). As cidades se
organizam dessa forma no mundo capitalista, sobretudo na
periferia do sistema. O que vocés entendem por periferia?

Aluno: Que esta longe do centro?
Professora: Sim, e que lugares sao esses?
Aluno: Os bairros?

Aluno: Os bairros que a gente mora.

Professora: A periferia tambem apresenta outro significado
em se tratando de paises subdesenvolvidos, ou periféricos.



Periféericos ao centro do sistema capitalista. O que pode
também caracterizar a periferia?

Alunos: A falta de estrutura.

Professora: Isso. A falta de estrutura que vocés mesmos
listaram em seus bairros e distritos. As cidades obedecem a
uma logica na atual fase no sistema capitalista, que ¢
comumente chamado de globalizagao. Vocés ja ouviram esse
termo? Aldeia Global? Mundo globalizado?

(Somente 2 alunos levantam a mao)

Professora: Todos vocés tém um smartphone. Por meio do
celular vocés tem acesso a noticias do mundo todo. Vocés tém
acesso a internet. (Exemplos: Diddy, Dorama [streaming],
Ténis). Onde seus ténis foram feitos?

Alunos: Made in US, Made in Brazil. ..
Professora: U¢, mas a Nike ¢ brasileira?
Alunos: Nao, Estados Unidos.

Professora: Mas seu ténis foi fabricado no Brasil. Como ¢
isso?... Outra coisa: como vocés conhecem essas marcas? [Parti
dessa pergunta para iniciar uma explanagao acerca da expansao
capitalista no seculo XX, por meio do surgimento das
multinacionais, da expansao da sociedade de consumo por
meio dos meios de comunicacao, tv, radio, até a fase atual com
a expansao das redes de comunicagao, especialmente a internet
e retomamos o ponto de partida sobre o uso dos smartphones].

Professora: O mundo esta globalizado pois ele esta mais
integrado, atraves das redes de transporte e comunicagao [da
exemplo da Palestina], sabemos em tempo real o que esta
acontecendo. Se na epoca de Cabral em 1500, a mesma viagem
(de barco) que demorava 2 ou 3 meses, hoje demora menos de
uma semana de barco (com mais capacidade de carga), e umas

9 horas de avido. Logo, hoje tem muito mais viagens.

Professora: Esse processo de integragao acontece em todos
os lugares da mesma forma? Vocés nao falaram que alguns
lugares nao tém acesso a telefone, a transporte? Miguel Pereira
esta ligado a alguma metropole?



Alunos: Sim, Rio de Janeiro. Podemos ir de 6nibus ou carro
ou moto.

Professora: Sim, mas ainda assim so6 tem uma empresa que
onibus que faz esse trajeto e o meio ¢ a rodovia, certo? Miguel
Pereira ¢ um espago completamente integrado ao mundo?
Todos os espagos da cidade estio integrados pela rede de
transporte, pela rede de telefonia e internet?

Alunos: Nao, tem lugares que nao tem telefone nem internet.

A discussao sobre os temas da Geografia prosseguiu, e, quando foi
finalizada, pedi para que formassem grupos para elaborar os mapas. Inicialmente
haviamos pensado em fazer um unico mapa da cidade em que os alunos
pudessem localizar os espagos segregados e os espagos de inclusao. No entanto,
como a turma ¢ formada por alunos que vivem em localidades bastante distantes
umas das outras e, como ja mencionado anteriormente, distantes do centro da
cidade, optamos por confeccionar mapas dos bairros onde eles vivem para
localizar os problemas, mas tambeém os pontos que eles consideram como
positivos nos bairros. Paraisso, entendemos o tipo de mapa ideal a ser elaborado
seria 0 Mapa Vivencial, pois teriam a liberdade de registrar seus locais de
moradia de acordo com suas experiéncias cotidianas, inscrevendo neles tudo

aquilo que consideram relevante.

Agrupei os alunos segundo uma logica de proximidade geografica.
Aqueles que vivem na Praga da Ponte, no Sao Judas Tadeu e no Clube Velho
ficaram no mesmo grupo (o tnico aluno morador da cidade vizinha, Paty do
Alferes ficou nesse grupo pois seu bairro fica muito proximo ao Clube Velho);
os que vivem em Arcadia, Santa Branca e Mangueira, bairros do 3° distrito
Conrado formaram outro grupo; quem vive no Futurista, Roseiral e centro de
Gov. Portela ficaram juntos, e a aluna que vive em Vera cruz, area rural, ficou

junto com os alunos que moram em Barao de Javary, bairro que da acesso a essa

localidade.

Solicitei que usassem a cartolina para fazer o mapa da localidade onde
vivem. Pedi para que pensassem ha imagem mental que tém de onde moram e

expliquei que construiriamos um mapa vivencial, portanto ele teria que conter



lugares que tenham algum significado para os alunos, que esses elementos
teriam que compor o mapa. Disse que eles poderiam usar as ruas dos bairros
como ponto de partida, para entdo acrescentar os elementos da paisagem que
maior significado possuem para eles. Pedi para incluirem os pontos negativos e
os positivos que eles haviam trazido na primeira atividade e que poderiam

acrescentar algo que eles gostariam que tivesse em seus locais de moradia.

Como foi uma atividade em grupo, os alunos discutiram e decidiram
entre si 0 que iria ou ndo entrar no mapa e como ele seria desenhado, o que
envolveu negociagdes e concegdes entre os estudantes. Inicialmente, eles
ficaram um pouco perdidos e pediram para que eu desse um exemplo no quadro
de como construir. Decidi por fazer um esbogo do distrito onde eu nasci e fui
criada, Governador Portela, usando duas ruas principais como base para
desenvolver o mapa e orientei os grupos a fazer cada mapa a partir de um ponto
em comum, uma rua que passe pelas areas de moradia de cada um dos

integrantes de cada grupo.

Interessante destacar a dificuldade deles em desenhar as ruas que
serviriam como base de construgao do mapa. Houve muita preocupagio, em
todos os grupos, em fazer as “coisas nos lugares certos”, ou seja, se aproximar

/ . . . o~ .
ao maximo da disposi¢ao real dos eclementos da paisagem, mesmo eu

enfatizando que nao havia necessidade de grande rigor na produgao do trabalho.

Essa atividade tambem ndo pode ser finalizada nesse dia, ficando para a

préxima semana.

AULA 4 (23/10/24)

Analisando os Mapas Vivenciais

Retomamos a confecgao dos mapas com o objetivo de conseguir termina-
la ao longo dos trés tempos de aula dessa semana. Deixei os alunos trabalharem
mais livremente, observando e acompanhando a construgao dos mapas e as
discussoes e disputas sobre o que entraria na representagao e o que ficaria de

fora.



Como mencionado anteriormente, a divisio seguiu o critério de

/
proximidade geografica dos bairros. E possivel observar nas imagens (figuras 4

a 7) que todos os grupos optaram por seguir a orientagao dada por mim de

utilizar as ruas principais como base inicial para representar aquilo que eles

destacaram como pontos negativos (problemas) e pontos positivos de seus locais

de moradia. Nos mapas representados pelas figuras 4, 5 e 6, os alunos

escolherem também localizar as casas de cada integrante dos grupos. Apenas o

grupo do mapa representado pela figura 6, moradores do 3° distrito de Miguel

Pereira, optaram por nao representar suas casas.

Na figura 6, mapa

que representa o segundo
distrito, Governador
Portela, além da rua
principal, onde se
concentra o comercio da
localidade e demais ruas
que levam ate as casas dos
integrantes do grupo, os
alunos incluiram apenas
um mercado e um
terreno baldio que ¢ o
unico espago publico do
bairro Futurista, utilizado
as vezes para festas de

bairro e comicios, e,

.6 — Mapa Vivencial de Governador Portela

rvo da autora

normalmente, como estacionamento. Nesse caso, ao perguntar ao aluno que

mora neste local o porqué da escolha de representar este terreno, tive como

resposta: “é o0 tinico lugar do bairro para acontecer as coisas.” Vale ressaltar que

o Unico ponto negativo levantado por este aluno em relagao ao seu local de

moradia foi a auséncia de parque/praga/quadra no bairro.

p. 46




Fig.7 — Mapa Vivencial de Sao Judas, Praga da Ponte ¢ Clube Velho
N el S

Fonte: acervo da autora

A imagem acima representa o mapa feito pelos alunos que vivem em trés
bairros vizinhos. Como se pode observar, eles usaram como ponto de partida
para a confec¢do do mapa vivencial a RJ-125, uma rodovia que corta toda a
cidade, incluindo os distritos, e conecta as cidades de Miguel Pereira e Paty do
Alferes. Seguindo a rodovia em sentido Miguel Pereira Paty do Alferes, os
bairros de Sao Judas Tadeu e Praga da Ponte localizam-se na margem esquerda

da estrada, enquanto o Clube Velho esta na margem direita.

Como os alunos construiram os mapas em duas cartolinas separadas, na
hora de uni-las para formar um mapa tnico foi preciso fazer o arranjo
apresentado na fotografia da Figura 7 para respeitar a continuidade da rodovia e
as disposi¢oes espaciais dos bairros representados. Nessa representagao
podemos observar que os alunos escolheram destacar as ruas nao asfaltadas das

pavimentadas, pintando de marrom as ruas “de chao” e de cinza as asfaltadas,

p. 47




pois a falta de asfaltamento e a ma conservagao das ruas havia sido um dos pontos
negativos elencados por eles. Alem disso, destacam-se outros elementos como
mercados e padarias, quadras, postos de saude, SAMU, escola e
parques/pragas, presentes nessa representacdo como pontos positivos de seus
bairros. O fato de os pontos de onibus estarem presentes apenas na R]-125
configura-se como um dos problemas trazidos nas aulas anteriores pelos alunos,

a dificuldade de transporte dentro dos bairros representados neste mapa.

Fig. 8 — Mapa Vivencial de Barao de Javary

A

Fonte: acervo da autora

A figura 8 retrata o mapa vivencial do bairro Barao de Javary, bairro onde
tambeém se localiza a escola onde esse projeto vem sendo realizado. Nele, os
alunos destacam a escola, a quadra e a estagao de tratamento de esgoto ao lado
da escola, a quadra de areia, onde ocorre o Mundial de Volei de Praia, o Lago
de Javary, principal ponto turistico da cidade, a linha do trem, a pracinha e o

!/ .
comercio local.

Sobre o Lago de Javary, ao perguntar aos alunos por que escolheram
pinta-lo de verde ao inves de azul, tive como resposta: “Porque a cor dele ¢
verde, professora.” Este Lago, que na verdade ¢ um agude, recebe todo o esgoto
do segundo distrito, Governador Portela e a construgao da ETE ao lado da

escola ocorreu como promessa de despoluigao do Lago que nunca foi cumprida.

Por fim, a Gltima imagem, abaixo, representa o terceiro distrito da

cidade, Conrado. Neste mapa, como mencionado anteriormente, os alunos



optaram por nao representarem suas casas, mas colocar o maximo de elementos

da paisagem dessa localidade. Os pontos de comercio, aqueles que sao caros
s 6~ . » . 7 . \ ~

pois “sao para os turistas” e os bares, mais baratos e acessiveis a populagao local;

a quadra e o parquinho, locais de lazer e encontros dos moradores; a escola

municipal; os pontos turisticos como a antiga estacao de trem e a ponte de ferro.

Fig.9 — Mapa Vivencial de Conrado

Fonte: acervo da autora

Aléem de elementos reais da paisagem, que retratam os pontos negativos
e positivos destacados pelos alunos nas aulas anteriores, este foi o tnico grupo
que incluiu elementos que eles gostariam de ter no seu local de moradia, um

hospital e um estacionamento.

p. 49




AULA 5 (30/10/24)
Construgao do material a ser publicado — Resolucao de Situagoes

Problemas

Nas atividades anteriores buscamos entender a realidade em que os

. o (e . . /
alunos vivem, especificamente de seus locais de moradia, mas também como a
cidade onde vivem ¢ gestada, onde os investimentos do poder publico e da
iniciativa privada se concentram € quais impactos isso tem em suas vidas

cotidianas. Identificamos, assim, as Situa¢cdes Problemas.

As atividades seguintes tiveram como objetivo tentar encontrar algum
caminho para a resolugdo dessas situagdes problemas. Para isso, os alunos
fizeram registros fotograficos de seus bairros para podermos montar um perfil
na rede social Instagram, onde as seriam publicadas as fotos, juntamente com
textos de legenda denunciando o problema e propondo solugio. Isto
possibilitaria alcangar pessoas ndo s6 da comunidade escolar, mas também dos

bairros retratados nas publicag¢oes.

Iniciamos a aula recolhendo os termos de livre consentimento assinados
pelos responsaveis. A maioria dos alunos trouxe o termo assinado, alguns
poucos esqueceram e uma aluna nao teve autorizagao do responsavel, ficando,
assim, de fora das atividades. Como as atividades desse projeto serviriam como
avaliagdo do 3° trimestre, tive que passar outras atividades para a aula em
questﬁo. No entanto, na aula seguinte, esta mesma aluna trouxe o termo de
livre consentimento esclarecido assinado dizendo que ela explicou novamente
para a mae do que se tratava o trabalho e ela, finalmente, compreendeu e

autorizou sua participagao.

Reuni os mesmos grupos dos ultimos encontros, por regiao de moradia.
Os alunos trouxeram fotos relativas aos mapas confeccionados, dos problemas
e dos pontos positivos de seus bairros/distritos. Solicitei, entao, aos alunos que
enviassem as fotos por whatsapp para poder baixar no computador. Como a
internet da escola nao pode ser disponibilizada para os alunos, compartilhei

minha senha do 4G para que eles pudessem enviar as fotos.



Apos baixar as fotos enviadas pelos alunos, carreguei todas elas num drive
do Google. Em seguida, iniciamos uma apresentagao das fotos enviadas na lousa
digital e solicitei que, em grupo, comegassem a elaborar legendas para elas.
Orientei que a legenda deveria ter dois paragrafos: o primeiro deve conter a
localizagao, descrever o problema ou o beneficio para a populagao registrado na
foto, e o segundo paragrafo deve conter a solugao que propdem para resolver

os problemas.

Os alunos comegaram a produzir os textos a partir das fotografias tiradas
por eles e escolhidas pelo grupo. Ajudei na confecgao dos textos revisando o
que escreviam. A atividade nao pode ser finalizada nesta aula, sendo retomada

na aula seguinte.

AULA 6 (06/11/24)
Criacao do perfil no Instagram

Solicitei aos alunos que formassem os mesmos grupos da aula anterior e
terminassem de escrever as legendas para as fotos para, entdo, podermos

construir o perfil no Instagram e iniciar as postagens.

Acompanhei a continuidade da elaboragao dos textos das legendas para as
fotos fazendo apontamentos e corregdes ortograficas e de concordancias.
Durante este processo, um aluno pediu minha ajuda para revisar o texto que
escrevia sobre um morro com casas populares construidas que corria o risco de
desabamento. Como proposta de solugao para este problema, ele sugeriu que a
prefeitura deveria remover as familias transferindo-as para uma area mais segura

pr(’)xima ao centro da cidade.

Aproveitei esse momento para retomar com eles a discussao sobre o
processo de segregagao socioespacial e a especulagao imobiliaria. Coloquei uma
fotografia do bairro Joa, na cidade do Rio de Janeiro, onde ha inimeras mansdes

/ 4 e .
construidas em uma area de topografia bastante acidentada para compararmos
\ . ~ . . . \
as moradias em questao no bairro do aluno, e discutimos sobre acesso a
tecnologia de construgao civil, valorizagao do espago urbano em areas dotadas

de infraestrutura, e a quem interessa esses espagos.



Depois de conversarmos sobre as formas como se da a ocupagao dos
territorios das cidades, os diferentes interesses que estao envolvidos nesse
processo e a maneira como normalmente o poder publico lida com casos como
o trazido pelo aluno, deslocando a populagio para

Fig. 10 — Perfil no Instagram
lugares ainda mais distantes das areas dotadas de Pdacequeneramos TR AT

infraestrutura urbana, o grupo do qual o aluno 208 a7

s seguidores  seguindo

fazia parte decidiu por propor que a prefeitura
investisse em obras de infraestrutura para a
seguranga das moradias dos habitantes do bairro,

evitando ter que remové-los para outro local. " A

Finalizada a atividade de composi¢io de
legendas das fotografias, iniciamos o processo de
criagio do perfil da turma na rede social
Instagram. Uma aluna sugeriu que eles pudessem
entrevistar outros alunos da escola sobre as P e
condigbes de seus bairros para fazer postagens. Como a turma concordou, ficou
decidido que isso seria feito depois das postagens da turma. O nome escolhido
;

para o perfil no Instagram foi “Cidade que queremos — projeto cidade melhor”

acessivel pelo link https: //wWww.instagram.com/ cidadequequeremos/

Fig. 11 — Primeira publicagao

A escolha da primeira fotografia a ser
publicada foi o oOnibus que circula no
municipio, cuja tarifa ¢ extremamente cara, e
que, assim como outros carros empresa,
encontram-se em condi¢des ruins de
manutencao. A escolha ndo foi aleatoria. A

opgao dos alunos em fazer desta a primeira
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EDP S Curtido por romulocorrea83 e outras pessoas

publicagao esta relacionada ao fato de ao longo
das aulas e com base em tudo o que discutimos

tc. Quando o Bnibus atrasa, e descobrimos eles chegaram a conclusao de

pula: < arios, a situagdo fica ainda pior.
Dessa forma, os moradores gostariam que o valor da
passagem fosse diminuido, mais horarios fossem

disponibilizados e que a qualidade do transporte que O pregO dO tranSpOrte é O prinCipal



https://www.instagram.com/cidadequequeremos/

problema da cidade, pois limita ou impede as pessoas de circularem no

territorio dificultando o acesso a todos os servigos que sdo oferecidos na cidade.

AULA 7 (13/11/24)
Visita ao centro da cidade

Apesar de nao estar previsto no planejamento, realizamos uma visita ao
centro da cidade com o objetivo de registrar em fotografias as mudangas na
paisagem decorrentes dos investimentos do poder publico em aparelhos de

turismo e cultura.

Em fun¢do de a saida da escola ter se dado as 8h30min e o turno comecar
as 7h10min, aproveitamos para fazer mais algumas publicages no perfil do
Instagram criado na aula anterior. Os alunos falaram da repercussio que a
primeira postagem teve em seus bairros, especialmente no 3° distrito, Conrado,
local em que a fotografia utilizada na publicacao foi tirada. A postagem teve 45
curtidas e 35 comentarios até¢ dia desta aula, de moradores que demonstraram
sua indignagao com o custo da passagem de 6nibus e com as condigoes dos carros

4 .
e os poucos horarios. ,
Fig. 12 — Comentarios na primeira publicagao

A postagem conseguiu um bom
alcance para aléem da comunidade
escolar, com varios comentarios de

moradores indignados e alguns

y

pI’OpOl’ldO a(;6es para alterar a situac;éo,
Comentarios

maeliportella 4
A linha Miguel Pereira x Trés Rios é um

com a problemética do transporte

/ . . / .
publico no municipio. A
perigoso, feito em um 6nibus urbano
circular, sem conforto ou seguranga
alguma. Os 6nibus passam no horario que
bem entendem, prejudicam trabalhadores

Na figura 1 2, pOdemOS ver alguns diariamente e sempre estdo lotados, em
dos comentarios de moradores da Responder  Ver tradugdo

cidade sobre a questdo abordada pelos ) 2o teenree ' o

Somente uma publicagdo no Instagram nao
vai fazer a linave se movimentar,

alunos na publica(;ﬁo. precisamos nos organizar, se todos

estamos revoltados com a situagdo, vamos

fazer multirao, protesto na porta da linave,
ninguém sai e ninguém entra enquanto
fecharmos um acordo decente para a*
populagdo, precisamos de uma lideranga, é
necessario

Fonte: @Cidadequequeremos



As 8h30min. seguimos para o centro da cidade no 6nibus escolar cedido
pela Secretaria Municipal de Educagdo. Ainda dentro do 6nibus, orientei os
alunos para fotografarem tudo o que eles pudessem visualizar como mudangas
na paisagem em decorréncia do projeto de desenvolvimento da atual

administragcido pﬁblica rnunicipal.

Iniciamos o percurso na antiga estagao de trem, onde se encontra a Maria
Fumaca turistica (como era uma quarta-feira, dia em que nao ha passeios
turisticos, apenas os vagE)es estavam na estagao, a méquina estava na garagem,
que fica me Governador Portela, 2° distrito). Seguimos para a Rua Torta, onde
ha também um enorme mastro com a bandeira nacional no local onde antes se
encontrava um clube de futebol construido pelos moradores e demolido pelo
poder publico, descemos a rua em diregao ao Parque Radical e a Rua Coberta.
Visitamos, entdo, o Espago do Agricultor, o Calgadao do Vio, a Praga do Centro
Cultural, o Espago do Artesao onde descobrimos estar abrigado todo o acervo

do antigo museu Francisco Alves e, por fim, o Espago das Flores.

Ao longo do percurso, os alunos registraram fotos desses espagos e
cultura, lazer e turismo, mas também das constru¢ées em curso no centro da
cidade, do comércio e das ruas. O objetivo ¢, na proxima aula, analisarmos as
fotografias e selecionarmos as fotos que seriam usadas para as proximas

publicages e construirmos legendas em conjunto.

Retornando a escola as 10h, os alunos foram ao refeitorio merendar e
depois seguimos para a sala de aula para fazermos algumas outras publicagoes no
perfil do Instagram. Trés alunas relataram que haviam sido procuradas por
outros alunos da escola solicitando que elas fizessem postagens de fotos de seus
bairros. Como ja haviamos decidido na aula anterior que abririamos para
publicagbes de outros alunos de outras turmas da escola, autorizei que elas
fossem de sala em sala informar aos alunos que a pagina estava disponivel para a
publica¢do, bastava os alunos enviarem as fotos e uma explicagao do problema

que fariamos a analise e publicariamos.



AULA 8 (27/11/24)
Ultima atividade

O oitavo dia foi nossa ultima aula de aplicagdo do projeto. Iniciamos
retomando o circulo de conversa, dessa vez para falarmos sobre as impressoes
dos alunos acerca dos locais visitados na Gltima atividade da semana anterior.
Perguntei aos alunos se ja haviam visitado todos aqueles lugares antes, se ja os
conheciam e se tinham o costume de frequentar alguns deles. Perguntei se os
espagos visitados poderiam ser considerados espagos de lazer ou de consumo e

se atendiam a populagéo local.

Grande parte dos alunos disse nao ter visitado todos os espagos
anteriormente, apenas alguns, que foram para visitar, mas nao consumiam por
serem caros. Em relagao as perguntas sobre se eles consideravam esses espagos
como lugares de lazer ou de consumo e se atendiam a populagao local a resposta
foi unanime de que sao lugares construidos para turistas e se constituem como

espagos de consumo mais do que espagos de lazer.

Concentramos o debate sobre os tmicos dois aparelhos entendidos pelos
alunos como culturais — os demais locais visitados foram classificados com
centros de consumo e voltados para os turistas — o Museu Francisco Alves, que
conta com um acervo de objetos pessoais do famoso seresteiro que viveu por
um periodo na cidade e o Centro Cultural do municipio, a antiga igreja da

cidade cedida pela Diocese de Valenga ao municipio.

Em relagao ao Museu Francisco Alves, os alunos nao conheciam a historia
do seresteiro e nunca tinham visitado o museu. Eles acharam interessante o
acervo, no entanto consideraram que o museu ¢ pouco divulgado.
Conversamos, entao, sobre a falta de atividades para incentivar a visitagao ao
museu. Uma aluna pontuou que talvez o desinteresse do poder publico em
investir no museu seja por nao poder transforma-lo em um comercio. Segundo

ela, “la nao da para vender nada.”

O Centro Cultural da cidade encontrava-se fechado na ocasiao. Por isso,

sO conseguimos “visitar” por fora, e observar sua parte exterior. Perguntei aos



alunos se ja tinham ido a alguma atividade realizada neste local, e apenas 6 alunos
de um total de 25 disseram que sim. Perguntei quais atividades, e eles
responderam formaturas, casamentos comunitarios, o langamento do filme do
Lucas Neto, e apresentacao de Coral. Eles destacaram como problemas a falta
de calendario de atividades culturais e o uso, quase que exclusivo, para

atividades que nao estao relacionadas a cultura.

Passamos, entdo, a escolha das postagens que fariamos, quais fotos
utilizariamos e a construgao das legendas, desta vez coletivamente. Decidimos
por fazer trés postagens finais, das quais, por escolha da turma, abordariam o
Museu, a Rua Coberta e a tltima — sugestao de uma aluna, mas bem recebida
pela turma toda — faria uma comparagao entre a situagao do centro da cidade e

a situagdo dos bairros.

Abaixo seguem as postagens:

Fig. 13 — Carrossel das areas centrais e periféricas 1 Fig. 14 — Carrossel das areas centrais e periféricas 2

Fonte: @cidadequequeremos Fonte: @cidadequequeremos




Na ultima aula, antes de encerrar o ano, surgiu uma preocupagao acerca
da manutengao das atividades no perfil do Instagram, se continuariamos
postando ou aguardariamos retornarem as aulas. Decidimos por manter a
movimentagao da conta com postagens temporarias “stories” e continuar o
registro de fotos dos bairros, visto que o verao estava chegando e as chuvas
acentuariam problemas ja existentes, para darmos continuidade no ano
seguinte. A ideia ¢ manter a conta ativa permanentemente e incluir outras
turmas da escola nos anos seguintes para abordar outras situages dos bairros de

moradia dos alunos e, também do entorno da escola.

Ao final do ano letivo, o prefeito fez uma transmissao ao vivo em suas
midias digitais cujo tema era a tarifa do transporte coletivo. Nela ele informou
que a tarifa seria reduzida nos trechos dentro do municipio e que o valor seria
de R$2,50. A noticia foi bastante comemorada pela populagao, obviamente,
apesar de ele ndo mencionar que outros problemas como o nimero insuficiente
de veiculos, a falta de manutencao destes e o fato de nao serem climatizados

seriam resolvidos.

Nao podemos afirmar que a agdo dos alunos com a construgao do perfil
no Instagram denunciando os problemas da cidade, em que justamente a
publicagao sobre os onibus foi a que mais repercutiu, tenha sido a causa dessa
mudanga na tarifa, mas também nao podemos descartar que ela teve algum

impacto na decisao do prefeito.

Ao encerrarmos as atividades realizadas junto aos alunos, apos
percorrermos um longo caminho que nos permitiu olhar a cidade em que
vivemos com mais atengao para tentar compreender como o espago se organiza,
quais forgas ali atuam, quais elementos o compdem e como se relacionam com
as nossas vidas, moradores da cidade, buscamos fazer um caminho que
transitasse por diferentes niveis escalares. Que partisse do local, seguisse para o
global e retornasse para o local, num dialogo que nos permitisse retornar o
nosso olhar sobre a cidade com mais consciéncia e mais conhecimento
construido e acumulado, a fim de que isso nos capacitasse a ser agentes de

transformacdo de nossa realidade de forma coletiva.



Para realizar este percurso, necessitamos fazer uso de diferentes tipos de
linguagens, como o registro oral, a cartografia com a elaboragao dos mapas
vivenciais, a fotografia e as midias sociais. Compreendemos que o uso das
linguagens no ensino de geografia, mediadoras do processo de
ensino/aprendizagem, se constitui como um recurso didatico que permite
ampliar os horizontes do conhecimento e facilitar a leitura de mundo. Destarte,
as diferentes linguagens utilizadas para o desenvolvimento deste trabalho
cumpriram um papel de viabilizar a possibilidade de os alunos registrarem e
analisarem os elementos necessarios para a compreensao da realidade,
mobilizando os conceitos da Geografia. Essa estrategia permitiu que eles
proprios pudessem, em conjunto e numa relagao dialogica e dialetica entre a

turma e o professor, produzir conhecimento.



O objetivo principal do presente trabalho foi desenvolver como produto
metodologico uma Intervengao Pedagogica, mediante a qual abordamos a
relevancia social da Geografia Escolar como um saber estratégico que
possibilitasse aos alunos, em especial de escolas publicas, uma compreensao da
realidade a partir da mobilizagdo dos conceitos da geografia e de uma
metodologia baseada em Paulo Freire e na relagio dialogica e dialetica do
processo de ensino-aprendizagem com o objetivo de auxilia-los a se tornarem
agentes de transformagao da sociedade, torna-se necessario trazer algumas

reflexdes para tecer nossas consideragoes finais.

Partimos de inquietagdes nossas quanto ao objetivo das aulas de geografia
na educagdo basica. Para alem da abordagem puramente curricular, mas,
tambem, das possibilidades que temos enquanto docentes desta disciplina,
buscamos sempre dar sentido ao contetudo curricular como um meio para que
os educandos consigam compreender os contextos em que estao inseridas suas

vidas, sempre com vistas a mudanga de suas realidades.

O que podiamos fazer, em termos de metodologia, para tentar nos
aproximarmos desse objetivo? Como abordar a relagao escalar dos fenomenos
num contexto de cidade pequena, que vem passando por muitas transformagoes
em sua paisagem em fungdo de um projeto politico centralizado em
investimentos no setor de turismo? De que forma esse projeto afeta as vidas dos
moradores da cidade, e dos alunos em questao? Quais problemas decorrem
dessas mudangas e como os educandos podem agir no sentido de melhorar as

condi¢oes de vida de suas comunidades?

Como um possivel caminho, apostamos na metodologia de Paulo Freire,
visto que ela nos permitia abrir uma investigagao conjunta entre professor e
alunos acerca da realidade de cada local de vivéncia, mediada por um processo
pautado no dialogo e na relagao dialetica entre educador e educando na

produgéo do conhecimento sobre o tema.



Comegamos pelos bairros em que vivem, observando os problemas, os
pontos positivos e negativos, mas também as potencialidades locais. Fizemos
registros orais, construimos quadros sistematizando os problemas que
identificamos, produzimos mapas vivenciais dos locais de moradia, e fizemos
registros fotograficos das paisagens observadas e analisadas, sempre com o
intuito de entender a maneira como o espago urbano ¢ ocupado, construido e
transformado, quais sao as forcas e interesses atuam nesse processo, € quais sao
as implicagdes para a vida cotidiana dos moradores da cidade, em especial da

/ [/ . . A 3 an
areas periférica, local de vivéncia de nossos alunos e suas familias.

Ao iniciarmos a aplicagao do recurso pedagogico tinhamos um percurso
mais ou menos delineado do que pretendiamos desenvolver ao longo de parte
do segundo semestre do ano letivo de 2024. Como a metodologia aplicada neste
trabalho pressupunha uma certa plasticidade justamente para permitir
alteragdes ao longo do percurso, levando em conta o que seria trazido pelos
alunos no desenvolvimento das atividades propostas e, considerando os
contratempos previstos e imprevistos, que comumente ocorrem em escolas,
como reunibes pedagogicas, emendas de feriados e aplicagdes de avaliagGes
externas, entre outros, o tempo utilizado para realizar todas as atividades foi

maior do que o inicialmente planejado.

Haviamos pensado em 4 atividades que se desenvolveriam ao longo de 4
dias (com 3 tempos de aula cada), no entanto, utilizamos 8 dias no total.
Consideramos que a extensao do tempo destinado as atividades acabou sendo
positiva, pois permitiu explorar mais os temas trabalhados, aprofundar o debate
nos Circulos de Conversa, e incluir atividades que ndo estavam previstas, mas
que colaboraram para a construgao do conhecimento e para as intervengoes dos
alunos, como a ida a campo para observar e registrar as mudangas no centro da

cidade, por exemplo.

Apesar de a professora que conduziu essa pesquisa junto aos alunos ser
moradora da cidade e, também ter vivido grande parte de sua vida em uma area
periférica e, portanto, conhecer os problemas que atingem essas localidades,

nao se conseguiu prever ou saber aquilo que os alunos classificariam como



Situagdes Problemas. A vivéncia de cada individuo, embora compartilhe
experiéncias semelhantes com a comunidade da qual faz parte, ¢ bastante
singular. Cada ser humano constroi sentidos e significados particulares a partir
de sua interagdo com o meio social em que vive, das experiéncias que vivencia
nele e com ela. Essas singularidades ficaram bastante explicitas a partir dos
termos que os alunos trouxeram para qualificar seus bairros e locais de moradia

e do que escolheram fotografar em seus bairros, por exemplo.

Conforme avangavamos com as atividades conjugadas com a abordagem
do conteudo e dos conceitos de geografia em consonancia com o que estavamos
investigando, desde o primeiro Circulo de Conversa at¢ a elaboragao dos
quadros com as Situagdoes Problemas, a compreensao dos alunos sobre a
realidade de seus bairros e da sua cidade foi se ampliando. Eles passaram da
descrigao dos pontos positivos e negativos de seus locais de moradia, com
termos mais simplificados como, “ruas esburacadas”, “passagem cara”,
“investimentos concentrados no centro” para problematiza¢des mais complexas
que buscavam, num primeiro momento sistematizar as Situagoes Problemas que
atingem a coletividade dos moradores de areas perifericas, para depois

identificar a raiz dos problemas e, na ultima atividade, propor solugées.

O segundo quadro construido em aula e utilizando o quadro branco da
sala de aula mostrou essa evolugao a partir da inclusdo nas Situagdes Problemas
da falta de acesso a cultura, que ¢ um desdobramento de dois problemas
apontados por eles, o preco do transporte publico e a centralizacdo dos
investimentos no centro da cidade. Dessa maneira, no que diz respeito a fungao
dialogica e dialética do processo de ensino-aprendizagem preconizado por nos,
consideramos que fomos relativamente bem-sucedidos, pois, a partir do dialogo
no Circulo de Conversa, foi possivel partir de pontos mais elementares para
claboragdes mais complexas acerca dos problemas enfrentados pelas

comunidades das areas periféricas da cidade.

Um dos objetivos da metodologia aplicada nesta pesquisa era agucar no
aluno o desejo pela pesquisa, pela investigagao e pela criagao, tornando-o parte

ativa do processo de ensino—aprendizagem. Sentimos que, ao priorizarmos a



construgao conjunta das atividades e partirmos das vivéncias dos estudantes, nos
aproximando de suas realidades e de seus interesses, tenhamos encontrado uma
forma de instigar esse desejo pela investigagao. Isso ficou bastante claro com a
participagdo satisfatoriamente ativa da maioria deles nas atividades (alguns
alunos, infelizmente, estiveram ausentes de muitas das aulas em que realizamos
esta pesquisa), a preocupagao em trazer os termos de livre consentimento
assinados pelos responsaveis para poder participar, e as sugestdes que davam
sobre aquilo que gostariam que fosse feito ao longo do processo. Vale ressaltar
aqui a solicitagado deles em estender para as demais turmas da escola a
possibilidade de publicag6es na conta criada no Instagram e a preocupagao deles
em manté-la ativa durante as ferias escolares. Alguns chegaram a perguntar a
professora como dariam continuidade ao projeto do Instagram caso ela nao fosse

a professora de geografia deles no ano seguinte.

A proposito da criagao da conta na rede social Instagram, a proposta
inicial seria a construgao de um jornal eletronico pela turma para abordar as
Situagdes Problemas identificadas por eles e propor solugdes. A ideia era que
fosse criado um meio de comunicacao entre os alunos, a comunidade escolar e
os moradores dos bairros e distritos onde as Situagdes Problemas ocorressem
para possibilitar a mobilizagdo de mais pessoas e, por fim, tentar alcancar a
transformagao desejada em prol da comunidade. Como nio tinhamos nem
muito tempo para a criagado de um jornal de fato, seguindo o que haviamos
planejado a principio, e achamos melhor nao segmentar a turma em equipes de
redagao, fotografia e edi¢ao, alem de nao dispormos de equipamento técnico
paraisso, entendemos que a solugao mais viavel seria utilizar alguma rede social.
A escolha pelo Instagram deu-se por ser uma rede social utilizada por grande
parte das pessoas, em primeiro lugar, o que possibilitaria um grande alcance do
material publicado. Em segundo, por ser uma rede que privilegia a fotografia,
mas também permite textos na legenda e interagao por meio de comentarios e
compartilhamentos. A escolha demonstrou-se acertada. A primeira publicagio,
com a foto do onibus e texto sobre o custo da passagem teve grande
repercussao, com curtidas, compartilhamentos, comentarios e, at¢ mesmo a

sugestao de uma intervengao coletiva e organizada junto a empresa de 6nibus.



Assim como as demais publicagbes tambem tiveram bastante alcance e

repercusséo ;

Uma das questdes mais complexas que esta pesquisa se propos a
enderecar foi a dificuldade de abordar a relacao dialética escalar entre o local e
o global. Algo que ¢ importante para a compreensao dos fenomenos que seriam
analisados pelos alunos e que possuem relagao direta com suas vidas. O que
permite compreender como a logica de ocupagao e de transformagao da cidade
em que eles vivem, uma cidade pequena, se assemelha a mesma logica de
ocupagao e de exploragao e especulagao do espago urbano de cidades grandes
do mundo todo e como essa logica esta atrelada a interesses de grandes empresas
nacionais € estrangeiras, que cria espagos de valorizagdo e espagos de exclusao

dentro da cidade. Ainda, perceber quais consequéncias isso traz para a vida

deles.

Esperavamos que a partir da observagao e analise das transformagées que
estdo em curso na cidade e das condi¢oes de seus bairros e distritos juntamente
com a abordagem dos conceitos de Globalizagao, Segregagao Socioespacial e
Direito a Cidade, essa compreensao daria conta dessa tarefa, ocorrendo de
forma mais facilitada e, como consequéncia, estaria expressa na produgao de
imagens, mapas e textos dos alunos. No entanto, acreditamos que este objetivo
nao tenha sido alcangado por completo. Embora a compreensao da relagao
dialetica escalar local/global nao tenha se concretizado de forma clara na
produgao dos materiais dos alunos, como contetido a ser trabalhado
conseguimos aprofundar tanto no Circulo de Conversa quanto no momento da
escolha das fotografias a serem publicadas e da elaboragao dos textos com as
propostas de solugao dos problemas que elas representavam. Talvez, com mais
tempo e com a continuidade da construgao da pagina do Instagram a acepgao da
questao escalar dos fenomenos possa se concretizar, a medida em que os

estudantes continuem a observar e analisar as transformagoes do espago urbano.

Por fim, embora tenhamos trabalhado um tema especifico do curriculo
de geografia para o oitavo ano do Ensino Fundamental, acreditamos que a

metodologia aqui desenvolvida e aplicada possa ser utilizada em todas as séries



da Educagao Basica, abordando os diversos contetidos do curriculo de geografia.
A escolha por uma metodologia que buscasse instigar no educando o interesse
pela pesquisa e produgao de conhecimento, onde a sala de aula torna-se um
espago para a construgao coletiva facilitada pelo movimento dialogico entre
educandos e educadores mostrou-se um caminho possivel para o ensino de
geografia de forma critica, favorecendo a formagio de cidaddos que
compreendam a possibilidade de serem agentes de transformagao da realidade

em que vivem.

Embora o tempo de realizagao do recurso metodologico aqui apresentado
tenha sido curto, o Gltimo trimestre do ano letivo, restringindo a pesquisa a
abordar apenas parte do contetdo de geografia para determinada seria do Ensino
Fundamental, pensamos que poderiamos desenvolvé-lo de forma mais ampla e
abrangente. Seria interessante aplicar tal recurso ao longo de todo o ano letivo,
de forma que a metodologia aqui proposta pudesse fazer parte nao apenas do
planejamento das aulas de um trimestre, mas do planejamento do curso. Dessa
forma, poderiamos testar o recurso como uma metodologia de ensino para a

Geografia.
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