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RESUMO

Esta dissertagdo, desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Historia -
PROFHISTORIA, da Universidade de Pernambuco/Campus Mata Norte, apresenta uma analise
das representacdes sobre os indigenas presentes nos livros didaticos de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias apds a implementacdo da Lei n® 11. 645/08, que determina o ensino de Historia e
Cultura Africana e Indigena Brasileira nas escolas brasileiras. Para o estudo, analisamos 0s
materiais da coleg¢do didatica “Humanitas.doc”, de autoria de Jorge Ferreira, Ronaldo Vainfas,
Sheila de Castro Faria, organizada pela editora Saraiva (2020), utilizados no Ensino Médio da
rede estadual de Pernambuco. A pesquisa busca identificar as mudancas e as permanéncias nas
abordagens sobre as populag@es e culturas indigenas no Brasil, inserindo-se em um contexto que
busca a valorizacao e o respeito a diversidade cultural e étnica em nosso pais. Como produto dessa
dissertacdo, produzimos uma “Cartilha didatica para o ensino de Historia Indigena” com o
objetivo de contribuir com a pratica pedagogica de professores e professoras de Histéria com
sugestdes de como trabalhar a temaética indigena, auxiliando assim na desconstrucdo de

esteredtipos sobre os povos indigenas bem como na valorizagéo suas historias e culturas.

Palavras-chave: Indigenas - Livros didaticos - Ensino de Historia



ABSTRACT

This dissertation, developed within the Professional Master's Program in History Teaching -
PROFHISTORIA, at the University of Pernambuco/Mata Norte Campus, presents an analysis of
the representations of indigenous peoples in Humanities and their Technologies textbooks after
the implementation of Law No. 11,645/08, which mandates the teaching of African and
Indigenous Brazilian History and Culture in Brazilian schools. For this study, we analyzed the
materials from the didactic collection "Humanitas.doc", authored by Jorge Ferreira, Ronaldo
Vainfas, Sheila de Castro Faria, organized by the publisher Saraiva (2020), used in the High
School of the Pernambuco state network. The research seeks to identify the changes and
continuities in the approaches to indigenous populations and cultures in Brazil, inserting itself
into a context that seeks to value and respect cultural and ethnic diversity in our country. As a
product of this dissertation, we produced a "Didactic Guide for the Teaching of Indigenous
History™ with the objective of contributing to the pedagogical practice of History teachers with
suggestions on how to work on the indigenous theme, thus helping to deconstruct stereotypes

about indigenous peoples as well as valuing their histories and cultures.

Keywords: Indigenous peoples - Textbooks - History teaching
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1. INTRODUCAO

Por muito tempo, as narrativas e imagens sobre os povos indigenas foram construidas
pela historiografia tradicional e pela literatura embasadas nas crénicas, relatos de viagem, cartas
e tratados elaborados por europeus no contexto referente ao processo de colonizacdo da
América.! Os documentos quinhentistas nos revelam praticas etnocéntricas a partir das acoes e
omissfes que permearam as relacGes entre colonizadores e povos originarios. Enquanto
enfatizavam as a¢Oes dos portugueses como herois ou vildes, os indigenas eram tratadoscomo
inferiores ou selvagens, atribuindo-os uma perspectiva preconceituosa de incapacidade,
vitimizacdo e covardia diante do sistema imposto. Incluidos em uma categoria genérica?, aos
indigenas fora reservado a condicdo de viver de uma forma infantil e tutelada em um passado
colonial. Nesse contexto de negacdo da diversidade étnica e cultural, da invisibilizacdode suas
acdes, da criacdo de esteredtipos que os subalterniza, manifesta-se o racismo estruturalcontra

0s povos indigenas.

Historicamente, o ensino de Histdria do Brasil abordou a tematica indigena de maneira
superficial e generalizante, concentrando-se nos acontecimentos posteriores a 1500. O
silenciamento e invisibilidade dos povos indigenas esta ligada ao eurocentrismo, que perpassa
tanto a historia produzida, até recentemente, quanto o que se ensina nas salas de aula. Ao
empreender pesquisas acerca das representacfes indigenas nos livros didaticos foi possivel
constatar em diversos estudos® a persisténcia dos silenciamentos e a exclusdo da historia e
cultura dos povos indigenas que, quando mencionados, sao retratados de maneira genérica,
ligados a um passado colonial, sem agéncia e protagonismo, a margem da Historia.
Reconhecendo que o livro didatico em muitas realidades é o Unico recurso pedagogico
disponivel, em vista disso, ao apresentar narrativas que reduzem os povos indigenas a um grupo

homogéneo e descrevendo-os a partir da perspectiva eurocéntrica, acabam reforcando no

1 Como exemplo, podemos citar a Carta de Pero Vaz de Caminha, que registra a primeira representacéo oficial dos
indigenas no Brasil, é considerada o primeiro documento historico brasileiro e também o primeiro texto literério,
popularmente conhecido como “A Certiddo de Nascimento do Brasil”. Cf. Neves (2020).

2 A questdo genérica surge dos primeiros contatos entre europeus e indigenas na América, o nascimento do termo
“indio” que originou-se de um equivoco do navegador Cristovdo Colombo, pensando ter chegado & Asia, 0 mesmo
passou a ser utilizado para se referir a todos 0s povos americanos, no contexto do processo de invasdo territorial
mais conhecido como conquista da América, 0 conceito carrega em si as marcas do etnocentrismo e preconceito
europeu para com as populaces e culturas amerindias. (Cf. SILVA, 2009, p. 221-222)

3 Cf. Bergamaschi (2010); Braga, C. F. & Campos, P. H. F. (2012); Bussoli; Laroque. (2018); Filho; Pinto
(2017); Oliveira (2015); Pereira; Silva (2022); Silva, (2022).
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imaginario de adolescentes no interior de Pernambuco, as representacdes estereotipadas e

equivocadas a respeito dos indigenas.

O presente trabalho é fruto de uma inquietacdo resultante das pesquisas realizadas
durante a trajetéria académica e das praticas docentes ao buscar compreender a maneira como
as culturas e historias indigenas sdo comumente abordadas em sala de aula. Ao exercer a
docéncia em Histéria na rede publica de ensino de Pernambuco, uma das maiores dificuldades
tém sido sobre como tratar as culturas e historias indigenas na sala de aula da educacéo bésica,
em especial no ensino médio, sem reproduzir a visdo construida pelo colonizador. Dentre 0s
fatores que corroboram para tal estdo: a) as lacunas deixadas pela formacgéo académica e b) a
auséncia de materiais didaticos que realmente ajudem na pratica docente para a desconstrugdo
de preconceitos e esteredtipos a respeito das populacdes indigenas. Considerando esse cenario,
é crucial investigar as vantagens, limites, simplificacGes e contradi¢cdes nos recursos didaticos,
sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo identificar as representacfes sobre os
indigenas que aparecem na colecdo didatica “Humanitas.doc”, da editora Saraiva®, utilizados

no Ensino Médio da rede estadual de Pernambuco.

Desse modo, para compor o objeto de investigacdo do presente trabalho, selecionamos
os livros didaticos que integram a colecdo “Humanitas.doc”, Editora Saraiva (2020),
produzidos e direcionados para atender as demandas do Componente Curricular: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio, regulamentados de acordo com o Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), do ano de 2021.° Por sua vez, o edital de 2021 apresentou
significativas mudancas estruturais para a etapa do Ensino Médio, em relacdo ao anterior
(2018), precisando adequar-se & Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo responsavel pela adaptacdo das escolas a Reforma do Ensino Médio implementada
através da Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN).

4 A referida colecdo pode ser conhecida de maneira integral através da plataforma E-docente, relacionada ao
conteudo referente ao PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) no Brasil. A coleco analisada aqui pode
ser encontrada através do link: https://www.edocente.com.br/pnld/humanitas-doc-tempo-e-espaco/ Acesso em:
29.01.2024.

5O referido Plano é um programa do Governo Federal, gerenciado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
por sua vez, financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), responsével pelo
processo de avaliagdo, compra e distribuicdo de obras didaticas para as escola publicas das redes federal, estaduais
e municipais de todo o pais. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
Acesso em: 25.01.2024.



http://www.edocente.com.br/pnld/humanitas-doc-tempo-e-espaco/
http://www.edocente.com.br/pnld/humanitas-doc-tempo-e-espaco/
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391%3Apnld
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Para além do mero processo burocréatico politico de escolha e utilizacdo deste material
pelas escolas, a predilecdo das obras para analise se deu por serem obras que acompanham
minha experiéncia enquanto professora da Escola de Referencia em Ensino Médio Carlos
Soares da Silva, pertencente a rede de ensino Estadual, localizada na cidade de Salgadinho,
agreste pernambucano, a Unica do municipio que contempla a etapa do Ensino Médio. As obras
escolhidas estdo disponiveis para professores e alunos para serem utilizadas nas turmas da 1° a
3° série do Ensino Médio, beneficiando um total de 214 estudantes, sendo 78 pertencentes a 1°
série, 70 & 2° série e 66 a 3° série® . As obras em questdo sdo:

e VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de Castro; FERREIRA, Jorge. Humanitas.
doc: Tempo e Espaco. Sao Paulo: Saraiva Educacao, 2020.

e VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de Castro; FERREIRA, Jorge. Humanitas.
doc: Sociedade, Cultura e Politica.. Sdo Paulo: Saraiva Educacéo, 2020.

A escola é um espaco que desempenha um papel significativo na promocéo do debate,
no constante dialogo e conhecimento sobre os estudantes e comunidade ao seu entorno. Cada
etapa da Educacdo Basica possui sua propria finalidade e se organiza de forma particular. O
Ensino Médio representa a Ultima etapa da Educacdo Bésica, sendo uma fase crucial na
formacéo da cidadania, é também o momento em que 0s jovens assumem preocupacfes com o
futuro, uma vez que, uma de suas funcdes é a habilitacio para o mercado de trabalho.’
Reconhecendo a importancia desta etapa, a funcdo da aula de Historia esta alinhada com o
objetivo do Ensino Médio de “formar cidadaos pensantes, almejando promover uma posi¢ao
ativa dos alunos, compreendendo a sociedade a partir das diversas formas de linguagem sobre
o passado.” (ARMILIATO; RELA, 2015, p. 211). Considerando esse contexto, ao levar a
temaética indigena para a sala de aula, estamos colaborando para que o estudante adquira uma
consciéncia critica capaz de perceber a realidade social como uma construcdo historica,
ouvindo aqueles que por muito tempo foram interpretados como meros coadjuvantes da

histdria, valorizando suas lutas, conquistas e nossa heranca cultural.

Os progressos na compreensdo das narrativas dos povos indigenas, africanos e seus

descendentes sao resultados tanto das novas abordagens tedricas e conceituais promovidas pelo

¢ Dados extraidos do SIEPE — Sistema de Informages da Educacéo de Pernambuco. Disponivel em:
https://www.siepe.educacao.pe.gov.br/ Acesso em: 11.07.2024.

7 Ver Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf Acesso em: 01.10.2023.



http://www.siepe.educacao.pe.gov.br/
http://www.siepe.educacao.pe.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf
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crescente didlogo entre Histdria e Antropologia, quanto dos movimentos sociais protagonizados
por esses grupos (ALMEIDA, 2021, p. 2). Esse novo indigenismo, de acordo com Monteiro
(1995), encontrou aliados no campo da antropologia, que ndo apenas evidenciou 0S povos
indigenas como incluiu as interpretacdes do mesmo sobre o passado que fizeram parte. O autor
reitera a importancia do papel dos historiadores no resgate do protagonismo indigena na
colonizacdo, mas também na reparacdo pela historiografia que compactuou com o0s

fundamentos de uma narrativa excludente.

No tocante as politicas educacionais, houve avangos significativos nas duas Gltimas
décadas no que corresponde as proposicoes legislativas para assegurar o respeito e a valorizagao
da diversidade etnico-cultural dentro das instituicbes de ensino do pais. Apesar de serem
protagonistas significativos em nossa historia, ao longo de varias décadas, as etnias africanas e
indigenas foram relegadas a papéis secundarios no curriculo escolar brasileiro. Ap6s anos de
divida, duas leis foram aprovadas, a primeira, Lei n°® 10.639, estabelecendo a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira. No que tange a tematica indigena, a aprovacao
da Lei n® 11.645/2008, trouxe uma ampliacdo da lei anteriormente citada, que impactou
diretamente na reelaboracao dos curriculos oficiais e materiais didaticos de todo ensino basico

do pais.

A investigacdo sobre como a tematica indigena estd sendo apresentada nos livros
didaticos tém por finalidade lancar luz sobre as permanéncias e as rupturas e como estas
colaboram para a construgdo de narrativas sobre as populacdes indigenas na atualidade. Com
esta intencdo, empreendemos uma pesquisa bibliografica a partir de livros, artigos, dissertacdes
e teses que nos forneceu subsidios para construcdo desse trabalho. Procederemos com uma
andlise critica da colegdo escolhida a partir da Teoria das Representa¢es Sociais (TRS)
difundida por Denise Jodelet (2001) e como base para questionar os discursos historiograficos
e narrativas predominantemente eurocéntricas buscamos respaldo na obra de Linda Tuhiwai
Smith, intelectual indigena maori, que questiona a colonialidade presente nas pesquisas
ocidentais que versam sobre as populagdes indigenas. De outro modo, reconhece a importancia
de um relato alternativo, a importancia da perspectiva indigena sobre a pesquisa, fortalecendo
0s modos proprios (SMITH, 2008, p. 12-13).

Inspirados pelas abordagens realizadas por Diego Marinho de Gois (2022) em seu
trabalho, iniciamos essa investigacdo localizando nos materiais didaticos selecionados para

analise como se apresenta a tematica indigena: sua presenca ou auséncia, quanto a
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temporalidade, se no passado ou presente e em quais periodos historicos. Selecionamos como
categorias para analise do discurso contido nos textos didaticos e nas producdes imagéticas
referentes as populac@es indigenas na colecdo didatica selecionada: diversidade étnica (quais
grupos étnicos sdo mencionados), tematicas (cultura, politica, meio ambiente), papéis sociais
desempenhados (como e onde aparecem: em textos principais e/ou secundarios), principais
conceitos associados a temaética indigena. Em um segundo momento, serd feito um
aprofundamento, usaremos como suporte tedrico as obras de especialistas e pesquisadores
indigenas e ndo indigenas que discutem a tematica indigena como LUCIANO (2006),
KAYAPO; BRITO (2014), MONTEIRO (1995), SILVA (2023) e ALMEIDA (2010); esta
ultima discute o conceito de protagonismo, identificando possibilidades de problematizacédo de
equivocos e auséncias encontradas nos livros didaticos bem como a desconstrucdo a partir do

uso feito pelo professor.

Em consonancia com a finalidade do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria®, foi
possivel vislumbrar a possibilidade de uma abordagem mais aprofundada sobre representacdo
indigena e ensino de historia, buscando ressignificar a pratica docente. Diante desta realidade,
0 presente trabalho tem o objetivo de contribuir, por meio da producédo de uma cartilha, produto
da dissertacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, que sera um instrumento
didatico para suplementar o trabalho docente e colaborar na superagéo dos desafios enfrentados
por professores e professoras da Educacdo Basica ao ensinar a tematica indigena em sala de

aula.

Desta maneira, a principal motivacéo para escolha deste produto veio através da minha
experiéncia enquanto docente que ao utilizar o livro didatico sente dificuldade em desenvolver
a temaética indigenas durante as aulas bem como das queixas de outros professores que possuem
varias lacunas em relacdo as formacBes académica e continuada. A Cartilha foi elaborada
através da plataforma gratuita Canva, uma ferramenta de design grafico online. Esta estruturada
para contemplar as trés séries do Ensino Médio, os capitulos estdo divididos por série,
juntamente com informacdes referentes a Competéncias da area, Habilidades da BNCC e

objetivos de cada aula. Além disso, todo o passo a passo esta dividido em Momentos por ordem

8 Consta no Artigo 1° do Regimento Geral do PROFHISTORIA que 0 mesmo tem como objetivo “proporcionar
formacéo continuada que contribua para a melhoria da qualidade do exercicio da docéncia em Historia na
Educacéo Bésica, visando a dar ao egresso qualificacéo certificada para o exercicio da profissdo de professor de
Historia”. Disponivel em:

https://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1226/profhistoria_em_rede regimento_geral.pdf Acesso em:
02. 10. 23.



http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1226/profhistoria_em_rede
http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1226/profhistoria_em_rede
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cronoldgica, com texto conciso e linguagem clara, facilitando o entendimento e aplicacdo das
sugestdes propostas. A Cartilha possui formato A4 e inicialmente sera distribuida em formato

digital de forma gratuita.

Diante do contexto apresentado, este trabalho esta estruturado em dois capitulos que
objetivam refletir a respeito das representacfes sobre os indigenas que aparecem na
historiografia e ensino de histdria, assim como na colecao didatica alvo da analise na presente
pesquisa. No capitulo inicial, iremos analisar as narrativas e representacdes dos indigenas no
ensino de Histdria no Brasil, o conceito de Representacdo e como este pode ser encontrado no
campo da Histdria. Por conseguinte, a segunda parte deste trabalho se dedica a investigar como
a tematica indigena aparece no Ensino de Historia e a partir dessas nuances tracar uma analise
sobre os discursos que sdo perpetuados pela midia e literatura para assim adentrar nas
consideracdes acerca da tematica indigena nos livros didaticos selecionados. Por fim, a partir
da utilizacdo de instrumentos como artigos, livros, dissertagfes e teses que serviu como
arcabouco tedrico durante toda a pesquisa sera apresentado o produto derivado deste trabalho,

na tentativa de se tornar uma estratégia didatica para o ensino de historia indigena.

2.NARRATIVAS E REPRESENTACOES DOS POVOS INDIGENAS NO ENSINO DE
HISTORIA NO BRASIL

2.1. A historiografia e as narrativas sobre os povos indigenas no Brasil

Os primeiros relatos produzidos e difundidos pelos europeus em meados do século XVI
no contexto da invasdo da América foram adotados pela historiografia, de carater positivista,
como fontes histdricas incontestaveis (Oliveira, 2015). Exploradores, missionarios e
colonizadores europeus, como Pero Vaz de Caminha®, Hans Staden®®, Jean de Léry!, Gabriel

Soares de Souza!? e tantos outros, moldaram as narrativas sobre suas experiéncias, estando sob

9 CAMINHA, Pero Vaz de. Carta de Pero Vaz de Caminha [ao rei D. Manuel]. 1° de maio de 1500. In:
AMADO, Janaina; FIGUEIREDO, Luis. (Orgs.). Brasil 1500: quarenta documentos. Brasilia: Ed. Universidade
de Brasilia; S&o Paulo: Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 2001, p. 73-117.

0 STADEN, HANS. Duas viagens ao Brasil : primeiros registros sobre o Brasil. Porto Alegre, RS: L&PM,
2011.

1] ERY, Jean de. Viagem a terra do Brasil. Editora: Biblioteca do Exército. 1961.

12 SOUSA, Gabriel Soares de. Tratado descritivo do Brasil em 1587. Rio de Janeiro: Fundagéo Darcy Ribeiro,
2013.
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a influéncia de preconceitos culturais, crencas e motivacdes politicas. Os textos compostos por
descricdes e interpretacfes eram aceitos sem questionamento e foram responsaveis por embasar
a formacéo do saber acerca dos povos nativos e seus modos de vida de maneira incipiente e
distorcida.

Com base nas novas perspectivas tedrico-metodoldgicas propiciadas pela aproximacao
entre Histdria e Antropologia em meados dos anos 1970, passou-se a questionar a precisdo e
imparcialidade desses relatos, “a objetividade do conhecimento historico e o status de verdade
das fontes” (Oliveira, 2015, p. 3). Porém, as mudancas na concepcao do indigena enquanto
sujeito historico acontecem paulatinamente. De acordo com Maria Regina Celestino de
Almeida (2012), ¢ a partir da década de 1990 que os historiadores brasileiros se voltam para o
estudo dos indigenas enquanto protagonistas, influenciando assim as pesquisas atuais que se
debrugam sobre a temética. Apesar disso, ainda é possivel notar a existéncia de um fosso entre
0 que € ensinado nas instituicGes escolares e as mudangas decorrentes das novas perspectivas
historiogréficas, sobretudo, no campo da historia indigena. Do ponto de vista das discussdes
desencadeadas no ensino superior e os saberes produzidos pela academia, ainda ha um desnivel
quanto a chegada desse conhecimento nas escolas, alheias a essas transformagdes, permanecem
no passado.

Analisar as narrativas indigenas no ensino de historia torna evidente as multiplas
representacfes que se formaram ao longo do tempo e os diferentes lugares ocupados pelas
populacdes indigenas na historia do Brasil. Compreender o processo de construgdo e
significacdo é imprescindivel para questionar e desconstruir discursos histéricos que perpetuam
representacOes estereotipadas e negativas a respeito do passado indigena principalmente, no
contexto educacional escolar. Em uma época que coloca o0s povos indigenas em evidéncia e
estabelece, por meio de uma lei, a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura indigena nas

escolas, torna-se importante refletir sobre como o Ensino de Historia tem abordado tal questéo.

2.2 Defini¢es sobre representacéo e sua utilizacdo no campo da Histéria

As diferentes estruturas sociais produziram uma variedade de representacdes e

interpretacOes evidenciadas em discursos e imagens sobre as populacées indigenas no Brasil.
O estudo das representacdes pode favorecer a compreensao das problematicas encontradas na
historiografia tradicional e no ensino de Histdria no tempo e espaco em que foram produzidos.
O termo representacao surge inicialmente com o soci6logo classico Emile Durkheim,

procurando diferenciar os fatos sociais, seu objeto de estudo, defendia uma separagéo radical
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entre representacdes individuais e coletivas, cabia entdo a sociologia analisar as consciéncias
coletivas em detrimento das individuais, estas ultimas deveriam ser o campo da psicologia.
Durkheim defendia a ideia de que a sociedade n&o poderia ser explicada por meio das
consciéncias individuais, introduzindo assim, o conceito de representacGes coletivas. Para o
autor, as representaces coletivas expressam a maneira pela qual o grupo se enxerga a si mesmo
nas relagbes sociais, sendo uma forma de consciéncia que a sociedade impde sobre os
individuos. No contexto do inicio do século XX, marcado por guerras e ideologias, as obras de
Durkheim cairam no esquecimento e o conceito de representacdo acabou perdendo espa¢o nas
ciéncias sociais (Horochovski, 2004, p. 93-97; Moscovici, 2007, p. 13).

O conceito de representacdo social tem sido amplamente discutido no campo das
ciéncias humanas. O resgate do termo representacdo € atribuido a Serge Moscovici, importante
nome da psicologia social europeia, no ano de 1961. Ao promover a substituicdo do termo
coletivo por social, reelabora o conceito e amplia seu significado, optando assim, por dar énfase
a qualidade dindmica das representacfes em oposi¢do a caracteristica estatica proposta pela

teoria de Durkheim (Moscovici, 2007, p. 14). Dessa forma, segundo G. Duveen,

enquanto Durkheim vé as representacfes coletivas como formas estaveis de
compreensdo coletiva, com o poder de obrigar que pode servir para integrar a
sociedade como um todo, Moscovici esteve mais interessado em explorar a variacdo
e a diversidade das ideias coletivas nas sociedades modernas. Essa prdpria diversidade
reflete a falta de homogeneidade dentro das sociedades modernas, em que as
diferencas refletem uma distribuicdo desigual de poder e geram uma heterogeneidade
de representacdes (2003, p. 15).

O processo de retomada da nocdo de representagcdo por Moscovici, a partir de uma
perspectiva de superacdo das bases positivistas que predominavam até entdo, buscou interpretar
a relacdo estabelecida entre o individuo e a sociedade, bem como entre individuos, a medida
que as Representagdes Sociais orientam e organizam as ag0es e as comunicagfes sociais
(Zucco, 2003). Diante disso, a Teoria da Representacdo Social busca compreender e explicar
a construcdo dos conhecimentos estabelecidos pelo grupo, a partir do senso comum, levando
em consideracdo que o objeto representado seja relevante para o grupo (Nogueira; Di Grillo,
2020, p. 6).

Entre os autores que contribuiram para a divulgacdo e reconhecimento do campo
teorico das Representacdes Sociais, destaca-se Denise Jodelet, expoente da psicologia social na
Franca e referéncia no estudo das representacdes sociais desde 1965. De acordo com Jodelet, a
representacdo enquanto processo, “¢ uma forma de conhecimento socialmente elaborada e

partilhada, com um objetivo prético, contribuindo para a construcdo de uma realidade comum

a um conjunto social” (apud Nogueira; Di Grillo, 2020, p. 7).
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Entendida como forma de conhecimento proveniente do senso comum, logo, ingénua
ou natural, distinta do conhecimento cientifico, sua importancia implica na compreensdo dos
processos cognitivos e interacdes sociais (Jodelet, 1989). Ao discorrer sobre a importancia das
representacfes sociais, Jodelet considera que, uma vez que vivemos em sociedade e ndo
isolados, sdo elas que guiam a maneira como nomeamos e definimos conjuntamente os
diferentes aspectos da nossa realidade. Elas podem ser observadas nos discursos, veiculadas
nas mensagens e imagens.

Os diferentes estudos acerca dos fen6menos representativos estédo ancorados na dupla
questdo que constitui a base da teoria: “como o social intervém na elaboragdo psicologica que
constitui a representacao social e como essa elaboracdo psicologica intervém no social?” (Séga,
2000, p. 129). Segundo Oliveira (2015), as representacBes sociais possuem um carater
pedagdgico, uma vez que é capaz de nortear nosso sistema de interpretacdo do mundo, nossas
identidades, memdrias e praticas. No que se refere as relacdes étnicas, por exemplo, isso
acontece quando ha uma tendéncia em consolidar a imagem do outro dentro de uma categoria
natural ou biologica, ou seja, as diferencas sociais passam a ser vistas como diferencas do ser
(Séga, 2000, p. 129).

Tanto Moscovici quanto Jodelet concentram seus estudos sobre representagfes sociais
com foco em dois processos fundamentais na elaboracdo dessas representacdes, sdo eles: a
objetificacdo e a ancoragem. A objetificacdo é o processo pelo qual as ideias ou conceitos
abstratos sao transformados em representacfes concretas e tangiveis, com base nas trocas entre
0S grupos que passam a construir um conhecimento comum, a representacdo é materializada e
naturalizada nas relagdes sociais. A ancoragem esta relacionada a insercdo de um objeto
estranho a uma estrutura preexistente, tornando-o comum. 1sso significa que a interpretacéo e
compreensdo de algo novo é influenciado pelo sistema de crencas, valores e experiéncias
anteriores de um grupo social. Sendo assim, esse processo ocorre pela necessidade de dar

significados, classificar, rotular e nomear algo que é desconhecido, tornando-o familiar.

Neste processo de significacdo revela-se uma repugnéncia em pensar as diferengas
confrontadas pelos europeus na América, uma vontade discursiva de ordenar o
universo indigena em espagos simbélicos ja conhecidos, de estabelecer um regime de
verdade sobre o Outro, ao nomea-lo como béarbaro, demoniaco, selvagem, tirano,
indio, ja que ndo € cristdo, branco e nem “civilizado”(OLIVEIRA, 2015, p. 65).

Outro autor que nos propde uma reflexdo acerca do conceito de representacdo é o
historiador francés Roger Chartier. Fundamental na configuracdo da Histéria Cultural'?, o

13 Refere-se ao campo historiografico que surgiu nas Gltimas décadas do século XX, com o objetivo principal de
expandir os objetos de investigacao historiograficos. Entre esses novos objetos, destacam-se a "cultura popular",
a "cultura letrada", as "representacdes”, as praticas discursivas, entre outros. De modo geral, este campo se dedica
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conceito de representacdo € analisado por Chartier partindo de como este influencia e é
influenciado pelas relacdes de poder, destacando como as préaticas culturais e as representaces
sdo profundamente entrelagcadas com as estruturas de poder. Em sua obra, deixa claro que a
Historia Cultural tem como principal objetivo “identificar 0 modo como em diferentes lugares
e momentos uma determinada realidade social ¢ construida, pensada e dada a ler” (Chartier,
1990, p. 16-17).

Para Chartier, a representacdo refere-se a0 modo como os individuos constroem
intelectualmente seus mundos e a realidade ao seu redor. O autor aponta algumas caracteristicas
dessa nogdo. A primeira é de que ela ndo é universal, uma vez que é resultado das divisdes
sociais, neste caso, seria determinada pelos interesses dos grupos que as forjam. A
representacao ndo é neutra ou objetiva, pois “produzem estratégias e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por ela menosprezado”
(Chartier, 1990, p. 17). Ou seja, a representacdo € singular, pois ela nasce e atua em
conformidade com interesses e por outro lado, esta ligada as necessidades de legitimar ou
justificar escolhas e condutas de um segmento especifico. Desta maneira, segundo Chartier, as
representacOes estdo inseridas num campo de concorréncias, de disputas, produzindo assim,
verdadeiras “lutas de representacdes”. Essas lutas resultam em intimeras "apropriagdes"
possiveis das representacdes, moldadas pelos interesses sociais, pelas imposicdes e resisténcias
politicas, e pelas motivacOes e necessidades que se confrontam no mundo humano (Barros,
2005, p. 139).

No mesmo entendimento, para Edward Said (1990) a definicdo de representacdo
vincula-se a maneira pela qual o Ocidente construiu uma imagem do Oriente servindo tanto
para delinear a identidade nacional ocidental quanto para justificar e manter a dominacao
colonial e imperialista. As representacfes do Oriente sao moldadas através da relacdo entre

poder e conhecimento, visto que,

O Orientalismo pode ser discutido e analisado como a institui¢do corporativa que lida
com o Oriente — fazendo declaracBes sobre ele, autorizando visbes sobre ele,
descrevendo-o, ensinando-o, colonizando-o, governando-o: em resumo, O
Orientalismo como um estilo ocidental para dominar, reestruturar e ter autoridade
sobre o Oriente (SAID, 1990, p. 15).

Portanto, assim como para Chartier, o trecho acima evidencia como para Said as

representacdes ndo sdo neutras e nem objetivas, estdo intrinsecamente ligadas as estruturas de

ao estudo da dimensdo cultural de uma sociedade especifica em um determinado periodo histérico (cf. Barros,
José D’ Assuncéo. A Histdria Cultural e a Contribuigdo de Roger Chartier. Didlogos, DHI/PPH/UEM, v. 9, n. 1,
p. 125-141, 2005).
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poder, que nesse caso permitiram e sustentaram o colonialismo, na medida em que o
conhecimento produzido sobre o Oriente foi utilizado para controlar e dominar essas regides.
Séga (2000), compreende as representacOes sociais como uma forma de entender e
pensar a realidade a partir de elaboracdo cognitiva e simbdlica, orientando nas condutas e
praticas sociais. Nesse sentido, Castro (2012) demonstra como 0s conceitos e justificativas
utilizadas pelos europeus foram elementos que favoreceram o processo de colonizacdo e
escravizacao dos povos indigenas no Novo Mundo. As narrativas fornecidas pelos europeus no
periodo colonial desempenharam um importante papel na construcdo do imaginario acerca das
populacdes indigenas cujos efeitos persistem em muitos aspectos até os dias de hoje. Em

conexd@o com a nocao de representacdo, o conceito de imaginario compreende

0 conjunto de imagens guardadas no inconsciente coletivo de uma sociedade ou de
um grupo social; é o deposito de imagens de memoria e imaginacéo. Ele abarca todas
as representacbes de uma sociedade, toda a experiéncia humana, coletiva ou
individual [...] diz respeito diretamente as formas de viver e de pensar de uma
sociedade (SILVA, 2009, p. 213-214).

De acordo com Silva (2009), o imaginario ndo € independente e é ai que se encontra a
complexidade em estuda-lo, uma vez que para entender as representagdes de determinado grupo
precisamos conhecer os diversos aspectos que compdem o seu sistema social. Ao analisar a
obra Tratado Descritivo do Brasil do viajante e colono Gabriel Soares de Souza, Alves (2019)
demonstra como o seu imaginario, assim como diversas narrativas do século XVI, apresenta
caracteristicas do pensamento religioso da época, dos mitos, da concepcdo de mundo ainda
medieval e como esses aspectos foram responsaveis por influenciar os olhares compartilhados
por ele sobre os povos indigenas brasileiros.

Ao serem apresentados como seres que precisavam ser cristianizados, como nas
imagens produzidas por Hans Staden* que remetem a rituais antropofagicos, enfatiza-se a
condicdo de barbaros atribuida aos indigenas. Em um trecho de sua obra, relata o seu encontro
com o chefe Cunhambebe, colocando em evidéncia a caracteristica canibalesca dos nativos a

quem refere-se constantemente como selvagem:

O viajante narra que o guerreiro tinha diante de si um cesto cheio de carne humana e,
enguanto conversavam, ofereceu-lhe o pedago de uma perna que comia; & pergunta
do europeu — “um animal irracional ndo come outro igual a si, € um homem deveria
comer um outro homem?” — o principal retrucou “Jauara iché. Sou uma onga. E
gostoso” (STADEN, 2011, p. 88 apud ARAUJO; SIEGA, 2022, p- 52).

14 Hans Staden foi um viajante e mercenario alemao, de suas duas viagens ao Brasil resulta a obra Duas Viagens
ao Brasil, publicada em 1557. Em seus relatos detalhados e com muitas Xilogravuras sobre a vida dos indigenas,
descreve os nativos como seres animalescos, sem valores cristdos (COELHO; SEIDEL, p. 230) Os tupinambas
sdo representados como canibais, selvagens e cruéis (NUNES, 2017, p.14).



24

(13

Amplamente divulgados em imagens e textos de viajantes e conquistadores, “o
etnocentrismo europeu e sua dificuldade de perceber, conhecer e respeitar o outro, criaram a
figura do indio genérico, desprovido de cultura e crencas, descritos como canibais, pregui¢osos
e selvagens” (Ghignatti, 2017, p. 4). O imagindrio historico existente nestas narrativas, se
inscreve nos discursos das “descobertas que, por sua vez, ¢ o discurso que “d4 a conhecer o
Novo Mundo’” (Orlandi, 2008, p. 19). Estes discursos, no qual os efeitos de sentido submetem
até hoje os indigenas a povos colonizados, sdo 0os mesmos que Ihes negam historicidade e os
retratam como seres a-historicos.

Ao analisar os relatos e a producédo iconogréafica realizados por viajantes alemaes que
estiveram no Brasil no século XIX, Sallas (2010) procura demonstrar como as ideias de nacéo
e histdria desses viajantes desempenharam um papel crucial na constru¢do de um imaginario
sobre os povos indigenas e na forma de inscrevé-los no tempo e no espago. As imagens
selecionadas compreendiam a representacdo da natureza, dos povos indigenas e da nacdo
construidas por Wied-Neuwied, Karl Friedich von Martius e Johann Moritz Rugendas. Para a
autora, as obras refletem a combinacdo de modelos predominantes da época de sua criagdo que
se cristalizam como normas influenciando desde a elaboracdo de desenhos e eshocos até a
impresséo do quadro finalizado em um livro.

Assim dizendo, as obras sdo produtos de uma determinada cultura e funcionam como
guia para as préaticas sociais e suas representacdes. A respeito do entendimento de que os relatos
e imagens produzidas ndo correspondem a um retrato fiel e objetivo da realidade, a autora
elucida que “toda representagcdo contém uma verdade em si, seja ao se destinar a determinados
grupos, seja ao expressar crencgas e valores de outros. Emerge como expressao da verdade de
quem a produziu, como forma de experiéncia comunicavel, inserida no horizonte da época a
que esta vinculada” (Sallas, 2010, p. 417). Posto isso, é preciso portanto estar atento a maneira
como 0s Viajantes europeus percebiam os objetos representados numa dada realidade levando
em consideracao o0 seu contexto de origem.

Pensando a linguagem como significativo veiculo de consolidacdo e perpetuacéo de
representacbes sociais (Trindade, 2013, p. 17) nos deparamos com o discurso do
desaparecimento indigena, um dos mais persistentes na Historia do Brasil. Tal discurso tem
origem nas crénicas coloniais no contexto da conquista da América, se por um lado, essas
narrativas retratam os portugueses como herdis e supervalorizavam os seus feitos, por outro,
muitas etnias indigenas foram apresentadas como facilmente subjugadas, catequizadas e
transformadas por eles (Monteiro, 1995; Silva, 2023)

Sustentada por uma perspectiva eurocéntrica que considerava 0s povos indigenas como
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vitimas passivas do processo colonial, que apresentavam uma inferioridade racial, a extin¢ao
torna-se uma consequéncia inevitavel, seja por exterminio ou pela integracdo (Monteiro, 1993,
Almeida, 2010; Silva, 2023; Nascimento, 2019). Revisitado e atualizado ao longo dos séculos
o discurso de extincdo indigena foi embasado e justificado pela historiografia, sobretudo no
século XIX e XX, e esteve intimamente ligado as politicas indigenistas vigentes e a construgdo
de uma identidade nacional no Brasil.

Na obra Historia geral do Brasil de 1854, escrita por Varnhagen® um dos principais
expoentes do IHGB, em um contexto no qual teorias racistas estavam sendo importadas no
Brasil, buscou classificar os indigenas a partir da teoria evolucionista como povos selvagens e
barbaros em contraposi¢cdo aos europeus civilizados. Além de incentivar uma politica de
integracdo, por meio da qual os indigenas deixariam de sé-los se fossem integrados a nacéo
(Nascimento, 2019, p. 44). A respeito dessa perspectiva primitivista, muito em voga no referido
século, Manuela Carneiro da Cunha ressalta que “eram portanto algo como se fossem fosseis
vivos que testemunhavam o passado das sociedades ocidentais” (Cunha, 2012, p. 11). Nesse
contexto, portanto, vinculado a atuacdo do IHGB, o indigena, o mais legitimo representante da
cultura local, foi eleito como simbolo da nacdo emergente (Zamboni; Bergamaschi, 2009, p.
23).

Sob um olhar de infantilizacdo, eram considerados povos que se cristalizaram no
passado e ndao possuiam histdria. Essa representacdo elaborada durante o século X1X continuou
sendo utilizada pelo ensino de Historia no século seguinte e ainda é possivel visualizar no
imaginario brasileiro (Silva, 2023, p. 4). Neste caso, a criacdo e perpetuacdo de determinados
discursos, como o de extincdo e o que atribui aos indigenas apenas um lugar no passado,

demonstram um apagamento das popula¢des indigenas no presente. Por isso, conforme Jodelet,

as representacbes sociais devem ser estudadas articulando elementos afetivos,
mentais, sociais, integrando a cognicdo, a linguagem e a comunicacao as relacoes
sociais que afetam as representacdes sociais e a realidade material, social e ideativa
sobre a qual elas intervém (2001, p.8).

Desse modo, entendemos que as representacdes sdo formadas em nossa imaginacao a
partir de diversos emissores. Incorporamos na criacdo de nossos conceitos definigdes e ideias

hegemonicas e naturalizadas que circulam como verdades. Assim, além de receptores, nos

15 Importante referéncia para o ensino de histéria do pais por ser um dos primeiros historiadores a construir uma
narrativa acerca do passado fundamentada por amplas fontes e referéncias e por buscar reconstruir a historia
nacional com méritos a colonizacdo portuguesa. Suas obras estavam ligadas ao Instituto Histérico e Geogréafico
Brasileiro (IHGB), importante instituicdo responsavel pela produgdo historiogréfica no periodo do Segundo
Reinado (Cf. Nascimento, 2019, p. 33-34).
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tornamos novos emissores de certos estereotipos sobre o Outro, sem nos preocuparmos em
questiona-los e, portanto, desnaturaliza-los (Trindade, 2013, p. 17). As obras produzidas no
contexto colonial, até entdo aqui supracitadas, ainda sdao em varios aspectos referéncias na
atualidade e estdo diretamente ligadas ao modo como as questfes indigenas sdo tratadas no
presente. Isso corrobora com o pensamento de Said (1995) quando nos diz que a forma como
representamos o passado influencia nossa compreensdo e concepcdes do presente.

Com a finalidade de familiarizar os eventos e povos descritos, as narrativas produzidas
no periodo colonial buscavam respaldo nas representacdes j& reconhecidas pela cristandade
europeia, facilitando a assimilacdo do “novo” a partir de visdes de mundo ja consolidadas na
sociedade. Araljo e Siega (2022), ao analisar de maneira comparativa os relatos de Hans
Staden, André Thevet, Jean de Léry e Anthony Knivet sobre suas passagens pelo Brasil, no
século XVI, conclui que as diferentes realidades dos autores moldaram representacfes que ora
convergiam ou ora divergiam sobre as populacdes indigenas. Diante da incompreensdo da
cultura indigena, “os viajantes interpretaram o que viram de acordo com seus pré-saberes,
produzindo relatos com base em opinides tidas como verdadeiras por seus grupos de origem”
(Araujo; Siega, p. 57 2022). Nessa perspectiva, as representacdes sociais colaboram para o
modo como 0s grupos se diferenciam, gerando representacbes que podem favorecer o
preconceito e a discriminacdo (Maia; Correia, 2021, p. 4), uma vez que ignoravam a
multiplicidade de etnias, apagando suas especificidades histéricas e culturais, relegando aos
indigenas o controle sobre a propria existéncia.

Relevante para o debate acerca do conceito de representacdo, o historiador Ronald
Raminelli, um dos precursores da Nova Historia Indigena'® e autor do livro Imagens da
Colonizacdo: A representacdo do indio de Caminha a Vieira, nos fornece subsidios
especialmente no contexto da historiografia colonial e da iconografia. Em sua obra busca
analisar a polissemia da representacdo do indigena no imaginario europeu, considerando as
relacBes coloniais. Ao se apropriar de fontes visuais e textuais produzidas no periodo, sua
analise detalhada permitiu uma compreensdo de como as imagens e narrativas foram forjadas
pelos colonizadores a partir de muitos estereotipos que circulavam na Europa (EI Far, 2000).

Segundo o autor, a representacao do indigena

16 Criado e popularizado a partir de um grupo de historiadores ligados ao trabalho do Professor Dr. John Manuel
Monteiro, a Nova Histdria Indigena compreende um campo historiografico que tem como premissa a revisao da
histéria dos povos indigenas levando em consideracéo as suas proprias perspectivas, no sentido de valorizar suas
culturas, resisténcias e agéncias visto que foram negligenciadas ou distorcidas pelas narrativas tradicionais. Nesse
sentido, Ronald Raminelli traz contribuicdes cruciais ao realizar andlises criticas com foco na desconstrucéo de
representagdes e narrativas coloniais sobre os povos indigenas. (cf. FILHO, Eduardo Gomes da Silva. A Nova
Historia Indigena: um olhar atemporal. Revista Manduarisawa. Manaus, vol.3, n° 1, p. 23- 35, 2019.)
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foi construida a partir da realidade americana e da cultura europeia. Os colonizadores
pouco se preocuparam em abarcar a complexidade cultural dos povos além-mar.
Observando o cotidiano indigena, selecionaram determinadas informacfes e
relacionam-nas ao universo cultural europeu. [...] As representacbes do indio
provenientes dos textos e das imagens pictdricas foram concebidas por intermédio de
esteredtipos. Esses garantiam a fixacdo do indio no imaginario ocidental, funcionaram
como decodificadores capazes de traduzir a realidade americana e viabilizar a
comunicacdo entre mundos tdo dispares (RAMINELLI, 1996, p. 163, 165).

Nesta direcdo, ao examinar as fontes elaboradas entre os séculos XVI e XVII,
identificou um hiato existente entre as imagens e os relatos produzidos por aqueles que aqui
experienciaram. Percebeu que os retratos produzidos ndo foram inspirados nos documentos
escritos da época. Raminelli constata esse ponto ao citar as divergéncias nos relatos e gravuras
que representaram o ritual antropofagico, os primeiros enfatizavam a presenca masculina no
comando da guerra e da vinganga enquanto nas telas europeias a mulher ocupa o lugar principal.
Deste modo, ao analisar criticamente essas representacdes ressalta a influéncia dos preconceitos
culturais, misoginia e demonizacdo de homens e mulheres indigenas com vistas a fundamentar
a conquista e a necessidade de intervencdo em terras americanas (EI Far, 2000).

Outrossim, enquanto traca a fabricacdo da imagem do indigena americano no periodo
colonial, Raminelli ressalta que além da dificuldade dos conquistadores em perceber e
compreender as particularidades dos povos do Novo Mundo existia um desinteresse em
conhecer o outro, com isso, demonstra que as representacbes sobre os nativos foram
estruturadas mais pelos conflitos e debates predominantes na Europa do que nas caracteristicas
da vida local (El Far, 2000).

Contudo, a presenca de diferentes grupos indigenas vivendo no territorio que
conhecemos como América ¢ anterior as historias de “descobrimento”. Apos as invasdes, 0s
europeus logo trataram de nomear tudo que encontraram: povos, terras, lugares, pessoas,
costumes. Nomear as coisas foi uma das variadas estratégias de conquista ndo apenas de
territorios, como de corpos e mentes, ajudando assim, a fortalecer a logica da colonizagdo
através da exploragdo, escravizagao e catequizagdo. As categorias construidas historicamente

tinham a pretensédo de atender os interesses e objetivos dos colonizadores, sendo assim

varios povos nativos do continente americano foram todos chamados indios e, do
ponto de vista social, genericamente classificados em dois grandes grupos: mansos e
selvagens, conforme suas relagcBes de alianca ou inimizade com o0s portugueses.
Categorias classificatorias e adjetivos a elas correspondentes davam-lhes
determinados lugares sociais e construiam-se historicamente, conforme os objetivos
da colonizacéo (...). (ALMEIDA, 2021, p. 4).

Sobre as representacfes naturalizadas pela historiografia tradicional que permanece

enguanto norteadoras de préaticas do presente, € frequente encontrar, tanto no ensino de Historia
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quanto em outras disciplinas escolares, o emprego de termos genéricos e homogeneizantes
atribuidos pelos colonizadores aos diversos grupos encontrados nas terras que posteriormente
chamariam de Brasil, como exemplo, a palavra “indio”.

A respeito da utilizacdo do termo “indio”, Gersen Baniwa (2006) esclarece que 0 mesmo
tem origem em um equivoco e se refere ao apelido genérico dado pelo navegador Cristovao
Colombo & época da invasdo ao continente americano, imaginando que fosse as Indias, ndo
refletindo dessa forma, diversidade e identidade das populacgdes indigenas existentes ao invés
disso, incorpora em si praticas de apagamento da sua cultura e identidade, resultado do processo
de colonizagdo. De acordo com Walter Mignolo (2017, p. 4) “(...) a América ndo era uma
entidade existente para ser descoberta. Foi inventada, mapeada, apropriada e explorada sob a
bandeira da missdo crista”, isso quer dizer que, conhecemos e pactuamos com a pratica de
utilizar este nome com base nos critérios do pensamento moderno ocidental, assim como o
termo “indio” e todos os adjetivos associados a ele mediante as relagdes com os portugueses no
passado. Portanto, é vidvel explorar outras formas de pensar a existéncia de perspectivas que
foram intencionalmente suprimidas em meio a conflitos de poder.

Posteriormente, com o desenvolvimento do movimento indigena a partir de meados da
década de 70, a denominacdo “indio” foi dada outra conotagdo. De sentido pejorativo o termo
passou a ser uma marca identitaria na busca de unir, articular, dar visibilidade e fortalecer os
povos originarios do territdrio brasileiro (Baniwa, 2006, p. 30-31). Diante das reflexfes aqui
delineadas, entendemos que compreender esses processos é crucial, pois ao adotar 0s conceitos
de objetificacdo e ancoragem ao estudo das sociedades indigenas é possivel entender como as
representacdes e interpretacdes desses grupos sao influenciadas pelo contexto social, cultural e
histérico do colonizador. Alem disso, podemos questionar as representacdes dominantes que

perpetuam visdes distorcidas e/ou simplificadas das culturas indigenas.

3. ATEMATICA INDIGENA E O ENSINO DE HISTORIA

3.1 Os discursos sobre os povos indigenas nas midias e na Literatura romantica

A questdo indigena no Brasil comegou com a chegada dos portugueses em 1500 e a
subsequente politica de desestruturacdo das formas tradicionais de organizacdo dos povos
originarios. Isso levou a imposicao de novas regras de vida comunitaria e ao exterminio de
centenas de povos, linguas e conhecimentos, em nome da religido, da civilizacio e da unidade

nacional (Kayapo, 2019). Nesse contexto, um dos constantes questionamentos feitos pela
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sociedade ndo indigena refere-se a identidade étnica dos povos indigenas. De acordo com as
estimativas oficiais referentes ao ultimo censo realizado pelo IBGE em 2022, o Brasil possui
1.693.535 pessoas indigenas que vivem em todas as regiGes do pais, a maior parte delas esta
concentrada na regido Norte onde habitam 753,3 mil indigenas (44,48%) e em seguida, 0
Nordeste com 31,22% (cerca de 528,8 mil).}” Em pouco mais de cinco séculos de histdria, a
imensa maioria da populacdo desconhece as origens étnicas e culturais que fundamentam a
formacdo do territério brasileiro, bem como a situacdo atual desses povos. Diferente da
diversidade que existe, acompreensdo sobre 0s povos indigenas é frequentemente marcada pelo
preconceito e pela discriminacao.

Segundo o historiador Edson Silva (2002), esse desconhecimento esta associado a
representacdo indigena tradicionalmente veiculada pela midia, imortalizados pelo romantismo
produzido no século XI1X e pelo ensino de Historia. A midia enquanto veiculo de comunicacao,
implica na formacdo da opinido publica e neste quesito é apontado como um dos responsaveis
pela invisibilidade e/ou manutencao de esteredtipos sobre as populagdes indigenas (Wittmann,
2016). Nas principais plataformas de midias sociais, tais como Youtube, Instagram, Facebook,
Twitter, é possivel encontrar textos e imagens que carregam muitos dos esteredtipos indigenas
que acabam influenciando a nossa formagéo escolar bem como permeiam o0 senso comum. Um
episddio em que houve grande repercussao foi a entrevista dada pelo técnico portugués Abel
Ferreira, do time de futebol brasileiro Palmeiras. Ao fazer uma anélise da equipe apés uma
vitéria sobre o Atlético-GO, disse que o time “ndo é uma equipe de indios, [...] hd uma
organizagdo.”*® Dessa forma, podemos compreender que a expressdo utilizada pelo técnico
associa os indigenas a desorganizacdo. Sobre o ocorrido, a deputada federal indigena Célia
Xakriaba utilizou suas redes sociais para demonstrar repudio ao discurso racista proferido pelo

técnico do Palmeiras.'® Além dela, a ministra dos povos indigenas Sonia Guajajara destacou a

17" Censo demografico 2022: Indigenas - Primeiros Resultados do Universo. Disponivel em:
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/08/brasil-tem-1-69-milhao-de-indigenas-aponta-censo-
2022#:~:text=A%20popula%C3%A7%C3%A30%20ind%C3%ADgena%20contabilizada%20em,melhorar%20a
%20capta%C3%A7%C3%A30%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A30.

18 Abel usa expressdo xenofébica ao analisar atuacdo do Palmeiras: "Isso ndo é uma equipe de indios". Por
Redacéo do ge — Séo Paulo. 11/07/2024. Disponivel em:
https://ge.globo.com/futebol/times/palmeiras/noticia/2024/07/11/abel-usa-fala-xenofobica-ao-analisar-atuacao-
do-palmeiras-isso-nao-e-uma-equipe-de-indios.ghtml

19 Post de Célia Xakriaba. Disponivel em:
https://www.instagram.com/reel/C9VJaCHOipO/?2utm_source=ig_web copy link&igsh=MzRIODBiNWFIZA=



https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/08/brasil-tem-1-69-milhao-de-indigenas-aponta-censo-2022#%3A~%3Atext%3DA%20popula%C3%A7%C3%A3o%20ind%C3%ADgena%20contabilizada%20em%2Cmelhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%A3o%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A3o
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/08/brasil-tem-1-69-milhao-de-indigenas-aponta-censo-2022#%3A~%3Atext%3DA%20popula%C3%A7%C3%A3o%20ind%C3%ADgena%20contabilizada%20em%2Cmelhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%A3o%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A3o
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/08/brasil-tem-1-69-milhao-de-indigenas-aponta-censo-2022#%3A~%3Atext%3DA%20popula%C3%A7%C3%A3o%20ind%C3%ADgena%20contabilizada%20em%2Cmelhorar%20a%20capta%C3%A7%C3%A3o%20dessa%20popula%C3%A7%C3%A3o
https://ge.globo.com/futebol/times/palmeiras/noticia/2024/07/11/abel-usa-fala-xenofobica-ao-analisar-atuacao-do-palmeiras-isso-nao-e-uma-equipe-de-indios.ghtml
https://ge.globo.com/futebol/times/palmeiras/noticia/2024/07/11/abel-usa-fala-xenofobica-ao-analisar-atuacao-do-palmeiras-isso-nao-e-uma-equipe-de-indios.ghtml
https://www.instagram.com/reel/C9VJaCHOipO/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MzRlODBiNWFlZA%3D%3D
https://www.instagram.com/reel/C9VJaCHOipO/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MzRlODBiNWFlZA%3D%3D
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importancia de combater esteredtipos e classificou as palavras de Abel como “inadmissiveis”.?°
A Tabela 1 abaixo, sintetiza o resultado de um levantamento realizado nas diferentes midias

acerca dos discursos racistas sobre os povos indigenas.

TABELA 1 - Discursos racistas contra os povos indigenas presente no youtube, televisao e

redes sociais

Descrigéo

Material

Analise

Coletanea Turmado Folclore
Lendas Indigenas

- Reproducdo: Youtube;
-Canoa Producdes: Criacéo e
Direcéo de Arte: Turma do
Folclore.

- Duragéo: 13 minutos e 5
segundos.

-Publicagéo: 2019

- Ndmero de visualizagBes: 572
mil

Imagem: Print do video
“Historinha do Dia do indio”.

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v

=IRwWOBgNXhsc

No video os povos indigenas sdo
representados na infancia como
grupos necessitados de protecéo;
Usam os termos "indio" e "tribo",
além disso, ndo identificam a etnia;
A narrativa do video faz referéncia
ao "Dia do Indio" de maneira
desconexa com 0s movimentos de
luta pela valorizagéo da diversidade
étnico-racial em nosso territorio;
Faz uso do termo "artesanato" para
descrever a producdo artistica dos
indigenas; Apresenta narrativas
que celebram a chegada dos
europeus ao territorio  agora
conhecido como Brasil e associa 0s
indigenas e seus encantados a
figuras folcloricas.

Campanha Publicitaria
“Indios”: Posto Ipiranga

-Ano: 2015

-Reproducdo: Canal Ipiranga no
Youtube e Televiséo

- Durag&o: 30 segundos.

2

Imagem: Print do video da
Propaganda “Indios” do Posto
Ipiranga de 2015.

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v
=DmHTzwJ-xsg

No comercial langado pelo Posto
Ipiranga em 2015, foi criada uma
campanha publicitaria brasileira
que utiliza a imagem do indigena
de forma distorcida e estereotipada,
erroneamente  associados  aos
nativos norte-americanos. A figura
do indigena é associada com um
povo menos civilizado, pela forma
como se comunica com 0 homem
branco se referindo ao avido como
passaro de ferro. O texto da
campanha apresenta narrativas
preconceituosas, com falas de teor
pejorativo e discriminatorio, usado
de forma que desqualifica a lingua
indigena, ridicularizando-os.

20 Ministra diz que 'técnico do Palmeiras errou, e muito' por usar expressdo 'equipe de indios'. G1. Disponivel

em:

https://g1.globo.com/politica/noticia/2024/07/13/ministra-diz-que-tecnico-do-palmeiras-errou-e-muito-por-usar-

expressao-equipe-de-indios.ghtml



https://www.youtube.com/watch?v=IRwOBqNXhsc
https://www.youtube.com/watch?v=IRwOBqNXhsc
http://www.youtube.com/watch?v
http://www.youtube.com/watch?v
https://g1.globo.com/politica/noticia/2024/07/13/ministra-diz-que-tecnico-do-palmeiras-errou-e-muito-por-usar-expressao-equipe-de-indios.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2024/07/13/ministra-diz-que-tecnico-do-palmeiras-errou-e-muito-por-usar-expressao-equipe-de-indios.ghtml
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Meme: “Feliz dia do Indio”

- Reproducao: perfil
@Artes_Depressdo no Twitter

- Publicagdo: abril de 2016

Al
RAVC QUE ESCREVESMIM
;-A*ANTESIDOWERBO. 207

LA
¥ Artes. Depressao i “

Disponivel em:
https://twitter.com/artes_depressao
[status/722503016998428674.

Utilizando como pano de fundo a
obra "Maloca Apiacd" de Hercule
Florence, a pégina no Twitter
"Artes Depressdo™ cria 0 meme
"Feliz Dia do Indio", marcado pela
reprodugdo de uma série de
esteredtipos sobre as populacGes
indigenas, que sdo internalizados
pela populagdo ndo indigena, como
0 esteredtipo de ndo falarem
corretamente o portugués. O meme
como género discursivo comum na
internet e pode produzir diferentes
efeitos de sentido como ironia,
personificacdo, critica, satira, etc.
Neste caso, 0 efeito de sentido
reproduz o0 preconceito tanto
linguistico quanto cultural. A
imagem utilizada representa como
os indigenas eram vistos no
passado, suas vestimentas, suas
moradias, fazendo com que o0s

leitores tenham uma  visdo
distorcida dos indigenas no
presente.

Video: Indigena kumaruara
passa tinta de urucum no rosto
de pessoas em seminario em
protesto.

- Reproducéo: perfil do Uol no
Youtube.

- Publicagdo: 8 de maio de 2024.

@macunha337 “Cultura atrasada,
felizmente os europeus trouxeram
civilizagdo para as Américas.”

@nikolaslage “E impressionante
como homens de verdade estdo em
extingdo!”

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v

=kzwesMpOR5k

Em um video que circula na
internet, em 7 de maio de 2024, o
indigena Naldo Kumaruara
protagoniza um ato de resisténcia
ao esfregar urucum no rosto dos
defensores da Ferrogrdo, um
projeto que afeta comunidades
indigenas com a construcao de uma
linha férrea. Nos comentérios do
video, é possivel observar que

muitas pessoas reforgam
interpretacdes preconceituosas
sobre 0s povos  origindrios,

destacando como os esforcos pela
defesa de direitos sdo mal vistos
por uma parte significativa da
populagdo. E importante pontuar
que o video é um recorte de um
momento e por ndo trazer o
contexto da situacdo, tanto em
video quanto em sua descricdo,
acaba dando margem a
interpretacdes equivocadas e como
esperado, diante de todos o0s
personagens envolvidos o equivoco
recai sobre os povos indigenas.

FONTE: elaborada pela autora (2024)

Desta feita, de acordo com Edson Silva, grande parte do que aprendemos sobre 0s povos

indigenas na escola geralmente se limita a imagens que sdo predominantemente difundidas pela


https://www.youtube.com/watch?v=kzwesMpOR5k
https://www.youtube.com/watch?v=kzwesMpOR5k
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midia: um retrato genérico de “indio” que ndo esta associado a um grupo étnico especifico. Isso
inclui a imagem estereotipada de individuos da Regido Amazonica e do Xingu, com cabelos
lisos, pinturas corporais elaboradas, aderecos de penas, frequentemente sem roupas, habitantes
das florestas e portadores de culturas vistas como exoticas (Silva, 2017, p. 76). E preciso estar
atento aos meios de comunicagao, pois ainda é comum trazerem em seus conteudos formas de
desqualificar ou generalizacdes acerca das populacdes indigenas a fim de colocar a opinido
publica contra esses povos. Apesar das conquistas, sempre ha um movimento contra 0s
indigenas, suas institui¢@es, suas comunidades e seus direitos (Munduruku, 2017, p. 102).

No que diz respeito a construcdo da visao sobre os indigenas proveniente da literatura
brasileira do século XIX, é preciso considerar o contexto politico referente as transformacdes
que culminaram na Independéncia do Brasil e a formacdo do Estado, momento marcado pelo
nacionalismo e pela afirmacgdo da soberania politica (Silva, 2020, p. 12). A partir de ent&o,

cabia instituir no pais uma unidade territorial, politica e ideoldgica, criando uma
memodria coletiva que unificasse as populagdes em torno de uma Unica identidade
historica e cultural. A ideologia do novo estado brasileiro baseava-se nos valores
europeus de modernizacgdo, progresso e superioridade do homem branco. Como
construir uma nacdo e uma historia de brancos a partir de uma realidade repleta de
negros e indios? (ALMEIDA, 2010, p. 135).

Foi durante 0 Romantismo, movimento literario, artistico e filoséfico, originario da
Europa e fortemente influenciado pelas ideias do fildsofo francés Jean Jacques Rousseau??,
introduzido no Brasil por volta de 1830, que se delineou uma representacao da nacionalidade.
Isso ocorreu por meio da combinacdo de elementos estéticos e épicos, impulsionados por uma
mentalidade nativista e politicamente conservadora (Silva, 2017, p. 43). Entre o branco de
origem portuguesa e 0 negro escravizado e coisificado, restou para o indigena, entdo, originario
da terra, ser “eleito como simbolo da nacionalidade, expressdo do patriotismo, o indigena foi
representado na Literatura, nas Artes Plasticas, nos discursos politicos e de intelectuais” (Silva,
2020, p. 13).

Longe de representar o povo brasileiro e suas caracteristicas, as obras que
correspondiam a essa vertente do Romantismo, chamada de indianista, foram escritas,
sobretudo, por homens brancos que ndo estavam preocupados em retratar o indigena a partir da

realidade vivida, uma vez que a mesma ndo condizia com 0s pardmetros aceitaveis

21 Conhecido por cunhar a expressdo “bom selvagem”, que surge na época da Revolugdo Francesa remetendo a
ideia que diz que 0 homem é bom por natureza e a convivéncia em sociedade é que causa a sua degradacdo moral.
Em relacdo aos indigenas esse termo foi utilizado no contexto da politica de assimilagdo, momento em que surge
a figura do “indio” aculturado ou em contato com a urbanidade ¢ por isso chamado de “bom selvagem”. (cf.
REZENDE, et al. p. 60, 2020; MUNDURUKU, p. 84, 2017).
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estabelecidos pela cultura europeia, logo, aos protagonistas indigenas foram atribuidas
caracteristicas do cavaleiro medieval, assim, assemelhando-se ao herdi épico presente na
literatura europeia. Predominavam nessas obras representacfes indigenas de duas maneiras
distintas: ora como figuras europeizadas, ora como selvagens que, conforme suas concepcoes,
eram considerados destituidos de cultura e frequentemente depreciados por comparagdes com
animais irracionais (Wrege; Kaviski, 2021, p. 3).

Almeida (2012, p. 28) salienta que essa imagem idealizada, pouco teria a ver com 0s
reais habitantes dos sertdes e das aldeias, mas foi ela que permitiu, no plano ideolégico,
transforma-los em simbolo nacional. Na perspectiva da autora, os “discursos e obras politicas,
literarias, cientificas e artisticas desse periodo caracterizam-se pela idealizacdo dos indigenas
do passado, enquanto ignoravam ou demonizavam 0s grupos ou individuos indigenas ainda
muito presentes no territoério brasileiro.” Sendo assim, essas construgdes idealizadas foram
determinadas pela visdo do branco colonizador que exibia personagens indigenas de acordo
com suas proprias crencgas e a partir do contexto historico em que foram elaboradas.

Conforme Daniel Munduruku, o discurso adotado no século X1X continua sendo o de
assimilacdo, uma vez que os personagens indigenas eram idealizados e europeizados, a histdria
oficial forja a imagem do indigena que s6 caberia em um passado exdético e ruim, ocultando os
conflitos, dessa forma, anula-se a existéncia ndo sendo necessaria a continuidade da luta pelos

direitos, porém a realidade é que os povos continuavam a resistir a tentativa de apagamento
imposta por essa politica que perpetua até a Proclamacéo da Republica (Munduruku, 2017, p.
85). Apods a independéncia e visando atingir um projeto politico de construcdo da nacdo, a
pratica mais comum utilizada pelo Estado era a politica integracionista, supondo que as

populacBes indigenas pudessem ser incorporadas a civilizacdo, corroborando com a

disseminacéo dos valores de uma sociedade industrial. (Munduruku, 2017; Almeida, 2018).
Baseado nos movimentos sociais, em meados de 1990, a literatura indigena indigena comeca a
ser reconhecida como uma alternativa as representacdes elaboradas até entdo. A partir desse
momento privilegia-se tanto a autoria quanto o protagonismo de personagens indigenas com o
objetivo de construir uma nova identidade para os povos dando énfase, sobretudo, em suas
participagdes historicas como agentes determinantes para a construcdo da identidade nacional.

No que se refere as escolas, juntamente com os curriculos adotados por elas, possuem

um papel significativo “seja no silenciamento desses povos na historia e no estudo da Historia,
na transformacdo de suas culturas em folclore nacional, ou ainda condenando-os a um passado
longinquo da historia nacional” (Kayapo, 2019, p. 58). Ao serem lembrados nas aulas de

Historia aparecem, em geral, no recorte temporal referente ao periodo da “Colonizagao
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Portuguesa na América” enfatizando, sobretudo, as representacGes sobre 0s povos indigenas a
partir do contato com o europeu.

Diante de séculos de colonizacdo, desvalorizagdo da cultura indigena sob o olhar do
colonizador, genocidios, violéncias e discriminacdo, a Constituicdo de 1988 estabeleceu um
marco historico na luta contra os processos de subordinacdo, tendo em vista que passou a
reconhecer a cidadania para os povos indigenas, seus direitos de viver conforme suas préoprias
culturas e possibilitou uma maior visibilidade sobre a diversidade desses povos (Ghignatti,
2017). A partir de entdo, foram sendo criadas outras leis de incentivo e protecdo das culturas
indigenas. Uma delas ¢é a Lei Federal 11.645 promulgada e implementada em 2008 alterando
de forma complementar a Lei 10.639/03, que até entdo garantia apenas o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, incluindo a obrigatoriedade do ensino e da histéria e cultura

indigena nas escolas de ensino fundamental e médio. De acordo com a referida lei:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afrobrasileira e indigena.
§ 10 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicGes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 20 Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR) Art. 20 Esta Lei
entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 10 mar. 2008)?

Sobre a implementacdo da lei, existe uma série de problemas quanto a sua efetividade.
Bussoli e Laroque (2018) enfatizam que o problema perpassa o proprio sistema de ensino,
sobretudo durante as aulas de Historia na qual espera-se que contemplem e promovam 0
entendimento sobre a formacéo da sociedade brasileira incluindo a contribuicdo das populagdes
indigenas, todavia, ndo ha o cumprimento da lei e termina por ignorar 0s elementos que
constituem a historia indigena. Pois, ndo basta a obrigatoriedade do ensino, os educadores
precisam ter o dominio sobre a histéria e a cultura indigena. Maria Aparecida Bergamaschi
(2010), reforca a ideia de que € o momento de deixar que os indigenas elaborem e ensinem a
sua histdria. A autora destaca aspectos vistos como essenciais para compreensao da historia dos
povos indigenas no ensino de Histdria: considerar o estudo do passado dos povos indigenas
inseridos nos processos historicos; considerar 0os povos indigenas como integrantes da dinamica

cultural contemporanea; valorizar a diversidade etnocultural; ouvir os préprios indigenas,

22 EI N° 11.645 DE 10 DE MARCO DE 2008. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=11645&ano=2008&ato=dc6QTS61UNRpWTcd2
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utilizando-se de materiais produzidos por intelectuais e professores indigenas. Sendo assim, é
necessario, adotar uma nova postura pedagogica nas escolas que reconheca a diversidade dos
povos indigenas, evidenciando que fazem parte do presente, rompendo com a versdo que
silencia e generaliza esses povos. (Kayapo; Brito, 2011).

Em se tratando do ambiente escolar, muitos materiais didaticos contribuem para a
propagacdo de discursos® que ajudam a apagar a historia e a identidade de diversos povos
indigenas. Esses materiais costumam dedicar pouco espaco para a analise e discussdo sobre 0s
povos nativos, apresentando-os como sociedades que existiram apenas em um passado distante
e que sdo lembradas principalmente através do viés da colonizagdo. Nesse contexto, a¢cdes nas
instituicdes educacionais, como a manutencdo das celebracdes do “Dia do indio”?*, acabam
naturalizando e reforcando estereétipos por meio de rituais e atividades desprovidas de
significados e descontextualizadas, ignorando a diversidade étnica e cultural das populacGes
indigenas (Bergamaschi, 2010).

Nesse ambito, convém mencionar a aprovagdo da lei que substitui a denominagédo
referente ao dia 19 de abril, de Dia do “indio” para Dia dos Povos Indigenas?®. Oriunda da entéo
deputada federal pertencente a etnia aruaque, Joenia Wapichana, atual presidente da FUNAI, a
referida lei tem como objetivo evidenciar a diversidade das culturas dos povos originarios, uma
vez que o termo “indio” originada de um equivoco dos europeus, foi e ainda é usado de forma
indiscriminada, ignora as diversas identidades existentes no pais?®. Em entrevista, Daniel
Munduruku afirma que ndo ¢ “indio” e que ndo existem “indios” no Brasil, pois essa palavra
refere-se ao que os outros acham sobre o que ¢ ser “indio”, associando-a a uma imagem

negativa®’. Dessa forma, as mudancas mencionadas constituem avangos importantes ao trazer

23«0 discurso ndo é simplesmente uma expressdo daquilo que se manifesta dos sistemas de dominagdo, mas
também objeto de desejo/poder, ou seja, de impor a certo grupo ou sociedade, os valores e a moral vigente.” (Cf.
FOUCAULT, 2012 Apud BUSOLLI e LAROQUE, 2018).

24 No corrente ano, celebramos também, pela primeira vez, a criagdo do Ministério dos Povos Indigenas no Brasil,
6rgdo de suma importancia para fortalecer a representatividade dos povos originarios na politica, para o fomento
de politicas pablicas e a garantia de direitos basicos aos povos indigenas no pais. (Cf. BRASIL. Decreto n° 11.355,
de 1° de janeiro de 2023. Presidéncia da Republica. Secretaria Geral. Subchefia para assuntos juridicos. 2023.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11355.htm). Acesso em:
23.07.2024.

25 BRASIL. Lei N° 14.402, de 8 de julho de 2022. Presidéncia da Republica. Secretaria Geral. Subchefia para
assuntos juridicos. 2022. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2022/1ei/L.14402.htm#:~:text=1%C2%BA%20Esta%20L ei%20institui%200,Art. Acesso em: 23 jul 2024.
26 \er Silva (2009).

27 MUNDURUKU, Daniel. Eu ndo sou indio, ndo existem indios no Brasil. O Nonada, 2017. Disponivel
em:https://www.nonada.com.br/2017/11/daniel-munduruku-eu-nao-sou-indio-nao-existem-indios-no-  brasil/


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11355.htm)
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
http://www.nonada.com.br/2017/11/daniel-munduruku-eu-nao-sou-indio-nao-existem-indios-no-
http://www.nonada.com.br/2017/11/daniel-munduruku-eu-nao-sou-indio-nao-existem-indios-no-
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mais visibilidade as popula¢es indigenas.

3.2 O protagonismo indigena e suas representacdes nos livros didaticos

Objeto de multiplas facetas, o livro didatico tem suscitado muitos debates nos ultimos
tempos. O papel dos livros didaticos no processo de ensino-aprendizagem é um tema que gera
divergéncias entre os professores. Por um lado, as criticas giram em torno de sua abordagem
tradicional e desatualizada, por outro ha aqueles que os valorizam como instrumentos didaticos
que podem ser adaptados e complementados com outras fontes de informacdo. Apesar da
relacdo ambigua, o livro didatico continua sendo o material referencial utilizado por professores
e alunos nas salas de aula do pais. (Bittencourt, 2014, p. 71). Para Coelho (2009, p. 268), o
livro didatico “constitui-se, fundamentalmente, como instrumento de organizagdo e transmissao
de conhecimento, tornando acessiveis a criangas e adolescentes o saber de carater académico.”
Todavia, € um produto comercial, sujeito as leis de mercado e as demandas da industria
editorial.

A oferta de diversos livros didaticos de Historia no mercado, voltados para estudantes
e professores da Educacdo Basica no pais, ainda ndo consegue atender plenamente as
necessidades de um Ensino de Histéria que fuja dos privilégios concedidos aos grupos
dominantes. A pesquisa sobre a origem e comercializagdo desses livros revela elementos que
contribuem para o controle e silenciamento das narrativas de grupos historicamente
marginalizados. Embora a Lei 11.645/2008 exija 0 ensino da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nas escolas publicas e privadas do Brasil, essa legislacdo ndo se reflete de forma
significativa na produgdo de livros didaticos, especialmente no que diz respeito ao
protagonismo indigena.

Como docente, percebo que a maioria desses materiais ainda apresenta uma narrativa
centrada na perspectiva do homem branco europeu, contando a histéria sob esse ponto de vista.
Bittencourt destaca o papel do professor em relagdo ao seu uso e leitura, ao considerar,

a dimensdo das formas de consumo do livro didatico, ndo se pode omitir o poder do
professor. Cabe a este, na maioria das vezes, a escolha do livro, e sua leitura na sala
de aula é determinada também pelo professor. Os capitulos selecionados, 0s métodos
de leitura em grupo ou individual, assim como as tarefas decorrentes da leitura, s&o

opcles exclusivas do professor, mesmo quando inseridas e limitadas por projeto
pedagdgico estipulado pela escola (Bittencourt, 1997, p. 74).

Acesso em: 21.07.2024.
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Portanto, é papel do professor desconstruir essas interpretacdes eurocéntricas com seus
alunos, promovendo o desenvolvimento de uma compreensao critica sobre a producao do
conhecimento histoérico.

Apesar dos avancgos significativos no ensino de Historia Indigena nos ultimos anos,
ainda ha muito a ser feito. A I6gica disciplinar que prevalece nos documentos curriculares ainda
esta presente e precisa ser superada, visto que a cultura europeia como central para organizacéo
dos contetidos histéricos termina por subentender a subalternidade ou complementaridade das
outras sociedades (RAMOS; CAINELLI; OLIVEIRA, 2018, p. 69).

Algumas interpretacbes equivocadas sdo frequentemente reproduzidas em obras
didaticas, como a representacdo dos indigenas apenas no passado, ignorando suas atuaces no
mundo contemporaneo. Além disso, ha a tendéncia de retratar os indigenas apenas na infancia
ou de criar a imagem de que eles estdo totalmente integrados as sociedades ndo indigenas.

Apesar dessas questdes, muitos profissionais acabam aceitando os manuais didaticos
sem uma analise critica, tratando-os como verdades absolutas em suas salas de aula, passando
assim a serem um dos canais mais utilizados para a manutencdo dos mitos e estere6tipos que
povoam a Historia, o que torna-se preocupante (MOTA; RODRIGUES, 1999, p. 4). A forma
como os livros didaticos representam os indigenas impacta diretamente a forma como 0s
estudantes os percebem. Por isso, € fundamental que os professores estejam atentos a essas
representacfes e promovam a discussao, permitindo que os alunos desenvolvam um olhar

critico e questionador sobre a histdria indigena.

3.3 Definic¢des sobre protagonismo indigena

Os historiadores ampliaram significativamente os estudos sobre a tematica indigena,
embora a quantidade de pesquisas ainda seja limitada em relacdo a diversidade de grupos
presente em todo o territorio brasileiro. Em relagdo aos estudos historicos sobre os povos
indigenas, um importante referencial é a obra Histdria dos indios no Brasil (1992), organizada
por Manuela Carneiro da Cunha, esta rompe de forma definitiva com a nog¢do de que 0s
indigenas sdo ‘povos sem historia’. A partir de entdo, tornou-se possivel reconhecer 0s
indigenas em suas particularidades étnicas e culturais, mas, sobretudo, como sujeitos historicos,
e ndo apenas como grupos que resistiram as diversas frentes de colonizacao do século XVI ao
XX (Bittencourt; Bergamaschi, 2013, p. 15).



38

A concepcdo de que os indigenas também foram protagonistas da sua propria histéria,
que participaram e ainda participam da histéria denominada nacional, ndo s na
condicdo de trabalhadores escravos mas também como participantes da constitui¢do
das fronteiras da nacéo ou ainda como comunidades que lutam para manter sua prépria
forma de organizacdo social e cultural, tem marcado a nova producao historiografica
gue retoma um importante debate sobre as fontes para estudos de ‘povos sem escrita’

(BITTENCOURT; BERGAMASCHI, 2013, p. 15).

Figura central no desenvolvimento da Nova Historia Indigena no Brasil, os estudos do
historiador e antropdlogo brasileiro John Manuel Monteiro foram fundamentais para
historiadores e antropologos, inspirando a reinterpretacdo dos papéis exercidos pelos povos
indigenas na histdria do pais a partir da revisdo das fontes historicas e buscando compreender
0s povos indigenas como sujeitos histéricos ativos. Para o autor, o surgimento da Nova Histéria
Indigena deve-se a novos elementos que emergem nessa nova conjuntura.

Em primeiro lugar, desafiando as perspectivas de desaparecimento, houve uma
estabilizacdo da populacdo indigena demonstrando até uma tendéncia de crescimento. Segundo,
0 surgimento de novas organizac@es indigenas e indigenistas no Brasil na luta pelos direitos
indigenas. Por fim, no meio académico, houve uma renovacdo do didlogo entre Histdria e
Antropologia, propiciando um aumento significativo nos estudos sobre a historia dos povos
indigenas a partir da acdo consciente, ou seja, a agéncia desses povos enguanto sujeitos
histéricos (Monteiro, 1995, p. 223-226). Ele enfatiza que o resgate aos inimeros processos de
interagdes que surgiram a partir da colonizacdo ¢é “tarefa essencial para uma historiografia que
busca desvencilhar-se de esquemas excessivamente deterministas. Com isso, paginas inteiras
da historia do pais serdo re-escritas; e ao futuro dos indigenas, reservar-se-a um espaco mais
equilibrado e, quem sabe, otimista.” (Monteiro, 1995, p. 228).

De acordo com Silva (2002), os novos estudos sobre 0s povos indigenas tém buscado
superar o etnocentrismo que permeia as informacdes e referéncias anteriores. Sendo assim, a
partir das pesquisas atuais “a colonizagdao deixou de ser vista como um movimento Unico e
linear, de puro e simplesmente exterminio dos povos considerados passivos, submissos,
impotentes, mas sim como um complexo jogo de relagdes, embates, negociagdes e conflitos”
(Silva, 2002, p. 47-48).

Ainda no tocante aos estudos historicos, a historiadora Maria Regina Celestino de
Almeida contribui para o debate oferecendo uma reflexdo que nos permite entender e repensar
sobre o lugar dos indigenas na Historia do Brasil. Conforme Almeida (2012, p. 22), “os indios
vao, lentamente, passando da invisibilidade construida no seculo XIX para o protagonismo
conquistado e restituido nos séculos XX e XXI por movimentos politicos e intelectuais nos

quais eles proprios tém tido intensa participagao”. A autora aborda o conceito de protagonismo
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indigena, desafia a visdo tradicional dos povos indigenas como meros passivos ou vitimas no
processo de colonizacdo e enfatiza o papel ativo e estratégico que essas comunidades
desempenharam na interagdo com 0s colonizadores. Aponta ainda que a incorporagdo dos
indigenas na Histdria como protagonistas é resultado das mudangas historiograficas, do ponto
de vista politico e social. As novas interpretacdes cumprem o papel essencial de desconstruir

ideias preconceituosas e discriminatérias (Almeida, 2017).

Com base em abordagens interdisciplinares, as pesquisas atuais centram o foco da
analise nos proprios indios e identificam suas formas de compreensdo e seus objetivos
nas varias situaces de contato por eles vividas, levando em conta os interesses e
significados diversos das atuac@es politicas, socioecondmicas e culturais dos varios
atores em contato (ALMEIDA, 2012, p. 23).

Almeida demonstra, através dos estudos que realiza sobre as guerras empreendidas no
contexto da conquista do Rio de Janeiro, a importancia de entender as relacdes entre 0s povos
indigenas de diferentes etnias com o0s europeus a partir de suas acdes e interesses.
Desconstruindo as interpretacdes dicotbmicas que geralmente colocam os dois grupos citados
exercendo papéis de aliados ou inimigos.

Ao expandir o olhar critico acerca dessas relagdes, os indigenas deixam de ser vistos
como vitimas passivas e facilmente manipulados, pois suas acfes passam a ser entendidas como
consequéncia de suas proprias escolhas a partir do funcionamento de suas sociedades e com as
possibilidades que estavam disponiveis, visto que as relagcdes tinham carater assimétrico e
ocorriam em um cenario de extrema violéncia. Ainda assim, desse ponto de vista o
protagonismo pode ser visto na medida em que as escolhas e acbes indigenas foram
determinantes para vitorias ou derrotas (Almeida, 2017, p. 23-24). Em suma, 0S povos
indigenas passam a ser vistos como atores centrais e ativos na histdria, capazes de moldar os
acontecimentos e de resistir a colonizacdo utilizando suas proprias estratégias culturais,
politicas e sociais.

Ao desenvolver uma pesquisa sobre o Movimento Indigena no Brasil, a historiadora
Poliene Soares dos Santos Bicalho fornece importantes consideragdes acerca da ideia de
protagonismo indigena. Protagonizar significa, sobretudo, assumir o papel principal em um
acontecimento, ato ou fato. Neste sentido, segundo a autora, o protagonismo indigena esta
vinculado as mudangas nas relacdes sociais e politicas entre Estado e sociedade civil, em

especial, a partir da década de 1970 (Bicalho, 2011). Portanto, o termo protagonismo foi,

adotado pelas ciéncias humanas, ap6s as mudancas trazidas pela modernizacéo
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capitalista da sociedade contemporanea, impulsionadas pela Globalizacdo da
economia e dos meios de comunicagdo, quando organizacbes e movimentos da
sociedade civil tornaram-se mais autdnomos, assim como 0S sujeitos outrora
olvidados foram adquirindo sucessivamente posi¢des de protagonistas de suas lutas e
histdrias (BICALHO, 2011, p. 3).

O movimento indigena, considerado como uma organizacao social, comecou a tomar
forma na década de 1970, marcando uma nova etapa na luta dos povos indigenas pelos seus
direitos no Brasil. Este movimento € visto como uma quebra com formas anteriores de
resisténcia indigena que, embora importantes, ndo configuraram uma continuidade de
movimento social. A mobilizacdo indigena iniciou um periodo de maior visibilidade e
reivindicagOes depois de anos de silenciamento, conquistando reconhecimento gradual de sua
agéncia e identidade coletiva.

Ao0s poucos, os estudos historicos passaram a evidenciar a relevancia de personagens e
sujeitos histéricos que por muito tempo permaneceram apagados pela historiografia. Dessa
forma, o protagonismo indidena foi ampliado para incluir os atores sociais e politicos atuantes
em diversos setores da sociedade civil — ONGs, movimentos sociais, organizagoes,
instituices, entre outros — que emergiram com o desafio de dar visibilidade a setores
marginalizados devido & sua condi¢do econdmica, social, racial e cultural (Bicalho, 2011, p. 4).
Por fim, as ideias destacadas pela autora ressaltam a importancia do Movimento Indigena
orientado pela premissa do protagonismo que valoriza os povos indigenas como 0s principais

agentes de suas lutas e reivindicagdes.

3.4 Andlise da representacdo indigena na cole¢cdo Humanitas.doc

As novas abordagens tedrico-metodologicas da Histéria e da Antropologia tém
permitido a construcdo de narrativas onde a presenca e a atuacao indigena ocupam um novo
espaco, tanto nas historias regionais quanto na histéria do Brasil como um todo. De acordo com
Almeida (2012), os indigenas estdo lentamente sendo conduzidos da invisibilidade ao
protagonismo. Porém, alerta para o fato de que mesmo com as atuais pesquisas sobre 0s
indigenas discutindo uma variedade de temas em diferentes contextos e periodos, ha uma
“significativa prioridade para o periodo colonial” (Almeida, 2012, p. 24). Isso torna-se bastante
relevante pois quando se estuda a presenca indigena nos livros didaticos de Historia, uma das
principais criticas apontadas pelos especialistas é a preferéncia pela historia indigena vinculada
ao contexto colonial e sua quase auséncia em outras temporalidades, sobretudo para os seculos
XIX e XX (Gois, 2022, p. 129).



41

Neste ponto, apresentaremos as analises que foram realizadas observando as
representacOes indigenas que aparecem nos contelidos presentes nos livros didaticos. A partir
de leituras criticas, buscamos identificar nas obras analisadas se as representacdes reforcam e
mantém o0s estereotipos e preconceitos ou se apresentam uma versao livre de equivocos e até
mesmo a auséncia ao longo dos materiais. Aqui concordamos que “os livros didaticos ndo sao
apenas instrumentos pedagdgicos: sdao também produtos de grupos sociais que procuram, por
intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradi¢cdes, suas culturas”
(Choppin, 2004 apud Bittencourt, 2014, p. 69).

A colecdo selecionada para analise integra o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD 2021. O PNLD é uma politica publica que garante obras didaticas,
pedagogicas e literarias a pratica educativa®® de forma gratuita através de edital para todas as
escolas que fazem parte do sistema publico de ensino no Brasil. O programa é

vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), o PNLD se destina a prover as escolas
publicas de todo o pais com livros didaticos. Seu funcionamento se da em ciclos
trienais alternados, o que significa que a cada trés anos ocorre a distribuicdo integral
de livros didaticos para uma etapa do ensino (séries iniciais do ensino fundamental,
séries finais do ensino fundamental e ensino médio) (Nobre, 2017, p. 303-31)

As Ultimas edi¢cdes do PNLD para o Ensino Médio, em especial a de 2021, foram
significativamente atualizadas para atender as novas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e & Reforma do Ensino Médio.?° Pensando a partir de uma nova perspectiva
que divide os componentes curriculares em Formacdo Geral Basica (FGB) e Itinerarios
Formativos (IF), os curriculos de todo o pais precisaram passar por uma reorganizagao que
buscasse atender as mudancas em voga. Nesse contexto, o Curriculo de Pernambuco,
fundamentado na BNCC, tornou-se um instrumento de referéncia para professores em todas as
etapas e modalidades da Educacédo Bésica a fim de que se apropriem dos pressupostos e pensem
sua pratica a partir da abordagem das competéncias possibilitando o desenvolvimento de
habilidades.

28 BRASIL. Ministério da Educacdo. Portal do MEC. Disponivel em: https://www.gov.br/mec. Acesso em:
15.07.2024.

2% A Reforma do Ensino Médio implementada pela MP 746, posteriormente convertida na Lei 13.415/2017,
estabeleceu tanto mudancas na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo do estudante na escola de 800 para
1000 horas anuais até 2022, quanto uma nova reorganizacdo curricular que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Dentre as novidades podemos citar um curriculo dividido por areas de conhecimento e ndo
por disciplinas, ndo havendo a definicdo de habilidades a serem desenvolvidas a partir de cada disciplinae os
itinerarios formativos com foco nas areas em que o estudante deseja se aprofundar. Ministério da Educacao.
Novo Ensino Médio - perguntas e respostas. Disponivel em: https://www.portalinsights.com.br/perguntas-
frequentes/como-citar-o-mec-no-texto. Acesso em: 15.07.2024.
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No Curriculo de Pernambuco, ao observar o Organizador Curricular referente a FGB do
componente curricular de Historia da etapa do Ensino Médio, percebe-se que a temaética
indigena é contemplada como Objeto de Conhecimento apenas no | e 1V bimestre do 1° ano
com destaque para os Povos originarios de Pernambuco e Povos indigenas do Brasil e de

Pernambuco, como mostram as imagens abaixo:

Figura 1 - Organizador Curricular FBG Historia - | Bimestre
ORGANIZADOR CURRICULAR POR BIMESTRE

FORMAGAO GERAL BASICA (FGB)

HISTORIA
ENSINO MEDIO

HISTORIA

1° ANO

HABILIDADES DE AREA DA BNCC

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensao de ideias filosoficas e de processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais.

(EM13CHS101HI01PE) Analisar diferentes narrativas sobre
um mesmo acontecimento, considerando as memérias
individuais e coletivas, as criticas das fontes histéricas e as
diferentes correntes teérico-metodolégicas do campo
historiografico.

Introducdo aos estudos
histéricos.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias
histéricas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolugdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.),
avaliando criticamente seu significado historico e comparando-as
a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS102HI02PE) Identificar e analisar criticamente as
concepgdes politicas, culturais e sociais que nortearam a
criagdo de marcos histéricos de periodizagbes, construidas
pelos historiadores visando discutir as circunstancias nas
quais foram criados bem como as diversas implicagdes de
sua utilizagdo.

Pré-histéria, Antiguidade
Oriental, Povos
origindrios de
Pernambuco.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e
imaterial de modo a identificar conhecimentos, valores, crengas e
préticas que caracterizam a identidade e a diversidade cultural de

diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago.

(EM13CHS104HI04PE) Compreender o significado histérico
dos patrimdnios culturais materiais e imateriais e sua
fungdo identitaria na construgdo de diferentes grupos em
variados tempo e espagos, destacando o patriménio
cultural material e imaterial de Pernambuco.

Pré-histéria, destacando a
pré-histéria brasileira

Fonte: Curriculo de Pernambuco (2021)

Figura 2 - Organizador Curricular FBG Historia - IV Bimestre

HISTORIA
12 ANO
IV Bimestre
2 ’ OBJETOS DE
HABILIDADES DE AREA DA BNCC HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES CONHECIMENTO
A Africa do século VIl ao
XVI.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e
imaterial de modo a identificar conhecimentos, valores, crengas e
praticas que caracterizam a identidade e a diversidade cultural de

diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago.

(EM13CHS104HI04PE) Compreender o significado
histérico dos patriménios culturais materiais e imateriais
e sua fungdo identitaria na construcdo de diferentes
grupos em variados tempo e espagos, destacando o
patriménio cultural material e imaterial de Pernambuco.

Sociedades pré-
colombianas na América.

Povos indigenas do Brasil
e de Pernambuco

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das
populagdes, das mercadorias e do capital nos diversos continentes,
com destaque para a mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em fungdo de eventos naturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em relagdo a esses processos e as
possiveis relagdes entre eles.

(EM13CHS201HIO6PE) Reconhecer as dindmicas e
deslocamentos das populagdes, ideias e mercadorias, em
diferentes tempos histdricos como praticas sociais que
desencadearam transformagdes, contatos e conflitos
entre diversos povos e culturas, por motivos religiosos,
econdmicos e politicos.

Sociedades pré-
colombianas

Fonte: Organizador Curricular FBG Histdria. Secretaria de Educagdo de Pernambuco.

A colecdo selecionada como fonte de pesquisa Humanitas.doc é composta por 6 titulos:
Sociedade, Cultura e Politica; Individuo, Sociedade e Natureza; Tempo e Espaco; Diversidade,
Cidadania e Direitos Humanos; Territorios, Territorialidades e Fronteiras; Politica e mundo do
Trabalho que buscam integrar as diferentes disciplinas da area: Histéria, Geografia, Sociologia

e Filosofia. Seus volumes sao

autocontidos e ndo sequenciais, uma vez que ndo ha progressao entre eles, seja no
desenvolvimento de conteldos, seja no desenvolvimento das habilidades e
competéncias. Cada volume é composto de seis capitulos, entremeados por se¢des e
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boxes. Ao final de cada volume é proposto um projeto, que pode ser trabalhado
paralelamente ao desenvolvimento dos capitulos. (

Com autoria de Ronaldo Vainfas®, Sheila de Castro Faria® e Jorge Ferreira®? da Editora
Saraiva, a colecdo tem por objetivo fornecer subsidios para abordagem de conceitos, das
categorias e dos contetdos cléssicos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para anélise
das obras serdo utilizados conceitos como representacdo e protagonismo que norteardo as
observacdes aqui realizadas.

Os volumes escolhidos para andlise foram o volume 1 que caracteriza as Ciéncias
Humanas, com destaque aos conceitos de espago e tempo. Por contemplar teméaticas mais
introdutorias para o ensino de Histdria é mais comum ser utilizado no 1° ano no Ensino Méedio.
E o volume 5 que discute a democracia em distintas perspectivas, especialmente por conter um
capitulo intitulado Indigenas e afrodescendentes: inclusdo social. Inicialmente, é preciso
esclarecer que nenhum dos volumes da cole¢do traz algum capitulo que faga correspondéncia
ao Objeto de Conhecimento que se refere as populacGes indigenas de Pernambuco.

A primeira obra que iremos analisar sobre as representacdes indigenas é o livro Tempo
e Espaco. Ao todo possui 158 paginas e sua estrutura é organizada e dividida em 6 capitulos,
variando na quantidade de subtopicos entre 2 e 10. O livro, assim como toda a coleténea, se
organiza da seguinte maneira: Cada capitulo é iniciado com uma “Abertura de Capitulo”. Para
cada inicio, “um texto introdutorio, uma epigrafe € uma imagem apresentam e contextualizam
0 tema que serd abordado. O boxe Sua experiéncia pessoal propde atividades para que vocé
possa compartilhar com os colegas os seus conhecimentos prévios sobre 0 assunto” (Vainfas et
al, 2020, p. 4). Além disso, é possivel conferir as habilidades e competéncias da BNCC de
diferentes areas do conhecimento e ndo somente de Ciéncias Humanas, contempladas em cada
capitulo.

Na secdo “Conversa de...” sdo disponibilizados textos de autores que apresentam

30 Doutor em Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP), professor dos Programas de Pds-Graduagéo
em Histdria da Faculdade de Formacéo de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
e da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), autor de obras didaticas para o Ensino Fundamental
e para o0 Ensino Médio. Disponivel em: https://www.edocente.com.br/autores/ronaldo-vainfas/

31 Doutora em Histdria pela Universidade Federal Fluminense (UFF-RJ), professora da Pds-Graduacdo em Histéria
da Universidade Federal Fluminense (UFF-RJ), autora de obras didaticas para o Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio. Disponivel em: https://www.edocente.com.br/autores/sheila-de-castro-faria/

32 Doutor em Histdria Social pela Universidade de S3o Paulo (USP), professor dos Programas de Pés-Graduagdo
em Histdria da Universidade Federal Fluminense (UFF-RJ) e da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF-MG),
autor de obras didaticas para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Disponivel em:
https://www.edocente.com.br/autores/jorge-ferreira/.
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https://www.edocente.com.br/autores/sheila-de-castro-faria/
https://www.edocente.com.br/autores/jorge-ferreira/
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diferentes pontos de vista sobre determinado assunto, além de atividades que permitam uma
reflexdo sobre os pontos de vista. O livro ainda apresenta ao longo de sua estrutura se¢fes com
“Glossario” onde ¢ possivel saber o significado de algum termo a partir do contexto em que ¢
mencionado. Na se¢ao “Questdes em foco”, o leitor “sera convidado a propor solugdes ou se
posicionar em relacdo a fendmenos, fatos e situacGes estudados ao longo do capitulo” (Vainfas
et al, 2020, p. 4). Na se¢do “Saberes Conectados” serd possivel dialogar com outras areas do
conhecimento para o estudo da temadtica abordada no capitulo. Na se¢do “Analisando
Mensagens” sera contemplada atividades cuja proposta ¢ a de analisar documentos dos mais
variados géneros (textos, produtos cartograficos, quadros estatisticos, documentos oficiais,
obras literarias, pinturas, esculturas, monumentos, fotos, charges, etc).

A secdo “Analisar e Refletir” também traz atividades, porém, com maior foco na
associacao entre o conteldo e a realidade. No box “Fica a dica” é possivel encontrar sugestoes
de leituras, sites e videos para aprofundar o conhecimento sobre a temaética estudada. A se¢éo
“Roteiro de Estudos” é composta por um conjunto de atividades que sao divididas em tépicos:
“Discutindo um conceito: atividade em que um conceito relacionado aos temas do capitulo.
Brasil: interpretacdo de um fato: atividade que aborda uma situacdo especifica do Brasil no
contexto do tema do capitulo. De olho na universidade, que traz questbes do Enem e de
diferentes exames de vestibular” (Vainfas et al, 2020, p. 5). No box “Observe que...” é possivel
verificar informagcfes complementares abordadas ao longo do capitulo. Por fim, para cada
volume é proposto um “Projeto” com o objetivo de aprofundar uma das tematicas estudadas ao
longo do livro, utilizando diferentes metodologias das Ciéncias Humanas.

Antes de adentrarmos o seu conteldo, comecaremos pela capa do livro que traz a
primeira referéncia a temética indigena, uma imagem de um indigena utilizando cocar, colar e
uma espécie de grafismo criado digitalmente que foi sobreposto a imagem. Podemos notar,
contudo, que ndo ha referéncias textuais, nem na capa e nem nas paginas posteriores, sobre a
identidade do indigena como nome, povo a gque pertence, sua cultura, costumes ou modo de

vida.
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Figura 3 - Capa do livro Tempo e Espaco

cod @ e

ENSINO MEDIO
AREA DE CIENCIAS || UtANAS
£ SOCIAIS APLICADAS

TEMPO
E ESPACO

' Ronaldo Yainfas

2 Sheila de Castro Faria
6 Jorge Ferreira
%

(W Saraia
Fonte: Vainfas (2020)

Nesse sentido, é importante refletir sobre as auséncias tanto quanto a autoria, visto que
ndo ha nenhum autor indigena compondo a lista de autores que elaboraram essas obras. Além
disso, a presenca de um rosto indigena sem a devida autoria, reforca o estereétipo e acaba
generalizando a figura do indigena uma vez que aparece apenas ilustrando a obra, sem
favorecer o seu protagonismo.

No Capitulo 3, intitulado A humanidade entre conceitos e preconceitos, que trata sobre
as teorias e ideias que surgiram em meados dos séculos XIX e XX inspiradas na teoria
evolucionista que acreditava na existéncia de racas e na superioridade branca, € dividido em
dois topicos principais: “Reconhecimento da humanidade” e “A tradicdo dos preconceitos”.
Nesse segundo, surge um subtdpico intitulado “Barbarie e preconceito cultural” em que vem
trazendo alguns conceitos como “barbaro”, “escravizado”, “barbarie”, associados a diferentes
contextos como Antiguidade ocidental, Expansdo Maritima e a relagdo entre europeus e povos
africanos e indigenas tanto da Ameérica central como do sul. O livro demonstra que 0s europeus

29 ¢

passaram a se referir a esses povos como ‘“barbaros” “simplesmente por terem costumes e
caracteres fisicos diferentes dos europeus” (Vainfas, et al, 2020, 72).

A primeira mencdo aos povos indigenas no contetido surge de forma mais especifica
apenas na pagina 73 ao relacionar o conceito de barbarie a antropofagia, pratica indigena
observada nos primeiros contatos entre europeus e algumas populacdes indigenas. O texto
didatico relata: “ Os nativos a praticavam ndo como fonte de nutri¢gdo, mas com significado
ritual. Ao comerem o inimigo feito prisioneiro, buscavam vingar o espirito de seus proprios

antepassados mortos pelo povo inimigo.” (Vainfas et al, 2020, p. 73). O texto continua
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esclarecendo que por ser considerado um ato barbaro aos olhos do colonizador, serviu como
motivacao para execucdo de um projeto de escravizacao por serem considerados e designados
barbaros e canibais. Na mesma péagina, sequencialmente ao texto, encontra-se a ilustracdo de
Theodore de Bry (Figura 4) sobre um ritual antropofégico que o viajante alemdo Hans Staden

presenciou entre os indigenas da na¢do Tupinamba.

Figura 4 - representacao de ritual antropofagico

0 etnocentrismo nao foi exclusividade dos
colonizadores europeus. Os povos coloniza-
dos também interpretaram os europeus con-
forme os préprios valores. Os astecas, por
exemplo, viram a chegada dos espanhdis ao
México como se fossem “deuses barbudos”
que levariam ao fim do mundo, conforme
anunciado em suas profecias. Chegaram a
associar o lider dos conquistadores, Fernando
Cortez (1485-1547), ao deus Quetzalcdatl,
cujo retorno marcaria o fim dos tempos se-
gundo a mitologia nativa.

Preparo da carne humana em episddio canibal, de
Theodore de Bry, século XVI [gravura em cobre).
A gravura representa um ritual antropofagico
no Brasil, de acordo com a visao do explorador
alemao Hans Staden (1515-1576). _

Fonte: Vainfas, 2020, p. 73

Figura 5 - Danga ritual dos tupinambas

Diversas crénicas ibéricas sobre povos amerindios e africanos qualificam seus -

ritos como gentios. No caso do Brasil, varios cronistas [sobretudo os jesuitas) @

assim classificaram os bailes indigenas, as bebedeiras coletivas de cauim ou bebida feita & base
ReprodusasColegto pariclar as pregacdes dos grandes da fermentacao da
pajés, que encarnavam an- mandioca que provoca
cestrais e pregavam, em forte embriaguez. Era
transe mistico, migracdes FHdIteRnnSHIHIOE;
coletivas em busca da “terra especialmente pelas

o 5 homens, para celebrar

sem‘rnal . uma espécie de vitorias em guerras e
paraiso terrestre dos Tupi, outras ocasides solenes.
onde a alimentacao era farta
e inesgotavel, as mulheres pajé
sempre ficariam jovens e as BB dE
flechas cacariam sozinhas, curandeiro na cultura
sem que os homens fizes- tupi, com destaque para
sem esforco. os grandes pajés
[pajé-acul, que
encarnavam espiritos e

Daqga rl{u‘at dos faziam pregacﬁes,
tupinambas, de ’

Theodore de Bry,
século XVI
[gravura em cobrel.

Fonte: Vainfas, 2020, p. 74

Ao examinar as figuras 4 e 5, podemaos verificar que os autores optaram por ilustracdes
elaboradas por estrangeiros sobre os indigenas. Nado havendo uma preocupacdo em esclarecer
0 contexto de origem e producdo dessas imagens oriundas do século XVI. Representando 0s
indigenas apenas no passado em um livro didatico contemporaneo, garantindo assim a

manutencdo de estigmas relacionados aos povos indigenas. Ao longo do texto podemos notar
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também que todas as mencdes sobre os povos indigenas do Brasil referem-se as consideracfes
feitas pela Gtica do europeu, carregada de preconceitos e equivocos. Consideramos pertinente
a analise sobre as duas obras para a desconstrucdo de estere6tipos com os alunos, pois,
conforme as ilustragdes, tratam de costumes de uma sociedade indigena a época do contato com
0s europeus. Embora os livros didaticos ndo consigam abarcar toda a diversidade da cultura
indigena, ao se limitar a representacdo de rituais como danca e antropofagia como Unicos
aspectos culturais a serem apresentados, contribui para uma visdo distorcida e incompleta
dessas culturas.

No capitulo 5, com titulo Ciéncias Humanas e Literatura, traz em seu texto introdutorio,
presente na secdo “Abertura de Capitulo” que: “A leitura e o estudo da literatura — material caro
as Ciéncias Humanas — sdo mecanismos que possibilitam ouvir o outro, o diferente, fazendo
parte do importante exercicio da alteridade, que possibilita a empatia e a diminui¢cdo da
violéncia social” (Vainfas, 2020, p. 109). Ao abordar a tematica indigena neste capitulo, o texto
didatico contextualiza a busca pela construcdo da identidade brasileira em meados do século
XIX, destacando a figura do indigena como um dos personagens escolhidos através da literatura
romantica, com destaque para obras de José de Alencar, que forjou uma imagem do indigena
com tragos europeus correspondendo aos anseios politicos e culturais da eépoca e nédo a realidade
de perseguicdo, exterminio e apagamento sofridos pelos povos indigenas. Para isso, usa a
imagem de Iracema que representa uma indigena personagem da obra de mesmo nome de Jose
de Alencar, exaltada por sua beleza e visdo roméantica. Dessa forma, o indigena continua sendo
mencionado apenas ao que se refere ao passado colonial. Ao se tratar de literatura, a obra néo
apresenta nenhuma obra de autoria indigena que apresente o indigena na contemporaneidade e
apresente um contraponto a essas versdes. Consideramos que as auséncias também interferem
na criacao de representacdes, o silenciamento das lutas dos povos indigenas em momentos de
grande relevancia da historia do Brasil pode gerar a representacdo de que esses povos estavam
em siléncia por vontade propria e que ndo estavam fazendo nenhuma reivindicagdo (Neves,
2020, p. 122).
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Figura 6 - lracema

BRASIL: EM BUSCA DE IDENTIDADE

No Brasil, o distanciamento da origem portuguesa, considerada opresso
ra, tinha gue ser uma das marcas da construcao de uma identidade nacional.
Os indigenas foram um dos personagens a fazer esse papel, em particular nas
obras do cearense José de Alencar (1829-1877), com a publicacao de O guarani,
em 1857, em forma de folhetim; lracema, em 1865; e Ubirajara, de 1872

v : i = . : 3 Radio Caractere
b g A\ " = . o Episddio: Navio
= e . =1 =SS s 4 Negreiro, de Castro
W Iracema, pintura [6leo sobre tela, de 1,68 m X 2,55 m) de autoria de José Maria de Medeiros (1849- <« Alves. Publicado
1925), feita para homenagear o romance com o mesmo titulo escrito por José de Alencar. © em: 22 set. 2019.

" % Duracdo: 23 min.

Nesse tipo de interpretacio, o indigena foi considerado o primeiro a resistir ao
dominio portugués, como guerreiro que combate o inimigo. O nativismo estaria, as
sim, nas acGes indigenas desde a inicio da colonizacao. Porém, o padrao de indigena

retratado nado correspondia ao real. Era um indio europeizado, "bom”, domesticado e
correto, com todos os predicados de um herdi roméntico e, portanto, idealizado. Esse
indio era a antitese do indio “selvagem”, contra o qual lutar. O indio "bom” simboliza-
vaa esséncia espiritual, quase atemporal, dos critérios morais e éticos da civilizac3o.
0 sucesso de O Guarani foi tamanho que acabou sendo transformado em 6pera por
Carlos Gomes [1836-1896], estreando com sucesso em Milao, na Italia, em 1870.

Fonte: Vainfas, 2020, p.119.
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Ao decorrer dos trechos analisados nos dois capitulos é interessante notar que em
nenhuma sec¢ao que corresponde a atividades sugeridas, h4 problematizac@es, questionamento
e reflexdes acerca das representagdes indigenas presentes no texto e imagens. De maneira geral,
a analise desse livro nos possibilitou compreender que os indigenas sdo percebidos e
representados por meio de uma perspectiva etnocéntrica e colonizadora da histéria e isso pode

ser apontado como uma deficiéncia neste material.

A segunda obra, que seré analisada com titulo Sociedade, Cultura e Politica, contém
igualmente a anterior, 158 paginas e ¢ estruturada em 6 capitulos. As referéncias aos povos
indigenas tém maior destaque em seu ultimo capitulo intitulado Indigenas e afrodescendentes:
inclusdo social. No Manual do Professor, podemos encontrar orientacfes especificas para
melhor desenvolver cada tematica. A respeito desse capitulo, consta que 0 mesmo

apresenta os povos indigenas e africanos, suas lutas e protagonismo ao longo do
tempo, bem como o processo de genocidio e exclusdo ao qual sdo submetidos ha
séculos. Por meio do texto didatico e andlise de fontes diversas, é tracado um
panorama a respeito dos povos indigenas e africanos: a chegada dos europeus no
continente americano, a exploracdo da médo de obra escrava indigena e africana, a
biologizacdo do conceito de raca e o darwinismo social e as lutas dos povos indigenas
e afrodescendentes por direitos sociais. Os estudantes poder&o refletir acerca das lutas
sociais dos povos indigenas e afrodescendentes, identificando a importancia das
politicas afirmativas e reconhecendo o racismo e a exclusdo social, estimulando o
pensamento que preze pelo respeito a vida, a tolerancia e as diferencas (linguisticas,
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culturais, religiosas, étnico-raciais, etc.), a cidadania e aos direitos humanos.
(VAINFAS, 2020, p. 245).

Na se¢do “Abertura do Capitulo” nos deparamos com parte da obra de Candido Portinari
chamada Descobrimento do Brasil, de 1956, na “intengdo de representar a perspectiva dos
indigenas no momento da chegada da expedig¢do portuguesa” (Vainfas, 2020, p. 246), neste
caso, nossa critica recai para o fato de que os autores optaram por representar esse momento e
essa Vvisdo a partir de uma obra elaborada por um ndo indigena. Ainda nesta se¢cdo contamos
com um texto didatico que fornece uma descri¢do da organizacao social e cultural Tupinamba
ressaltando que sua histdria é anterior ao contato com os europeus. De certa forma, o texto
introdutdrio traz uma série de generalizacdes sobre as estruturas social, politica e cultural,

incluindo o ritual de antropofagia, como mostra o seguinte trecho:

Em quatro a oito malocas, feitas de toras de madeira, folhas de palmeira e palha, onde
se abrigavam entre cinquenta e duzentas pessoas, viviam os Tupinamba ao longo da
maior parte do atual litoral brasileiro, no século XVI. O “principal” de cada maloca
era sempre um guerreiro respeitado, 0 que mais massacrou inimigos e o que tinha
muitas esposas, além de reunir muitos parentes por meio do casamento de suas filhas,
retendo assim, em sua maloca, homens guerreiros. Dai a denominag¢do maloca, que
significa “casa de guerra” em tupi. Em geral, ao redor das malocas, construiam-se
palicadas feitas de troncos de palmeira de cerca de 3 metros de altura. Cada conjunto
de malocas somava entre 2 mil e 3 mil individuos (VAINFAS, 2020, p. 131).

Figura 7 - Imagem de Abertura do Capitulo
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Fonte: Vainfas, 2020, p.130.

A tematica abordada no inicio do capitulo versa sobre 0s encontros e desencontros entre
indigenas e europeus tanto no Brasil quanto em outras partes da América. Ao longo da pagina
descreve como foi a viagem e chegada de Cristovdo Colombo & América, destaque para o
trecho: “Como a época ja tinha populacdo propria, estimada em milhdes de pessoas, alguns
estudiosos denominam a ocupacéo europeia de invasdo. Em razao desse engano, os habitantes
do Novo Mundo foram designados genericamente “indios” (Vainfas, 2020, p. 132). Ainda
ressalta que os relatos construidos pelos europeus que descreveram essas populacdes estavam
baseados em seu universo mitico e conceitual. Consideramos um trecho importante que
demonstra mudancas positivas em relacdo as versdes que por muito tempo privilegiam a
interpretacédo europeia da chegada e invasdo dos portugueses ao territorio americano, por isso

ainda hoje é possivel encontrar aspectos eurocéntricos em nossa perspectiva sobre o fato.

O subtopico Impérios Coloniais e Protagonismo Indigena remete aos conflitos de
interesses entre 0s europeus e 0s povos indigenas que ja habitavam o continente americano no
periodo das Grandes Navegacdes. O texto didatico versa sobre as diferentes formas de
violéncias as quais os povos indigenas foram submetidos, bem como suas formas de resisténcia

e protagonismo. Em um de seus trechos traz que:

a reacdo de muitos povos foi 0 deslocamento territorial, como o feito por grande parte
dos Tupinamba do litoral, movimento que ja ocorria em suas sociedades, como vimos.
A opcéo pelo afastamento do litoral, onde se fixaram os portugueses, representava o
distanciamento de doencas que os faziam morrer com facilidade, da escravidao e da
violéncia por parte dos recém-chegados (VAINFAS, 2020, p. 133)

Ainda na mesma pagina e pela primeira vez ¢ citado de forma bastante resumida e em
um box complementar (Figura 8) episddios de resisténcia indigena em que sdo destacados
nomes de diferentes etnias e suas a¢fes contra o dominio portugués, entretanto, de maneira
insuficiente uma vez que ndo podemos compreender comente com a leitura desse pequeno texto
a complexidade desses episodios que foram deixados fora do texto principal, por estarem de

forma secundéria na pagina, indica que sao informagfes menos importantes.
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Figura 8 - Box complementar
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Barbaros, travado em
diversas partes do atual
Mordeste brasileiro, entre
o fim doséculo ¥Vl e o
inicio do século XVIII.

133
Fonte: Vainfas, 2020, p.133.

A pagina seguinte da continuidade ao texto didatico principal ao caracterizar o
protagonismo indigena: “os indigenas foram protagonistas de suas histdrias, posto que
interesses relacionados as suas dindmicas culturais e sociais orientaram suas decisdes quanto a
participacdo em determinados episddios” (Vainfas, 2020, p. 134). Ao final, ainda destaca
importancia de reconhecer a agéncia histérica dos povos indigenas através da colaboragédo de
profissionais de diferentes areas como linguistas, antropélogos, historiadores, sociélogos,
geografos e, fundamentalmente, a participacao ativa dos proprios povos indigenas.

Com o titulo A luta dos indigenas no Brasil, o ultimo tdpico do capitulo ocupa-se da
trajetoria de resisténcia dos povos indigenas ao longo da histéria em busca da manutencéo dos

seus modos de vida e direitos sociais e as variadas politicas e a¢des do Estado direcionadas a
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essas populacdes. Todavia, ao longo das duas paginas em que a tematica é tratada o foco ficou
mais na politica indigenista adotada pelo Estado embasada em ideias etnocentristas e
eurocéntricas do que no protagonismo das popula¢des indigenas nesse contexto. Fala-se das
conquistas como a demarcacao de terras indigenas, a inclusdo da identidade indigena pela
primeira vez no Censo, mas ndo séo trazidas informag0es precisas da atuagdo do Movimento

indigena e organizacdes, nem ao menos sao citadas durante o texto didatico.

De forma geral, nos trechos analisados podemos notar que os indigenas sdo
considerados como agentes ativos que estiveram envolvidos nos processos e dinadmicas
historicas, porém essas acles sdo descritas em um tempo passado, em nenhum momento o
indigena foi citado no contexto contemporéneo. Apesar dos avangos, as lacunas encontradas
provocam muitos questionamentos sobre os silenciamentos dos indigenas no presente. Nesse
sentido, Gomes (2017) considera que as lembrangas do passado, quando evocadas, buscam
atender as necessidades do presente de acordo com quem a promove e da sentido. Sendo assim,
0s “silenciamentos e/ou negagdes €, portanto, suas rememoracoes e promocdes, também estdo
ligadas as dindmicas e relagdes entre os grupos sociais e individuos na atualidade” (Gomes,

2017, p. 115).

3.5 Estratégias didaticas para um novo ensino da Historia indigena: a criacdo de uma
cartilha educacional

Reconhecemos o valor dos livros didaticos como recursos pedagogicos, mas €
fundamental ter em mente que eles sdo apenas uma parte do processo de ensino e ndo podem
ser considerados como fontes uUnicas e definitivas de conhecimento. Como ferramenta
pedagdgica que estd sempre disponivel, principalmente na rede publica de ensino, é atraves
deles que adquirimos conhecimento sobre 0s povos indigenas durante toda a nossa vida escolar,
por muitas vezes tratar o tema de forma superficial, sem abarcar toda a complexidade e
diversidade cultural indigena. Apos realizar a analise dos livros didaticos confeccionados e
distribuidos mesmo ap6s a Lei 11.645/08, foi possivel concluir que ainda existem
representacOes estereotipadas, auséncias e omissdes sobre os povos indigenas brasileiros nos

textos e imagens trazidos nos materiais didaticos.

Recentes estudos historicos tém impulsionado a renovacao dos materiais didaticos, com
iniciativas promissoras em obras, especialmente paradidaticas, que incorporam concepc¢oes de
historia local ou regional. Essas abordagens sdo fundamentais para superar estudos que tratam

os povos indigenas de forma genérica, sem levar em conta a diversidade étnica, cultural e
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histdrica dos diferentes grupos indigenas e o conhecimento que possuem sobre 0S espagos

ocupados historicamente (Bittencourt; Bergamaschi, 2013).

Ao sugerir atividades préaticas de pesquisa e apresentar questionamentos norteadores,
este produto pedagdgico visa estimular o aprofundamento da reflexdo docente acerca das
possibilidades de tratamento da tematica indigena em sala de aula. A Cartilha tem como
objetivo auxiliar os professores e professoras da Educacdo Bésica na implementacdo de
estratégias didaticas que possibilitem um tratamento adequado da tematica indigena, em
conformidade com os requisitos da Lei 11.646/2008, que tornou obrigatério o ensino das

tematicas indigena e afro-brasileira na Educacéo Bésica.

Historicamente, as cartilhass brasileiras tinham um forte viés religioso, sendo utilizadas

para catequizar durante as missas. Atualmente, sua funcdo se diversificou, abrangendo desde a

educacdo formal, com textos didaticos, até a comunicacdo de massa, com fins informativos e

publicitarios (MARTEIS et al., 2011, apud MOISES, 1971, p. 1). No contexto de um estudo

sobre materiais didaticos, as cartilhas, Mortatti (2000) nos apresenta o percurso histérico da sua
utilizagéo:

Embora ja na segunda metade do século XIX encontre-se cartilhas produzidas por

brasileiros, o impulso nacionalizante nesta area se faz sentir, especialmente em alguns

estados, a partir da década de 1890, solidificado-se nas primeiras décadas do século

XX, quando se observa o engendramento de fendmenos correlatos: apoio de editores

e especializacdo de editoras na publicagdo deste tipo de livro didatico; surgimento de

um tipo especifico de escritor didatico profissional- o professor; e o processo de

institucionalizaco da cartilha, mediante sua aprovacéo, ado¢do,compra e distribuicao

as escolas, por parte de 6rgdos do governo estadual. (MORTATTI, 2000, p. 42).

A cartilha, utilizada como material didatico desde meados do século XIX, continua
sendo um recurso amplamente aceito por professores e alunos. Sua linguagem acessivel e sua
capacidade de abordar temas complexos de forma didatica tornam um recurso atemporal e
indispensavel em diversas areas do conhecimento (SOUZA, et al, p. 4). A era digital impulsinou
a reinvencao da cartilha, adaptando seu formato tradicional para plataformas digitais interativas
onde é possivel ter um facil acesso bem como alcancar um nimero maior de usuarios e ainda

oferecer uma experiéncia mais diversificada.

Sendo assim, buscando praticas pedagogicas que fogem da légica eurocéntrica, as
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sugestbes propostas foram pensadas no sentido de contribuir de forma efetiva para o fim dos
equivocos, preconceitos, auséncias e omissdes sobre a tematica indigena, assim, fortalecendo e
promovendo ac¢des fundamentadas na valorizagdo diversidade cultural e dos direitos dos povos

indigenas, além do reconhecimento de que o Brasil € um pais pluriétnico.

A escolha por esse produto educacional foi motivada pela minha vivéncia em sala de
aula e a dificuldade de utilizar o livro didatico como Unica fonte para desenvolver o trabalho
sobre a tematica indigena. Sendo assim, a confec¢do da cartilha estd embasada nos autores e
autoras indigenas e ndo indigenas que constituem o cerne desta pesquisa, assim como em
experiéncias consideradas por mim exitosas, pelas contribui¢fes da disciplina eletiva Histdria
Indigena coordenada pela professora doutora Kalina Vanderlei que participei durante o
Programa de Mestrado e o trabalho como editora do Kmaikya®. A cartilha destina-se a

professores e professoras do Ensino Médio, ultimo nivel da Educacédo Basica.

A formatacdo da cartilha foi realizada usando a plataforma Canva (Figura 9), através
do plano gratuito, utilizando todas as ferramentas de construcdo, edicdo e diagramacéo
disponiveis na plataforma. Possui 27 paginas, esta formatada em tamanho A4, fonte Times New

Roman, tamanho 12.

Figura 9 - Visualizacdo do desenvolvimento da cartilha na plataforma Canva
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Fonte: A autora, 2024.

>

As informagdes estdo dispostas de forma didatica, ilustrada quando necessaria e com

33 Canal de comunicacgdo e divulgacdo de literatura, artes, culturas e artistas indigenas, gerenciado por um grupo
de pesquisadores da Universidade de Pernambuco, sob a orientacdo da professora Dra. Kalina VVanderlei. Para
saber mais, acesse @Kmaikya no Instagram.
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um texto de linguagem simples. A divulgacdo da cartilha como ferramenta pedagogica sera
realizada gratuitamente e online nas plataformas do @Kmaikya ap6s garantir os direitos
autorais e autoria junto a Biblioteca Nacional a partir da aquisicdo de ISBN, pois a mesma tera
o formato de livro digital ou e-book como também é conhecido, buscando assim, alcangar um

ndmero maior de leitores.

A estrutura da cartilha apresenta os seguintes topicos: 1. Apresentacdo; 2. Capitulo 1:
Proposta para o Primeiro ano: O que é ser indigena? Desconstruindo e construindo novos
olhares; 3. Capitulo 2: Proposta para o segundo ano: Protagonismo Indigena em foco; 4.
Capitulo 3: Proposta para o terceiro ano: As lutas dos povos indigenas no Brasil; 5. Referéncias
Bibliogréficas. Os capitulos estdo divididos por temética e de acordo com cada série do Ensino
Médio, as propostas de atividades para cada foi definida pelo nivel de complexidade envolvida.
Assim sendo, as tematicas foram escolhidas a partir dos contetdos curriculares e apds analise
dos livros didaticos de forma a preencher as lacunas observadas, bem como as dificuldades em
encontrar materiais satisfatérios para o ensino da tematica indigena. Ao observar o Organizador
Curricular referente a Formacgdo Geral Bésica de Pernambuco da disciplina de Historia,
percebemos que a tematica indigena € contemplada como Objeto de Conhecimento em dois
bimestres no 1° ano (Figura 1 e 2). Ja no 2° ano, ndo ha mencao direta a tematica indigena,
porém, como podemos observar na Figura 10 abaixo, traz como Objeto de conhecimento o
estudo da Sociedade e cotidiano no Brasil Colonial e Imperial. Momento oportuno para
desconstrucdo de representacdes que foram elaboradas nessas épocas e que ainda podem ser

encontradas no imaginario social.

Figura 10 — Organizador Curricular FBG Histdria — 2° ano - |l Bimestre

HISTORIA
22 ANO
Il Bimestre
2 . OBJETOS DE
HABILIDADES DE AREA DA BNCC HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES CONNECIAERTO

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias
histéricas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolu¢do, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.),
avaliando criticamente seu significado histérico e comparando-as a
narrativas que ¢ outros agentes e discursos.

(EM13CHS102HI02PE) Identificar e analisar criticamente
as concepgdes politicas, culturais e sociais que nortearam
a criacdo de marcos histéricos de periodizagdes,
construidas pelos historiadores visando discutir as
circunstdncias nas quais foram criados bem como as
diversas implicagBes de sua utilizagdo.

Correntes de pensamento
dos séculos XVIIl e XIX,
Illuminismo, Liberalismo,
Nacionalismo, Socialismo.

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
is, culturais e epi: 6gicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacGes de diversas naturezas
(expressoes artisticas, textos filoséficos e sociolégicos, documentos
histdricos e geogréficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢des orais,
entre outros).

(EM13CHS103HIO03PE) Problematizar e contextualizar
construgdes discursivas naturalizadas tais como
democracia racial e de género, meritocracia entre outras,
por meio de elementos da pesquisa histérica (construcao
e operacionalizagdo de categorias de andlise, critica de
fontes discutir fontes e interpretacdo) de modo a se
posicionar autonomamente frente aos desafios
contemporaneos.

Sociedade e cotidiano no
Brasil colonial.

Africa e o tréfico
transatlantico.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relaces entre sujeitos,
grupos, classes sociais e sociedades com culturas distintas diante
das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das

novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes
espacos (urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS401HI10PE) Compreender relagdes sociais
entre mdltiplos sujeitos histéricos como elementos
primordiais das transformagdes relacionadas aos meios
de produgdo e organizagao social do trabalho, para
apropriacdo das mudangas e permanéncias ao longo do
tempo e os processos histéricos que as desencadearam.
(2/2)

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das
transformagdes tecnoldgicas nas relagdes sociais e de trabalho
préprias da contemporaneidade, promovendo acGes voltadas a

superagdo das desigualdades sociais, da opresséo e da violagdo dos
Direitos Humanos.

(EM13CHS403HI12PE) Analisar relagGes sociais
especificas de cada forma de producdo e organizagdo
social do trabalho, existentes, em diversos tempos
histéricos e espacos sociais, particularmente no territério
brasileiro, desde a escravizagdo de amerindios e africanos
no Brasil até as novas relagdes de trabalho.

Sociedade e cotidiano no
Brasil Colonial e Imperial.

Fonte: Curriculo de Pernambuco (2021)
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Apesar de oficialmente, o Novo Ensino Médio e 0s novos materiais didaticos ndo
contemplarem os contetidos de forma cronoldgica e independente como ja vimos, os curriculos
ainda abordam os contetdos por essa l6gica. Por isso, ao analisar o Organizador Curricular
referente a disciplina de Historia no 3° ano do Ensino Médio, traz como Objetos de
Conhecimento os conteudos referentes a histéria contemporanea como predominantes, tanto do
Brasil quanto do mundo, os acontecimentos que vao desde o Imperialismo e Neocolonialismo
do seculo XIX até as crises e movimentos sociais 0 século XXI. Por isso, acreditamos ser de
grande valia, inserir nessa série as lutas e movimentos dos povos indigenas em busca de seus
direitos, destacando as dificuldades que enfrentam atualmente sua participagcéo e organizacédo
através de movimentos sociais. A partir das tematicas, delimitamos as competéncias e

habilidades mais pertinentes para cada ano e os objetivos que desejamos alcancar.

O tempo pedagdgico delimitado para cada sequéncia de aula foi pensado a partir do
objetivo tragado e a quantidade de tarefas propostas, levando em consideragéo a quantidade de
aulas por semana e o tempo de cada aula (50 minutos). De acordo com a distribuicéo de aulas
a partir do Novo Ensino Médio, temos que por semana a Matriz Curricular contempla 1 aula de
Histdria no 1° ano, 2 no 2° ano e 1 no 3° ano (Figura 10). Contudo, o educador podera ajustar

de acordo com a sua realidade, para se adaptar as particularidades e a dindmica de cada turma.

Figura 11 — Matriz Curricular do Ensino Médio de Pernambuco

MATRIZ - ESCOLA DE 4.500 HORAS-RELOGIO

Quantidade de aulas por ano letivo
Total
o 0
Areas do Conhecimento Compronentes ¢ 2 8 de CH
Curriculares Ano | Ano Ano
Aulas

Arte 1 - 1 40

Linguagens e suas Lingua Portuguesa 5 4 3 12 480
tecnologias Lingua Inglesa 1 2 1 4 160
Educacao Fisica 1 1 - 2 80

FORMACAO GERAL Matematica e suas tecnologias Matematica 5 3 3 1 440

BASICA (FGB) ‘
e Biologia 2 1 1 4 160
Ciéncias da Naturﬁza e suas Quimica 2 1 1 2 160
tecnologias

Fisica 2 1 1 4 160

Histéria 1 2 1 4 160

Ciéncias Humanas e Sociais Geografia 2 1 1 4 160

Aplicadas Filosofia 2 - - 2 80

Sociologia - 2 2 80
SUBTOTAL 24 18 12 2160

Fonte: Instrucdo Normativa SEE n° 03/2021(Diario Oficial)®*

34 Fixa normas relativas a implementagdo das novas matrizes curriculares do Ensino Médio, assim como do novo
curriculo para a etapa final da Educacdo Bésica, nas escolas publicas da Rede Estadual de Ensino, no ambito do
Estado de Pernambuco, de acordo com a Lei n° 13.415/2017. Disponivel em: https://cepebr-
prod.s3.amazonaws.com/1/cadernos/2021/20211125/1-PoderExecutivo/PoderExecutivo(20211125).pdf
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Ao final de cada capitulo, temos a secdo “Material Complementar” no qual foram
acrescentadas informac6es adicionais sobre alguns topicos discutidos durante os capitulos. Os
materiais S0 compostos por leituras, videos de livre acesso que estdo disponiveis na plataforma
do YouTube e sites. Os critérios utilizados para selecdo desse material foram: ser de autoria
indigena, ser referéncia no estudo da tematica indigena, ser em portugués, estar disponivel de
forma gratuita, poder ser utilizado para que o professor amplie o seu repertério, poder ser

reproduzido para os estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao optar por analisar as representac@es sobre os indigenas nos livros didaticos, nosso
objetivo era compreender as representacdes produzidas pelos livros didaticos apds a Lei n°
11.645/08 sobre a histéria dos grupos indigenas identificando mudancas, permanéncias e
auséncias. A analise das representacfes sobre os indigenas nos livros didaticos e a produgdo da
cartilha didatica para o Ensino Médio revelam a necessidade urgente de uma revisao critica do
ensino de Histdria no Brasil. Ao longo dos anos, 0s povos indigenas foram frequentemente
marginalizados, estereotipados e silenciados nos materiais didaticos, contribuindo para a

perpetuacdo de visdes eurocéntricas e racistas.

A Lei n° 11.645/08, que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Africana e
Indigena, representou um avanco significativo, mas a implementacdo dessa lei ainda enfrenta
desafios. E fundamental que os livros didaticos e os materiais pedagdgicos reflitam a
diversidade cultural do pais e valorizem a contribui¢do dos povos indigenas para a formacao da

sociedade brasileira.

A producdo de uma cartilha didatica especifica para o ensino de Histdria Indigena é um
passo importante nesse sentido. Ao oferecer sugestdes de atividades e abordagens pedagogicas
inovadoras, a cartilha pode contribuir para a desconstrucdo de estere6tipos e a promocao de

uma visdo mais justa e equitativa da histéria indigena.
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APRESENTACAO

Essa Cartilha Didatica é um produto pedagogico integrante da
dissertacdo de mestrado desenvolvida no Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria - PROFHISTORIA da Universidade de
Pernambuco (UPE), campus Mata Norte, que apresentou uma
analise sobre a representacdo indigena nos livros didaticos de
Historia.

Cartilhas sdo ferramentas didaticas utilizadas pelo professor para
aprofundar conteudos especificos através de linguagem acessivel,
de modo a promover a aproximacdo dos discentes ao saber
cientifico.

Passados mais de 15 anos da Lei N.° 11.645/2008 que tornou
obrigatorio, nos estabelecimentos educacionais de ensino
fundamental e médio, publicos e privados, o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena, ainda € possivel encontrar
resisténcia de escolas e profissionais como 0 uso de categorias
como “indio” e “tribo” para falar dos primeiros habitantes do
continente americano, 0s povos indigenas. Sabe-se que esses
termos nao evidenciam a diversidade cultural desses povos, uma
Vez que sua origem remete a um erro nautico cometido resultado
das primeiras navegacdes na América.
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APRESENTACAO

Nesse contexto, o “indio” passou a representar um ser sem civilizacdo, sem cultura, incapaz,
selvagem, preguicoso, traicoeiro etc. Baniwa (2006) defende que é preciso fugir dessa visdo
limitada imposta pelo olhar do colonizador, uma vez que a palavra “indio” generaliza uma
diversidade de povos com culturas, linguas e historias Unicas. Cada indigena pertence a um
povo, a uma etnia identificada por uma denominacdo prépria, ou seja, a autodenominacao,
como o Guarani, o Yanomami etc. Usar o termo indigena é uma forma de reconhecer a
pluralidade e especificidade de cada povo.

Igualmente, a permanéncia das celebragées do “Dia do indio” “comemorado” em 19 de abiril,
acabam por naturalizar e reiterar esteredtipos por meio de ritos e atividades destituidas de
significados e descontextualizadas, muitas vezes sdo realizados invariavelmente nesta data
para ndo se falar mais dos povos indigenas ao longo do ano letivo ou associando-0os a seres
folcloricos e exoticos gerando preconceitos e discriminacdes através de  estigmas e
esteredtipos dentro e fora da escola. Nesse ambito, convém mencionar a aprovacdo da lei que
substitui a denominacdo referente ao dia 19 de abril, de Dia do “indio” para Dia dos Povos
Indigenas. Oriunda da entdo deputada federal pertencente a etnia aruaque, Joenia
Wapichana, atual presidente da FUNAI, a referida lei tem como objetivo evidenciar a
diversidade das culturas dos povos originarios.

Nessa perspectiva, a presente cartilha tem por finalidade apresentar propostas alternativas
complementares ao processo de ensino-aprendizagem a respeito da tematica indigena nas
aulas de humanidades.

Diante das lacunas e narrativas equivocadas encontradas nos livros didaticos, o presente
material foi pensado como instrumento para um ensino de historia significativo e eficaz. E
preciso cada vez mais questionar e repensar tais situacdes visando fortalecer e valorizar as
historias e culturas dos povos indigenas.

O publico-alvo ao qual se destina a cartilha € composto por professores e professoras da
Educacdo Béasica em especial do Ensino Médio.
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CAPITULO 1
PROPOSTA PARA O PRIMEIRO ANO: O QUE E SER INDIGENA?
DESCONSTRUINDO E CONSTRUINDO NOVOS OLHARES.

Publico-alvo: 1° ano do Ensino Médio
Componentes Curriculares: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncia especifica de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos e
cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relacao a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

Habilidade especifica da BNCC:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias
historicas, geograficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e
culturais da emergéncia de matrizes conceituais hegemonicas
(etnocentrismo, evolucdo, modernidade etc.), comparando-as a
narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

Objetivos gerais:

+ ldentificar as representacdes construidas sobre 0s povos
indigenas na sociedade;

« Conhecer a diversidade indigena do nordeste brasileiro.




L&) &) &) &) &) &) &) &) &)

——— ey, e ] e s, 00 a0 s e

ENCAMINHAMENTOS

Tema da aula: O que é ser indigena? Desconstruindo e construindo novos
olhares.

Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.

1° momento: Iniciar a aula buscando saber sobre as percepcbes dos
educandos a respeito da presenca indigena no territorio brasileiro, a
diversidade cultural e os desafios enfrentados atualmente em relacéo a
perpetuacao de preconceitos e discriminacdo em diferentes ambientes.
Para isso, os estudantes serdo estimulados através de questionamentos
como: “O que vocés sabem sobre os povos indigenas?” “Como vocés
imaginam os indigenas?” “O que voc€s sabem sobre os primeiros contatos
entre europeus e indigenas no Brasil?” “Existem indigenas no Nordeste?”

2° momento: O professor pode aproveitar as respostas e promover uma
exposicdo oral problematizando a utilizagdo de termos como “indio” e
“tribo”. Também sobre a constru¢ao dos esteredtipos associados as
populacdes indigenas como “selvagens”, “inferiores”, ‘“atrasadas”,
relacionados a concepcdes evolucionistas e racistas, que foram
disseminados durante os processos de colonizacdo. O professor deve se
apropriar das respostas dadas pelos estudantes para promover o dialogo e
esclarecer nocdes essenciais a tematica, buscando sempre romper com
preconceitos.

3° momento: Analise do trecho de Iracema de José de Alencar (Texto I) e
imagem José Maria de Medeiros (Texto I1)

ApoOs uma breve contextualizacdo histérica sobre a obra de José de
Alencar e o contexto de sua producao, introduzimos a leitura e analise de
trecho, associando-o0 a imagem. A ideia é demonstrar o carater romantico
presente na representacao indigena na obra classica de José de Alencar e
como essa idealizacédo ainda faz parte do imaginario brasileiro. Para isso,
apos a leitura, os discentes receberdo fichas com questdes para que
realizem uma leitura critica das obras (texto e imagem) e discutam
questdes como: O que sabemos sobre os indigenas atualmente?

6
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ENCAMINHAMENTOS

4° momento: Leitura de texto lracema tabajara de Auritha Tabajara
(Texto I1I)

ApOs uma breve contextualizagcdo sobre a autora do texto, Auritha
Tabajara, escritora, poeta, contadora de histérias e a primeira
cordelista indigena do Brasil, faremos a leitura do cordel “Iracema
Tabajara”. A intengcdo ¢ desconstruir a representacdo do indigena
idealizado romantico.

ApoOs a leitura, o professor deve suscitar o dialogo sobre o que os
alunos conseguiram interpretar do cordel a partir de questionamentos
como: “Quais a semelhancas e diferencas entre a Iracema do Texto I e
III?7” “Quais as lutas travadas pela Iracema apresentadas no Texto I11?
E interessante solicitar que eles identifiquem as palavras desconhecidas
e pesquisem o significado. No texto de Auritha Tabajara, ela menciona
que pertence ao povo Tabajara, assim como a lracema de José de
Alencar. Seria interessante apresentar um mapa e observar onde estéo
localizadas as terras indigenas bem como o nimero de habitantes.

5° momento: Diversidade indigena no Nordeste

Neste momento, o professor devera solicitar que os estudantes se
organizem em grupos e pedir que escolham dois povos indigenas do
Nordeste. Cada grupo devera pesquisar sobre um povo indigena do
Nordeste e suas principais caracteristicas (Localizacdo, informacdes
demograficas, nome e lingua, luta pela terra, religiosidade, etc.) O
resultado desse trabalho deverda culminar em uma exposicdo dos
materiais produzidos. O estudantes deverdo ser estimulados a
apresentar a pesquisa em diferentes formatos: video, flipbook, cartilha,
lapbook, mural, mapa mental, etc.

Avaliacao

Sera observada a partir de aspectos como: dedicacdo e eficiéncia na
pesquisa, criatividade na apresentacdo dos resultados e dominio do
conteluido apresentado.

7
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TEXTO |
IRACEMA

Além, muito além daquela serra, que ainda azula no
horizonte, nasceu lracema.

Iracema, a virgem dos labios de mel, que tinha os cabelos
mais negros que a asa de grauna, e mais longos que seu talhe de
palmeira.

O favo da Jati ndo era doce como seu sorriso; nem a baunilha
recendia no bosque como seu héalito perfumado.
Mais rapida que a ema selvagem, a morena virgem corria o sertao e
as matas do Ipu, onde campeava sua guerreira tribo da grande
nacdo tabajara. O pé gréacil e nu, mal rocando, alisava apenas a
verde pellcia que vestia a terra com as primeiras aguas.
Um dia, ao pino do sol, ela repousava em um claro da floresta.
Banhava-se 0 corpo a sombra da oiticica, mais fresca do que o
orvalho da noite. Os ramos da acéacia silvestre esparziam flores
sobre os Umidos cabelos. Escondidos na folhagem os péassaros
ameigavam o canto.

Iracema saiu do banho; o aljofar d agua ainda a roreja, como
a doce mangaba que corou em manha de chuva. Enquanto repousa,
empluma das penas do gara as flechas de seu arco, e concerta com o
sabia da mata, pousado no galho proximo, o canto agreste.
A graciosa ard, sua companheira e amiga, brinca junto dela. As
vezes sobe aos ramos da arvore e de la chama a virgem pelo nome;
outras remexe o uru de palha matizada, onde traz a selvagem seus
perfumes, os alvos fios do crautg, as agulhas da jucara com que tece
a renda, e as tintas de que matiza o algodao.
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Rumor suspeito quebra a doce harmonia da sesta. Ergue a

virgem os olhos, que o sol ndo deslumbra; sua vista perturba-se.
Diante dela e todo a contempla-la, esta um guerreiro
estranho, se € guerreiro e ndo algum mau espirito da floresta. Tem
nas faces o branco das areias que bordam o mar; nos olhos o azul
triste das aguas profundas. Ignotas armas e tecidos ignotos cobrem-

Ihe o corpo.

Foi rapido, como o olhar, o gesto de Iracema. A flecha embebida
no arco partiu. Gotas de sangue borbulham na face do
desconhecido.

De primeiro impeto, a méao lesta caiu sobre a cruz a espada; mas
logo sorriu. O mocgo guerreiro aprendeu na religido de sua mae,
onde a mulher é simbolo de ternura e amor. Sofreu mais d alma que
da ferida.

O sentimento que ele pds nos olhos e no rosto, ndo o sei eu. Poréem
a virgem lancou de si 0 arco e a uiragaba, e correu para o guerreiro,
sentida da magoa que causara.

A mao que rapida ferira, estancou mais rapida e compassiva 0
sangue que gotejava. Depois Iracema quebrou a flecha homicida:
deu a haste ao
desconhecido, guardando consigo a ponta farpada.

O guerreiro falou:

- Quebras comigo a flecha da paz?

- Quem te ensinou, guerreiro branco, a linguagem de meus irmaos?
Donde vieste a estas matas, que nunca viram outro guerreiro como
tu?

e e e e e
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- Venho de bem longe, filha das florestas. Venho das terras que
teus irmaos ja possuiram, e hoje tém os meus.

- Bem-vindo seja o estrangeiro aos campos do tabajaras, senhores
das aldeias, e a cabana de Araquém, pai de Iracema.

ALENCAR, José de. Iracema. S&o Paulo: Atica, 1995, p. 16-18.
GLOSSARIO

Gralna: passaro de cor negra.

Jati: pequena abelha.

Aljofar: gotas de 4gua assemelhadas a pérolas muito miadas.
Aré: periquito.

Campear: viver em acampamento.

Crauta: espécie de bromélia.

Esparzi: espalhar.

Gara: ave tipica de areas pantanosas.

Ignoto: desconhecido.

Ipu: regido de terra bastante fértil.

Jucara: palmeira de grandes espinhos.

Lesto: rapido, agil.

Oiticica: arvore frondosa.

Quebrar a flecha: maneira simbolica de estabelecer a paz entre indigenas.
Rorejar: molhar com pequenas gotas como o orvalho.
Uiragaba: estojo proprio para guardar e transportar flechas.

TEXTO Il

S SRl o S C W
Imagem: Iracema (1884), por José Maria de Medeiros
(1849-1925) / Dominio Publico

10
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TEXTO Il

Iracema tabajara

Sou Auritha Tabajara,

Nascida longe da praia,
Fascinada pelas rimas
E melodia da jandaia.

No Ceara foi a festa,
Meu leito foi a floresta
Nas folhas de samambaia.
A minha esséncia ancestral
Me encontra cordelizando,

Faz me existir resistindo,
A0 mundo eu vou contando;
Que minha forma de amar
Ninguém vai colonizar,
Da arte sempre vou me armando.
Filha da mae Natureza,
Mulher guerreira eu sou,
Com a forga feminina
Cinco séculos galgou.
Cada vez mais sabia e forte,
Meu medo € somente a morte
Que o preconceito gerou.
Hoje essa mulher levanta
Com letra e voz autoral
Contra toda violéncia
Por um amor ancestral
De um corpo ensanguentado,
Usado sem ser amado,

11
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Com espirito imortal.

E baseado na Biblia,

O homem veio ditar,
Sua fé diz que é pecado
O mesmo género amar,

E com massacre e doenca,
Nossa lingua, nossa crenca,
Vem tentando assassinar.
Essa forca feminina

Traz um sagrado poder,
Nascemos com a natureza,
Com ela vamos morrer,
A nossa ancestralidade,

E a nossa diversidade,
Nos fazem sobreviver.
Minha avé é referéncia,

Desde o tempo de menina,
Até me tornar mulher,
Das histérias que ela ensina,
Me ensinou a falar
Que a mulher tem seu lugar
E raiz que n3o termina.
Eu ndo sou como lracema
A de José de Alencar,
Sou do povo TABAJARA
Onde canta o sabia
Minha aldeia tem imburana
Minha terra é soberana
Pelo toque do maraca.

Auritha Tabajara
Disponivel em: https://www.sescsp.org.br/ineditos-poemas-em-cordel-
assinados-por-auritha-tabajara-e-ilustracoes-de-lucelia-borges/

12
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SOBRE A AUTORA

Auritha Tabajara ¢ o nome original e também artistico de Francisca
Aurilene Gomes, nascida no Ceara é contadora de histérias
indigenas, atriz € compositora.

E considerada a primeira mulher indigena a publicar livros em
cordel no Brasil. Com obras importantissimas e influentes, Auritha
vem se destacando na literatura nos ultimos anos.

Como precursora na literatura de cordel indigena, tem buscado ao
longo de suas produgdes, romper com o esteredtipo da mulher
indigena construida no imaginario social.

Para saber mais, siga em (@ita.tabajara no Instagram.

Referéncias:

MARTINS, J. G. de C. Questdes de género em forma de cordel: andlise da obra “Coragido na aldeia, pés no mundo”,
de Auritha Tabajara. Revista Internacional de Folkcomunicagdo, [S. 1], v. 18, n. 41, p. 265-271, 2020. DOI:
10.5212/RIF.v.18.i41.0015. Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/folkcom/article/view/19240.

INSTAGRAM. Kmaikya. Gosta de cordel? O que acha de ler uma cordelista indigena?Instagram, 29 jun. 2022.
Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CfTtv4Wr6Z3/
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:==  Para compreensao e reflexao

Apos a leitura atenta dos textos, responda as seguintes questoes:

1- No Texto I, quais caracteristicas fisicas e habilidades sdo descritas
sobre a personagem?

2- Qual a relagcdo da personagem com a natureza?

3- O que o primeiro contato entre Iracema e Martim, o “guerreiro
branco”, revela sobre a visio do autor sobre a relagcdao entre
colonizador e nativo?

4- Como lracema é retratada na imagem (Texto II) ?

5- Para discutir sobre as representacdes imagéticas, pesquise obras que
retratem mulheres indigenas feitas por artistas indigenas. Escolha uma

e se possivel, cole em seu caderno. Nao se esqueca de fazer um breve
resumo sobre a autoria da obra escolhida.

14
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MATERIAL COMPLEMENTAR

LEITURA b

H(HUHIRS U[ IN[]I[]

=7,

Livro: MUNDURUKU, Daniel. Memorias de indio: uma
guase autobiografia. Porto Alegre, RS: Edelbra, 2016.

Entrevista com Daniel Munduruku: "Eu ndo sou indio,

ndo existem indios no Brasil" Disponivel no QR CODE
ao lado. . .
° VIDEOS
Indio ou indigena? O que é ser indigena no século XXI. EP-1

Disponivel em: Disponivel em:

(=] [=]
1
[m]

www!| SITE

. : _ of#i0
Para saber mais sobre o Povo Tabajara, ST
acesse 0 QR CODE ao lado: > | =]

Como sugestdo para pesquisa, Vvisite
o site: “Povos indigenas no Brasil —
Instituto Socioambiental”

_____




CAPITULO 2
PROPOSTA PARA O SEGUNDO ANO: PROTAGONISMO INDIGENA EM FOCO

Publico-alvo: 2° ano do Ensino Médio

Componentes Curriculares: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

Competéncia especifica de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

Habilidade especifica da BNCC:

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos historicos,
geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

Objetivo geral:

Desenvolver nos estudantes uma compreensao critica sobre o
protagonismo indigena no Brasil, valorizando a diversidade cultural e
desconstruindo estereétipos, promovendo a empatia e 0 respeito aos
povos indigenas.

16
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ENCAMINHAMENTOS

Tema da aula: Protagonismo indigena em foco
Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.
1° momento: Analise do conhecimento prévio dos estudantes

Para instigar os estudantes ao debate, o professor lanca inicialmente
algumas questdes como: O que é ser indigena? Ainda existem indigenas
no Brasil? Onde estdo os indigenas do Brasil? A fim de fazer um
levantamento prévio, o professor fard o registro dessas respostas ou
palavras-chaves em uma nuvem de palavras que pode ser elaborada de
forma manual no quadro branco ou utilizando uma ferramenta da web,
dentre muitas disponiveis, sugerimos a Wordle que organiza as palavras
em cores e tamanhos diferentes e pode ser salva em formato de imagem
no computador.

2° momento: Exposicao e discussdo do contelido teorico

A partir das respostas obtidas, o professor iniciara a discussao fazendo
uso de material em Power Point como recurso didatico, expondo os
principais aspectos e caracteristicas dos processos histéricos que
contribuiram para a construcéo das representacdes dos povos indigenas
que a sociedade reproduz, colocando o indigena como alegoria e
desrespeitando a diversidade das populacdes. O objetivo desse momento
é desconstruir estereétipos e conceitos que foram criados por uma
narrativa eurocéntrica em que 0s povos indigenas sdo vistos de forma
generalizada, estereotipados, vitimas do processo, nunca como
protagonistas da sua historia.

3° momento: Guerras do Brasil.doc

A fim de ratificar os debates ja iniciados, o docente ira reproduzir o
primeiro episédio da série documental: Guerras do Brasil.doc
(disponivel nas plataformas YouTube e Netflix) que versa sobre as
guerras da conquista desde a chegada dos portugueses e suas relacoes
com os indigenas que habitavam o territorio ha milhares de

17




L] &) &) L] &) & &) &) &)

‘__"____.__-—-—-_‘_—-.--—-_’__-.

anos, bem como o processo de dominacdo, evangelizacao,
exploracdo e resisténcia indigena. Como a populacdo indigena
foi massacrada, dizimada, resistiu e ainda resiste até os dias de
hoje, pela demarcacdo de terras e pelo direito de existir. E
importante ressaltar que o episodio apresenta versdes diferentes
daquelas que a maioria aprende na escola, que é contata com a
participacdo do historiador e filosofo indigena Ailton Krenak,
S6nia  Guajajara, lideranca indigena, além de outros
historiadores e especialistas ndo iIndigenas. Logo apos a
reproducdo do video, o docente solicitard que os estudantes
respondam novamente as questdes iniciais: O que é ser indigena?
Ainda existem indigenas no Brasil? Onde estdo os indigenas do
Brasil?, e realizara novamente a nuvem de palavras para
comparar e avaliar o que foi compreendido, se ha ddvidas ou a
necessidade de reforcar algo que ndo foi entendido plenamente
pelos estudantes.

4° momento: pesquisa para producéo dos lapbooks

Para aprofundar os conhecimentos acerca da diversidade dos
povos indigenas do Brasil na atualidade e entender os diferentes
lugares ocupados, o docente ird solicitar que os estudantes de
forma individual pesquisem um artista indigena e apresentem-no
através da plataforma Google Classrom em forma de atividade,
descrevendo nome do artista, etnia a qual pertence, tipo de arte
e a referéncia das informacGes encontradas. Como demonstrado
nos exemplos abaixo:

18
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estudante 1

Jaider Esbell

Jaider Esbell é artista visual, escritor e produtor cultural. Nasceu em Normandia, em Roraima, onde hoje € a Terra indigena Raposa -
Serra do Sol. Ele faz parte da etnia Makuxi. Ele sempre desenvolveu atividades ligadas a escrita e ao desenho. Seus trabalhos que mais
se destacam utilizam a técnica de acrilica sobre tela. Neles, estao presentes tematicas como ancestralidade, memoria, politica global

o ser local, xamanismo visual e poder, dentre outros

https.//www.artequeacontece.com.br/artistas-que-sao-indigenas-para-ficar-de-olho

[ estucante 2 |

YACUNA TUXA (BA)

Yacuna é uma ativista e artista visual indigena, da etnia Tuxa, de Rodelas, na Bahia, Graduanda em Letras na Universidade Federal da
Bahia, a artista também atua como uma das liderangas em defesa da causa indigena LGBTQIA+. Suas obras, de linguagem
contemporanea, se constroem em geral a partir de ferramentas digitais. Evocando a for¢a das mulheres de seu povo, permitem um
novo olhar para os indigenas que transitam entre os aldeamentos e as grandes cidades, construindo diariamente novas estratégias de
resisténcia

https://ims.com.br/convida/yacuna-tuxa

€~ Responder

Ao obter as respostas, o docente deverda organizar uma lista
dos artistas pesquisados pelos estudantes, dividi-los em
grupos de trabalho compostos de trés a quatro estudantes e
escolher um dos artistas para execucdo e apresentacdo do
lapbook.

5° momento: Producédo do lapbook

Nesta etapa, os estudantes irdo produzir o lapbook a partir
da orientacdo do docente. Inicialmente devera ser explicado
pelo docente, através de textos e imagens, 0 que é um
lapbook e como eles devem confeccionar esse material. O
docente ir4 definir alguns critérios que deverdo estar
presentes em todos os lapbooks, porém os estudantes terdo a
liberdade de personalizar da forma que quiserem.

19
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Sugerimos 0s seguintes critérios:

. Breve biografia do artista;

. Principais caracteristicas da etnia do artista (Exemplo: Arissana
Patax6: falar sobre o povo indigena Pataxo);

. Escolher uma ou mais obras do artista (colocar nome/titulo se
houver, ano se houver, as informacOes gerais sobre a arte, se
for musica colocar a letra ou trechos que achou mais
interessante);

« Abusar de imagens e da criatividade;

. Evitar reproduzir esteredtipos e preconceitos em relacdo  aos
povos indigenas;

+ As informacbes e imagens devem estar dispostas de forma
organizada e legivel.

A partir desse momento, 0S grupos iniciardo uma pesquisa mais
aprofundada sobre os artistas escolhidos, coletardao as informacgdes
através de links, videos e textos que podem ser sugeridos pelo
docente, como uma forma de reforcar e suplementar o conteudo
estudado. Apos coletar as informacdes, o0 grupo deve sintetiza-las e
sistematizar fazendo uso de recursos como dobraduras, envelopes e
imagens, utilizando o0s mais diversos materiais como: papel
cartolina, papeis coloridos, caneta, cola, tesoura, lapis de cor e etc,
para a montagem do lapbook.

6° momento: exposicéo e apresentacdo dos trabalhos
Com o lapbook finalizado, sugerimos que o docente organize junto

com a turma uma exposiCdo para que outras turmas possam ter
acesso ao material, visto que é um trabalho
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interativo, e para que 0s grupos possam fazer uma breve
explanacao sobre os trabalhos desenvolvidos por eles durante essa
exposicao. A finalidade da proposta € fazer com que os estudantes
reflitam sobre o protagonismo dos povos indigenas e como atraves
das artes eles buscam por direitos e lutam para manter vivos 0s
elementos da sua cultura.

Avaliacao

A avaliagdo ocorre de forma continua através do
acompanhamento da participacdo nas atividades propostas,
realizacdo de pesquisas, analise da execucéo e entrega do lapbook a
partir da observacao da presenca ou auséncia dos critérios exigidos
na elaboracdo do trabalho, assim como a apresentacdo oral,
demonstrando a compreensao e dominio sobre o tema.
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MATERIAL COMPLEMENTAR

LEITURA

ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Os indios na Historia do
Brasil no século XIX: da invisibilidade ao protagonismo.
Revista Historia Hoje, v. 1, n° 2, p. 21-39 - 2012.

https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/39/29

MUNDURUKU, Daniel. Mundurukando 2: sobre vivéncias,

piolhos e afetos: roda de conversa com educadores. SP: UK’A
Editorial, 2017.
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o VIDEOS

Entenda como elaborar um lapbook Guerras do Brasil.doc- Episodio 1
https://www.youtube.com/watch?v=MgkUV_fJCek https://www.youtube.com/watch?v=1C7eQBI6_pk&t=653s
OhrD

o
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www| SITE
T3

Pagina do Instagram: @kmaikya

- MAk
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CAPITULO 3
PROPOSTA PARA O TERCEIRO ANO: AS LUTAS DOS POVOS INDIGENAS NO BRASIL

Publico-alvo: 3°ano do Ensino Médio
Componentes Curriculares: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncia especifica de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista
e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

Habilidade especifica da BNCC:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdbmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de
matrizes conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolucdo, modernidade etc.), comparando-
as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

Objetivo geral:
Compreender a histéria das lutas dos povos indigenas no Brasil,

analisando os desafios enfrentados, as conquistas e a importancia da
luta pela demarcacéo de terras e pela valorizacdo da cultura indigena.
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ENCAMINHAMENTOS

Tema da aula: Resisténcia indigena no Brasil - passado e presente
Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.

1° momento: Introducéo ao contetido

Iniciando com uma aula expositivo dialogada, o professor com auxilio
de material para reproducdo (power point) fard uma abordagem sobre o
projeto colonizador implantado no Brasil no século XVI e seus efeitos
para 0s povos indigenas naquela época. Algumas questbes devem ser
levantadas para instigar o debate como: Quais as consequéncias desse
processo podemos ver nos dias de hoje? Quais dificuldades esses povos
enfrentam atualmente? Citar a luta pelo direito as terras que ocupam e
direitos sociais.

2° momento: Exposicdo de contetdo e analise de conceitos

Atraves de dados demograficos, o professor deve apresentar a evolucao
da populacdo indigena, fazendo contrapondo com as politicas
indigenistas organizadas pelo Estado para exterminar 0S povos
indigenas. E importante que o estudante entenda a relacdo entre a
colonizacéao e os conceitos de etnocidio, luta pela terra e reconhecimento
da identidade das diferentes etnias.

3°momento: Indigenas e politica

Nesse momento € importante que o professor busque ressaltar as
conquistas dos povos indigenas perante a Lei, como traz o Art. 231 da
Constituicdo. O professor pode reproduzir para que seja feita uma
leitura e analise na turma. Para reforcar a participacdo indigena luta
pelos seus direitos, o professor podera reproduzir o video da
manifestacdo de Ailton Krenak na Assembleia Constituinte de 1897.
Além disso, o professor podera pedir uma pesquisa sobre quais
indigenas atuam hoje na politica e por quais causas eles lutam, como
uma forma de demonstrar os problemas e dificuldades encarados por
essas populacoes.
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4° momento: Mobilizaces indigenas

Aqui o professor deverda mobilizar os estudantes para
compreender reinvindicacoes atuais  através de dois
movimentos, o primeiro contra o Marco Temporal e o segundo
o Acampamento Terra Livre (ATL) que ocorre todos 0S anos.
Através de videos com depoimentos, imagens, o0 professor
deverd ressaltar os variados pontos de vista acerca das
reinvindicacoes.

5° momento: Atividade

Peca aos estudantes que se dividam em grupos e pesquisem por
noticias mais recentes sobre o0s povos indigenas e suas
reinvindicagdes com relacdo ao Estado brasileiro. Apos selecionar os
dados oriente para que eles montem um mural com as noticias, se
articulem e apresentem as concepgdes que obtiveram com seus
estudos em um debate realizado entre todos na sala, com base em
argumentos éticos provoque-os para que possam refletir sobre
formas de combater as injusticas. Dessa forma, os estudantes
poderdo identificar as diferentes formas de violéncia as quais 0s
povos indigenas foram e sdo submetidos e por fim reconhecer a
continuidade dos povos indigenas e de suas lutas.

Avaliacao
Serd qualitativa, observando a participacdo e engajamento dos

estudantes na pesquisa, estudo, montagem do mural e debate sobre
as ideias que surgiram durante o processo.
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MATERIAL COMPLEMENTAR

° VIDEOS

Documentario “indio cidadio” r§
https://www.youtube.com/watch?v=Ti1g9-eWtcg8 | [=]

Djuena Tikuna falando da importancia da
musica indigena como forma de resisténcia

https://www.youtube.com/watch?v=NOMv2xp26rQ

www| SITE
—tg

Acampamento Terra Livre
https://apiboficial.org/historicoatl/
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