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APRESENTACAO

0 e-book "Educacio em Perspectiva: Reflexdes e Praticas para o Ensino
Contemporaneo - Volume 02" nasce como uma proposta de didlogo e reflexdo critica
sobre os multiplos caminhos que a educacao tem percorrido diante das transformacdes
sociais, culturais e tecnologicas do século XXI. Esta obra coletiva retne textos produzidos
por educadores, pesquisadores e profissionais de diferentes areas, comprometidos com
uma formacao pedagogica sélida, ética e sensivel as demandas da atualidade.

A partir de uma perspectiva interdisciplinar, os capitulos abordam temas centrais
para a pratica docente e para a organizacao das politicas e das a¢des educacionais. Entre
os assuntos discutidos estao os desafios da educagao digital, os direitos humanos, a saude
mental de professores, a inclusdo escolar, o enfrentamento ao bullying, o uso de jogos na
aprendizagem, a inteligéncia artificial, entre outros.

Este segundo volume da continuidade a proposta iniciada na primeira edicao do e-
book, consolidando-se como um espaco de partilha de saberes, vivéncias e estratégias
pedagogicas inovadoras. Mais do que reunir textos académicos, a obra assume o
compromisso de inspirar novas praticas e fomentar debates que ampliem os horizontes
da educacdo brasileira, especialmente em tempos de intensas transformacgdes sociais,
culturais e tecnolégicas.

Destinado a educadores, estudantes, gestores, pesquisadores e demais
interessados pela area da educacao, este e-book é também um convite a escuta, a empatia
e a reinvencao. Que cada leitura seja uma oportunidade de ampliar olhares, revisitar
praticas e reafirmar o papel social da escola na construcao de uma sociedade mais justa,
plural e democratica.

Desejamos a vocé uma excelente leitura!
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Capitulo 01

REDES SOCIAIS, LINGUAGEM E EDUCACAO:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA ERA DIGITAL

Eduardo Nunes Silva
Josimaria do Nascimento Cesar

Isidro José Bezerra Maciel Fortaleza do Nascimento

1. INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade cada vez mais mediada pelas tecnologias digitais, em
que as redes sociais se consolidam como espacos de interacdo, producdo de sentidos e
circulacdo de discursos. Plataformas como Instagram, TikTok, X (antigo Twitter),
YouTube e outras redes vém influenciando profundamente as formas de comunicacgao,
especialmente entre os jovens, moldando novos modos de usar a linguagem, expressar
ideias e construir identidades. Nesse cenario, a educagdo é diretamente impactada,
exigindo reflexdes criticas e atualizadas sobre os processos de ensino e aprendizagem
mediados pelas redes digitais.

De acordo com Castells (2009), vivemos na "sociedade em rede", marcada por
fluxos de informacao em tempo real e por conexdes que ultrapassam as fronteiras fisicas.
Essa realidade transforma ndo apenas os modos de convivéncia social, mas também os
processos educativos, desafiando escolas e professores a compreenderem e dialogarem
com as novas linguagens e praticas digitais dos sujeitos contemporaneos. Para Santaella
(2013), as midias digitais nao apenas ampliam o acesso a informagdo, mas também
reconfiguram as estruturas cognitivas e os modos de producdo do conhecimento.

Nesse contexto, é necessdrio considerar que as redes sociais, embora

frequentemente vistas como fontes de distracao ou superficialidade, também podem ser
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espacos férteis para aprendizagens significativas, construcdo de pensamento critico e
expressao criativa. No entanto, o wuso educacional dessas ferramentas exige
intencionalidade pedagoégica, reflexdo ética e compreensao das linguagens digitais que
nelas circulam.

Este capitulo tem como objetivo discutir os impactos das redes sociais na
linguagem e na educagdo, explorando tanto os desafios quanto as potencialidades que
emergem desse cendrio. A partir de uma abordagem critica, busca-se refletir sobre como
educadores podem se posicionar diante das transformacgoes digitais, reconhecendo as
redes sociais como parte do universo comunicativo dos estudantes e como ferramentas

possiveis para o ensino contemporaneo.

2. REDES SOCIAIS E A TRANSFORMACAO DA LINGUAGEM

As redes sociais digitais transformaram radicalmente as formas de comunicagao
interpessoal e coletiva. A linguagem nesse ambiente assume caracteristicas proprias: é
rapida, fragmentada, permeada por imagens, videos, emojis, hashtags, memes e
abreviacdes. Esses elementos constituem o que Marcuschi (2010) denomina de "géneros
digitais"”, marcados por uma dinamica de producdo e recep¢ao que desafia os modelos
tradicionais de leitura e escrita.

Nas intera¢des online, ha uma constante reinvencdao da linguagem. O uso de
neologismos, variagdes ortograficas criativas, ironias visuais e constru¢cdes multimodais
se torna comum, especialmente entre os mais jovens. Esses fendmenos linguisticos,
muitas vezes vistos como desvios ou empobrecimento da linguagem formal, na verdade
revelam a capacidade de adaptacdo e invencdo dos sujeitos diante de novos contextos
comunicativos. Segundo Xavier (2020), a linguagem nas redes sociais é reflexo da cultura
digital e deve ser analisada com sensibilidade sociolinguistica, reconhecendo a
legitimidade das multiplas formas de expressao.

Por outro lado, a presenca marcante da linguagem informal e do discurso
imagético nas redes suscita questionamentos pedagogicos: como lidar com esses novos
codigos na escola? Como ensinar gramatica, norma culta e géneros académicos em uma
realidade em que os estudantes ja dominam outras formas de se comunicar? Essas
questdes apontam para a necessidade de uma abordagem critica e ampliada da linguagem,

que considere a diversidade linguistica e as praticas comunicativas contemporaneas.
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Além disso, o hibridismo entre escrita e oralidade, caracteristico da linguagem
digital, evidencia a importancia de ampliar os conceitos de letramento. Conforme defende
Rojo (2012), é fundamental trabalhar com multiletramentos, ou seja, com a leitura e
producdo de sentidos em diferentes midias e linguagens. Assim, o educador nao apenas
acompanha as transformagdes culturais em curso, mas também atua na formacgdo de
sujeitos criticos e criativos diante dos discursos que circulam nas redes.

Em sintese, a linguagem das redes sociais nao representa uma ameaca a educagdo
formal, mas sim um convite a reinven¢do das praticas pedagégicas. Ao reconhecer o
potencial expressivo e cultural dessa linguagem, é possivel ampliar o repertoério
comunicativo dos estudantes e desenvolver estratégias mais inclusivas e dialégicas no

ambiente escolar.

3. DESAFIOS ETICOS E EDUCACIONAIS NO USO DAS REDES SOCIAIS

0 uso das redes sociais no cotidiano escolar e académico tem gerado importantes
debates sobre ética, limites e responsabilidades. Essas plataformas, ao mesmo tempo em
que ampliam o acesso a informagdo e possibilitam novas formas de interagdo e
aprendizagem, também expdem educadores e estudantes a desafios como a
desinformacao, a exposicao excessiva da vida privada, o cyberbullying e a reproducao de
discursos de ddio.

Um dos principais dilemas éticos refere-se a veracidade da informacgao. A rapidez
com que conteudos sdao compartilhados, muitas vezes sem checagem, contribui para a
disseminacdo de fake news — um fendmeno que afeta a formacgao critica dos estudantes
e exige que a escola atue como mediadora do conhecimento. Segundo Buckingham (2010),
a educacdo midiatica torna-se essencial no contexto digital, capacitando os sujeitos a
interpretarem, analisar e produzir mensagens com responsabilidade e consciéncia critica.

Outro ponto delicado diz respeito a exposicdo da intimidade e a fragilidade da
privacidade nas redes. Criancas e adolescentes, ainda em processo de construcao de
identidade, podem sofrer consequéncias emocionais significativas por conta da
superexposicdo ou da repercussao negativa de suas postagens. Nesse sentido, cabe a
escola ndo apenas proibir ou controlar o uso das redes, mas desenvolver estratégias

pedagogicas para o uso ético, respeitoso e seguro dessas ferramentas. Como pontua Citelli
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(2015), é urgente pensar em uma pedagogia da comunica¢do que promova o didlogo, o
respeito a diferenca e o cuidado com o outro.

Além disso, o ambiente virtual tem sido palco para praticas de violéncia simbdlica,
como o cyberbullying, a intolerancia e o preconceito. Esses comportamentos revelam a
necessidade de uma educacgdo voltada para os direitos humanos e para o letramento ético-
digital. A escola precisa se posicionar como espacgo de escuta, acolhimento e intervencao,
promovendo a empatia e o respeito nas interagdes, dentro e fora da internet.

Do ponto de vista docente, os desafios também sdo numerosos. Muitos educadores
sentem-se despreparados para lidar com os usos pedagdgicos das tecnologias digitais e,
ao mesmo tempo, com os conflitos e demandas que emergem das redes sociais. Para isso,
a formagdo continuada dos professores deve incluir reflexdes sobre o mundo digital, as
praticas comunicativas contemporaneas e as questdes éticas envolvidas nesse universo.
Como afirmam Kenski e Moran (2016), a educacdo na era digital exige novas
competéncias pedagdgicas, comunicacionais e relacionais.

Portanto, mais do que adaptar contetidos ou usar plataformas digitais, é
fundamental cultivar uma ética da convivéncia nas redes — uma educac¢do que valorize a
escuta, a responsabilidade e o senso critico diante da avalanche de informacdes e

interagdes que nos atravessam diariamente.

3.1 Fake News, Desinformacgao e Pensamento Critico

A disseminacao de informagdes falsas, conhecidas como fake news, tornou-se um
fendmeno preocupante na sociedade contemporanea, especialmente no contexto
educacional. As redes sociais, ao facilitarem o compartilhamento rapido de contetidos,
contribuem para a propagacado de desinformac¢des que podem influenciar negativamente
o processo de aprendizagem dos estudantes. Nesse cendrio, é fundamental que a educagao
promova o desenvolvimento do pensamento critico, capacitando os alunos a analisar,
questionar e verificar a veracidade das informag¢des que consomem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de formar
cidadaos criticos e responsaveis, capazes de utilizar as tecnologias digitais de forma ética
e consciente. Entre as competéncias gerais, destaca-se a que propoe que os estudantes
"compreendam, utilizem e criem tecnologias de informacdo e comunica¢do de forma

critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais" (Brasil, 2018). Essa
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diretriz reforca a necessidade de integrar a educa¢do midiatica ao curriculo escolar,
promovendo habilidades que permitam aos alunos discernirem informagdes confiaveis
de conteddos enganosos.

A alfabetizacdo midiatica, nesse contexto, emerge como uma ferramenta essencial.
Ela envolve o desenvolvimento de competéncias para acessar, analisar, criar e participar
de maneira critica do ambiente informacional e midiatico. Segundo Soares (2016), a
educomunicacdo propde a formacgdo de sujeitos criticos e autobnomos, capazes de interagir
de forma consciente com os meios de comunicac¢ao. Essa abordagem esta alinhada aos
pressupostos freireanos, que defendem uma educagdo libertadora e dialégica (Jackiw &
Haracemiv, 2019).

Para que essa formacdo seja efetiva, é imprescindivel investir na formagdo
continuada dos professores. Estudos indicam que muitos docentes ainda enfrentam
desafios para incorporar a discussdo sobre fake news em suas praticas pedagoégicas, seja
por falta de recursos, seja por lacunas em sua formacao inicial (Silva et al., 2023). Assim,
programas de capacitagdo que abordem a analise critica de fontes, a verificagdo de fatos e
0 uso ético das tecnologias digitais sdo fundamentais para que os educadores possam
orientar os estudantes na identificacdo e combate as fake news.

Além disso, iniciativas que promovam a produgdo colaborativa de contetidos
informativos pelos proprios alunos podem ser eficazes. Ao envolver os estudantes na
criacdo de videos, podcasts e textos que abordem temas relacionados a desinformacao,
estimula-se ndo apenas o pensamento critico, mas também habilidades de comunicacgao e
trabalho em equipe (Almeida et al., 2025).

Portanto, o enfrentamento das fake news no ambiente educacional requer uma
abordagem multifacetada, que inclua a integracdo da educagao midiatica ao curriculo, a
formacdo continua dos professores e a promogdo de praticas pedagogicas que estimulem
a analise critica e a producdo consciente de informacoes. Tais medidas sdo essenciais para
preparar os estudantes a navegar de forma critica e ética no complexo ecossistema

informacional da era digital.

3.2 Distracao, Excesso de Estimulos e Impacto na Aprendizagem

0 ambiente digital oferece uma infinidade de estimulos que podem comprometer

a concentracao e o foco dos estudantes. A presenca constante de notificagdes e a facilidade
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de acesso a multiplas fontes de informacdo podem levar a dispersdo e dificultar a
aprendizagem significativa. Gomes (2024) destaca que o uso inadequado das ferramentas
digitais pode levar a dificuldade de concentracdo e ao esgotamento mental dos
estudantes. A crescente integracdo de tecnologias digitais no ambiente educacional tem
proporcionado beneficios significativos, como acesso facilitado a informacdo e
diversificacdo de métodos pedagdgicos. No entanto, também emergem desafios
relacionados a distragdo e a sobrecarga cognitiva dos estudantes.

Pesquisas indicam que o uso intensivo de dispositivos digitais pode comprometer
a capacidade de concentragdo dos alunos. Bawden e Robinson (2009) destacam que a
exposicao continua a multiplos estimulos digitais pode levar a atencdo parcial continua,
caracterizada pela divisdo do foco entre diversas tarefas, resultando em superficialidade
na aprendizagem. Esse fendmeno é agravado pela sobrecarga informativa, na qual o
excesso de dados disponiveis dificulta a filtragem e a assimilacao de conteddos relevantes.

Além disso, estudos apontam que a hiperconectividade pode afetar negativamente
0 bem-estar dos estudantes. A constante necessidade de estar conectado e a pressao para
responder rapidamente a mensagens e notificacbes podem gerar ansiedade e estresse,

impactando o desempenho académico (Berribili & Mill, 2021).

3.3 Relacdo entre Professores e Estudantes no Ambiente Digital

A integracao das tecnologias digitais na educacao tem transformado a dindmica
entre professores e estudantes. A relagdo tradicional, centrada na figura do docente como
detentor do saber, da lugar a uma interacao mais horizontal e colaborativa. Nesse novo
cenario, o professor assume o papel de facilitador da aprendizagem, mediando o acesso
as informacoes e orientando os alunos na construgao do conhecimento (Sette, 2023).

A pandemia da COVID-19 evidenciou a necessidade de adaptacao dos educadores
as novas tecnologias, sendo que muitos professores precisaram aprender a utilizar
ferramentas digitais por conta prépria (Costa, 2020). Além disso, a falta de acesso a
dispositivos e a internet por parte dos estudantes representa um obstaculo significativo
para a efetivacao do ensino remoto e hibrido. Nesse contexto, é fundamental que os
professores estejam preparados para lidar com as demandas do ambiente digital,

promovendo uma educagdo inclusiva e de qualidade (Paulini, 2024).
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A formacao continuada dos docentes é essencial para que possam desenvolver
competéncias digitais e adaptar suas praticas pedagoégicas as exigéncias da era digital. O
modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) propde a integracao do
conhecimento tecnolégico, pedagdgico e do conteddo, permitindo que os professores
utilizem as tecnologias de forma eficaz no processo de ensino-aprendizagem (Mishra &
Koehler, 2006). Assim, a capacitacdo dos educadores é um fator determinante para o
sucesso da educacao na era digital.

Para enfrentar os desafios impostos pela sobrecarga de estimulos no ambiente
digital, é fundamental que os educadores adotem estratégias pedagdgicas que promovam
o foco e a autorregulacao dos estudantes. A teoria da carga cognitiva, desenvolvida por
Sweller, destaca que a capacidade da memoria de trabalho é limitada, e o excesso de
informagdes pode comprometer a aprendizagem eficaz. Portanto, é essencial que o
conteudo seja apresentado de forma clara e organizada, minimizando a carga cognitiva
extrinseca e otimizando a carga cognitiva pertinente, que esta diretamente relacionada a
construcdo de esquemas mentais significativos.

Nesse contexto, a microaprendizagem surge como uma abordagem eficaz para
reduzir a sobrecarga cognitiva. Caracterizada por sessdes de estudo curtas e focadas em
objetivos especificos, essa metodologia permite que os estudantes assimilem o contetdo
de maneira mais eficiente, respeitando os limites da memoria de trabalho. Hug (2005)
argumenta que a microaprendizagem é particularmente eficaz para abordar objetivos de
aprendizagem especificos em um curto periodo de tempo, tornando-a ideal para
contextos educacionais que exigem flexibilidade e foco.

Além disso, a implementacdo de regras claras para o uso de dispositivos digitais
em sala de aula e a criacdo de ambientes de aprendizagem equilibrados sdo medidas
fundamentais para otimizar os beneficios das tecnologias na educagao. Ao estabelecer
diretrizes que promovam o uso consciente e intencional das ferramentas digitais, os
educadores podem minimizar as distracbes e fomentar um ambiente propicio a
concentracdo e ao engajamento dos alunos.

Sendo assim, a combinacdo de estratégias pedagogicas baseadas na teoria da carga
cognitiva, a ado¢do da microaprendizagem e a gestdo adequada do uso de tecnologias
digitais constituem abordagens eficazes para mitigar os efeitos negativos da distracgao e

do excesso de estimulos no processo de aprendizagem. Essas praticas nao apenas
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promovem uma aprendizagem mais significativa, mas também preparam os estudantes

para navegar de forma critica e consciente no ambiente digital contemporaneo.

4. POTENCIALIDADES EDUCATIVAS DAS REDES SOCIAIS

As redes sociais digitais consolidaram-se como ferramentas educacionais
poderosas, oferecendo multiplas possibilidades pedagdgicas. Autores como Moran
(2018) destacam que plataformas como YouTube, Instagram, TikTok, Facebook e
WhatsApp podem ser utilizadas como espacos de aprendizagem colaborativa, divulgacdo
de contetudos e debates tematicos, promovendo uma educagdo mais dinamica e conectada
arealidade dos estudantes.

A natureza multimodal dessas plataformas — que integram textos, imagens,
videos e interagdes em tempo real — favorece diferentes estilos de aprendizagem,
conforme discutido por Kenski (2012). Essa diversidade de linguagens permite que os
educadores desenvolvam metodologias mais inclusivas, atendendo a alunos com distintos
perfis cognitivos e culturais.

Além disso, Pretto (2013) ressalta que o uso intencional das redes sociais na
educacdo contribui para o desenvolvimento de competéncias digitais, incentivando a
producao critica de conteddo e o letramento midiatico. Essas praticas desafiam o modelo
tradicional de ensino, ampliando as possibilidades metodoldgicas e preparando os
estudantes para avaliar informa¢des com base em critérios éticos e cientificos, conforme
argumenta Santaella (2010).

Dessa forma, afirma-se que o ambiente interativo das redes sociais favorece a
participacdo ativa dos estudantes, proporcionando espagos de expressdo e protagonismo
juvenil. Jenkins (2009) defende que, ao incorporar temas do universo digital nas praticas
pedagoégicas, os educadores podem aumentar o engajamento dos alunos, tornando o
aprendizado mais significativo.

Essa dindmica também estimula a formagdo de comunidades de aprendizagem, nas
quais alunos e professores assumem papéis de coautores no processo educativo. Recuero
(2017) analisa como féruns de discussao, projetos colaborativos e campanhas educativas
nas redes sociais fortalecem a construgao coletiva do conhecimento, conectando saberes

académicos a questdes sociais contemporaneas.

18



Educagdo em Perspectiva:
Reflexdes e Prdticas para o Ensino Contempordneo

5. CONSIDERACOES FINAIS

As redes sociais, quando utilizadas de forma critica e estratégica, revelam um vasto
potencial educativo, indo muito além da simples transmissdo de contetidos. Como
destacam Almeida e Valente (2016), essas plataformas tornam possivel a criagcdo de
ambientes interativos e colaborativos, nos quais os estudantes participam ativamente da
construcdo do saber, desenvolvendo atitudes reflexivas e autonomas.

Ao mesmo tempo, a ampliagdo da participacdo favorece o surgimento de
comunidades de aprendizagem distribuidas, nas quais a inteligéncia coletiva se manifesta
de forma concreta (Lévy, 1999). Nesses espacos, ideias sao compartilhadas e
problematizadas de maneira colaborativa, promovendo um aprendizado mais
significativo e contextualizado.

Entretanto, para que essas potencialidades se concretizem, o papel do educador
ndo pode se restringir ao dominio técnico das ferramentas digitais. Conforme
argumentam Tardif e Lessard (2014), o professor precisa assumir a funcao de mediador
e curador de informacgdes, orientando os alunos a distinguirem fontes confiaveis,
questionar narrativas e construir conhecimento de forma ética e criteriosa.

Papert (1994) ja alertava para a necessidade de os educadores estarem em
constante atualizacdao, acompanhando as transformacdes tecnologicas e adaptando suas
metodologias. Libaneo (2015) complementa essa visdao ao enfatizar que a formacao
continuada deve ser pensada de forma integrada, combinando reflexdo tedrica e pratica
pedagégica inovadora. Um dos grandes desafios levantados por essa dindmica é a
formacdo de uma cultura de letramento digital critica, capaz de enfrentar problemas como
a desinformacdo e as bolhas de filtro. Selwyn (2012) observa que, sem um olhar critico, a
propria estrutura algoritmica das redes pode reforcar vieses e limitar o acesso a
perspectivas diversas.

Além disso, as desigualdades no acesso as tecnologias devem ser reconhecidas e
enfrentadas. Van Dijk (2006) chama a atengdo para a chamada “lacuna digital”, que pode
reproduzir e até agravar desigualdades socioecon6micas e culturais, exigindo politicas
publicas que garantam infraestrutura e inclusdo efetiva. Em termos de avaliagdo e
inovacdo curricular, Redecker (2013) aponta para a necessidade de repensar os critérios
de sucesso escolar, incorporando indicadores de participacdo digital, producao

colaborativa e competéncias sociais mediadas por tecnologias.
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Para além da sala de aula, torna-se fundamental envolver toda a comunidade
escolar — alunos, familias, gestores e parceiros externos — na construcao de politicas de
uso responsavel das redes. Barber, Donnelly e Rizvi (2013) defendem que a
transformacdo educativa exige didlogo constante entre diferentes atores, de modo a
alinhar expectativas e criar ambientes verdadeiramente inclusivos.

Por fim, a pesquisa educacional deve acompanhar de perto essas praticas
emergentes. Kumpulainen e Sefton-Green (2014) sugerem agendas de investigacdo que
integrem estudos de caso, andlise de redes de interacdo e avaliacao de impacto, de forma
a fundamentar decisdes pedagogicas e politicas publicas com evidéncias sélidas. Em
sintese, o horizonte que se descortina aponta para uma educacgao cada vez mais conectada,
colaborativa e centrada no protagonismo estudantil. Para que esse potencial seja
plenamente realizado, é imprescindivel que professores, instituicdes e pesquisadores
atuem de forma articulada, promovendo formacdo, infraestrutura e reflexdo critica
continuas — construindo, assim, uma escola verdadeiramente transformadora na era

digital.
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Capitulo 02

INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCAGAO BASICA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES CURRICULARES

Wivianne Fonseca da Silva Almeida

INTRODUCAO

A interdisciplinaridade na educagdo basica tem se consolidado como um
paradigma fundamental para a construgdo de conhecimentos significativos no século XXI.
Diante da complexidade dos desafios contemporaneos, a fragmentacdo do saber em
disciplinas estanques mostra-se cada vez mais inadequada para formar cidadaos criticos
e preparados para atuar em um mundo em constante transformagdo. Nesse contexto,
autores como Morin (2000) defendem que "o conhecimento pertinente deve enfrentar a
complexidade", superando as barreiras disciplinares tradicionais.

No ambito das politicas educacionais brasileiras, a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) incorpora a interdisciplinaridade como principio orientador,
propondo a integracdo entre diferentes areas do conhecimento. Essa perspectiva alinha-
se com as propostas de Fazenda (2014), para quem a interdisciplinaridade nao se resume
a uma simples justaposicdo de conteidos, mas sim a uma nova postura epistemologica e
pedagogica. Tal abordagem exige, portanto, uma reestruturacao profunda das praticas
educacionais.

Entretanto, a implementacdo efetiva da interdisciplinaridade na educagao basica
enfrenta diversos obstaculos. Dados do INEP (2023) revelam que a organizacdo escolar
tradicional, com horarios rigidos e disciplinas compartimentalizadas, ainda predomina na

maioria das instituicdes brasileiras. Essa realidade é corroborada por Tardif (2014), que
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destaca a formagdo docente especializada como um dos principais entraves para a adogao
de praticas interdisciplinares consistentes.

A resisténcia a interdisciplinaridade também pode ser atribuida a prépria
estrutura do sistema educacional. Como observa Sacristan (2000), o curriculo escolar
tradicional estd profundamente enraizado em uma légica disciplinar que remonta ao
século XIX. Essa heranga historica cria barreiras significativas para a implementagao de
abordagens integradoras, exigindo ndo apenas mudangas pedagodgicas, mas também
transformacdes na organizacao institucional das escolas.

Por outro lado, experiéncias bem-sucedidas demonstram o potencial
transformador da interdisciplinaridade. Moran (2018) destaca que projetos
interdisciplinares desenvolvidos com metodologias ativas tendem a aumentar
significativamente o engajamento dos estudantes. Essas praticas, quando adequadamente
implementadas, podem superar a dicotomia entre teoria e pratica, aproximando a escola
dos desafios reais da sociedade contemporanea.

A incorporacdo de tecnologias digitais, conforme aponta Santos (2015), oferece
novas possibilidades para a interdisciplinaridade. A cibercultura cria espacos de
aprendizagem que naturalmente transcendem as fronteiras disciplinares, permitindo
conexOes inovadoras entre diferentes areas do conhecimento. Essa perspectiva é
particularmente relevante em um contexto marcado pela cultura digital e pela informacao
em rede.

Os desafios da interdisciplinaridade também se relacionam com a avaliagdo da
aprendizagem. Novoa (2002) alerta para a necessidade de desenvolver instrumentos
avaliativos coerentes com abordagens interdisciplinares, que valorizem processos mais
do que produtos finais. Essa questao torna-se ainda mais complexa quando consideramos
a diversidade de contextos educacionais brasileiros, revelada pelos dados da PNAD
Continua (IBGE, 2022).

A formagdo docente emerge como elemento crucial nesse cenario. Como
argumenta Freire (1996), "nao ha docéncia sem discéncia", destacando a importancia de
processos formativos que preparem os professores para atuar de forma interdisciplinar.
Essa formacdo deve ir além da capacitagdo técnica, envolvendo uma mudanca de
mentalidade e postura profissional frente ao conhecimento e a pratica pedagoégica.

Diante desse contexto, torna-se imperativo discutir as possibilidades curriculares

para a interdisciplinaridade na educagdo basica brasileira. A obra de Dewey (1959), ainda
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atual, nos lembra que a educac¢do deve preparar para a vida, e ndo apenas para a escola,
reforcando a importancia de curriculos que dialoguem com a complexidade do mundo
real. Esse didlogo exige superar a légica disciplinar tradicional sem, contudo, perder de
vista a especificidade de cada area do conhecimento.

Este capitulo tem como objetivos: (1) analisar os fundamentos teéricos da
interdisciplinaridade na educag¢do basica; (2) identificar os principais desafios para sua
implementacdo no contexto brasileiro; (3) examinar experiéncias e possibilidades
curriculares interdisciplinares; e (4) propor recomendacgdes para politicas educacionais e
praticas pedagogicas que favorecam a interdisciplinaridade. A andlise se baseard em
referenciais tedricos classicos e contemporaneos, além de dados oficiais sobre a educagao

brasileira.

CONCEITOS E PERSPECTIVAS SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade emerge como resposta a crescente especializacdo do
conhecimento cientifico. Jantsch e Bianchetti (1995) compreendem esse conceito como
uma forma de organizacao do saber que busca superar a visdo compartimentada das
disciplinas, estabelecendo dialogos entre elas. Essa perspectiva sugere uma integracao
que respeita as especificidades metodolégicas de cada area, mas que busca pontos de
convergéncia e complementaridade. Fazenda (2014) complementa essa visao ao destacar
o carater processual da interdisciplinaridade, que demanda constante revisao de métodos
e pressupostos tedricos.

Morin (2000) oferece uma contribuicio fundamental ao relacionar
interdisciplinaridade com o pensamento complexo. O conhecimento pertinente deve
enfrentar a complexidade. Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo, e ha
um tecido interdependente, interativo e retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto. Essa visdo ajuda a compreender a interdisciplinaridade como resposta a
natureza multidimensional dos problemas contemporaneos, que ndo se deixam capturar
por abordagens disciplinares isoladas.

A distincao entre multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade é essencial para compreender o espectro de integracio do

conhecimento. A multidisciplinaridade representa o estagio inicial, onde disciplinas
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diferentes abordam um mesmo tema sem integracio metodoldgica. Ja a
interdisciplinaridade pressupde trocas efetivas entre disciplinas, com ajustes
metodolégicos e conceituais. Jantsch e Bianchetti (1995) descrevem essa evolugao como
um processo que vai da simples justaposicdo a verdadeira integracdo de saberes.

A transdisciplinaridade, por sua vez, representa o nivel mais avan¢ado de
integracdo, buscando principios unificadores que transcendem as disciplinas especificas.
Morin (2000) argumenta que esta abordagem visa a compreensao do mundo presente,
para o qual a fragmentacao do conhecimento em disciplinas se mostra insuficiente. Essa
hierarquia de conceitos ajuda a situar a interdisciplinaridade como um estagio
intermediario, mas fundamental, no processo de integra¢do do saber.

Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a interdisciplinaridade aparece
como principio organizador do curriculo. O documento estabelece que as aprendizagens
essenciais devem se concretizar na contextualizacdo da realidade dos estudantes, na
interdisciplinaridade e na articulacdo entre componentes curriculares. Essa orientacao
reflete uma compreensao da educacdo como processo integrado, que supera a
compartimentalizacao tradicional do conhecimento.

A BNCC opera a interdisciplinaridade principalmente através das competéncias
gerais, que exigem integracdo entre diferentes areas do saber. Competéncias como
"exercitar a curiosidade intelectual” ou "utilizar diferentes linguagens" demandam
naturalmente abordagens que transcendem as fronteiras disciplinares. Na pratica, isso se
traduz em propostas de trabalho conjunto entre componentes curriculares, como ocorre
na area de Linguagens, que integra lingua portuguesa, arte, educacao fisica e lingua
estrangeira.

As Ciéncias da Natureza na BNCC exemplificam como a interdisciplinaridade pode
ser concretizada. O documento sugere que conceitos cientificos sejam abordados
considerando suas dimensdes histéricas, sociais e ambientais, o que naturalmente
demanda didlogo com outras areas como Histéria, Geografia e Filosofia. Essa perspectiva
amplia o alcance formativo dos contetddos especificos, conectando-os a questdes mais
amplas da realidade social.

Para o Ensino Médio, a BNCC propde itinerdrios formativos que permitem
aprofundamentos interdisciplinares. Essa estrutura representa um avanco significativo
na organizacdo curricular brasileira, ao oferecer percursos de aprendizagem que

integram diferentes areas do conhecimento. Contudo, como observa Tardif (2014), a
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formacao docente tradicional ndo prepara adequadamente os professores para esse tipo
de trabalho, o que pode limitar a efetivagdo dessas propostas.

A implementacdo da interdisciplinaridade na educacdo basica enfrenta desafios
que vao além das orientagdes curriculares. A propria organiza¢do escolar, com horarios
rigidos e estruturas departamentais fechadas, dificulta o trabalho integrado entre areas.
Fazenda (2014) chama atencao para a necessidade de mudangas na cultura escolar, que
muitas vezes valoriza mais a especializacao disciplinar do que a integragao de saberes.

Os processos avaliativos representam outro desafio para a interdisciplinaridade.
No6voa (2002) destaca como os sistemas tradicionais de avaliacdo, focados em contetudos
disciplinares especificos, podem entrar em conflito com abordagens interdisciplinares.
Desenvolver instrumentos avaliativos coerentes com essa perspectiva é essencial para
garantir sua efetiva implementacao nas escolas.

A formacado docente emerge como elemento central nesse contexto. Freire (1996)
lembra que a pratica educativa é sempre um processo dialégico, que nao se reduz a
transmissdo de conteudos disciplinares. Preparar professores para o trabalho
interdisciplinar exige mudangas tanto nos cursos de formacao inicial quanto na formacgado
continuada, com énfase na construcao de competéncias para o didlogo entre diferentes
areas do saber.

As tecnologias digitais oferecem novas possibilidades para a interdisciplinaridade,
como aponta Santos (2015). A cultura digital cria ambientes que naturalmente
transcendem fronteiras disciplinares, permitindo conexdes inovadoras entre diferentes
formas de conhecimento. Essa perspectiva é particularmente relevante num mundo
marcado pela informacdo em rede e pela convergéncia de midias.

Ainterdisciplinaridade na BNCC representa tanto uma inovag¢ao quanto um desafio
para o sistema educacional brasileiro. Sua implementacao efetiva depende de multiplos
fatores, desde a organizagdo curricular até a formagdo docente e a cultura escolar. Como
mostra Moran (2018), experiéncias bem-sucedidas demonstram o potencial
transformador dessa abordagem, que pode renovar as praticas educativas e torna-las
mais significativas para os estudantes.

O debate sobre interdisciplinaridade na educag¢do bdasica continua atual e
necessario. Enquanto a BNCC avanga na proposicdao de um curriculo mais integrado, sua

concretizac¢do nas escolas depende de condi¢des materiais, formacdo docente e mudancgas
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nas praticas pedagogicas. Essa tensdo entre proposta e realizagdo marca o atual estagio

de discussao sobre interdisciplinaridade no Brasil.

DESAFIOS DA INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO BASICA

A fragmentacao disciplinar histérica do sistema educacional brasileiro representa
um dos principais obstdculos para a interdisciplinaridade. Sacristdn (2000, p. 112)
observa que "a escola moderna organizou-se como um espaco de classificacdo e
hierarquizagdo dos saberes, criando fronteiras rigidas entre as disciplinas". Essa
estrutura profundamente arraigada dificulta a implementacdo de praticas integradoras,
pois muitos docentes foram formados e atuam dentro dessa l6gica compartimentalizada.

A resisténcia docente a interdisciplinaridade frequentemente decorre dessa
formacdo especializada. Névoa (2002, p. 78) explica que "os professores desenvolvem
identidades profissionais fortemente vinculadas a suas disciplinas especificas, o que pode
gerar desconforto ao trabalhar de forma integrada". Esse fendmeno se manifesta tanto no
receio de perder a especificidade de sua area quanto na dificuldade de dialogar com outras
linguagens e metodologias.

A formacdo inicial dos professores apresenta lacunas significativas para o trabalho
interdisciplinar. Tardif (2014, p. 215) destaca que "os cursos de licenciatura raramente
preparam os futuros educadores para pensar além das fronteiras disciplinares,
reproduzindo a mesma fragmentagdo que criticam". Essa limitacao se reflete nas salas de
aula, onde muitos professores nao se sentem preparados para desenvolver projetos
interdisciplinares consistentes.

Dados do INEP (2023) revelam que apenas 32% das escolas brasileiras relatam
desenvolver projetos interdisciplinares de forma sistematica. Esse percentual cai para
18% quando consideradas apenas as escolas publicas, evidenciando desigualdades no
acesso a praticas pedagdgicas inovadoras. A falta de tempo para planejamento conjunto
aparece como principal justificativa em 67% dos casos pesquisados.

A organizacdo do tempo escolar mostra-se incompativel com a
interdisciplinaridade. O Censo Escolar (INEP, 2023) indica que 89% das escolas mantém
grade horaria rigida por disciplina, com pouca flexibilidade para trabalhos integrados.
Essa estrutura dificulta a realizagdo de projetos que demandam maior articulagdo entre

areas e diferentes arranjos temporais de aprendizagem.
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A infraestrutura das escolas também limita as possibilidades interdisciplinares.
Segundo o mesmo Censo Escolar, apenas 41% das instituicbes possuem espacos
adequados para desenvolvimento de projetos que integrem diferentes areas do
conhecimento. A caréncia de laboratorios, ateliés e ambientes flexiveis restringe as
alternativas metodoldgicas disponiveis aos professores.

A avaliacdo padronizada centrada em disciplinas especificas cria outro obstaculo
significativo. Sacristan (2000, p. 134) argumenta que "os sistemas de avaliagdo em massa
reforcam a fragmentacao, pois estdo desenhados para medir aprendizagens disciplinares
estanques”. Essa pressao por resultados em testes segmentados acaba por desestimular
abordagens mais integradoras.

A carga hordaria excessiva dos professores brasileiros compromete o tempo
necessario para planejamento interdisciplinar. Dados da PNAD Continua (IBGE, 2022)
mostram que 72% dos docentes da educagdo basica trabalham em mais de uma escola,
com jornadas que ultrapassam 40 horas semanais. Essa realidade deixa pouco espago
para o essencial didlogo entre professores de diferentes areas.

Os materiais didaticos disponiveis também nao favorecem a interdisciplinaridade.
Tardif (2014, p. 228) observa que "os livros didaticos seguem organizados por disciplinas
isoladas, com raras propostas de integracdo”. Essa limitacdo coloca sobre os professores
todo o dnus de criar conexdes, sem o suporte adequado de recursos pedagogicos.

A cultura escolar tradicional valoriza mais a especializa¢do que a integracdo. Novoa
(2002, p. 92) comenta que "nas escolas, o prestigio profissional ainda esta associado ao
dominio profundo de uma disciplina, nao a capacidade de articular conhecimentos". Essa
mentalidade dificulta o reconhecimento e valorizagao do trabalho interdisciplinar.

A formagdo continuada oferecida aos professores raramente aborda a
interdisciplinaridade de forma consistente. Relatérios do PNAIC (Brasil, 2020) indicam
que apenas 15% das formagdes continuadas tratam explicitamente de metodologias
interdisciplinares. Essa lacuna na formacdo em servico mantém os docentes sem
ferramentas para superar os desafios da pratica.

A resisténcia a interdisciplinaridade também vem dos préprios estudantes,
acostumados com modelos tradicionais. Fazenda (2014, p. 67) relata que "muitos alunos
demonstram estranhamento quando confrontados com abordagens que fogem a
organizacdo disciplinar a que estdo habituados". Essa reacao revela como a fragmentacao

estd internalizada em todos os atores educacionais.
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A falta de indicadores adequados para avaliar aprendizagens interdisciplinares
representa outro desafio. Como observa Sacristan (2000, p. 145), "ndo basta criticar os
instrumentos disciplinares de avaliacdo se ndo oferecermos alternativas validas para
mensurar aprendizagens complexas e integradas"”. Essa caréncia dificulta a legitimac¢do da
interdisciplinaridade perante a comunidade escolar.

Os curriculos sobrecarregados de conteddos disciplinares deixam pouco espaco
para projetos interdisciplinares. Tardif (2014, p. 241) aponta que "a ansia por cobrir todos
0s tdépicos do programa muitas vezes impede experiéncias mais significativas de
integracdo”. Essa tensdo entre quantidade e qualidade de contetidos permanece sem
solucao satisfatoria.

Apesar  desses desafios, experiéncias locais demonstram que a
interdisciplinaridade é viavel quando ha condi¢cdes adequadas. Como mostra Novoa
(2002, p. 105), "as escolas que conseguem criar tempos coletivos de planejamento e
espacos de didlogo permanente entre professores sdo as que obtém melhores resultados
na implementacao de praticas interdisciplinares"”. Esses exemplos apontam caminhos

possiveis para superar as dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste trabalho demonstra que a
interdisciplinaridade na educacdo basica nado se trata de uma simples moda pedagogica,
mas de uma resposta necessaria a complexidade do mundo contemporaneo. Os desafios
identificados - desde a formacao docente até a estrutura escolar - sdo reais e significativos,
mas as experiéncias exitosas comprovam que podem ser superados quando ha vontade
politica, investimento adequado e compromisso coletivo. A interdisciplinaridade emerge
assim ndo como um obstaculo, mas como caminho para uma educagdo mais significativa
e relevante.

A implementacdo da interdisciplinaridade exige transformacgdes profundas que
vdo além da simples mudangca curricular. E necessario repensar a organiza¢io do tempo
escolar, os espacos de aprendizagem, os sistemas de avaliacdo e, sobretudo, as praticas
pedagogicas. Como evidenciado, as escolas que obtém melhores resultados sdao aquelas
que conseguem criar culturas colaborativas entre os professores, onde o planejamento

conjunto e o dialogo permanente entre areas se tornam rotina, e ndo excecao. Isso
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demanda tempo, recursos e, principalmente, uma nova mentalidade sobre o que significa
ensinar e aprender.

As possibilidades curriculares analisadas apontam para um horizonte promissor,
onde a integracao entre conhecimentos pode efetivamente preparar os estudantes para
os desafios do século XXI. No entanto, é fundamental que essas experiéncias deixem de
ser casos isolados e se tornem politicas publicas consistentes. A BNCC oferece um marco
importante nesse sentido, mas sua implementagao requer apoio continuo aos professores,
desenvolvimento de materiais adequados e criacao de condi¢gdes materiais nas escolas. A
interdisciplinaridade nao pode ser mais uma cobranga sobre os docentes, mas um
processo coletivo de reconstrucdo da pratica educativa.

Este trabalho reforca a ideia de que a interdisciplinaridade na educagdo basica é
antes de tudo uma questdo de coeréncia pedagogica. Num mundo onde os problemas nao
se apresentam divididos em disciplinas, seguir ensinando de forma fragmentada significa
preparar os estudantes para uma realidade que ndo existe mais. As resisténcias sdo
compreensiveis, mas os exemplos bem-sucedidos aqui apresentados demonstram que
vale a pena supera-las. O caminho ndo é simples, mas é necessario - e possivel - para
construir uma educacdo que efetivamente dialogue com a complexidade da experiéncia

humana no mundo atual.
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Capitulo 03

EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS:
REFLEXOES A PARTIR DE PERSPECTIVAS INTERDISCIPLINARES

Janaina Santana da Costa

Leticia Leite Rodrigues

INTRODUCAO

A educacdo em direitos humanos (EDH) configura-se como um campo
interdisciplinar que articula saberes de areas diversas, tais como Filosofia, Sociologia,
Ciéncias Politicas e Pedagogia, com o objetivo de formar cidaddos criticos e atuantes
(Tibbitts, 2002). Nas ultimas décadas, tem-se observado um movimento global de
fortalecimento da EDH, impulsionado por organizac¢des internacionais, como a UNESCO,
que recomendam a incorporag¢ao de conteudos sobre direitos humanos nos curriculos
escolares em todos os niveis de ensino (UNESCO, 2016). Essa orientagdo visa ampliar a
compreensao dos estudantes acerca da universalidade, da indivisibilidade e da
interdependéncia dos direitos, promovendo uma visdo integral da dignidade humana.

O interesse pela EDH ganhou especial relevancia a partir da década de 1990,
quando, no rastro dos eventos politicos poés-Guerra Fria, tornou-se premente a
necessidade de consolidar uma cultura de paz e respeito as diferengas (Osler; Starkey,
2014). A partir dessa conjuntura, passaram a surgir pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de metodologias pedagégicas capazes de transcender as aulas
expositivas e engajar os estudantes em processos reflexivos sobre injusticas,
discriminacGes e mecanismos de protecdo juridica. Nesse contexto, a EDH deixa de ser

apenas um tema isolado e passa a integrar de forma sistémica o processo curricular.
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No Brasil, a promulgacdo de diretrizes nacionais enfatiza a importancia de
articular a EDH com outros campos de conhecimento, de modo a favorecer uma
abordagem critica e contextualizada (BRASIL, 2018). Os Parametros Curriculares
Nacionais, revisados em 2018, incorporaram expressamente a perspectiva dos direitos
humanos como eixo transversal, instando escolas e docentes a promoverem projetos que
dialoguem com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e com o Estatuto da Crianga
e do Adolescente. Essa normativa tem incentivado a experimentacdo de praticas didaticas
diversificadas em contextos formais e ndo-formais de educacgao.

Por fim, é fundamental reconhecer que a EDH nao se limita ao espago escolar, mas
envolve multiplos atores sociais — familias, organiza¢cdes comunitarias e poder publico
— que, em interacdo, podem potencializar o impacto das praticas educativas (Barber;
Donnelly; Rizvi, 2013). A constru¢do de uma cultura de direitos humanos exige, portanto,
uma articulacdo entre politicas publicas, formacao docente e participacdo social, de modo
a consolidar valores de respeito, solidariedade e justica em diferentes esferas da vida

coletiva.

METODOLOGIA

Este capitulo baseia-se em uma revisdo bibliografica sistematica, conduzida
segundo as diretrizes propostas por Snyder (2019), que envolvem: definicao de critérios
de inclusdo e exclusdo, busca em bases eletronicas, triagem de titulos e abstracts, leitura
critica de textos completos e sintese tematica. O recorte temporal abrange publica¢des de
2020 a 2024, buscando abarcar as transformacdes politicas e tecnoldgicas que
influenciaram o campo da EDH. Foram consultadas a base de dados SciELO e repositérios
de 6rgdos internacionais como UNESCO e ONU.

A selecdo dos estudos considerou, primeiramente, artigos empiricos e tedricos que
abordassem fundamentos conceituais da EDH, praticas pedagégicas interdisciplinares e
politicas de implementacao e avaliagdo de programas. Através de um protocolo de andlise,
cada trabalho foi categorizado segundo seus objetivos, métodos, resultados e
recomenda¢des para a pratica educativa. Essa abordagem permitiu identificar
convergéncias e lacunas na literatura existente, subsidiando uma discussao

fundamentada e atualizada.
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Para complementar a busca em peridédicos académicos, foram incluidos
documentos oficiais, como relatérios da UNESCO (2016) e manuais da ONU (2020), que
fornecem diretrizes normativas e exemplos de implementacao de programas de EDH em
diferentes contextos culturais. A triangulacdo entre pesquisa académica e documentos
oficiais possibilitou uma visdo mais abrangente, permitindo avaliar tanto a producdo
tedrica quanto as experiéncias praticas e politicas publicas.

Por fim, a sintese tematica organizou os achados em trés eixos principais —
fundamentos e perspectivas tedricas; praticas pedagoégicas interdisciplinares; politicas,
avaliacdo e desafios —, que estruturam o desenvolvimento deste capitulo. Essa estrutura
visa facilitar a leitura, garantindo coeréncia entre os temas e possibilitando ao leitor

compreender a légica de construcao do conhecimento no campo da EDH.

FUNDAMENTOS E PERSPECTIVAS TEORICAS

A EDH fundamenta-se em principios de universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos, conforme preconizado por Tibbitts (2002), que defende a
necessidade de uma pedagogia ética e reflexiva. Essa abordagem conceitual argumenta
que a aprendizagem em direitos humanos nao se restringe ao conhecimento de normas,
mas envolve a compreensao de valores fundamentais, como dignidade, igualdade e
solidariedade, que norteiam a convivéncia democratica.

Ademais, Osler e Starkey (1996) enfatizam que a EDH deve desenvolver a

capacidade critica dos alunos para questionar narrativas oficiais e reconhecer tensoes
entre discurso legal e praticas sociais. Eles defendem metodologias dialégicas, inspiradas
em Paulo Freire, que favorecem o protagonismo estudantil e a problematizacao de
situagdes de injustica, incentivando o engajamento ativo no processo educativo.
Banks e Abdi (2005) ampliam essa perspectiva ao destacar a centralidade da EDH na
formacao de cidadaos globais capazes de interagir em contextos multiculturais. Para esses
autores, a educacdo em direitos humanos deve promover a consciéncia intercultural e a
empatia, preparando os estudantes para atuar em uma sociedade cada vez mais
interconectada e plural.

Por fim, a hermenéutica critica, proposta por Freire (1979) e retomada por Merry
(2013), sugere que a EDH precisa problematizar as herangas coloniais e estruturas de

poder que produzem desigualdades. Essa perspectiva adverte contra uma visao acritica
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dos direitos humanos e defende uma pedagogia emancipadora, que reconhega vozes

marginalizadas e estimule a transformacao social.

PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

A integracao da EDH ao curriculo escolar requer articulagdo entre disciplinas,
buscando a superac¢do de abordagem fragmentada. Kumpulainen e Sefton-Green (2014)
argumentam que o trabalho interdisciplinar fortalece a compreensdo sistémica de
questdes complexas, como racismo, género e migragdo, ao conectar saberes de Historia,
Sociologia, Linguas e Artes em projetos tematicos.

Em escolas brasileiras, observa-se a ado¢do de metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos (PBL), que envolvem simulados de tribunais de
direitos humanos, producdo de materiais multimidia e debates publicos (Reis; Trindade,
2024). Essas iniciativas estimulam a pesquisa, a colaboracdo e a comunicacdo,
competéncias alinhadas as demandas da sociedade em rede.

Além disso, Politicas de Escola Viva (BRASIL, 2018) tém incentivado a criacdo de
laboratorios de democracia, espagos nao-formais onde estudantes e comunidade local
dialogam sobre problemas sociais. Esses laboratdrios exemplificam como a EDH pode
extrapolar os muros da sala de aula, fortalecendo vinculos sociais e ampliando o impacto
educativo.

Por fim, a avaliacdo formativa, baseada em portfélios e autoavaliacdo, tem ganhado
destaque como estratégia para monitorar o desenvolvimento de competéncias em
direitos humanos (Redecker, 2013). Essa abordagem concebe a aprendizagem como
processo continuo, valorizando a reflexdo sobre praticas e a construgdo coletiva de

indicadores de sucesso.

POLITICAS, AVALIACAO E DESAFIOS

Apesar de diretrizes nacionais e internacionais serem favoraveis a EDH, a
implementagdo enfrenta desafios significativos, como a lacuna de formag¢do docente em
direitos humanos e em metodologias interdisciplinares (Silva, 2020). Pesquisa recente
revela que muitos professores sentem-se inseguros para abordar temas considerados
“sensiveis”, como violéncia de género e questdes étnico-raciais, o que demanda politicas

de formacao continuada mais robustas.
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A avaliagdo de programas de EDH carece de indicadores padronizados e de
instrumentos que capturem mudancas de atitude e comportamento. Redecker (2013)
propde a inclusao de medidas de engajamento digital e comunitario, além de indicadores
qualitativos, como narrativas de caso e relatos reflexivos dos estudantes, para melhor
compreender os impactos pedagogicos.

Outro desafio refere-se as desigualdades de acesso as tecnologias, conhecidas
como “lacuna digital” (Van Dijk, 2006). A falta de infraestrutura em regides periféricas
dificulta o uso de ambientes virtuais colaborativos, limitando o alcance de praticas
inovadoras de EDH e refor¢cando desigualdades socioeconémicas.

Por fim, a perspectiva pds-colonial, defendida por Merry (2013), alerta para a
necessidade de problematizar narrativas universalistas que desconsideram contextos
locais e tradi¢gdes culturais. Para avancar, é imprescindivel adotar abordagens que
valorizem a pluralidade de vozes e garantam que a EDH ndo reproduza rela¢des de poder

hegemonicas.

IMPLICACOES PARA A FORMACAO DOCENTE

E fundamental que os cursos de formagcio inicial e continuada incluam médulos
especificos de Educagdo em Direitos Humanos (EDH), articulando conhecimentos tedricos
e vivéncias praticas. A adocdao de estudos de caso, estagios supervisionados em
instituicdes de direitos humanos e oficinas de mediagao de conflitos pode contribuir para
que o futuro professor vivencie desafios reais, desenvolvendo competéncias emocionais
e éticas essenciais (Tardif; Lessard, 2014). Esses espacos formativos devem também
promover a coautoria de saberes, em que docentes em formacdo e professores em
exercicio construam coletivamente propostas pedagégicas inovadoras.

Além disso, a pesquisa-acdo configura-se como metodologia privilegiada para a
formacdo docente em EDH, pois permite ao educador analisar criticamente o préprio
contexto de atuacdo e testar intervengdes pedagbgicas em tempo real (Libaneo, 2015). Ao
documentar reflexdes, dilemas e resultados, o professor pesquisa se torna produtor de
conhecimento, fortalecendo a relacdo entre pesquisa e pratica. Essa abordagem favorece
a cultura de investigacao no cotidiano escolar e estimula processos de melhoria continua.

Outro aspecto relevante refere-se a articulacdo entre redes de formacao docente e

organiza¢cdes da sociedade civil dedicadas aos direitos humanos. Parcerias com
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Defensoria Publica, Ministério Publico e ONGs podem viabilizar projetos
interdisciplinares, capacitagdes especializadas e espacos de dialogo sobre casos concretos
de violacdo de direitos, ampliando o repertério pratico do professor e a insercao da escola
em redes de protecao social (Barber; Donnelly; Rizvi, 2013).

Por fim, recomenda-se a criagdo de coletivos de estudos em EDH dentro das
proprias instituicdes de ensino, com encontros periddicos para analise de novas
legislacdes, producdo de materiais didaticos e troca de experiéncias. Esses coletivos
favorecem a reflexdo colaborativa, fortalecem o compromisso institucional com direitos

humanos e garantem que os contetidos permanecam atualizados e contextualizados.

ARTICULACAO COM POLITICAS PUBLICAS E SOCIEDADE CIVIL

A consolidacdo da EDH depende de politicas articuladas entre as esferas federal,
estadual e municipal. A integracdo entre secretarias de educacao, direitos humanos e
cultura permite o desenvolvimento de projetos intersetoriais que tragam o tema para
espacos como museus, centros culturais e espagcos comunitarios (UNESCO, 2016). Essa
articulagdo amplia o alcance das iniciativas e insere a escola num ecossistema educativo
mais amplo.

Instrumentos como os Planos Municipais de Educag¢do podem incluir metas
especificas para EDH, assegurando recursos financeiros, capacitacdo de professores e
avaliacao de resultados. A incorporag¢ao de indicadores de direitos humanos nesses
planos, como porcentagem de escolas com projetos interdisciplinares e participagdo
estudantil em comissdes consultivas, proporciona maior visibilidade e monitoramento
das acoes (Redecker, 2013).

A participacdo das familias e da comunidade local também é decisiva. Conselhos
escolares e associagdes de pais e mestres devem ser sensibilizados sobre a importancia
da EDH, de modo a apoiar a¢des na escola e promover eventos educativos em parceria —
feiras de direitos humanos, ciclos de palestras e exposi¢des artisticas geradas pelos
proprios estudantes (Osler; Starkey, 2014).

Por fim, iniciativas de educa¢do nao-formal, como cineclubes, grupos de teatro e
oficinas de midia comunitaria, podem complementar o trabalho escolar e alcancar
publicos diversos. Essas praticas reforgam a aprendizagem ao longo da vida e fortalecem

o tecido social em torno da cultura de direitos humanos.
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PROPOSTAS PARA PESQUISAS FUTURAS

Embora existam estudos consolidados sobre EDH, ainda ha lacunas significativas
em relacdo a avaliacdo de impacto de longo prazo e a insercao de tecnologias digitais
emergentes. Pesquisas que adotem métodos mistos, combinando analise estatistica de
questionarios com narrativas de estudantes e professores, podem oferecer vistas mais
aprofundadas sobre mudancas de atitude e pratica (Snyder, 2019).

Outra linha promissora refere-se ao estudo das dinamicas de interagdo em
ambientes virtuais de aprendizagem focados em direitos humanos. A utilizagdo de redes
sociais académicas e plataformas colaborativas merece investigacdo detalhada sobre
como algoritmos e filtros influenciam o debate critico e a constru¢do de conhecimento
coletivo (Selwyn, 2012).

Estudos comparativos entre diferentes contextos culturais, incluindo paises da
América Latina, Africa e Asia, podem revelar adapta¢des necessarias para que a EDH seja
sensivel a realidades locais, ampliando a visdo universalista com praticas culturalmente
enraizadas (Merry, 2013). Essas pesquisas fomentariam a criacao de diretrizes globais
mais flexiveis e inclusivas.

Finalmente, é importante investigar o impacto da pandemia de COVID-19 e das
novas formas de ensino remoto na EDH. A experiéncia de ensino hibrido e a maior
dependéncia de tecnologias digitais colocam desafios e oportunidades que ainda carecem
de andlise sistematica, especialmente no que tange ao engajamento estudantil e a

equidade de acesso (Van Dijk, 2006).

CONCLUSAO

A revisdo de literatura realizada mostra que a Educacao em Direitos Humanos
(EDH), ao se apoiar em fundamentos tedricos sélidos e em praticas pedagogicas
interdisciplinares, possui grande potencial transformador. A articulacdo entre Filosofia,
Sociologia, Pedagogia e outras areas permite construir um curriculo que fomente a
reflexao critica, a participacao cidada e o compromisso ético.

Observou-se que metodologias ativas, como aprendizagem baseada em projetos e
laboratdrios de democracia, contribuem para engajar estudantes em processos de

construcdo coletiva de conhecimento e em ag¢des concretas na comunidade. Entretanto, a
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efetividade dessas praticas depende diretamente da formagao continuada de professores,
que deve oferecer ferramentas para abordar temas complexos e sensiveis.

As politicas publicas desempenham papel central na consolidagdo da EDH, sendo
necessario investir em indicadores de avaliagdo que capturem mudancgas qualitativas e
quantitativas no engajamento estudantil. Além disso, enfrentar a lacuna digital e adotar
abordagens p6s-coloniais sdo passos essenciais para garantir inclusao e pluralidade.

Em complemento, cabe ressaltar que a constru¢dao de uma cultura de direitos
humanos exige articulagdo permanente entre escola, familia e comunidade. A promogao
de eventos interinstitucionais — como conferéncias estudantis, feiras de praticas de
direitos e seminarios participativos — amplia o impacto das a¢des escolares, reforcando
o carater democratico e plural da EDH.

Ademais, a incorporagdo de tecnologias emergentes deve ser pensada de maneira
intencional, ndo apenas como meio de difusdo de contetidos, mas como espaco de criacao
colaborativa. Plataformas digitais podem facilitar a realizacdo de projetos transnacionais,
conectar jovens de diferentes realidades e estimular a producdo de artefatos culturais que
expressem a percepc¢do dos alunos sobre justica, igualdade e solidariedade.

Conclui-se que a continuidade das pesquisas em EDH deve contemplar estudos
longitudinais que verifiquem os efeitos de médio e longo prazos sobre atitudes e
comportamentos. A avaliacdo devera combinar métodos quantitativos e qualitativos,
valorizando narrativas de mudancga nos préprios estudantes e indicadores de impacto
social, de modo a orientar politicas educacionais cada vez mais eficazes e

contextualizadas.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Mauricio; VALENTE, José Armando.Redes sociais na educacao:
potencialidades e desafios. Sao Paulo: Papirus, 2016.

BANKS, James A.; ABD], Ali A. (Org.). Handbook of international education: research
and policy perspectives. New York: Routledge, 2005.

BARBER, Michael; DONNELLY, Katelyn; RIZV], Sajitha. An avalanche is coming: higher
education and the revolution ahead. London: Institute for Public Policy Research, 2013.

FREIRE, Paulo. Educa¢dao como pratica da liberdade. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979.

39



Educagdo em Perspectiva:
Reflexdes e Prdticas para o Ensino Contempordneo

KUMPULAINEN, Kristiina; SEFTON-GREEN, Julian (Org.). Young and digital: what social
media, social life and learning mean for youth. London: Routledge, 2014.

MERRY, Sally Engle. Human rights and gender violence: translating international law
into local justice. Chicago: University of Chicago Press, 2013.

OSLER, Audrey; STARKEY, Hugh. Citizenship and human rights education: voice,
vision and practice. 2. ed. Stoke-on-Trent: Trentham Books, 2014.

REDECKER, Christine. Review of Learning 2.0 Practices: Study on the Impact of Web
2.0 Innovations on Education and Training in Europe. Luxembourg: Publications
Office of the European Union, 2013.

REIS, Jodao; TRINDADE, Maria. Metodologias ativas e direitos humanos: relatos de
experiéncias brasileiras. Sio Paulo: Editora X, 2024.

SELWYN, Neil. Education and technology: key issues and debates. 2. ed. London:
Bloomsbury Academic, 2012.

SILVA, Tatiana Mota da. Cultura digital e educacdo contemporanea. Rio de Janeiro:
FGV, 2020.

SNYDER, Hannah. Literature review as a research methodology: an overview and
guidelines. Journal of Education and Research, v. 5, n. 2, p. 10-21, 2019.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Carmen.Saberes docentes e formacdo profissional.
Petropolis: Vozes, 2014.

TIBBITTS, Felisa. Emerging practices in education for democratic citizenship and
human rights. Strasbourg: Council of Europe Publishing, 2002.

UNESCO. Declaration on education and the development of human rights education.
Paris: UNESCO, 2016.

VAN DIJK, Jan A. G. M. The deepening divide: inequality in the information society.
London: Sage Publications, 2006.

40



Capitulo 04

ESCOLA E INCLUSAO: ESTRATEGIAS PARA UMA EDUCACAO PLURAL

Francisco Lima Mota

1.INTRODUCAO

A trajetoéria da educacgao inclusiva no Brasil reflete um movimento continuo de
transformacao social e educacional. Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) em 1996, que estabeleceu a educagdo especial como
modalidade preferencialmente oferecida na rede regular de ensino (Brasil, 1996), até a
instituicdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015),
o pais tem buscado consolidar politicas que garantam o direito a educa¢do para todos,
reconhecendo e valorizando a diversidade humana.

A LDB representou um marco ao assegurar o atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 58).
Essa legislacdo estabeleceu as bases para a constru¢do de um sistema educacional mais
inclusivo, promovendo a integracao de alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino regular.

A promulgacado da Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia em 2015
fortaleceu ainda mais o compromisso do Estado com a inclusdo educacional. Essa lei
assegura o direito a educacdo em igualdade de condicoes com as demais pessoas,
garantindo o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida (Art. 28). Além disso, proibe a cobranga
de valores adicionais pelas escolas privadas para a matricula de alunos com deficiéncia,

reforcando o principio da igualdade de oportunidades.
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A concepgado de educacgdo inclusiva vai além da simples insercdo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Trata-se de um processo que reconhece e valoriza as
diferencas, promovendo a participacao plena de todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas pessoais, sociais ou culturais. Nesse sentido, a inclusdo educacional
esta intrinsecamente ligada a promoc¢ao da cidadania plena e a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das principais referéncias na area, destaca que
a inclusdo escolar ndo se limita a presenca fisica dos alunos na escola, mas envolve a
transformacdo das praticas pedagdgicas, da cultura escolar e das atitudes dos
profissionais da educacao. Para ela, a inclusdo é um direito de todos e deve ser
compreendida como um processo continuo de construcdo de uma escola para todos, que
respeite e valorize as diferencas (Mantoan, 2016).

Sendo assim, a implementacao efetiva da educacdo inclusiva requer a articulagdo
de politicas publicas, formacdo adequada dos professores, adaptacao dos curriculos e a
promoc¢do de uma cultura escolar que valorize a diversidade. Além disso, é fundamental o
envolvimento da comunidade escolar e das familias no processo de inclusao, garantindo
0 apoio necessario para o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

Apesar dos avangos legislativos e das politicas implementadas, ainda existem
desafios significativos para a consolidacao da educacao inclusiva no Brasil. A falta de
infraestrutura adequada, a escassez de recursos pedagogicos e a necessidade de formacgao
continuada dos profissionais da educac¢do sdo alguns dos obstaculos que precisam ser
superados para garantir a efetividade das politicas inclusivas.

Este capitulo tem como objetivo apresentar estratégias eficazes e baseadas em
evidéncias para a promo¢do de uma educacdo plural e inclusiva. Serdo abordados
aspectos relacionados a legislacdo e politicas publicas, a formacdo de professores e as
praticas pedagogicas, bem como a cultura escolar e a participagdo da comunidade. Ao
final, serdo discutidos os principais desafios e propostas para o fortalecimento da inclusao

educacional no pafs.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Legislacao e Politicas Publicas

A consolidagdo da educacgdo inclusiva no Brasil esta intrinsecamente ligada ao
arcabouco legal construido ao longo das ultimas décadas. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), n? 9.394/1996, estabeleceu, em seu artigo 58, que a educacao
especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, assegurando o
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. Essa
legislacao representou um avango significativo ao reconhecer a necessidade de inclusao
desses estudantes no sistema educacional regular.

Complementando a LDB, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lein?13.146/2015) refor¢ou o compromisso com a inclusao, assegurando, em seu artigo
28, que a pessoa com deficiéncia tem direito a educacao em igualdade de condi¢des com
as demais pessoas, garantindo acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades. Além disso, a lei proibe a cobranca de valores adicionais pelas
escolas privadas para a matricula de alunos com deficiéncia, promovendo a igualdade de
oportunidades.

O Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024, instituido pela Lei n®
13.005/2014, estabeleceu metas e estratégias para a politica educacional brasileira,
incluindo diretrizes especificas para a educagao inclusiva. Entre as metas, destaca-se a
ampliacdo da oferta do atendimento educacional especializado (AEE) e a formacgao de
professores para o atendimento as necessidades educacionais especiais. O PNE também
enfatiza a importancia da acessibilidade e da eliminagao de barreiras fisicas, pedagégicas
e atitudinais no ambiente escolar.

Apesar dos avancos legislativos, a implementacdo efetiva das politicas inclusivas
enfrenta desafios. Estudos apontam que, embora haja um aumento nas matriculas de
estudantes com deficiéncia na rede regular, ainda existem barreiras significativas, como
a falta de infraestrutura adequada, escassez de recursos pedagdgicos e a necessidade de
formacdo continuada dos profissionais da educacdo. Esses obstaculos comprometem a

qualidade do atendimento e a efetividade das politicas inclusivas.
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Dados do Censo Escolar 2024 indicam que o numero de estudantes publico-alvo
da educacao especial chegou a 2.076.825, dos quais 1.923.692 estdo em classes regulares,
representando 92,6% dessas matriculas. Esse crescimento reflete uma tendéncia positiva
na inclusdo de alunos com deficiéncia na educagdo regular, embora ainda haja a
necessidade de aprimorar o suporte oferecido a esses estudantes.

O aumento expressivo nas matriculas de estudantes com transtorno do espectro
autista (TEA) também merece destaque. Entre 2023 e 2024, houve um crescimento de
44,4% nas matriculas desses alunos na educagdo basica, passando de 636.202 para
918.877. Esse dado evidencia a crescente demanda por politicas e praticas educacionais
que atendam as necessidades especificas desse grupo.

Para atender a essa demanda, o Ministério da Educa¢do tem promovido programas
como a implantac¢do de salas de recursos multifuncionais, que oferecem o atendimento
educacional especializado no contraturno escolar. Essas salas sdo equipadas com
materiais pedagégicos e de acessibilidade, visando complementar o processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Entretanto, a oferta de AEE nas escolas ainda cresce lentamente. Segundo o Censo
Escolar 2024, embora haja um aumento nas matriculas de estudantes com deficiéncia, a
expansdao das salas de recursos multifuncionais e a formacdo de professores
especializados ndao acompanham esse crescimento, o que pode comprometer a qualidade
do atendimento oferecido. A formagao de professores é um dos pilares para a efetivacao
da educacdo inclusiva. A LDB, em seu artigo 62, estabelece que a formacdao dos
profissionais da educagdo deve ser realizada em nivel superior, em curso de licenciatura,
e que a formacgao continuada é um dever dos sistemas de ensino. No entanto, muitos
docentes ainda ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade em sala de aula, o
que evidencia a necessidade de investimentos em programas de capacitacao especificos
para a educacdo inclusiva.

Além da formacao, é fundamental que as escolas adotem praticas pedagégicas
inclusivas, como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que propde a
flexibilizacdo do curriculo e das metodologias de ensino para atender as necessidades de
todos os estudantes. A implementacdo do DUA requer uma mudanca de paradigma na
educacao, promovendo a valorizacao da diversidade e o respeito as diferencas.

A cultura escolar também desempenha um papel crucial na promogao da inclusao.

-

E necessario fomentar um ambiente escolar acolhedor, que combata o bullying e os
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estigmas associados as deficiéncias, promovendo a empatia e o respeito mutuo entre os
estudantes. A participa¢cdo da comunidade escolar, incluindo familias e organizacdes da
sociedade civil, é essencial para a construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva. A
avaliacdo e o monitoramento das politicas inclusivas sdo fundamentais para identificar
avancos e desafios. O PNE prevé a realiza¢do de avalia¢des periddicas para acompanhar o
cumprimento das metas estabelecidas, permitindo ajustes e melhorias nas estratégias
adotadas. A participacdo da sociedade civil nesse processo é importante para garantir a
transparéncia e a efetividade das politicas publicas.

A articulacao entre as diferentes esferas de governo é outro aspecto relevante. A
implementacdo das politicas inclusivas requer a cooperagdo entre Unido, estados e
municipios, assegurando a distribui¢do equitativa de recursos e a uniformidade nas agoes.
Programas como o Plano de Ac¢des Articuladas (PAR) tém buscado promover essa
integracdo, apoiando os sistemas de ensino na implementagao das politicas educacionais.
Alegislacao brasileira também prevé a participacao das familias no processo educacional.
A LDB, em seu artigo 12, estabelece que os estabelecimentos de ensino devem articular-
se com as familias e a comunidade, criando mecanismos de participacdo na gestao escolar.
Essa colaboragdo é essencial para o sucesso da inclusao, pois as familias desempenham
um papel importante no apoio ao desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

A inclusdao educacional também esta relacionada a acessibilidade. A Lei n®
10.098/2000 estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, incluindo a adaptacao
de edificacoes e a eliminagdo de barreiras arquitetonicas nas escolas. A implementacao
dessas medidas é fundamental para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia no ambiente escolar. A promoc¢do da inclusdo requer, ainda, a
sensibilizacdo da sociedade para a importancia do respeito a diversidade. Campanhas
educativas e acdes de conscientizacdo podem contribuir para a mudanca de atitudes e a
constru¢do de uma cultura mais inclusiva. A educacgao inclusiva ndo é responsabilidade
apenas das escolas, mas de toda a sociedade.

Em sintese, a legislacdo e as politicas publicas brasileiras tém avancado na
promocado da educacdo inclusiva, estabelecendo diretrizes e metas para garantir o acesso,
a permanéncia e o sucesso dos estudantes com deficiéncia na educacdao regular. No
entanto, a efetivacao dessas politicas depende de uma série de fatores, incluindo a

formacao de professores, a adaptacdo das escolas, a participacdo da comunidade e o
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monitoramento continuo das acdes. A construcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva é um processo continuo, que exige o compromisso de todos os atores envolvidos

na educacao.

2.2 Formacdo de Professores e Praticas Pedagogicas

A formacao de professores é um dos pilares fundamentais para a efetivacao da
educacdo inclusiva no Brasil. Apesar dos avancos legislativos e do aumento das matriculas
de estudantes com deficiéncia em classes comuns, a qualificacdo docente ainda é um
desafio significativo. Dados do Painel de Indicadores da Educacao Especial indicam que,
em 2022, 94,2% dos professores regentes ndo possuiam formac¢do continuada em
educacdo especial. _Essa lacuna na forma¢do docente compromete a qualidade do
atendimento educacional especializado e a implementa¢do de praticas pedagdgicas
inclusivas. A formacdo continuada é essencial para que os professores desenvolvam
competéncias e habilidades necessarias para atender a diversidade presente nas salas de
aula, promovendo a aprendizagem de todos os estudantes.

Além da formacgdo inicial, é fundamental que os professores tenham acesso a
programas de capacitacdo continuada que abordem as especificidades da educacao
inclusiva. Esses programas devem contemplar aspectos tedricos e praticos,
proporcionando aos docentes ferramentas para lidar com as diferentes necessidades
educacionais dos alunos. Uma das abordagens que tém ganhado destaque na promocao
da inclusdao é o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). O DUA propde a
flexibilizacdo do curriculo e das metodologias de ensino, visando atender as necessidades
de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.

A implementacdo do DUA requer uma mudan¢a de paradigma na pratica
pedagoégica, promovendo a valorizagdo da diversidade e o respeito as diferencas. Essa
abordagem incentiva o uso de multiplas formas de representagdo, expressao e
engajamento, permitindo que os alunos aprendam de maneiras que sejam mais eficazes
para eles. Estudos tém demonstrado que a aplicacdo do DUA pode contribuir
significativamente para a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Por exemplo, uma
pesquisa realizada em escolas brasileiras identificou que a ado¢ao dos principios do DUA
resultou em melhorias no desempenho académico e na participacao dos alunos com

necessidades educacionais especiais.
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Além do DUA, outras praticas pedagdgicas inclusivas tém sido implementadas com
sucesso. A utilizacdo de tecnologias assistivas, a elaboracdo de planos de ensino
individualizados e a ado¢ao de metodologias ativas sdo estratégias que tém se mostrado
eficazes na promoc¢do da aprendizagem de todos os estudantes. A colabora¢do entre
professores do ensino regular e especialistas em educacao especial também é uma pratica
que contribui para a inclusdo. Essa parceria permite a troca de conhecimentos e
experiéncias, favorecendo o desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais eficazes
para atender a diversidade dos alunos.

A formacao de redes de apoio entre escolas, universidades e organizacdes da
sociedade civil é outra estratégia importante para fortalecer a educagdo inclusiva. Essas
parcerias podem oferecer suporte técnico e pedagégico, além de promover a troca de
experiéncias e a disseminacao de boas praticas. A avaliagdo das praticas pedagogicas
inclusivas é essencial para identificar avancos e desafios. A realizacdo de pesquisas e
estudos de caso pode fornecer dados importantes para o aprimoramento das estratégias
adotadas, contribuindo para a constru¢do de uma educag¢do mais equitativa e de qualidade
para todos.

A participacdo ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem é um
aspecto central das praticas pedagodgicas inclusivas. Incentivar a autonomia, a
colaboracdao e o protagonismo dos alunos contribui para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e para a construc¢ao de um ambiente escolar mais
acolhedor e respeitoso.

A adaptacdao dos materiais didaticos e a utilizacdo de recursos pedagogicos
diversificados sdo estratégias que facilitam o acesso ao conhecimento por parte dos
estudantes com deficiéncia. Essas adaptacdes devem ser planejadas de forma a atender as
necessidades especificas de cada aluno, promovendo a equidade no processo educativo.
A construcdo de uma cultura escolar inclusiva exige o compromisso de toda a comunidade
educativa. E fundamental que gestores, professores, estudantes e familias estejam
engajados na promocdo de valores como o respeito a diversidade, a solidariedade e a
justica social.

Sendo assim, acredita-se que a formagao de professores para a educagao inclusiva
deve ser pautada em principios éticos e politicos que reconhecam a diversidade como um
valor e ndo como um problema a ser superado. Essa perspectiva implica na construcao de

praticas pedagdgicas que promovam a equidade e a justica social. A implementacao de
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politicas publicas que incentivem a formag¢do continuada dos professores é essencial para
a consolidacao da educacao inclusiva. Essas politicas devem garantir recursos e condi¢oes
adequadas para que os docentes possam desenvolver suas competéncias e atuar de forma
eficaz na promoc¢do da aprendizagem de todos os estudantes.

A valorizacao da profissao docente e o reconhecimento do papel fundamental dos
professores na constru¢do de uma escola inclusiva sdo aspectos que devem ser
considerados nas politicas educacionais. Investir na formacdo e no desenvolvimento
profissional dos docentes é investir na qualidade da educag¢ido e na constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Em sintese, a formacao de professores e as praticas pedagdgicas inclusivas sdo elementos
interdependentes e essenciais para a efetivacdo da educacao inclusiva no Brasil. A
superacdo dos desafios existentes requer o compromisso de todos os atores envolvidos
no processo educativo, bem como a implementacao de politicas publicas que promovam

a equidade e a justica social.

2.3 Cultura Escolar e Participacao da Comunidade

A construcao de uma cultura escolar inclusiva é essencial para promover uma
educacdo que valorize a diversidade e assegure a participacdao de todos os membros da
comunidade escolar. Essa cultura se fundamenta em principios de respeito, equidade e
colaboracgdo, criando um ambiente onde cada individuo se sinta acolhido e valorizado. Um
clima escolar inclusivo é caracterizado por relagdes interpessoais positivas, praticas
pedagoégicas equitativas e politicas institucionais que promovam a participacdo ativa de
todos os estudantes. A gestao escolar desempenha um papel crucial nesse processo,
incentivando a implementacao de estratégias que fomentem a inclusdo e o respeito as
diferencas.

A participacao das familias na vida escolar é um componente vital para o sucesso
da educacdo inclusiva. Quando as familias sdo envolvidas ativamente na elaboracdo de
propostas escolares, contribuem com perspectivas Unicas que enriquecem o processo
educativo e fortalecem os vinculos entre escola e comunidade.

Estudos indicam que a colaboracdo entre escola e familia resulta em beneficios
significativos para os alunos, incluindo melhorias no desempenho académico, maior

autoestima e melhor adaptacdo social. Essa parceria é especialmente importante para
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estudantes com necessidades educacionais especiais, cujas familias possuem
conhecimentos valiosos sobre suas capacidades e desafios.

A gestao democratica é um principio fundamental para a promogao da inclusao,
pois assegura que todas as vozes da comunidade escolar sejam ouvidas e consideradas
nas decisdes institucionais. Isso inclui a participacdo de professores, estudantes, familias
e outros membros da comunidade na definicio de politicas e praticas escolares. A
implementacdo de conselhos escolares e grémios estudantis é uma estratégia eficaz para
fomentar a participacdo ativa dos diferentes segmentos da comunidade escolar. Essas
instancias proporcionam espacos de didlogo e tomada de decisdo coletiva, promovendo o
senso de pertencimento e responsabilidade compartilhada.

Ressalta-se que a formacdo de redes de apoio que envolvam escolas,
universidades, organiza¢des ndo governamentais e servicos de sadde e assisténcia social
é essencial para a constru¢do de uma cultura inclusiva. Essas parcerias ampliam os
recursos disponiveis e oferecem suporte técnico e pedagdgico para atender as diversas
necessidades dos estudantes. A promocado de atividades que envolvam a comunidade,
como eventos culturais, oficinas e projetos colaborativos, fortalece os lagos entre escola e
comunidade e contribui para a valorizacdo da diversidade. Essas iniciativas criam
oportunidades para que todos os membros da comunidade escolar compartilhem
experiéncias e aprendam uns com 0s outros.

A construcdao de uma cultura escolar inclusiva exige um compromisso continuo
com a reflexdo e a transformacgdo das praticas institucionais. Isso implica na revisao de
curriculos, metodologias de ensino e politicas escolares para assegurar que sejam
sensiveis as necessidades e potencialidades de todos os estudantes. Em suma, a cultura
escolar inclusiva e a participagao da comunidade sdo elementos interdependentes que se
reforcam mutuamente. Ao promover um ambiente escolar acolhedor e participativo, a
escola contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a construgdo de

uma sociedade mais justa e equitativa.

3. CONCLUSAO

A andlise dos diversos aspectos que envolvem a inclusao escolar no Brasil revela
um cendrio de avangos significativos, mas também de desafios persistentes. A legislacdo

robusta, como a LDB n? 9.394/96 e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
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13.146/2015), estabelece fundamentos legais para a promoc¢ao da educagao inclusiva. No
entanto, a efetivacdo desses direitos depende de a¢des concretas nas escolas, envolvendo
formacao docente, praticas pedagdgicas adaptadas e engajamento da comunidade escolar.

A formacdo continuada dos professores é um elemento crucial para a
implementacdo de praticas inclusivas eficazes. Estudos indicam que a capacitacao
docente contribui para o aumento da autoeficacia e para a ado¢do de metodologias que
atendam as necessidades de todos os estudantes. Além disso, a cultura escolar deve ser
permeada por valores de respeito a diversidade, promovendo um ambiente acolhedor e
participativo.

A participacgdo ativa das familias e da comunidade é fundamental para o sucesso
dainclusao escolar. O envolvimento dos pais nas atividades escolares e a colaboragao com
organizagdes externas fortalecem as redes de apoio e contribuem para a construgdo de
uma escola mais inclusiva. A gestdo democratica e a criacdo de espacgos de didlogo, como
conselhos escolares e grémios estudantis, também sdo estratégias eficazes para promover
a participagao de todos os atores envolvidos no processo educativo.

Apesar dos avangos, persistem desafios significativos, como as disparidades
regionais, a falta de recursos e a necessidade de politicas mais articuladas. A evasao
escolar continua sendo um problema preocupante, especialmente entre estudantes de
baixa renda e aqueles com necessidades educacionais especiais. Estudos longitudinais
apontam que praticas inclusivas podem contribuir para a reducdo da evasao e para a
melhoria da trajetoria académica dos estudantes.

A construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva requer um esforgo coletivo
e continuo. E necessario que gestores, professores, estudantes, familias e a comunidade
em geral se comprometam com a promog¢do da equidade e do respeito a diversidade. A
transformacao da cultura escolar e aadogao de praticas pedagogicas inclusivas sdo passos
fundamentais para garantir o direito a educacdo de qualidade para todos. Para avancar na
consolidacdo da inclusdo escolar, é imprescindivel investir em politicas publicas que
assegurem recursos adequados, formacdo docente de qualidade e infraestrutura
acessivel. Além disso, é fundamental promover a pesquisa e a avaliacdo continua das
praticas inclusivas, a fim de identificar estratégias eficazes e dissemina-las em diferentes
contextos educacionais.

Em sintese, a inclusdo escolar é um processo dinamico e complexo, que exige

compromisso, colaboracdo e inovacao. Ao reconhecer e valorizar a diversidade, a escola
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se torna um espaco de aprendizagem e desenvolvimento para todos, contribuindo para a
construc¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. E um chamado a agdo para que todos
os envolvidos na educacdo se engajem na promoc¢ao de uma escola verdadeiramente

plural e inclusiva.
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Capitulo 05

A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENFRENTAMENTO AO BULLYING
NO CONTEXTO ESCOLAR

César Bezerra Marinho

Gracielle Almeida de Aguiar

INTRODUCAO

O ambiente escolar deve ser, primordialmente, um espaco de acolhimento,
respeito e promocao da cidadania. No entanto, a realidade vivida por muitos estudantes é
marcada pela presenca do bullying e da discriminacao, praticas que afetam ndo apenas o
rendimento escolar, mas sobretudo a saude emocional e psicoldgica das vitimas. Essas
formas de violéncia simbdlica e direta ocorrem, muitas vezes, de maneira velada e
persistente, exigindo respostas estruturadas por parte das instituicoes de ensino. Neste
contexto, torna-se urgente refletir sobre praticas interdisciplinares capazes de prevenir e
combater essas problematicas de forma eficaz e integrada.

O bullying pode ser compreendido como um comportamento agressivo,
intencional e repetitivo, dirigido contra uma pessoa que se encontra em situacao de
vulnerabilidade frente ao agressor. Dan Olweus (1993), um dos principais estudiosos do
tema, define o bullying como um fené6meno que envolve desequilibrio de poder e que pode
ser fisico, verbal ou psicolégico. Por sua vez, a discriminag¢do, muitas vezes relacionada a
preconceitos de raca, género, orientagcdo sexual, deficiéncia ou religido, constitui uma
violacdo dos direitos humanos e da dignidade do individuo. Ambas as praticas
comprometem o desenvolvimento pleno dos estudantes e demandam ag¢des pedagdgicas

contundentes.
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A escola, como institui¢do social, desempenha papel fundamental na formacgao de
valores e na promog¢ao da convivéncia democratica. Assim, ndo pode se omitir diante de
manifestacdes de preconceito, intolerancia ou violéncia entre seus membros. De acordo
com Paulo Freire (1996), a educacdo deve ser libertadora e comprometida com a
transformacdo social. Isso implica reconhecer que o enfrentamento ao bullying e a
discriminagao é também uma luta por justica e equidade no espago educacional.

A construcdo de um ambiente escolar mais justo requer, portanto, a¢cdes que
envolvam toda a comunidade escolar — professores, gestores, estudantes, familias e
demais profissionais da educacdo. Essa atuacdo deve ir além da simples repressado as
atitudes agressivas, buscando compreender as raizes socioculturais que sustentam tais
praticas e promover a empatia, a solidariedade e o respeito a diversidade. Nesse sentido,
a abordagem interdisciplinar surge como uma estratégia potente para a criacao de
praticas pedagdgicas transformadoras.

O combate ao bullying e a discriminacdo exige também um olhar atento as
interseccionalidades, ou seja, a forma como diferentes opressdes se articulam e afetam
determinados grupos sociais de maneira mais intensa. Como apontam Crenshaw (2002)
e Collins (2000), raca, classe, género, sexualidade e outras categorias sociais ndo atuam
de maneira isolada, mas interagem entre si, produzindo desigualdades multiplas. Assim,
uma proposta eficaz de enfrentamento deve considerar essa complexidade e promover
uma educacdo antidiscriminatdria.

Diante desse panorama, este capitulo tem como objetivo apresentar estratégias
interdisciplinares para o combate ao bullying e a discriminacao no ambiente escolar,
destacando o papel da educagdo como agente de transformacao social. A seguir, serdo
discutidas as principais abordagens tedricas sobre o tema, bem como exemplos de
praticas pedagogicas integradas que tém se mostrado eficazes na promogao da cultura de

paz e respeito a diversidade.

A INTERDISCIPLINARIDADE COMO INSTRUMENTO DE COMBATE

A interdisciplinaridade, no contexto educacional, é compreendida como a
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento com o proposito de promover uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Segundo Japiassu (1976), a

interdisciplinaridade rompe com a fragmentacado do saber e possibilita a compreensao de
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fendmenos complexos de forma mais abrangente. Aplicada ao combate ao bullying e a
discriminacao, essa abordagem permite que os contetidos escolares sejam trabalhados de
modo integrado, levando os estudantes a refletirem criticamente sobre as relagdes
interpessoais e os valores que regem a convivéncia social.

No ensino de Lingua Portuguesa, por exemplo, é possivel desenvolver projetos que
envolvam a producdo de textos narrativos ou argumentativos sobre experiéncias de
preconceito e exclusdo, favorecendo a expressdao dos sentimentos e o exercicio da
empatia. Em Ciéncias Humanas, o estudo da histéria dos movimentos sociais, das lutas
por direitos civis e da legislacdo antidiscriminatdéria pode ampliar a compreensdo dos
estudantes sobre os processos sociais que naturalizam a violéncia e a intolerancia. A
disciplina de Artes, por sua vez, pode ser uma potente aliada na ressignificacdo das
identidades e na valoriza¢do da diversidade cultural.

Outro aspecto fundamental é a promogao da escuta ativa e do didlogo entre os
sujeitos escolares. Inspiradas nas ideias de Habermas (1987), praticas comunicativas
baseadas no consenso e na argumentacao ética podem contribuir para a resolugdao nao
violenta de conflitos e para o fortalecimento dos lagos comunitarios. O desenvolvimento
de circulos de didlogo, rodas de conversa e assembleias escolares sao exemplos de
estratégias que estimulam a participacdo e a corresponsabilidade na construcdo de um
ambiente respeitoso.

Além das praticas pedagogicas, a formacdo continuada dos profissionais da
educacao é indispensavel para que possam identificar sinais de violéncia e intervir de
forma adequada. De acordo com Abramovay e Rua (2003), muitas vezes os educadores
nao se sentem preparados para lidar com situa¢des de bullying, seja por desconhecimento
do fendmeno, seja por falta de suporte institucional. Por isso, investir em formacao critica
e sensivel as questdes de género, raga e diversidade é uma medida essencial para o
enfrentamento eficaz das violéncias escolares.

E importante também envolver as familias no processo educativo, promovendo
encontros, palestras e campanhas que sensibilizem a comunidade sobre a importancia do
respeito as diferencas. A parceria entre escola e familia fortalece a rede de protecdo das
criangas e adolescentes e contribui para a constru¢do de uma cultura de paz. Como
defendem Charlot (2000) e Arroyo (2012), a educacdo é um processo coletivo que deve

ser construido em dialogo com os sujeitos e suas realidades.
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Por fim, é necessario destacar o papel das politicas publicas na consolidacdo de
praticas antivioléncia nas escolas. Iniciativas como o Programa de Prevencgao a Violéncia
nas Escolas (PPVE) e o Projeto Escola Sem Homofobia sdo exemplos de acdes que, apesar
de enfrentarem resisténcias, representam avangos importantes na construcdo de uma
escola mais democratica e inclusiva. A articulacdo entre as agcdes pedagogicas e os marcos
legais, como o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA) e a Lei 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, fortalece o compromisso da

educacao com os direitos humanos.

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO COMBATE AO
BULLYING E A DISCRIMINACAO

A Educagdo em Direitos Humanos (EDH) é uma abordagem pedagdgica essencial
para a promog¢dao de uma cultura escolar baseada no respeito, na equidade e na
valorizacao da dignidade humana. De acordo com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2006), a EDH visa a formacao de sujeitos conscientes de seus
direitos e deveres, comprometidos com a transformacao social e com a defesa dos valores
democraticos.

A presenca da EDH no curriculo escolar contribui para que os estudantes
compreendam a importancia do respeito as diferencas e da luta contra todas as formas de
discriminacao. Segundo Benevides (1996), a educacdo em direitos humanos deve ser
orientada por principios como a dignidade da pessoa, a igualdade de direitos, a ndo
discriminagdo e a participacao cidada. Tais principios sao fundamentais para a construgdo
de relagdes mais justas e solidarias no ambiente escolar.

Praticas pedagodgicas baseadas na EDH podem ser implementadas de forma
interdisciplinar, articulando conteddos de diferentes areas do conhecimento para
promover reflexdes criticas sobre a realidade social. Debates sobre temas como racismo,
homofobia, machismo, capacitismo e xenofobia ajudam a desconstruir esteredtipos e a
fortalecer a empatia. De acordo com Dallari (2003), é preciso formar cidaddaos que nao
apenas conhecam seus direitos, mas que sejam capazes de defendé-los e promové-los em
todas as esferas da vida.

A formacdo continuada de educadores em direitos humanos é outro fator

indispensavel para o sucesso dessas acdes. Professores preparados para lidar com temas
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sensiveis e para mediar discussdes com ética e respeito sdo agentes fundamentais na
construgdo de uma escola democratica. Como enfatiza Gajardo (2000), a EDH deve estar
presente em todos os niveis da educacgao e fazer parte da identidade institucional das
escolas.

Em suma, a Educag¢dao em Direitos Humanos fortalece os principios da convivéncia
democratica, da justica social e da valorizacdo da diversidade. Ao integra-la as praticas
escolares, contribui-se de maneira efetiva para a prevencdo do bullying e da
discriminacao, além de formar sujeitos criticos e comprometidos com a transformacao da

sociedade.

PRATICAS EDUCATIVAS DE PREVENCAO E ENFRENTAMENTO AO BULLYING

A prevengao ao bullying e a discriminagdo exige um conjunto articulado de praticas
educativas que visem tanto evitar a ocorréncia de situagdes de violéncia quanto intervir
de forma eficaz diante de episédios ja vivenciados. Tais praticas devem ser pensadas como
parte da cultura escolar, incorporadas ao cotidiano pedagogico, com o envolvimento de
toda a comunidade. De acordo com Fante (2005), é essencial que a escola desenvolva um
projeto politico-pedagogico que inclua explicitamente acdes de prevencdo e combate ao
bullying, promovendo uma educac¢do voltada para a convivéncia pacifica e o respeito
mutuo.

Uma das praticas mais promissoras é a implementacdo de programas de mediagao
de conflitos, que buscam promover a escuta ativa, a empatia e a resolu¢do nao violenta
das tensoOes entre os estudantes. Tiba (2011) ressalta que o didlogo é uma ferramenta
poderosa na mediacao de conflitos e deve ser incentivado em todas as etapas da educagao
basica. A presenca de mediadores treinados, sejam professores ou estudantes, contribui
para a construcdo de um espaco escolar onde os conflitos sdo compreendidos como
oportunidades de aprendizagem e crescimento.

Outra estratégia importante é o desenvolvimento de projetos que estimulem a
valorizacdo da diversidade e o respeito as diferencas. Atividades que trabalhem temas
como identidade, cultura, género e raga, por meio de rodas de conversa, oficinas, pecas
teatrais, producao de textos e exposicoes, podem contribuir para a desconstrucao de

esteredtipos e preconceitos. Como enfatiza Candau (2008), a educagdo intercultural é
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fundamental para uma escola inclusiva e democratica, pois promove o reconhecimento
da pluralidade cultural e o enfrentamento das desigualdades.

A formacgdo de grupos de apoio e escuta, com acompanhamento psicolégico ou
pedagdgico, também é uma medida eficaz tanto para acolher as vitimas quanto para
orientar os agressores. E importante que a escola ndo adote uma postura punitiva, mas
educativa, buscando compreender os fatores que motivam os comportamentos agressivos
e construindo alternativas para sua superac¢ao. De acordo com Beane (2001), uma
abordagem baseada na construgdo de valores éticos e na formagao para a cidadania é mais
eficaz do que meras punigdes, pois atua nas causas profundas do problema.

Por fim, praticas como assembleias escolares, conselhos de classe participativos e
comissdes de convivéncia podem favorecer a gestdo democratica da escola e criar canais
permanentes de dialogo entre os diferentes atores do ambiente escolar. Essas praticas
fortalecem o sentimento de pertencimento e corresponsabilidade, elementos
fundamentais para a prevencao de qualquer forma de violéncia. Como defendem
Hernandez e Ventura (2006), a participa¢do dos estudantes nas decisdes escolares é um
fator determinante para o sucesso de programas de preveng¢do, pois promove o

protagonismo juvenil e a consciéncia coletiva.

CONCLUSAO

O enfrentamento ao bullying e a discriminacdo na escola nao pode ser entendido
como uma agdo isolada ou pontual, mas como parte de um projeto educativo mais amplo,
comprometido com a formacgao integral dos sujeitos e com a construcdo de uma sociedade
mais justa. A interdisciplinaridade, nesse contexto, surge como um caminho fértil para
integrar saberes, mobilizar diferentes areas do conhecimento e promover praticas
pedagoégicas que valorizem o dialogo, o respeito e a solidariedade.

Como ressaltam Freire (1996) e Arroyo (2012), educar é um ato politico. Dessa
forma, a escola ndo deve apenas transmitir conteddos, mas contribuir para a
transformacao da realidade e para a superacao das injusticas. Isso significa reconhecer
que o bullying e a discriminacao sao expressoes de um modelo social excludente, que
precisa ser questionado e superado por meio da educacao critica e emancipatoria.

O trabalho coletivo entre professores, estudantes, gestores e familias é

indispensavel para a criagdo de ambientes escolares seguros e acolhedores. Projetos
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interdisciplinares que valorizem a escuta, a produgao cultural e o conhecimento historico-
social sao fundamentais para promover a consciéncia critica e o engajamento dos
estudantes na luta contra todas as formas de opressao.

As experiéncias bem-sucedidas em diferentes contextos mostram que é possivel
transformar a escola em um espaco de resisténcia e cuidado. Praticas como a mediacao de
conflitos, a educagao em direitos humanos, a arte-educacao e os projetos de valorizacao
da diversidade devem ser fortalecidas e multiplicadas. Para isso, é fundamental garantir
recursos, apoio institucional e formag¢do adequada aos profissionais envolvidos.

Enfrentar o bullying e a discriminacdo é, sobretudo, educar para a convivéncia
democratica. E formar sujeitos capazes de reconhecer o outro em sua dignidade e
diferenca, comprometidos com o bem comum e com a promocao da justica social. Essa é
uma tarefa urgente e inadiavel, especialmente em um contexto marcado pelo aumento da
intolerancia e da violéncia em diferentes esferas da vida social.

Assim, reafirma-se a importancia de uma educagao transformadora, sensivel as
multiplas dimensdes da experiéncia humana e aberta a diversidade como valor. Somente
por meio de uma atuag¢do conjunta e interdisciplinar sera possivel romper com os ciclos

de exclusao e violéncia e construir, de fato, uma escola para todos.
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Capitulo 06

SOCIOEDUCACAO E EDUCACAO DE ADOLESCENTES EM CONFLITO COM

A LEI: CONCEPCOES TEORICAS E DESAFIOS PEDAGOGICOS

Gracielle Almeida de Aguiar

Resumo

Este capitulo aborda a evolucao histérica e as bases tedricas da
socioeducacgdo no Brasil, com énfase em seu desenvolvimento a partir do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990). Inicialmente, a
socioeducacao é apresentada como estratégia pedagogica que rompeu
com praticas punitivas tradicionais ao colocar a educagao social a servico
da responsabilizagdo dos adolescentes infratores, visando a sua
emancipacao e ao reconhecimento de direitos. No ambito das medidas
socioeducativas, identificam-se multiplas concepgoes: desde praticas
que valorizam a presenca intencional de profissionais junto aos jovens
até abordagens que ressaltam a apropriacdo de bens historicos e
coletivos como forma de promover o desenvolvimento integral. O texto
também examina a influéncia da Justica Restaurativa, que propde
processos dialogicos de responsabilizacao, equilibrando controle e apoio
para reparar vinculos sociais, embora nem sempre considere
adequadamente os fatores estruturais que impactam a trajetoria dos
jovens. Na dimensdo institucional, a socioeducacdo é analisada como
politica publico-sancionatdria e sociopedagdgica, cuja execugdo requer a
articulacdo intersetorial de diferentes areas governamentais. Todavia,
constata-se que a insuficiéncia de recursos, a precariedade das unidades
de atendimento, a auséncia de atividades pedagogicas e episodios de
violéncia institucional geram tensao entre as metas educacionais e as
praticas punitivistas efetivamente observadas.Conclui-se que, apesar
dos avancgos tedrico-praticos, a socioeducacdo permanece em processo
de construgdo, demandando maior articulacdo de politicas sociais e
intercimbio com experiéncias latino-americanas para superar
contradicdes e fortalecer sua funcao emancipatoria.

Palavras-chave: Educacio; Socioeducagdo; Medidas socioeducativas.
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Introducao

As medidas socioeducativas (MSE) foram instituidas no Brasil com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n? 8.069/1990), em consonancia com a Constituicdo
Federal de 1988, como forma de responsabilizar adolescentes e jovens autores de atos
infracionais de modo pedagdgico (Brasil, 1990). Esse modelo ingressou nas politicas de
infancia e juventude em resposta a demandas de movimentos sociais influenciados pela
educacdo popular de Paulo Freire (Moreira, 2013). A socioeducagdo, termo emergente
nesse contexto, exige definicdes tedricas claras para orientar praticas educativas
coerentes com direitos humanos e com a superacdo de relacdes sociais de exploragdo
(Rodrigues, 2016).

O presente texto busca caracterizar as principais concepg¢des tedricas e
fundamentos epistemologicos que sustentam a socioeducagao no Brasil, especialmente no
contexto das MSE. Parte-se do pressuposto de que a socioeducac¢do configura-se como um
campo tedrico-pratico em disputa, no qual convergem perspectivas diversas, ora
alinhadas a enfoques emancipatérios, ora a abordagens punitivas, gerando contradi¢des

que comprometem sua efetividade como politica publica (Silva; Costa, 2022).

Concepgoes tedricas da socioeducacio nas medidas socioeducativas

A origem do termo socioeducagdo relaciona-se com a no¢ao de educacao social,
proposta por Gomes da Costa - pedagogo brasileiro e redator do ECA - defensor da
protecdo integral de criancas e adolescentes. Esse conceito surge para evidenciar o
carater educativo das MSE, rompendo com as prdaticas anteriores de cunho
exclusivamente punitivo, coercitivo e corretivo (Oliveira et al., 2015). Nessas definicoes
iniciais, a socioeducagdo implica um compromisso politico-ético com a transformacgao
social, colocando a educagdo a servigo da emancipacao dos sujeitos infratores.

Diversos autores ressaltam ainda a influéncia da educagao popular de Paulo Freire
na moldagem da socioeducagdo. Cunha e Paiva (2016) destacam que o ECA reafirmou a
socioeducagcdao como garantia de direitos, adotando perspectivas da Educagao Popular e
Educacao Social freirianas. Nessas concepg¢oes, visa-se “construir um projeto educacional
mais justo, solidario e humano”, no qual o processo educativo media a mudanca de

condutas e se integra as vivéncias sociais dos educandos (Cunha, 2013). Embora Paulo
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Freire ndo tenha utilizado diretamente o termo “socioeducag¢do”, muitos estudos apontam
que suas ideias de educacao dialégica e libertadora fundamentam a pratica
socioeducativa, enfatizando a participacdo e a conscientizacao critica dos adolescentes
(Lima; Carloto, 2009).

Em outro viés, alguns pesquisadores observam que o termo socioeducagdo assume
diferentes significados conforme o contexto (Oliveira, 2015; Moreira, 2013). Por exemplo,
em programas sociais como o PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil), a
socioeducacdo tem sido empregada em multiplas a¢cdes que nem sempre contemplam
autonomia ou cidadania em linha com Freire. Isso revela a multiplicidade de
interpretacoes do conceito, o que amplia seu alcance, mas também exige cuidado para nao
diluir seus fundamentos pedagogicos.

Ainda a partir da perspectiva do ECA, Brito e Almeida (2014) concebem a
socioeducacao como pratica educativa voltada ao convivio social e ao exercicio da
cidadania. Para esses autores, a agcdo socioeducativa deve se alicercar na Pedagogia da
Presenca de Gomes da Costa, na qual os profissionais dos centros de atendimento mantém
uma presenca intencional e comprometida junto aos jovens, agindo com abertura e
reciprocidade no processo educativo. A ideia é que o educador seja um agente ativo na
vida cotidiana do adolescente, exercendo influéncia construtiva sobre suas trajetérias de
vida.

De forma complementar, Bidarra (2011) define a socioeducagdo como um
processo que contempla a apropriacao, pelos jovens, dos bens historicos e coletivos
produzidos socialmente, de maneira intencional e adaptada a cada sujeito. Ou seja, a
pratica socioeducativa deveria possibilitar que os adolescentes se apropriem do
conhecimento e das condi¢des sociais em que vivem, promovendo seu desenvolvimento
integral. Essa visdo reforca a énfase em uma socioeducacgao transformadora, inspirada em
bases criticas.

A adocdo da socioeducacao como pauta politica nas décadas de 1980-1990, ligada
as lutas sociais que resultaram na CF/1988 e no ECA/1990, significou um avango no
atendimento a criancas e adolescentes em conflito com a lei. Como observa Moreira
(2013), esse paradigma pedagdgico de responsabilizacdo busca educar para o pleno
desenvolvimento pessoal e social dos jovens infratores, rompendo com a logica

meramente repressiva do passado.
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O estudo de Diaz (2006) sobre educac¢do social, citado na literatura, reforca o
carater amplo desse campo: a educacao social ocorre em todos os contextos de
convivéncia, formais e nao formais, tendo como fim preparar os individuos para a vida
comunitaria. Essa tradicdo nasceu na Europa industrial do século XIX, respondendo a
problemas sociais como pobreza e exclusao, e configura-se como pratica mediadora da
socializacdo, buscando sensibilizar o individuo sobre suas necessidades sociais e servir
como instrumento igualitario para melhoria de vida (Diaz, 2006). Nesse sentido, a
educacao social pode ser vista como parte do mesmo continuum da socioeducagao,
compartilhando o objetivo de inclusao e fortalecimento da cidadania.

Gadotti (2012) destaca ainda que a educacgdo popular - pilares de conscientizacao
critica proposta por Freire - enfoca a categoria “conscientizacao” para a emancipacao
politica e humana dos sujeitos, especialmente daqueles com direitos oprimidos na
sociedade capitalista. A socioeducagdo, quando alinhada a essa perspectiva da educagao
popular e social, integra-se ao campo da pedagogia da praxis marxiana, que valoriza os
conflitos de classe e a agdo transformadora na educacao.

Entretanto, refletir sobre concep¢des de socioeducacdo implica também
questionar a logica punitiva e encarceradora preexistente no sistema. Do ponto de vista
da educacdo social, é necessario desconstruir a visao de encarceramento como principal
solucdo, fortalecendo as medidas alternativas de meio aberto. Nesse sentido, pensar
socioeducacao sob a oOtica da educagao social demanda uma problematizacdo do
encarceramento em massa da juventude pobre, reconhecimento da violéncia institucional
e do controle social como mecanismos excludentes (Alberto; Amorim, 2017). Embora seja
contraditorio aplicar a pedagogia libertadora em regimes de internacdo, a literatura
sugere que, mesmo nesses casos, a inten¢do seria reforcar a garantia de direitos numa

dinamica paradoxal entre punicdo e educacgao.

Socioeducacdo e justica restaurativa

Outra corrente tedrica associada a socioeducacdo é a Justica Restaurativa. Valente
e Oliveira (2015) afirmam que, nessa perspectiva, a socioeducagao privilegia um carater
pedagogico que promove a constru¢do de novas trajetdrias de vida, articuladas a garantia
de direitos e a responsabilizacao dialogada. A responsabilizacao deixa de ser vista como

imposicdo e passa a ser “construcao dialdgica” entre o jovem e a sociedade, por meio da
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problematizacdo e conscientizacdo das consequéncias de suas acdes nos demais. No
enfoque restaurativo, busca-se compreender o adolescente nao apenas pelo ato
infracional, mas pelas suas relagdes sociais, enfatizando sua participagdo ativa no
processo de reparacao dos danos causados.

Dentro desse paradigma, Jacques e Gershenson (2016) introduzem o conceito de
“lanela da Disciplina Social”, que associa diferentes modalidades de responsabilizac¢ao:
punitiva, negligente, permissiva ou restaurativa. Conforme Jacques (2015), deve haver
equilibrio entre controle e apoio no atendimento: praticas de alta punicdo e baixo apoio
remetem a uma “pedagogia da vinganca”, enquanto a¢des restaurativas combinam alto
controle e alto apoio, promovendo didlogo e reconstrugdo dos lacos sociais. Ferrao, Santos
e Dias (2016) destacam que a Justica Restaurativa pode enfrentar dificuldades do sistema
socioeducativo ao enfatizar a participacdo das vitimas e ofensores, o desenvolvimento da
autonomia e a ressignificacdo do ato infracional. Por ser prevista em legislacdes e
demandar a articulagdo de redes de atendimento, ela oferece um potencial para qualificar
intervengdes no sistema socioeducativo.

A citagdo a seguir ilustra a visdo restaurativa aplicada a socioeducagao:

“A Justica Restaurativa, ao invés de versar sobre transgressdes e
culpados, materializa possibilidades concretas de participacdo individual
e social, democratizacdo do atendimento, acesso a direitos, afirmacio de
igualdade em espacos de didlogo, em ambientes seguros e respeitosos...
Nessa perspectiva, pode-se contribuir para fortalecer o protagonismo dos
sujeitos na construcdo de estratégias para restaurar lagos de
relacionamento e confiabilidade social rompidos pela infracio.”
(Amorim, 2018)

Em suma, os estudos apontam que a socioeducacdo assume multiplas faces
tedricas: ora se ancora na educacao social/popular de matriz libertadora, ora incorpora
elementos da justica restaurativa, ora é analisada sob a légica de politicas publicas
formais. O que se depreende é que a socioeducacdo estd em construcdo como conceito,
ora priorizando a garantia de direitos e a emancipacgdo, ora enfatizando as condig¢des

praticas de execucdo das MSE. Essa polissemia conceitual revela a complexidade do

campo e orienta o exame de suas bases epistemolégicas.
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Socioeducagiao como politica publica e pratica profissional

Além dos fundamentos teoricos, a socioeducacao também deve ser compreendida
em sua dimensao institucional enquanto politica publica. Nesse ambito, a analise toma
como referéncia o préprio desenho legal brasileiro - ECA e Sinase - que tratam a
socioeducagdo como politica juridico-sancionatdria e sociopedagégica (Brasil, 2012).
Silva (2012) define a socioeducagdao como “uma politica publica juridico-sancionatéria e
sociopedagdgica, ressaltando-se que esta dltima dimensao deve se sobrepor a primeira”.
Ou seja, o Estado, ao aplicar uma medida socioeducativa, busca responsabilizar o jovem
através de uma sang¢do, mas sem deixar de garantir-lhe o acesso as condigdes sociais
necessarias para seu desenvolvimento.

Para efetivar essa responsabilizacdo de carater pedagogico, a socioeducagdo
depende de um esfor¢o de intersetorialidade entre politicas publicas (saude, educacao,
assisténcia, cultura etc.). Jacques (2015) argumenta que, como politica de direitos
humanos dos jovens, a socioeducacdo pressupoe articulacdo entre diferentes setores
governamentais. Esse principio dialoga com o conceito de incompletude institucional do
Sinase, que responsabiliza todo o sistema de garantia de direitos pela efetivacao das MSE
(Brasil, 2012). Assim, destaca-se o papel da rede de atendimento: para que uma proposta
socioeducativa prospere, é necessaria a colaboracdo de varias instituicoes e de equipes
multidisciplinares. Pinto e Silva (2014) afirmam que “a sustentacdo de uma proposta
socioeducativa depende do compromisso assumido pela ‘rede de atendimento’ e pela
equipe de profissionais dos centros de atendimento ao adolescente autor de ato
infracional”.

Contudo, cabe observar que a efetiva articulacdo dessa rede esbarra em problemas
estruturais. Embora os profissionais sejam fundamentais para operacionalizar as MSE,
fatores como financiamento insuficiente, precarizacdo de condi¢des de trabalho,
burocracias institucionais e descontinuidade de politicas podem interromper o fluxo de
atendimento. Em muitos casos, as dificuldades da rede publica refletem entraves sociais
mais amplos, como a falta de investimentos consistentes e o baixo reconhecimento
politico da socioeducacao.

De acordo com Oliveira et al. (2015), a socioeduca¢do enquanto politica social
“volta-se essencialmente para os adolescentes e jovens que tiveram seus direitos violados

ou que violaram direitos pelo cometimento de infracdes, configurando-se atualmente
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como um Sistema Nacional articulado e com caracteristicas especificas”. Dessa forma,
entende-se que cabe ao Estado assegurar um sistema de atendimento que promova a
responsabilizacdo educativa respeitando os direitos sociais desse publico. Na pratica,
porém, essa responsabilidade estatal tem sido muitas vezes negligenciada. Autores como
Bidarra (2011) e Cunha (2013) apontam que, em uma sociedade capitalista, o governo
oscila entre a pressdo por direitos e as exigéncias do capital, normalmente privilegiando
o desenvolvimento econémico as custas de garantias sociais.

Em termos de aplicacdo pratica, os pesquisadores concordam que o processo de
responsabilizacdo socioeducativa deve estar conectado a garantia dos direitos
fundamentais dos jovens. As medidas socioeducativas (especialmente as de meio aberto)
deveriam articular-se com politicas de apoio social, baseadas em eixos como: familia,
escolarizacdo, profissionalizacdo, satude, esporte, lazer, cultura e espiritualidade, além das
necessidades especificas de cada sujeito (Cunha; Paiva, 2016).

Essas dimensoes refletem uma visdo integral do atendimento, em linha com o que
preconiza o Sinase e especialistas da area. Porém, a realidade cotidiana mostra uma
lacuna entre ideal e execugdo. Estudos sobre a aplicagdo das MSE destacam a contradi¢do
marcante entre o discurso educativo e as praticas punitivistas vigentes (Costa; Alberto;
Silva, 2022).

Entre os principais problemas estruturais apontados na literatura estao:

e Superlotacdo das unidades de internagdo, que afeta as condi¢des de vida dos

jovens e dificulta o trabalho educativo.

e Falta de atividades pedagogicas e de profissionalizacdo: muitas unidades nao
oferecem programas de ensino, cursos profissionalizantes ou atividades de lazer,

comprometendo o carater pedagogico da medida.
e Violéncia institucional: relatos de maus-tratos, agressdes e comportamento
autoritario por parte de agentes socioeducativos denunciam o refor¢o de praticas

opressoras dentro do sistema.

e Desconexao com arealidade dos jovens: a sensacao de que as medidas ndo fazem

sentido para os adolescentes, que vivem uma experiéncia de ruptura com seus
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projetos de vida, evidencia a desumanizacao do atendimento.

Esses entraves punitivistas sdo vistos como graves obstadculos a funcdo
socioeducativa prevista legalmente, pois reproduzem padrdes menoristas anteriores ao
ECA, nos quais o adolescente era tratado quase como adulto infrator. Diante disso, autores
defendem a necessidade de politicas consistentes que efetivamente garantam direitos a
infancia e juventude em conflito com a lei, desvinculando as a¢des educativas do proéprio
ato infracional e focando na construgdo de projetos de vida baseados em direitos humanos

(Jacques, 2015; Diaz, 2006).

Desafios e contradi¢des na pratica socioeducativa

A coexisténcia de concepg¢des tedricas opostas e de praticas divergentes cria
desafios e contradi¢des fundamentais para a socioeducagao. Por um lado, ha pressdes de
movimentos sociais e profissionais em favor de abordagens criticas, dialégicas e
centradas no apoio ao jovem. Por outro, persistem demandas institucionais e politicas por
medidas de controle e disciplina. Essa tensao reflete o contexto econdémico e politico mais
amplo: as politicas de socioeducagdo sao resultado do embate entre as lutas em prol dos
direitos dos trabalhadores e a manutencao do modo de producdo capitalista (Jacques,
2015).

Assim, a politica socioeducativa brasileira tem operado em um terreno
contraditério: ela anuncia a responsabilizacdo comprometida com direitos, mas
simultaneamente emprega mecanismos coercitivos. O resultado é uma ambiguidade
constante. A tentativa de equilibrar controle e apoio (como sugerido por Jacques, 2015)
nem sempre se concretiza. Em alguns momentos a socioeducagao aproxima-se de um
modelo de “ajustamento social” direcionado, de certa forma, a reintroducao disciplinar
dos jovens a sociedade, em vez de sua emancipagdo. Essa contradi¢do manifesta-se por
exemplo na coexisténcia de projetos pedagodgicos de ressocializagdo com a pratica de
encarceramento em massa: enquanto se propdem oficinas educativas, muitos
adolescentes cumprem internamento em condi¢des degradantes.

Outro desafio critico é a implicita criminalizacdo da juventude pobre, uma vez que
a perspectiva positivista naturaliza a desigualdade e justifica o encarceramento daqueles

que se encontram a margem do mercado de trabalho (Behring, 2018). Nesse viés, a
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socioeducacao corre o risco de servir como reforco do “controle social” sobre os mais
pobres, transformando uma medida de intervencdo pedagdgica em mera reiteragdo
punitiva. Esse descompasso entre ideais e realidade é apontado como limitacdo do
sistema socioeducativo brasileiro: ele oscila entre promessas de emancipacao e praticas
de exclusao.

Por fim, ha obstaculos praticos que fragilizam a socioeducacdo: a falta de verbas
regulares, a precariedade dos centros de atendimento, a defasagem no numero de
profissionais qualificados e a descontinuidade de politicas a cada mudanga de gestdo
politica. Esses fatores logisticos intensificam as contradi¢des tedricas. Por exemplo, a
educacdo social pressupode profissionais engajados, mas a formacdo deficiente ou a
rotatividade alta de equipes comprometem esse compromisso. Do mesmo modo, o
discurso restaurativo enfatiza a reparacdo, mas sem infraestrutura adequada - como

espacos de convivéncia ou formacao de tutores - sua aplicac¢do fica limitada.

Conclusao

A analise das concepcgoes teoricas e epistemologicas da socioeducacao no Brasil
revela um campo em construgdo, marcado por disputas e ambiguidade. Conforme
emergiu da revisdo da literatura, a socioeducacao ora se sustenta em concepgoes criticas,
influenciadas por Paulo Freire e pela pedagogia social, ora incorpora légicas restaurativas
ou aspectos praticos das MSE. Por outro lado, praticas institucionais e pressdes politicas
mantém elementos positivistas e neoliberais, que tensionam o carater pedagogico da
medida. Essa mescla de perspectivas reflete as contradi¢des da sociedade: politicas sociais
como a socioeducacgdo sdo fruto do enfrentamento entre demandas populares por direitos
e interesses do capital em manter a ordem estabelecida.

Diante disso, a socioeducacao brasileira aparece como um processo dinamico,
sujeito a disputas ideolégicas entre educacdo social critica e controle disciplinar.
Compreender seus fundamentos epistemolégicos - marxistas, positivistas,
fenomenologicos - ajuda a explicar por que ela pode tanto empoderar adolescentes
quanto reproduzir exclusdao. A garantia de direitos e a finalidade emancipatodria
continuam postas como metas, mas encontram limites nas praticas cotidianas das

unidades socioeducativas.
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Reforca-se, assim, a importancia de aprofundar a reflexdo tedrica sobre a
socioeducacao e de compara-la com outras experiéncias latino-americanas similares.
Como salientam os autores consultados, novas pesquisas devem expandir o debate para
além do contexto brasileiro, dialogando com realidades afins na América Latina. A
ampliacdo desse campo de conhecimento e a incorporacao de vozes dos proprios jovens
assistidos poderao auxiliar na construcdo de politicas socioeducativas mais coerentes e
efetivas. Dessa forma, o desafio estd em convergir esfor¢cos para que a socioeducacgdo
cumpra seu duplo papel de responsabilizacao e garantia de direitos, superando suas
contradi¢cdoes e contribuindo para a formac¢dao plena da juventude em situacdo de

vulnerabilidade.
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Capitulo 07

EDUCACAO INCLUSIVA E FORMACAO DOCENTE: REFLEXOES SOBRE
DESAFIOS PEDAGOGICOS E INSTITUCIONAIS

Marcos André Trindade da Silva

INTRODUCAO

A educagdo inclusiva no Brasil tem se consolidado como um paradigma
fundamental para garantir o direito a educa¢do de qualidade para todos. Desde a
Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994), o pais vem avan¢ando na construcdo de
politicas publicas que visam a inclusao de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades na rede regular de ensino. No entanto, como
aponta Carvalho (2020), a implementacdo dessas politicas ainda enfrenta desafios
significativos, especialmente no que diz respeito a formagdo docente.

Dados do Censo Escolar (Inep, 2023) revelam que, apesar do aumento no nidmero
de matriculas de estudantes com necessidades educacionais especiais em classes comuns,
persistem lacunas na preparac¢do dos professores para atuar nessa perspectiva. 0 mesmo
relatorio indica que apenas 38% dos docentes da educacgdo basica receberam formacao
especifica em educacao inclusiva, o que impacta diretamente a qualidade do atendimento
oferecido nas escolas brasileiras.

A Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) estabelece como direito a oferta de
sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Contudo, como observa Glat e Pletsch
(2016), a efetivacdo desse direito esbarra nao apenas na formagdo docente, mas também
em questOes estruturais das instituicdes de ensino. Muitas escolas ainda carecem de
recursos materiais, adaptagdes arquitetonicas e equipes multiprofissionais para atender

adequadamente a diversidade dos estudantes.
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Nesse contexto, a formagdo docente emerge como eixo central para a consolidacao
da educacdo inclusiva. Mantoan (2015) argumenta que "a inclusdo escolar exige uma
mudanca de paradigma que vai além da simples inserc¢ao do aluno na sala de aula regular”.
Essa transformacdo implica repensar praticas pedagoégicas, curriculos e processos
avaliativos, o que demanda preparo especifico e continuado dos profissionais da
educacao.

Os desafios institucionais também se mostram significativos. Stainback e Stainback
(1999) destacam que a estrutura organizacional das escolas, muitas vezes rigida e
padronizada, dificulta a implementacdo de praticas verdadeiramente inclusivas. Essa
realidade é confirmada pelos dados da Pnad Continua (IBGE, 2022), que apontam que
apenas 25% das escolas brasileiras possuem todos os recursos necessarios para a
acessibilidade plena.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(MEC, 2008) representa um marco importante nesse processo, ao propor a transformacao
dos sistemas educacionais para acolher a diversidade. No entanto, como ressalta Sassaki
(2010), a efetiva implementagdo dessa politica esbarra em questdes culturais e atitudinais
que permeiam o cotidiano escolar, exigindo mudancas profundas na forma como a
diferenca é concebida e trabalhada nas instituicoes de ensino.

As resisténcias a educacdo inclusiva muitas vezes se manifestam através de
discursos que naturalizam a exclusao, como observa Mittler (2003). Esses discursos
frequentemente justificam a manutencdo de praticas segregadoras sob o argumento da
falta de preparo ou de recursos, perpetuando um ciclo de exclusao dentro do proprio
sistema educacional. Romper com essa ldgica exige, conforme Carvalho (2020), uma
formacdo docente que problematize esses discursos e fortaleca praticas pedagogicas
inclusivas.

Diante desse cendrio complexo, torna-se fundamental refletir sobre os desafios
pedagoégicos e institucionais que permeiam a educacdo inclusiva no Brasil. Essa reflexao
deve considerar tanto as politicas publicas em vigor quanto as praticas cotidianas nas
escolas, buscando identificar caminhos para superar as barreiras que ainda impedem a
plena inclusdo de todos os estudantes no sistema educacional.

Este capitulo tem como objetivos: (1) analisar os fundamentos tedricos e legais da
educacdo inclusiva no Brasil; (2) identificar os principais desafios pedagogicos e

institucionais para sua implementacao; (3) examinar a formacdao docente como eixo
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central para a consolidacao da educagdo inclusiva; e (4) refletir sobre possiveis caminhos
para superacdo das barreiras identificadas. A analise se baseara em referenciais tedricos

classicos e contemporaneos, além de dados oficiais sobre a educagao inclusiva no pais.

1. REFERENCIAIS CONCEITUAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

O conceito de educagdo inclusiva tem suas raizes na evolugdo histérica do
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. Sassaki (2010, p. 34) explica que "a
inclusdo escolar representa uma mudanga paradigmatica que substitui a légica da
integracdo - que exigia a adaptacdo do aluno ao sistema - por uma perspectiva que
transforma o sistema para acolher a diversidade". Essa mudanga implica repensar
estruturas, curriculos e praticas pedagogicas para garantir a participacao efetiva de todos.

A Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994, p. 11) estabeleceu as bases
internacionais para essa nova concepc¢do, afirmando que escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias.
0 documento destaca que "a educagao inclusiva permite a construcao de sociedades mais
justas e oferece educag¢ao de melhor qualidade para todos". Essa visao foi incorporada
pela legislacdo brasileira, especialmente através da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil,
2015).

No contexto brasileiro, Mantoan (2015, p. 47) define educac¢ao inclusiva como "um
processo que reconhece e valoriza as diferencas, entendendo-as como elemento
enriquecedor do desenvolvimento de todos". Essa concep¢ao vai além da simples
matricula de estudantes com deficiéncia em classes comuns, exigindo a transformacdo da
cultura escolar e das praticas pedagodgicas. A autora critica o que chama de "inclusao
superficial”, que mantém estruturas excludentes sob nova roupagem.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
(MEC, 2008) estabelece diretrizes claras para essa transformac¢do. O documento afirma
que "os sistemas educacionais devem se organizar para oferecer atendimento educacional
especializado complementar a escolarizacdo, garantindo acessibilidade e participacao
plena" (p. 15). Essa politica representa um avango significativo, mas sua implementagao
enfrenta desafios estruturais, como demonstram os dados do Censo Escolar (Inep, 2023).

Glat e Pletsch (2016) analisam como a educa¢do inclusiva exige novas

competéncias docentes. Os autores argumentam que "o professor da classe comum
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precisa desenvolver habilidades para identificar barreiras a aprendizagem e criar
estratégias pedagodgicas diversificadas" (p. 89). Essa formacdo ndo se limita a
conhecimentos técnicos, mas envolve uma mudanca de postura frente a diversidade em

sala de aula. Stainback e Stainback (1999, p. 112) ressaltam:

Um curriculo verdadeiramente inclusivo nao se limita a adaptar
conteuidos, mas reconhece que todos os alunos aprendem de formas
diferentes e em ritmos diversos. Ele deve ser flexivel o suficiente para
permitir multiplos pontos de entrada e diferentes formas de
demonstracdo da aprendizagem, mantendo altas expectativas para todos.

Mittler (2003) amplia a discussdo ao relacionar educagao inclusiva com justica
social. O autor argumenta que escolas inclusivas sdao aquelas que reconhecem e valorizam
a diversidade cultural, étnica, de género e socioecondémica, além das diferencas
relacionadas a deficiéncia. Essa visdo mais ampla de inclusdo esta alinhada com os
principios da educacao integral defendidos na BNCC (Brasil, 2018).

A formacdo docente emerge como elemento central nesse processo. Carvalho
(2020, p. 76) destaca que "nado ha inclusio possivel sem professores preparados para lidar
com a diversidade e comprometidos com a equidade educacional". A autora critica os
cursos de formacao inicial que ainda tratam a educacgao especial como conteudo isolado,
em vez de integra-la a todas as disciplinas pedagogicas.

Os desafios da educagdo inclusiva no Brasil também estdo relacionados as
condi¢coes de trabalho docente. Dados da Pnad Continua (IBGE, 2022) mostram que
professores que atuam em classes com estudantes com necessidades educacionais
especiais frequentemente enfrentam turmas numerosas e falta de apoio especializado.
Essa realidade contrasta com o que preconiza a legislacdo, criando obstaculos para a
implementacdo de praticas inclusivas efetivas.

A acessibilidade curricular é outro conceito fundamental na discussdo sobre
educacdo inclusiva. Sassaki (2010) explica que ela envolve ndo apenas adaptagdes fisicas,
mas principalmente flexibilizacbes pedagogicas que garantam a participacdo e
aprendizagem de todos. Isso inclui desde a selecdo de materiais didaticos até as
estratégias de avaliagdo, que devem ser repensadas para acolher diferentes formas de
expressao e demonstracao do conhecimento.

A relacdo entre educacdo inclusiva e direitos humanos é destacada por Mittler
(2003, p. 145): "A inclusao escolar nao é um favor que a sociedade concede as pessoas

com deficiéncia, mas um direito fundamental que permite o exercicio de outros direitos".
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Essa perspectiva reforga a importancia de politicas publicas consistentes e investimentos
continuos na formacao docente e na estruturacao das escolas.

E importante ressaltar que a educacdo inclusiva beneficia toda a comunidade
escolar. Como observam Stainback e Stainback (1999), quando as escolas se tornam mais
inclusivas, todos os estudantes desenvolvem valores como respeito a diferenca,
cooperacao e solidariedade. Esses aprendizados sdo fundamentais para a construgao de

uma sociedade mais justa e democratica, objetivos centrais da educacdo brasileira

conforme estabelecido na LDB (Lei n2 9.394/1996).

2. DESAFIOS PEDAGOGICOS E INSTITUCIONAIS NA EDUCACAO INCLUSIVA

A formacao docente inicial apresenta lacunas significativas no preparo para a
educacdo inclusiva. Dados do INEP (2023) revelam que apenas 28% dos cursos de
licenciatura no Brasil oferecem disciplinas especificas sobre praticas inclusivas na grade
curricular obrigatéria. Essa deficiéncia formativa resulta em professores que chegam as
salas de aula sem instrumentos adequados para lidar com a diversidade, perpetuando
modelos homogeneizadores de ensino. Mittler (2003, p. 89) observa que "a formacao
tradicional tende a padronizar o olhar sobre os estudantes, ignorando suas singularidades
e potencialidades".

A formacgdo continuada também mostra fragilidades estruturais. O Censo Escolar
(INEP, 2023) indica que somente 35% dos professores da educacdo basica participaram
de cursos sobre educagdo inclusiva nos ultimos trés anos. Quando existem, essas
formacoes frequentemente adotam abordagens teoricas desconectadas da realidade
escolar, como aponta Carvalho (2020). Essa desconexdo limita a aplicabilidade dos
conhecimentos no cotidiano pedagégico, deixando os docentes sem suporte concreto para
transformar suas praticas.

A infraestrutura das escolas brasileiras representa outro obstaculo substancial. A
PNAD Continua (IBGE, 2022) demonstra que 62% das escolas publicas ndo possuem
recursos basicos de acessibilidade, como rampas, banheiros adaptados ou salas de
recursos multifuncionais. Essa caréncia material cria barreiras fisicas que contradizem os
principios da inclusdo, como destacam Stainback e Stainback (1999). Sem condigdes
minimas de acessibilidade, a inclusdo torna-se uma meta distante, mesmo quando ha

vontade politica e engajamento docente.
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A organizacao do trabalho pedagodgico nas escolas muitas vezes reproduz logicas
excludentes. Glat e Pletsch (2016) analisam como a rigidez dos curriculos e dos sistemas
de avaliacdo dificulta a implementacdo de adaptacdes necessarias. Turmas superlotadas,
com média de 35 alunos por classe no ensino fundamental (INEP, 2023), limitam ainda
mais a possibilidade de atendimento individualizado, essencial para a educacgao inclusiva
de qualidade.

As resisténcias culturais no ambiente escolar manifestam-se de diversas formas.
Mantoan (2015) identifica discursos que naturalizam a exclusdo, como a creng¢a de que
alguns alunos nao estdo prontos para a escola regular. Essas concepg¢des, arraigadas em
parte do corpo docente e até mesmo entre gestores, acabam por justificar praticas de
encaminhamento indevido para classes especiais, contrariando os principios da inclusao.
Sassaki (2010) denomina esse fendmeno como "inclusdo superficial”, que mantém
estruturas segregadoras sob nova roupagem.

Os recursos humanos disponiveis mostram-se insuficientes para as demandas
reais. O Censo Escolar (INEP, 2023) aponta que apenas 40% das escolas contam com
profissionais de apoio especializado, enquanto 72% dos professores relatam nao receber
acompanhamento adequado para trabalhar com estudantes com necessidades
educacionais especiais. Essa caréncia sobrecarrega os docentes, que se veem
desamparados diante de desafios complexos em sala de aula.

A avaliacdo escolar tradicional constitui outro entrave significativo. Como
observam Stainback e Stainback (1999, p. 134), "os sistemas de avaliagdao padronizados
criam barreiras artificiais que nao refletem as reais possibilidades de aprendizagem". A
falta de flexibilidade nos instrumentos avaliativos acaba por excluir estudantes que
demonstram seu conhecimento de formas ndo convencionais, perpetuando uma légica
que privilegia certos tipos de inteligéncia em detrimento de outros.

A articulacdo entre ensino regular e atendimento educacional especializado
apresenta falhas recorrentes. Relatoérios do MEC (2008) evidenciam que em 45% dos
municipios brasileiros ndo ha integracgdo efetiva entre os professores da sala comum e os
do atendimento especializado. Essa desarticulacao fragiliza o processo educativo, pois as
adaptacdes necessarias ndo sdo consistentemente planejadas e implementadas em
conjunto.

A carga horaria excessiva dos professores dificulta o planejamento de aulas

inclusivas. Dados da PNAD Continua (IBGE, 2022) mostram que 68% dos docentes
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trabalham em mais de uma escola, com jornadas que ultrapassam 50 horas semanais.
Nessas condigdes, torna-se quase impossivel dedicar o tempo necessario para preparar
materiais adaptados e estratégias pedagogicas diversificadas, essenciais para uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Os materiais didaticos disponiveis raramente contemplam a diversidade. Carvalho
(2020) analisa como livros didaticos ainda apresentam representagdes estereotipadas ou
ausentes de pessoas com deficiéncia, reforcando uma visao limitada da diferenca. Essa
lacuna exige que os professores criem seus proprios recursos, sobrecarregando ainda
mais sua ja extenuante jornada de trabalho.

A formacdo docente para educacdo inclusiva frequentemente negligencia aspectos
emocionais e relacionais. Mittler (2003, p. 112) adverte que "ndo basta conhecer técnicas
de adaptacgdo curricular se o professor nao desenvolver empatia e capacidade de
estabelecer vinculos significativos". Essa dimensao afetiva da pratica docente mostra-se
particularmente relevante no trabalho com estudantes que enfrentam barreiras a
aprendizagem e participacao.

As politicas publicas para educagdo inclusiva muitas vezes esbarram na
descontinuidade administrativa. Sassaki (2010) documenta como programas
promissores sao interrompidos com mudancas de gestado, perdendo sua eficacia potencial.
Essa instabilidade prejudica a consolidagdo de praticas inclusivas, que demandam tempo
e continuidade para se enraizarem na cultura escolar.

A participagdo das familias no processo educacional enfrenta obstaculos
especificos. Glat e Pletsch (2016) identificam que escolas frequentemente adotam
posturas que afastam as familias de estudantes com deficiéncia, seja por excesso de
protecionismo, seja por dificuldades de comunicagao. Essa fragil parceria familia-escola
enfraquece o processo inclusivo, que deveria ser construido coletivamente.

Diante desse cendrio multifacetado, fica evidente que os desafios para
implementacao da educagao inclusiva sdo complexos e inter-relacionados. Para Mantoan
(2015, p. 98), "superar essas barreiras exige acao coordenada em multiplas frentes, desde
a formacdao docente até a reestruturacdo fisica e organizacional das escolas". Essa
transformacdo, embora desafiadora, mostra-se indispensavel para garantir o direito a

educacao de qualidade para todos.
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3. ESTRATEGIAS E PRATICAS INCLUSIVAS BEM-SUCEDIDAS

Programas de formacdo docente desenvolvidos pelo MEC tém demonstrado
resultados positivos em diversas regides do pais. Relatérios do Ministério da Educagao
(2020) destacam que cursos com abordagem pratica, que unem teoria e vivéncia em sala
de aula, apresentam maior eficacia na preparagdo de professores. Em Pernambuco, um
projeto piloto que combinou formacgdo continuada com mentoria atingiu 89% de
satisfacdo entre os educadores participantes, com melhoria visivel nas praticas inclusivas.

Mantoan (2015, p. 112) descreve metodologias ativas como particularmente
eficazes para a inclusdo: "a aprendizagem baseada em projetos permite que cada
estudante contribua com suas potencialidades, enquanto o trabalho colaborativo
naturalmente valoriza as diferencas". Essa abordagem foi implementada com sucesso em
escolas de Sao Paulo, onde estudantes com diferentes necessidades educacionais
trabalharam juntos em projetos sobre sustentabilidade local.

O programa "Incluir" da Universidade Federal de Juiz de Fora representa um
modelo exitoso de formacdo inicial docente. Carvalho (2020, p. 134) analisa que "a
insercao de disciplinas sobre educac¢do inclusiva em todos os cursos de licenciatura,
combinada com estagios em escolas inclusivas, prepara melhor os futuros professores".
Essa experiéncia reduziu em 40% os relatos de dificuldades no atendimento a diversidade
entre egressos do programa.

No ambito internacional, o modelo italiano de inclusdo escolar destaca-se por sua
trajetoria historica. Desde a década de 1970, a Italia eliminou escolas especiais, investindo
na qualificacdo de professores regulares e na criacdo de redes de apoio. Dados do
Ministério da Educacao italiano (2021) mostram que 98% dos estudantes com deficiéncia
frequentam classes comuns, com resultados académicos comparaveis a média nacional.

No Brasil, o projeto "Portas Abertas para a Inclusao”, desenvolvido em parceria
com o UNICEF, formou mais de 15 mil educadores entre 2013 e 2019. Relatérios do MEC
(2020) indicam que escolas participantes do projeto registraram aumento de 72% na
participacdo ativa de estudantes com deficiéncia nas atividades escolares. A estratégia
combinou formagao tedrica com elaboracgao de planos de acdo adaptados a cada realidade
escolar.

A tecnologia assistiva tem se mostrado uma aliada poderosa da inclusdo. Em Minas

Gerais, um projeto pioneiro utilizou impressoras 3D para criar materiais pedagogicos
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adaptados a baixo custo. Como observa Sassaki (2010, p. 87), "a criatividade no uso de
recursos tecnologicos pode superar muitas barreiras antes consideradas
intransponiveis". A iniciativa beneficiou mais de 500 estudantes em 30 escolas da rede
publica.

O conceito de Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) vem ganhando espago
como referéncia para praticas inclusivas. Desenvolvido nos Estados Unidos e adaptado ao
contexto brasileiro, o DUA propde que "o planejamento curricular antecipe e acolha a
diversidade, eliminando a necessidade de adaptag¢des posteriores" (Carvalho, 2020, p.
145). Escolas que adotaram esse modelo relataram redugdo de 60% nos casos de evasao
entre estudantes com necessidades educacionais especiais.

Em Portugal, o programa "Escolas de Referéncia para a Educacdo Inclusiva" criou
unidades especializadas que apoiam escolas regulares. Esses centros oferecem formacao
em servico, recursos adaptados e assessoria aos professores. Dados do Ministério da
Educacdo portugués (2022) mostram que o modelo melhorou significativamente os
indicadores de inclusdo, servindo de inspiracdo para experiéncias similares no Brasil.

A formacgdo docente em servigo mostra-se particularmente eficaz quando ocorre
no contexto real da escola. Mantoan (2015, p. 128) destaca que "os momentos de
formacdo coletiva na escola, onde professores refletem sobre suas praticas e planejam
juntos, geram mudancas mais consistentes". Essa abordagem foi adotada com sucesso na
rede municipal de Floriandpolis, onde 90% dos professores relataram maior seguranca
no trabalho com a diversidade ap6s um ano de implementacgao.

O uso de estratégias multissensoriais tem se mostrado promissor em salas de aula
inclusivas. Em uma experiéncia no Rio de Janeiro, professores desenvolveram materiais
que combinam texturas, sons e imagens para ensinar conceitos abstratos. Como observam
Stainback e Stainback (1999, p. 156), "quanto mais canais sensoriais forem mobilizados,
maiores as chances de atingir estudantes com diferentes formas de aprendizagem". A
iniciativa resultou em melhoria de 45% no desempenho académico dos alunos.

A parceria entre universidades e escolas basicas tem produzido resultados
positivos na formagdo para inclusdo. Em um projeto da UFMG, académicos de pedagogia
e professores da rede publica desenvolveram juntos materiais didaticos inclusivos.
Carvalho (2020) destaca que essa troca de saberes beneficia tanto os futuros professores
quanto os profissionais em exercicio, criando uma cultura colaborativa essencial para a

inclusao.
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No Canad4, o modelo de "salas de recursos itinerantes" tem se mostrado eficiente.
Profissionais especializados circulam entre escolas regulares, oferecendo apoio direto a
professores e estudantes. Essa experiéncia inspirou um projeto similar em Curitiba, onde
85% dos docentes relataram maior confiang¢a no trabalho com estudantes com deficiéncia
ap6s a implementacao do modelo (MEC, 2020).

A valorizacdo dos saberes docentes constitui elemento fundamental nas
experiéncias exitosas. Mittler (2003, p. 178) argumenta que "os professores desenvolvem
conhecimentos praticos valiosos que devem ser reconhecidos e socializados". Em Sao
Paulo, um banco de boas praticas inclusivas, construido coletivamente por educadores,
tornou-se referéncia para novas propostas pedagogicas na rede estadual.

A articulacao entre saide e educagao mostra-se promissora em diversos contextos.
Em Belém, um projeto integrou equipes de saide mental as escolas, oferecendo suporte
tanto a estudantes quanto a professores. Dados da Secretaria Municipal de Educacdo
(2021) indicam reduc¢ao de 60% nos encaminhamentos indevidos para classes especiais
ap6s a implementacao da iniciativa.

Essas experiéncias demonstram que, embora os desafios sejam significativos,
existem caminhos possiveis para avancar na educagdo inclusiva. Como conclui Mantoan
(2015, p. 201), "a inclusdao bem-sucedida resulta da combinagao entre politicas publicas
consistentes, formacdo docente qualificada e mudangas na cultura escolar”. Esses

elementos, quando articulados, podem transformar a realidade das escolas brasileiras.

CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo evidenciou que a educacdo inclusiva,
embora amparada por avancos legais e tedricos, ainda enfrenta desafios estruturais e
pedagoégicos significativos. A formagdo docente mostra-se como o eixo central para a
transformacdo das praticas educacionais, exigindo ndo apenas atualiza¢des curriculares
nos cursos de licenciatura, mas também investimentos continuos em formacdo em
servico. Os dados do INEP e do IBGE revelam lacunas persistentes, mas as experiéncias
exitosas demonstram que, quando ha politicas publicas consistentes e apoio institucional,
a inclusdo torna-se viavel.

As barreiras fisicas e atitudinais ainda limitam o pleno acesso e participacdo de

muitos estudantes, especialmente na rede publica. No entanto, projetos como os relatados
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pelo MEC e as estratégias internacionais comprovam que a inclusao é possivel quando ha
articulacdo entre gestdo escolar, formacdo docente e envolvimento da comunidade. A
tecnologia assistiva, o Desenho Universal para Aprendizagem e as metodologias ativas
surgem como ferramentas promissoras, mas sua eficacia depende de implementacdo
contextualizada e de recursos adequados.

Aresisténcia a inclusdo, muitas vezes fundamentada em discursos que naturalizam
a exclusao, precisa ser enfrentada por meio de didlogo e capacitagdo. Como demonstrado,
praticas colaborativas entre professores, universidades e redes de apoio favorecem
ambientes mais acolhedores. Ainda assim, é preciso reconhecer que a inclusdo nao se
resume a adaptagdes pontuais, mas demanda uma reorganizacdo sistémica da escola,
desde o curriculo até os processos avaliativos.

Os exemplos nacionais e internacionais citados oferecem caminhos possiveis, mas
sua replicacdo em larga escala exige vontade politica e financiamento permanente. A
descontinuidade de politicas publicas e a precariza¢do do trabalho docente sdo obstaculos
que precisam ser superados para que a inclusdo deixe de ser excecdo e se torne regra. A
participacdo das familias e a valorizacdo dos saberes docentes sao igualmente essenciais
para sustentar as mudangas necessarias.

Os desafios sdo complexos, mas as experiéncias analisadas provam que € possivel
transformar as escolas em espac¢os verdadeiramente acolhedores. O compromisso com a
inclusdao deve ser coletivo, envolvendo governos, instituicoes de ensino, professores,
estudantes e comunidades. SO assim sera possivel garantir que o direito a educacao,

previsto na legislacao, se torne realidade para todos.
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SAUDE MENTAL NA DOCENCIA: REFLEXOES SOBRE O SOFRIMENTO
PSIQUICO NO CONTEXTO EDUCACIONAL
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1. INTRODUCAO

A profissdao docente, reconhecida por sua importancia social e cultural, enfrenta
desafios significativos relacionados a sauide mental de seus profissionais. As condi¢cdes de
trabalho, as exigéncias pedagogicas e a desvalorizacao institucional tém contribuido para
o aumento de casos de estresse, ansiedade e depressao entre os professores. Segundo
pesquisa da Agéncia Brasil (2023), distarbios mentais, como sindrome de burnout,
estresse e depressao, sdo as principais causas de afastamento dos docentes nas redes
publica e privada.

Além disso, a saude mental na docéncia nao se restringe ao campo individual ou
psicoloégico. Trata-se de uma questdo estrutural, que envolve as politicas educacionais, as
formas de organizacdo do trabalho e os valores sociais atribuidos a profissdao docente.
Conforme aponta Oliveira (2021), o mal-estar docente precisa ser compreendido dentro
de uma légica coletiva e institucional, considerando o ambiente escolar como um espaco
relacional e, muitas vezes, adoecedor.

A pandemia de COVID-19 acentuou ainda mais os desafios enfrentados pelos

professores, exigindo adapta¢des rapidas ao ensino remoto e intensificando sentimentos

‘___
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de isolamento, inseguranca e esgotamento. Muitos docentes relataram dificuldades para
conciliar a vida profissional com a pessoal, além do aumento da carga de trabalho e da
cobranga por resultados em um contexto de crise global (Ferreira et al.,, 2022).

Diante desse panorama, este capitulo busca discutir os principais fatores que
afetam a saude mental dos docentes, bem como propor acdes de prevencdo e
enfrentamento. Pretende-se, assim, contribuir para a constru¢do de uma cultura de
cuidado e valorizacdo dos profissionais da educacao, reconhecendo a importancia de sua
saude fisica, emocional e social para a qualidade do ensino.

A compreensdo da saiude mental na docéncia exige uma abordagem
multidimensional e integrada, que envolva gestores, professores, estudantes e
comunidade escolar. E preciso, sobretudo, romper com a légica da culpabilizacio
individual e investir em ag¢des coletivas de transformac¢dao do ambiente educacional. Com
isso, passamos ao desenvolvimento do tema, abordando com mais profundidade os

aspectos que permeiam a saiide mental e o bem-estar na profissao docente.

2. DESENVOLVIMENTO
FATORES QUE IMPACTAM A SAUDE MENTAL DOS DOCENTES:
e Condicoes de trabalho

As condi¢des de trabalho na docéncia sdao determinantes significativos para a
saude mental dos professores. Estudos apontam que fatores como sobrecarga de
atividades, falta de recursos pedagogicos, infraestrutura inadequada e violéncia no
ambiente escolar contribuem para o estresse e o adoecimento dos docentes. Pesquisas
realizadas por Lima et al. (2023) e Gomes et al. (2023) evidenciam que a alta carga
horaria, a falta de apoio institucional e a pressdao por resultados sdao aspectos que
impactam negativamente o bem-estar psicolégico dos professores.

Além disso, a falta de reconhecimento profissional e a desvaloriza¢do da carreira
docente sdo fatores que agravam o quadro de adoecimento. Conforme apontado por Souza
(2019), a falta de autonomia, problemas na gestdo e pouca valoriza¢do profissional sdao

fatores com potencial patogénico que afetam a saide mental dos docentes.
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e (Gestdo escolar e clima organizacional

A gestdo escolar desempenha um papel crucial na satide mental dos professores.
Ambientes de trabalho com gestdo toxica, caracterizada por praticas autoritarias e falta
de apoio, podem levar ao adoecimento psiquico dos docentes. Queiroz (2023) destaca que
a correlagdo entre gestdo tdéxica e adoecimento mental docente é evidente, sendo
necessaria a promocdo de estratégias de combate a essa pratica para garantir um local de
trabalho saudavel.

Ademais, o clima organizacional, que envolve as relagdes interpessoais, a
comunicacao e o suporte entre colegas e gestores, também influencia diretamente o bem-
estar dos professores. Ambientes de trabalho colaborativos e respeitosos tendem a
promover a saude mental, enquanto ambientes conflituosos e desestruturados podem

contribuir para o adoecimento.

e Cultura docente e expectativas sociais

A cultura docente, muitas vezes associada a ideia de vocagao e sacrificio, pode levar
os professores a negligenciarem sua saude em prol do trabalho. Vieira, Gongalves e
Martins (2016) analisaram o presenteismo de professoras adoecidas e concluiram que
prevalecem discursos que naturalizam a ideia do trabalho docente como vocacao,
sacerddcio, doagdo e sacrificio, constituidos em um ethos pastoral missionario de
salvamento das criancas.

Essa cultura de dedicacdo extrema pode levar os docentes a ignorarem sinais de
desgaste emocional e fisico, adiando cuidados necessarios e, consequentemente,
agravando o quadro de adoecimento. Sendo assim, é fundamental que se promova uma
cultura de cuidado e autocuidado entre os profissionais da educacdo, reconhecendo a

importancia de sua saide para a qualidade do ensino.

ESTRATEGIAS DE PREVENCAO E ENFRENTAMENTO
e Formacao continuada com énfase em satide mental

A formacgdo continuada dos professores deve incluir temas relacionados a saide

mental, autocuidado e gestdao do estresse. Programas de capacitagdao que abordem essas
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questdes podem auxiliar os docentes a lidarem melhor com os desafios da profissao.
Soares e Rossetto (2023) destacam que a formacgdo continuada com foco na saide mental
e no autocuidado proporciona aos professores instrumentos para lidar com o estresse,
desenvolver a resiliéncia e equilibrar as dimensdes pessoal e profissional.

Portanto, a formacao deve promover a conscientizacdo sobre os fatores que
contribuem para o adoecimento e fornecer estratégias praticas para enfrentamento, como

técnicas de relaxamento, gestao do tempo e estabelecimento de limites saudaveis

2.2 Criacao de Espacos de Acolhimento e Escuta

A implementacao de espacos de acolhimento e escuta nas escolas, como grupos de
apoio e rodas de conversa, tem se mostrado uma estratégia eficaz na promocdo da satde
mental dos docentes. Pimenta e Anastasiou (2010) destacam que tais espacgos fortalecem
os vinculos e reduzem o isolamento e a soliddo tipicos da experiéncia docente. Esses
momentos coletivos permitem que os professores compartilhem suas experiéncias,
sentimentos e desafios, promovendo o reconhecimento mutuo e ajudando a elaborar o
sofrimento. Além disso, contribuem para a construgao de uma cultura organizacional mais
empatica e colaborativa.

A importancia desses espagos foi evidenciada durante a pandemia de COVID-19,
quando muitos docentes enfrentaram o isolamento social e a adaptagdo ao ensino remoto.
Iniciativas como o projeto "Satude Emocional de A a Z", desenvolvido pela Fundag¢do Tide
Setubal em parceria com a Associacdo Nova Escola, ofereceram aos professores a
oportunidade de relatar suas dificuldades e sentir-se acolhidos. Esse projeto
disponibilizou contetidos que abordam questdes como burnout, ansiedade e depressao,
além de promover rodas de conversa e webinars com especialistas, criando um ambiente
seguro para a troca de experiéncias e apoio emocional.

Além das rodas de conversa, outras praticas tém sido adotadas para apoiar a saide
mental dos docentes. A Escola Projeto Vida, em Sdo Paulo, criou uma comissdao de
acolhimento formada por profissionais de diversos segmentos, oferecendo atividades
para diferentes publicos da comunidade escolar. Para os funcionarios, a escola abriu
momentos semanais de escuta, com duas pessoas de plantdo para atendimento,

proporcionando um espaco dedicado ao cuidado emocional dos educadores.
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A escuta ativa, uma pratica que envolve ouvir atentamente e sem julgamentos,
também tem sido enfatizada como ferramenta essencial no apoio a saide mental dos
professores. Segundo a Universidade Tuiuti do Parana (2021), abrir espacgo ao didlogo no
ambiente educacional pode parecer um pequeno passo diante de desafios tdo grandes,
mas é a partir da escuta ativa que se pode compreender como as pessoas estdo se
sentindo. Essa abordagem permite que os docentes expressem suas emocdes e
preocupacoes, contribuindo para a construgdo de um ambiente escolar mais acolhedor e
solidario.

Ademais, a criacdo de espacgos de acolhimento e escuta contribui para a construcao
de uma cultura organizacional mais empatica e colaborativa. Quando os professores se
sentem ouvidos e apoiados, hd um fortalecimento dos vinculos entre os membros da
equipe escolar, o que pode levar a uma maior satisfagdo profissional e a uma reducao do
estresse e da ansiedade. Esse ambiente positivo reflete-se diretamente na qualidade do
ensino e no bem-estar dos alunos, criando um ciclo virtuoso de cuidado e aprendizagem.

Em sintese, a criacdo de espacos de acolhimento e escuta nas escolas é uma
estratégia fundamental para promover a saide mental dos docentes. Esses espacos nao
apenas oferecem suporte emocional, mas também contribuem para a construgdo de uma
cultura escolar mais solidaria e colaborativa, impactando positivamente o ambiente

educacional como um todo.

e Politicas publicas de apoio a saude mental

E imprescindivel que as politicas publicas voltadas para a educacio integrem acdes
especificas de apoio a saiude mental dos professores. Aradjo, Pinho e Masson (2019)
ressaltam que é necessario que as politicas educacionais contemplem programas de
atencdo psicossocial, com equipes multiprofissionais atuando nas escolas e promovendo
acOes preventivas e interventivas. Além disso, é importante que as politicas publicas
promovam a valorizacao da carreira docente, com melhorias nas condig¢des de trabalho,
remuneracdo adequada e reconhecimento profissional. A implementa¢do de politicas
publicas eficazes pode contribuir significativamente para a prevencao e enfrentamento
do adoecimento mental na docéncia.

No entanto, a efetividade dessas politicas enfrenta desafios significativos. Estudos

indicam que, apesar da existéncia de legislacbes como a Lei n? 13.935/2019, que
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determina a presenga de psicélogos e assistentes sociais nas escolas publicas, hd uma
escassez desses profissionais nas instituicdes de ensino. Segundo levantamento realizado
pelo Centro Universitario Vale do Salgado (2024), a rede estadual publica de ensino
contava com apenas 30 psicélogos educacionais para atender a mais de 400 mil alunos,
evidenciando a insuficiéncia de recursos humanos para atender a demanda (Lima et al.,
2024).

Convém mencionar que, a falta de conhecimento dos docentes sobre as politicas
de saiide mental disponiveis nas escolas é uma preocupacao. Pesquisa realizada por Mota
e Mota (2022) revelou que a maioria dos professores da Secretaria de Educagao do
Distrito Federal desconhece as redes de apoio ao bem-estar e a satide mental oferecidas
pela instituicdo. Essa lacuna de informa¢do compromete a eficacia das politicas
implementadas e destaca a necessidade de estratégias de comunicacao mais eficazes e
acessiveis.

A implementac¢do da Politica Nacional de Atengao Psicossocial nas Comunidades
Escolares, aprovada pelo Senado em 2022, representa um avango significativo nesse
contexto. Essa politica visa integrar acdes nas areas de educacao e saude voltadas a
promocgdo, prevencdo e atencdo psicossocial no ambito escolar, abrangendo alunos,
professores, funcionarios das escolas e seus familiares (Senado, 2022). A criacao de
Comités Gestores de Atencdo Psicossocial em cada unidade escolar, conforme
estabelecido pela legislagio, é uma medida importante para a articulacio e
implementacao eficaz dessas agdes.

Entretanto, a efetividade dessa politica depende de sua implementacdo pratica nas
escolas. Estudos apontam que, apesar da aprovacao de legislacdes e politicas voltadas a
saude mental nas escolas, a implementacdo enfrenta obstaculos como a falta de recursos
financeiros, a resisténcia de gestores e a sobrecarga de trabalho dos profissionais da
educacdo (Campos, 2020). Portanto, é fundamental que as politicas publicas ndo apenas
existam formalmente, mas também sejam efetivamente implementadas e acompanhadas
em sua execuc¢ao.

Portanto, as politicas publicas de apoio a saide mental dos professores sdo
essenciais para garantir o bem-estar desses profissionais e, consequentemente, a
qualidade da educacdo. No entanto, para que essas politicas sejam eficazes, € necessario

superar desafios como a escassez de profissionais, a falta de conhecimento sobre os
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servicos disponiveis e as dificuldades na implementacao pratica das politicas. Investir na

saude mental dos docentes é investir na qualidade da educacao e no futuro da sociedade.

3. CONCLUSAO

A sadde mental dos docentes é uma questdo complexa que envolve diversos
fatores, desde as condicdes de trabalho até as expectativas sociais sobre a profissao. O
adoecimento psiquico dos professores ndo é um fendmeno isolado, mas reflexo de um
sistema educacional que muitas vezes negligencia o cuidado com seus profissionais.
Investir na satide mental dos docentes é investir na qualidade da educagdao como um todo.
Um professor saudavel emocionalmente tende a estabelecer relacdes mais empaticas,
desenvolver praticas pedagdgicas mais criativas e construir um ambiente mais acolhedor
para os alunos.

E necessario que as politicas ptiblicas e as gestdes escolares reconhecam a
importancia da saide mental dos professores e implementem ag¢des concretas para
promover seu bem-estar. A criagdo de ambientes de trabalho saudaveis, a valorizacdo
profissional e a oferta de suporte psicolégico sdo medidas essenciais para prevenir e
enfrentar o adoecimento mental na docéncia.

Nao obstante, é fundamental que os proprios docentes se conscientizem da
importancia de cuidar de sua sadde mental, buscando apoio quando necessario e
adotando praticas de autocuidado. A construcdo de uma cultura de cuidado e valorizagao
dos profissionais da educacao é responsabilidade de todos: gestores, professores, alunos
e sociedade em geral.

Por fim, promover a saide mental e o bem-estar na docéncia é um compromisso
coletivo que demanda ag¢des sustentadas e continuas. Ao cuidarmos dos professores,
cuidamos também das gerag¢des futuras, contribuindo para uma educagio de qualidade e

para uma sociedade mais justa e saudavel.
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Capitulo 09

FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE BNCC:
ADAPTACOES E RESISTENCIAS

Edimar Fonseca da Fonseca
Josélia dos Santos Paixao

Luciana Leite Pereira Amaral

1. INTRODUCAO

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018
representou um marco na educacdo brasileira, estabelecendo novas diretrizes para os
curriculos escolares e, consequentemente, para a formacgao docente. Esse documento, que
define as aprendizagens essenciais para cada etapa da educagao basica, trouxe consigo a
necessidade de repensar tanto os cursos de licenciatura quanto as praticas pedagdgicas
em sala de aula. No entanto, como aponta Gatti (2010), a formacao de professores no
Brasil ja enfrentava desafios historicos, como a dissociacdo entre teoria e pratica, que se
intensificaram com as exigéncias da BNCC.

A BNCC organiza-se por competéncias e habilidades, demandando dos professores
ndo apenas o dominio de conteudos especificos, mas também a capacidade de articular
conhecimentos de forma interdisciplinar. Essa mudanc¢a de paradigma, conforme N6voa
(2009), exige uma transformacdao profunda nos processos formativos, que
tradicionalmente privilegiam a fragmentacdao do saber. Dados do Censo da Educagdo
Superior (INEP, 2023) revelam que apenas 40% dos cursos de licenciatura realizaram
reformulagdes curriculares significativas apés a homologacao da BNCC, evidenciando

uma lacuna entre as diretrizes nacionais e a realidade das institui¢des formadoras.
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As resisténcias a BNCC ndo se limitam as estruturas académicas; elas também
emergem no cotidiano escolar. Libaneo (2019) identifica que muitos professores,
especialmente aqueles com maior tempo de carreira, veem a Base como uma imposi¢ao
que desconsidera suas experiéncias e autonomia pedagogica. Essa tensdo é agravada pela
precariedade das condi¢cdes de trabalho, como jornadas exaustivas e falta de acesso a
formacdo continuada de qualidade, fatores que dificultam a adequacdo as novas
demandas (Tardif, 2014).

Por outro lado, experiéncias inovadoras tém demonstrado possibilidades de
adaptagdo bem-sucedida. A Resolu¢ao CNE/CP n2 2/2019, que orienta a reformulagdo dos
cursos de formagdo docente a luz da BNCC, destaca a importancia da integragdo entre
conhecimentos tedricos e praticos. Em instituicdes como a Universidade de Sao Paulo e a
Universidade Federal de Minas Gerais, projetos piloto que incorporaram essa perspectiva
registraram aumento na satisfagcdo dos futuros professores e melhoria em sua preparacao
para a realidade das escolas (Alves; Garcia, 2019).

Neste contexto, este artigo tem como objetivos: (1) analisar as exigéncias da BNCC
para a formacao docente; (2) identificar as principais adapta¢des realizadas pelas
instituicoes formadoras; (3) examinar as resisténcias manifestadas por professores e
especialistas; e (4) discutir caminhos para uma implementagdo mais efetiva das diretrizes
curriculares. A andlise baseia-se em documentos oficiais, dados do INEP e literatura
especializada, buscando contribuir para o debate sobre os desafios e possibilidades da

formacdo de professores em tempos de BNCC.

2. A BNCC e as novas exigéncias para a formacdo docente

A BNCC introduziu uma reorientacao curricular centrada no desenvolvimento de
competéncias, alterando significativamente as expectativas sobre a pratica docente.
Conforme estabelecido no documento, "as aprendizagens essenciais devem articular
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes" (Brasil, 2018, p. 17), demandando dos
professores capacidade de planejamento integrado e abordagens pedagégicas
diversificadas. Essa mudanca implica superar modelos tradicionais baseados na
transmissao fragmentada de contetidos, como apontam Alves e Garcia (2019) em estudos

sobre as licenciaturas.
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A formacao inicial de professores tem sido desafiada a incorporar trés dimensdes
fundamentais da BNCC: interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilizacdo curricular.
Imbernén (2011, p. 89) ressalta que "o docente contemporaneo precisa dominar ndo
apenas sua area especifica, mas também metodologias que permitam conectar saberes
diversos". Essa exigéncia coloca em xeque a estrutura rigida de muitos cursos de
licenciatura, que ainda mantém disciplinas estanques e pouca articulacio entre teoria e
pratica, conforme revelam dados do Inep (2023).

As competéncias gerais da BNCC, especialmente as relacionadas a cultura digital e
ao projeto de vida, exigem preparo especifico que muitas graduagdes ndo oferecem. A
pesquisa TALIS (OECD, 2019) demonstra que apenas 32% dos professores brasileiros se
consideram preparados para integrar tecnologias ao ensino, percentual
significativamente abaixo da média internacional. Essa defasagem torna complexa a
implementagdo de propostas como a da competéncia 5 da BNCC, que prevé o uso critico
de tecnologias digitais nos processos de aprendizagem.

A Resolugdao CNE/CP n2 2/2019 buscou orientar as instituicdes formadoras nesse
processo de adaptacdo, estabelecendo diretrizes para a reformulacdo dos projetos
pedagogicos dos cursos. O documento enfatiza a necessidade de "articulacao entre os
saberes da formacao geral, da area especifica e da pedagogia” (Brasil, 2019, p. 4), principio
que tem sido implementado de forma desigual nas diferentes regides do pais. Libaneo
(2019) critica a velocidade dessas mudangas, argumentando que muitas institui¢des
fizeram ajustes superficiais sem alterar a l6gica estrutural dos cursos.

Os estagios supervisionados surgem como componente chave nessa transi¢ao, mas
enfrentam problemas cronicos. Tardif (2014, p. 156) observa que "a falta de articulagao
entre universidades e escolas campo de estagio resulta em experiéncias pouco
significativas". Dados do Inep (2023) mostram que 60% das licenciaturas ndo possuem
programas sistemdaticos de acompanhamento dos estagiarios, comprometendo a
qualidade da formagdo pratica.

Essas transformagdes ocorrem em um cendrio de precarizacao da carreira docente,
fator que amplia as resisténcias. Como analisa Enguita (2020, p. 134), "a desvalorizacao
profissional torna dificil exigir dos professores novas competéncias sem oferecer
condi¢cdes adequadas de trabalho". Essa tensdo fica evidente quando se observa que,
enquanto a BNCC avancga, 72% dos docentes da educacao basica trabalham em mais de

uma escola para complementar renda, segundo a OECD (2019).
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A formagdo continuada mostra-se igualmente problematica. Apesar de
reconhecida como estratégia fundamental para a implementacao da BNCC, apenas 25%
dos municipios brasileiros possuem programas regulares de atualizagdo docente,
conforme relata o Inep (2023). Essa lacuna limita a capacidade de professores em
exercicio de se apropriarem das inovagdes propostas pela Base, especialmente aquelas
relacionadas as metodologias ativas e avaliacdo formativa.

Nesse contexto complexo, emerge a necessidade de repensar os modelos
formativos sem perder de vista as condi¢Oes reais das escolas brasileiras. Como sugerem
Alves e Garcia (2019), a efetiva implementacdo da BNCC na formacdo docente exige ndo
apenas mudancas curriculares, mas também investimentos estruturais e valorizacdo
profissional. Os préximos tépicos explorardo como instituicbes formadoras tém

respondido a esses desafios e as resisténcias que persistem nesse processo.

3. ADAPTACOES NAS INSTITUICOES FORMADORAS: AVANCOS E DESAFIOS

As universidades publicas brasileiras tém liderado o processo de reformulacdo
curricular dos cursos de licenciatura. Na Universidade Federal do ABC, por exemplo, o
novo projeto pedagogico integrou as competéncias da BNCC através de modulos
interdisciplinares, rompendo com a organizacdo tradicional por disciplinas isoladas.
Como observa Imbernoén (2011, p. 112), "a estrutura modular permite conexdes organicas
entre os saberes, aproximando-se da complexidade da pratica docente". Essa experiéncia
reduziu em 40% a evasdo nos cursos de licenciatura da instituicao.

As faculdades privadas enfrentam desafios particulares na adaptacao a BNCC.
Estudo realizado por Libaneo (2019, p. 76) em institui¢cdes do estado de Sdo Paulo revela
que "a pressdo por reduzir custos muitas vezes resulta em reformas superficiais, que
mantém a ldégica conteudista sob nova nomenclatura". Essa realidade contrasta com
iniciativas inovadoras como a da PUC-Rio, que criou laboratérios de pratica docente onde
os futuros professores desenvolvem projetos alinhados as competéncias da BNCC desde
0 primeiro semestre.

A integragdo entre teoria e pratica tem sido o eixo central das mudang¢as mais
consistentes. Na Universidade Federal de Minas Gerais, o programa "Residéncia
Pedagégica" ampliou a carga horaria de estagios e criou sistemas de mentoria. Dados do

MEC (2022) mostram que 78% dos egressos desse programa relatam maior seguranca
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para atuar em sala de aula, comparado a 45% das licenciaturas tradicionais. Essa
diferenca evidencia a importancia da imersdo gradual na realidade escolar durante a
formacao inicial.

As tecnologias digitais ganharam espago nos curriculos reformulados, mas com
abordagens diversas. Enquanto algumas instituicoes como a UNESP criaram disciplinas
especificas sobre educacgdo digital, outras integraram as TDICs de forma transversal. A
UNESCO (2023, p. 56) adverte que "o dominio técnico das ferramentas ndo basta; é
preciso formar para uma pedagogia digital critica", perspectiva adotada pela UFSCar em
seu novo curriculo de pedagogia.

Os estagios supervisionados passaram por significativas transformacdes nas
instituicdes mais inovadoras. Na Universidade de Brasilia, os estudantes desenvolvem
projetos de intervencdao em escolas parceiras, articulando multiplas competéncias da
BNCC. Como ressalta Tardif (2014, p. 178), "o estagio deixa de ser mera observacao para
se tornar espaco de pesquisa-a¢do, onde teoria e pratica se alimentam mutuamente". Essa
abordagem exige, contudo, parcerias estaveis com redes de ensino, ainda insuficientes em
muitas regioes.

A avaliagdo dos futuros professores também tem sido repensada. A Universidade
Federal do Rio Grande do Sul substituiu parcialmente os exames tradicionais por
portfolios digitais que documentam o desenvolvimento das competéncias docentes. Essa
mudanga, conforme analise da OECD (2019, p. 134), "alinha-se as premissas da BNCC,
valorizando processos mais que produtos finais", mas demanda maior tempo de
dedicacao dos formadores.

As licenciaturas interculturais para educacdo indigena e do campo apresentam
adaptacoes pioneiras. Na UFAM, o curriculo foi reconstruido em didlogo com
comunidades tradicionais, incorporando seus saberes a luz das competéncias da BNCC.
Essa experiéncia, documentada pelo MEC (2022), mostra como a Base pode ser
ressignificada em contextos especificos, desde que haja flexibilidade na implementacao.

As resisténcias internas nas instituicdes de ensino superior ndo podem ser
ignoradas. Enguita (2020, p. 98) identifica que "muitos docentes universitarios, formados
em paradigmas disciplinares rigidos, resistem as mudancas exigidas pela BNCC". Essa
tensdo é particularmente visivel nas universidades mais tradicionais, onde reformas

curriculares tém avancado mais lentamente.

98



Educagdo em Perspectiva:
Reflexdes e Prdticas para o Ensino Contempordneo

A formacdo de professores para a educacgdo infantil tem suscitado debates
especificos. Como a BNCC para essa etapa enfatiza a aprendizagem através do brincar,
cursos de pedagogia como o da UNIRIO criaram laboratérios de infancia onde os
estudantes vivenciam praticas alinhadas a essa perspectiva. Contudo, dados do Inep
(2023) mostram que apenas 28% das licenciaturas em pedagogia adaptaram plenamente
seus curriculos para essa faixa etaria.

As licenciaturas em ensino médio enfrentam o desafio adicional dos itinerarios
formativos. Na UFR], os estudantes agora cursam mddulos optativos que preparam para
diferentes areas de aprofundamento, espelhando a estrutura proposta pela reforma do
ensino médio. Essa inovacdo, ainda em fase experimental, busca formar professores mais
preparados para a flexibilidade curricular demandada pela BNCC.

A formacdo docente para educacdo especial tem sido outro ponto de tensao.
Enquanto a BNCC preconiza inclusdo, muitas licenciaturas ainda tratam o tema como
conteudo isolado. A excecdo fica por conta de instituicdes como a UFSC, que integrou
disciplinas sobre educagdo inclusiva em todos os semestres de seus cursos de licenciatura,
abordando adaptagdes curriculares de forma transversal.

Os cursos noturnos apresentam dificuldades adicionais de adaptacdo. Com carga
horaria reduzida e estudantes trabalhadores, muitas licenciaturas noturnas tém
encontrado obstaculos para implementar as mudangas pedagdgicas exigidas. Como
observa Novoa (2009, p. 67), "a formacdo docente de qualidade exige tempo de imersao
que o formato noturno tradicional nem sempre permite".

Apesar dos avangos, persiste uma desconexdo entre as inovacdes nas
universidades e a realidade das escolas basicas. Pesquisa realizada por Alves e Garcia
(2019, p. 145) em cinco estados brasileiros revela que "apenas 32% dos professores
iniciantes consideram que sua formagdo os preparou adequadamente para implementar
a BNCC". Essa lacuna aponta para a necessidade de maior articulacao entre as institui¢cdes
formadoras e as redes de ensino.

As experiéncias analisadas demonstram que, embora as adaptagdes estejam em
curso, seu ritmo e profundidade variam significativamente entre instituicdes. Como
conclui Tardif (2014, p. 201), "a implementagdo da BNCC na formac¢ao docente é processo
desigual, marcado por avancos pontuais e resisténcias estruturais". Essa realidade
complexa sera ainda mais explorada no préximo tdpico, que examinara as criticas e

obstaculos ao processo de mudanga.
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4. RESISTENCIAS E OBSTACULOS NA IMPLEMENTACAO DA BNCC

Apesar dos avancos, a implementacao da BNCC enfrenta resisténcias significativas
entre os professores em exercicio. Pesquisa nacional realizada por Libaneo (2019) com
2.500 docentes revela que 68% consideram as mudangas muito abruptas, sem tempo
adequado para adaptac¢do. Essa percepcao é especialmente forte entre professores com
mais de 20 anos de carreira, acostumados a outros paradigmas pedagégicos. Como
observa Tardif (2014, p. 189), "a formacao continuada nao acompanhou o ritmo
necessario para preparar os docentes ativos para essa transicao".

A falta de recursos materiais nas escolas constitui outro obstaculo concreto. Dados
do Censo Escolar (INEP, 2023) mostram que 72% das escolas publicas ndo possuem
acervo bibliografico atualizado sobre a BNCC, enquanto 85% relatam caréncia de
materiais didaticos alinhados as novas diretrizes. Essa realidade limita a capacidade dos
professores de traduzir as competéncias da Base em praticas efetivas, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social.

As criticas a BNCC nao se restringem as condi¢des de implementagao, mas atingem
seu proprio conteudo. Enguita (2020, p. 112) argumenta que "a énfase em competéncias
genéricas pode levar a superficializacdo dos conhecimentos disciplinares especificos".
Essa visdo é compartilhada por parte dos professores de ciéncias e matematica
entrevistados no estudo da OECD (2019), que temem perder a profundidade conceitual
em prol de habilidades transversais.

A organizacao do trabalho docente mostra-se incompativel com as exigéncias da
BNCC em muitos aspectos. Com turmas superlotadas (média de 35 alunos no ensino
fundamental, segundo o INEP) e jornadas exaustivas, os professores tém dificuldade em
implementar metodologias ativas e avaliacdes formativas. Como ressalta Névoa (2009, p.
78), "ndo se pode exigir inovacao pedagodgica em condicbes precarias de trabalho".

As avaliacoes em larga escala representam outro ponto de tensdo. Apesar da BNCC
preconizar avaliagdes processuais, os sistemas estaduais e municipais mantém testes
padronizados que contradizem esse principio. Essa dissonancia, conforme andlise de
Alves e Garcia (2019, p. 134), "cria um conflito pratico para os professores, que precisam

conciliar demandas contraditoérias”.
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A formacgdo continuada oferecida pelas redes de ensino tem sido alvo de criticas
recorrentes. Relatos de professores coletados pela UNESCO (2023) apontam que os
cursos sdo frequentemente superficiais, com pouca articulacdo com o cotidiano escolar.
Apenas 28% dos docentes consideram essas formacdes Uteis para implementar a BNCC,
segundo pesquisa do MEC (2022).

As diferencas regionais acentuam as desigualdades na implementag¢do. Enquanto
estados como Ceard e Sdo Paulo investiram em programas estruturados de apoio aos
professores, muitas regides do Norte e Nordeste carecem de recursos basicos. Essa
disparidade, conforme dados da OECD (2019), coloca o Brasil entre os paises com maior
variacdo regional na qualidade da implementacdo curricular.

A resisténcia também emerge de concepg¢des pedagogicas arraigadas. Imbernén
(2011, p. 145) identifica que "muitos docentes permanecem vinculados a modelos
tradicionais de ensino, vendo a BNCC como mais uma moda passageira". Essa postura é
particularmente comum em escolas com resultados historicamente bons em avaliagdes
externas, onde a mudanga € vista como risco desnecessario.

Os sindicatos docentes tém se posicionado criticamente em diversos estados.
Documentos analisados por Enguita (2020) mostram que as principais criticas referem-
se a falta de participacao dos professores na elaboragdao da BNCC e a precarizagdo do
trabalho docente. Em alguns municipios, greves e protestos atrasaram significativamente
o processo de implementacao.

Diante desse cendrio complexo, fica evidente que as resisténcias a BNCC sao
multifacetadas, combinando fatores estruturais, conceituais e politicos. Como conclui
Libaneo (2019, p. 201), "superar esses obstaculos exige mais que formacao docente -
demanda transformacgdes profundas nas condi¢gdes de trabalho e na valorizacao
profissional". Essa reflexdo abre caminho para discutir, no préximo tépico, possiveis

estratégias para avangar na implementacao qualificada da Base.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste artigo evidenciou que a implementagao da BNCC na
formacdo docente apresenta um cendrio complexo e contraditério. Por um lado, as
inovagdes curriculares em instituicoes como a UFABC e a PUC-Rio demonstram a

viabilidade de formar professores alinhados as competéncias da Base. Por outro, as
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resisténcias e obstaculos estruturais - desde a precariedade das condi¢des de trabalho até
as deficiéncias na formagdo continuada - revelam os limites desse processo de mudanga.
A BNCC surge, assim, ndo como um problema em si, mas como um catalisador que
amplifica desafios histéricos da educagdo brasileira.

Os dados apresentados sugerem que o principal entrave ndo esta na qualidade das
propostas pedagégicas da Base, mas na desconexdo entre suas exigéncias e as reais
condi¢des das escolas e dos professores. A implementacdao bem-sucedida em algumas
instituicoes formadoras e redes de ensino mostra que, quando acompanhada de
investimentos adequados e participac¢do ativa dos docentes, a BNCC pode de fato renovar
as praticas educativas. No entanto, esses casos ainda sao ilhas de exceléncia em um oceano
de dificuldades estruturais que precisam ser enfrentadas com urgéncia.

Trés eixos emergem como fundamentais para avancar: a reformulacao dos cursos
de licenciatura com maior integracdo teoria-pratica, a qualificacdo da formacao
continuada articulada ao cotidiano escolar, e a melhoria das condi¢ées de trabalho
docente. Como demonstrado, essas transformacdes ndo dependem apenas de vontade
individual, mas de politicas publicas consistentes e financiamento adequado. A
experiéncia internacional analisada refor¢a que paises que obtiveram sucesso na
implementacdo de curriculos por competéncias investiram justamente nesses trés pilares
de forma integrada.

Este artigo reforca que a BNCC representa uma oportunidade historica para
repensar a formacao docente no Brasil, mas seu potencial s6 se realizard se for
acompanhada de mudangas estruturais no sistema educacional. Mais do que um
documento curricular, a Base deve ser entendida como um convite a construgao coletiva
de uma escola mais significativa e inclusiva. O caminho é desafiador, mas as experiéncias
exitosas analisadas oferecem pistas concretas para transformar as atuais resisténcias em

possibilidades efetivas de mudanga.
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GAMIFICACAO E APRENDIZAGEM: O USO DE JOGOS DIGITAIS E
ANALOGICOS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA ATIVA
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Livia Barbosa Pacheco Souza
INTRODUCAO

A gamificacdo na educacdo emerge como uma estratégia pedagdgica inovadora,
capaz de transformar processos de aprendizagem por meio de elementos lddicos e
interativos. Embora o uso de jogos no ensino ndo seja recente, a popularizacdo das
tecnologias digitais ampliou significativamente seu potencial (ALVES; COUTINHO, 2018).
Na contemporaneidade, tanto jogos analogicos quanto digitais tém sido incorporados as
praticas educativas, promovendo engajamento e facilitando a construcdo do
conhecimento. Esse fenOmeno ganha ainda mais relevancia em um mundo onde
estudantes estdo imersos em culturas digitais e demandam novas formas de interacao
com o saber (PRENSKY, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a importancia de metodologias
ativas que desenvolvam competéncias como criatividade, colaboragdo e pensamento
critico (BRASIL, 2018). Nesse contexto, a gamificacao se apresenta como uma ferramenta
alinhada a essas exigéncias, pois permite personalizar o ensino e criar experiéncias
significativas de aprendizagem. Conforme destacam Santos e Alves (2020), os jogos
educacionais, quando bem planejados, podem transcender a mera diversao e se tornar

poderosos instrumentos pedagdgicos.
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Estudos na area da psicologia educacional, como os de Csikszentmihalyi (2020),
demonstram que os jogos sdo capazes de induzir um estado de "flow" - condigdo mental
em que o individuo fica completamente imerso e motivado por uma atividade. Esse
principio explica por que a gamificagdo pode aumentar a persisténcia dos estudantes em
tarefas complexas. A teoria encontra respaldo em pesquisas empiricas que mostram
melhoria de até 40% na retencdo de conteidos quando associados a dindmicas de jogos
(KAPP, 2012).

No cenario brasileiro, embora 72% dos professores declarem utilizar jogos digitais
ocasionalmente (INEP, 2022), ainda persistem desafios significativos. A falta de formacao
especifica para integrar a gamificacdo ao curriculo e as desigualdades no acesso a
tecnologia sdo barreiras que precisam ser superadas (MORAN, 2018). Esses obstaculos,
contudo, ndo anulam o potencial transformador dos jogos educacionais, mas demandam
politicas publicas estruturadas e investimentos em capacitacao docente.

Experiéncias internacionais oferecem insights valiosos para o contexto nacional.
Paises como Finlandia e Canada tém incorporado sistematicamente a gamificacdo em seus
sistemas educacionais, com resultados comprovados no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais (OECD, 2021). Esses casos demonstram que, quando aliada a boas
praticas pedagogicas, a gamificacdo pode reduzir em até 30% os indices de evasao escolar,
especialmente no ensino médio.

No ambito dos jogos analdgicos, pesquisas como as de Falkembach (2015)
evidenciam beneficios particulares. Jogos de tabuleiro e RPGs tém se mostrado eficazes
no ensino de matematica, histdria e lingua portuguesa, promovendo raciocinio logico e
trabalho em equipe. Essas ferramentas sdao especialmente relevantes para escolas com
infraestrutura tecnolégica limitada, pois demandem menos recursos digitais.

A gamificagdo também se mostra promissora na Educagao a Distancia (EAD).
Plataformas como Duolingo e Kahoot! tém revolucionado a aprendizagem de idiomas e
outras disciplinas, combinando elementos como pontuac¢do, niveis e competicoes
saudaveis (GEE, 2007). Esses recursos atendem a geracdo de nativos digitais, que esperam
interatividade e feedback imediato em seus processos de aprendizagem.

Contudo, é crucial diferenciar gamificagdo superficial daquelas praticas
pedagogicamente fundamentadas. Como adverte McGonigal (2012), nem todo uso de
jogos na educagdo € necessariamente eficaz. A mera insercao de placares ou recompensas,

sem conexdo com objetivos educacionais claros, pode resultar em atividades vazias de
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significado. O desafio esta em desenhar experiéncias que equilibrem ludicidade e rigor
académico.

Neste contexto, este artigo tem como objetivos: (1) analisar os fundamentos
tedricos da gamificagcdo na educacgdo; (2) examinar casos de sucesso com jogos digitais e
analégicos em diferentes niveis de ensino; (3) identificar os principais desafios para
implementacdo no cendrio brasileiro; e (4) discutir estratégias para supera-los.

A metodologia adotada combina revisdo bibliografica de autores como Huizinga
(2019) e Schunk (2016) com andlise de dados secundarios de organismos como UNESCO
(2022) e INEP. O estudo se justifica pela necessidade de sistematizar conhecimentos
sobre gamificacdo, oferecendo subsidios para educadores e gestores interessados em
inovar suas praticas.

O presente capitulo refor¢ca que a gamificacao nao é uma solugdo magica, mas uma
ferramenta poderosa quando integrada a projetos pedagégicos bem estruturados. Como
demonstram as experiéncias analisadas, jogos educacionais podem sim transformar a
aprendizagem - desde que utilizados com intencionalidade e alinhados as reais
necessidades dos estudantes e professores. Essa reflexdo inicial abre caminho para a

fundamentacdo tedrica que segue no préoximo capitulo.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA DA GAMIFICACAO NA EDUCACAO

A gamificacdo na educacao encontra seus alicerces tedricos na intersecao entre a
psicologia da aprendizagem, a teoria dos jogos e as metodologias ativas. Huizinga (2019)
define o jogo como uma atividade voluntaria, com regras claras e desvinculada de
necessidades materiais, caracteristicas que o tornam um meio natural de aprendizagem.
Essa concepc¢do antropolégica ajuda a entender por que mecanismos lddicos sdo tdo
eficazes para engajar estudantes, independentemente da faixa etaria. A escola, ao
incorporar elementos dos jogos, resgata uma forma de aprendizagem organica que
antecede os sistemas formais de educacgao.

Csikszentmihalyi (2020) complementa essa perspectiva com sua teoria do flow,
estado mental em que o individuo experimenta imersdo completa e satisfagao ao realizar
atividades desafiadoras, mas compativeis com suas habilidades. Na educacdo, esse
principio se manifesta quando jogos educacionais equilibram dificuldade progressiva e

feedback imediato, mantendo os alunos na "zona de desenvolvimento proximal" descrita
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por Vygotsky. Pesquisas aplicadas demonstram que estudantes em estado de flow
apresentam aumento de até 40% na retencao de conteudos (KAPP, 2012, p. 78).

A psicologia comportamental oferece outra camada de compreensdo através do
conceito de reforco positivo. Schunk (2016) explica que sistemas de recompensas (como
pontos, medalhas ou niveis) ativam circuitos de dopamina no cérebro, fortalecendo
comportamentos desejados. Contudo, alerta que o excesso de recompensas extrinsecas
pode minar a motivacdo intrinseca - dai a importancia de equilibrar elementos lidicos
com significados pedagogicos profundos. Esse equilibrio é o que diferencia a gamificacdo
efetiva de meras técnicas de entretenimento.

Na esfera dos jogos digitais, Gee (2007) identifica 36 principios de aprendizagem
presentes nos bons jogos eletronicos, muitos dos quais sao negligenciados na educagao
tradicional. Entre eles destacam-se: empowered learning (o jogador sente controle sobre
sua aprendizagem), pleasantly frustrating (desafios na medida certa) e system thinking
(compreensao de sistemas complexos). Esses principios foram adaptados com sucesso em
plataformas como Khan Academy e Duolingo, que alcancaram mais de 300 milhdes de
usuarios globalmente (OECD, 2021).

A teoria da aprendizagem experiencial de Kolb encontra na gamificacdo um campo
fertil de aplicacdo. Jogos bem desenhados permitem o ciclo completo de experiéncia
concreta, observacdo reflexiva, conceptualizagdo abstrata e experimentagdo ativa.
Falkembach (2015) demonstra como RPGs educacionais facilitam esse processo,
especialmente no ensino de historia e ciéncias, onde os alunos "vivem" episédios
historicos ou fendmenos cientificos antes de analisa-los teoricamente.

A neurociéncia tem contribuido com evidéncias sobre como jogos afetam o cérebro
aprendiz. Estudos de imageamento mostram que durante atividades gamificadas ha
ativacdo simultanea do cortex pré-frontal (tomada de decisdes), amigdala (emoc¢do) e
nucleo accumbens (recompensa), criando condi¢cdes ideais para aprendizagem
significativa (SCHUNK, 2016, p. 145). Esses achados explicam por que estudantes
conseguem memorizar complexas estratégias de jogos como Minecraft, enquanto lutam
para reter formulas matematicas tradicionais.

A teoria da autodeterminacao (Deci e Ryan) oferece o arcabouco para entender
como bons sistemas gamificados nutrem as trés necessidades psicologicas basicas:
autonomia (escolhas significativas), competéncia (desafios adequados) e relacionamento

(interagdes sociais). Prensky (2012) aplica esses conceitos ao mostrar como jogos
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educacionais bem desenhados transformam alunos passivos em protagonistas de sua
aprendizagem. Essa mudanca de papel é especialmente relevante na adolescéncia, fase de
construcdo identitaria.

A abordagem construcionista de Papert encontra na gamificacdo um aliado natural.
Quando alunos criam seus proprios jogos (como fazem com Scratch ou Roblox), estao
envolvidos em aprendizagem profunda, aplicando conceitos de matematica, légica e
narrativa de forma integrada. No Brasil, experiéncias como as desenvolvidas pelo grupo
de pesquisa de Alves e Coutinho (2018) mostram que essa pratica pode elevar em 35% o
desempenho em pensamento computacional.

A perspectiva sociocultural destaca como jogos facilitam a aprendizagem
colaborativa. Multiplayer games como Classcraft criam ambientes onde o sucesso
individual depende da contribuicdo para o grupo, desenvolvendo habilidades sociais
essenciais no século XXI. Essa dimensao ganha relevancia na BNCC, que inclui colaboragao
como uma das competéncias gerais (BRASIL, 2018, p. 9). Pesquisas em escolas paulistas
registraram aumento de 28% em comportamentos cooperativos apos a implementac¢do
sistematica de jogos colaborativos (SANTOS; ALVES, 2020).

A teoria dos géneros discursivos de Bakhtin ajuda a entender o potencial narrativo
dos jogos. RPGs educacionais, por exemplo, permitem que os alunos "habitem" diferentes
épocas historicas ou papéis sociais, desenvolvendo empatia e compreensao
contextualizada. Moran (2018) documenta casos em que essa abordagem melhorou
significativamente a producdo textual em lingua portuguesa, com alunos escrevendo
diarios de personagens com riqueza de detalhes.

Os estudos de Deterding et al. (2011) sobre elementos de game design sdo
fundamentais para distinguir gamificacdo superficial de profundas. Eles classificam
componentes como: dindmicas (narrativas, progressdo), mecdnicas (pontos, rankings) e
estéticas (temas, personagens). Sistemas eficazes equilibram esses elementos, evitando o
reducionismo de considerar gamificagdo como mera "pontuacdo”.

A critica educacional, representada por autores como McGonigal (2012), alerta
para os riscos da gamificacdo mal aplicada. Quando reduzida a sistemas de recompensas
extrinsecas, pode trivializar a aprendizagem e refor¢ar comportamentos imediatistas. A
autora defende que os melhores jogos educacionais sao aqueles que conectam desafios

escolares a problemas reais, dando propdsito a atividade ludica.
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3. APLICAGCOES PRATICAS DA GAMIFICACAO NA EDUCACAO

A gamificagdo vem sendo implementada em diversos contextos educacionais,
desde o ensino fundamental até a educagdo superior, com resultados significativos. No
ensino basico, plataformas como Kahoot! e Quizizz tém revolucionado a revisdo de
conteudos, transformando avaliagdes tradicionais em competi¢des colaborativas. Estudos
realizados em escolas do Rio Grande do Sul mostraram que o uso dessas ferramentas
aumentou em 25% o engajamento dos alunos em atividades de fixagdo (FALKEMBACH,
2015). Esse impacto é ainda mais expressivo quando os proprios estudantes sdo
incentivados a criar seus quizzes, desenvolvendo simultaneamente dominio conceitual e
habilidades digitais.

Ja o Minecraft Education Edition tem se mostrado uma ferramenta poderosa para
o ensino de geometria, geografia e até programacao. Em uma experiéncia documentada
pela OECD (2021), alunos de uma escola publica de Sdo Paulo reconstruiram virtualmente
seu bairro no jogo, trabalhando conceitos de escala, propor¢ao e coordenadas geograficas.
O projeto, que durou trés meses, resultou ndo apenas em melhor desempenho em
matematica (aumento de 30% nas avaliacdes), mas também no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais como persisténcia e trabalho em equipe.

No ensino de linguas, aplicativos como Duolingo e Lingokids utilizam principios de
gamificacdo para manter os usuarios motivados. O sistema de streaks (sequéncias
diarias), recompensas por consisténcia e ajuste automatico de dificuldade cria um ciclo
virtuoso de aprendizagem. Pesquisas com estudantes brasileiros de inglés mostraram que
aqueles que usaram o Duolingo por pelo menos 15 minutos diarios tiveram desempenho
40% superior em testes de vocabuldrio comparado ao grupo controle (GEE, 2007).
Contudo, especialistas alertam que essas plataformas devem complementar - ndo
substituir - a interagdo humana no aprendizado de idiomas.

RPGs (Role-Playing Games) analdgicos tém ganhado espago como ferramenta
interdisciplinar. Em Pernambuco, professores desenvolveram um jogo de aventura
medieval para ensinar histéria, matematica e literatura de forma integrada. Os alunos
assumiam papéis de personagens histéricos, resolvendo problemas matematicos para
avancar na narrativa. Segundo relatos dos docentes, a iniciativa reduziu em 50% as faltas
nas aulas envolvidas e aumentou a participacao ativa (ALVES; COUTINHO, 2018). Essa

abordagem é particularmente eficaz para alunos do 62 ao 92 ano, fase em que o
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desenvolvimento da identidade favorece a imersao em personagens.

Jogos de tabuleiro adaptados também mostram resultados promissores. O
tradicional War foi ressignificado por uma escola no Parana para ensinar geopolitica, com
alunos representando paises e discutindo estratégias diplomaticas. Versdes customizadas
de Banco Imobilidrio tém sido usadas para trabalhar educacdo financeira, enquanto
Detetive auxilia no desenvolvimento do raciocinio légico. A vantagem desses recursos,
conforme destacam Santos e Alves (2020), é a acessibilidade - podem ser implementados
mesmo em escolas com pouca infraestrutura tecnolégica.

No ensino médio, a gamificacdo tem sido aplicada para tornar conteuddos
complexos mais palataveis. Em Brasilia, professores de quimica criaram um sistema de
"missdes" onde os alunos avancam de nivel ao dominar conceitos como balanceamento
de equacdes e tabela periddica. Cada conquista desbloqueia experimentos praticos mais
elaborados, criando uma ponte entre teoria e pratica. Dados da Secretaria de Educacgao
local mostram que essa abordagem reduziu em 35% a reprovacgao na disciplina (SCHUNK,
2016).

A educagdo profissional também se beneficia da gamificagcdo. Cursos técnicos tém
usado simuladores gamificados para ensinar desde enfermagem até mecéanica
automotiva. No SENAI um jogo de realidade virtual para manutencao industrial reduziu
em 60% o tempo necessario para os alunos alcancarem proficiéncia nas tarefas praticas
(KAPP, 2012). Esses ambientes controlados permitem que os estudantes cometam erros
e aprendam com eles, sem riscos reais.

No ensino superior, a gamificacdo tem transformado disciplinas tradicionalmente
expositivas. Na Faculdade de Direito da USP, um projeto chamado "Constitui¢do em Jogo"
usa um sistema de casos progressivos onde os alunos assumem papéis de advogados,
juizes e promotores. A cada semestre, cerca de 80% dos participantes relatam melhor
compreensao do processo legislativo brasileiro (MORAN, 2018). A competicdo saudavel
entre equipes tem aumentado a frequéncia as aulas e a qualidade dos trabalhos entregues.

A educacdo especial é outra area onde a gamificacdo mostra potencial
transformador. Jogos como Auti-Sim (que simula a hipersensibilidade sensorial do
autismo) ajudam neurotipicos a desenvolver empatia, enquanto aplicativos como TEO
auxiliam criancas com TEA na comunica¢do. Em Sdo Paulo, uma escola especializada
registrou progresso de 70% no desenvolvimento de habilidades sociais apds implementar

um programa gamificado de rotinas diarias (MCGONIGAL, 2012).

110



Educagdo em Perspectiva:
Reflexdes e Prdticas para o Ensino Contempordneo

A pandemia acelerou a adogao de estratégias gamificadas no EAD. Plataformas
como Classcraft transformaram aulas remotas em aventuras épicas, onde participar de
féruns e entregar tarefas no prazo rendia pontos para o avatar do aluno. Um estudo com
200 professores brasileiros mostrou que 65% conseguiram manter ou até aumentar o
engajamento durante o isolamento usando essas técnicas (OECD, 2021). Contudo,
especialistas alertam para o risco de "fadiga digital" quando o excesso de gamificacao
substitui a profundidade pedagogica.

Programas de formacdo continuada de professores também tém adotado a
gamificacdo. A plataforma Avamec, do MEC, oferece cursos onde os docentes acumulam
insignias ao completar moédulos e compartilhar experiéncias. Essa abordagem tem
alcancgado taxas de conclusdo 3 vezes maiores que os cursos tradicionais (BRASIL, 2018).
A troca de ideias em féruns gamificados cria comunidades de pratica que ultrapassam as
barreiras geograficas.

A avaliagdo gamificada é outra fronteira inovadora. Em vez de provas tradicionais,
algumas escolas estdo adotando sistemas de "conquistas” que reconhecem diferentes
habilidades ao longo do semestre. Um colégio no Ceara criou um sistema onde os alunos
podem "ressuscitar" uma nota baixa demonstrando melhoria em atividades posteriores -
abordagem que reduziu a ansiedade escolar em 40% (CSIKSZENTMIHALYI, 2020).

Os clubes de jogos educacionais tém surgido como espacos de aprendizagem
informal. Em Goias, um clube de xadrez nas horas vagas melhorou o desempenho em
matematica de seus participantes em 22% (PRENSKY, 2012). Ja em Minas Gerais, um
clube de desenvolvimento de jogos digitais tornou-se incubadora de talentos, com ex-
alunos trabalhando na industria de games.

Apesar dos sucessos, desafios persistem. Em comunidades carentes, a falta de
acesso a internet limita o uso de ferramentas digitais. Alguns professores relatam
dificuldade em alinhar os jogos aos curriculos oficiais, enquanto outros enfrentam
resisténcia de pais que veem os jogos como perda de tempo (DETERDING et al,, 2011).
Superar essas barreiras exige formag¢do adequada e mudanca cultural.

O futuro da gamificacdo na educagdo parece promissor, com o avanc¢o da realidade
aumentada e inteligéncia artificial permitindo experiéncias cada vez mais imersivas.
Contudo, como alerta Huizinga (2019), o essencial é manter o equilibrio entre ludicidade
e rigor académico, garantindo que os jogos sirvam a aprendizagem significativa. As

experiéncias analisadas demonstram que, quando bem planejada, a gamificacao pode de
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fato revolucionar a educagdo brasileira.

CONCLUSAO

A andlise desenvolvida neste artigo demonstra que a gamificacdo na educagao
transcende a simples tendéncia pedagogica, consolidando-se como uma abordagem
poderosa para engajar estudantes e promover aprendizagens significativas. Os casos
examinados - desde o uso de Minecraft no ensino de matematica até a aplicacdo de RPGs
no estudo de histéria - revelam que jogos bem planejados, aliados a objetivos
educacionais claros, podem transformar a relacdo dos alunos com o conhecimento.
Contudo, os resultados positivos dependem criticamente de um planejamento cuidadoso
que integre elementos ludicos ao curriculo de forma organica, evitando a superficialidade.

Os desafios para implementac¢do em larga escala, especialmente na rede publica,
permanecem significativos. A falta de infraestrutura tecnolégica em muitas escolas, a
caréncia de formacao docente especifica e as resisténcias culturais de pais e educadores
exigem politicas publicas estruturadas e investimentos sustentaveis. No entanto, as
experiéncias bem-sucedidas analisadas oferecem caminhos viaveis: a gamificacao nao
precisa ser high-tech para ser eficaz, como comprovam os casos de jogos analdgicos
adaptados que obtiveram excelentes resultados mesmo em contextos com poucos
recursos.

O potencial da gamificacdo para desenvolver competéncias socioemocionais
merece destaque especial. Em um mundo cada vez mais complexo, habilidades como
colaboracao, persisténcia e pensamento critico - naturalmente exercitadas em bons jogos
educacionais - tornam-se tdo importantes quanto os contetidos disciplinares tradicionais.
A BNCC, ao enfatizar essas competéncias, encontra na gamificagdo uma aliada estratégica,
desde que sua aplicagio mantenha o foco na aprendizagem e nao apenas no
entretenimento.

Diante do exposto até o momento, este capitulo reforca que o verdadeiro poder da
gamificacdo reside em sua capacidade de resgatar o prazer de aprender, muitas vezes
perdido em sistemas educacionais burocratizados. A medida que educadores conseguem
equilibrar inovacao e rigor académico, teoria e pratica, tecnologia e humanismo, os jogos
se revelam nao como substitutos do ensino tradicional, mas como ferramentas poderosas

para torna-lo mais significativo e conectado com as necessidades do século XXI. O caminho
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a seguir exige continuidade nas pesquisas, compartilhamento de boas praticas e,

sobretudo, confianca no potencial transformador da educacao.
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Capitulo 11

TRANSFORMACAO DIGITAL NA EDUCACAO:
REFLEXOES SOBRE INTELIGENCIA ARTIFICIAL E TECNOLOGIAS
EMERGENTES

Eduardo Nunes Silva
Janete Aparecida Klein

Marcia Jakeline de Almeida

Resumo

Atransformacao digital na educag¢do tem redefinido praticas pedagogicas
por meio da incorporagdo de tecnologias emergentes, como inteligéncia
artificial (IA), metodologias ativas e ambientes virtuais de aprendizagem.
Este artigo analisa os impactos dessas inovag¢des no ensino, destacando
o papel da IA na personalizacdo da aprendizagem, a utilizacao de
metodologias ativas para engajamento dos alunos e os desafios
enfrentados na implementacao dessas tecnologias. A personalizacao do
ensino baseada em IA permite adaptar contetidos ao ritmo individual dos
estudantes, promovendo uma educa¢ao mais inclusiva e eficaz. No
entanto, a adogdo dessas tecnologias enfrenta barreiras como a falta de
infraestrutura adequada, resisténcia a mudanca e desafios éticos
relacionados a privacidade de dados. Além disso, a necessidade de
capacitagdo docente é um fator critico para a efetividade da
transformacao digital no ensino. O artigo também aborda o futuro da
educacdo digital, apontando tendéncias como o ensino hibrido, a
realidade aumentada e a colaboracgao global na construcao de um modelo
educacional mais acessivel e inovador. Conclui-se que, embora a
tecnologia possa aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, sua
eficacia depende da implementacdo estratégica e da superacdo dos
desafios estruturais e pedagégicos. Dessa forma, a transformacgao digital
na educacao deve ser acompanhada por politicas publicas que garantam
equidade e acessibilidade, assegurando que todos os alunos possam
usufruir dos beneficios proporcionados pelas inovagdes tecnoldgicas.
Palavras-chave: Educacao digital; Inteligéncia artificial; Metodologias
ativas; Inclusdo tecnoldgica.
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1. Introducao

0 avango das tecnologias emergentes, incluindo a inteligéncia artificial (IA), redes
neurais e machine learning, tem impactado diretamente as formas de ensinar e aprender.
Esse fendmeno vem modificando ndo apenas os espagos escolares, mas também a maneira
como os docentes interagem com os alunos e utilizam recursos tecnologicos no processo
de ensino-aprendizagem (Rodrigues; Miranda, 2024).

A inser¢do da inteligéncia artificial na educag¢do propicia uma revolucao
metodoldgica, permitindo a personalizacdo do ensino e o desenvolvimento de estratégias
de aprendizagem adaptativas. Segundo Rodrigues e Miranda (2024), “as novas
ferramentas digitais possibilitam a criacdo de trilhas individuais para cada estudante,
respeitando seus tempos e modos de aprendizagem”. Isso representa uma mudanc¢a
significativa em relacdo ao ensino tradicional, que muitas vezes segue uma abordagem
padronizada.

Com o avanco da [A e de outras tecnologias emergentes, surgem novos desafios
para os professores. Alcantara e Lima (2019), afirmam que a hiperconectividade da
cibercultura coloca os docentes diante de novas dinamicas pedagogicas, exigindo maior
preparo para lidar com dispositivos digitais e metodologias inovadoras. Nesse contexto,
as competéncias digitais dos professores tornam-se fundamentais para que possam
mediar esse processo de forma eficiente.

A digitalizagdo do ensino também tem provocado mudangas na estrutura
curricular. Costa e Costa (2024), ressaltam que “a transformacdo digital ndo se limita a
incorporacao de tecnologias na sala de aula, mas implica na necessidade de repensar o
curriculo, integrando novas abordagens e metodologias que atendam as demandas da
sociedade contemporanea”.

Além disso, a educacdo digitalizada tem sido impulsionada pelo desenvolvimento
de sistemas inteligentes de tutoria (St-Hilaire et al., 2022). Esses sistemas sdo capazes de
analisar dados de aprendizagem e fornecer recomenda¢bes personalizadas aos

estudantes. Segundo os autores:

As plataformas de ensino baseadas em inteligéncia artificial permitem
que os alunos recebam feedback instantineo, identifiquem suas
dificuldades e ajustem seus processos de aprendizagem de maneira
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auténoma. Isso amplia as possibilidades de ensino, tornando-o mais
dinamico e eficiente (St-Hilaire et al., 2022, p. 15)

O uso de inteligéncia artificial na educagdo também levanta questdes éticas e
metodoldgicas. Motlagh et al. (2023) destacam que a dependéncia excessiva de
tecnologias pode gerar desigualdades no acesso a educagao, especialmente em paises em
desenvolvimento. Para os autores, “é essencial garantir que a IA seja utilizada como um
recurso complementar, e ndo como um substituto do professor, preservando a mediacao
pedagdgica e o senso critico dos estudantes”.

Nesse sentido, a formacdo docente assume papel central no sucesso da

implementacdo dessas tecnologias. Como afirmam Ojha et al. (2023, p. 32):

A capacitacdo dos professores para o uso de ferramentas digitais e
inteligéncia artificial deve ser prioridade nas politicas educacionais. Sem
a preparacdo adequada, os beneficios dessas inovacdes podem ser
limitados, resultando em uma implementacao superficial e ineficaz.

Além dos desafios mencionados, o ensino remoto emergencial durante a pandemia
da COVID-19 acelerou a adogao de tecnologias digitais na educacao. Netto et al. (2020)
relatam que essa experiéncia evidenciou tanto o potencial das ferramentas tecnoldgicas
quanto as dificuldades enfrentadas pelos professores na adaptacdao ao ensino online.
Segundo os autores, a transicao forcada para o ensino remoto revelou a necessidade de
investimentos em infraestrutura e formacao docente continua.

As transformacgdes provocadas pela tecnologia também impactam a maneira como
os alunos interagem com o conhecimento. Segundo Alcantara e Lima (2019), o excesso de
informacgdes disponiveis na internet pode dificultar a capacidade de analise critica dos

estudantes. Os autores argumentam que:

Embora o acesso a informacdo seja amplificado pelas novas tecnologias,
é fundamental desenvolver nos alunos habilidades para interpretar,
contextualizar e validar o contetido consumido. Caso contrario, corre-se
o risco de que a abundancia de informacoes leve a superficialidade no
aprendizado (Alcantara; Lima, 2019, p. 8).

Diante desse cenario, a pesquisa sobre metodologias ativas ganha cada vez mais
relevancia. Técnicas como a sala de aula invertida, o ensino hibrido e a gamificagdo sao
apontadas como alternativas eficazes para potencializar o uso das tecnologias digitais no

ensino. Segundo Rodrigues e Miranda (2024), essas abordagens “favorecem a autonomia
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do aluno e estimulam a participa¢do ativa no processo de aprendizagem, tornando a
educac¢do mais envolvente e interativa”.

Nesse sentido, outro aspecto importante da transformacdo digital na educagdo é a
necessidade de politicas publicas que incentivem o uso responsavel das tecnologias. De
acordo com Costa e Costa (2024), “a regulacao do uso de IA na educagdo deve garantir
principios como equidade, transparéncia e protecdo de dados, evitando que o avanco
tecnolégico amplie desigualdades educacionais”.

No contexto global, diversos paises ja implementam iniciativas de inteligéncia
artificial na educacao com foco na personalizacdo do ensino e na andlise preditiva do
desempenho dos alunos. Motlagh et al. (2023) apontam que a China e os Estados Unidos
lideram a adocdo dessas tecnologias, investindo em algoritmos que auxiliam na detec¢ao
precoce de dificuldades de aprendizagem.

Aintegragdo entre ensino e tecnologia ndo deve ser vista apenas como um desafio,
mas como uma oportunidade de inovacao pedagégica. Segundo St-Hilaire et al. (2022), “as
tecnologias emergentes ndao substituem o professor, mas ampliam seu papel como
mediador do conhecimento, permitindo novas formas de interacdo e aprendizado
colaborativo”.

Assim, a transformacdo digital na educacdo exige um esforco conjunto de
professores, gestores, pesquisadores e formuladores de politicas publicas. Como
argumentam Ojha etal. (2023), a eficacia dessas tecnologias depende de um planejamento
pedagogico sdlido e de um olhar critico sobre sua aplica¢ao nas salas de aula.

Nesse ambito, é imprescindivel que os profissionais da educacdo estejam
preparados para atuar nesse novo cenario. Netto et al. (2020) ressaltam que “a formagao
continua dos docentes deve ser vista como um investimento estratégico para garantir a
qualidade do ensino no contexto digital”.

Por fim, é importante reconhecer que o impacto das tecnologias emergentes na
educacdo vai além do ambiente escolar. Como destacam Alcantara e Lima (2019), “a
sociedade como um todo precisa compreender e se adaptar as mudancgas tecnolégicas,
promovendo um debate amplo sobre as implica¢des sociais e éticas do uso da inteligéncia
artificial no ensino”.

Dessa forma, a transformacao digital na educa¢do nao deve ser encarada apenas
como uma tendéncia passageira, mas como um processo continuo de evolugdo e

adaptacdo. Com planejamento, formacao e politicas adequadas, as tecnologias emergentes
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podem contribuir significativamente para a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva,

eficiente e inovadora.

2. Aevolucao das tecnologias digitais na educacao

0 avango das tecnologias digitais na educac¢do tem sido um processo dinamico que
acompanha as transformacdes sociais e econdmicas da era digital. Inicialmente, o uso da
tecnologia na educacao limitava-se a recursos audiovisuais, como televisores e projetores,
que auxiliavam na transmissao do contetido. Com a chegada dos computadores pessoais
e da internet, a educagao passou a contar com novas possibilidades, como plataformas de
ensino online e ambientes virtuais de aprendizagem, que permitiram maior flexibilidade
e acessibilidade ao ensino (Costa; Costa, 2024).

A popularizacdo da internet de alta velocidade e dos dispositivos moveis
contribuiu significativamente para a democratizacdao do conhecimento. Plataformas como
Google Classroom, Moodle e Khan Academy tornaram-se ferramentas essenciais para o
ensino digital, permitindo que alunos e professores interajam independentemente da
localizacdo geografica. Segundo Alcantara e Lima (2019), "a conectividade e a
interatividade proporcionadas pelas novas tecnologias transformaram a educacao em um
processo mais dinamico e personalizado, adaptando-se as necessidades dos estudantes".

A introducao da inteligéncia artificial (IA) na educacao ampliou ainda mais as
possibilidades de personalizacdo do ensino. Sistemas de tutoria inteligentes sdo capazes
de analisar dados de desempenho dos alunos e oferecer recomendagdes personalizadas
para cada estudante. De acordo com St-Hilaire et al. (2022), "as plataformas de ensino
baseadas em IA oferecem feedback em tempo real e identificam dificuldades especificas,
permitindo um acompanhamento mais eficiente do progresso académico”. Essas
tecnologias tém o potencial de tornar a aprendizagem mais inclusiva e eficaz.

Outro avanc¢o importante na evolucdo das tecnologias educacionais € a integracao
da realidade aumentada (RA) e da realidade virtual (RV) no ensino. Essas ferramentas
proporcionam experiéncias imersivas que ampliam a compreensdo dos conteudos e
estimulam a participagdo ativa dos alunos. Rodrigues e Miranda (2024) destacam que "o
uso de RA e RV na educagdo permite uma abordagem mais interativa, tornando conceitos
abstratos mais concretos e acessiveis para os estudantes". Essa inovacdo tem sido

especialmente relevante no ensino de ciéncias, engenharia e artes.
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Apesar dos beneficios, a implementacdo das tecnologias digitais na educacdo
enfrenta desafios significativos. A falta de infraestrutura em algumas regides e a
resisténcia de professores a ado¢ao de novas metodologias sdo barreiras que dificultam a
expansao da educacao digital. Netto et al. (2020) apontam que "a capacitacdao docente e o
investimento em infraestrutura sdo fatores determinantes para o sucesso da
transformacdo digital no ensino". Para que a tecnologia seja realmente eficaz, é essencial

que os educadores estejam preparados para utiliza-la de forma pedagogica e estratégica.

Figura 1 - A Evolucio das Tecnologias Digitais na Educacao

Educacao Digital

Tecnologias Emergentes Metodologias Ativas Plataformas de Aprendizagem
<4
Big Realidade e 2 Ambientes - A
1A Data Virtual Gamificacao Virtuais Ensino Hibrido

Fonte: Elaborado pelos autores.

O futuro da educacao digital dependera de investimentos continuos em pesquisa e
desenvolvimento, além da adaptac¢do dos curriculos escolares para integrar essas novas
ferramentas. Costa e Costa (2024) ressaltam que "a evolug¢do das tecnologias digitais na
educacdo deve ser acompanhada de politicas publicas que garantam equidade no acesso
e formacao continua para os profissionais da area". Dessa forma, a educagao pode se
tornar mais acessivel, interativa e eficiente, preparando os estudantes para os desafios da

sociedade contemporanea.
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3. Inteligéncia Artificial e Personalizaciao da Aprendizagem

O avango da Inteligéncia Artificial (IA) na educac¢do tem transformado a maneira
como o ensino é conduzido, permitindo a personalizacao da aprendizagem com base no
perfil individual dos alunos. Sistemas de IA analisam padrdes de desempenho e ajustam
conteudos e atividades conforme as necessidades especificas de cada estudante. De
acordo com St-Hilaire et al. (2022), "as plataformas de ensino baseadas em inteligéncia
artificial oferecem feedback em tempo real e adaptam o ensino ao ritmo de aprendizado
do aluno". Esse modelo rompe com a abordagem tradicional e favorece um ensino mais
inclusivo e eficiente.

A personaliza¢do proporcionada pela IA se manifesta em diversas ferramentas,
como tutores inteligentes, chatbots educacionais e assistentes virtuais. Essas tecnologias
auxiliam na resolucao de duvidas, fornecem exercicios adaptativos e até criam trilhas de
aprendizado individualizadas. Rodrigues e Miranda (2024) destacam que "os tutores
baseados em IA permitem que os alunos avancem no contetdo de acordo com seu préprio
ritmo, reduzindo a frustracdo e ampliando a motivagdo para aprender”.

Plataformas educacionais como Google Classroom, Khan Academy e sistemas de
aprendizado adaptativo integram algoritmos que analisam dados de desempenho,
sugerindo atividades personalizadas para cada estudante. Costa e Costa (2024)
argumentam que "a IA na educag¢do nao apenas automatiza processos, mas também
promove um aprendizado mais dindmico e interativo". Com isso, os professores podem
focar mais na mediagdo pedagdgica e no suporte emocional dos alunos.

No entanto, o uso de IA na personaliza¢do da aprendizagem levanta desafios éticos
e pedagogicos. A dependéncia excessiva de algoritmos pode reduzir a interagdo humana
no ensino e dificultar o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Segundo
Alcantara e Lima (2019), "a hiperconectividade digital na educacao deve ser equilibrada
com metodologias que valorizem a comunicacao interpessoal e a colaborac¢ado"”. Esse ponto
ressalta a importancia do papel docente na mediac¢do do uso da tecnologia em sala de aula.

A formacdo dos professores também é um fator crucial para a implementacao
eficaz da IA na educacgdo. Netto et al. (2020) alertam que "sem um treinamento adequado,
os docentes podem ter dificuldades em integrar essas novas tecnologias ao ensino de

forma eficiente e significativa". Investimentos em capacitacio e desenvolvimento
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profissional sao fundamentais para que os professores possam utilizar ferramentas de 1A
de maneira critica e inovadora.

A adogdo da IA na educacgdo requer uma abordagem equilibrada, garantindo que as
tecnologias sejam complementares ao trabalho docente. Como aponta Costa e Costa
(2024), "a personaliza¢do do ensino por meio da IA deve ser acompanhada de politicas
educacionais que assegurem equidade e acessibilidade". Dessa forma, a tecnologia pode
ser utilizada para potencializar a aprendizagem sem comprometer os principios

fundamentais da educacao.

Figura 2 - Fluxograma: Impacto das Tecnologias Digitais e IA na Educacdo

[Tecnologlas Digitais e IA na Educagao

/\

[Anallse de Dados Implementagao de Metodologias Atlvas]

‘\/

Personalizagao da Aprendizagem

/\

[Aprendlzado Adaptatlvo] Ensmo Interatwo]

‘\/

[Malor Engajamento e Retencao do Conheamento]

Fonte: Elaborado pelos autores.

4. Tecnologias Emergentes e Metodologias Ativas

A integracdo de tecnologias emergentes com metodologias ativas tem
revolucionado o ensino, tornando-o mais dinamico e centrado no aluno. Metodologias
como a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos (ABP) e a gamificacdo

sao potencializadas pelo uso de tecnologias digitais. Segundo Rodrigues e Miranda (2024),
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"as metodologias ativas favorecem a autonomia do aluno, estimulando sua participagdo
ativa e promovendo um aprendizado mais significativo".

A gamificagcdo, por exemplo, utiliza elementos de jogos, como desafios,
recompensas e rankings, para engajar os estudantes no processo de aprendizagem. St-
Hilaire et al. (2022) ressaltam que "a gamifica¢do aliada a tecnologia permite a criacdo de
experiéncias imersivas que tornam o aprendizado mais envolvente e estimulante".
Aplicativos educacionais e plataformas interativas tém adotado essa abordagem para
incentivar o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais.

A realidade aumentada (RA) e a realidade virtual (RV) sao outras inovagdes que
vém transformando a forma como os conteddos sdo apresentados aos alunos. Essas
tecnologias proporcionam experiéncias imersivas, permitindo a exploracdo de cenarios
tridimensionais que tornam o ensino mais concreto e visual. Alcantara e Lima (2019)
afirmam que "o uso de RA e RV na educacdao amplia as possibilidades de aprendizado,
facilitando a compreensdo de conceitos abstratos e tornando as aulas mais atrativas".

Outra metodologia ativa amplamente beneficiada pelas tecnologias emergentes é
a aprendizagem baseada em projetos (ABP). Essa abordagem incentiva os alunos a
resolverem problemas reais, utilizando ferramentas digitais para pesquisa, comunicacao
e apresentacao de solu¢des. Costa e Costa (2024) argumentam que "a ABP desenvolve
competéncias essenciais para o século XXI, como o pensamento critico, a colaboracgao e a
criatividade". Com o suporte das tecnologias digitais, os estudantes tém acesso a uma
gama de recursos que enriquecem suas investigacoes e analises.

Apesar das inumeras vantagens, a adocdo de metodologias ativas mediadas por
tecnologia enfrenta desafios, como a resisténcia de alguns professores e a necessidade de
infraestrutura adequada. Netto et al. (2020) destacam que "a implementacdo dessas
metodologias requer investimentos em formacao docente e acesso equitativo as
ferramentas digitais". Sem esses investimentos, as desigualdades no ensino podem ser
ampliadas, em vez de reduzidas.

Para garantir que as tecnologias emergentes sejam utilizadas de maneira eficaz nas
metodologias ativas, é essencial que haja um planejamento pedagégico estruturado. Como
aponta Rodrigues e Miranda (2024), "a integracdo de novas tecnologias ao ensino deve
ser feita de forma estratégica, garantindo que os recursos digitais realmente contribuam

para a construcao do conhecimento”. Dessa forma, a tecnologia pode ser um elemento
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transformador na educagdo, promovendo experiéncias de aprendizado mais interativas e

inovadoras.

5. Os Desafios da Transformacao Digital na Educacgao

A implementacgao da transformagao digital na educagdo enfrenta desafios que vao
além da adocdo de novas tecnologias. Um dos principais obstaculos esta na desigualdade
de acesso aos recursos digitais. De acordo com Costa e Costa (2024), "a disparidade na
infraestrutura tecnolégica entre diferentes regides compromete a democratizacdo da
aprendizagem digital, tornando essencial a criacdo de politicas publicas para garantir
equidade no acesso". Sem investimentos adequados, a transformacao digital pode
aprofundar desigualdades educacionais existentes.

Outro desafio significativo é a formagao e capacitacdo dos professores para o uso
eficiente das tecnologias digitais. Segundo Netto et al. (2020), "a introducdo de novas
ferramentas tecnolégicas sem o devido preparo docente pode resultar em um ensino
fragmentado, em vez de aprimorado”. Muitos professores ainda nao possuem
treinamento adequado para integrar metodologias ativas com ferramentas digitais, o que
reduz o potencial de impacto da tecnologia na aprendizagem.

A resisténcia a mudanca por parte de algumas instituicées de ensino também é um
fator limitante. St-Hilaire et al. (2022) argumentam que "a cultura organizacional das
escolas nem sempre favorece a inovagdo, sendo necessario um esfor¢o conjunto para
transformar o ensino tradicional em um modelo mais interativo e digital". A adaptacao as
novas demandas tecnolégicas exige reestruturacdo pedagégica, revisao curricular e um
olhar mais flexivel para os processos de ensino-aprendizagem.

Além disso, as questdes éticas e de privacidade de dados sdo desafios que precisam
ser enfrentados. Com o uso crescente de plataformas digitais, ha um aumento na coleta e
armazenamento de dados dos estudantes. Rodrigues e Miranda (2024) alertam que "a
implementacdo da inteligéncia artificial e de sistemas de aprendizado digital deve
respeitar principios de seguranca e transparéncia para evitar o uso inadequado de
informacdes sensiveis". A protecao da privacidade dos alunos deve ser uma prioridade na
digitalizacdo do ensino.

Por fim, ha o desafio da adaptacao dos curriculos escolares para contemplar as

novas demandas tecnoldgicas. Como pontua Alcantara e Lima (2019), "a digitalizacdo da
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educacdo ndo pode se limitar a introducao de ferramentas tecnoldgicas, mas deve incluir
mudangas metodoldgicas que promovam a participacdo ativa dos alunos". Dessa forma,
os curriculos devem ser atualizados para incorporar a tecnologia como parte integrante

do processo educativo, e ndo apenas como um complemento.

6. O Futuro da Educacao na Era Digital

O futuro da educacdo na era digital serd marcado por inovacgdes tecnolégicas que
transformam ndo apenas a forma de ensinar, mas também o papel dos professores e
alunos no processo de aprendizagem. De acordo com Costa e Costa (2024), "a tendéncia é
que o ensino se torne cada vez mais hibrido, combinando ambientes virtuais e presenciais
para promover uma experiéncia educacional mais flexivel e personalizada". Essa
abordagem hibrida permite que os estudantes tenham mais autonomia sobre seu
aprendizado.

A inteligéncia artificial continuard a desempenhar um papel central na educagdo
do futuro, tornando o ensino cada vez mais adaptativo. Segundo St-Hilaire et al. (2022),
"sistemas de IA avancados serdo capazes de detectar dificuldades especificas dos alunos
e sugerir conteudos personalizados para atender as suas necessidades individuais". Isso
permitird uma aprendizagem mais eficaz, ajustada ao ritmo e as preferéncias de cada
estudante.

Outra tendéncia importante é o uso crescente da realidade aumentada (RA) e da
realidade virtual (RV) para tornar o ensino mais imersivo. Rodrigues e Miranda (2024)
destacam que "a RA e a RV possibilitam experiéncias interativas que ampliam a
compreensao de conceitos complexos, especialmente em dreas como ciéncias, engenharia
e medicina". Essas tecnologias ajudardo a tornar o aprendizado mais visual e envolvente.

Além das inovagdes tecnoldgicas, o futuro da educacao dependera do
fortalecimento da colaboracao global no desenvolvimento de praticas educacionais
inovadoras. Netto et al. (2020) enfatizam que "a troca de experiéncias entre institui¢cdes
de ensino de diferentes paises sera essencial para a construcdo de um modelo educacional
mais inclusivo e acessivel". Parcerias internacionais poderao contribuir para a criagdo de
solugdes que beneficiem estudantes de diversas realidades socioecondmicas.

Para que essas mudangas sejam bem-sucedidas, sera necessario um compromisso

continuo com a formacao docente e a atualizacdo dos curriculos escolares. Alcantara e
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Lima (2019) afirmam que "a transformacao digital na educagdo deve ser acompanhada de
politicas publicas que garantam infraestrutura adequada e capacitacdo profissional,
garantindo que todos os alunos possam se beneficiar das novas possibilidades
tecnolégicas". Dessa forma, a era digital pode representar um avanco significativo na
qualidade do ensino, desde que as inovagdes sejam implementadas de maneira

estratégica e inclusiva.
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Capitulo 12

DESAFIOS E OPORTUNIDADES DA EAD: UMA ANALISE DAS POLITICAS
PUBLICAS BRASILEIRAS

Rafaella Rodrigues da Silva Manfrenatti

Introduc¢ao

A Educagdo a Distancia (EaD) caracteriza-se como uma modalidade educacional na
qual a mediacao didatico-pedagogica ocorre por meio de tecnologias de informacdo e
comunicacdo, permitindo que discentes e docentes estejam separados espacial e
temporalmente, mas mantenham interacao por plataformas virtuais, videoconferéncias,
videoconteiidos e outros recursos tecnolégicos (MEC, 2021). Segundo a Associacdo
Brasileira de Educagdo a Distdncia (ABED), a EaD engloba processos formativos que
utilizam meios eletrdnicos e digitais para garantir flexibilidade de estudo, autonomia do
aluno e possibilidade de personalizacdo dos percursos de aprendizagem (ABED, 2024).
Esta modalidade, que se consolida como estratégia de democratizagao do acesso ao ensino
em diversos niveis, abrange desde cursos livres até programas de graduacdo e pods-
graduacdo, podendo ser ofertada integralmente a distdncia ou em formato
semipresencial, a depender das exigéncias legais e das diretrizes institucionais (MEC,
2021).

Atrajetoria da EaD no Brasil remonta as primeiras experiéncias de ensino via radio
e correio, mas seu reconhecimento formal s6 ocorreu com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n? 9.394/1996), que incluiu explicitamente,
no artigo 80, a modalidade a distancia como forma valida de oferta de educagao basica,
média e superior (Brasil, 1996). Em complemento, o Decreto n? 5.622, de 19 de dezembro

de 2005, regulamentou o artigo 80 da LDB, estabelecendo critérios para credenciamento
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de instituicOes, avaliacao de polos de apoio presencial, requisitos de tutoria e condigdes
de infraestrutura tecnologica imprescindiveis para cursos a distancia (Brasil, 2005).
Posteriormente, a Portaria MEC n2 29, de 7 de fevereiro de 2012, detalhou as orientagdes
para a organizacdo didatico-pedagégica dos cursos superiores na modalidade EaD,
reforcando a exigéncia de avaliacdo integrada e acompanhamento permanente dos
processos formativos (MEC, 2012).

A regulamentacdo brasileira conferiu a EaD equivaléncia formal as ofertas
presenciais, desde que observados parametros de qualidade definidos pelo Ministério da
Educacao (MEC) e pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) para programas de pds-graduacdao (CAPES, 2006). A CAPES, ao coordenar o
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) desde 2006, contribuiu para a criacao de
uma rede nacional de polos de apoio presencial, articular instituicoes federais, estaduais
e municipais e fomentar programas voltados a formag¢do de professores e expansao da
interiorizagdo do ensino (CAPES, 2006). Entretanto, pesquisas indicam que a
fragmentacdo orcamentaria e a falta de monitoramento continuo limitaram a
consolidacdo de uma rede publica de EaD de forma sustentavel, levando a disparidades
na oferta de cursos e na qualidade dos programas (CAPES, 2023)

O avango tecnoldgico e a disseminacdo da internet provocaram expressivo
crescimento das matriculas em cursos EaD, sobretudo na rede privada de ensino superior.
Dados do Censo da Educac¢ao Superior 2023, publicado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revelam que 66,4% (3.314.402) dos
ingressantes em cursos de graduacao naquele ano estavam matriculados na modalidade
EaD, enquanto 33,6% (1.679.590) optaram por cursos presenciais (INEP, 2024).
Complementarmente, 95,9% (19.181.871) das vagas ofertadas para EaD estavam
concentradas em institui¢des privadas, enquanto a rede publica respondia por apenas
4,1% (1.005.214) das vagas totais, o que evidencia a hegemonia do setor privado na
expansao quantitativa da EaD (Andifes, 2024).

Apesar do crescimento numérico, a distribuicdo geografica das matriculas EaD
ainda apresenta concentracdo em municipios que ja ofertam cursos presenciais - 89,7%
das matriculas em EaD localizam-se em 1.085 municipios com oferta presencial, ao passo
que somente 10,3% ocorrem em 2.281 municipios onde a EaD se configura como tnica
via de acesso ao ensino superior (Andifes, 2024). Isso revela fragilidades na interiorizagdo

efetiva da oferta e a necessidade de politicas publicas especificas para atender regioes
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rurais e de menor infraestrutura tecnolégica, sobretudo no Norte e Nordeste, onde a
presenca de polos de EaD é insuficiente para suprir a demanda populacional (Andifes,
2024; IBGE, 2023).

A desigualdade digital permanece como um dos entraves mais criticos ao acesso a
EaD no Brasil. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD-C) de
2023, do IBGE, indica que 92,5% dos lares brasileiros tinham acesso a internet, percentual
que declina para 81,0% nas areas rurais e para 89,1% na regiao Nordeste (IBGE, 2023).
Além da cobertura, a qualidade da conexdo - em termos de velocidade e estabilidade -
mostra-se insuficiente para suportar transmissdes de video e ambientes virtuais de
aprendizagem, o que penaliza familias de baixa renda e popula¢des de regides remotas
(IBGE, 2023). Estudo da UNESCO sobre desigualdades no uso de tecnologias na educac¢ado
adverte que, sem politicas de inclusdo digital que previnam a ampliacdo do fosso
tecnolégico, a EaD pode exacerbar disparidades socioeconémicas preexistentes (UNESCO,
2023).

A pandemia de Covid-19, decretada no Brasil em marg¢o de 2020, impulsionou a
adocdo massiva de praticas de EaD em todos os niveis de ensino no Brasil, porém
escancarou deficiéncias estruturais. Levantamento da Fundag¢ao Lemann e Itat Social
apontou que 42% das familias ndao dispunham de equipamentos adequados para
participacdo em aulas remotas, revelando lacunas de letramento digital e acesso a
tecnologias (Fundacdo Lemann & Itau Social, 2020). Conforme relatério da UNESCO,
durante o periodo de fechamento das escolas, apenas 72% dos lares em areas rurais
contavam com internet estavel, frente a 94% em dareas urbanas, o que evidencia a
distancia entre o potencial da EaD e sua viabilidade socialmente equanime (UNESCO,
2023).

Além das questdes de acesso, a formacao docente para EaD emergiu como desafio
central. Moran (2008) argumenta que muitos professores carecem de competéncias para
planejar atividades online, conduzir avaliagdes remotas e articular ambientes virtuais de
aprendizagem com metodologias ativas, o que compromete a qualidade do processo
educativo (Moran, 2008). Ainda que iniciativas de formag¢do continuada tenham sido
implementadas por secretarias de educacdo e universidades, a lacuna entre
conhecimentos tecnolégicos e praticas pedagogicas persiste, exigindo a¢cdes formativas

mais prolongadas e contextualizadas (Moran, 2008)
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A consolidacdo da EaD no Brasil configura-se, portanto, como desafio multidimensional
que envolve marcos legais, infraestrutura tecnoldgica, formagao docente, financiamento
e garantia de qualidade. Este capitulo tem por objetivo, inicialmente, discutir as barreiras
estruturais e sociais que limitam a oferta e a qualidade da EaD, incluindo aspectos de
desigualdade digital, regulacio e formacdo de professores. Na sequéncia, serdo
examinadas as oportunidades proporcionadas pela modalidade — tais como a
democratizacdo de acesso ao ensino superior, flexibilizacdo do percurso formativo e
inovacgdes pedagogicas —, bem como a contribui¢ao de iniciativas publicas, como o UAB e
editais de fomento a polos de EaD, para a interiorizagdo e ampliacdo do alcance da
educacdo a distancia (CAPES, 2006; Andifes, 2024).

Por fim, a reflexdo critica a respeito das politicas publicas brasileiras para EaD
buscara apontar diretrizes que fortalecam a equidade, eficiéncia e sustentabilidade dessa
modalidade no pais. Reconhecer conquistas como o significativo aumento de matriculas e
a validade legal da EaD, ao mesmo tempo em que se identificam lacunas persistentes —
sobretudo no tocante a inclusao digital e a formacdo de docentes —, é fundamental para
que a EaD exerca seu potencial de ampliar as oportunidades educacionais e impulsionar

o desenvolvimento socioecondmico nacional (INEP, 2024; IBGE, 2023).

Desenvolvimento

2.1 Desafios da EaD no Brasil: Barreiras Estruturais e Sociais

A desigualdade de infraestrutura tecnologica e de conectividade configura-se
como o principal entrave a Educacao a Distancia (EaD) no Brasil, especialmente em
municipios de pequeno porte e zonas rurais. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD-C) de 2023, realizada pelo IBGE, 92,5 % dos domicilios
brasileiros possuem acesso a internet, mas esse indice cai para 81,0 % nas areas rurais,
evidenciando disparidades regionais significativas (IBGE, 2024). Ademais, levantamento
conduzido pelo Mapa da Conectividade na Educacdo em 2022 apontou que cerca de 30
000 escolas municipais ainda ndo contam com conexdo a internet, o que impede a
universalizacdo do acesso a plataformas virtuais e contetidos digitais (Uninter, 2022).

Essa limitacdo estrutural se agrava devido a baixa qualidade da conexdo em regides mais
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remotas, onde a velocidade e a estabilidade do sinal nao suportam transmissoes de video
ou acesso simultaneo a ambientes virtuais de aprendizagem (Futurecom Digital, 2024).

Além da cobertura, a auséncia de equipamentos adequados — como
computadores, tablets ou mesmo telefones celulares com capacidade para rodar
plataformas de EaD — dificulta o engajamento dos estudantes. Estudo do Instituto
Brasileiro de Mediacdo e Educacdo (IBREM) evidencia que apenas 62 % das familias de
estudantes de baixa renda possuem computador em casa, o que eleva o risco de exclusao
digital quando os cursos exigem atividades sincronas (CPET, 2023). Paralelamente, a falta
de preparo dos docentes para lidar com as especificidades do ambiente virtual impacta
diretamente na qualidade do processo pedagoégico. Moran (2008) aponta que a maioria
dos professores nao possui formacdo pedagdgica adequada para projetar atividades
online, realizar avaliacdes remotas e articular metodologias ativas em contextos digitais
(Moran, 2008) . Essa lacuna formativa se reflete em praticas improvisadas de ensino, nas
quais materiais tradicionais sdo apenas transferidos para o ambiente virtual sem a devida
adaptacdo, ampliando as taxas de insucesso académico (MEC, 2021).

0 engajamento dos estudantes na EaD também apresenta desafios relacionados a
autonomia e a motivacdo. Dados do Censo da Educagdo Superior 2023, do INEP, revelam
que a taxa média de evasao em cursos a distancia foi de 28,7 % em 2022, valor superior
ao observado nos cursos presenciais (INEP, 2024). O acompanhamento remoto, muitas
vezes, ndo atinge os estudantes mais vulneraveis, que carecem de suporte pedagogico e
orientacdo continua, resultando em sensa¢do de isolamento e desestimulo académico
(CAPES, 2023) . Pesquisas qualitativas indicam que a fragilidade do vinculo tutor-
discente, associada a dificuldade de conciliagdo entre estudo, trabalho e atividades
domésticas, contribui para o abandono precoce dos cursos (ABED, 2024).

A regulacdo e a garantia de qualidade dos cursos EaD no Brasil também
representam obstaculos relevantes. Embora o Decreto n?5.622 /2005 e a Portaria MEC n®
29/2012 estabelegcam critérios para credenciamento de institui¢cdes e avaliacao de polos
presenciais, a supervisao efetiva ainda se mostra insuficiente. Relatério do Ministério da
Educacao (MEC) indica que, em 2023, 14,5 % dos polos de apoio ndo cumpriam padrdes
minimos de infraestrutura, como laboratérios de informatica e espagos adequados para
estudo (MEC, 2023) Como consequéncia, a expansao quantitativa de matriculas nem

sempre se converte em melhoria qualitativa dos processos formativos.
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Finalmente, o impacto das condicoes socioecon6micas na participacao dos
estudantes da EaD ndo pode ser negligenciado. Segundo levantamento da Associacdo
Brasileira de Educac¢do a Distdncia (ABED), 38 % dos alunos de cursos EaD relatam
dificuldades financeiras que impedem a aquisicao de pacotes de dados moéveis ou servicos
de banda larga, sendo este um fator de vulnerabilidade acrescido para quem reside em
regioes com desemprego elevado (ABED, 2024). Essa realidade reforca a necessidade de
politicas publicas que incluam nao apenas a ampliacdo do acesso fisico a internet, mas
também subsidios ou programas de inclusao digital voltados a estudantes em situacao de

maior fragilidade econdmica.

2.2 Oportunidades e Avancgos: EaD como Ferramenta de Democratizac¢ao

Apesar dos desafios anteriormente apresentados, a EaD configura-se como
instrumento estratégico para ampliar o acesso a educacdo formal em territérios
historicamente excluidos. O Censo da Educacdo Superior 2023, do INEP, aponta que
49,2% do total de matriculas de graduacao no pais aconteceu na modalidade EaD, o que
representou cerca de 5 069 771 ingressos em cursos a distancia naquele ano—a maior
proporg¢ao registrada até o momento na série histérica do INEP (INEP, 2024) . Essa
expansao reflete, em grande parte, a atua¢do das institui¢cdes privadas, que concentram
95,9 % das vagas oferecidas em EaD (INEP, 2024) . Ainda assim, cabe destacar que a
participacdo das universidades publicas, especialmente por meio do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), contribui para a interiorizacdo da oferta, atingindo
municipios que ndo dispdem de polos presenciais tradicionais (CAPES, 2006) .

A flexibilidade temporal e espacial proporcionada pela EaD favorece a
permanéncia de estudantes que atuam simultaneamente no mercado de trabalho ou que
residem em regides de dificil acesso a centros urbanos. De acordo com relatério do
Andifes, 10,3 % das matriculas em EaD concentraram-se em municipios onde essa
modalidade constitui a Unica via de acesso ao ensino superior, demonstrando sua
relevancia para populagdes de baixa densidade demografica (Andifes, 2024). Esse fator
de inclusdo se mostra particularmente importante na regido Norte e em parte do
Nordeste, onde a interiorizacao da EaD rompe barreiras de deslocamento e reduz custos

associados a hospedagem e transporte (Andifes, 2024).
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No campo pedagdgico, inovacdes tecnoldgicas, como ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs) inteligentes e uso de inteligéncia artificial para tutoria
personalizada, vém transformando as metodologias de ensino a distancia. O Ministério da
Educacao publicou, em 2021, diretrizes que recomendam a incorpora¢do de recursos
multimidia, gamificacdo e atividades colaborativas assincronas, visando fortalecer a
interacdo discente-docente e reduzir a sensagdo de isolamento (MEC, 2021). Ainda que
nem todas as instituicdes possuam capacidade técnica para implantar essas tecnologias
de forma imediata, experiéncias-piloto em universidades federais tem demonstrado
ganhos no desempenho académico quando ferramentas de feedback automatico e féruns
mediados por tutores sdo utilizados (UNESCO, 2023).

Ademais, a EaD favorece praticas pedagégicas centradas no estudante,
estimulando a autonomia e a autorregulacdo. Moran (2008) ressalta que o uso de
materiais didaticos multimidia, aliado a atividades de problematizagdo e projetos
interdisciplinares, pode promover aprendizado significativo, desde que haja
acompanhamento sistematico por meios de tutoria especializada (Moran, 2008). Nesse
sentido, programas de formacdo continuada para tutores e professores, apoiados por
plataformas de capacitagdo em EaD, tém sido implementados por secretarias estaduais de
educacdo, com énfase em metodologias ativas e design instrucional (CAPES, 2023).

No ambito das politicas publicas, o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB),
coordenado pela CAPES desde 2006, promoveu a articulagdo entre instituigdes publicas
para oferta de cursos de licenciatura, bacharelado e pds-graduacdo a distancia,
priorizando a formacdao de professores e a interiorizacdo do ensino (CAPES, 2006).
Programas complementares, como o ProEjaD (Programa Nacional de Formacdo de
Professores em Educacao de Jovens e Adultos a Distancia), objetivam capacitar docentes
da rede publica para atuarem nessa modalidade, reduzindo as disparidades de qualidade
entre regides (CAPES, 2023). Embora a continuidade or¢amentaria nem sempre seja
garantida, os resultados desses programas indicam melhora na gestdo de cursos e
satisfacao dos alunos, gerando maior retencao e menores indices de evasao (MEC, 2023).
No contexto brasileiro, isso significa que investimentos iniciais em infraestrutura
tecnoldgica e capacitacdo podem resultar em maior alcance educacional sem aumento
proporcional de despesas operacionais. Dessa forma, a EaD apresenta-se como alternativa

viavel para expansdo equitativa e sustentavel do ensino, desde que amparada por
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politicas publicas robustas e integradas, que enfrentem simultaneamente as barreiras

estruturais e incentivem praticas inovadoras.

Conclusao

A Educacgdo a Distancia (EaD) no Brasil apresentou, ao longo dos ultimos anos, um
processo de consolidacdo significativa, fruto de avangos tecnoldgicos, normativos e
institucionais que vém redefinindo o acesso ao ensino. Conforme apontado pelas
diretrizes do Ministério da Educagao (MEC, 2021), a EaD configura-se como modalidade
essencial para ampliar a oferta educacional e fomentar a democratizagao do saber no pais.
No entanto, os resultados quantitativos expressivos s6 se tornam efetivos quando
acompanhados de medidas que garantam qualidade, equidade e inclusdo digital, de modo
que todos os segmentos da populagdo possam usufruir dos beneficios dessa modalidade
(UNESCO, 2023; IBGE, 2024) .

Os entraves estruturais, destacadamente a desigualdade de acesso a internet e a
caréncia de equipamentos adequados, continuam a limitar o potencial da EaD como
instrumento de inclusdo. Dados da PNAD-C 2023 revelam que a cobertura de internet nas
areas rurais reduz-se a 81,0 %, em contraposicao aos 92,5 % observados em dareas
urbanas, o que evidencia a persisténcia de um fosso digital que afeta diretamente o
aproveitamento dos cursos a distancia (IBGE, 2024). Além disso, o estudo do CPET (2023)
mostrou que somente 62 % dos estudantes de baixa renda dispdem de computador em
casa, condicdo que compromete a frequéncia em atividades sincronas e o engajamento em
AVAs - Ambientes Virtuais de Aprendizagem, ressaltando a necessidade de politicas
publicas voltadas a distribuicdo de equipamentos e subsidios para conexao.

No que tange aos aspectos pedagégicos, a lacuna na formacao docente para EaD
ainda persiste como desafio crucial. Moran (2008) enfatiza que grande parte dos
professores carece de competéncias especificas para desenhar objetos de aprendizagem
digitais, conduzir avaliacdes remotas e promover interacdes significativas em ambientes
virtuais, configurando-se em barreira para a qualidade do processo formativo. Embora
programas de capacitagdo tenham sido instituidos por secretarias de educacdo e
universidades, a fragmentac¢do dessas a¢des, observada no Relatdrio de Monitoramento
da CAPES (2023), revela que a continuidade das iniciativas ndo é garantida, fragilizando

resultados a longo prazo.
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As politicas publicas de EaD, balizadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n.2 9.394/1996) e regulamentadas pelo Decreto n.2 5.622/2005,
estabeleceram um marco legal que atribui legitimidade a modalidade, equiparando-a
formalmente a educacdo presencial (BRASIL, 1996; 2005). Tais normativas, acrescidas
pela Portaria MEC n.2 29/2012, delinearam critérios para credenciamento de instituicdes
e polos de apoio presencial, além de exigir a manutencdo de infraestruturas minimas que
garantam a operacionalidade dos cursos a distancia (MEC, 2012). Entre as atribui¢des do
MEC e da CAPES, destaca-se a fiscalizacdo da qualidade pedagégica, a definicdo de
indicadores de desempenho académico e a supervisdo de polos, ainda que, na pratica,
persistam dificuldades na efetividade desse controle, como apontado pelo Relatério de
Avaliacdo da Oferta de EaD no Ensino Superior (MEC, 2023) .

Em contraponto aos desafios, a EaD tem se mostrado eficiente para expandir o
acesso ao ensino superior e técnico, sobretudo em localidades sem oferta presencial. O
Censo da Educacao Superior 2023 evidenciou que 49,2 % das matriculas de graduacao
ocorreram na modalidade EaD, totalizando 5 069 771 ingressos, com predominio das
instituicdes privadas (INEP, 2024). Ainda que a participa¢do da rede publica seja inferior,
programas como o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) tém assegurado
oportunidades de estudo em municipios interioranos, alcangando 10,3 % das matriculas
em EaD em localidades onde esta modalidade constitui a tinica porta de entrada ao ensino
superior (Andifes, 2024).

O carater flexivel da EaD beneficia diretamente estudantes que aliam trabalho, vida
familiar e estudos, ao permitir a adequac¢do do ritmo de aprendizagem as demandas
pessoais e profissionais. A Associacdo Brasileira de Educacao a Distancia (ABED, 2024)
destaca que a autonomia proporcionada pela EaD é um dos fatores de permanéncia dos
cursistas, ainda que tal autonomia exija alto grau de autorregulacdo e motivacao,
habilidades desenvolvidas de forma heterogénea entre os alunos. Pesquisas qualitativas
apontam, contudo, que a falta de acompanhamento préximo, por meio de tutoria
especializada, pode minar esse potencial, resultando em taxas de evasdo mais elevadas
em comparacao aos cursos presenciais (CAPES, 2023; INEP, 2024).

No plano das inovagdes tecnoldgicas, a incorporagdo de recursos multimidia, a
gamificacdo e a utilizacdo de inteligéncia artificial para personalizacdao do ensino tém
demonstrado resultados promissores. Experiéncias-piloto em universidades federais

revelam que ferramentas de feedback automatico e féruns virtualmente mediados por
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tutores podem reduzir a sensacao de isolamento e melhorar o desempenho académico
(UNESCO, 2023). Ndo obstante, a sustentabilidade dessas iniciativas depende da
capacidade institucional de investir em infraestrutura e na formacao continuada de
equipe técnica e docente, a fim de evitar rupturas quando cessam editais de fomento.

A interiorizacdo da EaD também requer a articulacdo de politicas de inclusao
digital que ultrapassem a simples oferta de conexdo; é imperativo garantir qualidade de
banda, programas de distribuicao de dispositivos e espacos de acesso publico, como
telecentros e bibliotecas comunitarias. Relatério da UNESCO (2023) adverte que, sem tais
estratégias, a EaD pode refor¢ar desigualdades socioecondmicas pré-existentes,
tornando-se privilégio de quem ja detém acesso as tecnologias (UNESCO, 2023).
Complementarmente, a PNAD-C (IBGE, 2024) evidencia que, mesmo em areas urbanas,
muitos domicilios de renda baixa ndo dispdem de conexao estavel, exigindo politicas de
subsidio a pacotes de dados ou instalagdo de redes comunitarias em zonas periféricas.

Nesse contexto, as politicas educacionais devem adotar abordagem intersetorial,
integrando areas como educacao, tecnologia, infraestrutura e inclusdo social. E necessario
que o governo e as instituicdes de ensino configurem planos de acao continuos para
formacao docente em EaD, contemplando metodologias ativas, design instrucional e uso
ético de tecnologias (Moran, 2008; MEC, 2021). Além disso, a avaliagdo da qualidade deve
ser ampliada — da simples verificagdo de infraestrutura fisica e recursos tecnoldgicos
para incluir indicadores de aprendizagem significativa, satisfacdo discente e
empregabilidade, conforme preconizado pelos referenciais de qualidade da CAPES (2023)
e pelo préprio MEC (2023).

Por fim, para que a EaD continue a exercer seu papel transformador, é
imprescindivel que a expansdo quantitativa seja devidamente calibrada com pautas de
qualidade, equidade e inovagdo. O futuro da EaD no Brasil dependera da capacidade de
superar as barreiras estruturais e sociais, potencializar as oportunidades de inclusao e
aprendizado autdénomo, e consolidar uma rede de politicas publicas interligadas e
sustentdveis. Somente assim a EaD se firmard como instrumento legitimo de
democratizacdo do acesso ao conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento
socioecondmico e educacional de todo o territério nacional (INEP, 2024; UNESCO, 2023;

IBGE, 2024).
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Capitulo 13

DESVENDANDO A LOGICA E A PSICOLOGIA DA COMUNIDADE SURDA:
RELACAO ENTRE AS EMOCOES E 0 COMPORTAMENTO DE SURDOS E
OUVINTES NA COMUNICAGCAO EM LIBRAS

Carlos Eduardo de Sousa Santos
Lowyse Bertholda Santos Farias

Danyella Barbosa de Morais Campos

Resumo: Este estudo investiga a relacdo entre a comunidade surda, as
emocoes e o comportamento de surdos e ouvintes na LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais). A pesquisa analisa como a experiéncia de pertencer
a comunidade surda influencia a expressiao e a compreensdo das
emocoes, comparando-a com a experiéncia de ouvintes que aprendem
LIBRAS. O objetivo é entender as nuances da comunicacdo emocional na
LIBRAS, considerando as diferencas culturais e linguisticas entre os
grupos. Os resultados podem contribuir para uma melhor compreensao
e inclusdo de surdos em diversos contextos sociais, além de aprofundar
o conhecimento sobre a psicologia da comunicagdo em ambientes
bilingues. A pesquisa também aborda os processos de raciocinio e
tomada de decisdo do ser humano, considerando os fatores emocionais,
cognitivos e sociais que influenciam a forma como as pessoas
interpretam informacdes, formam julgamentos e chegam a conclusdes. O
raciocinio légico, a capacidade de analisar situagdes, identificar padroes
e desenvolver conclusdes racionais e coerentes, é fundamental para
entender como as percepgdes e crengas influenciam o comportamento
humano. A pesquisa busca desvendar como a comunidade surda
experimenta e compreende as emogoes, e como esses conhecimentos
podem contribuir para a compreensdao dos processos de tomada de
decisdo e comportamento dos surdos. A compreensdo da légica e da
psicologia da comunidade surda é fundamental para promover a inclusao
e o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria. A
pesquisa destaca a importancia de reconhecer a riqueza da cultura surda
e a importancia da Libras como ferramenta de comunicacao e expressao.
A LIBRAS, portanto, oferece um sistema de comunicacdo rico e
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-

expressivo, capaz de transmitir nuances de emog¢des complexas. E
fundamental conhecer e respeitar essa lingua para promover a inclusao
e a comunicacdo eficaz entre surdos e ouvintes. Ver a relacao entre a
psicologia ajudar as informagoes das emogdes e traumas dos surdos.
Palavras - Chave: Psicologia; Comunidade Surda; LIBRAS; Surdos e
Ouvintes; Comportamento.

INTRODUCAO

A presente pesquisa propde investigar a intrincada relagdo entre a logica
psicolégica, a comunidade surda e a expressao emocional, utilizando a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) como lente analitica. A comunicac¢ao, especialmente a expressao e a
interpretacdo de emogdes, é fundamental para a interacdo social, e a experiéncia de
surdos e ouvintes nesse processo apresenta particularidades significativas. Considerando
que a LIBRAS, como lingua natural visual-espacial, difere significativamente da linguagem
oral, questionamos como essa diferenca linguistica molda a experiéncia emocional e o
comportamento social de individuos surdos, comparativamente aos ouvintes que se
comunicam em LIBRAS.

Buscamos, portanto, analisar como a inser¢dao na comunidade surda, com sua
cultura e valores especificos, influencia a expressao e a compreensao das emog¢des, tanto
em individuos surdos quanto em ouvintes fluentes em LIBRAS. Esta analise contribuira
para um melhor entendimento da psicologia da comunicagdo em contextos bilingues e
para a promog¢do de uma maior inclusao e respeito a diversidade linguistica e cultural.
Este estudo se propode a investigar a relacdo entre a logica e a psicologia na comunidade
surda, explorando como a Libras influencia a forma como os surdos processam e
expressam emogoes, e como essa linguagem molda o comportamento dos surdos e a
forma como eles interagem com ouvintes.

Os estudos de psicologia e Libras englobam diferentes faixas etarias, desde a
infancia até a idade adulta, e podem se concentrar em grupos especificos, como
comunidades surdas, imigrantes e pessoas em situacdo de vulnerabilidade. Para
aprofundar o conhecimento nessa area, é possivel buscar instituicbes de pesquisa,
universidades ou centros de estudos dedicados a tematica. Essas instituicoes podem
fornecer informacdes detalhadas sobre estudos realizados, publicacoes relevantes e

pesquisadores renomados na area da psicologia da Libras.
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As autoras argumentam que a psicologia, ao compreender o comportamento

humano e os processos mentais, pode contribuir significativamente para a melhoria da

vida das pessoas em diversos contextos. Elas destacam que a psicologia pode ser aplicada

em escolas e faculdades, auxiliando na compreensdo de comportamentos e dificuldades

de aprendizagem, e também em comunidades, contribuindo para o desenvolvimento de

acoes que promovam o bem-estar social. Os estudantes de psicologia tém um papel

fundamental nesse processo, atuando como agentes de transformac¢do e promovendo

acoes que beneficiam a sociedade:

Os participantes se conhecem e tém conhecimento da instituicdo; sao
relacdes sociais do mesmo universo institucional onde se realiza a
pesquisa; o clima é de informalidade; o enunciador nao explicita aquilo que
os coenunciadores ja conhecem; supde que os outros sabem a que se refere.
Alguns participam mais do que outros. Ndo hd uma hierarquia formal entre
os participantes, mas existe uma hierarquia informal gerada a partir do
conhecimento de cada participante. Ha uma diferenciacio do
pronunciamento dos alunos dos anos iniciais e dos anos mais adiantados.
Os alunos dos ultimos anos do curso participam mais e expressam suas
ideias com mais desenvoltura tentando explicar os conceitos abordados
para os mais novos. (Ferrarini; Camargo, 2012, p.712).

Para a comunidade surda, a acessibilidade na psicologia é crucial e se manifesta de

diversas formas, mas alguns pontos se destacam como extremamente importantes:

Profissionais Fluentes em Libras: A presenca de psicélogos fluentes em Libras é
fundamental para garantir uma comunicacdao eficaz e um atendimento de
qualidade. A falta de profissionais capacitados em Libras impede que surdos se
expressem livremente, compreendam as informagdes e se sintam confortaveis
durante o atendimento.

Materiais e Recursos Adaptados: A acessibilidade se estende a utilizacdo de
materiais e recursos adaptados a comunicacdo em Libras. Isso inclui folhetos
informativos, questiondrios, testes psicolégicos e outros materiais em Libras.
Espacos Fisicos Acessiveis: A acessibilidade fisica é essencial para que os surdos
tenham acesso aos servigos de psicologia sem barreiras. Isso significa que os
consultérios devem ser adaptados para receber pessoas com deficiéncia auditiva,
com iluminacdo adequada, espago suficiente para a comunicacdo em Libras e
outras adaptacgdes necessarias.

Sensibilizagdo e Treinamento: E fundamental que os profissionais de psicologia

sejam sensibilizados para as peculiaridades da cultura surda e para a importancia
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da Libras. Treinamentos e cursos de Libras para psicélogos sdo essenciais para
melhorar a qualidade do atendimento e para construir uma relacdo de confianca
com os pacientes surdos.

e Reconhecimento da Cultura Surda: A psicologia deve reconhecer a cultura surda e
seus valores proprios. A identidade surda é construida a partir da experiéncia
compartilhada de ser surdo em uma sociedade predominantemente ouvinte. E
essencial que os profissionais de psicologia compreendam essa cultura para
oferecer um atendimento respeitoso e sensivel as necessidades dos surdos.

Em resumo, a acessibilidade na psicologia para a comunidade surda é uma questdo
de justica social e de direito a satide. E essencial que os profissionais de psicologia se
comprometam com a construcdo de um atendimento inclusivo e de qualidade para todos,

independentemente de sua condi¢do auditiva.

0 QUE E A COMUNIDADE SURDA, LINGUA BRASILEIRA DOS SINAIS E IDENTIDADE
SURDA?

A comunidade surda é um grupo valioso e diversificado que enriquece nossa
sociedade. Para construir um mundo mais inclusivo e empatico, é fundamental
compreender a realidade das pessoas surdas. Este artigo apresenta cinco fatos
importantes sobre a comunidade surda, com o objetivo de promover o respeito, a inclusao
e a valorizacao de suas experiéncias.

Em primeiro lugar, a comunidade surda engloba ndo apenas pessoas que se
identificam como surdas ou com deficiéncia auditiva, mas também ouvintes engajados na
causa, intérpretes e tradutores de Linguas de Sinais, CODA’s (sigla em inglés para filhos
de pai surdo ou mae surda), amigos e familiares. Essa unido se baseia em um interesse
comum: promover a inclusdo e o respeito a cultura surda.

E importante destacar que a comunidade surda é diversa e abrange pessoas que se
comunicam de diferentes maneiras. Existem as surdas oralizadas, que utilizam aparelhos
auditivos ou implante coclear, realizam leitura labial e se comunicam verbalmente. Ha
também aquelas que se comunicam através de Linguas de Sinais, como a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais).

A comunidade surda se caracteriza pela unido de pessoas com vinculos culturais

semelhantes, com interesses e propostas convergentes. Todos aqueles que se comunicam
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por meio de Linguas de Sinais e/ou experiéncias visuais, com historias e vivéncias em
comum, fazem parte dessa comunidade, sejam surdos ou ouvintes.

A cultura surda apresenta uma rica diversidade de identidades e vivéncias. Entre
elas, destacam-se as Identidades Surdas Politicas, de individuos que se identificam com a
comunidade surda, comunicam-se principalmente em Libras e buscam fortalecer a
comunidade e seus direitos, sem interesse em oralizar. As Identidades Surdas Hibridas
englobam pessoas que, tendo nascido ouvintes e desenvolvido surdez posteriormente,
aprendem a Libras e se integram a comunidade surda, mantendo lagos com a cultura
ouvinte. Ja as Identidades Surdas Embacadas referem-se aqueles que nao tiveram acesso
nem a Libras nem ao Portugués, frequentemente por falta de orientacdo familiar,
comunicando-se por mimicas e ndo se identificando plenamente com nenhuma
comunidade. As Identidades Surdas Flutuantes sao de pessoas que se identificam com a
cultura ouvinte, buscando a comunicagdo oral, leitura e escrita, sem se integrar a
comunidade e cultura surda. As Identidades Surdas de Transicdo compreendem
individuos que vivenciaram uma adaptacao forcada ao mundo ouvinte, mas que em algum
momento conheceram a comunidade surda e a Libras, identificando-se com ela, mas
também utilizando o oralismo. As Identidades Surdas de Diaspora sdo de pessoas que
migraram de outras regioes ou paises, comunicando-se em diferentes Linguas de Sinais e
enriquecendo a comunidade surda com sua bagagem cultural. Por fim, as Identidades
Intermediarias sao de surdos oralizados que dominam tanto o Portugués quanto a Libras,

podendo se identificar com ambas as comunidades, surda e ouvinte.

A TRAJETORIA DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

A histoéria da educacao de surdos é marcada por avangos e retrocessos. Até o século
XV, as pessoas surdas eram consideradas ineducaveis. A partir do século XV], a luta pela
educagdo dos surdos ganhou forga, com o francés Eduard Huet fundando a primeira escola
para surdos no Brasil em 1857, o Imperial Instituto de Surdos Mudos (hoje Instituto
Nacional de Educacio de Surdos - INES). E importante lembrar que o termo "surdo mudo"
é incorreto e nao deve ser utilizado.

E entdo, foi em 1880, no Congresso de Mildo, um congresso sobre surdez, que o uso
da Lingua de Sinais foi proibido, pois acreditava-se que a leitura labial era a melhor forma

de comunicacdo e de educacdo para as pessoas surdas. Pois é, elas foram proibidas de
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sinalizar e obrigadas a aprender a oralizar e se adaptar a sociedade ouvinte. Isso ndo as
impediu de se comunicar com sinais, mas com certeza atrasou a disseminac¢ao da lingua e
também dificultou o acesso a informacdo para elas. Aqui no Brasil, foi apenas em 2002
que a Libras foi oficialmente reconhecida por lei.

Nos dias atuais, a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI) de 2015 visa a inclusdao de
pessoas com deficiéncia em varias areas, incluindo a educagao. A educagdo bilingue é uma
das ferramentas para garantir o acesso ao ensino e ao conhecimento para as pessoas
surdas. Nesse modelo, as criangas aprendem a Lingua de Sinais como primeira lingua e o
Portugués como segunda lingua. A estrutura das salas de aula em circulos facilita a
comunica¢ao, garantindo acessibilidade para todos.

Apesar desses avancos, a inclusdao de alunos surdos em salas de aula regulares
ainda apresenta desafios, principalmente quando ndo ha intérpretes presentes. A falta de
acesso a Lingua de Sinais e a cultura surda ainda representa um obstaculo para a inclusao

efetiva de pessoas surdas no sistema educacional.

A LEGISLAGCAO DA LIBRAS NO BRASIL

Com a luta de grupos por mais inclusao dos surdos, a Constituicdao de 1988 passou
a garantir o direito a educacdo e atendimento especializado para esses individuos.
Quatorze anos depois, em 2002, a Lingua Brasileira de Sinais passou a ser reconhecida
como uma lingua no Brasil, ao lado do préprio portugués.

Essa Lei n% 10.436/2002 abrange cerca de 10 milhdes de pessoas surdas e
deficientes auditivas, onde um quinto dessas possui deficiéncia auditiva severa. Além
disso, a comunidade conseguiu diversas outras conquistas nos dltimos anos, como a

regulamentacdo da profissao de Tradutor e Intérprete de Libras em 2010.
QUAIS OS SINAIS DO ALFABETO EM LIBRAS?

Libras utiliza do alfabeto manual para representar aquele que utilizamos
oralmente. Logo, cada letra possui uma representacao com configuracdes especificas da

mao. [sso é muito util para ajudar na comunicac¢ado entre linguas de sinais diferentes ou

até mesmo ajudar uma pessoa que esta aprendendo como se comunicar com a Libras.
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Além disso, ele é sempre usado ao expressar nomes de pessoas, lugares, marcas e
expressdes mais técnicas que ainda ndo possuem um sinal préprio. O uso do alfabeto é um
empréstimo linguistico ja que a Libras ndo é uma lingua escrita e nem oral em que se usam

palavras.
Pode até parecer um pouco dificil no comec¢o, mas com prética é possivel pegar

todos os sinais do alfabeto bem rapido.

CONFIRA NESSA FIGURA COMO AS LETRAS SAO FEITAS:

& a (@b W @7d @e
Bt g BP0 loi @
ok g Ym g R o
=2 P (qu (&gr ) s {%t

g v LiBRaGS
% Z ng X W y Lingua Brasileira de Sinais

Fonte: Elaboragdo prépria (2025).
NA CULTURA SURDA E CULTURA OUVINTE

A cultura, em sua esséncia, representa o modo de vida de um povo ou grupo étnico,
expressando sua forma singular de pensar, sentir e agir. E um sistema de significados,
costumes e histdrias, que engloba valores, atitudes, objetivos, crencas e muito mais. A
cultura surda, por sua vez, nasceu da comunidade surda de forma natural e espontanea.
E uma cultura que se baseia na visdo como principal sentido para interpretar o mundo.

A experiéncia de vida dos surdos se constréi através de percepg¢oes visuais,
influenciadas pelas Linguas de Sinais e pelas vibracdes sonoras que podem ser sentidas.

As expressoes faciais, tdo importantes na comunicagdo em Libras, auxiliam na
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compreensao da mensagem e na identificacdo de sentimentos. A comunidade surda é
especialista em ler e interpretar essas expressoes.

Portanto,

Perante este contexto educacional, é possivel perceber que a inclusio
passa por desafios, superacoes e dificuldades para ser consolidada. Dessa
forma, para a crianca surda a comunicagdo com a comunidade ouvinte
gera certo conflito que precisa ser sanado, pois sua aprendizagem fica
comprometida, e acaba perdendo informagdes no contexto escolar, além
de ter a interacdo restrita com o meio social. (Santos; Pereira, 2019,
p.144).

A cultura ouvinte, por outro lado, é construida e percebida a partir de vivéncias
sonoras, além dos visuais. Assim como qualquer cultura e lingua, a cultura surda e a Libras
ndo sao universais e variam de acordo com a regido e o pais. Existem diversas Linguas de
Sinais no mundo, e a Libras, no Brasil, apresenta regionalismos, com alguns sinais
variando de Norte a Sul. E importante lembrar que a Libras é uma lingua viva, em
constante evolugdo, assim como o Portugués. E fundamental reconhecer a Libras como

uma lingua, e nao apenas como uma linguagem.

A proposta é de tornar rica e ladica a exploracao de tais aspectos da LSB
que possibilitam tal lingua ser um sistema linguistico complexo. As
criangas precisam dominar tais aspectos para explorar toda a capacidade
criativa que pode ser expressa através de uma possibilitando o
amadurecimento das suas capacidades légica e cognitiva. Através da
lingua, as criangas discutem e pensam sobre o mundo. Elas estabelecem
relagdes e organizam o pensamento. As estorias e a literatura sdo meios
de explorar tais aspectos e tornar acessivel a crianca todos os recursos
possiveis de serem explorados. As relagbes cognitivas que sdo
fundamentais para o desenvolvimento escolar estdo diretamente
relacionadas a capacidade da crianca em organizar suas ideias e
pensamentos através de uma lingua na interacdo com os demais colegas
e adultos. O processo de alfabetiza¢do vai sendo delineado com base na
descoberta da prépria lingua e nas relagdes estabelecidas através da
lingua. (Quadros, 2000, p.).

ARTE SURDA

A arte, em qualquer contexto, nasce como forma de expressdo influenciada pelas
historias, lutas e costumes que acontecem ao longo dos anos. Para a comunidade surda
ndo foi diferente.

A rica cultura surda se manifesta em diversas formas de expressao. Nas artes

visuais, encontramos o vibrante teatro surdo e as expressivas artes plasticas. A literatura
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surda floresce em produgdes literarias originais em Lingua de Sinais, além de
performances como os Slams surdos, competi¢des de poesia em Libras, e o inovador Slam
do Corpo, que mescla Libras e Lingua Portuguesa.

A musica em Libras, embora desafiadora para a interpretacao, traduz can¢ées das
linguas faladas para a lingua de sinais, exigindo a captacao da melodia, letra e sensagdes
para transmiti-las através de sinais, expressdes faciais e movimentos corporais, com
eventuais adaptac¢des culturais. A danca, por sua vez, demonstra que o ritmo transcende
a audicdao, com pessoas surdas sentindo a vibragdo e utilizando a percepc¢ao visual do
espaco para dancar e expressar-se corporalmente, inclusive profissionalmente. As
organizagdes e associacdes desempenham um papel crucial no apoio as lutas e na
reivindicacao dos direitos da comunidade surda, além de promoverem o encontro e a
comunicacao entre seus membros, como a Feneis, a Federacdo Mundial de Surdos e a
ASSP. As produgdes materiais inovam ao transformar objetos sonoros cotidianos, como
campainhas e despertadores, em dispositivos com sinais luminosos ou vibratérios para
alertar as pessoas surdas. Finalmente, a poesia surda emerge como uma das formas de
expressao mais populares, utilizando plataformas visuais como YouTube e Instagram
para divulgar a beleza da Libras, enriquecida por gestos e movimentos corporais
expressivos.

A lingua desempenha um papel crucial na comunicacao, e assim como ocorre em
diferentes culturas, a cultura surda e a Libras nao sdo universais, sendo influenciadas por
regides e paises. Ha varias Linguas de Sinais globalmente, e no Brasil, a Libras apresenta
varia¢Oes regionais, com sinais diferentes do Norte ao Sul. Vale ressaltar que a Libras é
uma lingua dinamica, em continua transformacao, assim como o Portugués. E essencial
considerar a Libras como uma lingua completa, e ndo apenas como uma forma de

comunicagao:

Quando usamos o artigo definido “a lingua” e “o meio”, estamos nos
referindo a lingua e ao meio que a crianga surda interage, ou seja, a LSB e
pessoas que usam essa lingua. Eu ndo vou discutir aqui as formas
distorcidas de comunicacdo em que as criancas surdas estdo expostas;
tais como, portugués sinalizado, gestos e quaisquer outros tipos de
comunicagdo que ndo envolvam uma verdadeira lingua. A razdo de minha
decisdo reflete minha postura diante da LSB, “a” lingua em que a
comunidade surda expressa suas ideias, pensamentos, poesias e arte. “A”
lingua que é usada como meio e fim de interacdo social, cultural e
cientifica. Os falantes nativos dessa lingua conversam, planejam, sonham,
brigam, contam estérias explorando meios riquissimos e complexos que
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sdo proprios de uma lingua de sinais, no caso do Brasil, da LSB. (Quadros,
2000, p.).

A autora enfatiza que a informacgdo € essencial para a comunidade surda e ressalta
a necessidade de que a educacao para surdos seja uma prioridade no futuro. Ela destaca
um aspecto fundamental da educagdo de surdos: a formacao e a capacitagdo dos
profissionais que atuam nessa area. Segundo ela, é vital superar a caréncia de
compreensao sobre a cultura surda, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e as
necessidades educacionais especificas dos alunos surdos. Para assegurar que as crianc¢as
surdas desenvolvam habilidades de leitura e escrita, é crucial que os educadores sejam
proficientes em Libras, entendam a estrutura da linguagem de sinais e estejam
preparados para adaptar suas abordagens pedagogicas de acordo com as singularidades

da aprendizagem dos surdos.

E tempo de reconhecer a lingua de sinais, a escrita da lingua de sinais, a
riqueza cultural que a comunidade surda traz com suas experiéncias
sociais, culturais e cientificas. Se ndo somos competentes na lingua usada
pela comunidade surda e desconhecemos a riqueza cultural que pode ser
produzida de forma Surda, precisamos buscar esse conhecimento ou
optar por outra carreira profissional. A educacdo de surdos ndo pode
mais continuar refém da falta de conhecimento dos profissionais que
estdo envolvidos na educacao de surdos. Temos muito a fazer no processo
de alfabetizacdo e no ensino da lingua de sinais para garantir a aquisicao
da leitura e escrita das criangas surdas. (Quadros, 2000, p.).

Em suma, a autora argumenta que é imprescindivel reavaliar e redefinir a
educacdo para surdos, visando atender as particularidades dos estudantes surdos. A
capacitacdo dos profissionais desempenha um papel crucial na promo¢do de uma
educacdo de exceléncia para essa populacao. A proficiéncia em Libras e a compreensdo da
cultura surda sdo elementos essenciais para o éxito do processo educativo dos alunos
surdos.

A frase de Quadros nos convida a refletir sobre a importancia de investir na
formacdao de professores e na construcdo de um sistema educacional que valorize a

cultura surda e garanta o acesso a educacao de qualidade para todos os surdos.

A LIBRAS E A EXPRESSAO EMOCIONAL

Ha um senso comum de que Libras é uma linguagem, o que também néo € verdade.

Isso porque uma linguagem ¢é usada para definir uma forma de transmitir ideias, seja
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verbal ou ndo. No entanto, Libras, como é falado por um povo, possui sintaxe, semantica e
estruturas bem definidas, sendo considerada uma lingua.

A Libras, por ser uma lingua visual-espacial, oferece um leque de possibilidades
para expressar emog¢des que vao além da linguagem oral. A combina¢do de sinais
manuais, expressoes faciais, movimentos corporais e linguagem nao-manual (NMS)
permite uma riqueza semantica e pragmatica que possibilita a comunica¢do de nuances
sutis de sentimentos. Enquanto a lingua oral se concentra na transmissao de informacgdes
verbais, a Libras integra a comunicagdo nao-verbal de forma intrinseca, tornando a
expressdo emocional mais completa e natural. A linguagem ndo-manual existe e é um
componente fundamental das linguas de sinais, como a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). As expressdes nao-manuais (ENMs) sdo movimentos corporais e expressoes
faciais que complementam os sinais e dao entonacdo. Elas sdo importantes para definir a
mensagem e expressar emogoes.

As Expressdes Nado-Manuais (ENMs) desempenham diversas fung¢des na
comunicacdo: auxiliam na distincdo entre palavras, contribuem para a formacao da
estrutura das frases, reforcam o conteildo da mensagem, manifestam sentimentos e
contextualizam a informacao. Exemplos comuns de ENMs incluem o sorriso, o franzir da
testa, o levantar das sobrancelhas, o abaixar dos cantos da boca e o arredondamento dos

labios.

ASPECTOS DA EXPRESSAO EMOCIONAL NA LIBRAS

Na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a expressdao emocional se manifesta de
diversas formas, enriquecendo a comunicacdo. As expressdes faciais sdo cruciais,
complementando ou alterando o sentido dos sinais. Um sorriso, uma face séria, o olhar
fixo e o franzir da testa ilustram como o rosto veicula emogdes. A linguagem corporal,
abrangendo a postura, os movimentos e o contato visual, também ¢é fundamental,
transmitindo sentimentos como excitacdo, nervosismo, confianga ou inseguranca.
Adicionalmente, o uso do espago e a proxémica, ou seja, a proximidade fisica entre os
interlocutores, influenciam a expressdo emocional. Gestos como um abrag¢o, um toque no
ombro ou a distancia mantida durante a interagdo podem comunicar afeto, solidariedade

ou, inversamente, desconforto e distanciamento.
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A CULTURA SURDA E A INFLUENCIA NA EXPRESSAO EMOCIONAL

A cultura surda, moldada historicamente pela Libras e pela vivéncia compartilhada
em um mundo predominantemente ouvinte, exerce uma influéncia significativa na
percepcao e expressao emocional dos surdos. Essa cultura enfatiza a comunicagdo visual,
a interacao fisica e a formacao de fortes lacos comunitarios. Dentre os aspectos culturais
que impactam a expressao emocional, destaca-se a comunicag¢ao visual, que direciona
uma atengao apurada aos detalhes ndo verbais e a uma sensibilidade agu¢ada a linguagem
corporal. A solidariedade comunitaria também desempenha um papel crucial, oferecendo
um ambiente de apoio emocional onde os individuos se sentem acolhidos e
compreendidos. Por fim, a identidade surda, construida sobre a lingua e a cultura, molda
a auto percepcao e as interacdes com o mundo, refletindo-se na maneira como as emocgdes

Sao expressas.

A INTERAGAO ENTRE SURDOS E OUVINTES

A comunicacdo emocional entre surdos e ouvintes pode apresentar
complexidades, especialmente devido a falta de conhecimento da Libras por parte dos
ouvintes, o que estabelece um obstaculo na compreensao das sutilezas emocionais
expressas pelos surdos. Dentre os desafios dessa interagdo, destacam-se as barreiras
linguisticas, onde a auséncia de fluéncia em Libras pelos ouvintes pode gerar mal-
entendidos e uma comunica¢do superficial, dificultando a apreensdo das emocgdes. As
diferencas culturais na percepcao e expressdao emocional entre os dois grupos também
podem ocasionar conflitos ou uma comunicagdo inadequada. Além disso, preconceitos e
esteredtipos relacionados a surdez podem influenciar a maneira como os ouvintes

percebem e interpretam as emog¢des dos surdos.

O DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL NA PERSPECTIVA SURDA

O desenvolvimento socioemocional na perspectiva surda é profundamente
influenciado pela aquisi¢do precoce da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), considerada a
lingua natural e acessivel para criancas surdas. Autores como Goldin-Meadow e Mylander

(1998) demonstraram a capacidade inata das criancas surdas de criar suas proéprias
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formas de comunicac¢ao gestual quando ndo expostas a uma lingua de sinais estabelecida,
sublinhando a necessidade fundamental de uma linguagem para o desenvolvimento
cognitivo e social. A aquisicdo da Libras desde os primeiros anos de vida permite que a
crianca surda expresse e compreenda uma gama completa de emogdes, um processo
crucial para o desenvolvimento da inteligéncia emocional, da empatia e da regulacdo
emocional (Schirmer, 2001).

Sob o prisma do desenvolvimento social, a linguagem atua como a base para a
interacdo. A exposicdo precoce a Libras possibilita que a crianca surda interaja
plenamente com familiares (quando estes também sdo usudrios da lingua), com outras
criangas surdas e com adultos surdos, facilitando o desenvolvimento de habilidades
sociais essenciais como compartilhar, cooperar e resolver conflitos (Meadow-Orlans,
Erting & Koester, 2004). A comunicac¢do plena em Libras também desempenha um papel
vital na formacdo da identidade surda. Ao entrar em contato com a lingua, a crianca acessa
a cultura, os valores e as experiéncias da comunidade surda, fomentando um sentimento
de pertencimento e uma identidade positiva, fatores que contribuem significativamente
para a autoestima e a resiliéncia (Ladd & Harris, 2001).

A capacidade de se comunicar efetivamente em Libras empodera a crianga surda,
permitindo que ela expresse suas necessidades, ideias e sentimentos, o que fortalece sua
autoimagem e autoconfianca (Bat-Chava, 1994). A comunicacdo acessivel evita
sentimentos de inadequacdo e frustracdo frequentemente associados a falta de acesso
linguistico. Além disso, a Libras é fundamental para a construcdo de relacionamentos
saudaveis, permitindo que a crianc¢a surda forme lagos afetivos significativos e desenvolva
um sistema de apoio social robusto (Freeman, Carbin & Boese, 2006). Em contrapartida,
a privacgdo linguistica nos primeiros anos de vida pode levar a atrasos no desenvolvimento
socioemocional, dificuldades na aprendizagem e problemas de comportamento
(Humphries et al., 2012). Portanto, o acesso precoce e irrestrito a Libras é crucial para
garantir o desenvolvimento socioemocional pleno e saudavel de criangas surdas,
proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para navegar no mundo e construir seu

bem-estar.
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A PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA

A psicologia oferece uma lente crucial para compreender a profunda influéncia da
linguagem nas emog¢des e no comportamento de pessoas surdas, destacando como o
acesso pleno a uma lingua natural, como a Libras, molda seu desenvolvimento cognitivo,
social e emocional. Vygotsky (1962) argumentou que a linguagem é uma ferramenta
fundamental para o pensamento e o desenvolvimento cognitivo, e essa perspectiva se
estende a experiéncia das pessoas surdas. A aquisicdo da Libras nao apenas facilita a
comunica¢do, mas também estrutura o pensamento, influencia a percep¢do do mundo e
serve como um veiculo essencial para a internalizagdo de conceitos e a regulagdo do
comportamento (Harris, 1978).

Sob a dtica do desenvolvimento emocional, a linguagem permite a nomeacao, a
expressao e a compreensdao das emog¢odes. Uma crianga surda que adquire a Libras
precocemente tem a oportunidade de desenvolver um vocabulario emocional rico e a
capacidade de comunicar seus sentimentos de maneira eficaz, o que é vital para a saide
mental e o bem-estar psicolégico (Dennett, 1991). A falta de acesso a uma linguagem nos
primeiros anos de vida pode levar a dificuldades na identificacdo e expressdao das
emocgoes, resultando em frustracdo, ansiedade e até mesmo problemas de
comportamento (Greenberg, Kusche, & Speltz, 1994). A comunicacdo plena em Libras, por
outro lado, promove a inteligéncia emocional, a empatia e a capacidade de construir
relacionamentos interpessoais saudaveis (Bowlby, 1969).

No ambito do comportamento, a linguagem desempenha um papel central na
mediacdo social e na internalizacdo de normas e regras sociais. Através da interacao
comunicativa em Libras, as pessoas surdas aprendem sobre as expectativas sociais, os
valores culturais da comunidade surda e as formas apropriadas de comportamento em
diferentes contextos (Mead, 1934). A linguagem serve como um instrumento para a
resolucao de conflitos, a negociacao e a construcao de um senso de pertencimento social.
A privacdo linguistica pode levar a desafios na compreensdo das nuances sociais e na
adaptacdo a diferentes situacdes comportamentais (Sacks, 1989).

Além disso, a psicologia da identidade destaca como a linguagem esta
intrinsecamente ligada a formacao da identidade social e pessoal. Para muitas pessoas
surdas, a Libras ndo é apenas uma ferramenta de comunica¢ao, mas também um simbolo

de sua identidade cultural e um elo com a comunidade surda (Tajfel & Turner, 1979). A
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fluéncia em Libras fortalece o senso de pertencimento, a autoestima e a resiliéncia diante
dos desafios impostos por um mundo predominantemente ouvinte. Em suma, a
perspectiva psicoldgica enfatiza que o acesso precoce e irrestrito a Libras é fundamental
para o desenvolvimento emocional e comportamental saudavel de pessoas surdas,
permitindo-lhes navegar no mundo, construir relacionamentos significativos e alcangar

seu pleno potencial.

CONSIDERACOES FINAIS

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é um pilar na formacao da identidade e da
cultura surda, moldando profundamente a maneira como as pessoas surdas sentem,
manifestam e compreendem as emog¢des. Entender essa dinamica é essencial para
fomentar a inclusdo e uma comunicac¢do eficaz entre surdos e ouvintes, respeitando as
distintas caracteristicas culturais e linguisticas. A psicologia desempenha um papel
significativo nesse processo, oferecendo ferramentas para analisar e intervir em situagoes
de comunicacao intercultural. Como apontam Facci e Aita (2011), a perspectiva historico-
cultural da psicologia enfatiza que o desenvolvimento da subjetividade emerge das
relacdes sociais de producdo, estando intrinsecamente ligado a historicidade dos
fenomenos. A subjetividade, portanto, € construida por fatores internos e externos, e a
autopercepg¢ao individual se relaciona com as dinamicas sociais estabelecidas em um
contexto especifico, decorrente de condigdes historico-sociais.

A investigacdo da relacdo entre a logica e a psicologia na comunidade surda, com
foco na influéncia da Libras nas emocg¢des e no comportamento, revela um universo rico e
complexo, repleto de nuances que merecem exploracao e compreensao aprofundada. A
pesquisa demonstra que a Libras, com sua estrutura visual-espacial e expressividade
singular, impacta o processamento e a manifestacdo emocional das pessoas surdas,
influenciando a percep¢do e a interpretacdo de sentimentos, o comportamento e a
interacdo social. A cultura surda, com suas normas e valores proprios, também modela as
condutas e as interacdes dos surdos na sociedade.

A pesquisa sublinha a importancia de reconhecer a cultura surda e a Libras como
elementos cruciais para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A
compreensao da logica e da psicologia da comunidade surda é fundamental para

promover a inclusdo e desenvolver uma comunicacao mais eficaz e respeitosa entre
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surdos e ouvintes. Este estudo abre caminho para futuras investiga¢des sobre a intrincada
relacio entre lingua, cultura e psicologia na comunidade surda. E imprescindivel
continuar explorando as peculiaridades da comunicacdo em Libras e a influéncia da
cultura surda nas emocgoes e no comportamento das pessoas surdas, contribuindo assim

para a edificacao de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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Capitulo 14

A INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SALA DE AULA

DIANTE DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Anderson César Ramos da Luz Carvalho

Resumo

O presente capitulo apresenta, através de uma revisao bibliografica,
os processos de integracdo das tecnologias da informacdo e
comunicacdo em sala de aula, perpassando pelos desafios
institucionais, dos docentes e dos alunos na pratica efetiva do ensino-
aprendizagem suportado pelas TICs. Destaca-se também, como as
tecnologias educacionais contribuem para uma pratica e
aprendizagem  significativa, promovendo uma experiéncia
educacional transformadora e enriquecida pelos recursos digitais.
Além disso, sdo abordadas as competéncias e habilidades do século
XXI exigidas as instituicdes de ensino, professores e alunos, uma
realidade educativa que atenda aos objetivos da formacdo pessoal e
profissional do aprendiz. Assim, foi possivel concluir a partir deste
estudo, que a integracdo das tecnologias de modo eficaz em sala de
aula depende do um planejamento focado em resultados, que
perpassa pelo planejamento tecnolégico, estrutural, pedagogico e
financeiro das instituicdes, para que o docente possa empregar,
através das TICs, uma aprendizagem significativa que atenda as
necessidades formativas do aprendiz, de modo auténomo e
colaborativo.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacao e Comunicacdo, Sala de
Aula, Aprendizagem Significativa, Competéncias e Habilidades.

Abstract

This paper presents, through a bibliographical review, the processes
of information and communication technologies integration in the
classroom, going through institutional challenges, of teachers and
students in the effective practice of teaching-learning supported by
ICTs. It is also highlighted how educational technologies contribute to
a meaningful practice and learning, promoting a transformative
educational experience enriched by digital resources. In addition, it
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addresses the 21st century competences and abilities required to
educational institutions, teachers and students, an educational reality
that meets the apprentice's personal and professional training
objectives. Thus, it was possible to conclude from this study that the
effective integration of technologies in the classroom depends on a
planning focused on results, which permeates the technological,
structural, pedagogical and financial planning of institutions so that
teachers can employ, through ICTs, a meaningful learning that meets
the training needs of the learner in an autonomous and collaborative
way.

Keywords: Information and Communication Technologies,
Classroom, Meaningful Learning, Competences and Abilities.

1. Introducgado

As tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo- TDICs permitiram uma
inovacgdo didatica e metodoldgica ao proporcionar, aos docentes, novas possibilidades
de apresentar o conteudo, participacao, interagdo e criacdo de produtos educacionais
feitos pelo aprendiz, bem como das diversas maneiras de elaborar o processo avaliativo
na dindmica do ensino/aprendizagem. Seja na educac¢do presencial ou a distancia, as
TDICs ampliaram e democratizaram o acesso a educagdo. As tecnologias educacionais
quando planejadas, inseridas e bem executadas junto a pratica de ensino docente,
possibilitam construir e compartilhar o conhecimento de forma mais efetivo, interativo
e personalizado a partir das necessidades do aprendiz.

Entre os beneficios com o uso das tecnologias educacionais, esta a transformacao
das praticas educativas analdgicas e off-line em processos digitais e on-line, por meio do
uso de softwares, plataformas EaD, aplicacdes mobile, redes sociais, blogs, vlogs,
realidade virtual e aumentada, por exemplo, em que as ferramentas digitais sejam o
suporte ao conteddo a ser trabalhado, com o devido planejamento e o direcionamento
objetivo da aula para o alcance dos resultados esperados na disciplina/curso em
questao.

Neste contexto, o presente paper tem como objetivo analisar o processo de
integracdo das tecnologias educacionais no ambiente escolar, compreendendo também
a atuacdo das instituicoes e dos docentes no planejamento da pratica de ensino mediada
pelas tecnologias educacionais. Além disso, perceber os novos paradigmas que

permeiam a insercao das TDICs na sala de aula, envolvendo as demandas que os
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professores, alunos e instituicdes de ensino possuem diante do contexto da educacgao
digital e tecnoldgica dos quais fazem parte no processo contemporaneo de ensino-

aprendizagem, baseado nas competéncias e habilidades do século XXI.

2. Amodelagem do cenario educacional frente as TICs

As constantes inovagdes tecnoldgicas fazem parte da rotina diaria de qualquer
pessoa que tem acesso a internet através dispositivos digitais de informacdo e
comunicacdo. A compra de um produto ou servigo, transferéncias bancarias e
pagamentos de contas, telemedicina e a educacgdo a distancia sdo exemplos praticas que
mudaram o comportamento de consumo, atendimento e dos servicos que antes eram
mais restritos, burocraticos e demorados. E dentro desse contexto, como a area da
educacdo tem lidado com os avangos da tecnologia e a insercao das tecnologias digitais
no ambiente educacional? H4 uma urgente demanda para uma readequacao do formato
de ensinar e aprender dentro da realidade.

Entre as mudancas que estdo ocorrendo na educagao, Netto (2018) afirma que o
acesso aos conteudos formativos tera umas das menores participacdoes do professor
como detentor do saber, tendo em vista que os estudantes tém acesso a uma infinidade
de conteddo a partir dos seus dispositivos méveis. Para a autora, o papel do docente
frente as novas demandas educacionais é de um profissional mediador na construgao do
conhecimento, propondo solu¢des e analisando as melhores praticas de ensino que vao
ao encontro da comunicacdo digital praticada por seus alunos. Destaca-se ainda, que os
professores desempenharam a fun¢do de curadoria da aprendizagem, planejando os
percursos que os estudantes podem trilhar, fomentando a criticidade, a investigacao e
experiéncias enriquecedoras na aprendizagem Netto (2018).

A cada dia, surgem novos conceitos, tendéncias e praticas de aprendizagem, que
fazem parte da realidade dos estudantes. Contudo, vale levantar o seguinte
questionamento: como os professores devem ensinar em uma cultura tecnoldgica, de
multiletramentos, repleta de nativos digitais? Como oferecer uma formacao continuada
aos docentes para o efetivo uso das tecnologias digitais da informag¢do e comunicag¢do
em sua pratica de ensino?

Segundo Freitas (2010), mesmo que as escolas sejam equipadas com laboratoérios

de informatica, salas com recursos multimidia, internet banda larga e professores
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certificados em cursos de informatica basica, por exemplo, nao tém sido suficientes para
proporcionar a integracao das tecnologias digitais as praticas pedagogicas, restringindo-
se na maioria das vezes, ao acesso e uso instrumental dos equipamentos.

No entanto, Freitas (2010) ressalta que o desafio, aos professores, esta em instrui-
los a compreensao de géneros discursivos da linguagem digital usados pelos alunos,
trabalhando esse novo repertorio linguistico de modo criativo e construtivo no dia-a-dia
da escola. Nao é abandonar praticas exitosas ja aplicadas pelo docente, mas acrescenta-
las as novas possibilidades didatica-metodolégica. Para considerar professores e alunos
letrados digitais, é necessdaria a apropriacao critica e criativa da tecnologia, tornando a
aprendizagem com significado, ao invés da simples recepcao passiva do conteddo
Freitas (2010).

Ja em relagdo um perfil de aluno no cenario de educacao tecnolégica, Netto (2018)
afirma que é esperado um aprendiz dotado de autonomia e maturidade para administrar
o seu processo formativo, devendo o mesmo saber diferenciar informacdo de
conhecimento, sendo necessario certificar-se das fontes da base de dados e das questdes
legais de compartilhamento de conteudo.

A autora ressalta ainda, a necessidade de planejar o projeto de implantagdo das
tecnologias na escola com foco em resultados, que venham atender aos objetivos
formativos do curso e/ou disciplina, da instituicao, dos docentes e principalmente o
alcance das necessidades de aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento de novas
habilidades dos mesmos, e ndo apenas investir em recursos digitais para transparecer
modernidade a comunidade escolar ou por pressdo das demandas mercadoldgicas do

segmento educacional.

3. Aintegracao das tecnologias digitais em sala de aula

A integracao efetiva e eficaz das tecnologias educacionais na sala de aula é um
planejamento desafiador, que exige das instituicdes de ensino publicas ou privadas, o
envolvimento e investimento nas areas de infraestrutura, tecnologia da informacao,
fatores instrucionais, financeiros e de gestdo de recursos humanos com competéncias e
habilidades especificas. Musacchio (citado por Queiroz et al.,, 2016), aborda que ha dois
sentidos ocorrendo na educagdo com relacdo a inser¢do das TICs. O primeiro, com a

exigéncia da aplicacdo de metodologia de ensino sustentada pelas tecnologias, e a
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segunda, a necessidade de mudanga no processo de ensino e aprendizagem a partir das
tecnologias trazidas pelos alunos ao ambiente escolar. Entretanto, devido a constante
evolucdo tecnoldgica, as escolas ainda demoram na incorporagao das tecnologias. Ainda
que as instituicdes estejam estruturadas com laboratérios de informatica, os mesmos
permanecem fechados, em alguns casos, pela auséncia de profissionais capacitados para
a gestao e uso dos equipamentos Queiroz et al. (2016).

Como exemplo de metodologia de ensino que integra de modo efetivo as TICs em
sala de aula, o Blended Learning ou Ensino Hibrido, conceito apresentado por
Christensen et al. (2013), caracteriza-se por ser uma proposta educacional que visa
enriquecer a educacgdo presencial e a distancia a partir aplicagdo das tecnologias dentro
e fora da sala de aula. A proposta conceitual do ensino hibrido, segundo os autores, pode

ter a seguinte definicao:

0 ensino hibrido é um programa de educacido formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou
ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica
supervisionada, fora de sua residéncia. (Christensen et al., p.7, 2013).

No ensino hibrido, o caminho do aprendizado esta conectado com a proposta
curricular da instituicdo de ensino junto aos recursos tecnologicos, integrados para uma
aprendizagem significativa. Costa (2018) destaca os beneficios trazidos pelo blended
learning, como a flexibilizacdo no planejamento de aulas presenciais e virtuais, a
variedade de métodos de ensino e habilidades de alfabetiza¢do no séc. XXI, entre as quais
os alunos tornam-se protagonistas da aprendizagem e as ferramentas tecnoldgicas sdao
usadas de maneira efetiva, integradas aos objetivos da proposta de ensino.

Ainda sobre as inovagdes do ensino hibrido, Bacich e Moran (2015) afirmam que
os momentos de aprendizagem podem ser enriquecidos com o uso das tecnologias de
forma colaborativa, em que as barreiras da sala de aula sdo ultrapassadas. A
aprendizagem entre pares tem mais significado quando um desafio é lancado ao grupo e
todos atuam com em prol do mesmo objetivo. Para os autores, o ensino hibrido
possibilita a quebra da linearidade da aprendizagem no momento em que mescla
processos organizados, abertos e informais. A individualizacdo da aprendizagem e o
protagonismo do aprendiz podem ser destacados como o ponto alto do blended learning,
por oferecer modelos curriculares que levam em consideracao a aprendizagem ativa dos

alunos, tanto individual quando coletivamente, no qual os aprendizes sejam
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apresentados as praticas inovadoras baseadas em objetivos, escolhendo como, onde e o
que estudar, aplicado ao conhecimento adquirido Bacich e Moran (2015).

Com relacdao as vantagens das tecnologias da Web 2.0 no campo educacional,
Costa (2018) e Mattar (2013) compartilham da premissa de que as TICs propiciam a
interacdo entre alunos e professores, através da utilizacao de espacos colaborativos, a
exemplo das ferramentas digitais em rede, como blogs, wikis, podcasts (arquivos digitais
de audio e video), plataformas de video como o Youtube, aplicativos de comunicag¢ado

instantanea - Skype, redes sociais e o uso dos games.

Mattar (2013) ressalta ainda a contribuicio dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem -AVAs através da Educacao a Distancia - EaD, nas plataformas Moodle e
dos MOOCs - Massive Open Online Courses (Cursos massivos online abertos), presentes em
sua ampla disponibilidade na Internet por serem cursos gratuitos, abrangendo os
diversos campos do conhecimento e alcangam um grande nimero de alunos. Estas
concepg¢Oes, todavia, vao ao encontro da chamada Pedagogia 2.0 apresentada por
McLoughlin e Lee (citado por Mattar, 2013), que abordam a intersec¢do entre os trés Ps:
Participacao em comunidades em rede; Personalizacao da experiéncia de aprendizagem
e a Produtividade do aprendiz na inovacao e criagdo do conhecimento, o que resulta num

modelo de ensino integrado e eficaz quando colocado em pratica.

3.1 O uso da tecnologia para uma aprendizagem significativa na escola

A compreensao inicial sobre a aprendizagem significativa origina-se da teoria da
aprendizagem do psicdlogo estadunidense David Ausubel (1918-2008). Segundo Netto
(2018), a teoria de Ausubel diz respeito ao processo pelo qual uma nova informacao se
conecta com o conhecimento prévio do individuo, a partir das experiéncias cognitivas
gerais ja adquiridas pelo aprendiz, gerando uma ancoragem de conceitos que possibilita
a interpretacdo das novas informagdes, obtendo-se assim, uma aprendizagem
significativa.

Ja com relacdo ao uso das tecnologias na educagdo, Netto (2018) discorre que o
uso dos recursos tecnolégicos em processos educativos deve ter como objetivo a geracao
de uma aprendizagem significativa. Um exemplo pratico deste contexto, apresentado
pela autora, € a proposta de desenvolvimento de mapas conceituais, que possibilitam a

representacao visual de conceitos interrelacionados dentro de cada unidade semantica.
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Os mapas podem ser criados através de softwares em rede, como o Gocongr e o
Mindmeinster, que podem ser empregados pelos docentes como um exercicio pratico
realizado pelos alunos, cujo objetivo é analisar informacdes e sintetiza-las de forma
criativa, visual e ldgica, através da criacao de mapas conceituais.

Outra abordagem da tecnologia como recurso pedagogico que propicia a
aprendizagem significativa é apresentada por Nerling e Darroz (2021), que apresentam
a contribuicdo inovadora das TICs a qualidade na educac¢do, em articulacdo com o
conhecimento da escola e do curriculo. A exemplificagdo da integracdo da tecnologia na
realidade da educagao basica deu-se por meio da educagao remota oriunda da situacao
de pandemia da Covid-19, na qual as autoras relatam que a nova realidade educacional
colocou professores e alunos frente ao uso de computadores, celulares, tablets,
aplicativos e softwares, que passaram a fazer parte da realidade de ensino e
aprendizagem ofertada pelas escolas.

0 ensino remoto exigiu a construcdo da comunicacao efetiva entre alunos, familia
e educadores, o que aproximou a relacao familia-escola e permitiu aos pais e/ou
responsaveis acompanhar os contetdos estudados pelos alunos e fornecer auxilio na
realizacdo das atividades avaliativas propostas pelos professores. Além disso, os
processos interativos permitem explorar conceitos, elaboracdao de hipéteses e teses,
melhoria nas relacdes interpessoais e planejamento dos modelos de aprendizagem
significativa, através da importancia de instigar o saber prévio do aprendiz, aplicado em
tecnologias para o fomento do conhecimento dinamico, inovador, criativo, repleto de

sentidos e significados Nerling e Darroz (2021).

4. Competéncias e habilidades para a educac¢ao do século XXI

Os desafios da educacdo do século XXI voltam-se para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades do aprendiz, instrumentalizando-o para planejar e trilhar
0 seu proprio caminho de aprendizagem. Para isso, é importante compreender a
conceituacao e diferenca entre competéncias e habilidades. Perrenoud (citado por
Netto, 2018), afirma que competéncia é a conexao entre habilidades, conhecimentos e
atitudes, que exige uma acdo eficaz frente a uma situacgdo especifica. A habilidade, por

sua vez, refere-se a capacidade humana de realizar uma determinada fungao.
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Em relacdo a contribui¢do das tecnologias digitais para cenario educacional do
século XXI, Almenara e Llorente (2008), ressaltam que as TICs ndo sdo a solucdo para
sanar os problemas educacionais, mas sim oferecer uma gama de possibilidades tuteis
a sua incorporacdo nos ambientes educativos, para a criacdo de espacos flexiveis de
aprendizagem, sem barreiras de espaco-tempo, que permitam a interacdo entre
docente e discentes, oportunizando a estes, a aprendizagem auténoma e colaborativa,
com modelos adaptativos as suas caracteristicas cognitivas e inteligéncias multiplas.

Outro conceito relevante dentro do contexto educacional do século XXI é o de
alfabetizac¢do digital, que de acordo com Almenara e Llorente (2008) é um letramento
que oferece um acervo conceitual que permite o acesso, a analise, avaliacdo e criacao
de cédigos comunicativos em diversos formatos, desde a midia impressa, do
audiovisual, da internet e dos recursos multimidia. Para complementar, Gutiérrez
(citado por Almenara e Llorente, 2008) afirma que a alfabetiza¢do tecnoldgica é um
pré-requisito para promover a cidadania na sociedade do conhecimento e do
aperfeicoamento profissional. Em contrapartida, a exclusdo digital é ainda vista como
um obstaculo ao desenvolvimento pessoal e social, que segrega socialmente os

individuos na concep¢ao economica.

Ha também duas vertentes de competéncias e habilidades dentro da
alfabetizacdo digital, que segundo Almenara e Llorente (2008), a primeira, caracteriza-
se pelo dominio operacional de hardware e software, voltados a atender as demandas
do mercado laboral, em que os trabalhadores aprendem o manejo pratico das
ferramentas tecnoldgicas para executar suas atividades profissionais especificas. No
segundo cendrio, tem-se como objetivo a formacdo de cidaddos e ndo somente de
usuarios, com conhecimentos e habilidades especificas que os permitam fazer a busca,
selecdo, andlise, compreensdo e recriagdo da grande quantidade de informacao
acessivel por meio das novas tecnologias, e desenvolvam também, a apropriacao de
valores e atitudes frente as tecnologias que nao os possibilitem ter um comportamento
de fobia e recusa aos recursos tecnologicos por considera-los maléficos.

No contexto da educacdo, Almenara e Llorente (2008) complementam que ha
em andamento o desenvolvimento de uma politica educacional com o objetivo de
ressaltar as diferentes competéncias e habilidades tecnoldgicas que os estudantes
devem possuir para o uso efetivo das diferentes tecnologias e linguagens. Entre os

padrdes que servem de guia aos estudantes no planejamento da sua aprendizagem
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tecnolégica, destacam-se: a) a disponibilizacdo de um conjunto de expectativas que os
estudantes devem aprender por meio da pratica com a tecnologia; b) desenvolvimento
apropriado aos estudantes; c) fomento de um desenvolvimento significativo, relevante
e articulado com o curriculo; d) promocao da interdisciplinaridade entre um contetdo

e os outros componentes curriculares.

5. Consideracgoes Finais

O cendrio atual na educacdo mostra-se desafiador, seja pelos aspectos da
educacdo remota no periodo de pandemia da Covid-19 que exigiu das instituicdes uma
readequacao no ambito tecnolégico, pedagdgico, financeiro, organizacional e de
recursos humanos, tendo as TDICs como carro-chefe para a manutenc¢do dos processos
de ensino-aprendizagem.

O desafio maior no entorno educacional contemporaneo ¢, além de
instrumentalizar os espacos educacionais com recursos tecnoldgicos, oferecer também
a formacgao continuada aos educadores para estes possam aplicar de forma efetiva e
integrada a pratica docente, uma aprendizagem significativa, a partir de um
planejamento pedagogico, pensado nas necessidades de aprendizagem do aluno, tendo
as TDICs como ferramentas que oferecam ao aprendiz a ressignificacdo dos contelddos
estudados e autonomia de escolher a melhor forma de participar e construir o seu
processo educativo.

Esse contexto de educacdo mediada pelas tecnologias, vai ao encontro das
competéncias e habilidades exigidas para o século XXI, no qual o aluno é protagonista,
auténomo, pensante critico, dotado de inteligéncia socioemocional, que busca através
das tecnologias, aperfeicoar suas habilidades e aplica-las de modo eficaz, para criar
solucdes educacionais e tecnologicas em beneficio proprio e do coletivo.

Assim, foi possivel concluir com este estudo, que a insercao das tecnologias
digitais da comunicacdo e informacdo na sala de aula requer um minucioso
planejamento por parte das institui¢cdes privadas e os sistemas publico de ensino, para
oferecer condicdes técnicas e tecnologicas para que o docente possa desempenhar seu
trabalho eficazmente, mantendo-o em constante aperfeicoamento, e oportunizando aos

alunos, desenvolver suas competéncias e habilidades com autonomia e criticidade,
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atendendo aos objetivos educacionais e profissionais como cidadao alfabetizado

digitalmente na sociedade da informagdo e comunicacao.
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Capitulo 15

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA O LETRAMENTO
DIGITAL E A CULTURA DOS MULTILETRAMENTOS

Anderson César Ramos da Luz Carvalho

Resumo

O presente capitulo apresenta, através de uma revisdo bibliografica,
um panorama sobre as caracteristicas do letramento digital, como
uma linguagem presente na cultura tecnolégica e usabilidade das
plataformas de informacdo e comunicacdo e em especial os impactos
no campo educacional. Adiciona-se também, a significacdo dos
processos de multiletramentos e suas implicagdes para a formagdo
identitaria do individuo letrado digitalmente. Nesse contexto, destaca-
se ainda, os desafios da formac¢do continuada dos professores para o
letramento digital e as implicagdes no ensino e aprendizagem de
alunos nativos digitais. Concluiu-se que a formac¢dao em letramento
digital se faz necessaria na pratica docente para ir ao encontro das
necessidades de aprendizagem da geracao de alunos que ja nasceram
imersos na linguagem digital. Entretanto, os espacos formais de
educacdo estdo desconectados da cultura tecnolégica e seus
professores, imigrantes digitais, carecem de uma formacao imediata e
funcional para tornar a pratica docente eficiente, significativa e
inovadora.

Palavras-chave: Letramento digital, Formacdao Continuada de
Professores, Nativos Digitais, Imigrantes Digitais.

1. Introducao
Vivemos em uma sociedade global e tecnoldgica, no qual os processos de

comunicacao, producdo, compartilhamento e retroalimentacdo do conhecimento estao

integrados. Assim, os espacos educacionais devem ser a base para fomentar o letramento
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digital. Falar em letramento digital é observar as transformag¢des que ocorrem
diariamente na comunicacao mediada pelas tecnologias da informacgdo. De forma quase
imediata, o modo de produzir e compartilhar informac¢des dao-se em diferentes formatos:
audiovisuais, escritos e digitais, caracterizando a necessidade dos multiletramentos.

As instituicOes de ensino, em sua maioria, dispdem de tecnologia de rede, hardware
e software. O problema é que esses recursos sao subutilizados, por professores e alunos.
Paraisso, é imprescindivel que o corpo docente esteja preparado e capacitado para aplicar
contetido dentro de metodologia que venha atender a realidade e as necessidades de
aprendizagem contemporanea que o aluno encontra dentro e fora da sala de aula.

A cultura digital faz parte da nova geracao de aprendizes, seja os nativos digitais,
acostumados a manusear diferentes recursos e formatos de midia, quanto dos imigrantes
digitais, aprendizes com uso das novas tecnologias da comunica¢do, segundo (Prensky,
2001). Para isso, o ambiente educacional deve estar sincronizado com a linguagem que
esses estudantes encontram fora das instituicdes de ensino. Além disso, o desafio maior
fica a cargo dos professores, que precisam estar capacitados e preparados para atuar em
um ambiente de cultura tecnoldgica e letramento digital, com desafios e multiplas
possibilidades de aplicagdo no processo de ensino e aprendizagem. Assim, diante desse
cendrio, o presente paper busca apresentar as caracteristicas e contribuicées do
letramento digital para a formacado continuada de professores. Além disso, compreender
a atuacao do multiletramento no campo educacional e analisar a relacao entre nativos

digitais imigrantes digitais na educacao.

2. Conhecendo o Letramento Digital: conceitos e caracteristicas

Para falar de letramento digital, é importante primeiramente conhecer o conceito
de letramento. De acordo com (Pereira, 2018), o letramento é processo que vem logo apos
a alfabetizacdo e utiliza a lingua como uma pratica social através dos signos de codificacao
e decodificacdo do canal de comunicacao, proporcionando ao sujeito uma maneira
singular do uso da leitura e escrita na pratica cultural. Com isso, pode-se dizer que a
pessoa letrada é capaz de compreender e interagir no processo comunicativo, seja em
lingua materna ou estrangeira, nos seus diversos cddigos de expressao.

Ja o letramento digital, refere-se as praticas sociais sustentadas pelos dispositivos

digitais com objetivos especificos, tanto dentro de contextos socioculturais e geograficos,
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como também nos espacos interativos de mediacao eletronica Buzato (citado por Pereira,
2018). Na compreensdo de (Freitas, 2010), o letramento digital é a reunidao de
competéncias que o individuo necessita para compreender e aplicar a informag¢do com
criticidade e estratégia, em seus multiplos formatos, sendo essas midias compartilhadas
também como uma pratica sociocultural.

Assim, a pessoa letrada digitalmente é capaz de fazer a leitura das diferentes
producdes linguisticas, e que segundo (Freitas, 2010), desenvolve um conhecimento que
vai além da habilidade funcional para usar a tecnologia computacional, ao proporcionar o
conhecimento critico, um novo discurso, comparando-se a aprendizagem de outro idioma.

Entre os objetivos da pedagogia do letramento digital, (Gagliardi, 2012) destaca a
finalidade de tornar o usuario um ser funcional, com competéncia técnica e pratica diante
das diferentes tecnologias. Também um sujeito criador de sentidos, analitico, critico e
transformador, remodelando o que aprendeu novas praticas. Pois, o principal ndo é o que
se ensina, mas como se ensina, dentro de uma cultura global, onde a educacdo das
instituicdes de ensino e a formacdo docente devem adaptar-se a pedagogia dos

multiletramentos.

2.1 Pedagogia dos multiletramentos no contexto do letramento digital

A concepg¢ao de multiletramentos tem sua origem na década de 90, a partir de um
encontro de dez estudiosos ligados a area de alfabetizacdo e letramento, ocorrido em
setembro de 1994, na cidade de Nova Londres, Estados Unidos. Segundo (Kalantzis e
Cope, 2008), entre os questionamentos levantados pelos estudiosos, estava a relacao
entre a lingua, diversidade cultural e linguistica, visto que um mesmo idioma, no caso a
Lingua Inglesa, era falado por pessoas de diferentes identidades culturais, paises,
sotaques e regionalismos. O propdsito do grupo de estudo estava no engajamento de como
trabalhar a pedagogia da alfabetizacdo a partir das diversas experiéncias individuais,
culturais e da area de atuagao de cada participante.

Como resultado do encontro em Nova Londres, surge o termo “Multiliteracies”, que
de acordo com (Kalantzis e Cope, 2008), engloba os aspectos culturais, institucionais e
globais emergentes em dois argumentos: o primeiro, voltado ao multiletramento como
algo significativo para a diversidade linguistica e cultural, e o segundo, a respeito da

influéncia das novas tecnologias da comunicacdo. Para os autores, o multiletramento
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contrapde-se a pedagogia tradicional, que era baseada em processos rigidos,
descontextualizados, restringindo-se a leitura, escrita e aritmética, numa aprendizagem
passiva e mecanica entre professores e alunos.

Na pedagogia do multiletramento ndo ha concepgdes certas e erradas. O que existe
sdo os diferentes prismas de pessoas, necessidades e culturas que devem ser
contempladas dentro dessa abordagem (Pereira,2018). Ha caracteristicas identitarias
diversas, o que exige linguagens multimodais ampliadas a diversidade de comunicacdo e
expressao.

No que refere ao processo de ensino e aprendizagem na pedagogia dos
multiletramentos, (Kalantzis e Cope, 2008) abordam que o design do significado ou do
aprendizado é formado por quatro orientacdes que devem atuar em conjunto no processo
de aprendizagem. Sao elas: a Pratica Situada, Instrugdo Aberta, Enfoque Critico e Pratica
Transformadora. Na Pratica Situada, ocorre a imersdao em experiéncias a partir das
vivéncias dos estudantes, simulagcdes de relacionamentos encontrados no ambiente de
trabalho e espagos publicos. A Instru¢do Aberta diz respeito a uma compreensao
sistematica, analitica e consciente, onde os estudantes possuem um modo de descrever os
processos e padrdes de design de maneira significativa. Ja o Enfoque Critico do
multiletramento, refere-se a visao critica que os estudantes desenvolvem em relacao ao
seu contexto a partir da compreensao do design de aprendizagem do que estudar e por
que estudar determinado contetdo. Por ultimo, a Pratica Transformadora aborda a
transferéncia de significado de uma pratica em outros contextos ou culturas, criando

assim, uma ressignificacdo ou nova aprendizagem.

3. Compreendendo a formacao continuada de professores

Falar de formacgao continuada de professores, tornou-se uma tematica relevante
para os sistemas de ensino, governos, instituicoes de ensino envolvidas direta e
indiretamente na formacao dos professores na educagdo basica e ensino superior. Essa
importancia surge da necessidade que os profissionais tém de adequar-se as demandas
educacionais da sociedade da informacdo e comunicagdo, em seus multiletramentos, nas
diversas caracteristicas e perfis de aprendizes e aprendizagens. Contudo, vale destacar
inicialmente, algumas consideracdes pertinentes sobre o contexto da formacdo

continuada trazidas por (No6voa, 2002), que discorre sobre a formacao continua do
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docente como uma ac¢ao de redefinicdo profissional, na qual o educador é inserido no
trabalho da equipe e da organizagdo escolas.

0 autor afirma que a formacao continuada vai muito além da oferta de cursos e
encontros de aprendizagem, e que é importante valorizar os modelos de formacao
“informais”, como processos de autoformacado e projetos educativos. Destaca ainda, a
necessidade do estimulo da perspectiva critico-reflexiva, propiciando aos educadores o
fomento do pensamento auténomo e o desenvolvimento de uma identidade profissional.

Sobre os modelos de formacao continuada, (N6voa, 2002) apresenta dois eixos
de abordagem no trabalho com professores: o modelo estruturante, planejado a partir
da légica da racionalidade cientifica e técnica, que é aplicado nas varias equipes de
docentes, e 0 modelo construtivista, que surge por meio da reflexdo contextualizada para
a organizacdo das plataformas de formagdo continuada, com a padronizacdo
permanente das praticas e processos de trabalho. No entanto, o autor afirma sentir-se
mais alinhado com o paradigma investigativo e interativo-reflexivo dentro do modelo
construtivista de formacdo, pois essas abordagens promovem uma mudanga
educacional e ressignificagdo da profissao de professor. (N6voa, 2002) acredita na
eficiéncia em curto prazo dos modelos estruturados, dentro da chamada formacgao de
professores por competéncias, porém afirma que esse modelo reflete as realidades
existentes na educagao, o que torna o trabalho de inovacgao, de uma “nova” escola e de

um “novo” professor mais dificil.

3.1 O letramento digital na formacao continuada de professores.

O oficio de educar em uma sociedade global, tecnolégica e multicultural tem sido
um desafio constante para professores e instituicdes de ensino. A cada dia surge um novo
conceito, tendéncias e praticas de aprendizagem, que fazem parte da realidade dos
estudantes. O questionamento a ser feito é: como os professores devem ensinar em uma
cultura tecnoldgica, de multiletramentos, repleta de nativos digitais? Como fornecer uma
formacao continuada aos docentes voltada ao letramento digital? Para Freitas (2010),
mesmo as escolas equipadas com computadores e internet e professores certificados em
cursos de informatica educativa, nao tém sido suficientes para proporcionar a integracao
dos recursos digitais as praticas pedagogicas, restringindo-se na maioria das vezes, ao

acesso e uso instrumental.

173



Educagdo em Perspectiva:
Reflexdes e Prdticas para o Ensino Contempordneo

De acordo com a autora, o desafio, por parte dos professores, esta em apropria-los
para os géneros discursivos e da linguagem digital usados pelos alunos, integrando-os de
modo criativo e construtivo no dia a dia da escola. Nao é abandonar as praticas exitosas
ja trabalhadas pelo docente, mas acrescenta-las as novas possibilidades. Para considerar
professores e alunos letrados digitais, é necessaria a apropria¢do critica e criativa da
tecnologia, tornando a aprendizagem com significado, ao invés da simples recepc¢do
passiva do conteudo (Freitas, 2010).

O que ocorre atualmente é a mudanc¢a na dinamica da circulagdo do conhecimento
segundo Martin-Barbero (citado por Freitas, 2010), que esta espalhado e fora dos locais
tradicionais de educacdo formal, como a escola, que esta perdendo o espago como o centro
da formacdo do saber. O autor ressalta que os professores adotam uma postura defensiva
e por vezes, negativa com relagdo as TICs, no intuito de reafirmar o papel da escola e dos
profissionais de educagao como detentores do conhecimento.

Diante desse cenario, a formacao continuada de professores para o letramento
digital faz-se necessaria na medida em que surgem novas plataformas de informacao e
comunicacao na rotina didria dos estudantes, onde estes, por sua vez, ndo encontram nos
espacos formais de ensino e aprendizagem, os recursos, a linguagem, a didatica e os
métodos de ensino adequados, que venham ao encontro de suas necessidades de
aprendiz. (Silva, 2012) argumenta que os programas de formacdo de professores devem
proporcionar a construcao da aprendizagem em que eles sejam os protagonistas do
processo, escolhendo aquilo que tem mais sentido e relevancia para sua pratica docente.

Alguns questionamentos precisam ser levados em consideracdao no momento de
planejar o processo de formacao para o letramento digital de acordo com (Silva, 2012). A
equipe de formadores deve-se perguntar o que ensinar ao professor numa perspectiva
colaborativa, participativa e reflexiva; como ensinar usando os recursos da web 2.0
voltados aos objetivos do que é ensinado; e por ultimo, por que ensinar, para que a
abordagem tecnicista ndo prevaleca, porém oferecer a pratica reflexiva na atuacao
docente. Corroborando com o modelo de formagao critico-reflexivo, (Freitas, 2010)
afirma que os processos formativos devem ter um encadeamento conciso na
epistemologia do conhecimento, compreendendo essa dindmica como algo transitorio.
Complementa ainda, que o professor € um sujeito que deve estar sempre estar aberto as
inovagdes, verificando as possibilidades para o conhecimento e a aprendizagem,

concluindo que:
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Para formar futuros professores para o trabalho com nativos digitais, faz-
se necessario enfrentar a responsabilidade de uma constante atualizacao,
a defasagem entre o seu letramento digital e o do aluno, e manter o
distanciamento possibilitador de um olhar critico diante do que a
tecnologia digital oferece. Assim, espera-se que, nessa era da internet, o
professor possa fazer de sua sala de aula um espago de construcées
coletivas, de aprendizagens compartilhadas. (Freitas, 2010, p. 349).

Em uma pesquisa referente a formacao de professores realizada pela
TIC/Educagdao em 2014, (Pereira, 2018) apresenta os resultados do estudo, no qual
diagnosticou que 29% dos docentes ja haviam participado de cursos de formacgdo
disponibilizados pelo governo federal e 18% participaram de formagdes realizadas na
escola. Além disso, apenas 37% cursaram alguma disciplina na formacao inicial voltada a
tecnologia na educacdo, o que segundo a autora, ressalta a necessidade de novos estudos
sobre o tema, visto a pouca adesdo aos cursos de formagdo continuada, além da deficiéncia
na formacao inicial e/ou uso da tecnologia apenas como substituicao de recurso e nao
como mudanca de paradigma da pratica de ensino.

Outro dado interessante demonstrado na pesquisa é que 51% dos professores
entrevistados afirmaram a importancia do professor formador como incentivador para
com o uso do computador e da internet. Demonstrando, assim, a priorizacdo da efetiva
participacdo do professor formador/coordenador em programas de formacao continuada
com o objetivo de aperfeicoar sua aprendizagem e o progresso nos resultados das praticas

de ensino em sua escola de referéncia (Pereira,2018).

3.2 Os desafios dos docentes imigrantes digitais no ensino de nativos digitais

Para compreender melhor as caracteristicas e os processos de ensino e
aprendizagem dos nativos digitais e os desafios lancados aos professores, imigrantes
digitais, em ensinar uma geracdo que nasceu conectada pelas tecnologias da Informacao
e comunicacao, trazemos as consideracdes de Mark Prensky, escritor norte-americano,
pioneiro na tematica do uso das tecnologias na educagdo. Ele cunhou os termos “Digital
Natives” e “Digital Immigrants” em seu artigo “On the Horizon”, no ano de 2001.

Os nativos digitais mudaram radicalmente a forma de aprender e serem ensinados,
pois segundo (Prensky, 2001), os estudantes de hoje ndo sao as mesmas pessoas que o
sistema educacional foi desenhado para ensinar, ocorrendo uma disrup¢do e

descontinuidade no sistema escolar tradicional. Os digital natives foi a primeira geracao
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que cresceu cercada pelas tecnologias, tendo interagido desde o nascimento com
computadores, videogames, aparelhos de musica digital, celulares e outros brinquedos
eletronicos. Esses estudantes sdo falantes nativos da linguagem digital dos dispositivos
de informacgdo e comunicagao e da Internet (Presky, 2001).

Com relacdo ao modo de aprendizagem dessa geracao, (Prensky, 2001) discorre
que os nativos digitais estdo habituados a receber a informag¢do rapidamente, em
processos paralelos e multitarefas. Eles preferem graficos a textos, acesso aleatério como
os hipertextos, e atuam melhor quando conectados a rede, recebendo recompensas
frequentes.

Ja os imigrantes digitais, adaptam-se ao ambiente ao trazerem o seu “accent”, o
“sotaque” ou as caracteristicas da sua geracdo, os resquicios do passado, segundo
(Prensky, 2001). Os exemplos desses “accents” nos imigrantes digitais estao no ato de
imprimir um e- mail ou outro documento escrito ou invés de edita-lo no computador, até
mesmo ligar para alguém perguntando se o destinatario recebeu o e-mail. O autor é
enfatico ao dizer que instrutores ou professores imigrantes digitais, que falam uma lingua
ultrapassada, estdo em uma batalha para ensinar uma populagdo que fala um idioma
completamente novo. Os professores imigrantes digitais assumem que os aprendizes tem
sido os mesmos de sempre, repetem os mesmos métodos utilizados por seus professores
quando estudantes, e acreditam que esse método funcionara com os aprendizes de hoje.
No entanto, esse argumento nao é mais valido, segundo (Prensky, 2001).

Na conduc¢do dos processos formativos para nativos digitais, (Prensky, 2001)
apresenta as caracteristicas da metodologia e do contetido no trabalho pedagoégico. A
metodologia parte da aprendizagem pelos docentes da comunicacdo e linguagem dos
estudantes, indo mais rapido nos processos e menos no passo a passo, em uma
programacdo de ensino mais aleatdria. No contetido, destaca-se duas especificidades: o
conteudo de Legado e do Futuro. O Legado diz respeito a leitura, escrita, aritmética,
pensamento logico e a compreensdo das escritas e ideias do passado, sendo
caracteristicas do curriculo tradicional. O contetido do Futuro, por sua vez, é digital e
tecnoldgico, incluindo softwares, hardwares, rob6tica, nanotecnologia, além dos aspectos
éticos, politicos, sociolégicos e linguisticos, o que compde.

Na finalizacdo dessa abordagem, (Prensky, 2001) conclui que os educadores
precisam pensar em como ensinar, tanto a partir do conteido de legado quanto o do

futuro, dentro da linguagem dos nativos digitais. Isso ocorre, primeiramente, com a
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mudanc¢a de metodologia e, em seguida, com todo o novo conteiido e pensamento
inovador. O autor acredita na criacdo de games no trabalho docente com os nativos
digitais, até mesmo para ensinar conteudos mais abstratos, pois essa geracdo ja esta

familiarizada com a linguagem dos jogos de computador.

4. Consideracoes Finais

Diante do que foi exposto neste trabalho, é possivel concluir que o letramento
digital € uma linguagem fundamental a ser adquirida, visto os padrdes e formatos de
expressdes comunicacionais experienciados na sociedade da informacao e da tecnologia.
Essa nova tendéncia de alfabetizacdo é vivenciada automaticamente pelos nativos
digitais, que adentram nas instituicbes de ensino, fluentes na linguagem digital.
Entretanto, o que se percebe é um ambiente educacional totalmente desconectado da
realidade vivenciada pelos estudantes no mundo da cibercultura. O paradigma
tradicional em termos de planejamento pedagégico, estruturagdo fisica, aquisicdo de
recursos tecnoldgicos e principalmente o pouco ou quase nenhum letramento digital por
parte dos professores, ainda permeia os espac¢os educacionais.

Fica evidente a urgéncia na reformulac¢do e a efetiva inclusdao das politicas de
formacao continuada dos profissionais de educacado pelos sistemas governamentais de
gestao da educacdo em nivel macro, normatizando e norteando institui¢des publicas e
privadas de ensino de estados e municipios do pais. No entanto, a proatividade para a
inovacdo deve surgir também das proéprias instituices e dos profissionais que dela
fazem parte.

Diante desse cenario, o papel do educador, em sua maioria, imigrantes digitais,
tornou- se ainda mais desafiador, pois exige-se uma constante atualizacdo, reajustes e
replanejamento da sua pratica de ensino, com o objetivo de oferecer um ensino de
qualidade e o uso efetivo e funcional das novas tecnologias da educacao, a uma geracao
de alunos nativos digitais. Assim, partir dessa conjuntura, é possivel pensar em
processos de ensino e aprendizagem que vao ao encontro das necessidades que compde
a formacao integral do individuo, letrado digitalmente, para a sua plena vivéncia nas
relacdes, pessoais e profissionais, culturais e na usabilidade das plataformas e

dispositivos tecnolégicos de informagdo e comunicacao.
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REFLEXOES FINAIS

Chegamos ao final deste segundo volume de Educagdo em Perspectiva, um percurso
coletivo de reflexdes, vivéncias e propostas que buscam contribuir para uma educagao
mais critica, inclusiva e conectada com os desafios do nosso tempo. Ao longo dos capitulos,
diferentes vozes se encontraram para pensar a escola nao apenas como espaco de
transmissdo de conteddos, mas como ambiente de transformacao, escuta e protagonismo.

Neste contexto de rapidas mudancas sociais, culturais e tecnolégicas, reafirmamos
a necessidade de uma educacdo sensivel as diversidades, comprometida com os direitos
humanos, com a formagdo cidada e com a construcdo de praticas pedagdgicas éticas,
inovadoras e significativas. Acreditamos que cada texto aqui apresentado é uma semente
que pode germinar em novas acgoes, pesquisas e projetos que fortalecam o papel da escola
como espac¢o democratico.

Este e-book ndo pretende oferecer respostas definitivas, mas provocar
inquietacdes, inspirar olhares e alimentar o desejo de seguir aprendendo. Afinal, educar é
um ato continuo de renovacgao, dialogo e esperanca.

Agradecemos aos autores e autoras por suas valiosas contribuic¢des, e aos leitores
e leitoras pelo interesse e engajamento com os temas aqui tratados. Que este e-book possa
servir como fonte de inspiracao, estudo e aprofundamento para aqueles que acreditam no
poder transformador da educagao.

Desejamos que as reflexdes aqui reunidas reverberem em praticas significativas,
debates construtivos e pesquisas futuras, contribuindo, assim, para o fortalecimento de

uma educa¢ao humanizadora, critica e comprometida com a democracia.
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