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Apresentacao

Este é o0 11° volume da série Cadernos de Docéncia na Educacado Basica,
uma publicac¢ao conjunta do Departamento de Educacado e do Programa de
Pos Graduacao Docéncia para a Educacao Basica (PPEGDEB). Neste volu-
me propomos uma nova apresentacao das pesquisas realizadas na area de
ensino de modo que os textos possam embasar outros trabalhos cientifi-
cos e, simultaneamente, também possam servir de apoio e fundamenta-
cdo para as praticas de ensino na Educacao Basica.

Assim, no primeiro capitulo Cibele Cristina Goncalves Rodrigues e Macio-
niro Celeste Filho abordam uma tematica extremamente atual e pertinente
em seu texto intitulado O Uso da Comunicacao Nao-Violenta na Resolucao
de Conflitos Escolares. Buscaram investigar dialogos entre principios da
comunicacao nao-violenta considerando o contexto pos-pandémico no
ambiente escolar e seus efeitos em um espaco de convivéncia, repleto de
possibilidades para o desenvolvimento integral do sujeito, por meio de os
circulos de didlogos restaurativos pautados na escuta empatica e nos qua-
tro componentes da comunicacdao nao-violenta.

Intitulado Promovendo as Funcoes Executivas na Escola de Educacao In-
fantil: Sugestoes de Atividades, o segundo capitulo foi desenvolvido por
Rita Melissa Lepre, Eduardo Silva Benetti e Tatiana Cristina Danzi Barros,
tem como objetivo esclarecer a importancia do desenvolvimento das Fun-
cOes Executivas na primeira infancia e sugere algumas atividades ladicas
que fomentem o desenvolvimento da Flexibilidade Cognitiva, Memoria de
Trabalho e Controle Inibitério na escola de Educacao Infantil.

O terceiro capitulo elaborado por Loriniza Knaac Costa e Eliana Marques
Zanata apresenta o Encontando, um canal disponivel no YouTube® com-
posto por nove histérias voltadas para o estudante com TEA. Tem a con-
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tacdo de histéria como pratica pedagdgica que oportuniza a atencao con-
centrada, por meio do lidico, diante do processo de alfabetizacao em que
os estudantes aprendem nao sé conceitos matematicos, mas, também sao
estimulados a imaginacao e a atencao concentrada durante a narracao das
historias.

Lucas Henrique Tavano e Beatriz Salemme Corréa Cortela apresentam o
quarto capitulo da obra, brindando o leitor com uma sequéncia didatica
sobre o uso de filmes comerciais como recurso didatico, voltada para pro-
fessores e alunos que atuam no Ensino Médio, sendo que para as ativida-
des dapesquisa, e também para a proposta descrita, o filme selecionado foi
Radioactive (2019), sendo o enredo centrado na carreira de Marie Curie.

Outra demanda bastante instigante na Educacao Basica, O ensino de se-
lecdao natural na Educacao Basica: como a linguagem pode influenciar o
pensamento? é o titulo que compde o quinto capitulo, desenvolvido por
Beatriz Ceschim, Matheus Ganiko-Dutra e Ana Maria de Andrade Caldei-
ra. Por meio de um grupo focal os autores trazem a tona as percepcoes dos
professores inspirando possibilidades de desenvolvimento do tema em
sala de aula.

No sexto capitulo intitulado Brincando Ee Conhecendo as Culturas Africa-
nas e Afro-Brasileiras na Educacao Infantil, Camila Alves Negrao, Denise
Aparecida Corréa e Fernanda Rossi trazem uma sequéncia didatico-pe-
dagogica voltada para o contexto da Educacao Infantil para criancas entre
quatro e cinco anos de idade. O objetivo foi oportunizar possibilidades para
a construcdo do dialogo sobre conhecimentos e vivéncias lddicas, con-
templando a corporeidade diversa, questoes étnico-raciais e a pluralidade
cultural africana e afro-brasileira, por meio da escuta atenta das criancas,
como protagonistas desse processo educacional.

Lucas Sa Mattosinho e Maria da Graca Mello Magnoni, trazem um texto
extremamente reflexivo sobre Escolanovismo Classico e Escolanovismo
Tardio, representado no titulo do sétimo capitulo. Trazem a tona ques-
toes referentes as intencionalidades presentes nos momentos historicos
e a importancia em se reconhecer as implicacoes politicas e ideologicas
das escolhas educacionais contemporaneas, quando exploram a dinamica
complexa entre a Escola Nova classica e as pedagogias contemporaneas,
sob o rétulo de “escolanovismo tardio”.
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Em sequéncia, o oitavo capitulo , Paradoxos da “Plataformizacado’ da Ges-
tao na Rede Estadual Paulista e a “Historia da Ideia de Progresso”, escrito
por Marcia Lopes Reis, Maria Raquel Carneiro, discute problematicas em
torno do processo de plataformizacao que tem sido implementada pela
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo. A discussao apoia-se nos
conceitos deideia de progresso, bem como de controle e vigilancia das pra-
ticas sociais institucionalizadas, refor¢cadas pelos instrumentos digitais.

O nono capitulo, em seguida, intitula-se Sequéncia Didatica do contell-
do Fabula com base nos Principios do Desenho Universal para a Apren-
dizagem, e foi elaborado por Naiana Paula Bocardo Nunes Pinto, Simone
Catarina de Oliveira Rinaldo e Vera Lucia Messias Fialho Capellini. Sen-
do também um produto do PPGDEB, o capitulo apresenta uma sequén-
cia didatica que objetiva a promocao de habilidades de leitura e escrita em
Lingua Portuguesa, no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nesse ambito, a producado pauta-se nos principios do Desenho Universal
da Aprendizagem.

Sob a autoria de Marisa da Silva Dias e Marlon Francis Major Ferreira Mar-
ques, o décimo capitulo ¢ intitulado Uma interface entre historia e ensi-
no de matematica: o uso das Barras de Napier. Neste capitulo, os autores,
discutem a interface entre a Historia e o Ensino da Matematica, bem como
um recorte da biografia de John Napier, para entdao apresentar o desenvol-
vimento do instrumento Barras de Napier — produto educacional do mes-
trado profissional do segundo autor, orientado pela primeira, no ambito
do PPGDEB. A elaboracao do instrumento didatico foi realizada de acordo
com o referencial tedrico de Atividade Orientadora de Ensino, embasada
na Teoria Historico-Cultural.

Por fim, o Gltimo capitulo intitula-se Tourism in Austin: a pesquisa e o
produto educacional, e consiste em um recorte da dissertacao de mestra-
do profissional em Docéncia para a Educacao Basica de Joice Maria de Luca
Rodrigues, orientada por Thais Cristina Rodrigues Tezani, autoras do ca-
pitulo. Neste, as autoras apresentam o processo de elaboracao, aplicacao e
avaliacao de viabilidade de um recurso pedagdgico digital voltado ao en-
sino da lingua inglesa por meio da metodologia ativa de rotacao de esta-
coes. O trabalho foi orientado pelos fundamentos tedrico-metodoldgicos
da interdisciplinaridade, letramento digital e metodologias ativas.

Cadernos de Docéncia na Educacdo Bdsica
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Importante destacar a diversidade tematica presente nos contextos da
Educacao Basica e os instigantes textos aqui apresentados. Da educacao
infantil a formacao de professores, buscamos contemplar temas e prati-
cas diversas e desejamos uma excelente experiéncia de leitura, e quica, de
divulgacao e aplicacao das propostas junto aos estudantes e professores
da Educacao Basica.

Pedro, Eliana e Alexandre (Orgs.)

Outono de 2025
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O USO DA COMUNICACAO
NAO-VIOLENTA NA
RESOLUCAO DE CONFLITOS
ESCOLARES

Cibele Cristina Goncalves Rodrigues, Macioniro Celeste Filho

Introducao

O estudo sobre comunicacao ndao-violentano contexto escolar nasce, orgi-
nalmente, da inquietacao profissional ao observar o retorno as aulas pre-
senciais em 2021, e das observacoes do comportamento dos alunos diante
de acoes que abarcavam o ato comunicativo, em um contexto, inicialmen-
te, pandémico.

Cada aluno vivenciou uma experiéncia de isolamento diferente e, por con-
seguinte, cada aluno voltou as aulas presenciais diferente. Os educandos,
muitas vezes, ndo faziam as atividades pedagogicas propostas, afirman-
do que nao sabiam o que fazer ou como faze-las, pois, lhes faltava a com-
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preensao do contexto em que estavam inseridos, faltava-lhes a escuta e
nao raramente surgiam conflitos e agressoes, provenientes de um mundo
enlutado, novo e pouco compreendido, revelando que a violéncia nao era
algo isolado, mas parte dos dialogos frustrados.

Assim, buscou-se investigar dialogos entre principios da comunicacao
ndo-violenta (Rosenberg, 2006) considerando o contexto pos-pandémi-
co no ambiente escolar e seus efeitos em um espaco de convivéncia, reple-
to de possibilidades para o desenvolvimento integral do sujeito. Pensar a
escola como uma instituicao que dialoga com seu tempo histoérico, reve-
lou as necessidades sociais que se modificaram, surgindo demandas para
além da educacao conteudista.

A comunicacdo nao-violenta (CNV) é uma metodologia de comunicacao
desenvolvida pelo psicologo Marshall B. Rosenberg, na qual a pratica dia-
l6gica deve refletir, de maneira honesta e empatica, as necessidades e ex-
pectativas de ambas as partes. Logo, o foco da expressao comunicativa nao
se encontra meramente nas atitudes e nas falas do outro, mas, nas ne-
cessidades, a comecar por reconhecer e nomear sentimentos, sensacoes e
pensamentos. E um chamado a conexdo humana, somada a consciéncia e a
autorresponsabilidade, visto que os conflitos sao inevitaveis nas relacées
humanas e podem ser possibilidades, espaco de criatividade e agentes de
mudancas.

Para Duarte Jr. (2001), a palavra falada permite, sobretudo, a troca de afe-
tos e sentimentos, o que vai além da troca de informacoes. O autor afirma
que a conversacao é uma ‘“arte” cada vez mais ausente da vida cotidiana.
De fato, a escuta do outro esta muito comprometida na nossa sociedade,
onde a pressa, 0 consumismo, o imediatismo determinam a pouca aten-
cdo a conviveéncia.

De fato, o dialogo desafia os estudantes a organizarem seus pensamentos
para torna-los compreensiveis as outras pessoas. Ao mesmo tempo em
que ouve 0s outros, o estudante associa modos de pensar e falar em relacao

ao que os outros também estao anunciando. Logo, o ensino ndo deveria se
reduzir a transmissao de contetido: de um lado os professores, detentores

Cadernos de Docéncia na Educacdo Bdsica
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do saber, do outro o aluno, muitas vezes apoucado em uma figura que es-
pera passivamente o partilhar dos saberes, promovendo relacoes antide-
mocraticas e antidialogicas (Freire, 1987).

De acordo com Williams (2015, p. 32),

Temos de tentar entender que ha certos padrdes de comunicacao pro-
fundamente arraigados em nossos espiritos e na configuracao de nossa
sociedade, dos quais temos consciéncia apenas parcialmente. Esses pa-
drées de comunicacdo nao sao inexoraveis; sao feitos pelo homem, su-
jeitos a mudancas, que devem ser reaprendidos por toda nova geracao.

Neste sentido, para Rosenberg (2006, p. 23),

A comunicacao nao-violenta pode ser compreendida como um proces-
so facilitador da comunicacao interpessoal, a qual nutre o reconheci-
mento mutuo de necessidades afetivas intensas, levando a uma maior
compaixao e a solucao pacifica de conflitos; por meio de um conjunto
de habilidades de linguagem e comunicacado que fortalecem a capacida-
de de continuarmos humanos, mesmo em condicoes adversas.

Por isso, a educacao tem papel fundamental no desenvolvimento do indi-
viduo ao possibilitar praticas educativas que estimulem a escuta qualifi-
cada e a expressividade comunicativa. Podemos pensar que a experiéncia
com a leitura e a escrita na escola, se por um lado se caracteriza pelos en-
contros, pois a “lingua é deduzida da necessidade do homem de autoex-
pressar-se, de objetivar-se” (Bakhtin, 2003, p. 270), é também, por outra
perspectiva, uma experiéncia conflituosa, que envolve diferentes visoes, e
essas, muitas vezes, sao incompativeis.

Na comunicacaonao-violenta (CNV), aconexao resultadaacao que reforca
aquilo que serve a vida e transforma aquilo que nao serve a vida. A empatia
é entendida como um dos meios mais poderosos para criar condicoes para
a mudanca acontecer. E, certamente, o ambiente escolar é um terreno fér-
til para o dialogo, para a escuta empatica, a promocao da convivéncia e a
resolucao de conflitos.

Assim, os circulos de dialogos restaurativos, utilizando a comunicacao
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nao-violenta tornaram-se instrumentos propulsores para os alunos se
conhecerem. Durante um semestre, a professora pesquisadora, em parce-
ria com a professora titular da turma, aplicou as experiéncias vivenciadas
até ali, reorganizando-as e elaborando o novo. Nos circulos, as criancas
compreenderam a importancia da escuta, expressaram seus desejos, me-
dos, sentimentos e realizaram suas escolhas.

Proposta

Diante disso, acreditando na possibilidade

de vivenciar uma pratica pedagdgica inova-

dora, que ajudasse o0 educando a reescrever
significados dos modos de sentir, de pensar

e agir, compreendendo a escola como espaco /
de intersecoes culturais, e discussoes sobre (
diversidade, pautadas na escuta empatica,
e nos quatro componentes da comunicacao
nao-violenta, inseriram-se os circulos de
dialogos como experiéncias possibilitadoras
do fortalecimento da relacao professor-alu- Fonte: pikisuperstar
no e aluno-aluno, apresentando-os como

condutores ao reaprendizado da convivéncia e resolucao de conflitos.

Nesse sentido, o ambiente escolar foi pensado como aquele que cuida da
convivéncia, estabelece relacionamentos construtivos e nao opressivos,
gera aprendizados e humanizacdo, considerando a resolucao de conflitos
- de forma nao-violenta - parte fundamental para o aperfeicoamento das
relacoes sociais.

A énfase da comunicacdo nio-violenta estd na conexdo humana. E uma
linguagem que nao foi criada para convencer o outro, mas, para compre-
ender a si e ao outro. Nessa direcdo, foram pensados os circulos de dialo-
g0s restaurativos como estrutura compositiva favoravel a conexao entre
0S participantes.

O objetivo do trabalho foi planejar e aplicar acoes que propiciassem a cons-

Cadernos de Docéncia na Educacdo Bdsica
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trucao dos circulos restaurativos subsidiados pela comunicacao ndao-vio-
lenta nos processos dialogicos a resolucao de conflitos.

Depois das rodas de conversa e da sondagem diagnostica das vivéncias, fo-
ram realizados nove circulos de dialogos com alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental. Pranis (2010, p.61) parte do pressuposto de que os circulos
de didlogos se valem de uma estrutura para criar possibilidade de liberda-
de para expressar a verdade pessoal, estar presente como um ser humano
inteiro, revelar aspiracoes e reconhecer erros e medos, simbolizando li-
deranca partilhada, igualdade, conexao e inclusao.

Desenvolvimento

Foram realizados 28 encontros entre docentes e alunos, e 13 encontros
com as educadoras nos Horarios de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC)
sendo que, os dois primeiros foram destinados a organizacdo dos grupos
de trabalho para planejar e organizar acoes para a promocao dos circulos
de dialogos.

Dentre os circulos de dialogos restaurativos, elencamos:

“Vozes e observacoes” “Por tras dos rétulos”

“Reconhecer sentimentos e

‘““Saber ouvir e apreciar” . N
necessidades

“GROK — reconhecer senti-

“A parte que me falta”
mentos e necessidades P d

““Resolucdo pacifica de

“Faca o pedido”’
conflitos” 5a0P

““Quatro opcoes para receber uma mensagem negativa”

“Observo, sinto, necessito, peco”. Em cada encontro foi abordado
um componente da comunicacao nao-violenta.

O primeiro circulo de dialogo objetivou destacar a escuta como instru-
mento interativo de compreensao e colaboracao. Para isso, como forma
de melhor exemplificar, apos a organizacao espacial com os objetos trazi-
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dos, meditacdao guiada (Snel, 2016), relaxamento, e check-in, foi exibido
o video “Falar sem julgar”, disponivel no Youtube, no canal CNV em rede,
0 qual esclareceu didaticamente a expressao ‘“observacao x julgamento”,
pontuando que um dos objetivos da comunicacao nao-violenta é evitar o
uso de julgamentos que condenam o comportamento da outra pessoa.

No final do encontro, os discentes puderam falar sobre a observacao na
perspectiva da CNV, disseram que era algo muito dificil de fazer. A profes-
sora validou a observacgao dos grupos, e salientou que abordagem da CNV
era baseada em dois pilares muito importantes: honestidade e empatia.

» No circulo de dialogo “Por tras dos rétulos”, um ponto a ser destacado €
que o interlocutor que parafraseava a historia ouvida deveria perguntar
ao emissor se haveria algo a acrescentar ou modificar. Uns se sentiram
a vontade para novamente contar sua histéria, uma vez que havia in-
consisténcia no reconto; outros apenas concordaram, mesmo Nao Cor-
respondendo com o verbalizado. A maioria do grupo fez precisamente a
parafrase, revelando que quando estamos conectados, verdadeiramen-
te, com o interlocutor, € possivel desenvolver uma escuta empatica.

» ‘“‘Saber ouvir e apreciar” foi um circulo de didlogo que consistia apenas
na compreensao respeitosa do que o outro estava sentindo, sem mani-
festacao de conselhos ou opinides. Nao foi um exercicio facil paramediar,
pois era quase inevitavel que a escuta viesse seguida de uma pergunta
que mais atendia a curiosidade de quem ouvia do que a necessidade de
quem falava.

» A atividade realizada no circulo de dialogo “Reconhecer sentimentos e
necessidades”, é sugerida por Rosenberg (2019): Por favor, escreva o
seguinte em relacao ao que a pessoa fez e como voce sentiu a respei-
to disso. Identifique quais necessidades estavam gerando seus senti-
mentos e escreva dessa forma “Eu me senti assim porque precisava de

? . Informe, em que se completa com a necessidade que

nao foi atendida devido ao comportamento em questao. Trata-se de uma

abordagem metodoldgica que visou ao autoconhecimento e a empatia.

» Introduzindo o jogo de cartas GROK no circulo, foram dadas as instru-
coes e ficou combinado que seriam realizadas duas rodadas, uma para
nomear sentimentos e a outra, as necessidades.

Cadernos de Docéncia na Educacdo Bdsica
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» O circulo “A parte que me falta” foi finalizado com reflexées sobre so-

lidao, incompletude humana, rejeicdao, necessidade de se adequar a pa-
droes, falta de autoconhecimento e a busca de algo para fora de nos, e,
sobretudo, a importancia de se reconhecer as necessidades por tras dos
sentimentos, e quais escolhas devem ser feitas para atendé-las em har-
monia com os envolvidos na situacao.

“Resolucao pacifica de conflitos” foi um circulo que objetivou promo-
ver uma discussao parapossiveis solucoes de conflitos, alinhadas auma
cena do filme “Divertida Mente” (2015). Foi exibido o trecho do filme
no qual a familia estava reunida para uma refeicao, e, com uma inten-
cao de didlogo, a mae iniciou com uma pergunta a filha e a resposta
dela acaba desencadeando um conflito com o pai, e consequentemen-
te, uma punicao.

No circulo de dialogo “Faca o pedido”, ressaltou-se que o pedido, na
perspectiva da comunicacao nao-violenta, é uma oportunidade de cola-
borar uns com os outros e, por isso, ele deve ser claro e nao confundido
com exigéncia - além de ser afirmativo, e ndo negativo, direto, e nunca
indireto, especifico e jamais, genérico. E mais, uma pessoa é livre para
aceitar ou recusar o pedido, considerando as necessidades dela também.

“Quatro opcoes para receber uma mensagem negativa” foi uma vivencia
circular que prop0s a encenacao de ouvir uma mensagem negativa, con-
siderando quatro possibilidades de reagir: culpar a nés mesmos; culpar
0s outros; perceber os proprios sentimentos e necessidades, e perceber
0s sentimentos e as necessidades ocultos na mensagem negativa da ou-
tra pessoa.

O circulo de dialogo “Observo, sinto, necessito, peco’ buscou promover
aos participantes uma possivel solucao de conflito, por meio de uma si-
tuacdo vivenciada por eles, perpassando pelos quatro componentes da
CNV, ndo com uma féormula a ser seguida, de maneira engessada, mas
como uma dialogo sincero para consolidar a compreensao sobre a im-
portancia muatua da escuta empatica e qual ou quais necessidades ela de-
monstrava e, por fim, a formulacao de um pedido claro, para que a outra
pessoa soubesse como era esperada sua contribuicao com as necessida-
des presentes, verificando se realmente tinha percebido o que o interlo-
cutor havia comunicado.
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Assim, os circulos de dialogos restaurativos, utilizando a comunicacao
nao- violenta como ferramenta possivel de transposicao e superacao dos
conflitos alinharam-se para as vivéncias das relacoes com o mundo, pos-
sibilitando aos alunos, afetados nesse movimento, uma acao transforma-
dora da sua propria realidade.

Consideracoes

Pautados na escuta empatica, e nos quatro componentes da comunicacao
nao-violenta: observacao, sentimentos, necessidades e pedidos; imersos
em experiéencias que possibilitaram o fortalecimento darelacao professor-
-aluno e aluno-aluno, os circulos restaurativos foram apresentados como
condutores ao reaprendizado da convivéncia e ensinaram, na pratica, a li-
dar com as diferencas.

Com essa base tedrica, buscou-se uma abordagem metodoldgica que per-
mitisse reconhecer o contexto da escola, por meio de sondagem diagnods-
tica das vivéncias, rodas de conversa, questionarios e circulos de dialogos.
Tudo isso em consonancia com as acoes didaticas construidas e desenvol-
vidas em um cenario real de ensino com o envolvimento das professoras e
dos estudantes.

A pratica pedagogica construida como ferramenta de interacdao humana,
voltada ao olhar restaurativo as vivéncias escolares, revelou a linguagem
como uma maneira de se produzir a cultura que se deseja, evidenciando
campos de interesse dos estudantes para a conexao consigo e com o outro.

Dessa forma, alcancaram expressao a empatia, a autoempatia, o dialo-
g0 com expressoes sinceras, e a responsabilidade partilhada em prol da
construcao de um ambiente de convivéncia construtivo e nao opressivo,
gerando aprendizados humanizadores.

Foi possivel constatar que circulos de dialogos restaurativos, instrumen-
talizados pela comunicacao nao-violenta, podem favorecer o desenvolvi-
mento do autoconhecimento, a autorregulacao e a empatia, em especial,
possibilitando vivéncias para a diversidade, amadurecendo as possibili-
dades de compreensao, percepcao e de acao. Propoe-se uma pratica pe-
dagogica inovadora, mostrando que ha formas pacificas de atuar sobre os
conflitos inerentes a sala de aula, em detrimento da punicao ou recom-
pensa, e tornar possiveis os sonhos impossiveis de hoje.
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PROMOVENDO AS FUNCOES
EXECUTIVAS NA ESCOLA

DE EDUCACAO INFANTIL:
SUGESTOES DE ATIVIDADES

Rita Melissa Lepre, Eduardo Silva Benetti, Tatiana Cristina Danzi Barros

Odesenvolvimentointegral na primeirainfancia é fundamental paraopro-
cesso de aprendizagem ao longo da vida. A primeira infancia se refere aos
seis primeiros anos de vida, caracterizando-se como um “periodo crucial
no qual ocorre o desenvolvimento de estruturas e circuitos cerebrais, bem
como a aquisicao de capacidades fundamentais que permitirao o aprimo-
ramento de habilidades futuras mais complexas’ (Comité Cientifico Nu-
cleo Ciéncia pela Infancia, 2014, p. 3).
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O QUE E DESENVOLVIMENTO INTEGRAL?

“O desenvolvimento integral é um processo continuo, ao longo da vida, e

expressa a multidimensionalidade humana, ou seja, a existéncia e inter-

dependéncia das dimensoes fisica, intelectual, emocional, social e cultural

na constituicdo da pessoa. E também um processo singular que ocorre na

vida de cada um e ao mesmo tempo experiéncia histérica e social constru-

ida e ressignificada nos mais diversos espacos, como familias, comunida-
des, territorios e instituicoes sociais” (Ministério da Educacao).

Disponivel em
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/fundamentos/conceito#:~:tex-
t=0%20desenvolvimento%20integral%20%C3%A9%20um,cultural®%20na%?20constitui%-

C3%A7%C3%A30%20da%20pessoa

Diversas areas da ciéncia, como a Psicologia, a Educacdo, a Neurociéncia,
entre outras, buscam compreender as especificidades da primeira infancia
e 0 impacto de um bom desenvolvimento aos processos de aprendizagem.
Atualmente, compreendemos que esse é um periodo sensivel a construcao
de diversas habilidades que serao aprimoradas ao longo da vida por meio
da plasticidade cerebral (Comité Cientifico Nucleo Ciéncia pela Infancia,
2016), das interacoes com o meio e das vivéncias. Dentre tais habilidades,
estdo as FUNCOES EXECUTIVAS (FE).

Adele Diamond (2013), uma das principais pesquisadoras na area
da neurociéencia cognitiva, define as Funcoes Executivas (FE) como
um conjunto de habilidades cognitivas de nivel superior essenciais
para o controle consciente e autorregulado de pensamentos, acoes e
emocoes. Essas habilidades sao fundamentais para comportamentos
orientados a objetivos, como planejamento, resolucao de problemas
e a capacidade de manter o foco. Os trés principais componentes das

Funcoes Executivas sdao: o controle inibitorio, a meméria de traba-
lho/operacional e a flexibilidade cognitiva.

Tais componentes permitem que 0 sujeito consiga coordenar emocoes,
pensamentos e comportamentos. Elas sao exigidas em situa¢oes novas ou
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cotidianas no momento em que se faz necessario mudar as estratégias ou
se adaptar a novas propostas, bem como no monitoramento e regulacao
dos comportamentos (Venturieri et al., 2023).

Durante a primeirainfancia, a crianca tem uma vasta capacidade de apren-
dizagem e, concomitante a isso, promover o desenvolvimento das funcoes
executivas se torna essencial ao pleno funcionamento cerebral, uma vez
que estao relacionadas com diversos aspectos da vida, como a autonomia
e ao comportamento social (Rocha, 2018; Comiteé Cientifico Nucleo Cién-
cia pela Infancia, 2016). Dias e Malloy-Diniz (2023) apontam que, até o fi-
nal da primeira infancia, 90% do cérebro ja esta desenvolvido, sendo que
0s cinco primeiros anos parecem ser criticos (periodo sensivel) ao pleno
desenvolvimento das funcoes executivas.

Os trés componentes executivos apresentam desenvolvimento subs-
tancial nesse periodo da primeira infancia. E também nesse periodo que
parece haver desenvolvimento importante de habilidades mais com-
plexas, a partir da integracao de habilidades mais elementares (Dias;
Malloy-Diniz, 2023, p. 41).

Para os autores, o processo de desenvolvimento das funcoes executivas
nado € apenas quantitativo, ou seja, em relacao ao recrutamento de ligacoes
neuronais, mas também qualitativo, em relacdo a qualidade desse proces-
so de ligacOes (Dias; Malloy-Diniz, 2023). Destaca-se entao o papel da es-
cola no processo de promover o desenvolvimento das funcoes executivas
e, mais especificamente, o trabalho pedagogico realizado pelo professor
que, a partir da compreensao dos processos de construcao das FE podera,
de forma intencional, sistematizada e planejada, propor atividades volta-
das a esse fim, indo ao encontro de tal periodo sensivel.

Mas como o professor pode atuar diretamente para esse objetivo?

& Na Educacao Infantil, sobretudo, por meio da LUDICIDADE.

A principal atividade da crianca pequena é brincar. A ludicidade na educa-
cao infantil é fundamental ao desenvolvimento integral da crianca, cons-
tituindo-se como a principal forma de expressao e aprendizagem na in-
fancia. Por meio do brincar, as criancas exploram o mundo ao seu redor,
experimentam papéis sociais, desenvolvem a criatividade e aprendem a
resolver problemas. A ludicidade favorece o desenvolvimento cognitivo,
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emocional, sociomoral e motor, proporcionando um ambiente no qual a
crianca pode vivenciar suas experiéncias de forma espontanea e prazero-
sa. Ademais, o brincar promove a convivéncia com os pares, fortalecendo
lacos afetivos e habilidades de cooperacao, fundamentais para o desen-
volvimento da autonomia moral.

Assim, os jogos e brincadeiras podem e devem ser utilizados como ele-
mentos promotores das FE, com a mediacao e intervencao do professor.
“Jogos bem organizados ajudam a crianca a construir novas descobertas,
a desenvolver e enriquecer sua personalidade, e € jogando que se aprende
\a extrair da vida o que a vida tem de essencial” (Antunes, 2017, p. 11).

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo esclarecer a importancia
do desenvolvimento das Funcoes Executivas na primeira infancia e suge-
rir algumas atividades ludicas que fomentem o desenvolvimento da Fle-
xibilidade Cognitiva, Memoria de Trabalho e Controle Inibitério na escola
de Educacao Infantil.

ALGUMAS DEFINICOES IMPORTANTES:

Conhecer teoricamente os con-

Funcoes Executivas

Flexibilidade Cognitiva

E a capacidade de pensar
fora da caixinha, ou seja,
ser capaz de pensar em
resolucoes diversas para
uma mesma situacao.

Controle Inibitorio
E a capacidade de contro-
lar impulsos indesejados
vindos de elementos dis-
tratores e manter a aten-
cao e concentracao.

Memoria Operacional

E a capacidade de manter
informacdes em mente e
conseguir trabalhar com
elas.

ceitos cientificos é fundamental
para que os professores possam
desenvolver a PRAXIS PEDAGO-
GICA, que é a pratica embasada
teoricamente em um constante
movimento de construcao, ava-
liacao e reformulacoes, a partir
da acdo-reflexdao-acao!

Figura 1 — Principais componentes
das Funcoes Executivas.

Fonte: Eduardo Benetti. Imagens
produzidas por IA.
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®» » » O Controle Inibitério é uma funcao executiva crucial envolvendo a capaci-
dadede suprimirimpulsosautomaticos ouregulares, distracdes oureacoes
inoportunas, em favor de acoes mais adequadas ou desejadas. Permite que
as pessoas ajam de maneira mais reflexiva e controlada, em vez de reagi-
rem de forma imediata e impulsiva. Esse processo é fundamental para o
autocontrole, tomada de decisoes e resolucao de problemas, pois permite
que se inibam respostas aligeiradas e se escolham respostas apropriadas
a situacao. No contexto do desenvolvimento infantil, o controle inibitorio
é essencial a autorregulacao e a adaptacdo ao ambiente escolar, ajudando
as criancas a se concentrarem nas tarefas e resistirem as distracoes (Dia-
mond, 2013). Sem o desenvolvimento do controle inibitério, ndo conse-
guiriamos controlar impulsos ou estimulos recebidos externamente. SO
pela FE desenvolvemos a capacidade de escolher como reagimos e como
nos comportar (Diamond; 2013, Dias; Malloy-Diniz, 2020, 2023).

» » » A Memoria Operacional ou de Trabalho “[...] envolve manter as informa-
coes em mente e trabalhar mentalmente com isso [...]. Os dois tipos de
Memoria de Trabalho sdo diferenciados pelo contetido — Memoria de Tra-
balho verbal e nao verbal (visual-espacial)” (Diamond, 2013, p. 142 — tra-
ducaonossa). A Memoria de Trabalho verbal esta associada a palavras, no-
mes de pessoas e objetos, enquanto a ndo verbal esta relacionada a sons e
imagens. Ha diversos estudos correlacionando o desenvolvimento dessa
funcao executiva e a capacidade de alfabetizacao de criancas (Giangiaco-
mo; Navas, 2008, Novaes; Zuanetti; Fukuda, 2019, Rosa Piccolo; Salles,
2013). No desenvolvimento infantil, a memoria de trabalho é fundamental
a aprendizagem e ao sucesso escolar. Ela ajuda as criancas a manterem em
mente o que estao fazendo, a resolverem problemas ou se lembrarem de
regras durante o jogo, ou atividades em sala de aula.

» » » Aflexibilidade cognitiva é a capacidade de ajustar pensamentos e compor-
tamentos em resposta as mudancas nas demandas, regras ou prioridades.
Essa funcao executiva permite que uma pessoa alterne entre diferentes ta-
refas, perspectivas ou estratégias de forma eficiente. A flexibilidade cog-
nitiva é essencial para resolver problemas complexos, adaptar-se a novas
situacoes e lidar com informacoes contraditorias ou inesperadas (Dia-
mond, 2013). No desenvolvimento infantil, € crucial para a aprendizagem,
pois auxilia as criancas a mudarem de foco; adaptarem-se a novas regras;
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pensarem criativamente e se ajustarem em ambientes sociais e educacio-
nais. “Um aspecto da flexibilidade cognitiva é ser capaz de mudar pers-
pectivas espacialmente [...] ou interpessoalmente [...]” (Diamond, 2013,
p. 149 - traducao nossa), ou seja, capacidade de mudar de direcao de for-
ma consciente e mudar de perspectiva, ponto de vista. Essa é a capacidade
de “pensar fora da caixa”, olhar por diversas perspectivas e analisa-las,
optando pela mais coerente no momento. “A flexibilidade cognitiva tam-
bém envolve ser flexivel o suficiente para se ajustar as novas demandas
e prioridades, admitir que voceé estava errado e aproveitar oportunidades
repentinas e inesperadas” (Diamond, 2013, p. 149 — traducao nossa). Para
a autora, a flexibilidade cognitiva é a mais complexa, sendo desenvolvida
a partir das outras duas, ou seja, o controle inibitério e a memoria de tra-
balho (Dias; Malloy-Diniz, 2020).

PARA CONHECER MAIS!

No Brasil, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Desenvolvimento Moral e
Educacao (GEPEDEME), tem desenvolvido estudos cientificos no campo
do Desenvolvimento Moral e Educacao, aproximando suas pesquisas das
Funcoes Executivas.

Convidamos a todos a conhecerem os trabalhos de pesquisa a seguir,
produzidos pelo grupo:

’ Desenvolvimento Moral, autorregulacao e Fungoes executivas (Lepre;
Benetti; Cincoto, 2024). [Acesse]

’ Funcoes executivas, educacao infantil e processo de ensino e
aprendizagem (Benetti; Lepre; Cincoto; Rodrigues, 2024). [Acesse]

’ As possiveis correlacoes entre o desenvolvimento moral e as funcoes
executivas: Breve Ensaio (Benetti, 2024). [Acesse]

’ Concepcoes de professoras da Educacao Infantil sobre as funcoes
executivas e sua promocao na escola (Lepre; Holanda, 2023). [Acesse]
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SUGESTOES A PROMOCAO DAS FE NA ESCOLA
DE EDUCACAO INFANTIL

Apresentaremos as sugestoes de atividades direcionando-as para cada
uma das FE. Entretanto, vale ressaltar que, embora as atividades aparecam
separadamente, a Memoria Operacional/Trabalho, o Controle Inibitorio e
a Flexibilidade Cognitiva nao funcionam separadamente umas das outras,
tampouco em areas isoladas do cérebro.

Memoria Operacional ou de Trabalho

Sugestao de leitura:

CORSO, L.V.; DORNELES, B.V. Qual o papel que amemoria de tra-
balho exerce na aprendizagem da matematica?. Bolema: Boletim
de Educacdao Matematica, v. 26, n. 42b, p. 627—648, abr. 2012.

1 — Jogo da Memoria

E um jogo de cartas que contém figuras em pares de animais (podendo
ser animais, objetos, frutas, etc.) que deve ser embaralhado e dispos-
to com as imagens voltadas para baixo. Uma crianc¢a de cada vez vira
duas cartas, tentando formar um par. Caso erre, viram-se novamente
as cartas para baixo e 0 jogo segue com outra crianca. Caso ela acerte,
tenta-se acertar mais uma vez.

2 — Formas e cores

Esse € um jogo no qual o professor deve confeccionar diversas for-
mas geomeétricas com diversas cores, todas aos pares. Em um pape-
130, lousa ou superficie que possa fixar, cola as figuras e separa seus
pares. Divide em duas equipes a sala, sentando em fileiras (ou mais, a
depender da organizacdo). Deve-se orientar que ndo é uma atividade
para ganhar das outras equipes, mas para melhor se organizarem. Ao
sinal, o professor lanca a pergunta e pede uma cor e forma. Assim, o(a)
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primeiro(a) aluno(a) de cada equipe deve se deslocar até o local onde
as figuras estao, pegar a figura na cor solicitada pelo professor e fixa-
-la onde estd seu respectivo par. E possivel que os membros da equipe
auxiliem o(a) aluno(a) em caso de dificuldades. Essa ¢ uma atividade
cooperativa!

3 — Jogo das categorias

Essa é uma atividade que pode ser feita como jogo digital. O profes-
sor separa diversas imagens, categorizando-as, como, por exemplo:
animais marinhos; animais terrestres e animais que voam, ou por ve-
iculos aquaticos; veiculos terrestres e veiculos aéreos (a categorizacao
vai depender da sistematizacao docente). O professor apresenta as di-
ferentes categorias e desafia os alunos a conseguirem direcionar cada
imagem para sua respectiva ordem.

Controle Inibitorio

Sugestao de leitura:

MORAES, G. B. S. Z. As possiveis relacoes entre o controle ini-
bitério e o desenvolvimento moral: uma revisao sistematica
de literatura. Faculdade de Ciéncias: Bauru, 2023.

/. — Olha o tubarao (Benetti, 2023)

O professor deve disponibilizar diversos bambolés pela quadra e con-
tar uma historia de que cada arco é uma ilha, mas ha um tubardo pe-

las redondezas. Deve-se explicar que a cada sinal “Olha o tubarao”, as
criancas deverao entrar em um arco e, a cada nova rodada, é retirado
um arco, fazendo com que as criancas precisem cooperar para ‘‘se sal-
varem do tubarao”.
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5 — Brincadeira cantada: jogo do contrario

Essa € uma brincadeira cantada que visa as criancas falarem ao con-
trario do que se esta sendo induzido na musica. Letra: “Quando digo,
quando digo sim, voces tém que dizer nao. (Professor) Sim, sim, sim.
(Criancas) Nao, nao, nao.” O professor pode colocar diversas situacoes,
como: baixo, alto, dentro, fora, cores, animais, etc. A crianca precisara
inibir o impulso de repetir o que o professor diz e pensar no contrario
da palavra dita.

6 — Jogo dos erros

Esse jogo pode ser feito de forma coletiva/cooperativa ou individual -
mente, a depender da proposta pedagogica docente. Nesse caso, é 0
classico jogo dos 7 erros que pode ser adaptado a depender da faixa
etaria dos alunos. O jogo consiste em achar os erros contidos em uma
imagem a partir de outra como base.

Flexibilidade Cognitiva

Sugestao de leitura:

m RAMOS, D. K.; SEGUNDO, F. R. Jogos Digitais na Escola: apri-
morando a atencao e a flexibilidade cognitiva. Educacao &
Realidade, v. 43, n. 2, p. 531—550, abr. 2018.

7 — Quebra-cabecas

Aqui, o classico jogo quebra-cabeca, que devera ser adaptado as fai-
xas etarias, para se adequar ao nivel dos alunos. De toda forma, a
atividade pode acontecer de forma cooperativa ou individual. O que-

bra-cabeca também pode ser de imagens, corpo humano, entre ou-
tros, atendendo o planejamento pedagogico docente. Acesse: Fora
da caixa da montagem: jogos de quebra-cabecas para estimulacdo
da flexibilidade cognitiva
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8 — Jogo da cabra-cega

Diferentemente do jogo tradicional, em que uma crianca € vendada e
as demais emitem sons para ela se guiar e tentar pegar um colega, essa
atividade consiste em todas as criancas ficarem de costas para o pro-
fessor, com as maos para tras. Este, por sua vez, passara um objeto nas
maos das criancas, que tentarao descobrir pelo tato qual é o objeto.

9 — Jogo do troca

Esse jogo consiste em renomear partes do corpo, como: minha cabeca
passa a ser chamada de barriga; minha boca passa a ser chamada de
orelha. Dessa forma, ao dar o comando, coloca-se a mdo na barriga;
em vez de colocar a mao na area real, deve-se colocar a mao na area
renomeada, ou seja, na cabeca.

Esses jogos e brincadeiras sao algumas sugestoes para inspirar professo-
ras e professores a desenvolver suas proprias atividades, lembrando que
a intencionalidade é o que determina os meios e a finalidade do processo
pedagogico!

Consideracoes finais

Em sintese, a ludicidade na escola de Educacao Infantil é uma podero-
sa ferramenta pedagogica que contribui de forma significativa ao desen-
volvimento das Funcoes Executivas. O brincar, como atividade central da
infancia, proporciona as criancas um ambiente seguro e prazeroso para
explorar, aprender e construir conhecimentos essenciais a vida. Ao incor-
porar jogos e as atividades ladicas, o professor desempenha um papel fun-
damental na mediacao desses processos, promovendo o desenvolvimento
da flexibilidade cognitiva, memoria de trabalho e controle inibitorio.

Dessa forma, as atividades ludicas devem ser intencionalmente plane-
jadas, aplicadas e avaliadas na Educacao Infantil, criando oportunidades
para que as criancas desenvolvam ndo apenas habilidades cognitivas, mas
também emocionais e sociais. Isso reforca a importancia de uma pratica
educativa que valoriza o brincar como um meio privilegiado de promover
0 desenvolvimento integral da crianca, preparando-a para enfrentar de-
safios futuros com criatividade, autocontrole e resiliéncia.
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ENCONTANDO HISTORIAS
NO YOUTUBE

Lorinisa Knaak da Costa, Eliana Marques Zanata

Introducao

Em uma sala de aula comum, por vezes, ouvimos o depoimento de profes-
sores e professoras descrevendo um contexto inquietante de seu dia a dia:

“Um estudante com TEA - Transtorno do Espectro Autista, matriculado
no 3.° ano do Ensino Fundamental. Ele nao permanece sentado em sala;
nao mantém contato visual; € resistente ao contato fisico; nao aceita mu-
danc¢a na rotina; usa as pessoas para pegar objetos; nao atende quando o
chamam; € sensivel aos barulhos; apresenta agitacao desordenada e resis-
téncia ao aprendizado; ndo mantém a atencao nas atividades e age como
se ninguém existisse na sala, nem mesmo a professora, além de denotar
agressividade e estereotipias.”
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O TEA é um transtorno do desenvolvimento, que se manifesta nos primei-
ros anos de vida, e “consiste em uma perturbacao neurodesenvolvimental
que compromete as competéncias de comunicacao e socializacao do indi-
viduo” (Martins; Acosta; Machado, 2016, p. 59). Segundo constatou Gaiato
(2019), o comprometimento na area de comunicacao e da interacao social
evidencia caracteristicas como a falta de interesse, tanto na fala e no sen-
timento quanto nas coisas das outras pessoas; além das dificuldades de
entender gestos, expressoes faciais ou sinais corporais; dificuldades para
se adaptar em situacoes sociais variadas; pouca interacao entre a comu-
nicacao verbal e a nao verbal; dificuldade em compartilhar brinquedos e
brincadeiras imaginarias.

Partimos do pressuposto que a inclusdo deve ser pautada em principios
que valorizam a diversidade e desconstrua os preconceitos relacionados
as pessoas com deficiéncia. Muitos sao os desafios enfrentados, no entan-
to, o problema real ndo esta na crianca, mas em como ela é percebida em
determinados grupos sociais.

Conforme Rosa e Baraldi (2018, p. 12),

“as singularidades de cada pessoa sao o que nos tornam seres Unicos
’ e essa heterogeneidade deve ser levada em consideracdao no ambiente
educacional e na sociedade”.

De acordo com Mittler (2003, p. 21),

“a inclusdo é uma visao, uma estrada a ser viajada, mas uma estrada
’ sem fim, com todos os tipos de barreiras e obstaculos, alguns dos quais
estdo em nossas mentes e em nossos coracoes’.

Portanto, sdao necessarias mudancas praticas frente aos desafios da inclu-
sao. Muitas barreiras devem ser removidas, mas, primeiramente, é preciso
evidencia-las, identifica-las, com o objetivo de que a inclusao se efetive,
tanto no ambiente familiar quanto nos ambientes da escola e da socieda-
de. Certamente, muitos sao os desafios que impedem a escola de se tornar
inclusiva, aberta as diferencas de todos.
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O fato de os estudantes com deficiéncia estarem matriculados nas escolas
de ensino regular leva a equipe de profissionais da educacdo a repensar o
espaco e a pratica pedagogica. Sendo assim, faz-se necessario criar am-
bientes de aprendizagens que valorizem as especificidades e as potencia-
lidades de cada estudante, pois, para muitos deles, a escola é o inico lugar
de acesso ao conhecimento (Capellini; Zerbato, 2019).

Receber na escola um estudante com TEA exige do professor conhecimen-
to em relacao ao transtorno sofrido pela pessoa acolhida. Conforme Vieira
(2020, p. 61), para o professor, ‘‘cabe a atribuicao de favorecer o desenvol -
vimento cognitivo do educando com TEA e, para tanto, é primordial co-
nhecer suas habilidades, estilos e ritmo de aprendizagem.

A contacao de historia como pratica pedagogica, dentro do espa-
¢o escolar, contribui de forma significativa ao processo de ensino e
aprendizagem. Frufrek (2017, p.207) salienta que “aludicidade como
manifestacao essencial da crianca deve estar inserida de forma or-
ganica no ambiente escolar”.

Sdo inegaveis as indmeras colaboracoes que a contacao de historias pro-
porciona aos estudantes PAEE - Publico Alvo da Educacdo Especial.

Abramovich (2004, p. 16) ressalta: “ah, como é importante para a forma-
cao de qualquer crianca ouvir muitas, muitas histoérias... Escuta-las é o
inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensao do mundo”. Con-
tar historias pode oferecer aos estudantes um momento diferenciado que
objetiva estimular o gosto pelo aprender.

Andrade (2007, p. 23) argumenta que
contar histérias nas aulas de matema-
tica pode [...] propiciar outro olhar para
o aprender matematica com ludicidade,
envolvimento, imaginacado e criatividade.
Ou, ainda, possibilitar o conhecimento da
matematica cientifica e seus processos de
producao, que se encontram tao distan-

tes das praticas escolares.
Fonte: Storyset
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Proposta

Diante disso, buscamos estratégias e recursos para intervir no processo de
ensino e aprendizagem escolar. Recorremos, entao, a contacdo de historia
como pratica pedagbgica e, assim, desenvolvemos o projeto denominado
A mala encantada. A contacao de historia proporcionou ao estudante com
TEA aprendizagens de maneira ludica e dinamica, possibilitando resulta-
dos significativos como o desenvolvimento da atencao concentrada, ativa
e intencional.

Todas as histérias foram criadas com o propédsito de aplicacao de modo
lGdico, de acordo com as necessidades do estudante PAEE, para estimular
sua atenc¢do, concentracao na busca de uma aprendizagem significativa e
sua participacdo e desenvolvimento integral no ambiente escolar.

O objetivo geral do produto é oportunizar a atencao concentrada, por meio
do ladico, diante do processo de alfabetizacdo na area de educacao mate-
matica por parte do estudante com TEA.

Criamos nove histérias vinculadas a alfabetizacdao em matematica, gra-
vadas e transformadas em videos curtos. Moran (2019, p. 66) destaca que
as narrativas digitais podem ser uma ferramenta poderosa na sala de aula
“[...]quando usada para produzir documentos histéricos, bem como apre-
sentacoes instrucionais que informam um conceito ou pratica particular
para os espectadores’.

Encontando é um canal disponivel no YouTube® a fim de expressar sua
proposta de promover a aprendizagem ludica para a alfabetizacdao mate-
matica direcionado ao publico infantil. Baseia-se as aventuras de um di-
nossauro, protagonista das narrativas.

DESENVOLVIMENTO

O canal Encontando é composto por nove historias de alfabetizacao dire-
cionadas a Educacao Matematica a fim de estimular a atencdo concentra-
da, processo importante para o ensino e aprendizagem do estudante PAEE.

Dentre as historias gravadas em videos, elencamos: a) historia 1: “A fes-
ta de aniversario”; b) historia 2: “Passeio no zoologico”; c) historia 3: “A
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escola”; d) historia 4: “A feira”; e) historia 5: “Brincando com o amigo”’;
f) historia 6: “O piquenique”; g) historia 7: “O amigo Paco”; h) histéria 8:
“Obrinquedo”; i) historia 9: “A descoberta”.

As histérias narram os acontecimentos que envolvem o protagonista Di-
noro. Elas tém como inspiracao as motivacoes, os sentimentos, as acoes
e os comportamentos do estudante PAEE com a finalidade de que os co-
nhecimentos transmitidos pudessem conectar o estudante com TEA aos
conceitos matematicos de forma lidica, além de contribuir para que ele se
sentisse incluido nas narrativas.

Intencionalmente, a criacdao do protagonista Dinoro (um dinossauro) e dos
personagens secundarios, como os pais do Dinoro, objetivou trazer vida e
consciéncia a fim de que pudessem representar com propriedade as aven-
turas de cada uma das histérias. O robo Maco é um narrador que nao par-
ticipa das histérias, mas sabe de tudo o que acontece.

Dinoro Pai do Dinoro Mae do Dinoro Maco, o narrador

Fonte: Lorinisa Knaak da Costa

No canal, ha o icone leiaute, que compreende um video explicativo sobre
o conteudo. Assim, o canal oferece videos de historias infantis resultan-
tes da pesquisa realizada junto a Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Faculdade de Ciéncias, campus de Bauru, no Programa
de Pos-graduacao em Docéncia para a Educacao Basica, dentro dalinha de
pesquisa “Conceitos especificos para o Ensino e suas metodologias”.

Nas informacodes basicas, foram criadas hashtags para categorizar o con-
teldo das historias postadas no canal, facilitando o acesso dos usuarios,
ja que, por meio disso, sdao oferecidas condicoes para comentarios, com-
partilhamentos ou curtidas do conteido. Dentre as principais hashtags
que aparecem nas historias gravadas em videos, temos: #historiainfantil,
matematica, #educacaoespecial e #transtornodoespectroautista.
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» Links das » Titulo » Link
historias
Historia1 “Afestade aniversario” https://yvoutu.be/91DvzrizRYo
Histéria2 ‘“Passeiono zooldgico”  https://yvoutu.be/BS_g1B6g5VQ
Historia3 ‘“Aescola” https://youtu.be/RfIiVZNsh5s
Historia 4 “A feira” https://voutu.be/3E1xSFCKgkY
Histéria5 “Brincando com oamigo” https://yvoutu.be/sk7g81DKrW
Historia6 ‘O piquenique” https://youtu.be/QbeTqs25q3¢g
Histéria7 “Oamigo Paco” https://yvoutu.be/IbYGIdEco70
Historia8 “Obrinquedo” https://youtu.be/891X]JjleokM
Historiag ‘A descoberta” https://youtu.be/UazUpDUnj6A
N

J

A praticapedagdgica queincluiacontacdodehistérianao esgotaaspos-
sibilidades de estratégias, pois, conforme o professor vai conhecendo
os estudantes, podera criar outras. Na elaboracdo das praticas pedago-
gicas para o ensino e aprendizagem do estudante com TEA, o professor
deve articular recursos e estratégias a partir do conhecimento do indi-
viduo, lidando, assim, com ‘“saberes que nascem da pratica contextua-
lizada” (Vieira, 2020, p. 70).

Na busca de praticas pedagdégicas inclusivas para o ensino da matemati-
ca, muitas vezes, deparamo-nos com a rejeicao por essa ciéncia. Santos et
al. (2022, p. 32) afirmam que “aprender matematica deve ser algo praze-
roso, que leve em consideracao o conhecimento prévio dos alunos e suas
experiéncias rotineiras, para que eles possam assimilar melhor os concei-
tos matematicos”’. Assim sendo, a contacao de historia enquanto pratica
pedagdgica € capaz de proporcionar, de forma lidica, a compreensao dos
conceitos matematicos e estimular o estudante PAEE a curiosidade, ao in-
teresse, a vontade de aprender e a atencdo concentrada.

CONSIDERACOES

O planejamento das praticas pedagbgicas para os estudantes PAEE traz
exigencias ao professor. Assim, ele deve ampliar seu olhar sobre as ati-
vidades e os recursos disponiveis: “o uso da tecnologia visa auxiliar no
desenvolvimento do potencial cognitivo, criativo, linguistico, comunica-
cional e socioafetivo” (Souza et al., 2020, p. 102). Por conseguinte, as his-
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torias gravadas em videos podem contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem junto ao estudante com TEA, estimulando suas habilidades
cognitivas e socioemocionais.

Destacamos que as tecnologias na acdo pedagoégicas podem ser utilizadas
‘““como recursos concretos de ensino, destinando suportes educacionais,
por meio das TDICs, com o intuito de diminuir barreiras de acesso ao cur-
riculo” (Souza et al, 2020, p. 104).

Ouvir histérias é muito importante para o crescimento infantil. Apos lei-
turas, estudos e analises dos aportes tedricos, entendemos que a contacao
de histérias estimula e desenvolve a criatividade, a imaginacao, a atencao
e a afetividade, aspectos importantes para a aprendizagem do estudante.
Em um periodo de crise sanitaria e isolamento social, a contacao de hist6-
rias se mostrou como pratica importante ao acolhimento humano; a uniao
entre as pessoas, ampliando, entdo, sua acao do simples entretenimento a
criacao de lacos de amizade.

Entretanto, observamos que a contacao de histéria ainda é pouco utilizada
nas aulas de matematica como aprendizagem lidica e de encantamento.
Assim, com o intuito de oferecer voz e ouvido por meio de uma boa estra-
tégia pedagdgica durante as aulas de matematica, usamos a contacao de
historias gravadas em videos, compreendendo-a como pratica pedago6-
gica. Assim, o professor pode ensinar conceitos matematicos por meio de
videos narrados. Para tal, ele convida os estudantes a viverem as aventuras
do personagem Dinoro, auxiliando-os na resolucao dos problemas reco-
mendados nas historias.

Desse modo, os estudantes aprendem nao sé con-
ceitos matematicos, mas, também sdo estimula-
dos aimaginacao e a atencao concentrada durante
a narracao das histérias.

AN O desenvolvimento de praticas pedagdgicas di-
o recionadas a estudantes com TEA, projetando a
— & aprendizagem e a participacao nas atividades es-
f colaresde maneiraplena, nointeriordasalade en-

Fonte: Storyset
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sino comum, ainda é um grande desafio ao professor. A contacao de histo-
ria, enquanto pratica pedagogica, deve estar pautada em um planejamento,
contendo objetivos especificos para que a histéria contada cumpra sua
funcao pedagogica e desperte nos estudantes o interesse em aprender
0s conceitos matematicos de forma ladica.
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O FILME RADIOACTIVE (2019)
COMO RECURSO DIDATICO:
UMA PROPOSTA PARA O
ENSINO MEDIO

Lucas Henrique Tavano; Beatriz Salemme Corréa Cortela

Introducao

Este capitulo tem como base a pesquisa de Tavano (2023), cujo objetivo
geral foi propiciar a sensibilizacdo e a aprendizagem de licenciandos sobre
o uso de filmes comerciais como recurso didatico. Para tanto, uma sequ-
éncia didatica foi elaborada e desenvolvida durante uma disciplina de um
curso de formacao inicial de professores de Fisica, avaliando suas possiveis
contribuicoes para o desenvolvimento de contetidos conceituais, procedi-
mentais e atitudinais (Coll et al., 1998; Pozo; Gomez-Crespo, 2009) rela-
tivos ao tema abordado.
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Durante as atividades, foram propiciados momentos e espacos para explo-
rar também as relacées entre Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) e ele-
mentos da Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC). A pesquisa teve também o
objetivo de promover a formacao dos futuros professores a partir de uma
experiéncia na qual puderam participar, de fato, da discussao e analise de
um filme em particular, o que nao se encontra muito presente nas publi-
cacoes da area de Ensino.

Participaram da As atividades envolve-
. . . - . Os resultados apon-
pesquisa dois gru- ram a discussao do fil-
. . ] . taram que a aborda-
pos de licencian- me Radioactive (2019), ,
- : gem do filme, a par-
dos em Fisica, cujo enredo tem foco , ,
.. tir de um relatorio
um do primeiro e em apresentar par- N ,
. s . com questoes orien-
outro do terceiro te da historia de Marie .
. . tadoras e a posterior
ano do curso, que, e Pierre Curie em seu , N
, - : discussao em sala
além de participa- trabalho que culminou
. de aula durante uma
rem das atividades @~ em uma melhor com-
N . roda de conversa,
propostas, res- preensao do fenomeno .
C . possibilitou o desen-
ponderam a um da radioatividade e na , ,
. . volvimento de dife-
questionario ava- descoberta de dois ele- .
.. , , . , rentes modalidades
liativo apos as au- mentos quimicos (Ra- ,
. . A de conteudo.
las realizadas. . dio e Polonio).

Dentre os contetidos conceituais, foi possivel explorar um elemento im-
portante da transposicdo didatica, a analogia, presente em uma das cenas
do filme para explicar a radioatividade, de forma que os participantes pu-
deram reconhecer seus principais elementos, bem como os pontos posi-
tivos e negativos da utilizagdo dela. Quanto aos procedimentais, os licen-
ciandos apontaram diversos elementos interessantes do uso de filmes que
possibilitaram o tratamento de contetidos como busca, selecdao, compara-
cao, interpretacao e analise de informacoes, desencadeados por questoes
orientadoras de um relatorio, enviado aos estudantes antes de eles assis-
tirem ao filme. Em relacao aos atitudinais, com base na percepcao positi-
va das atividades avaliadas pelos licenciandos, foi possivel constatar al-
gum nivel de mudanca ou incorporacao de atitudes em relacao a maneira
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Fonte: Knelstrom Itd
de assistir ao filme e como utili-

za-lo, futuramente, enquanto re-
curso didatico.

Para este capitulo, os pesquisa-

dores revisitaram os resultados e

fizeram uma adequacao na sequ-

éncia didatica elaborada durantea

pesquisa, desenvolvida anterior-

mente em um curso de formacao inicial de professores, visando, agora,
atender professores e alunos que atuam no Ensino Médio.

Compreende-se que o cinema é um dos responsaveis pela construcao do
imaginario da sociedade a respeito da Ciéncia e dos cientistas, dissemi-
nando uma imagem publica amplamente compartilhada (Cunha; Giordan,
2009). Por esse motivo, discutir filmes de tema cientifico em sala de aula
significa, em primeiro lugar, confrontar diferentes concepcao de Nature-
za da Ciéncia (NdC).

De acordo com a literatura especializada, os filmes podem ser abordados
de forma que os contetidos ou temas sejam dinamicos e motivadores, es-
timulando didlogos com os conhecimentos cientificos, ao mesmo tempo
que sons, musicas, imagens, histdrias e os efeitos especiais estimulam os
sentidos e despertam a imaginacao (Santos; Pasini; Rudek, 2015). Segundo
Napolitano (2003), os filmes, ao conciliarem emocao e razao, podem con-
tribuir para transformar os alunos em espectadores mais criticos, desde
que a orientacao do professor permita que as discussoes fujam da esfera
do puro entretenimento.

O filme selecionado para as atividades da pesquisa,
e também para a proposta aqui descrita, é Radioac-
tive (2019). Dirigido por Marjane Satrapi, o enredo
se centra na carreira de Marie Curie (interpretada
por Rosamund Pike), uma das poucas pessoas na
histéria a receberem dois prémios Nobel. Apesar
das grandes dificuldades enfrentadas por ser mu-
lher no campo da Ciéencia e estrangeira vivendo na
Franca dos anos1890-1930, Curie fez contribuicoes

importantes ao estudo da radioatividade. Isso in-
Fonte: StudioCanal / Working Title
Films / Amazon Studios / Album
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clui a descoberta de dois novos elementos quimicos, o Radio e o Polonio,
em conjunto com seu marido, Pierre Curie (interpretado por Sam Riley).

b A4
a

A producao escolhida, frequentemente, utiliza diversos conceitos cientifi-
cos nas falas das personagens da narrativa, inclusive tentando explica-los
de alguma maneira.

Uma cena que se destaca nessa tentativa é aquela em que Marie explica o
que seria um elemento radioativo a esposa de Paul, que nao dispunha de
conhecimentos prévios para compreender tal conceito. Para isso, Marie,
no filme, adotou uma analogia que compara a radioatividade ao processo
de fermentacao para a producao de vinho.

Além disso, no filme, sdo mostrados diversos processos de laboratorio,
como a trituracao da pechblenda (composto quimico de uranita), para que
se pudesse isolar o Radio. Tais aspectos, assim como a presenca constante
do contexto da Primeira Guerra Mundial e dos efeitos da radioatividade no
corpo humano, seja no sentido de exposicao danosa, seja em suas aplica-
coes na Medicina, demonstra o potencial de explorar conteidos conceitu-
ais com base nas disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Historia.

Radioactive (2019)apresentaalgumas
das muitas dificuldades enfrentadas
por Marie na Ciéncia, um ambiente
considerado estritamente masculino.
Inclusive, para enfatizar tal aspec-
to, sdo feitos acréscimos na narrativa
que nao condizem com outras fontes
histéricas. Isso ocorre, por exemplo,
nacenaem que Gabriel Lippmann ex-

Fonte: Mj-bird
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pulsa Marie de seu laboratério, fato do qual ndo se tem registro (Santos;
Silva, 2021). Inclusive, as inconsisténcias historicas existentes devem ser
alvo de atencao e discussao. O filme também utiliza, constantemente, ce-
nas que mostram o futuro, buscando apresentar os efeitos dos trabalhos
de Marie e Pierre Curie. Entre essas cenas, podem-se destacar:

a bomba de oS testes nucleares o tratamento do o acidente de
Hiroshima (1945) em Nevada (1961) cancer,comra- Chernobyl (1986)
dioterapia

Fonte: Wikimedia Commons
Esses aspectos, se explorados adequadamente

em sala de aula, visando orientar os estudantes
na interacao com o filme, possibilitariam o de-
senvolvimento de procedimentos importantes
como aqueles ligados as habilidades analiticas e
de emissao de juizos, especialmente em relacao
a HFC e a abordagem CTS, além daqueles de ex-
pressao oral e escrita.

No campo da HFC, pode-se discutir a localizacao historica da Ci-
éncia e buscar desmistificar nocoes de Natureza da Ciéncia (NdC)
como aquelas associadas a questoes de genero.

Quanto aabordagem CTS, o foco pode-sedirigir aanalise dos efei-
tos positivos e negativos do desenvolvimento cientifico e questoes
relacionadas ao discurso politico, ao financiamento de pesquisas
e de aplicacOoes no mercado.

Também sobre a importancia da Ciéncia como dispositivo de ataque ou
defesa, durante periodos de guerra.

Além disso, permite explorar procedimentos que dizem respeito ao enten-
dimento de questoes conceituais. Por exemplo, em relacao ao uso de uma
analogia, € preciso reconhecer seus elementos, comparar com o conceito
aceito cientificamente, bem como apontar pontos positivos e negativos
(Tavano; Cortela, 2024).
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Considerando os aspectos anteriores do filme e de sua abordagem didati-
ca, é possivel, ainda, que sejam desenvolvidos contetdos atitudinais (Coll

et al., 1998; Pozo; Gomez-Crespo, 2009), tais como

_ &

mudancas de atitudes
em relacao a ques-
toes de género, como
0 reconhecimento e

a desconstrucao de

| &

o desenvolvimento

de uma atitude critica
em relacao ao desen-
volvimento cientifico

- %

e 0 respeito aos de-
mais colegas quanto
a apresentacao de di-
ferentes interpreta-
coes do filme (Tava-

\_

preconceitos, no; Cortela, 2024).

N\l N\

No que diz respeito ao preconceito de género, ha inimeras possibilidades
relacionadas ao trabalho da mulher e suas repercussoes na sociedade, por
exemplo.

Proposta

A partir da reestruturacao da sequéncia didatica da pesquisa mencionada,
0 que se propoe aqui € o planejamento de uma semana de aula a ser desen -
volvida junto a alunos e professores que atuam no primeiro ou segundo
ano do Ensino Médio. Em relacao aos conteuidos, apresentados a seguir,
propoe-se uma perspectiva multidisciplinar que envolva as disciplinas de
Fisica, Quimica, Biologia e Historia. Tal perspectiva diz respeito a abor-
dagem de determinados conteidos sem necessariamente haver uma in-
teracdo ou integracdo entre essas disciplinas, como ocorreria no caso da
interdisciplinaridade. Uma abordagem interdisciplinar pode também ser
indicada. No entanto, considerando o contexto de sala de aula, pode ser
mais complexo.

Para arealizacao das aulas, propoe-se a elaboracao conjunta das questoes
orientadoras por parte dos professores envolvidos, que instiguem os alu-
nos a analisarem o filme com uma perspectiva mais critica e interpreta-
tiva. Nesse sentido, Napolitano (2003) recomenda que seja fornecido um
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roteiro de analise aos estudantes, o que nao significa limitar a criatividade
dos participantes em interpretarem a obra, mas diz respeito a indicar pa-
rametros basicos de analise que contemplem os objetivos da atividade.

O Quadro 1 esquematiza uma possibilidade de exploracao de conteudos.

Quadro 1 — Possiveis conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais a se-
rem explorados nas disciplinas envolvidas

Fonte: Lucas Tavano.

Desenvolvimento sugerido

O desenvolvimento que se propoe aqui, sistematizado no Quadro 2 — fle-
xivel e adaptavel a cada contexto —, teria trés etapas: a primeira envolve o
planejamento das aulas da semana pelos professores das disciplinas en-
volvidas; a segunda diz respeito ao desenvolvimento das aulas propria-
mente ditas, que seriam finalizadas com uma roda de conversa, podendo
ser uma em cada disciplina, cada uma relativa as questoes especificas do
relatorio, ou apenas uma com todos os professores envolvidos; por fim, a
terceira etapa envolve a elaboracao de uma avaliacao.
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Quadro 2 — Desenvolvimento proposto para as atividades das disciplinas en-
volvidas. Fonte: Lucas Tavano.

Na etapa do planejamento, a escolha dos temas a serem abordados é fun-
damental ao desenvolvimento dos conteudos pretendidos. Cada discipli-
na pode ter um foco diferente, ou um mesmo tema central com algumas
variacoes, de acordo com as particularidades da disciplina. Entre os temas
orientadores que podem ser escolhidos estao elementos de abordagem CTS
e da HFC, bem como questoes de genero na Ciéncia e o papel do contexto
da Primeira Guerra Mundial, conforme explicitados no Quadro 3, naforma
de sugestoes.
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Quadro 3 — Sugestoes de cenas do filme Radioactive (2019) e os temas relacio-
nados. Fonte: Lucas Tavano.
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ApoOs a definicdo dos temas que serdo centrais nas aulas, recomenda-se
que os professores elaborem, conjuntamente, cerca de dez questoes a se-
rem respondidas pelos estudantes, em grupos, apds assistirem ao filme.
As questoes devem ser adequadas as tematicas selecionadas para cada dis-
ciplina e precisam ser disponibilizadas aos alunos antes dos mesmos as-
sistirem ao filme, visto que servirao para orientar as analises e a propria
interacdo com a obra. Além disso, tais questoes devem ter um viés mais
interpretativo e reflexivo, que estimulem a discussao, e nao apenas se li-
mitem aresumir oureproduzir o que foi assistido. As perguntas elaboradas
podem se centrar na interpretacdao de elementos do filme, mas também
devem permitir a ampliacdao das discussoes a partir de pesquisas feitas na
internet (ou em outros materiais), para o entendimento de aspectos con-
ceituais e historicos, assim como de inconsisténcias inerentes a eles.

Nao considerar o filme como uma reconstituicao verdadeira de eventos
historicos é uma posicdao importante a ser estimulada, instigando os alu-
Nnos a questionar e pesquisar.

Como exemplo, sao apresentadas a seguir algumas questoes elaboradas
pelos autores e que foram respondidas e discutidas pelos licenciandos:

Em um jantar com Pierre, Paul e sua esposa, Marie faz uso de uma analogia
para explicar o comportamento de elementos radioativos (19minogs). Sua ex-
plicacdo se encontra reproduzida a sequir: Marie: — “Sim, imagine uma uva se
esmagando, se fermentando e mudando o seu proprio ser. E se eu dissesse que,
enquanto a uva se transforma em vinho, libera uma poderosa onda de energia.
Um poder que faz as coisas acontecerem”. Comente, a partir de seu conheci-
mento e de pesquisas em outros materiais, a analogia com base no conceito de
radioatividade (e também o de decaimento radioativo), muito utilizado Marie
em outros trechos do filme. Busque evidenciar os elementos da analogia e com-
pard-los com o conceito que ela tenta explicar, destacando os pontos positivos
e 0s negativos (Tavano, 2023, p. 204).
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Il

Em uma das cenas do filme, a esposa de Paul, em um ato de raiva, afirma que
Marie Curie “[...] inventou um veneno que o mundo acha ser maravilhoso!”
(th1omini1gs), em tom de culpabilizacdo a Marie sobre os impactos sociais e de
satide derivados de suas descobertas. Ao contrdrio do que mostra o filme, Ma-
rie hunca reconheceu os perigos da radioatividade e, mesmo hoje, os estudos
laboratoriais e pertences pessoais do casal ainda sdo tdo radioativos que ndo
podem ser manuseados sem a protecdo adequada. Os restos mortais de ambos
foram transferidos para o Pantedo, em Paris, lacrados com um forro de chumbo
por causa da radioatividade. Seus trabalhos sdo mantidos em caixas forradas
de chumbo e aqueles que desejam consultd-los devem usar roupas de prote-
¢do. Como vocé entende os “efeitos colaterais” do desenvolvimento cientifico?
Quais as responsabilidades dos cientistas? (Tavano, 2023, p. 202).

O filme é baseado na vida de Marie Curie (Maria Salomea Sklodowska), fisica
e quimica polonesa e uma das pouquissimas pessoas a receberem mais de um
premio Nobel. No entanto, o primeiro Nobel que receberia em 1903, mencio-
nava apenas o nome de Pierre (mesmo que tenha sido um trabalho colaborati-
vo). A partir disso e de outras passagens, apresente duas cenas e discuta as difi-
culdades que Marie enfrentou por ser mulher no campo das Ciéncias (Tavano,
2023, p. 202).

Ofocodaprimeira éamodalidade conceitual, a ser abordada com base
no desenvolvimento de procedimentos ligados a analise da analogia.
A segunda e a terceira questdo exploram de forma mais especifica os
procedimentos relacionados a habilidades analiticas e de emissdo de
juizos, especialmente no que se refere a HEC e as relacoes CTS. Tam-
bém dizem respeito as atitudes de reconhecimento e desconstrucao
de preconceitos de género e o desenvolvimento de uma atitude cri-
tica em relacao ao desenvolvimento cientifico. Tais questoes, assim
como as demais elaboradas durante a pesquisa, podem auxiliar, mas
se deve levar em conta que foram elaboradas para um contexto de um
curso de Licenciatura em Fisica.
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Ainda na etapa do planejamento, é
fundamental que os professores se-
lecionem as cenas a serem exibi-
das na primeira aula como forma de
sensibilizar os estudantes aos temas
propostos. Essas cenas podem ser
aquelas aqui propostas, com o0s te-
mas relacionados, ou outras consi-
deradas mais apropriadas. De acor-
do com Moran (1995), a funcao de
sensibilizacdo, no uso didatico de
audiovisuais, diz respeito a insti-
gar a curiosidade, motivar para no-
VvOs assuntos, podendo aumentar o

Fonte: Wikimedia Commons interesse dos alunos em pesquisar,

aprofundarem-se, em saber mais. Para o autor, essa é a forma de utiliza-
cao considerada mais importante.

Ao exibir as cenas em sala de aula, na primeira aula de cada disciplina, é
preciso garantir que elas nao fiquem deslocadas do tema a ser aborda-
do, nem sejam exibidas sem discussao. Em um primeiro momento, 0 pro-
fessor pode exibir uma das cenas selecionadas e, em seguida, questionar
0s alunos acerca de suas interpretacoes. Assim, com base nas percepcoes
iniciais, o professor teria o papel de fazer perguntas e apontamentos que
fizessem o tema a ser discutido emergir das interacoes e fosse percebido
como relevante. O mesmo processo pode ocorrer para as demais cenas. NoO
caso de cenas relativas a conceitos, pode ser mais adequado serem cenas
que dizem respeito a temas estudados anteriormente, para que se possa
analisar como esses conceitos sao retratados no filme de maneira mais
informada.

Aofinal daprimeiraaula, recomenda-se que os alunosrecebam as questoes
a serem respondidas em grupos de até quatro integrantes e o professor so-
licite que eles assistam ao filme completo (extraclasse). Nesse momento,
o professor pode esclarecer davidas dos alunos relativas ao entendimento
das questoes e sobre como proceder com as pesquisas que possam Sser ne-
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cessarias, podendo envolver orientacoes a respeito de fontes de pesquisa.
Vale destacar que é mais interessante que se tenha um intervalo de uma
semana entre a primeira e a segunda aula de cada disciplina. Se for o caso
de uma disciplina ter aulas duplas, pode ser adequado iniciar a atividade
na segunda aula do primeiro par de aulas e finalizar na primeira aula do
segundo par. No entanto, tais particularidades serao definidas conforme
as possibilidades e a autonomia dos professores envolvidos.

Final da primeira aula
1 semana

intervalo

4

Recebem questoes ) Segunda aula

Assistem o filme extraclasse

Durante a segunda aula de cada dis-
ciplina, os professores terao o papel
de mediar a roda de conversa, que
sera pautada nas questoes respon-
didas pelos alunos. Para iniciar as
discussoes, o professor pode solici-
tar que um dos grupos inicie apre-
sentando suas consideracoes rela-
tivas a primeira questao. Apos isso,
recomenda-se que o professor ins-
tigue os demais grupos, que tam-
bém responderam a mesma questdo, a apresentarem suas perspectivas,
podendo corroborar com os apontamentos dos colegas, trazendo novos
elementos, ou nao, contendo discordancias.

Nesse sentido, € preciso que o professor garanta que todos possam expor
suas interpretacoes sem que sejam repreendidos pelos colegas. Entretan-
to, é evidente que, havendo algum apontamento desrespeitoso ou que fuja
dos objetivos pretendidos para as aulas, o professor deve intervir, seja fa-
zendo questionamentos, seja trazendo novas informacoes e possibilida-
des de interpretacdo que direcionem as tematicas de interesse.

No decorrer da roda de conversa, ¢ fundamental que o professor se atente
ao fato de os alunos utilizarem apenas o filme como fonte de conhecimen-
to. Tanto na primeiraaula, quanto na segunda, o professor deve questionar
o papel do filme como fonte de conhecimento em relacdo a possibilidade
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de reconstrucao historica e aspectos conceituais, bem como deve esti-
mular a realizacao de pesquisas para que se possa confrontar com aquilo
que o filme descreve. Apesar de ser um filme biografico ou histérico, que
busca reconstruir acontecimentos, as intencionalidades da producao e
as proprias limitacOes técnicas ndo possibilitam um resgate efetivo da
realidade passada.

Mesmo com essa limitacao, o filme como recurso didatico pode desen-
cadear discussoes extremamente relevantes. Por esse motivo, é necessa-
rio que, tanto as questoes orientadoras elaboradas, quanto a mediacao do
professor durante a roda de conversa, permitam que se ultrapassem os li-
mites do préprio filme para se reflitir acerca da realidade, partindo daquilo
que a obra problematiza. Nesse sentido, também é de grande importancia
proporcionar o estabelecimento de relacOes com casos mais atuais e que
podem ser de conhecimento dos estudantes ou estao presentes na midia,
tais como:

® a construcao de usinas nucleares
®» acidentes como o ocorrido com Césio-137, em Goiania, em 1987

®» e o armazenamento indevido de residuos radioativos, dentre outros.

Quadro 4 — Casos e estrategias que podem contribuir para a ampliacdo das
discussoes a partir do filme. Fonte: Lucas Tavano
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Apo0s arealizacao das discussoes, propoe-se a realizacao de uma avaliacao
em grupos em cada disciplina, a partir do foco escolhido para cada uma,
podendo ser uma sintese das discussoes realizadas ou sobre outros casos,
ampliando os debates do filme. Para essa avaliacao, especialmente para a
segunda proposta, recomenda-se que sejam elaboradas poucas perguntas
que permitam aos estudantes responderem sobre questoes conceituais,
inclusive relacionando com elementos do filme assistido, e permitam que
eles se posicionem acerca de questoes de relevancia social e ambiental.

Por exemplo, pode-se apresentar uma questao sobre a construcao de
uma usina nuclear, na qual os estudantes apresentariam argumentos a
respeito de sua viabilidade ou ndao, bem com possiveis efeitos positivos
e negativos. Entre esses argumentos, também pode se solicitar a expli-
citacao dos conceitos discutidos nas aulas, como forma de evidenciar a
construcao de argumentos bem informados.

Consideracoes finais

Ao final das aulas, espera-se que os conteidos conceituais, procedimen-
tais e atitudinais pretendidos possam ser desenvolvidos de forma satis-
fatoria, com base na adocao planejada e bem estruturada do filme Radio-
active (2019) como recurso didatico. O uso de tal recurso pode tornar as
atividades mais motivadoras e, assim, estimular a participacao efetiva dos
alunos em temas de relevancia social e ambiental, permeados pela abor-
dagem das relacoes CTS e da HFC.

Destaca-se a importancia de utilizar o filme de forma integrada aos obje-
tivos das aulas e nao apenas como forma de ilustrar conceitos ou “gastar”
tempo de aula. O filme pode desencadear reflexoes importantes em relacao
a producao cientifica e tecnologica, mesmo que, para isso, seja necessario
questionar aquilo que ele apresenta, com base em outras fontes. Um filme
tem potencial de ser um recurso muito motivador, como ja mencionado,
mas nao deve ser apenas o “filme pelo filme”, é preciso construir um tra-
tamento didatico bem fundamentado e critico.
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O ENSINO DE SELECAO
NATURAL NA EDUCACAO
BASICA: COMO A LINGUAGEM
PODE INFLUENCIAR O
PENSAMENTO?

Beatriz Ceschim, Matheus Ganiko-Dutra, Ana Maria de Andrade Caldeira

1. Introducao: Dificuldades para compreender
selecao natural

O ensino de evolucao pode ser desafiador devido as dificuldades que os
estudantes enfrentam para fazer coexistirem as préoprias compreensoes
com o conhecimento cientifico (ANDRADE et al., 2013; BARDAPURKAR,
2008; SEPULVEDA; EL-HANI, 2007). Eles podem apresentar dificulda-
des para compreender o processo de selecao natural (GREGORY, 2009)
e algumas razoes podem explicar o carater desafiador desse aprendiza-
do (COOPER, 2016):

® (1) em primeiro lugar, a selecao natural da maioria das espécies ocorre
em tempos e espacos que ‘“escapam’ da percepcao humana, inviabili-
zando a observacao direta do fenomeno;
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®» (2) em segundo lugar, a selecao natural tem algumas caracteristicas
que nao sado intuitivas a percepcao humana;

®» (3) o papel do “acaso” é muito importante na formacao de caracteris-
ticas dos seres vivos e aceitar que um processo tao complexo e capaz de
originar adaptacoes seja, em parte, causado pelo acaso ndo €, a primei-
ravista, algo que o estudante tenha facilidade para fazer;

» (4) alinguagem utilizada no discurso didatico, seja aquela empregada
nos textos ou na comunicacao do professor, tende a ser “enganadora”
e conduz a equivocos.

1.1 Por que a selecao natural n3o é intuitiva?

Referente ao segundo item supracitado, que trata de caracteristicas da se-
lecao natural que ndo sao intuitivas a percepcao humana, podemos citar
ao menos trées fatores dificultadores:

@ - Ascaracteristicas doprocessode selecio natural que diferem damaio-
ria dos processos com 0s quais 0 ser humano convive. Segundo Chi
(1992), podemos classificar processos em 1) procedimentos: alguém
segue uma sequéencia de acoes predeterminadas (como a atuacao pro-
posital humana); 2) eventos: sao dirigidos a objetivos e tém inicio e fim
delimitados (como um jogo de futebol); e 3) equilibracao: ndao teminicio
e fim, ndo é dirigido a objetivos e é constituido de interacées continuas.
A selecdo natural é classificada como um processo de “equilibracao”,
porém pode ser equivocadamente caracterizada como “procedimento”
ou “evento”.

@ - Orequisito de haver variabilidade prévia em uma popula¢do na qual
a selecao natural atue: por conceber o mundo por meio de relacoes di-
cotomicas e opostas (como dia versus noite, ou para cima versus para
baixo) (LAKOFF; JOHNSON, 1980), individuos tendem a pressupor que
ha dois tipos de organismos sobre os quais a selecao natural atuaria:
0 organismo adaptado e o organismo nao adaptado. Simplificando o
processo dessa forma, o resultado do processo seletivo seria o desapa-
recimento do organismo nao adaptado. Porém, sabe-se que a selecao
natural pode ocorrer sobre populacoes que exibem variacoes mais plu-
rais, que nao se subdividem em apenas dois subtipos (como variados
pesos, alturas, cores e desempenhos).
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®:-0 carater multifatorial das causas evolutivas (COOPER, 2016): a sele-
cao natural nao tem um Gnico agente causal ou uma forca externa, pois
decorre da dinamica de interacoes que ocorrem entre muitos fatores.
Por exemplo, podem estar envolvidos em uma narrativa de selecao na-
tural os fatores: variacao do potencial bidtico, variacoes nas fontes de
alimento, disponibilidade de parceiros sexuais e necessidade de cuida-
do parental. Em vez de conceber a selecao natural como um processo
que emerge das interacoes entre 0s seres vivos e 0 ambiente, muitas
vezes, 0 processo é concebido como a modificacao dirigida que o am-
biente exerce sobre 0s seres vVivos.

Pode-se dizer, portanto, que a epistemologia referente a biologia evoluti-
va € caraterizada como contra-intuitiva.

1.2 Por que caracterizar a selecao natural corretamente é
necessario a compreensao?

Ha uma tendéncia de tornar antagonicas as teorias de Jean Lamarck
(1744-1829) e Charles Darwin (1809-1882), como se os feitos de La-
marck fossem apenas erros e os escritos de Darwin estivessem todos
corroborados pela Ciéncia contemporanea. No entanto, a contribuicao
darwiniana que permanece sendo amplamente aceita pela comunidade
cientifica é, principalmente, a selecao natural. Parte do que Darwin pro-
punha é, hoje, rejeitado pela Ciéncia como, por exemplo, suas explica-
coes para a heranca e a origem de tracos evolutivos, fundamentadas na
transmissao de caracteres adquiridos.

Estamos tratando brevemente as ideias dos cientistas que deram origem
a teoria evolutiva, pois, muitas vezes, os estudantes repetem as mesmas
explicacoes, criando compreensoes mistas de selecao natural e “lei do uso
e desuso” ou “heranca de caracteres adquiridos”, como o proprio Darwin
fez. Nesses casos, atualizados por conceitos de genética, os estudantes
afirmam, por exemplo, que mutacoes (conceito contemporaneo) podem
surgir de forma dirigida (como nalei do uso e desuso), para atender as de-
mandas do organismo (CESCHIM, 2017).
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Nesse ponto, é necessario destacar que o papel do acaso é parte necessa-
ria a compreensao do estudante. Quando tratamos de uma nova sequéncia
de DNA que surge e pode contribuir para originar uma nova caracteristica
viva, estamos falando de uma sequéncia de bases nitrogenadas que se for-
mou sem propositos, sem qualquer relacao com o desempenho que essa
caracteristica teria. Poderiamos utilizar a palavra contingéncia para evitar
os significados indesejados que a palavra “acaso” tem, uma vez que nao é
“qualquer coisa” que acontecera em uma mutacao: sao somente algumas
bases nitrogenadas que poderdo sofrer alteracoes espacialmente e tem-
poralmente situadas, ou seja, as possibilidades sao finitas.

Como pontuamos anteriormente, a construcao de um conhecimento de
evolucao bioldgica enfrenta a dificuldade de tomar as contingéncias como
parte do processo, pois 0s estudantes tendem a discordar que resultados
adaptativos poderiam surgir de interacdes que se devem, em parte, a ale-
atoriedade (COOPER, 2016). Uma vez que o pensamento evolutivo requer
tomar como pressuposto que a origem de inovacgoes evolutivas ocorre de
forma contingente, precisamos tomar essa habilidade do pensamento
como um importante ponto a ser observado no ensino de evolucao. Pro-
pomo-nos a analisar justamente esse aspecto, pois a compreensao pode
ser dificultada por alguns fatores, dentre eles alinguagem utilizada na co-
municacao do conhecimento cientifico.

1.3 Consideracoes acerca da linguagem didatica e o ensi-
no de evolucao

A linguagem utilizada para expressar conceitos evolutivos pode estar li-
gada ao estimulo de alguns equivocos (CESCHIM; GANIKO-DUTRA; CAL-
DEIRA, 2020). Por exemplo, a propria palavra “evolucao” tem uma cono-
tacao de melhoramento, progresso ou avanc¢o no cotidiano enquanto no
contexto cientifico de “evolucao biologica”, o significado € de “descen-
déncia com modificacdao”, ou seja, no emprego cientifico da palavra, nao
se trata de melhorar, mas mudar.

Outras questoes referentes a linguagem se colocam, como a utilizacao do
termo “selecao natural” na forma de verbos ou em conjunto com outros
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verbos, em frases como “o0s organismos foram selecionados” ou “a evo-
lucao seleciona os organismos”, ou ‘“‘a selecao favoreceu” ou ‘“a selecao
atua”. Enquanto verbo, a selecao ganha conotacao de acao, deslocando a
categoria de processo de “equilibracao” anteriormente citada para a cate-
goria de “evento” ou “procedimento”. Por meio do desvio de significado
que ocorre, a selecao natural passa a ser compreendida com caracteristi-
cas equivocadas, tais como: ter inicio e fim, ter resultado conhecido pre-
viamente ou ser dirigida a objetivos. NesSes casos, como pontua Gregory
(2009), a selecao natural é tomada como um agente ativo que se guia por
decisoes ou “faz escolhas”.

E importante observar composicoes frasais que sdo construidas para er
pressar processos evolutivos, uma vez que o uso da preposicao ‘“‘para”
com conotacao evolutiva pode também conduzir a visoes de que a evolucao
ocorre de forma dirigida, conduzida A um suposto melhoramento. Muitas
vezes, no emprego da preposicao “para”’, indicamos objetivos propositais
humanos, como na frase: “Vou ao mercado para fazer compras”. E dife-
rente do uso da preposicao com o significado de localiza¢dao, como na frase
“Vou para o mercado”. Na Biologia, as duas formas (significado de obje-
tivo/proposito e significado de localizacao) da preposicao ocorrem, sendo
somente a primeira uma utilizacao problematica (conotacao de proposi-
to). Veja nos exemplos a seguir o emprego dos dois significados:

Exemplo 1: A girafa, por viver em
lugares onde o solo ¢ invariavel-
mente seco e sem capim, foi obri-
gada a comer folhas e brotos no
alto das arvores, sendo forcada,
continuamente, a se esticar para
cima (LOPES; ROSSO, 2020,p.67).

Exemplo 2: Um exemplo é obser-
vado nas asas de aves e insetos:
ambas sao estruturas adaptadas
aovoo, comamplasuperficie para
sustentacao no ar (AMABIS et al.,
2020, p. 42).

Exemplo 3: [...] os pés humanos sdo proporcionalmente mais longos e
mais curvos que os dos macacos; por isso, sao mais eficientes para su-
portar o corpo na postura ereta (AMABIS et al., 2020, p. 122)
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No exemplo 1, consideramos que a preposicao ‘“‘para” e utilizada de for-
ma adequada, pois tem significado de localizacdo (para cima). Porém, nos
exemplos 2 e 3, a preposicao é empregada com o significado de objetivo,
direcdo ou proposito (exemplo 2: as asas tém ampla superficie com o ob-
jetivo de sustentar o animal no ar; exemplo 3: 0s pés mais longos e curvos
tém o objetivo de suportar o corpo na postura ereta). Como pontua Gre-
gory (2009), podemos dizer que ocorrem “atalhos” da linguagem nesses
casos. O que estamos pontuando é aimportancia de tais atalhos como fon-
te de equivocos a compreensao de estudantes que ouvem ou leem as frases
estruturadas desse modo. Consideramos que, ao ler que as caracteristicas
tém o objetivo de promover maior desempenho ao organismo, o estudante
possa compreender que a origem dessa caracteristica possa ser explicada
pelo efeito que ela desempenha.

Em termos avaliativos, quando os estudantes fornecem explicacoes evo-
lutivas a manutencao de uma caracteristica utilizando a palavra para, o
professor deve investigar qual é o sentido subjacente: atribuicao de pro-
posito ou apenas um atalho para uma explicacao a partir da selecdo na-
tural. Para isso, é possivel solicitar explicacoes adicionais aos estudantes
a fim de identificar se se trata de um pensamento fundamentado em de-
sign ou atribuicao de funcao por selecao natural (KAMPOURAKIS, 2020).
Pensando as distorcoes conceituais que os estudantes podem formar na
interacdo com a linguagem didatica, observamos a utilizacao imprecisa
de um termo no contexto da evolucdo bioldgica: o termo “pressao”. Uti-
lizada enquanto substantivo e enquanto verbo (“pressionar”), a palavra é
empregada no discurso didatico e temos como hipotese que o uso do ter-
mo pode ser enganador a compreensao da selecdo natural. Nesse sentido,
passaremos a explorar adiante exemplos de trechos de livros didaticos do
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) que fazem uso do termo com
conotacao evolutiva.

1.4, O termo “pressao”’ na linguagem didatica em livros

Em um dos materiais do PNLD-2021, os autores explicam os fatores evo-
lutivos e inserem a pressao seletiva nesse contexto descritivo consideran-
do-a um fator do ambiente: ‘“Esse processo, denominado selecao natural,
envolve os seguintes elementos: [...] Ocorréncia de algum aspecto do am-
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biente (pressao seletiva) que provoca diferencas de sobrevivéncia e/ou de
reproducao dos individuos que apresentam uma variante da caracteristica
[...] (MORTIMER et al., 2020, p. 21)”. A pressao seletiva tratada como um
fator ambiental é explicada mais adiante no mesmo livro: “Nao sao apenas
os fatores abioticos (fisicos e quimicos) que atuam como pressao seletiva.
Duas (ou mais) espécies que interagem podem afetar a evolucdao uma da
outra de forma reciproca. [...] (MORTIMER et al., 2020, p. 27)”.

No trecho que segue, o material reitera como as “pressoes seletivas” sig-
nificam o mesmo que a influéncia do ambiente, ao dizer que: “As analo-
gias evoluiram de forma independente nos organismos: seres vivos que
habitavam ambientes parecidos ou submetidos a pressoes seletivas seme-
lhantes desenvolveram estruturas semelhantes. As analogias evidenciam
como o ambiente pode atuar de forma similar sobre estruturas distintas.
[...] (MORTIMER et al., 2020, p. 25).”

Em outros materiais, as pressoes sdo tratadas igualmente como influ-
éncias do ambiente e se pode dizer que funcionam como limitacoes ou
restricoes as quais os seres vivos estdao submetidos:

“Evidéncias indicam que as mudancas nos habitos alimentares dos
hominideos ndao foram ao acaso, mas ocorreram devido a pressoes
ambientais, como as mudancas na paisagem africana, as quais po-
dem ter limitado a disponibilidade de alimentos de origem vegetal”
(SANTOS et al., 2020, p. 66).

“As diferencas genéticas entre seres humanos e chimpanzés podem
ser explicadas pelas diferentes pressoes seletivas a que estiveram sub-
metidos nossos ancestrais e os ancestrais dos chimpanzés, desde a
divergéncia entre as linhagens humana e dos chimpanzés, que teria
ocorrido entre 7 Ma e 8 Ma (milhoes de anos atras) [...] (AMABIS et
al., 2020, p.123).”

‘‘Ha muitas evidéncias de que acées como caca e pesca, poluicao, des-
truicdo de ambientes naturais e insercao de espécies exdticas tém im-
pactos na biodiversidade, alterando as pressoes seletivas que vigoram
nos ambientes afetados (THOMPSON et al., 2020, p. 122).”
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Ha um emprego especifico do termo “pressdao” que consideramos o mais
preocupante do ponto de vista do potencial enganador que ele pode ter
para a compreensao dos estudantes: inserir o termo em uma composicao
frasal que permita significar que a pressao causou uma mudanca evoluti-
va (como se um fator ambiental induzisse a uma alteracao dirigida no ser
vivo). Podemos ver exemplos nos trechos a seguir retirados também dos
livros do PNLD-2021.

“Na linhagem humana, as pressoes seletivas levaram a adaptacoes na
dieta, ao bipedalismo, a fala e ao raciocinio 16gico, entre outras (AMA -
BIS et al., 2020, p. 123).”

“Acredita-se que as pressoes seletivas que atuaram sobre os australo-
pitecos nas savanas abertas levaram ao aparecimento de novas linha-
gens de hominideos [...] (AMABIS et al., 2020, p. 126).”

“Ao longo de sua evolucao, os australopitecineos e os humanos foram
se diversificando, aparentemente como resposta a pressoes seletivas
impostas pelos diferentes ambientes que foram sendo colonizados (LO-
PES; ROSSO, 2020, p. 93).”

‘“Asas de mamiferos [...] de aves e de insetos, como a borboleta [...], sao
consideradas analogias. Apesar de ndo terem origem em um ancestral
comum, essas estruturas desses animais desenvolveram-se em respos-
ta a pressoes seletivas semelhantes (MORTIMER et al., 2020, p. 26).”

E possivel identificar que os trechos podem permitir conclusées como
‘“adaptacoes na dieta humana foram causadas por pressoes seletivas” ou
que “pressoes seletivas originaram asas de mamiferos, aves e insetos”.
Trata-se de uma forma de expressar o conhecimento que pode ser fonte
de incompreensoes.

2.0 problema, a pergunta e o objetivo de pesquisa

Tomando como problematico o emprego do termo “pressao” no discurso
didatico ao ensino de evolucao biologica, temos como hipdtese que pro-
fessores em formacado possam também fazer uso de tal forma de expres-
sdo. A importancia desse uso esta na replicacdo de ideias provenientes de
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equivocos causados pela palavra “pressao” para os futuros estudantes de
tais iminentes professores. Para responder a hipotese, foi organizada uma
investigacdo que respondesse a pergunta: como professores em forma-
cdo utilizam o termo “pressdao” com conotacdo evolutiva? Sendo assim,
consideramos que o objetivo da presente pesquisa é identificar se o termo
“pressao” é utilizado por professores em formacao e, se sim, descrever o
significado empregado com o termo quando os participantes explicam fe-
nomenos evolutivos.

3. Metodologia

A partir de uma pesquisa qualitativa, um grupo focal cuja dimensao foi de
15 participantes foi constituido em uma Universidade Estadual do Estado
de Sao Paulo. Os integrantes foram graduandos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas. A dinamica do grupo focal foi mediada por per-
guntas sobre como os graduandos conceituavam ‘“evolucao” e “selecao
natural”. Para isso, eles foram convidados a interpretar alguns exemplos
evolutivos. Ao longo dos encontros desse grupo focal (10 encontros no to-
tal), os estudantes puderam ler e discutir um texto que tratava de fatores
que constituem e descrevem o processo evolutivo por meio de selecao na-
tural (COOPER, 2016).

Quando os participantes mencionavam o termo ‘“‘pressao’” e suas varia-
coes com diferentes afixos (por exemplo: “pressiona”, “pressionava”),
pediamos para cada integrante explicitar o que queria dizer com a fra-
se. Consideramos que, por meio desse processo metacognitivo, tenha sido
possivel acessar algumas formas de utilizacOes e alguns significados de
tais empregos na linguagem de professores em formacao.

O texto supracitado (COOPER, 2016) foi utilizado com o intuito de funda-
mentar a discussao referente ao emprego do termo “pressao’”. Todos os
participantes foram convidados a leitura e a discussao do texto, que tra-
tava explicitamente de problemas causados pela imprecisao da linguagem
no ensino de evolucao e discutia como a selecao natural precisa ser carac-
terizada como um processo emergente, resultante de interacoes de varios
fatores simultaneos.

Os audios dos encontros foram transcritos e, posteriormente, classifica-
dos. No que se refere a analise dos dados, foi possivel fazer categorizacoes
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por meio da Analise de Conteido (BARDIN, 2011). Inicialmente, o radical
“press” foi buscado nos textos de audios transcritos, com o objetivo de
localizar os elementos (frases) a serem analisados. As frases foram sina-
lizadas e uma leitura prévia foi feita. Posteriormente, ocorreram leituras
que permitiram a emergencia de categorias a partir dos dados.

/, Resultados e Discussao

Quanto ao objetivo de pesquisa, foi possivel obter uma resposta afirma-
tiva, pois os professores em formacao utilizam, sim, o termo pressao em
seu discurso. Foi possivel observar nove mencoées nas quais os participan-
tes tratam do fator pressao relacionado a influéncias ambientais, corro-
borando o emprego que também é feito no discurso didatico de livros do
PNLD. Um exemplo pode ser observado na fala de um participante: “A2: A
pressdo é [...] seila, condicdes ambientais, fisico-quimicas, ecologicas”.

Observamos, ainda, trés mencoes nas quais os estudantes tratam a pres-
sao como uma influéncia de conotacdo negativa, que submetera os orga-
nismos a um processo desafiador (alguns mencionam falta de recursos ou
predacao), como se pode observar em A2: “Eu acho que se liga mais com
prejudicar. Que ia ter uma consequeéencia, mas a gente sempre pensava mais
negativamente. Eu pensava que ia diminuir a populacao. Que ia afunilar a
populacao [...]. Algo que ia aumentar a mortalidade”. Nesse aspecto, tam-
bém podemos indicar que os livros didaticos fazem um emprego seme-
lhante ao dos participantes da pesquisa.

Constatamos nos resultados que trés mencoes indicam que a pressao é um
sinonimo para a selecao natural, enquanto duas mencoes tratam a pressao
como um sindnimo para uma ‘“forca”. Observamos que alguns estudantes
entendem que a pressao modifica evolutivamente os seres vivos (hipotese
dessa pesquisa), como € possivel observar em:

A3: “Vai ser essa pressao. Vai ser essa pressao no genotipo e ela tem
essa capacidade de mudar”.

A1: “A pressao é todos os fatores que proporcionam os individuos a se
modificar”.

De forma semelhante, Nehm, Rector e Ha (2010) identificaram que estu-
dantes de graduacdo em Ciéncias Biologicas utilizavam o termo para indi-
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car que: (i) apressao leva ao surgimento de uma necessidade que levaria os
Oorganismos as se adaptarem; e (ii) a pressao induz variacoes ou mutacoes
que leva os organismos a se adaptarem. Ambas as explicacoes sao con-
sideradas inadequadas pelos autores. O uso adequado do termo pressao
estaria relacionado ao componente da reproducao diferencial, como uma
das trés condicoes ao processo de selecao natural, além de variabilidade e
heranca (NEHM; RECTOR; HA, 2010).

Depois da leitura do texto indicado (COOPER, 2016), alguns alunos decla-
raram ser contra o uso do termo “pressao”’ e afirmam que a selecao natu-
ral resulta de um processo multifatorial e ndo so6 por meio de um fator que
poderia ser reduzido ao termo “pressao’.

A/: “A gente esta querendo falar a pressao como sendo um tnico fator,
s que sdo varios fatores”.

As: “Entdo, assim, vamos 1a no camundongo. Qual que é a pressao? Ah,
é 0 conjunto areia mais a coruja, mas a cor dele também faz parte da
interacao”. [Na fala, o aluno se referia a um exemplo discutido no tex-
to, no qual o camundongo realizaria o processo de camuflagem em um

/ chao de areia, sofrendo o risco de ser predado por corujas].

No quadro a seguir, é possivel identificar as categorias originadas por meio
da Analise de Contetdo, realizada a partir do texto dos audios transcritos.

Quadro 1. Categorias de concep¢oes dos participantes do grupo focal originadas
a partir da andlise dos dados.

\

e

Categorias Frequencia de mencao
Pressao se refere a fatores ambientais 0

A selecao natural é multifatorial

A pressdo tem conota¢ao negativa
Pressdo é um sinonimo de selecao natural
Pressdao é um sinonimo de forca

Pressao modifica evolutivamente os seres vivos
Pressao é falta de recursos
Pressao é predacao

= = N N N W W Ul

Pressao é reducao do namero populacional

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Seriamnecessariasoutrasinvestigacoesparaidentificarseoestudodecon-
tetidos que se referem explicitamente a selecao natural como um processo
de causacao multifatorial pode contribuir a compreensao dos professores
em formacao. Nao foi feita uma coleta de dados sistematizada para avaliar
se cada um dos participantes teve contribuicoes da discussao para as pro-
prias concepcoes. Porém, como alguns participantes passaram a indicar
uma nova conviccao — que seria a de nao utilizar o termo “pressao” em
suas frases, justificando que sao as interacoes de multiplos aspectos que
explicam a selecao natural —, podemos inferir que houve influéncia posi-
tiva da leitura do texto de Cooper (2016) nos encontros do grupo focal.

5 Consideracoes finais

Nossos resultados apontam que o emprego do termo “pressao”’ pelos pro-
fessores em formacao pode ser enganoso, assim como o uso realizado nos
livros didaticos do PNLD. Como a selecao natural resulta de um processo
originado a partir da interacao entre varios fatores, torna-se equivocado
centralizar o processo no termo. Ainda que seja somente uma forma de
discursar e ndo de pensar, quando se trata do discurso didatico, as esco-
lhas precisam ser precisas para nao se tornarem fonte de novos equivocos
aos estudantes.

Consideramos que o principal equivoco relacionado ao uso do termo pres-
sdao esteja na ideia de que fatores ambientais ou a selecao natural podem
induzirinovacoesdirigidas nos seresvivos, por meio de demandas circuns-
tanciais. Porém, também podemos considerar que tratar explicitamente
de como é utilizada a linguagem para expressar o contetdo evolutivo pode
favorecer a metacognicao e a escolha mais assertiva de discursos. Neste
trabalho, pudemos observar que aleitura de um texto que discutia o carater
multifatorial das interacoes da selecao natural favoreceu a compreensao
e a expressao de alguns graduandos. Mais estudos se tornam necessarios
para determinar como podemos contribuir com professores em formacao,
no que diz respeito ao ensino de evolucao, para que possam compreender
o carater contingente envolvido na origem de inovacdes evolutivas.
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BRINCANDO E CONHECENDO
AS CULTURAS AFRICANAS

E AFRO-BRASILEIRAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Camila Alves Negrao, Denise Aparecida Corréa, Fernanda Rossi

Introducao

Este capitulo tem a finalidade de compartilhar uma sequéncia didatico-
-pedagdgica realizada no contexto da Educacdo Infantil, que buscou pro-
mover vivéncias ludicas em dialogo com conhecimentos das culturas afri-
canas e afro-brasileiras e da corporeidade.

Ele é fruto da pesquisa de dissertacdao de mestrado intitulada “Brincando,
conhecendo e valorizando a cultura de matriz afro-brasileira na Educacao
Infantil”, desenvolvidajunto ao Programa de Pés-graduacdo em Docéncia
paraa Educacao Basica/PPGDEB — Mestrado Profissional, da Faculdade de
Ciencias, da Unesp/Bauru, defendida no ano de 2024 (Negrao, 2024).

A pesquisa (incluindo a divulgacdao de imagens das criancas) foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Cién-
cias da Unesp Bauru — Parecer n° 5.738.322.
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A pesquisa de campo envolveu o desenvolvimento de uma sequéncia dida-
tica com criancas entre quatro e cinco anos de idade, de uma escola pu-
blica de Educacao Infantil da rede municipal de ensino de uma cidade do
interior de Sao Paulo.

Partimos da concepcao de crianca como um ser em movimento intencio-
nal; com a potencialidade de explorar o espaco ao seu redor; vivenciar ex-
periéncias, sensacoes e construir suas percepcoes, sentimentos e acoes por
meio das diferentes manifestacoes corporais ludicas.

Na Educacao Infantil, ocorre o primeiro contato da crianca com processos
educativos no contexto escolar, no qual ela sente, age e se expressa, apren-
de e se desenvolve. Assim, essa etapa educacional exerce funcao impres-
cindivel na formacao da crianca, configurando-se como espaco potencial
de enfrentamento a discriminacoes e preconceitos.

Com a implementacao da Lei n.© 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (altera-
da pelalein.® 11.645, de 10 de marco de 2008), tornou-se obrigatério, nas
escolas publicas e privadas, o ensino da Historia e Cultura Africana, Afro-
-Brasileira e indigena (Brasil, 2008).

A citada regulamentacao significou o reconhecimento da luta dos povos
indigenas e do movimento negro, da valorizacao de suas historias e ine-
gavel contribuicao na constituicao cultural, artistica e simbdlica do Bra-
sil. No entanto, ainda ha um longo caminho a se percorrer para que haja
justica social e direitos equanimes, o que requer processos educativos que
provoquem mudancas nos discursos e raciocinios em relacao a populacao
afro-brasileira, possibilitando que:

[...] se conheca a histdria e a cultura apresentadas desmistificando as
ideias “folcloricas” que asociedade apresenta deste povo. A formacomo
as midias apresentam fatos, dados ou informacoes sobre a histéria des-
tes povos no Brasil, na maioria das vezes, desconsidera suas producoes
artistico-culturais, as praticas religiosas ou outras que lhes outorgam
o direito de serem chamados de afrodescendentes ou indigenas (Bolo-
\ nhezi; Eskildsem, 2020, p. 122).

Em concordancia com as autoras, pretendemos contribuir para romper
com concepcoes folclorizadas dos povos africanos atreladas a ideologia da
monocultura. Assim, recorremos a expressao ‘“culturas africanas e afro-
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-brasileiras” no plural, com o proposito de ressaltar o continente africa-
no como diverso, extenso, com sua multiplicidade de povos, territorios e
linguas, que constituiram o Brasil com referenciais culturais diversos na
arte, na danca, na literatura e, também, nos jogos e brincadeiras.

O brincar perpassou todo o percurso desenvolvido buscando privilegiar a
Educacao Infantil como importante etapa da educacao basica para abordar
0s conhecimentos sobre as culturas africanas e afro-brasileiras por meio
da ludicidade, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DNCEI), em seu artigo 8.9, ao ressaltar que as
instituicoes de Educacao Infantil devem assegurar:

“Oreconhecimento,avalorizacao, orespeitoeainteracaodascriancascom
as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate
ao racismo e a discriminacao” (Brasil, 2010, p. 21).

Ressalta o Plano Nacional de implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana para o qual:

O papel da educacao infantil é significativo para o desenvolvimento hu-
mano, para a formacao da personalidade, para a construcao da inteligen-
cia e para a aprendizagem. Os espacos coletivos educacionais, nos primei-
ros anos de vida, sao espacos privilegiados para promover a eliminacao de
qualguer forma de preconceito, racismo e discriminacao racial. Isso faz
com que as criancas, desde muito pequenas, compreendam e se envolvam
conscientemente em acoes que conhecam, reconhecam e valorizem a im-
portancia dos diferentes grupos étnico-raciais para a historia e a cultura
brasileira (Brasil, 2013, p. 48-49).

Nao podemos esquecer que, de acordo com Gomes (2003a, p. 172):

“O olhar lancado sobre 0 negro e sua cultura, na escola, tanto pode va-
lorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discri-

mina-Ilas, segrega-las e até mesmo nega-las”.
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Como sinalizam Candau e Russo (2010), a valorizacao das culturas afro-
-brasileiras ainda é pouco discutida e difundida na escola, tendo pouca ou
nenhuma centralidade nas a¢oes pedagogicas.

Em pesquisa realizada com criancas pequenas em uma escola de educacao
infantil, Motta e Paula (2019) constataram a dificuldade de a Uinica aluna
negra ser plenamente aceita e enturmada entre as demais criancas nao
negras que, quando nao a excluiam das brincadeiras, monopolizavam os
brinquedos e os retiravam das maos dela. As autoras refletem que:

Sem davida, entre as criancas havia a percepcao das diferentes cores — es-
pecialmente a preta — na construcao dos sujeitos. Como consequéncia,
havia ainda uma repeticao/reproducao interpretativa da percepcao de que
ser negro trazia consigo a perda de direitos humanos essenciais e, sendo o
sujeito uma crianca, o direito de brincar. Pode-se depreender das obser-
vacoes que as questdes ligadas a pele e ao cabelo sao especialmente perce-
bidas pelas criancas como marcadores de cor/raca (p. 11).

Nesse sentido, discutir a valorizacao da pluralidade cultural e da diversi-
dade no contexto escolar coloca aos(as) professores(as) o desafio e a tare-
fa de enfatizar a corporeidade, como ressalta Gomes (2003a), pois profes-
sores(as) e alunos(as) mobilizam, cotidianamente, seus proprios corpos
no ato de educar, lidando com suas exposicoes e, a0 mesmo tempo, com o
corpo do outro.

Consideramos, assim, que o corpo é nossa forma de ser no mundo, mar-
cador da identidade pessoal e social e a forma pela qual a crianca apreende
o mundo e por ele também apreende hierarquias, constroi e desconstroi
marcadores sociais da diferenca e, especialmente por meio do brincar, es-
tabelece relacOes com seus pares, significando e ressignificando constan-
temente suas experiéncias corporais. Portanto, buscamos nesta sequéncia
didatico-pedagdgica, as interlocucdes entre corpo, infancia e as relagoes
étnico-raciais como propulsoras de praxis pedagoégicas antirracistas na
Educacao Infantil.
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Propoem as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais o objetivo de divulgacdo e producdo de conhecimentos,
bem como de atitudes, posturas e valores que visem promover a educacao
voltada a pluralidade étnico-racial, ao respeito aos direitos legais e a valo-
rizacao de identidade, na busca da consolidacao da democracia brasileira.
E para a conducao das acoes pedagogicas em ambito escolar, as Diretrizes
enfatizam, como principios filoséficos e pedagogicos, a consciéncia poli-
tica e histdrica da diversidade; o fortalecimento de identidades raciais e os
direitos e as acoes educativas de combate ao racismo e a discriminacoes
(Brasil, 2004).

Nossa perspectiva de praxis esta ancorada em Paulo Freire (1987), pois,
entendida como uma acao dialégica e indissociavel entre o pensar e o agir,
buscou a transformacao social por meio da realidade concreta das crian-
cas, vislumbrando valorizacao, conhecimento e reconhecimento do brin-
car com referenciais das culturas africanas e afro-brasileiras e foi organi-
zada em trés eixos tematicos:

D “Meu corpo sou eu”’, com o objetivo de perceber-se como ser cor-
poral.

DD “Meu corpo e o outro”, tendo como objetivo perceber as diferen-
cas em relacao ao outro e respeita-las.

D “Brincando e aprendendo, uma viagem pelas culturas africanas
e afro-brasileiras”, com o objetivo de conhecer e valorizar essas
culturas por meio da vivencia de jogos, brinquedos e brincadeiras.

Como nos convocam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacoes Etnico-raciais (Brasil, 2004), é urgente o desenvolvimento
da consciéncia politica e histérica da diversidade brasileira, compreen-
dendo e valorizando as culturas africanas e afro-brasileiras que compoem
a nossa sociedade (Rodrigues, 2024).
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DESENVOLVIMENTO

TEMA 1: MEU CORPO SOU EU

OBJETIVO GERAL: PERCEBER-SE COMO SER CORPORAL.

CAIXA SURPRESA: SOU ASSIM

Objetivos:

Possibilitar as criancas seidentificarem, perceberem-se e observarem suas
proprias caracteristicas; sentirem-se valorizadas e reconhecidas enquan-
to sujeitos; enxergarem-se a si proprios como parte de um grupo.

Imagem 1. Fonte: Acervo de Fernanda Rosst.

Desenvolvimento:

Inicialmente, a professora fez uma
roda de conversa utilizando o re-
curso da caixa-surpresa e explicou
as criancas que dentro dela encon-
trariam a pessoa mais importante
da turma e nao podiam contar ao/a
amigo/a quem &, até que todas as
criancas experimentassem olhar a
calxa-surpresa.

A caixa tem um espelho e 0 proposi-
to € que cada crianca, ao se ver como
a pessoa mais importante, sinta-
-se acolhida e representada em sua
identidade.

Em seguida, cada criancafoiincen-
tivada a relatar quem era a pessoa
que ela viu dentro da caixa e des-
crever suas caracteristicas. Para fi-
nalizar, as criancas foram convi-
dadas a fazerem seu autorretrato.
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BRINCADEIRA CANTADA - SI MAMA KAA
Objetivos:

Conhecer uma brincadeira cantada originaria da Tanzania, pais do con-
tinente africano; conhecer algumas palavras da lingua Suaili, idioma ofi-
cial da Tanzania, e se expressar conforme os significados das palavras que
compoem a letra da musica.

Desenvolvimento:

A professora iniciou com uma roda de conversa na qual mostrou o mapa
do continente africano para que as criancas observassem a localizacao do
pais de origem no continente africano e, em seguida, explicou paraaelas o
significado das palavras na lingua Suaili: Simama (ficar em pé) kaa (abai-
xar) / Simama (ficar em pé) kaa (abaixar) Ruka ruka ruka (pular pular) /
Simama (ficar em pé) Kaa (abaixar)

Tembea (andar) Kimbia (correr) / Tembea (andar) kimbia (correr);

Em seguida, as criancas foram incentivadas a se expressar conforme a le-
tra da musica.

MODELANDO
Objetivos:

Identificar e reconhecer o préprio corpo, re-
conhecer suas preferéncias e as de seus co-
legas, estimular a criatividade e o protago-
nismo infantil.

Desenvolvimento:

A Professora propos a leitura do livro A pele
que eu tenho, da autora Bell Hooks (Boita-
ta, 2022). Apods a leitura, houve o didlogo so-
bre o que foi compreendido da historia e, em
seguida, foi distribuida massinha colorida
para as criancas fazerem uma escultura de si
proprias. No final da atividade, fez-se uma
exposicao com as producoes artisticas.
Imagem 2.

Fonte: Acervo de Fernanda Rossi.
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O titulo da exposicao pode ser definido com as criancas, ouvindo suas opi-
nioes. Para finalizar esse tema, a roda de conversa abordou sobre como foi
se reconhecer e brincar da maneira proposta.

TEMA 2: MEU CORPO E O OUTRO

OBJETIVO GERAL: PERCEBER AS DIFERENCAS EM RELACAO AO/A OU-
TRO/A E RESPEITA-LAS.

TONS DE AFETO E EMPATIA

Objetivos:

Respeitar as diferencas, desenvolver empatia e respeito, reconhecer e va-
lorizar a diversidade de cores de pele.

Desenvolvimento:

Inicialmente, foi apresentado as criancas o livro A cor de Coraline, do au-
tor Alexandre Rampazo (Rocco Pequenos Leitores, 2017). Na sequéncia, a
professora conduziu o seguinte dialogo reflexivo com as criancas:

Vocés conhecem essa historia?
Sobre o que vocés acham que vai falar esse livro?

Em seguida, a professora conduziu a leitura do livro e um novo dialogo
com as criancas:

O que voceés entenderam sobre essa historia?
Qual a cor de Coraline?

A cor de pele é s6 uma?

Apos a roda de conversa sobre o livro, as criancas foram convidadas a re-
presentar a historia em forma de desenho e, depois, assistiram ao video
Que corpo € esse? (3.2 Temp. Ep. 2 — Lapis cor-de-pele).

Para finalizar, a professora disponibilizou revistas diversas para as crian-
cas pesquisarem diferentes imagens de pessoas para a elaboracdao de um
painel coletivo sobre as diferencas.
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Durante a elaboracado do painel, apreciaram a musica Coloridos (Palavra
Cantada).

Depois, as criancas foram convidadas a dancar.

BRINQUEDO ENCANTADO
Objetivos:

Refletir sobre as diferencas.
Desenvolvimento:

A professora iniciou a atividade contando a histéria do livro Pretinho, meu
boneco querido, de Maria Cristina Furtado (Editora do Brasil, 2008). De-
pois, ela distribuiu bonecas e bonecos dos mais variados tipos: de pano,
de plastico, bonecas negras e ndo negras, para as criancas brincarem. Na
sequéncia, a professora pediu para as criancas escolherem os brinquedos
para brincarem livremente. No momento da brincadeira, a professora ob-
servou as escolhas delas e dialogou com as criancas de acordo com as suas
expressoes.

Logo ap0s, fez uma roda de conversa para as criancas manifestarem suas
percepcoes em relacao a brincar com diferentes brinquedos, quais as ca-
racteristicas da boneca ou do boneco que escolheram e se algum brinque-
do se parece com elas e 0s motivos.

Depois das reflexdes e para finalizar, apreciaram a musica Meu cabelo é
bem bonito, de Allan Pereira, e as criancas cantaram e se expressaram COr -
poralmente.

TEMA 3: BRINCANDO E APRENDENDO: UMA VIAGEM

PELAS CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS

OBJETIVO GERAL: CONHECER E VALORIZAR AS CULTURAS AFRICANAS E
AFRO-BRASILEIRAS POR MEIO DA VIVENCIA DE JOGOS, BRINQUEDOS E
BRINCADEIRAS.
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CONTO AFRICANO
Objetivos:

Conhecer a tradicao das bonecas Abayomi; conhecer e valorizar as cultu-
ras africanas e afro-brasileiras; possibilitar conhecimento da localizacao
do continente africano no mundo.

Desenvolvimento:

A professora iniciou uma roda dialogando com as criancas sobre a cidade
que elas moram e explicando que a cidade fica no Brasil e ha outros lugares
que elas podem conhecer. Nesse momento, a professora mostrou o mapa
do continente africano evidenciando que a histéria da humanidade surgiu
naquele continente.

Imagem 3. Fonte: Acervo de Fernanda Rossi.

ApOs a conversa, a professora apresentou as criancas a boneca de tecido
Abayomi, contou sobre a sua historia e as convidou para confecciona-las.

Em seguida, foi exibido o video A lenda Abayomi — conto africano, do Pro-
jeto Dandara UFC.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch /v=xrRuADHpvCj .

Apo0s o video, cada crianca com sua boneca contou a historia da forma que
entenderam.

Para finalizar, as criancas brincaram com as bonecas e manusearam 0S
tecidos usados para sua confeccao. As criancas puderam levar para casa as
bonecas Abayomi que confeccionaram e elas foram convidadas a ensina-
rem e a apresentarem a seus familiares.
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NO RITMO DA MUSICA “AFRICA”

Objetivos:

Conhecer e valorizar as culturas africanas e afro-brasileiras por meio de
uma brincadeira cantada que tematiza a diversidade cultural do continen-
te africano.

Desenvolvimento:

A professora apresentou a musica Africa, do grupo musical Palavra Can-
tada e, na sequéncia, exibiu o video com a brincadeira de roda convidando
as criancas para dancar.

Disponivelem:https://www.youtube.com/watch?v=QjImRDkoktI&t=160s

Em seguida, exibiu o video Viajando pela cultura africana, de autoria de
Suzi Dornelas e Silva Rocha e Andresa de Souza Ugaya, em especial, o tre-
cho sobre o “Festival — viagens pelos caminhos da Africa”. Apds apresen-
tacao do video, houve uma roda de conversa para que as criancas pudes-
Semm expressar sobre suas percepcoes e observacoes.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch /v=XmnECnojtMc

BRINCANDO DE “TERRA E MAR”

Objetivos:

Conhecer e valorizar as culturas africanas e afro-brasileiras por meio da
vivéncia da brincadeira “Terra — Mar”.

Desenvolvimento:

Adaptacao de uma brincadeira popular de Mocambique, do livro Jo-
gos de Mocambique de Antdnio Prista, Mussa Tembe e Hélio Edmundo
(INEF, 1992).

Inicialmente, foi realizada uma roda de conversa com as criancas para
contextualizar a origem da brincadeira, mostrando o mapa do continente
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africano para que as criancas tenham conhecimento da localizacao geo-
erafica de Mocambique, e algumas curiosidades sobre esse pais, chaman-
do atencdo delas especialmente ao fato de ter o longo litoral do oceano In-
dico atribuindo sentido a brincadeira.

Imagem 4. Fonte: Acervo de Fernanda Rosst.

Pararealizacao dabrincadeira, a professorariscou no chao umalongareta,
indicando que de um lado sera a “Terra”, e do outro, o “Mar’’. Todas as
criancas iniciaram no lado da “Terra”. Ao ouvirem: “Mar!”’, todas pulam
paraoladodoMar.Aoouvirem: “Terra!”, pulamparaoladodaTerra. Quem
pular para o lado errado ou fazer mencao de pular quando nao deveria per-
manece uma rodada sentada. Pode ser adaptado para essa crianca passar
a reger a brincadeira. Apoés a brincadeira, a roda de conversa estimulou as
criancas expressarem o que perceberam, sentiram e aprenderam.

BRINCADEIRA “PEGUE A CAUDA”

Objetivos:

Conhecer e valorizar as culturas africanas e afro-brasileiras por meio da
vivencia da brincadeira “pegue a cauda”.

Desenvolvimento:

Adaptacao de uma brincadeira infantil originaria da Nigéria, inspirada no
livro Brincadeiras africanas para a educacao cultural, de Débora Alfaia da
Cunha (Edicao do autor, 2016).

Inicialmente, foi realizada uma roda de conversa sobre a Nigéria e suas
curiosidades, mostrando sua localizacao no mapa do continente africano.
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Na brincadeira, as criancas se dividiram em equipes. Cada equipe formou
uma fila segurando pelo ombro ou cintura do(a) colega. O(a) Gltimo(a) co-
lega com um lenco no bolso ou no cinto, simboliza a “cauda”. A primei-
ra crianca na linha comanda a equipe na perseguicao, esta é a “cabeca da
cobra” e ela deve apenas tentar pegar o lenco, ou seja, a “cauda” da outra
equipe. A equipe deve correr sempre junta. Ganha quem pegar mais len-
¢os. Se forem apenas duas equipes, ganha quem pegar primeiro as caudas.

Ap0s a brincadeira, a roda de conversa estimulou as criancas a expressa-
rem suas percepcoes.

AVALIACAO:

A avaliacao durante a sequéncia didatico-pedagogica foi continua, pro-
cessual e qualitativa, observando a participacao, as percepcoes, opinioes e
demais manifestacoes das criancas sobre os temas abordados.

Nas rodas de conversas, foram observados, mediante a oralidade e expres-
sOes corporais, os saberes construidos pelas criancas e como se sentiram
com as brincadeiras e vivéncias.

Por fim, para concluir a sequéncia, o autorretrato foi realizado novamente
e socializado por meio de uma exposicao na escola, sendo possivel obser-
var as mudancas na representatividade em relacao ao primeiro autorre-
trato feito por elas.

CONSIDERACOES

Com o desenvolvimento dessa sequéncia didatico-pedagogica, as criancas
expressaram a compreens3o de Africa como um continente com grande di-
versidade de linguas, brincadeiras e culturas. Conheceram e vivenciaram
brincadeiras das culturas africanas e seus respectivos paises de origem. Ao
acessar historias sobre as corporeidades negras, as culturas africanas e afro-
-brasileiras e brincarem com bonecos e bonecas negras, puderam refletir
sobre a diversidade de cabelos, olhos e tons de peles, promovendo identifi-
cacdo para algumas criancas pretas, a desconstrucao de estereotipos raciais
e a reafirmacao da importancia da identidade negra (Negrao, 2024).
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Evidenciamos, assim, que foi possivel promover com e entre as criancas
a construcdo do dialogo sobre conhecimentos e vivéncias lidicas, con-
templando a corporeidade diversa, questoes étnico-raciais e a pluralidade
cultural africana e afro-brasileira, por meio da escuta atenta das criancas,
como protagonistas desse processo educacional (Negrao, 2024).

No Youtube®  pode ser acessada a animacdo Brincando pelo continen-
te africano, que foi gerada com base na pesquisa de mestrado e nessa
sequéncia didatica que compartilhamos, mediante as criacoes e recria-
coes das criancas que foram oportunizados pelas praxis pedagogicas
(Negrao, 2024).

Imagem 5. Fonte: Camila Negrdo e Denise Corréea

https://www.youtube.com/watch?v=HCPQ6hQLNDO0&t=2s

Essa animacao € mais uma possibilidade para desenvolver a pra-
xis pedagdgica na Educacao Infantil que vise conscientizar sobre
0 respeito e a valorizacao das diferencas e das culturas africanas
e afro-brasileiras.

Para saber mais, acesse a dissertacdo na integra em:
W https://hdl.handle.net/11449/255042

Q

Na escola, para além dos conteudos curriculares, formam-se valores,
crencas, habitos, concepcdes raciais, de género, de classe e de idade, in-
clusive discriminacoées e preconceitos (Gomes, 2002). E é o corpo inteiro
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(pensante, tocante, sentido) que participa e produz a formacao humana e
social, por meio de todos os sentidos, postos em interacao uns com os ou-
tros (Gomes, 2003b). Portanto, se a escola pode ser lugar de reproducao
de violéncias, evidentes ou silenciadas, acreditamos que é nesse mesmo
espaco social que se dispoe a maior potencialidade para a mudanca.

Assim, consideramos que praxis pedagogica na Educacao Infantil, como a
aqui compartilhada, pode contribuir para a ampliacao da compreensao em
torno das corporeidades diversas, construindo concepcoes entre as crian-
cas quanto ao respeito e a valorizacao das diferencas e, sobretudo nessa
sequéncia pedagogica, das culturas africanas e afro-brasileiras.

Buscamos, assim, reforcar o compromisso com a educacao antirracista e
uma praxis docente que promova a educacao democratica, inclusiva, di-
versa e plural desde a Educacao Infantil, demanda urgente para o contexto
educacional e social brasileiro.
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ESCOLANOVISMO CLASSICO E
ESCOLANOVISMO TARDIO

Lucas Sa Mattosinho, Maria da Graca Mello Magnoni

Introducao

A historia da educacao € marcada por uma série de movimentos e aborda-
gens pedagdgicas que refletem as mudancas sociais, politicas e culturais
ao longo do tempo. Um desses movimentos notaveis é a Escola Nova, que
emergiu no final do século 19 e inicio do século 20 como uma reacao criti-
ca as praticas educacionais tradicionais. Fundamentada em ideais de pro-
gresso, democratizacao e individualizacao, a Escola Nova buscava trans-
formar radicalmente a educacao, colocando o aluno no centro do processo
de aprendizagem e promovendo uma abordagem mais experiencial e par-
ticipativa. No entanto, a medida que avancamos para o século 21, obser-
vamos um ressurgimento de interesse por algumas das ideias da Esco-
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la Nova em pedagogias contemporaneas. Assim, este artigo propde uma
analise comparativa entre a Escola Nova classica e essas pedagogias con-
temporaneas, explorando suas semelhancas e diferencas fundamentais e
questionando até que ponto a visao original da Escola Nova foi preservada
ou distorcida nas praticas educacionais atuais. Ao longo desta investiga-
cao, examinaremos de perto objetivos-chave, como a centralidade do alu-
no, a educacao para o sentimento e a questao da avaliacao, para entender
melhor como essas abordagens educacionais se comparam e se contras-
tam. Embora possamos encontrar pontos de convergéncia nas superficies,
aprofundaremos a analise para revelar as complexidades subjacentes que
muitas vezes sao obscurecidas. Essa exploracao nao é apenas uma reflexao
sobre o passado, mas também uma reflexdo sobre o presente e o futuro da
educacao, contribuindo na tarefa de pensar criticamente a educacao for-
mal e direciona-1la no sentido de uma formacao genuinamente integral.

Desenvolvimento

Em termos de Histéria da Educacao, o escolanovismo foi um movimento
pedagogico heterogéneo surgido ao final do século 19 e inicio do 20, sobre-
tudo na Europa ocidental, cujo escopo precipuo era a superacao do que se
convencionou chamar de “escola tradicional”’, modelo até entdo vigente,
mas aindanao universalizado. A criticaao paradigma educativo precedente
e as respectivas proposicoes se concentravam fundamentalmente em cin-
co eixos complementares: contra uma escola e um curriculo considerados
demasiado rigidos, defendiam um ambiente alegre e um curriculo flexivel,
0 que possibilitaria uma individualizacao do ensino; contra uma perspec-
tiva magistocentrica, na qual o estudante seria um ente passivo, advoga-
vam pela centralidade do estudante nos processos de ensino-aprendiza-
gem fomentando sua autonomia; contra um intelectualismo “estéril”,
propunham uma formacao mais integral onde se reconhecia além do as-
pecto cognitivo e moral também o sentimento e a educacao corporal; con-
tra a memorizacdao como método de apropriacao dos saberes, intercediam
pela ideia de construcdo individual do conhecimento, conferindo énfase a
atividades praticas e, por fim, contra uma formacao erudita referenciada
em ideias e valores da cultura classica, valorizavam o cotidiano e suas ma-
nifestacoes, rogando por uma escola “para avida”.
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O conjunto das criticas e proposicoes da assim chamada “Escola Nova”
nao pode ser compreendido em si mesmo. Apenas diante das contradicoes
sociais postas no momento historico em que foram idealizadas e efetiva-
das € possivel assimilar tanto as finalidades sociais que buscavam cumprir
naquele tempo e, a partir disso, discernir o propdsito que essas mesmas
teses cumprem hoje. Em verdade, antes de o movimento ganhar forca, pe-
dagogos como Pestalozzi, Basedow e Feltre ja haviam antecipado boa par-
te da critica ao padrdo de ensino tradicional e preconizado métodos “ati-
vos” (ARANHA , 2006). Contudo, a consolidacao desse ideario aconteceu
na transicao do século 19 para o 20, sendo esse panorama historico muito
elucidativo para circunscrever o movimento dentro do contexto politico
e social. O final do século 19 foi marcado por transformacodes significati-
vas no ambito da producao, com a introducdo de maquinas, aumento da
urbanizacdo e surgimento de novas industrias, acarretando modificacoes
nos padroes de trabalho, migracao para as cidades e uma reconfiguracao
da estrutura econdémica. Uma das consequéncias obvias foi a intensifica-
¢ao das desigualdades sociais em razdo da crescente acumulacao de capital
pela burguesia industrial que, por sua vez, testemunhou o fortalecimento
e a radicalizacao de movimentos operarios, orientados por principios so-
cialistas nas suas diferentes matizes.

Obviamente, a educacao, enquanto complexo social imprescindivel a re-
producaosocial,ndaopoderiadeixardeserimpactadapelasnovasdinamicas
das lutas de classe. Naquele contexto, a burguesia ja havia se consolidado
politicamente e a consequéencia disso no plano das ideias foi a regressao do
pensamento liberal-burgués em sua totalidade, da epistemologia a esté-
tica, tendéncia que Lukacs (1968) nomeou ‘“decadéncia ideologica da bur-
guesia”. Como bem pontuou Luckesi (1991), o escolanovismo é uma ten-
déncia pedagogicaliberal. Suas premissas nao sao apenas compativeis com
a visdo de mundo burguesa, em larga medida, sdo sua propria expressao.

Isso posto, seria a Escola Nova um movimento conservador, ja que estaria
alicercado em uma tradicao filosofica liberal pos-1848?

A resposta ndo € tao obvia. O principal ponto a se destacar é que a Prima-
vera dos Povos delimitou uma tendéncia conservadora no ideario burgués
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no campo das artes, das ciencias e, sobretudo, da filosofia, o que nao sig-
nifica, contudo, que todo pensamento liberal fosse necessariamente rea-
cionario a partir de entao. Em razao de inumeros lugares, mesmo na Eu-
ropa, que o capitalismo industrial ainda nao havia se estabelecido e varias
instituicoes burguesas ainda estavam em formacao nos seios de suas res-
pectivas sociedades, havia intelectuais que, de maneira legitima e hones-
ta, acreditavam que as mazelas sociais seriam passiveis de superacao nos
moldes da propria ordem.

E aqui a educacao ganha grande relevo, ja que, para o idealismo inerente
a essas postulacoes, seria, em grande parte, pela educagdo das criancas
que alcancariamos esse mundo melhor.

E nisso reside nosso segundo argumento. A instituicao escolar até aquele
periodo histérico havia sido estruturada sob os principios pré-liberais,
significando dizer que os pensadores liberais constituiam vanguarda do
pensamento educacional moderno. Lembremos que os primeiros a de-
fender certa visao de universalizacao do ensino sob a responsabilidade
do Estado foram os Iluministas e, justamente, as revolucoes burguesas
que as consagraram, obviamente nao sem as contradicoes inerentes a
esse processol. A burguesia trouxe, para a educac¢ao dos 1800, todo o seu
arcabouco legado pelos embates travados contra as aristocracias e a re-
ligido instituida que a legitimava durante, ao menos, a segunda metade
do século anterior. Como destaca Manacorda (1989), os principais ide-
ais burgueses, congruentes com sua perspectiva liberal-democratica ou
revolucionaria, podem assim ser elencados: universalidade, gratuidade,
estatalidade, laicidade, renovacao cultural e a questao do trabalho.

A Revolucao Industrial e a consolidacao da forma de organizacao social ca-
pitalista em seu estagio maduro modificaram profundamente o conjunto

tAinda em 1792, Condorcet, no contexto da Revolucao Francesa,
redigiu o Plano de Instrucao Publica, no qual se defendia uma
instrucao publica e gratuita a todos os cidadaos e, embora nao
aprovado, constituiu-se um horizonte a ser alcancado.
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das relacoes sociais, de sorte que todas as instituicoes, dentre elas a esco-
la, deveriam, por forca da producao e da reproducao dessa forma de socia-
bilidade, amoldar-se a essa nova realidade. As instituicoes formais de en-
sino estavam assentadas ainda em uma concepcao ontoldgica medieval e
nao se constituiam um direito, no sentido republicano do termo, mas um
privilégio. O ensino humanistico e escolastico permitia aos membros que
o frequentavam uma confirmacao de sua superioridade, ja que, enquan-
to dominavam as artes liberais através do trivium (gramatica, retorica e
l6gica) e o quadrivium (aritmética, geometria, musica e astronomia), as
massas de trabalhadores sequer sabiam ler e escrever. Embora a hegemo-
nia do campo das ideias, pela burguesia, passava obviamente pela apro-
priacdo dessesreferenciais classicos, haviatambém de adequar aformacao
as demandas contemporaneas, sobretudo aquelas ligadas ao trabalho, qu,
diferentemente do mundo antigo e medieval que a viam como punicao, os
modernos a viam como uma dimensao central na vida das pessoas, asso-
ciada a realizacao pessoal, sucesso e contribuicdo para o progresso social
e economico.

E € justamente sobre a questao do trabalho que se estabelecem as bases
daquilo que se denominou, na tradicao dos estudos em educacao, tendéen-
cias pedagdgicas da pratica escolar. A primeira dessas tendéncias é justa-
mente a educacao tradicional. Ao mesmo tempo em que ela é também uma
visao de ensino marcadamente liberal, como pontua Luckesi (1991), prin-
cipalmente se levarmos em consideracao o papel social da escola, funda-
mentalmente meritocratica, ela, por suavez, traz como heranca do ensino
escolastico alguns contetildos, métodos e pressupostos de aprendizagem.
Quando, portanto, os escolanovistas classicos, ou seus predecessores, te-
ciam as criticas ao ensino tradicional, ndo estavam pontuando somente
falhas didatico-procedimentais, estavam denunciando aquilo que acredi-
tavam ser um resquicio de uma cultura aristocratica, hierarquizada, dog-
matica e, acima de tudo, pouco valorizadora das atividades praticas, con-
trapondo-se integralmente, tal como alvitrava a tradicao da burguesia
revolucionaria.

A vista disso, quando autores como John Dewey, Jean-0Olive Decroly, Ma-
ria Montessori, Roger Cousinet e muitos outros, valorizavam em seus res-
pectivos métodos as pesquisas, os experimentos, o estudo do meio natu-
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ral e social da qual se estava inserido, assim como o método de solucoes de
problemas, o que tinham como horizonte era o desenvolvimento do espi-
rito cientifico, da sensibilidade, da autonomia e da vivéncia democratica
nos termos iluministas, cuja direcao nao é mais o passado, como no hu-
manismo renascentista, mas o futuro a ser construido. Noutros termos,
0 importante a acao formativa nao seria mais absorver todo o legado da
tradicao ocidental, mas ser capaz de edificar, tanto material como ide-
almente, mobilizando, para isso, conhecimentos de ordem pratica, esse
novo modelo civilizacional.

Era preciso colocar o trabalho em pauta e a Escola Nova representava, na-
quele momento, a tentativa de conciliar o trabalho com uma formacao
mais integral, com todas as contradi¢oes que podem medrar do encontro
entre a concepcao burguesa liberal-democratica e a realidade objetiva das
sociedades capitalistas.

As contribuicoes da Escola Nova e de outros pedagogos que anteciparam
algumas de suas praticas e nocoes tedricas mais conhecidas ecoaram para
além dos limites do liberalismo, em principio, seu lugar natural. Tanto os
socialistas libertarios ou anarquistas como os socialistas de matriz mar-
xiana incorporaram certas reflexoes, ideias e praticas educativas escola-
novistas. As pedagogias anarquistas resgataram e buscaram radicalizar
algumas teses como o antiautoritarismo, que conduziu tanto a uma fe-
roz descentralizacao do conhecimento e a valorizacao do autodidatismo,
como postulou também uma vivéncia democratica radicalizada, na for-
macao de comunidades educativas cujos professores e alunos colaboraram
de maneira igualitaria. A ideia central € que a aprendizagem ocorresse de
maneira mais eficaz quando baseada em relacoes de cooperacao. Um dos
expoentes mais famosos da pedagogia libertaria foi o espanhol Francisco
Ferrer, que, alids, viveu na mesma época de Montessori e Decroly, mas,
de maneira muito diversa aos dois, engajou-se firmemente em lutas re-
volucionarias e sua pedagogia efetivada na Escola Moderna era expressao
coerente dessa disposicao politica de sorte que, enquanto Montessori, ca-
télica, tornou-se uma espécie de vedete da educacao fascista de Mussolini
entre os anos de 1924 e 1934, quando rompeu com o Dulce (ROHRS, 2010),
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Ferrer, anticlericalista por exceléncia, teve a escola fechada e, pouco tem-
po depois, acabou executado.

Em contrapartida, para o socialismo de vertente marxista, a coisa diferia
um pouco. A tradi¢dao ancorada no materialismo de Marx e Engels sempre
pOs sob suspeita qualquer tipo de espontaneismo, justamente pela con-
sideracdao enunciada na Ideologia Alema, cujas “as ideias da classe domi-
nante sao, em cada época, as ideias dominantes, isto é, a classe que é a
forca material dominante da sociedade ¢, a0 mesmo tempo, sua forca es-
piritual dominante” (MARX & ENGELS, 2010, p. 47). O respeito pelas te-
ses escolanovistas por esse grupo ndo eram, portanto, de natureza meto-
doldégica, mas derivavam do entendimento das problematizacées acerca
de dois pontos fundamentais: o reconhecimento da necessidade de uma
formacao integral do ser humano e a importancia da instrucao para o tra-
balho. Os comunistas nao almejavam coisa diferente; o escopo da educa-
cdo era, de fato, uma formacao politécnica, entendida aqui no seu sentido
de omnilateralidade, como o préprio Marx ja havia indicado e recupera-
do posteriormente por Lénin e Krupskaja (MANACORDA, 1989); o que os
diferenciava, por sua vez, era a percepcao de que, em uma sociedade de
classes, em razdo de sua dualidade originada pela propriedade privada dos
meios, esse objetivo era inalcancavel. Ainda assim, houve pedagogos nas
fases iniciais do regime soviético, pensemos aqui em Anton Makarenko e
Moisey Pistrak, que, juntamente com a valorizacadao do trabalho e o esco-
po de uma formacado integral, compartilhavam alguns elementos que fa-
ziam parte do rol do método escolanovista, como a autogestao e a defesa
de abordagens praticas e coletivistas, sem, todavia, propender ao nao di-
retivismo, tendéncia essa bastante criticada, sobretudo, por Makarenko
(BOLEIZ JUNIOR, 2023).

A Escola Nova, embora gozasse de prestigio académico, jamais conse-
guiu se efetivar enquanto projeto amplo de educacao publica, gratuita
e laica para as camadas trabalhadoras e isso ndao tem necessariamente
vinculacao direta com as insuficiéncias de seu método, mas pelas con-
tradicOes entre seus pressupostos teoricos e as demandas produtivas e

tecnologicas do modelo de sociedade que ansiava aperfeicoar. O tecni-
cismo era, com seu foco no desenvolvimento de habilidades especificas
e treinamento técnico, a tendéncia predominante da educacao destinada
as classes trabalhadoras.
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Mas se o tecnicismo era a tendéncia predominante na educacao publica
porque se constitui o corolario necessario das formas de exploracao e do-
minacao sob o capitalismo industrial, como explicar que jaha duas décadas
0s principais documentos em educa¢dao — patrocinados por organismos
multilaterais e grandes empresas privadas, que norteiam politicas educa-
cionais em todos os paises — vém buscando resgatar conceitos e praticas
celebremente reconhecidas pelo movimento da Escola Nova, ressuscitan-
do sua critica ao modelo de ensino tradicional? O que chamamos “esco-
lanovismo tardio”, fenomeno que intentamos assimilar e deslindar, ¢ um
resgate contemporaneo das teses originais tomadas fora de seu contex-
to historico-social e esvaziado de suas intencionalidades progressistas. O
que temos na atualidade € um discurso pedagdgico heteroclito, que com-
bina elementos de critica e proposicao consagrados pelas teorias pedago-
gicas da Escola Nova com uma finalidade formativa de matriz tecnicista,
alicercado em ideologias neoliberais.

Que a educacao basica formal assuma esse duplo escopo formativo, de um
lado preparar para o trabalho e outro adestrar as consciéncias, visando
a reproducdo da forma de organizacao social capitalista, nao se constitui
novidade tedrica alguma. O que ha de ineditismo nessa quadra histoérica é
que o discurso atual da “boa escola”, sob o ponto de vista das elites eco-
nomicas, incorporou as propostas de uma educacao centrada no aluno; da
introducao de metodologias ativas com grande énfase em atividades pra-
ticas; da adocao de métodos avaliativos continuos e formativos, e de um
ensino conectado com avida cotidiana; bandeiras que, historicamente, es-
tavam ligadas a setores progressistas, sendo varios propositores adeptos
do liberalismo social ou até mesmo simpaticos ao socialismo. O amalga-
ma pedagdgico que constitui esse escolanovismo tardio nao é, de nenhu-
ma forma, um resultado entendido enquanto “sintese” da tensao propria
ao conflito de classes, cujos trabalhadores organizados conseguem impor
certas demandas, expressas em teorias e praticas educacionais, como po-
deria de se esperar no arranjo proprio ao Estado de bem-estar, de viés ke-
ynesiano. Noutras palavras, o reverdecimento dos conceitos e métodos da
escola nova nao derivou de uma pressao politica exercida por setores da
sociedade civil ligados as classes trabalhadoras ou de intelectuais ligados
a sindicatos e outros movimentos sociais de carater classista para rever
0 exiguo quadro da educacao atual nas suas teorias e praticas. Ao contra-
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rio, as teses escolanovistas foram encampadas por organismos multila-
terais, instituicoes e fundacoes vinculadas a grandes grupos industriais
e até mesmo patrocinadas por varias das pessoas mais ricas do mundo,
particularmente capitalistas do setor tecnologico.

Ficando restrito a forma, pouco avancaremos na compreensao das reais
finalidades pedagogicas do escolanovismo tardio. Lembremos, um escra-
vo na antiguidade nao diferia muito do escravo do colonialismo moder-
no no aspecto formal, mas, se observarmos a funcao social que cada um
exercia dentro dos seus respectivos modos de producao, encontraremos ali
grandes diferencas. Do mesmo modo, as recomendacdes didaticas e meto-
doldgicas de tedricos classicos da Escola Nova, como Dewey, Montessori,
Decroly, Ferriere, se assemelham fortemente ao que vem sendo proposto
hoje, de maneira que uma observancia superficial do processo, limitada a
causa formal, dar-nos-ia indicios falsos de uma continuidade entre o ve-
lho e 0o novo escolanovismo. Entretanto, a causa final nos revela o abismo
que as separa. A Escola Nova, com todas as justas criticas que possam ser a
ela feitas, tinha como objetivo final da formacao educacional o resgate do
ser humano integral, o que é atestado pelas experiéncias de suas escolas
seminais. De fato, buscavam integrar aspectos cognitivos, sociais e psi-
coafetivos; revalorizaram as manifestacoes corporais; levaram em con-
sideracao a crianca como um ser com necessidades e possibilidades pro-
prias; trouxeram ao debate a pauta do trabalho. O conjunto de seus juizos
e teses, hoje tomadas apenas nos seus aspectos didatico-metodologicos,
eram expressoes reminiscentes de uma visao liberal-democrata, com for-
te inspiracao em varios iluministas, sobretudo Kant e Rousseau, proprias
da burguesia em sua fase ascensional, cujos ideais representavam a van-
guarda historica. Hoje, ndo mais.

Uma forma didatica de demonstrar a incompatibilidade entre as finali-
dades educativas da Escola Nova classica e seu simulacro contemporaneo
é observar o que foi incorporado e o que ficou de fora. Como vimos, um
dos pontos centrais do pensamento escolanovista, e que consta na lista de
trinta itens do Bureau Internacional de Escolas Novas, € a ideia de “flexi-
bilidade curricular”. Ora, se a centralidade esta no aluno e a escola deve,
individualmente, se adaptar aos seus interesses, nada mais 6bvio a conclu-
sao de que seria absolutamente inviavel um curriculo, tal como o entende-
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mos, que estabelecesse o que seria ensinado, quais habilidades e compe-
téncias seriam desenvolvidas nos bimestres dos respectivos anos e ciclos,
quais métodos deveriam ser empregados para desenvolver a aprendiza-
gem e realizar a avaliacao. Se observarmos qualquer curriculo de escolas
publicas estaduais brasileiras, a BNCC ou os documentos norteadores da
Unesco, notaremos claramente a predilecao pela centralidade do estudan-
te. Contudo, nas letras miadas, captamos que esse suposto pedocentrismo
se situa apenas no plano formal, ja que o Estado impde, por forca de lei, a
obrigatoriedade do desenvolvimento de determinadas habilidades, ainda
que isso pouco ou nada tenha a ver com as inclinacoes e os interesses dos
estudantes naquele momento.

Para que entdo serviria o resgate da centralidade do aluno nos dias atu-
ais, se de fato, nao sao os estudantes, nem individualmente nem coleti-
vamente, que determinam o que querem aprender? Ha duas respostas a
essa pergunta e, em nosso entender, elas sao acertadas e complementa-
res. A primeira € a tese do professor Newton Duarte (2011), segundo a qual
as ‘‘pedagogias do aprender a aprender” vém no sentido de, ao minorar o
papel do professor na transmissao dos conhecimentos cientificos, filoso-
ficos e artisticos, ‘“‘impedir a escola de realizar seu papel de socializacao do
dominio do saber objetivo nas suas formas mais desenvolvidas” (Duarte,
2011, p. 11), o que, no entender do autor, concorre amplamente a alienacao
das consciéncias sobre as determinacoes essenciais das formas de domi-
nacao e exploracao das sociedades capitalistas. Ainda no esteio dessa re-
flexao, poderiamos mencionar a Reforma do Ensino Médio, aprovada em
Medida Provisoria para evitar amplo debate, que, sob alegacoes de ampliar
a liberdade de escolha dos estudantes, criou os itinerarios formativos que,
ao fim, s serviram para empobrecer ainda mais o curriculo, sobretudo
retirando-lhe disciplinas fundamentais que os estudantes sé viriam nesse
ciclo de ensino. Se, de fato, respeitassem a escolha dos estudantes, ouvi-
riam o clamor de suas inimeras manifestacoes contra a Reforma antes e
depois de ela ser promulgada.

A segunda, que também tem implicacdes ideoldgicas, relaciona-se mais
ao contexto produtivo atual. A forma da organizacao produtiva industrial
hegemoOnica ha muito deixou de ser o fordismo e o tecnicismo, nascido da
necessidade de adequar a educacao a sua maneira, igualmente se tornou
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obsoleto. Os sistemas da assim chamada Industria 4.0 foram projetados
para serem flexiveis e adaptaveis as mudancas nas condicoes de producao.
Diferentemente das linhas de producao fordistas, em que qualquer pro-
blema técnico ou humano em determinado setor travava toda a producao,
0s sistemas atuais permitem respostas rapidas a quaisquer variabilidades
e contratempos sem a necessidade de intervencao constante de supervi-
sores, sabidamente trabalhadores improdutivos. Nesse sentido, deve-se
inculcar desde a infancia a disposicao para agir eficazmente e celeremente
sem que necessariamente alguém lhe peca para fazé-lo ou indique o ca-
minho a ser seguido. A esse particular tipo de iniciativa chamam de proa-
tividade, uma das competéncias centrais que se espraiaram das fabricas as
escolas. O estudante, assim como o trabalhador sob esse modelo gerencia-
lista?, nao tem a liberdade de fazer o que quer, quando quer e da forma que
julga a mais adequada, ou seja, o que realiza ndo € uma livre atividade, um
livre trabalho tal como postulavam os escolanovistas; ao contrario, conti-
nua cumprindo tarefas impostas por um sistema visando a efetivos resul -
tados. A diferenca é que, nesse novo arranjo produtivo, no qual essa pana-
ceia pedagogica busca emular, a supervisao esta menos em outro sujeito
hierarquicamente superior, que ordena o que fazer e quando, que avalia e
penaliza, e mais nas proprias mentes dos sujeitos.

Ademais, como denuncia Byung-Chul Han (2017), o capitalismo contem-
poraneo neoliberal gerencia sua dominacao de classe com mecanismos
muito mais sutis do que aqueles exercidos no passado. Em vez de meca-
nismos de vigilancia, normas rigorosas, repressao e punicao externas,
imagens da negatividade como a do professor autoritario ou do supervi-
sor fabril, tipicos da primeira fase do capitalismo que o autor denomina
de sociedade disciplinar; hoje, na “sociedade do desempenho”, a pressao
constante por produtividade e realizacao pessoal gera uma violéncia muito
mais internalizada. Namaior parte do tempo, em vez de serem controlados

>Embora alogica do modelo gerencialista medrou das formas de tra-
balho industriais, é preciso ressaltar que, nao necessariamente, ela
ndo se estenda para trabalhadores do primeiro e do terceiro setores.

Assim o é para as pedagogias atuais que buscam emular essa forma
de trabalho.
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por instituicdes externas, os individuos sao programados a se autocontro-
lar em busca de metas de produtividade e sucesso pessoal. Essa mudanca
é acompanhada por uma énfase na positividade, na autoexposicao e na
busca constante por realizacOes, muito mais eficientes do ponto de vista
economico e menos visiveis, portanto, mais suscetiveis as ideologias sub-
jetivistas, que buscam responsabilizar o individuo pela sua situacao social
e psiquica, individualizando o sofrimento, dificultando estratégias coleti-
vas de enfrentamento. Essa demasiada busca por sucesso individual con-
duz a autoexploracao, resultando em um tipo de violéncia dirigida para
dentro da qual o burnout e a depressao sao os sintomas mais comuns.

Outra inconsisténcia entre o escolanovismo e sua anacronica reedicao, e
se conecta umbilicalmente ao que estava sendo discutido, é a questao da
avaliacao. Para o pensamento da Escola Nova, uma crianca nao deveria
ser comparada a outra ou ter seu rendimento aquilatado segundo critérios
absolutos de performance académica, ao contrario, notar-se-ia o desen-
volvimento comparando-o0 a si mesmo, antes e depois das situacoes de
aprendizagem. Essa perspectiva era plenamente coerente com 0s pressu-
postos escolanovistas. A valorizacao da individualidade do estudante, ex-
pressao sadia do individualismo moderno, permitiu a compreensao que
cada estudante tem um ritmo de aprendizagem Unico. A reprovacao, pu-
nicdo comumente associada ao tradicionalismo pedagogico, era vista sob
a Otica escolanovista como uma pratica que ndo considerava as diferencas
individuais, prejudicando aqueles que poderiam necessitar de mais tempo
ou abordagens diferentes para consolidar a aprendizagem. Ao tomar como
ponto de partida os interesses individuais, ficaria inviabilizado qualquer
protocolo comparativo ou mensurativo universal de desempenho, seja ele
conceitual, procedimental ou atitudinal. De igual maneira, se o foco era
uma aprendizagem significativa, o €, sob uma perspectiva individual, ou
seja, o que é significativo para um individuo, ndo é necessariamente sig-
nificativo para outro.

Hoje, os manuais, livros e curriculos de inspiracao escolanovista tardia
apregoam igualmente que a escola tenha um olhar individualizado sobre o
estudante, apelando para que o professor busque, para fins de nota, enal-
tecer seu autodesenvolvimento. Por mais que venham a criticar avaliacoes

de natureza classificatéria, no entanto, nao podem prescindir da énfase




que o sistema atribui a categorizacao e a competicao necessarias ao esta-

belecimento de metas em educacao. A tentativa de conciliacao entre am-
bas as dimensoes, contraditorias em seus aspectos onto-epistemologicos,
evidencia as limitacoes formalistas desse entendimento.

Indo ao encontro da analise sobre a avaliacao, esta a questao da valoriza-
cao do sentimento, ja que muito da condenacao moral escolanovista ante a
avaliacao e os mecanismos de punicdo e recompensa tipicos da abordagem
tradicional derivava do relevo que conferiam ao sentimento, expressao do
que entendiam por educacdo integral. A ideia de que era necessario educar
o sentimento é algo antiquissimo, mas a referéncia da Escola Nova sobre
o tema ¢ moderna: Jean-Jacques Rousseau. Uma das ideias mais conheci-
das de sua filosofia é a nocao de que o ser humano é intrinsecamente bom,
0s pensamentos e comportamentos malfazejos sao resultados de uma in-
fluéncia social que corrompem essa boa natureza. Portanto, em sua obra
Emilio ou da Educacdo, Rousseau (1995) defendeu que o ambiente educa-
cional deve respeitar e nutrir essa bondade inata, em vez de corrompeé-1la,
e, para isso, a educacao das emocoes, sentimentos e afetos no desenvol-
vimento humano era fundamental, vide que, antes de atingir os 15 anos,
a “idade darazao”, ja se fazia presente na crianca uma “razao sensitiva”.
Nao é exagero algum dizer que os escolanovistas originais sao rousseau-

istas, no sentido dessa peculiar combinacao liberalismo e romantismo.

Nao se tratava de anexar certas habilidades emocionais ao rol do que deve-
ria ser desenvolvido na escola, tampouco de desenvolvé-las com fins pra-
tico-utilitarios como hoje, para os expoentes da Escola Nova, admitindo
a antropologia rousseauniana, as emocoes e 0s sentimentos se constitui-
riam expressoes auténticas que precederiam a racionalidade e o aprendi-
zado deveria, pois, valorizar e nutrir essa bondade inata, nao escondé-1la,
limita-la, ou molda-la artificialmente, segundo convencoes sociais. Atu-
almente, a educacao instrumental defendida pelo escolanovismo tardio se
situa nas antipodas desse entendimento. Ha o discurso em voga de que
o sentimento ¢ importante e se deve desenvolvé-lo juntamente com ou-
tras dimensoes, formando uma educacao integral. Esse engodo aparece
em todos os documentos oficiais em educacao das ultimas duas décadas,
pelo menos, e se faz presente tanto em proposicoes de organizacoes como
a Unesco — e aqui citamos como marco referencial o relatério Jacques De-
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lors (1998), como em relatérios da Organizacao para a Cooperacao e o De-
senvolvimento Economico (OCDE).

Um bloco das assim chamadas competéncias socioemocionais é a chama-
da “resiliéncia emocional’, composta por ‘“tolerancia ao estresse”, ‘“au-
toconfianca” e “tolerancia a frustracao”.

O Instituto Ayrton Senna, parceiro de grandes fundacoes ligadas ao gran-
de capital e grande encabecador das teses da educacao socioemocional no
Brasil, assim explica essa “macrocompeténcia’: “resiliéncia emocional é
a capacidade de enfrentar as dificuldades da vida, aprender com elas e ga-
nhar mais forca para vencé-las. Isso é muito importante quando preci-
samos regular emocoes desagradaveis” (2020 ). Ora, ninguém com bom
senso seria contrario a isso; varias filosofias antigas ja trataram do tema
como os estoicos. Contudo, se esse fosse 0 caso, nao haveria um massivo
investimento de grandes capitalistas por meio de suas funda¢coes no senti-
do de capacitar os estudantes para suportar condicoes adversas nessanova
forma de ataraxia, a ndao ser que isso, de alguma forma, concorra para seus
interesses. O adestramento das emocoes é fundamental para que os ca-
pitalistas continuem a maximizar seus lucros. Diferentemente do padrao
fordista, cujo principal motivo da auséncia da falta de trabalho decorriam
de lesdes por esforco repetitivo, atualmente, é a depressao e o burnout.
Isso também vale para os professores. Se antes o afastamento docente era
provocado, na maior parte por reacoes alérgicas ao giz ou por dores osteo-
musculares ligados a atividade de escrever em lousa, hoje, o adoecimento
que o afasta do emprego é, quase sempre, questdes de natureza psiquica,
como as duas doencas ja citadas (FACCI&URT, 2020).

Era ponto pacifico que os métodos do tecnicismo educacional estavam
desatualizados, constituiam verdadeiras praticas retrogradas diante das
novas demandas produtivas do capital. Por conseguinte, de acordo com a
Otica burguesa, era preciso rever apenas os meios e nao os fins. Para isso,
seria necessario ou elaborar uma nova critica ao modelo educacional he-
gemoOnico do zero ou se assenhorear de uma critica ja existente. A opcao foi
pela segunda. O ideario escolanovista reverdecido inspirou tanto a critica
ao tecnicismo de raiz fordista, reeditando a carunchosa critica ao modelo
tradicional, afinal, como subentendem os escolanovistas tardios, ‘‘se um
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professor ensina, o modelo é obrigatoriamente tradicional”, como tam-
bém readmitiu certas teses como a da centralidade do aluno e a da edu-
cacao das emocoes, que ainda dispunham de boa reputacao no universo
académico e ganhavam uma sobrevida com os discursos da assim batiza-
da “sociedade do conhecimento”. Posto isso, o escolanovismo tardio é um
movimento que oculta, sob a aparéncia de um progressismo idealista, os
velhos objetivos tecnicistas, cujo resultado é forcosamente uma educacao
instrumental.

Conclusao

No artigo, exploramos a dinamica complexa entre a Escola Nova classica e
as pedagogias contemporaneas, sob o rotulo de “escolanovismo tardio”.
Ao realizar uma analise comparativa meticulosa, observamos tanto se-
melhancas formais quanto divergéncias substanciais entre essas aborda-
gens educacionais. Embora compartilhem certos principios superficiais,
como a valorizacao da centralidade do aluno e a importancia da educa-
Cao para os sentimentos, as distincoes se tornam evidentes ao examinar
seus objetivos subjacentes. Enquanto a Escola Nova classica buscava uma
transformacao profunda na educacao, visando a uma sociedade mais jus-
ta e democratica, as pedagogias contemporaneas frequentemente se des-
viam para uma visao mais instrumentalizada e mercantilizada do ensino,
refletindo as pressoes do neoliberalismo sobre o campo educacional. Essa
analise revela ndo apenas as diferentes abordagens educacionais ao longo
do tempo, mas também as forcas sociais e politicas que moldam a edu-
cacdo. O surgimento do “escolanovismo tardio” reflete nao apenas uma
tentativa de resgatar ideias passadas, mas também uma adaptacdo a um
contexto educacional cada vez mais neoliberal. Enquanto os defensores
da Escola Nova classica buscavam uma educacao libertadora e emancipa-
toria, as pedagogias contemporaneas muitas vezes sdao cooptadas pelos
imperativos do mercado, priorizando a eficiéncia e a empregabilidade em
detrimento da formacao integral dos individuos.

Diante desse cenario, é essencial reconhecer as implicacées politicas e ide-
olégicas das escolhas educacionais contemporaneas. A critica ao “escola-
novismo tardio” nao é apenas uma reflexao sobre o passado, mas também
uma chamada a acdo para reimaginar o futuro da educacao. Ao desafiar as
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narrativas hegemonicas e resgatar os ideais humanistas da Escola Nova
classica, ainda que passiveis de muitas criticas, podemos trabalhar em di-
recaoaumaeducacaoverdadeiramentetransformadora, capazdeseorien-
tar no sentido da verdadeira integralidade e que concorra para a emanci-
pacao nao de um individuo isolado, mas de toda a espécie humana.
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PARADOXOS DA
“PLATAFORMIZACAO” DA
GESTAO NA REDE ESTADUAL
PAULISTA E A “HISTORIA DA
IDEIA DE PROGRESSO”

Marcia Lopes Reis, Maria Raquel Carneiro

INTRODUCAO

Um dos problemas é que nos, gestores das escolas,
temos de ficar nessas plataformas controlando o acesso dos
professores e a frequéncia dos alunos a todo momento.

(Relato de um diretor de uma escola da Grande Sdo Paulo em reportagem da
Carta Capital, (18/05/2024)

A epigrafe sistematiza a proposta deste capitulo de reflexao sobre os para-
doxos da “plataformizacao” das praticas de gestao da rede estadual pau-
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lista e os principios de uma “histéria da ideia de progresso” (Nisbet, 2013)
como elementos agravantes do contexto de desigualdade educacional. O
fenomeno do uso cada vez mais intenso do arsenal digital no cotidiano das
escolas brasileiras, necessario durante o periodo de isolamento social em
decorréncia da pandemia de Covid-19 (2020 a 2022) e mantido em muitas
relagoes sociais, traz consigo alguns agravantes sobre a condi¢ao de apro-
fundamento do dualismo perverso da escola brasileira resumido em parte
no relato do diretor de uma escola publica da grande Sdo Paulo.

Inicialmente, porque enquanto 0 acesso a esses recursos ocorreria na
escola de Ensino Médio privada, com vistas a ampliacdao do repertoério
desses estudantes — privilegiados desde sua origem —, na rede publica,
a expansao do uso desses instrumentos estaria a servico de relacoes de
maior controle e vigilancia das praticas sociais (Zuboff, 2020), tipica das
sociedades que se apropriaram da “ideia de progresso” na perspectiva
histérica de Nisbet. Para esse autor, o desenvolvimento econémico ex-
presso nas relacoes capitalistas e todos os seus ciclos estariam associa-
dos a concepcao de “progresso”.

Desse modo, a ideia de “progresso”, na contemporaneidade brasileira,
parece ainda mais evidente ao considerar o fenomeno da “plataformiza-
cao” em distintos setores da sociedade, inclusive, nos servicos de acesso
aos direitos sociais e dos deveres do Estado.

Assim, distintas plataformas sao necessarias para o acesso aos direi-
tos como emissdao de documentos, processos de registro de nascimen-
to, 6bito e outros tantos. Especificamente neste capitulo, as plataformas
serao analisadas nas praticas de educacdo formal da rede ptblica do Es-
tado de Sao Paulo, na dimensao da gestao. Nesse setor — administrativo
—, a “plataformizacao” parece haver incrementado modos de controle
e vigilancia conhecidos como ‘“método de melhoria de resultados” que,
como se observara, antecede o uso intensivo desses recursos. Trata-se,
portanto, de uma reflexao sobre as contradicoes que o uso dessas ferra-
mentas de controle — atualmente, disponiveis em plataformas — repre-
senta no processo da garantia da qualidade da educacao publica avaliada
pelos resultados evidenciados em avaliacoes de larga escala, predomi-
nantemente, nesses tempos.
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O contexto é o século 21 e todos os avancos tecnologicos resultantes do
acumulo historico da humanidade, como informacao transmitida em al-
tissima velocidade, dos carros elétricos e da nanotecnologia, que parecem
dar a “ideia social de progresso”. Essa condicao tende a se configurar ain-
da mais quando se notam outros relatos: muitos avos desse tempo, que
conheceram carros de bois, moedores de café manuais e esperavam dias
paraachegadade uma carta, nao entendem como o mundo se transformou
tanto e tao rapidamente. O tao sonhado “progresso’ parece ter chegado,
mas como ele esta distribuido socialmente? Nas praticas educativas — pe-
dagogicas ou de gestdao — como essa dita “plataformizacao”, — na con-
dicdo de estratégia para a melhoria dos resultados —, pode agravar ainda
mais o “dualismo perverso” da escola brasileira?

Cabe ressaltar que essa “ideia de progresso” pode ser observada no con-
texto da sala de aula em que, anteriormente, o professor dispunha apenas
de giz e lousa. Atualmente, contar com o elevado niimero de equipamentos
e plataformas digitais na sala de aula representa ‘“‘uma ideia de progresso”
que teria chegado. Assim, desde as tarefas mais simples, como contabilizar
a presenca dos alunos, as mais complexas de cunho pedagogico tendem a
ser controladas pelas plataformas digitais caracterizando, na pratica co-
tidiana, a “historia social de progresso” no contexto da sociedade tecno-
l6gica em distintas e variadas dimensoes.

Na dimensdo pedagogica, a utilizacao de o6culos de realidade virtual, por
exemplo, pode promover a ampliacdo de repertérios com a visitas aos mu-
seus da Europa — sem sair da sala de aula; fazer simulacoes nas aulas de
Biologia, Fisica, Quimica, entre outras sequéncias didaticas. Tudo isso pa-
rece afetar a autonomia do professor quando, até mesmo o planejamento
das aulas, que seria a atividade primordial do professor, esta confiado aos
materiais audiovisuais (como slides e textos) previamente postados nas
plataformas (Lima, 2021; entre outros autores). Assim, o oficio da docén-
cia parece reduzido a condicao de “ministrador de aulas” a partir de con-
teidos prontos que o professor s6 executa de acordo com as instrucoes
(Selwyn, 2017; Braga, 2001; Miranda, 2010; Postman, 1994.). A gestao, por
sua vez, coordena esses processos registrando, detalhadamente, nas pla-
taformas, os processos concretizando a “ideia de progresso’ do “método
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de melhoria dos resultados” — MMR, sobre o qual serao estabelecidas as
relacées como principios e fundamentos da plataformizacao.

Proposta

Nesse sentido, este capitulo tem por objetivo:

refletir sobre os paradoxos da “ideia social de progresso” observados sob
a forma da implementacao de plataformas digitais no cotidiano da gestao
e 0s efeitos de aprofundamento das desigualdades educacionais que com-

prometem sua qualidade da gestao educativa, reduzindo-a a uma funcao
desprovida de autonomia e ocupada pelo “preenchimento continuo” des-
sas ferramentas.

DESENVOLVIMENTO

A “plataformizacao” da gestao parece ser decorréncia do chamado “pro-
gresso tecnoldgico”, que tem relacdes diretas com a economia desse ci-
clo economico do capitalismo cujos objetivos de otimizacao dos recursos
e aumento da produtividade parecem claros. Do ponto de vista historico,
Nisbet (1985) destaca que, entre 1750 e 1900, a ideia de progresso teria
atingido seu auge em um contexto eurocéntrico, no qual a Europa eravista
como a Unica fonte de ciéncia e conhecimento no Ocidente. Nesse cenario,
a nocao de progresso promovida pelos descendentes da cultura europeia
refletia uma preocupacao com a realidade cientifica do avanco humano,
concebido como um sistema de leis e principios que tornavam esse pro-
gresso necessario e, de certa forma, inevitavel. O autor explica que essa
concepcao de progresso surgiu na filosofia e na sociologia durante um pe-
riodo em que a religido guiava o desenvolvimento da maioria das ideias.
No entanto, o processo de secularizacao dessa ideia comecou no século 18
e se fortaleceu nos dois séculos seguintes. Nisbet também observa uma
afinidade entre a ideia de progresso e o conceito de crescimento economi-
co nos séculos 18 e 19, que, por sua vez, estabeleceram normas para a con-
quista de novos territorios. As ideias disseminadas, nesse periodo, foram
amplamente promovidas com objetivos economicos. Aqueles que se opu-
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nham ou pensavam de maneira diferente eram frequentemente esmaga-
dos pelas forcas econémicas da época. A “historia da ideia de progresso”
se concretizou e ficou evidente entre os grandes capitalistas europeus, que
ja viam no sertao inospito do recém-descoberto Brasil apenas oportuni-
dades financeiras, assim como seus predecessores na conquista de terras
além-mar, ignorando outras formas de pensar as relacoes humanas.

Atualmente, apesar do progresso tecnologico, as mentalidades continuam
utilizando a mesma logica dos séculos 18 e 19 agravadas pelas demandas
desse ciclo de relacOes capitalistas. Nessa etapa das condicoes do capital,
0 quesito economico continuou sendo o motor das transformacoes tecno-
l6gicas. Cabe lembrar que, embora construidas por individuos, as maqui-
nas nao estao a servico do bem-estar humano, nao de maneira universal e
indistinta, diferentemente do que havia analisado Marx na obra os Grun-
disse (1857-1858). Nessa publicacao considerada classica, Marx trata das
tecnologias como maquinas que realizariam as tarefas ‘enfadonhas e can-
sativas’ liberando as pessoas para outras tarefas criativas e libertadoras.

No contexto da contemporaneidade, sobretudo na educacdo, agrava-se
esse cenario de apropriacao do uso desses recursos pelo modo desigual de
acesso e utilizacao explicados, inicialmente, pelas condicoes de género,
raca e renda. Assim, pergunta-se: tratadas como “janelas de oportunida-
des” (Schumpeter,1982; Perez & Soete, 1988) para democratizar o acesso,
as multiplas plataformas podem representar uma forma de aprofunda-
mento das desigualdades e, assim, revisitar as praticas excludentes histo-
ricas do sistema de ensino da educacao basica no Brasil?

Essa reflexdao, no cenario contemporaneo, evidencia que o progresso tec-
nologico, apesar dos avancos, ainda estaria ancorado nalégica dos séculos
18 e 19. Afinal, a economia permanece como o motor das transformacoes
tecnologicas e as inovacdes ndo parecem estar a servico do bem-estar hu-
mano de maneira universal. As maquinas, embora construidas por seres
humanos, nao garantem acesso igualitario aos beneficios da modernida-
de, cuja distribuicao € regulada por parametros de classe, género e cor.
Essa segmentacdo culmina em uma exclusao racial e étnica, relegando
uma grande maioria da populacdo, paradoxalmente intitulada de minoria,
a margem das benesses tecnoldgicas dos novos tempos. A exclusao digital
emerge como uma realidade palpavel, especialmente no contexto educa-
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cional. Ao mesmo tempo, as plataformas educacionais digitais tem sido
apresentadas e promovidas como uma solucdo inovadora a melhoria dos
resultados do ensino e aprendizagem controlados de “perto” pela ges-
tao com tracos do gerencialismo contemporaneo. Contudo, autores como
Selwyn (2017, p. 95) evidenciaram que “é essencial reconhecer que arte-
fatos nem sempre mudam as coisas na educacao para melhor. As tecnolo-
giasnem sempre permitem que as pessoas trabalhem mais eficientemente,
como nem sempre ajudam a fazer o que querem”. Assim, as plataformas
digitais, mesmo apresentadas como uma ‘janela de oportunidades”, po-
dem - intencionalmente — perpetuar e até mesmo aprofundar as desi-
gualdades existentes. Esse paradoxo se evidencia quando consideramos a
qualidade do acesso e o0 aproveitamento efetivo das ferramentas digitais
entre os diferentes estratos sociais e raciais.

Neste capitulo, a escolha para analise da gestao escolar, inspirada pelos
principios de administracao de empresa — devidamente plataformizada
— é representa pelo MMR (Método de Melhoria de Resultados), uma das
relevantes linhas de acao do Programa Gestao em Foco.

Essa concepcao de gestao ganhou forca, especialmente, nas Unidades da
Federacdo onde os governos estaduais tém pautado as politicas educacio-
nais no ideario neoliberal, como é o caso de Sao Paulo — Estado mais rico
do pais, cuja influéncia sobre os demais Estados brasileiros em relacao as
suas politicas é notdria. Cabe lembrar que Sdao Paulo esteve sob o comando
de um mesmo partido politico (Partido da Social Democracia Brasileira —
PSDB) por 28 anos (1995-2022); implementou um conjunto de politicas
educacionais com foco na melhoria de resultados que impactou o trabalho
de professores e gestores, assim como, de muitas formas, o dualismo per-
verso da escola publica (Libaneo, 2013).

Dentre outras politicas, interessa destacar, neste capitulo, o Programa
Educacdao — Compromisso de Sdo Paulo (PECSP), instituido em 15 de ou-
tubro de 2011, por meio do Decreto n.° 57.571 (Sao Paulo, 2011), sob a in-
fluéncia direta de organizacoes da sociedade civil, cujo conjunto de poli-
ticas educacionais focalizou a reorganizacao do ensino publico estadual
com vistas a destaca-lo no contexto mundial, a partir dos resultados das
avaliacOes padronizadas.

O PECSP de 2011 foi criado com o proposito de melhorar a qualidade da
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educacao paulista e, para tanto, sob o slogan “Gestao de resultado com
focono desempenho do aluno”, desdobra-se em cinco pilares: 1. Gestao de
pessoas; 2. Gestao pedagogica com foco no aluno; 3. Educacao integral; 4.
Gestdo organizacional e financeira; 5. Mobilizacdo e engajamento da rede
e da sociedade em torno do processo de ensino e de aprendizagem (Sao
Paulo, 2011). Sua implementacdao demandou ajustes na gestao e politica da
Seduc-SP (Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo). Por exemplo,
como parte do eixo Gestdao organizacional e financeira, houve a reestrutu-
racao da Secretaria de Educacao e a criacao do Comité de Politicas Educa-
cionais (CPE), cuja finalidade era garantir a participacao de organizacoes
da sociedade civil vinculadas ao capital na definicao de politicas e metas
educacionais a rede estadual paulista (Sao Paulo, 2011; Moraes, Cassio, Ja-
comini, Bello, 2019, p. 5).

O pilar Gestdao Pedagogica, com foco no aluno, efetivou-se por meio da
implementacao do Programa Ensino Integral (PEI) (Sao Paulo, 2012), en-
volvendo trés eixos de acao:

1. Gestao Escolar, com foco na elaboracao de instrumentais (Plano de
Acao, Programa de Ac¢do, Guias de Aprendizagem, Agendas Bimes-
trais) e no cumprimento de prioridades, metas, indicadores, prazos,
estratégias e responsabilidades para o alcance de resultados;

2. Gestdo de Pessoas, que reestrutura a jornada do quadro do magis-
tério, cria novas funcoes/ atribuicdes aos cargos e condiciona a par-
ticipacao no programa a realizacdao de metas pré-estabelecidas;

3. Gestdao Pedagogica, centrada na formacao do estudante, imple-
menta o Projeto de Vida que foi incorporado a Reforma do Ensino
Médio, implementada entre os anos de 2019 e 2022, no Brasil, e o
Protagonismo Juvenil — estimulo a autogestao do aprendizado (Sao
Paulo, 2011).

Dentre as acoes do pilar 2, Gestdao Pedagdgica, de um conjunto de oito,
destaca-se a acao “programa de gestao de acompanhamento pedagogi-
co” (gestao pararesultados) que ganhou relevancia na gestao educacional
paulista. Todas essas acoOes tinham metas intermediarias, cujo cumpri-
mento, devidamente registrado nas plataformas, impactavam — direta-
mente — na gestao escolar, assim como no trabalho docente. Como forma
de alavanca-lo, surgiu, entdo, o Programa Gestao em Foco, cuja linha de
acdo ganhou o nome de Método de Melhoria de Resultados (MMR).
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O MMR tem como objetivo declarado a melhoria do aprendizado de estu-
dantes dos ensinos Fundamental e Médio da rede estadual de ensino. Para
tanto, as escolas devem elaborar e executar planos de acao personaliza-
dos, monitorados pelos supervisores das Diretorias de Ensino e pela co-
munidade, através da “participacao” de estudantes, pais e responsaveis
(Sao Paulo, 2018). Implantado, em carater experimental, pela Seduc-SP,
no contexto do Programa Gestao em Foco, em 2016, esse modelo de ges-
tao incumbiu os Coordenadores Pedagogicos (CP) de atuarem na elabora-
cao e implementacao dos planos de melhoria das unidades escolares. Para
tanto, o MMR propOe um esquema de oito etapas para enfrentar os fatores
que impedem que a escola alcance as metas estabelecidas pelo Indice de
Desenvolvimento da Educacao de Sao Paulo (Idesp).

O MMR ¢ inspirado em uma ferramenta de gestdo corporativa denomina-
da PDCA (do inglés: PLAN - DO - CHECK - ACT ou Adjust), que é um mé-
todo interativo de gestdo de quatro passos, utilizado para o controle e a
melhoria continua de processos e produtos nos ambientes empresariais
ou prestacdo de servicos na iniciativa privada. E também conhecido como
o circulo/ciclo/roda de Deming (1939), ciclo de Shewhart, circulo/ciclo de
controle, ou PDSA (plan-do-study-act), conforme ilustrado na figura 1:

Figura 1: Método de Melhoria de Resultados (MMR)

a Identificacdo do Problema

Conclusao a Analise do Fenbmeno

Padronizacao

Verificacdo dos °
Resultados

e Execucao do Plano de Acao

Fonte: Dados agregados Mdrcia Reis e Maria Carneiro.

A consolidacao do programa se deu de forma gradual, por meio de uma
experiencia-piloto em escolas da regiao Leste de Sao Paulo, coordenado
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pela Associacao Parceiros da Educacao (APE), e conta com o ‘“apoio” de
empresas e organizacgoes da sociedade civil para auxiliar a Seduc na exe-
cucao de projetos educacionais. Em 2019, o programa ja havia atingido a
totalidade das escolas da rede estadual paulista (Sao Paulo, 2019).

O MMR é uma ferramenta de gestdao empresarial que passou a ser utilizada\
para mensurar o cumprimento de metas estabelecidas para as unidades
escolares e o desempenho docente e discente, tendo como principal refe-
rencia os resultados aferidos no Idesp, tido como um dos mais importantes
indicadores da qualidade do ensino da rede estadual paulista desde a sua
criacao, em 2008. Com base nos resultados do Idesp, a Seduc estabelece as

\metas que devem ser alcancadas ano a ano pelas escolas da rede estadual./

Desde entdo, a gestao das escolas em Sao Paulo, mas ndao exclusivamente,
passou a ser pautada no MMR, que faz parte do Programa Gestao em Foco
(Programa estratégico da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
com foco na gestao das aprendizagens), da Seduc-SP, que objetiva a me-
lhoria continua da qualidade do aprendizado por meio da implementacao
de um método de gestao nas Diretorias de Ensino (DE) e escolas.

Em relacdo a sua elaboracdo, o primeiro passo é conhecer o problema da
escola que, em geral, recai sobre o baixo rendimento dos alunos em Lin-
gua Portuguesa e Matematica. No ambito das escolas, essa fase envolve o
Diretor (responsavel), o supervisor de ensino, o professor coordenador,
o facilitador MMR (se necessario) e representantes da comunidade esco-
lar. Na sequéncia, busca-se dividir o problema em partes menores, com
0 intuito de compreender seus componentes e especificidades. De modo
efetivo, a intencdo é reconhecer as variaveis do problema e prioriza-las
na realizacao da atividade de brainstorming. A terceira etapa ¢ a identifica-
cao das causas do problema, que requer a participacao de membros da co-
munidade que conhecam os problemas e a realidade escolar (professores,
professor coordenador, pais, alunos etc.). Identificadas as causas dos pro-
blemas, cabe ao Diretor elaborar um Plano de Melhorias (ha outras etapas,
Imas essas Sao as principais). Feito isso, cabe ao diretor da escola divul-
gar a comunidade escolar o andamento das acdes do MMR e, para tanto, a
metodologia propoe a criacao do Painel Gestao a Vista que pode ser fisico

Cadernos de Docéncia na Educacdo Bdsica

114



Cadernos de Doceéncia - 119 Edi¢do

(maioria das escolas) ou virtual, e é atualizado sempre que as etapas do
Plano de Melhorias sdo concluidas por meio de evidéncias. A figura 2 trata
de uma lousa localizada em uma das Diretorias de Educacao do Estado de
Sao Paulo que reflete os modos de organizacdo da gestao integrada — base
da plataforma implementada com diferentes titulos:

Figura 2 — Gestdo integrada: elementos constituintes da plataformizag¢do

Fonte: Acervo pessoal Marcia Reis.

Na perspectiva da Seduc-SP e dos defensores dessa metodologia, o dife-
rencial do MMR é qualificar a direcdo da escola para utilizar um método
de gestdao chamado problem-driven approach. Em sintese, por meio des-
sa metodologia, incorpora-se a tomada de decisdao o habito de solucio-
nar o problema priorizado identificando suas causas raizes antes de alocar
recursos para solucao. Desse modo, o problem-driven approach provoca a
quebra do ciclo de tomada de decisao instintiva, muito presente no coti-
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diano das escolas e pode resultar na concepcao de solucoes inadequadas.
Para que esse conceito fosse incorporado pelas escolas estaduais de Sao
Paulo, foram organizados treinamentos das liderancas, por meio da As-
sessoria dos Parceiros da Educacao (APE) e da entrega de ferramentas di-
gitais de gestao (Plataforma Foco Aprendizagem) ao longo de trés anos.
Essas acoes ndo sao intensivas em recursos, sugerindo que o programa
e, consequentemente, o problem-driven approach podem ser replicados
para outros contextos sem grandes restricoes (Reis, 2021).

De fato, essa replicacdao ocorreu, partindo de um programa-piloto em uma
Diretoria de Ensino — DE - (Leste 4), reverberando em todas as 91 DE’s.
Todavia, constatou-se que aracionalidade do MMR aposta em umarelacao
causal entre metas, acoes e resultados desconsiderando intencionalidades
pedagogicas e, até mesmo, o fato de que “os indicadores quantitativos sao
influenciados por fatores intra e extraescolares que a metodologia ndo da
contade tratar” (Moraes et al, 2019, p. 5). Ademais, a gestao da escola aca-
ba dedicando boa parte de sua jornada de trabalho para implementar um
conjunto de acoes que, se por um lado, podem melhorar os indicadores da
escola, por outro, desconsideram aspectos importantes da gestao pedago-
gica como a formacao continuada dos professores, diversidade, inclusao,
dentre outros fatores fundamentais para a garantia do direito a educacao
de qualidade a todos os alunos. A epigrafe escolhida para este capitulo re-
sulta em outros sentidos quando se conhecem as “ideias de progresso”
que fundamentam a plataformizacao das acoes da gestdo, tornando-a um
processo de gerencialismo.

Essa pratica se refere a conducao do trabalho docente, das praticas edu-
cativas e de gestao escolar com o proposito de atingir metas que nao estao

ligadas a realidade da escola, mas com um viés muito mais empresarial.

Esse fenomeno identificado nos primeiros anos deste século 21, no Bra-
sil — sobretudo em alguns Estados economicamente mais desenvolvidos,
como Sao Paulo —, foco deste capitulo, foi acentuado ap6s o periodo do
isolamento social vivido em funcao da Sars-Covidi19. Dias et all (2024)
representam alguns dos tedricos que tém se dedicado as analises sobre
0 tema e acentuam o quanto as metas de preenchimento dessas plata-
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formas sdao determinadas por instancias externas a escola, que exercem
controle sistematico e sistémico sobre o trabalho dos professores e as
atividades dos estudantes, utilizando tecnologias da informacdo organi-
zadas em plataformas.

Para exemplificar essa condicao de alinhamento das metas de preenchi-
mento associadas as demandas pontuais de algumas instancias e setores
da gestdo das politicas educativas, o Estado de Sao Paulo — por meio da
Seduc — implantou nos ultimos anos diversas plataformas digitais para
uso dos professores e estudantes. Haveria um aspecto comum entre suas
intencionalidades sistematizado nas normativas que regulamentam (e
tornam obrigatorio) seu preenchimento: otimizar/melhorar o processo
de aprendizagem dos alunos. Neste ano (2024), foram listadas 25 plata-
formas digitais para uso de alunos, professores e gestores das escolas es-
taduais. Entre elas, destacamos algumas e suas funcionalidades de acordo
com artigo Pesquisa-acao e gerencialismo de plataforma da rede estadual
paulista de educacao (Dias; Jacomini e Rocha, 2024):

- Centro de midias SP (CMSP): producao e postagem de tarefas e
video aulas;

- Tarefas SP: permite enviar exercicios para os alunos;

- Khan Academy: exercicios de matematica para uso dos profes-
sores e alunos;

- Me salva — Prepara SP: simulados e rotina de estudo para o En-
sino Médio;

- Alura: gamificacao de atividades, videos e exercicios para uso dos
professores de tecnologia;

- Prova Paulista: avaliacao bimestral da aprendizagem em dife-
rentes disciplinas;

- Leia SP: sao disponibilizados livros digitais para leitura. O pro-
fessor deve indicar um livro de leitura obrigatéria e o aluno deve
escolher outros dois por bimestre;

-Redacdo Paulista: mensalmente, o professor de Lingua Por-
tuguesa e de Redacdo posta na plataforma propostas para os
alunos fazerem:;
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- Matific: plataforma para acesso e uso dos professores e estudan-
tes. Os alunos, nas aulas de matematica, devem entrar no jogo da
trilha “Ilha de Aventura” e fazer trés atividades por semana.

- Super BI Educacao: retine dados de todas as plataformas e apli-
cativos Seduc. Permitevisualizarresultadoseaevolucaodosalu-
nos, disciplinas, escolas. Aplataforma Super Bl pode seracessada
pelo pertil de cada gestor no BI Educacado. Ela exibe percentuais
de uso em cada plataforma, indicando o indice de vulnerabilida-
de e gerando uma nota final para a escola. Ha diversos tutoriais
disponiveis online nos quais gestores de Diretorias de Ensino e
Diretores de Escola demonstram como utilizar as ferramentas
da plataforma.

Em alguns casos, como da plataforma BI Escola Total, funcionam como
uma espécie de “metaplataforma”, disponibilizando dados do painel de
todas as plataformas da escola para o trio gestor (diretor e vice-direto-
res), que deve acompanhar diariamente dela o uso e garantir que as metas
estabelecidas pela Seduc sejam atingidas.

» » P Além dessas, outras plataformas também sao utilizadas: Matriculas, Alu-
no Presente, Mega Escola, WiFi disponibilidade, Equipamento SP, Apoio
Presencial, ATPC, Elefante Letrado, SP Eak-Inglés para todos, Conviva,
Edu. Profissional, Prontos pro Mundo, RecuperAcao, Robotica SPtec, Mul -
tiplica e Professor Tutor. Essas plataformas tornam ainda mais complexa
a rotina da gestao reconfigurada com essas demandas de preenchimento
de dados e informacoes cuja intencionalidade faz retormar as primeiras
analises: que sentidos haveria na plataformizacao da gestdo das escolas
publicas?

CONCLUSOES PRELIMINARES

Este capitulo se propos a refletir sobre as relacoes entre os processos de
“plataformizacao” e suas possiveis relacoes com a historia daideia de pro-
gressoemNisbet (1982).Foipossivelrepensaraspraticaseducacionaispara
promover uma real democratizacdao do acesso as tecnologias pois, efeti-
vamente, essa seria a concepc¢ao de progresso ao superar temas penden-
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tes, historicamente. Assim, teriamos politicas publicas que visam a equi-
paracdo de oportunidades tecnologicas imprescindiveis para enfrentar as
praticas excludentes historicas do sistema de ensino brasileiro. Somente
por meio de uma abordagem inclusiva e equitativa seria possivel compre-
ender as plataformas digitais como verdadeiras aliadas na construcao de
uma educacdo mais justa e igualitaria que, efetivamente, demonstrasse
a ‘‘ideia de progresso”. Persistem muitas indagacoes e questionamentos
acerca do tema. Muitos interesses estao envolvidos e é preciso entender,
de forma objetiva, em que medida o uso das tecnologias e suas platafor-
mas, efetivamente, representam uma “ideia de progresso” (Nisbet, 1985)
ou, apenas, cumprem um papel de controle e vigilancia (Selwyn, 2017).
Estudos incipientes, dada a condicao recente de sua ocorréncia — a plata-
formizacao — deram conta do modo como as instancias externas — cujos
interesses economicos estao associados — tém definido o aumento do nii-
mero de plataformas que a gestao preenche, cotidianamente.

Nesse contexto — escolar —, a utilizacao excessiva dessas plataformas e
rotinas pode aprofundar ainda mais as desigualdades sociais. Ao enfatizar
resultados e tornar secundarios os processos de ensino e aprendizagem,
a “plataformizacao” das praticas de gestao escolar coincide com a “ideia
de progresso”, quando observado pelo viés de gerenciamento de empre-
sas privadas, perspectiva adotada por Nisbet para descrever a ‘“historia
social do progresso”. Certamente, desde a perspectiva das politicas publi-
cas educacionais, a gestdo das escolas vai além dos resultados (registrados
nas inimeras plataformas) e enfatiza, com o rigor necessario, os distin-
tos processos necessarios a pratica de uma educacao publica de qualida-
de e equitativa. Esse “progress”’ parece demandar outros registros menos
estaticos e estandardizados e ndo associados, diretamente, aos aspectos
economicos. A historica ideia de progresso como um conjunto de praticas
alinhadas — tao somente ao ciclo economico —, ao agravar as desigualda-
des de oportunidades, parece dar lugar aos apontamentos sobre 0 movi-
mento contraditdrio incipiente de retorno aos registros de cada gestor(a)
em sua comunidade, desde o contexto local para o alcance de patamares
pretendidos nas politicas publicas de educacao.
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SEQUENCIA DIDATICA DO
CONTEUDO FABULA COM
BASE NOS PRINCIPIOS DO
DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

Naiana Paula Bocardo Nunes Pinto, Simone Catarina de Oliveira Rinaldo,
Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Este texto se refere a um recorte do produto educacional produzido pela
primeira autora na Dissertacao de Mestrado Profissional, sob o titulo
“Ensino de fabula, por meio de sequéncia didatica, com base no Dese-
nho Universal para Aprendizagem” (Bocardo, 2023)!. O produto, dire-
cionado para o trabalho em sala de aula, tem como objetivo promover
habilidades de leitura e escrita na disciplina de Lingua Portuguesa, por
meio do género textual fabula aos estudantes do 3° ano do Ensino Fun-
damental - anos iniciais.

1 Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/items/39c7a6ad-dbf-
6-4bbf-9e95-2069b85b7080.
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Concebida como um espaco de acesso e ampliacao do conhecimento cons-
truido pela humanidade, a escola tem o dever de garantir que todos os alu-
nos se apropriem deste conhecimento de maneira elaborada e critica. Para
tanto, sera necessario compreender que cada pessoa tem um canal especi-
fico de aprendizagem, sendo que essa diversidade no ato de aprender deve
ser vista pelo professor como uma fonte enriquecedora da acao pedagogi-
ca, e nao ao contrario.

Assim, criar estratégias para envolver a todos os alunos em sala de aula é
papel do professor, evitando que a metodologia e/ou o contetdo se tor-
nem inatingiveis para um grupo, ou mesmo desinteressantes para outros.
Nesse sentido, acredita-se que os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) de Anne Meyer, Davi Rose e outros pesquisadores do
CAST? (2011), podem favorecer aulas mais inclusivas, proporcionando
a participacao de todos

O DUA é composto por trés grandes principios: principio do engajamento,
principio da representacao e principio da acao e expressao, que norteiam
todo planejamento de estratégias para o desenvolvimento de atividades
inclusivas. Assim, principio do engajamento deve orientar o professor a
pensar emcomo engajar os alunosnasatividades, ouseja,comomotiva-los
para participar do processo de aprendizagem. O principio da representa-
cao esta relacionado a maneira como o professor apresentara as mesmas
informacoes e contetido, mas de formas diferentes. E o principio de Acao
e Expressao, orienta os professores a auxiliar e apoiar o aluno a processar
e organizar o que foi aprendido, de acordo com sua singularidade, ou seja,
expressando o aprendido de sua maneira peculiar (Rose; Meyer, 2014).

Nesse contexto, para a realizacao deste estudo, foi escolhido o género tex-
tual “Fabula”, visto que este é bem acessivel e possibilita o desenvolvi-
mento da linguagem oral e escrita, além de auxiliar na aprendizagem da

20 CAST- Center for Applied Special Technology (Centro de Tecnolo-
gia Especial Aplicada) é uma organizacao sem fins lucrativos de pes-
quisa e desenvolvimento educacional que criou a estrutura de Desenho
Universal para Aprendizagem e suas Diretrizes. Disponivel em: https://
www.cast.org/about/about-cast.
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disciplina de Lingua Portuguesa. Paratal, foi utilizada a Sequéncia Didatica
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), que se refere a “‘um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um genero textual oral ou escrito com o objetivo de possibilitar aos alunos
0 acesso as novas praticas de linguagem ou de dificil dominio”, conforme
mostra a Figura 1.

Figura 1 - Estrutura da Sequéncia Didatica

Producao , , , Producao
Inicial Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3 Einal

Fonte: Adaptada de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

A apresentacao da situacao ‘‘visa expor aos alunos um projeto de co-
municacdo que sera realizado “verdadeiramente’” na producao final”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 99), ou seja, o professor precisa
apresentar o genero trabalhado por meio de exemplos para que haja o
reconhecimento.

JaaProducaoinicial refere-se aum “instrumento por meio do qual se pode
encontrar elementos para analisar as capacidades e as potencialidades de
linguagem gramatical, textual, comunicativa do produtor do texto” (Swi-
derski; Costa-Hubes, 2009, p. 119). Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 102) a “producado inicial tem um papel central como reguladora
da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o professor”.

Os Modulos, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 103)
“sdo constituidos por varias atividades ou exercicios, dao-lhe os instru-
mentos necessarios para esse dominio”, ou seja, estes tratam de “traba-
lhar os problemas que aparecem na primeira producao e de dar aos alunos
os instrumentos necessarios para supera-1os”.

E a Producao Final consiste no momento em que o aluno pde em pratica o
que aprendeu e sinaliza ao professor a possibilidade de avaliar novamente
se houve uma evolu¢dao em sua aprendizagem.

A finalidade e relevancia dessa estratégia € desenvolver um trabalho que
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possibiliteaaprendizagem dadiversidade de alunos presentes emumasala
de aula, por meio de uma pratica universal e inclusiva (Nunes; Madureira,
2015). Segundo Sebastian-Heredero (2020) e Calegari, Silva e Silva (2013),
o DUA permite que o professor possa planejar situacoes didaticas, desen-
volver curriculo com objetivos, métodos, materiais e avaliacoes, conside-
rando a diversidade de sua sala de aula.

O Género Textual Fabula: sequéncia didatica de uma aula
na disciplina de Lingua Portuguesa.

Neste topico sera apresentado um recorte da sequéncia didatica de uma
aula com o género textual “Fabula”, mostrando os encaminhamentos
metodoldgicos, com detalhamento das orientacdes e das etapas, de acor-
do com os principios do DUA. A aula destina-se a alunos do 3° ano do En-
sino Fundamental, tendo como contetido a fabula “O Ledo e o Ratinho”,
cujo objetivo consiste em “avancar nas capacidades de leitura e escrita por

meio de género textual fabula na disciplina de Lingua Portuguesa” (Bo-
cardo, 2023).

A Sequéncia Didatica iniciou-se pela Etapa 1 expondo a Apresentacao da
Situacao e os principios do DUA. Nesteinicio, por meio de umarodade con-
versa, o professor direcionoualgumas questoes aos alunossobreas fabulas:

1) Vocé conhece alguma histoéria que tem animais?

2) Qual o nome da historia que tem animais?

3) Conhece histdéria em que os animais se comportam como humanos?
4) Vocé conhece alguma historia com uma moral ou ensinamento?

5) E a fabula do ledo e o ratinho vocé ja ouviu falar?

6) Vocé conhece alguma caracteristica da fabula?

7) A histéria da branca de neve e a receita sao iguais a fabula?

Ap0s a discussao sobre as questoes, foi apresentado aos alunos o livro “O
Leao e o Ratinho”, de La Fontaine (2004 ) e realizou-se a leitura, visando
0 acesso por meio auditivo. Mas, atencao: se houver alunos com defici-
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éncia auditiva, deve-se pensar em outro meio para que ele possa acessar
a informacao. Apds esse momento, assistiram ao video, para possibilitar
outro meio de acesso a informacao, para, posteriormente, os alunos re-
memorarem a historia, reproduzindo oralmente o que entenderam. Os Vvi-
deos trabalhados foram: “O Rato e 0 Ledo”3 e a Histéria contada pelo varal
de historia “O Ledo e o Ratinho”%.

Nessa atividade inicial, observou-se o Principio da Representacao do
DUA, visto que, houve diferentes maneiras de apresentar o conteido da
fabula, ou seja, por meio da roda de conversa, do visual, utilizando-se das
imagens do livro, além do visual e auditivo com a apresentacao do video.
Foi possivel, dessa forma, retomar o contetido com a intencao de aces-
sar os conhecimentos prévios. O Principio do Engajamento também pode
ser observado, por meio dos diferentes videos, incentivando o interesse e
motivacao do aluno pelas historias, bem como o encorajamento dos alu-
nos para expressarem seus entendimentos, caracterizando o Principio da

® Acado e Expressao (Rose; Meyer, 2014).

Na Etapa 2, referente a Producao Inicial, os alunos escreveram a historia
em seus cadernos, sendo que foi necessario ajustar o tempo de acordo com
a necessidade de cada um. O professor foi, junto aos alunos, estimulan-
do a reflexdo sobre cada etapa da fabula, além de apoiar e auxiliar alguns
alunos com mais dificuldades. Um aluno com deficiéncia precisou de um
apoio extra para organizar as ideias, retomando-se partes do texto.

Ressalta-se que todos os alunos realizaram a escrita inicial. Aqueles que
tiveram dificuldades foi realizada a adaptacao de material ou solicitado o
reconto oral. Apds a producao inicial, foi possivel verificar quais conhe-
cimentos os alunos ja possuiam sobre a escrita de palavras e sobre as fa-
bulas, para a partir dai verificar quais dificuldades apresentavam, visando
propor outras atividades.

Nesta atividade os principios do DUA apresentados foram o Principio do
Engajamento, em que ocorreu o apoio aos alunos e o Principio da Acao e
Expressado, ao possibilitar um tempo maior para realizacao das atividades,

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VYNu9WRBZ_ w
/. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Fx_vZMOHiAS8
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bem como o fornecimento feedback sobre o0 assunto, como traz Zerbato e
Mendes (2018).

Na Etapa 3, Modulo 1, foi realizada a leitura da fabula “O Ledo e o Ratinho”
novamente, para que se pudesse discutir/refletir e responder as questoes.
Em grupos foilevantada adiscussao sobre julgamentos, aparéncia (peque-
no/grande, forte/fraco) em que os alunos puderam expressar suas viven-
cias, julgamentos, respeito as diferencas entre outros. Discutiu-se ainda
sobre a ajuda ao outro, a retribuicao de favores, a nao se considerar melhor
do que ninguém, visto que todos tém as suas qualidades.

A partir dessas reflexoes os alunos foram solicitados a responder as se-
guintes questoes:

1) Quem produz esse género?

2) Para que serve a fabula?

3) Esse género é oral ou escrito?

4) Sobre qual tema as fabulas tratam?

5) E qual tema especificamente essa fabula traz?

6) Qual outro exemplo de moral essa fabula poderia ter?

Nessa atividade todos os alunos participaram, mas, caso algum deles nao
conseguisse realizar a escrita, seria necessario trazer a resposta para co-
lagem por meio do pareamento ou ser escriba do aluno, ou ainda verificar
qual sua necessidade especifica. Ou seja, o professor deve conhecer seu
aluno para fazer as adequacoes necessarias de acordo com as possibilida-
des do estudante.

Foipossivel observar nessaatividade, o Principio do Engajamento do DUA,
visto que os alunos foram estimulados a motivacao, além disso foram res-
peitadas as diferentes formas de o aluno se expressar (Principio da Acao e
Expressao), Sebastian- Heredero (2020).

Na Etapa 4, do Médulo 2, os alunos sentaram-se em duplas para realiza-
cao da atividade, distribuindo-se o texto impresso para cada dupla. O alu-
no com deficiencia ou transtorno de aprendizagem foram colocados com
outros alunos sem deficiéncias para a realizacao das atividades sobre a fa-
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bula “O Ledo e o Ratinho” (La Fontaine, 2004, p. 8), para apds, responde-
rem as solicitagoes do Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Circular as partes da fdbula

Circule as partes da fabula Cores

Titulo Circular de azul

Inicio (apresentacao dos personagens)  Circular de marrom

Moral Circular de verde

Fonte: Naiana Pinto, Simone Rinaldo, Vera Capellini

» Nessa atividade esteve presente o Principio da Representacao, visto que
os alunos foram colocados em duplas, sendo que o aluno com deficiéncia
fez par com outro sem deficiéncia, destacando-se as caracteristicas mais
importantes. O Principio do Engajamento também pode ser observado,
pois houve a tentativa de estimular a motivacao dos alunos ao formarem
as duplas. Procurou-se fornecer opcoes de desafio e apoio aos alunos na
realizacao das atividades, Zerbato e Mendes (2018).

Na Etapa 5, Mddulo 3, trabalhou-se com a disciplina de ciéncias, solici-
tando aos alunos que respondessem a ficha técnica dos animais da fabula,
(Figura 2). Ressalta-se que foi realizada uma visita ao zooldgico para co-
nhecer as fichas dos animais para depois fazer o preenchimento.

Figura 2 - Ficha técni-
ca dos animais. Fonte:
Naiana Pinto, Simone

Rinaldo, Vera Capellini
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Nessa atividade foi oferecida a oportunidade de os alunos interagirem em
diferentes contextos de aprendizagem, por exemplo, a visita ao zooldgi-

®» CO, ou seja, o Principio do Engajamento do DUA. E também o Principio
da Representacao, onde foi realizada as conexoes interdisciplinares com
a area das ciéncias, de acordo com Zerbato e Mendes (2018).

Na Etapa 6, Modulo 4, os alunos desenharam os personagens da fabula e
depois criaram um jogo de quebra-cabecas para brincar e se divertir por
meio dessa estratégia, sendo que, primeiramente, fizeram o desenho, para
depois inserir no site e proceder a construcao do jogo. Na Figura 3, pode-
-se observar o desenho elaborado por um dos alunos da turma.

Figura 3 — Desenho realizado pelos
alunos. Fonte: Naiana Pinto, Simone
Rinaldo, Vera Capellini

Observa-se que também é possivel a realizacao de atividades com jogos de
quebra-cabecas, como pode ser observado na Figura 4.

Figura 4 — Quebra-cabecas

Fonte: Disponivel em: https://www.ji-
gsawplanet.com/?rc=play&pid=081cf-
d6e8es50

Nessa atividade também foi solicitado aos alunos que completasse a ativi-
dade da Figura 5 sobre a estrutura das palavras e da Figura 6 sobre vogais,
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consoantes e quantidades de silabas.

Figura 5 - Atividade com a
estrutura das palavras

Fonte: Naiana Pinto, Simo-
ne Rinaldo, Vera Capellini

Figura 6 - Atividade com le-
tra, vogais e silabas.

Fonte: Naiana Pinto, Simo-
ne Rinaldo, Vera Capellini

Ja na Figura 7 os alunos fizeram o exercicio de ligar as palavras que apre-
sentavam rimas.

Figura 7 - Ligar as palavras
que rimam

Fonte: Naiana Pinto, Simo-
ne Rinaldo, Vera Capellini
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Na Figura 8, os alunos trabalharam
comumacruzadinhadafabula “OLedo
e o Ratinho”.

Figura 8 - Cruzadinha da fdabula “O Ledo
e 0 Ratinho”.

Fonte: Disponivel em: https://www.ge-
niol.com.br/

Na Figura 9, procedeu-se ao jogo de
caca-palavras sobre a fabula “O Leao
e o Ratinho”.

Figura 9 — Caca-palavras “O Ledo e o
Ratinho”

Fonte: Disponivel em: https://www.ge-
niol.com.br/palavras/caca-palavras/
criador/

Posteriormente, foi confeccionado o
Jogo da Velha, fazendo uso de estra-
tégias, conforme pode ser visualizado
na Figura 10.

Figura 1o - Jogo da Velha. Fonte: Naiana
Pinto, Simone Rinaldo, Vera Capellini
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®» Durante a realizacdo dessas atividades pode-se observar o Principio da
Representacao, visto que foram proporcionadas atividades em diferentes
formatos, visando a aprendizagem do conteido. Também foi estimulada
a motivacao dos alunos, por meio dos jogos e valoriza¢ao das suas produ-
®» coes (Principio do Engajamento), além do Principio da Acao e Expressao,
possibilitada pelas diferentes formas de execucao das tarefas CAST (2011).

®» E na Etapa 7, isto é, a Producao Final, os alunos tiveram a oportunidade
de desenhar a sequéncia correta da historia ou escrever sua propria fabu-
la. Houve alunos que realizaram a atividade com autonomia, mas também
alguns precisaram de auxilio da professora, seja na elaboracao oral da se-
quéncia da fabula ou na escrita de algumas palavras.

®» Assim, para finalizar as atividades, o Principio da Acao e Expressao este-
ve presente. E importante pensar que cada aluno é Gnico em sua maneira
de ser e se expressar (Zerbato; Mendes, 2018; Sebastian-Heredero, 2020).
Nesse contexto, os professores precisam observar os avancos, auxilian-
do-os e dar feedback sobre suas producoes, visando motiva-los para a re-
alizacao das atividades e aprendizagem.

Este recorte visou mostrar as possibilidades de se trabalhar com praticas
inclusivas, neste caso, a partir dos principios do DUA, em que, por meio do

®» principio da representacao foi possivel apresentar o novo conhecimento
de formas variadas, oferecendo diferentes exemplos sobre 0 mesmo con-
tetido e suas relacoes, a partir dos conhecimentos prévios, com destaque
para as informacoes mais importantes (Rose; Meyer, 2014).

® Jano principio do engajamento, foi possivel estimular a motivacao, ajus-
tar os desafios, proporcionar acoes de incentivo e participacao de todos,
com a utilizacao de softwares e contextos diferentes de aprendizagem, e,

» por fim o principio de acao e expressao, que possibilitou o feedback du-
rante as atividades, por meio de praticas com apoio e flexibilizacao para
mostrar o entendimento do conteido CAST (2011).

Embora o DUA ainda seja uma pratica recente no Brasil, neste estudo foi
possivel observar as diferentes maneiras com que os alunos se expressam,
seja por meio do desenho, video e historias, corroborando com as pesqui-
sas de Zerbato e Mendes (2018), Vitaliano, Prais e Santos (2019), Ludtke;
Rodrigues (2021), Velasco e Barbosa (2022).
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Contudo, é preciso refletir que a inclusao nao depende apenas das ativi-
dades realizadas em sala de aula pelo professor. Como ressalta Zerbato e
Mendes (2018, p. 154) “a inclusdo escolar ndo se reduz as atividades es-
colares da sala de aula realizadas pelo professor de ensino comum”, mas
depende também de politicas publicas, de estrutura e de um curriculo pla-
nejado e adequado a diversidade de alunos nas escolas.

A inclusao deve atender as necessidades educacionais de todos, acrescen-
tando ainda, segundo as autoras supracitadas, a participacao da comuni-
dade escolar, da familia, de profissionais especializados, além de materiais
de apoio, acesso a internet entre outros para uma educacao de qualidade e,
de fato, inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este estudo, pode-se afirmar que os objetivos propostos fo-
ram atingidos plenamente, visto que a Sequéncia Didatica para o ensino
de fabulas baseadas no DUA promoveu o avanco nas habilidades de leitura
e escrita, além da aprendizagem de género pelos alunos.

Por meio de discussoes e reflexao, observacao e avaliacoes realizadas, foi
possivel ainda observar a diminuicdo de atividades individualizadas, prio-
rizando o processo coletivo, com as devidas adaptacoes quando necessa-
rias. A motivacao e o interesse nas atividades também ficaram evidentes
nas aulas, confirmando a relevancia dos principios do DUA.

E inegavel a contribuicdo das atividades realizadas para engajamento, mo-
tivacao, as experiéncias vivenciadas, as possibilidades de aprendizado de
diferentes maneiras, a possibilidade de cada um se expressar de diferentes
maneiras, constatando a importancia do trabalho com jogos no processo
de ensino e aprendizagem respeitando-se a diversidade de alunos.

Todavia, uma escola inclusiva nunca estara pronta e acabada, ela se faz no
percurso, no caminhar, se constréi por meio de praticas inclusivas. Ao re-
ceber o aluno, a escola deve olhar para as singularidades, explorar as po-
tencialidades, oferecendo novos desafios aos seus estudantes. Deve pre-
valecer o respeito as diferencas, criar situacoes ricas de aprendizagem e
contemplar todos os modos de aprender, dar opcoes de compreensao para
todos os envolvidos no processo educativo.
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UMA INTERFACE ENTRE
HISTORIA E ENSINO DE
MATEMATICA: O USO DAS
BARRAS DE NAPIER

Marisa da Silva Dias, Marlon Francis Major Ferreira Marques

INTRODUCAO

A producao cientifica do Programa de Pds-graduacdao em Docéncia para
a Educacao Basica da Faculdade de Ciéncias da Unesp, campus Bauru/SP,
tem divulgado os resultados das pesquisas de docentes e discentes nesse
mestrado profissional por meio das publicacoes dos Cadernos de Docén-
cia na Educacdo Basica. Estimada tarefa se destina também a comparti-
lhar com a comunidade académica os resultados e produtos educacionais
desenvolvidos acerca das praticas didaticas nessa etapa de ensino. Nes-
se contexto, esta proposta se insere no ambito da Historia da Matemati-
ca, no qual o conhecimento matematico pode ser percebido de maneiras
diversas, dependendo da abordagem historica de referéncia, ou seja, da
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historiografia. Assim, o objetivo é apresentar a potencialidade didatica do
instrumento Barras de Napier, considerando a interface entre Historia e
Ensino da Matematica na perspectiva de Dias e Saito (2013).

Para atingir esse objetivo, o texto se estrutura da seguinte forma: na pri-
meira parte, € abordada a interface entre a Historia e o Ensino da Matema-
tica; na segunda parte, apresenta-se um pouco da vida e da obra do perso-
nagem historico John Napier, principalmente no que se refere ao artefato
matematico “Ossos’ ou “Barras” de Napier, descrito no tratado Rabdolo-
giae seu Numerationis per Virgulas libri duo, publicado em 1617; e, na tercei-
ra parte, é descrito o desenvolvimento de um produto educacional com o
proposito de divulgar o conhecimento aritmético das operacdes de multi-
plicacdo e divisdao com nimeros naturais, evidenciando o potencial dida-
tico implicito no artefato histérico.

Além disso, este capitulo visa promover uma reflexao sobre as praticas
pedagogicas atuais e destacar a necessidade de integrar a Historia da
Matematica no curriculo escolar. Ao analisar a aplicacao pratica e de-
bater a potencialidade educativa do uso de artefatos histéricos, espera-
-se contribuir para uma visao mais ampla e contextualizada do ensino
da Matematica.

Arelevancia do tema paraa Educacao Matematica inclui as praticas didati-
cas exercidas pelo professor no ensino desse componente curricular, que é
algo amplamente discutido nessa area de conhecimento. Utilizar a Histo-
ria nas aulas de Matematica, como se propoe, promove uma compreensao
mais profunda dos conceitos, estabelece conexoes interdisciplinares que
promovem uma educacado integradora, ao evidenciar a relacao da Mate-
matica com outras areas do conhecimento humano, além de desenvolver
0 pensamento critico. Ao destacar as contribuicoes de diferentes culturas
e épocas, fomenta-se uma visao mais inclusiva e diversa dessa ciéncia.

A metodologia proposta para o uso do produto educacional se pauta na
Atividade Orientadora de Ensino que esta embasada nos pressupostos da
Teoria Histérico-Cultural, conforme Moura e outros autores (2010, p. 208)
afirmam:
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[...] como uma proposta de organizacao da atividade de ensino e de
aprendizagem que, sustentada pelos pressupostos da teoria histérico-
-cultural, se apresenta como uma possibilidade de realizar a atividade
educativa tendo por base o conhecimento produzido sobre 0s processos
humanos de construcao de conhecimento.

Portanto, o desenvolvimento da Atividade Orientadora de Ensino (AOE)
tem a expectativa de desencadear nos alunos uma reflexao dos saberes ad -
quiridos, aolongo de seus estudos, nas operacoes aritméticas algoritmicas
de multiplicacdo e divisao de nimeros naturais. Utilizar de forma pratica
um instrumento histérico com caracteristicas de uma calculadora manual
permite visualizar como o conhecimento foi produzido ao longo do tempo
e como a esséncia do saber matematico se complexificou apos o momen-
to historico vivenciado pelo uso do artefato. Busca-se, também, provocar
nos estudantes, inquietacoes que venham a eclodir, de forma critica, sobre
alternativas algoritmicas para os calculos matematicos.

INTERFACE ENTRE HISTORIA E O ENSINO DA MATE-
MATICA

Na Educacao Matematica, um recurso que pode auxiliar os docentes € a in-
terface entre a Historia e o Ensino da Matematica. Os autores Saito e Dias
(2013, p. 90) afirmam que,

[...] embora a historia da matematica seja uma mediadora para a apren-
dizagem da matematica, ndo é método de ensino, mas uma provedora
de recursos que conduz a reflexao sobre o processo de construcao do
conhecimento matematico.

Comoosautoresafirmam, oprofessor de MatematicandodevetomaraHis-
toéria como método de ensino, mas como um recurso didatico para abordar
temas curriculares desse componente. A intencao da interface é incentivar
0 pensamento critico e a consciéncia de que a Matematica é uma producao
humana, um instrumento para o pensamento para atender as demandas
histérico-culturais.
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Sendo assim, Saito e Dias (2013) apresentam a interface entre Historia e
Ensino da Matematica da seguinte forma:

[...] podemos dizer a respeito da educacao matematica e a histéria da
matematica. Essas duas areas de conhecimento tém contornos bem
definidos por métodos e objetos de investigacdao. Desse modo, por
construcao de interface queremos aqui referir a constituicao de um
conjunto de acoes e producoes que promova a reflexao sobre o pro-
cesso historico da construcao do conhecimento matematico paraela-
borar atividades didaticas que busquem articular histéria e ensino da
matematica. (p. 91).

Considera-se que as acoes didaticas planejadas pelo professor, como a
leitura de um texto que retrate o quadro social historico ou um video que
apresente a situacao vivida pelo ser humano sobre a necessidade do con-
ceito, remete a contextualizacao do desenvolvimento cientifico, desenca-
deando, assim, uma compreensao, pelos educandos, da origem do saber
matematico ou de seu desenvolvimento. Com o movimento historico in-
ternalizado no pensamento, é possivel compreender o desenvolvimento
da esséncia do conceito, com uma abordagem dialética, quando da analise
das ocorréncias historicas.

Ha outros dois aspectos didaticos que envolvem a interface entre Hist6-
ria e Ensino da Matematica na compreensdo dessa conduta pedagogica na
Educacao Matematica. O primeiro deles, conforme Saito e Dias (2013, p.
92), descreve: “Procuramos construir uma interface entre historia e ensi-
no dando énfase maior ao contexto no qual esses conceitos foram desen-
volvidos”.Contextualizar as necessidades sociais daquela épocae entender
as demandas culturais que motivaram os atores historicos a desenvolve-
rem, a pensarem, a buscarem respostas aos pleitos daquele momento his-
torico, € o ponto de partida para compreendermos a complexificacao da
Matematica até os dias atuais.

O segundo aspecto apresentado por Saito e Dias (2013, p.92) é: “[...Juma
abordagem metodoldgica a fim de captarmos o movimento do pensa-
mento no contexto em que os conceitos matematicos foram concebidos
[...]”. Abordagem que remete a intencao principal no uso da interface
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entre Historia e Ensino da Matematica, ou seja, a de captacao, compre-
ensdo e internalizacao, pelos alunos, da trajetéria da esséncia, do légico
desse saber, no movimento do pensamento matematico em sua origem
histérica, permitindo comparacées com as formas apresentadas e uti-
lizadas nos dias atuais.

A ideia de movimento do pensamento na interface entre Histéria e Ensino
da Matematica se enquadra na categoria do movimento logico-histérico,
conforme Saito e Dias (2013, p. 93) também apresentam:
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