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RESUMO

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio do IFC-Brusque
apresentam, como um de seus parametros, o conceito da avaliagdo continua e cumulativa da
aprendizagem, com énfase nos aspectos qualitativos. Nesse sentido, o presente estudo buscou
compreender as concepgdes dos educadores do IFC-Brusque sobre a avaliacio da
aprendizagem dos estudantes no Ensino Médio Integrado (EMI), bem como, realizou uma
oficina, como Produto Educacional. Dessa forma, elaborou-se a seguinte pergunta de
pesquisa: quais sdo as concepcdes dos educadores do IFC-Brusque sobre a avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes no EMI? Respondendo esse questionamento, foi desenvolvida
uma pesquisa exploratoria, qualitativa e de natureza basica, sendo utilizados para a coleta dos
dados os seguintes procedimentos: pesquisa bibliografica e documental, aplicacdo de
questionarios, anotagdes em diario de bordo e aplicacio do Produto Educacional. Para
compreensdo das informagdes coletadas foi utilizada a Analise Textual Discursiva
(MORAES, 2003). Os resultados apontam que os educadores apresentam concepgdes
avaliativas classificatorias, diagnosticas e formativas. Ainda foi evidenciado -certo
predominio da avaliagdo formativa de inspiragdo behaviorista e da avalia¢do formativa
fundamentada em concepgdes cognitivistas € construtivistas. Tais aspectos apontam para uma
dissociacdo entre o ensino e as agdes avaliativas, ou seja, a concepcao da avaliagdo como
elemento desvinculado do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, os educadores
entendem ser necessario intensificar as devolutivas ao discente sobre seu desempenho nas
atividades avaliativas, para promover uma maior responsabilizagdo do estudante por sua
aprendizagem e desenvolvimento, bem como, por seu “fracasso escolar”.

Palavras-chave: Curriculo Integrado; Educacdo Integral, Avaliagdo da Aprendizagem,;
Educagao Profissional e Tecnologica; Concepgdes dos Educadores.



ABSTRACT

The Pedagogical Projects of Technical Courses integrated into High School of IFC-Brusque
present, as one of their parameters, the concept of continuous and cumulative assessment of
learning, with emphasis on qualitative aspects. In this sense, the present study sought to
understand the conceptions of IFC-Brusque educators about the evaluation of students'
learning in Integrated Secondary Education (EMI), as well as, carried out a workshop, as an
Educational Product. In this way, the following research question was elaborated: what are the
conceptions of the IFC-Brusque educators about the evaluation of students' learning in the
EMI? Responding to this question, exploratory, qualitative and basic research was developed,
using the following procedures for data collection: bibliographical and documentary research,
application of questionnaires, notes in the logbook and application of the Educational Product.
To understand the collected information, Textual Discursive Analysis was used (MORAES,
2003). The results point out that educators present classifying, diagnostic and formative
evaluative conceptions. A certain predominance of behaviorist-inspired formative assessment
and formative assessment based on cognitive and constructivist concepts was also evident.
Such aspects point to a dissociation between teaching and evaluation actions, that is, the
conception of evaluation as an element disconnected from the teaching-learning process. In
addition, educators understand that it is necessary to intensify feedback to students about their
performance in assessment activities, to promote greater student responsibility for their
learning and development, as well as for their “school failure”.

Keywords: Integrated Curriculum; Comprehensive Education; Learning Assessment;
Professional and Technological Education; Educators' Conceptions.
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APRESENTACAO

Este relatorio de pesquisa corresponde ao trabalho final apresentado ao Programa de
Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), campus
Blumenau. O presente estudo estd composto por um artigo expandido, referente a
investigagdo cientifica executada no ambito da Educa¢ao Profissional e Tecnoldgica (EPT) do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC), como também, pela
descri¢do de um Produto Educacional, caracterizado pela elaboragcdo de uma oficina tematica.
Corresponde, desse modo, ao resultado da coleta de informagdes realizada entre o periodo de
2021 a 2023, inserindo-se na linha de pesquisa Organiza¢des ¢ Memorias de Espacos
Pedagogicos na EPT e no macroprojeto 5 Organizacao do curriculo integrado na EPT.

Contextualizando a avaliagdo da aprendizagem para este estudo, segundo propde
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), deve-se questionar, entre outras dimensdes, quais
concepgdes pedagogicas orientam os educadores nas instituigdes escolares. Dessa forma,
conforme Saviani (2015), torna-se importante ressaltar que existe um caminho a ser trilhado
para que o processo de ensino-aprendizagem se complete. Percurso que ¢ de responsabilidade
de toda comunidade escolar, principalmente em relagdo a escolha das teorias pedagogicas e
das concepgdes de avaliagdo da aprendizagem. Assim sendo, espera-se dos Institutos Federais
(IFs), uma praxis que integre cultura, ciéncia e tecnologia no processo de ensino (Pacheco,
2015). Igualmente, espera-se que estas instituicdes estejam em sintonia com as concepgoes de
educagdo omnilateral e politécnica, objetivando formar cidaddos criticos em um projeto de
nagdo essencialmente democratico e ambientalmente sustentavel (Frigotto, 2001).

Nesse sentido, segundo Fernandes (2013, p. 27) a avaliagao “realizada a partir da
integragao de multiplas perspectivas e da cooperacao interdisciplinar, ¢ socialmente mais util
no sentido em que pode contribuir para resolver mais eficazmente os problemas”. Ainda, para
o autor, deve-se refletir sobre quais dimensdes presentes na educacdo influenciam no processo
de ensino. Trata-se de compreender os diferentes ambientes educativos e sociais, as distintas
concepgoes tedrico-praticas utilizadas e o contexto cultural re/produzido na escola, bem
como, os aspectos do curriculo e o papel que os estudantes assumem frente a essas dimensoes,
por vezes, descritas como fatores de resisténcia as mudangas na educacao.

Desse modo, destaca-se a motivagdo para realizacdo deste estudo, que decorre da

experiéncia do pesquisador como psicdlogo escolar e educacional', atuando em varios niveis

' A Psicologia Escolar refere-se ao campo de atuacfio pratica e a Psicologia Educacional ao campo de produgdes
teoricas e cientificas (Conselho Federal de Psicologia, 1992).
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de formacdo, desde a educagdo infantil ao ensino superior. Nesse sentido, observando o
processo de ensino-aprendizagem, percebeu distintas situacdes sobre a avaliagdo da
aprendizagem no ambiente escolar. Acontecimentos estes que o levaram a refletir sobre o
quanto os aspectos pedagdgicos relacionados a avaliagdo influenciam na aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. Para isso, escolheu-se uma instituicdo escolar para
investigagdo a partir de algumas variaveis presentes no contexto da EPT. Primeiramente,
trata-se da escolha do IFC para a construcao de dados, pois nessa institui¢ao estad em curso
uma proposta Unica para o EMI, uma das areas de investigacdo do ProfEPT. Além disso, por
ser uma pesquisa onde o tempo de estudo ¢ reduzido, optou-se pela selecio de uma amostra
para seu aprofundamento investigativo, sendo entdo escolhido o IFC-Brusque.

Portanto, caracterizando o formato de investigacao deste estudo, enfatizamos que no
programa de mestrado profissional ProfEPT o trabalho de conclusdo de curso ¢ constituido,
como ja pontuamos, por duas partes. Trata-se de um texto no formato de um artigo expandido,
que demonstra os resultados do estudo, como também, pela apresentacdo de um Produto
Educacional, elaborado e desenvolvido durante a pesquisa de mestrado e que possua
aplicabilidade imediata ao contexto estudado. Neste relatorio, o artigo expandido corresponde
a comunicacdo cientifica para apresentacdo dos resultados da pesquisa “Concepgdes dos
educadores do IFC-Brusque sobre a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes no Ensino
Médio Integrado”. Nessa perspectiva, o presente estudo construiu dados a partir das
experiéncias dos participantes, de forma introdutéria, objetivando o levantamento de
informagdes prévias sobre o tema proposto pela pesquisa (Gerhardt; Silveira, 2009). Por sua
vez, o Produto Educacional, intitulado “Avaliacdo da aprendizagem como elemento
constituinte do processo educativo", corresponde a descrigdo textual dos fundamentos e
recomendacdes para aplicagdo de uma oficina. O feedback dos participantes obtidos na
aplicacdo do Produto Educacional foi positivo, em termos de adequagdo a tematica da
avalia¢do e da oficina, como pode ser visto nos quadros descritos no Anexo D.

Os resultados deste estudo apontaram como os educadores compreendem suas
concepgdes avaliativas, bem como, o contexto atual de suas praticas de avaliacdo da
aprendizagem. Além disso, a realizagdo da oficina contribuiu, pontualmente e numa
organizacdo pré-estabelecida pela gestio do IFC-Brusque, como ponto de partida para a
formagdo pedagogica continuada dos participantes, sobretudo em fungdo da discussdo sobre o
tema pesquisado, por meio de reflexdes e abstracdes proporcionadas pelo debate relativo a

avalia¢do da aprendizagem dos estudantes neste ambiente escolar.
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1 INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem dos estudantes tem sido caracterizada por intenso debate
sobre as concepgdes e praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambiente escolar. Segundo
Zabala (1998), quando nos deparamos com discussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem,
espontaneamente, imaginamos um instrumento avaliativo ligado aos resultados que o
estudante deve obter para sua aprovacgdo. Esta perspectiva, embora possa refletir alguma
justica para alguns, revela uma manutencdo da desigualdade social por meio de processos
excludentes. Como psicélogo e técnico educacional, percebo que a avaliagdo da aprendizagem
na educagdo esta revestida pelas contradigdes apontadas por Zabala (1998).

Além das contradi¢des, ¢ necessario refletir, como aponta Hoffmann (2015), sobre
como os educadores compreendem a avaliagdo da aprendizagem. Segundo a autora, "muitos
fatores dificultam a superagdo da pratica tradicional, sobretudo a crenca de profissionais de
todos os graus de ensino na manutengdo da ac¢do avaliativa classificatoria como garantia de
um ensino de qualidade” (Hoffmann, 2019, p. 15).

Para a realizacdo desta pesquisa sobre as concepgoes dos educadores sobre avaliagao,
escolhemos o IFC-Brusque, um campus construido no modelo proposto para expansdo da
Rede Federal de Ensino Técnico e Tecnoldgico. Condi¢do esta que possibilita um controle
maior das variaveis de pesquisa, por minimizar possiveis influéncias infraestruturais na
compreensdo dos educadores em relacdo a suas praticas. Nesta unidade, existem espagos
fisicos considerados minimos para o desenvolvimento das a¢des educativas com estudantes
do EMI. No IFC-Brusque foram organizados dois Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), um
para o Curso Técnico de Informéatica e outro para o Curso Técnico de Quimica, ambos
integrados ao Ensino Médio (IFC-Brusque, 2019a; IFC-Brusque, 2019b). Tais cursos
pertencem a duas areas predominantemente encontradas no EMI do IFC, quais sejam, ligadas
as tecnologias da informagdo e ao setor industrial (IFC, 2022), o que faz dessa unidade uma
amostra representativa dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio no IFC.

Nesse contexto, destacamos que avaliar difere de medir e, segundo Libaneo e Oliveira
e Toschi (2012), esta relacionada a uma compreensdo mais ampla do desenvolvimento do
estudante, enquanto o ato de medir estd ligado a quantificacdo do conhecimento aprendido.
Nesse sentido, deve-se compreender a avaliagdo a partir de uma perspectiva mais abrangente,
refletindo-se sobre o projeto pedagdgico que organiza as praticas educativas nas unidades

escolares (Luckesi, 2019). Por isso, o processo de avaliagdo dos estudantes ndo deve estar
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ligado apenas ao resultado propriamente quantificavel, mas a um contexto posto em
movimento a partir dos objetivos educacionais definidos pela comunidade escolar.

Nessa perspectiva, partimos da seguinte pergunta: quais sao as concepcdes dos
educadores do IFC-Brusque sobre a avaliagdo da aprendizagem no EMI? Para responder essa
questdo elencamos como o objetivo geral: compreender as concepgdes dos educadores do
IFC-Brusque sobre a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes no EMI; e como objetivos
especificos: 1) analisar as concepgdes sobre avaliacdo da aprendizagem presentes nos
documentos pedagégicos do IFC-Brusque; 2) discutir os principios tedricos subjacentes aos
instrumentos utilizados pelos educadores na avaliacdo da aprendizagem; 3) identificar as
concepgdes e os instrumentos utilizados pelos educadores na avaliagdo da aprendizagem e; 4)
elaborar e aplicar um Produto Educacional sobre avaliagao da aprendizagem.

Além disso, sendo uma pesquisa de natureza basica, com elementos
predominantemente qualitativos e de cunho exploratorio, o referencial tedrico partiu de
concepgdes alinhadas a visdo democratico-participativa’ e a perspectiva sdcio-historica®,
discutindo os seguintes temas: curriculo integrado; perspectiva historico-cultural; pedagogia
Historico-Critica; tipificagdes da avaliagdo da aprendizagem e; alguns aspectos da avaliagdo
na EPT e no IFC. A pesquisa de campo, realizada com os educadores participantes, foi
executada em duas etapas: aplicacdo de questionario e aplicagdo do Produto Educacional.

Para a interpretacdo dos dados, utilizamos a Andlise Textual Discursiva (Moraes;
Galiazzi, 2006). Trata-se dos dados que foram coletados junto aos documentos oficiais do IFC
e dos PPCs dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio do IFC-Brusque, e dados
obtidos na aplicacdo do questiondario, das informagdes que emergiram na realiza¢ao da oficina
e das descri¢des no diario de bordo do pesquisador.

As informacgdes analisadas apontam que os participantes apresentam concepgoes
avaliativas classificatorias, diagnosticas e formativas. Com proposi¢cdes avaliativas
formativas fundamentadas em concepgdes behavioristas, cognitivistas € construtivistas. As
praticas pedagogicas elencadas pelos educadores descrevem uma dissociagdo entre as acoes
de ensino-aprendizagem e as atividades avaliativas. Além disso, os educadores entendem ser
necessario intensificar as devolutivas aos estudantes sobre seu desempenho escolar, pautadas

em uma maior responsabiliza¢do do estudante por sua aprendizagem.

2 Segundo Lib4neo (2004) a concepgdo democratico-participativa caracteriza-se pela participagdo democratica da
comunidade escolar na organizagao e gestdo das instituigdes educacionais.

3 Segundo Bock (2004) a perspectiva socio-histérica se caracteriza como o conjunto de propostas emancipadoras,
criticas e historizantes do processo de humanizacdo. Propostas essas que tomam como fundamento, para analise
das realidades sociais, a visdo materialista historico-dialética de homem e de mundo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CURRICULO INTEGRADO

Segundo Pacheco (2015), as estruturas curriculares dos IFs devem organizar uma
politica pedagdgica que supere a formagdo humana unilateral®, ou seja, que proponha uma
pratica educativa para além daquela que articula o ensino técnico restrito a capacitacao para
uma atividade operacional. Para o autor, “uma visdo progressista da educacao profissional e
tecnoldgica” ndo reduz o processo educativo “a simples preparagdo técnica ou treinamento
para o desempenho de determinada atividade produtiva” (Pacheco, 2015, p. 32). Kuenzer
(2000), em um de seus estudos, encontrou essa mesma perspectiva unilateral na politica
educacional do Brasil. Ela identificou uma organizagdo que desconsiderava as reais
necessidades dos estudantes da classe trabalhadora.

Kuenzer (2000) prossegue analisando, a partir do Decreto n® 2208/97, no qual hd uma
nova proposi¢do para o Ensino Médio, em que ¢ instituido um curriculo de formacao geral.
Tal reorganizagdo acarreta o fim do Ensino Médio Técnico, deixando a capacitacdo técnica
para as instituicdes de ensino profissionalizante publicas e privadas. Segundo Pacheco
(2015), as propostas curriculares que surgem a partir de 2003, na esteira da concepgdo de
educacdo a partir dos IFs, tencionava superar a dualidade formagdo geral x formagado
profissionalizante, a partir de um curriculo integrado.

Segundo Ciavatta (2005), o curriculo integrado para a EPT pode ser definido como
uma proposta de formacdo integral e omnilateral dos estudantes. O trabalho é concebido
como principio educativo em uma organizagdo curricular estruturada para o ensino das bases
da ciéncia, das tecnologias e dos aspectos culturais. Nas palavras da autora “o que se busca ¢
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa
para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica” (Ciavatta, 2005, p. 2).

Nitschke, Placido e Pitt (2021) também concordam com Ciavatta (2005), explicitando
que a EPT ¢ marcada pela proposta de educagdo integral. Esta, além de acontecer em tempo
integral, oferta a educagdo técnica e profissional integrada ao Ensino Médio. Os autores
acrescentam que o EMI compromete-se com “uma formacao inteira, ou integral, no sentido

de desenvolver as faculdades fisicas e intelectuais do sujeito em uma perspectiva ampla”

* Segundo Manacorda (2017), a divisdo do trabalho, no sentido ontoldgico, condiciona a sociedade em classes e
promove uma formacdo dicotomizada do ser humano, produzindo uma educagio para o trabalho manual e outra
para o trabalho intelectual. A referida dicotomia, consequentemente, caracteriza formagdo humana unilateral.
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(Nitschke; Placido; Pitt, 2021, p. 42). Nesse sentido, uma formagdo integral passa pela
articulacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pelo homem com o mundo, para
além da simples proposicdo da aprendizagem para uma atividade profissional, como
observamos nas proposi¢des tedricas da perspectiva historico-cultural e da pedagogia
Historico-Critica. Além disso, os documentos orientadores do IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b;
IFC, 2021), em convergéncia com o conceito de curriculo integrado, caracterizam o processo
de ensino-aprendizagem e de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes nessa instituicdo

alinhados com essas concepgdes teoricas.

2.2 PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

A perspectiva historico-cultural, fundamenta-se no materialismo historico-dialético’ e
nos aspectos culturais da formacgdo da subjetividade. Para Vygotsky (1993) a aquisicdo da
cultura produzida pelo homem ocorre do contexto social para o sujeito, movimento de
apropriacao que caracteriza o processo de internaliza¢do. Segundo a teoria historico-cultural a
internalizacao ¢ agdo de elaboragdo de “uma atividade externa para uma atividade interna e
de um processo interpessoal para um processo intrapessoal” (Cavalcanti, 2005, p. 188).
Conforme Vygotsky (2021), através da internalizagdo dos aspectos culturais ocorre a
humanizagdo. Sendo assim, os humanos n3ao nascem humanos, tornam-se humanos,
internalizando os elementos culturais com a utilizagdo de instrumentos e signos.

Segundo Vygotsky (1993), os instrumentos s3o objetos constituintes da realidade
concreta dos sujeitos. Assim sendo, a formagdo da consciéncia ocorre a partir do movimento
dialético de interacdo das pessoas permeado pela utilizagdo desses instrumentos em suas
atividades diarias. Ja os signos, para o autor, sdo abstragdes, representacdes sociais criadas
pelos homens, carregadas de significacdo cultural. Dessa forma, Vygotsky (2021), destaca
que algumas fungdes psicologicas sdo proprias dos seres humanos, como o controle
deliberado e a consciéncia reflexiva. Vygotsky (1993) denomina essas caracteristicas
humanas mais sofisticadas de fungdes psiquicas superiores. Ao analisar essas fungdes,
utilizando o esquema estimulo-resposta behaviorista, Vygotsky percebeu que a logica

comportamental ndo possibilitava uma compreensdo exata do comportamento humano

> Segundo Manacorda (2017), o materialismo historico-dialético refere-se ao método de anélise utilizado por
Karl Marx em seus estudos sobre as relagdes socioecondmicas no modo de produgdo capitalista. Tal método
preconiza, através da reflexdo dialética das contradi¢cdes inerentes aos modos de produgdo associados com a
historia da humanidade, uma andlise materialista — ou seja, concreta — e historica do desenvolvimento humano,
bem como de suas relagdes sociais, culturais e econdmicas.
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(Lakomy, 2008).

Para resolver esse impasse e conseguir compreender o comportamento humano mais
sofisticado, a perspectiva histérico-cultural propde o conceito de mediagdo. Para Vygotsky
“todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos mediados” (1993, p. 48). Nesse sentido,
postula que todas as pessoas usam instrumentos e signos para mediar suas relagdes com o
mundo e com outras pessoas. O sujeito ndo ¢ considerado passivo diante dos estimulos que
recebe, ele reflete e se posiciona, com maior ou menor criticidade. Para isso escolhe situagdes
compativeis com sua personalidade (Lakomy, 2008).

A partir desses conceitos, Vygotsky (2021) propde um novo modelo de instrugdo
escolar, ao compreender que “o aprendizado deve ser orientado para o futuro, e ndo para o
passado” (1993, p. 89). A proposta da perspectiva historico-cultural ¢ a atuagdao do educador
no espago caracterizado pelo que o individuo pode fazer sozinho, com relagao ao que podera
fazer com ajuda de outras pessoas. Esse espago proposto para ser utilizado no processo de
instru¢do ¢ denominado de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Nessa pratica de
ensino-aprendizagem, mediada pela utilizagdo de instrumentos e signos na ZDP, Vygotsky
(1993), destaca dois processos fundamentais nas etapas de desenvolvimento dos estudantes: a
formacgao de conceitos cotidianos ou espontaneos e a constru¢do dos conceitos cientificos.

Para a perspectiva historico-cultural os conceitos cotidianos “sdo formas rudimentares
de construcdo de significados que foram assimilados na vida cotidiana” (Cerezuela; Mori,
2015, p. 1260). Conforme Vygotsky (1993), sdo caracterizados pela espontaneidade no
processo de aquisicdo, geralmente, orientados pelas semelhangas concretas nos instrumentos
e signos. Promovem, ainda, uma base para o aprendizado dos conceitos cientificos, os quais
sao formas de categorizagdo sistematizadas do conhecimento produzido pela humanidade.
Nesse processo, conforme a perspectiva historico-cultural, os conceitos cientificos “sao
assimilados por meio da colaboragdo sistemadtica, organizada entre os individuos, em
esséncia, entre o professor e o aluno” (Cerezuela; Mori, 2015, P. 1260).

Essa concepgao relativa ao processo de formacao dos conceitos, estrutura uma logica
ascendente para os conceitos cotidianos, em uma interdependéncia com os conceitos
cientificos, que se estruturam de forma descendente (Vygotsky, 1993). Assim, a medida que
os processos de instrucdo escolar promovem o desenvolvimento humano por meio da
internalizacao dos conceitos cientificos, por sua vez, a aprendizagem cientifica proporciona
uma sistematiza¢ao cada vez mais espontanea da ciéncia para os sujeitos. Promovendo, dessa
forma, que esses contetidos académicos se tornem elementos presentes no dia a dia das

pessoas, ou seja, constituindo-se gradativamente como conceitos cotidianos. Além disso, as
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praticas de ensino sdo direcionadas para as possibilidades futuras de aprendizagem, como

poderemos observar a seguir na pedagogia Historico-Critica.

2.3 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Demerval Saviani, precursor da pedagogia Historico-Critica, desenvolveu importantes
estudos relativos a educagdo e sobre as concepcdes de ensino-aprendizagem. Constatou que
algumas estruturas de ensino eram sistemas que ndo apresentavam criticas as suas proprias
formulagdes (Saviani, 2014a). Ao contrario, caracterizaram-se como reprodutoras de modelos
de ensino-aprendizagem tipicamente conservadores. Tais modelos, basicamente, eram
organizados para promover dois tipos de educacdo, um destinado a classe dominante e o
outro para a classe trabalhadora. Ele denominou essas concepg¢des de pedagogias ndo-criticas,
quais sejam, pedagogia Tradicional, Nova e Tecnicista (Saviani, 1991).

Outras correntes teoricas analisadas pelo autor, debrugaram-se sobre essas praticas
educativas nao-criticas, amplamente desenvolvidas nas instituigdes escolares. Saviani (1991)
denominou essas demais concepgdes de teorias de critico-reprodutivistas, pois destacavam
que os sistemas educativos ndo conseguiriam superar a condi¢do da escola como reprodutora
das desigualdades sociais. Ao contrario, segundo o autor, essas teorias apontam que a funcao
da escola no sistema capitalista era manter o controle social do Estado. Para Saviani (1991),
as teorias critico-reprodutivistas explicam a estrutura ideologica da educagdo organizada pela
classe dominante, sem apontar, um caminho para superacao dessa condi¢dao socioeducacional.

Frente a esse contexto, Saviani (2014a) apresenta sua proposta para uma nova
pedagogia. Trata-se de uma proposta educativa fundada em uma perspectiva historicizante e
critica do desenvolvimento humano. Seus fundamentos sdo: o trabalho como principio
educativo, a ciéncia como produgdo de conhecimento, a cultura como expressao dos aspectos
sociais € o conceito de media¢do, como proposto por Vygotsky (1993), para o processo de
ensino-aprendizagem. Conforme a pedagogia Histoérico-Critica, as atividades educativas
devem ser desenvolvidas em conjunto com os estudantes, valorizando a ciéncia para a
constru¢do de um conhecimento capaz de superar o contexto de desigualdades sociais.
Trata-se de um formato de ensino que percorre as seguintes etapas: 1) pratica social inicial; 2)
problematizacao; 3) instrumentalizagdo; 4) catarse e; 5) pratica social final.

Para Saviani (2014a), a pratica social inicial corresponde ao tema delimitado para a
aprendizagem, que compreende uma realidade concreta escolhida com a participagdo dos

estudantes. Na segunda etapa, problematiza¢do, ocorre a investigacdo da pratica social
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escolhida, ou seja, sobre o contexto a ser estudado. Na sequéncia, surge a instrumentalizagao,
acdo de reflexdo onde o educador fornece as concepcdes € os instrumentos necessarios para
os estudantes analisarem o conteido proposto. Na proxima etapa, catarse, ocorre a
internalizacdo do tema de estudo pelos estudantes. Por fim, a resultante desse processo de
estudo ¢ uma nova compreensdo do que foi analisado, configurando-se a préatica social final.
Nesse contexto estruturado pela Pedagogia Historico-Critica, como também, referenciado na
perspectiva historico-cultural, a avaliagdo da aprendizagem se configura como um processo

historico, a partir da promog¢ao de um debate criticizante no ambiente escolar.

2.4 TIPIFICACOES DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Pensar a avaliagdo da aprendizagem como um processo historicizante e dialdgico,
pressupde entender como essa pratica pedagdgica pode ser reorganizada na escola (Freire,
1996). Para Luckesi (2019), deve-se compreender os estudantes como sujeitos de sua
aprendizagem, que ao se apropriarem do conhecimento se desenvolvem. Por outro lado,
quando o aprendizado nao acontece, ¢ indispensavel um movimento dos educadores para que
isso ocorra. Trata-se de propiciar uma organizagdo curricular que estimule um movimento
onde a avaliacdo seja pensada como constituinte do processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, concordamos com Zabala (1998, p. 197), avaliar “ndo consiste em ir separando os
que nao podem superar distintos obstaculos, mas em oferecer a cada um dos meninos e
meninas a oportunidade de desenvolver, no maior grau possivel, todas suas capacidades”.

Porém, as avalia¢des da aprendizagem desenvolvidas no pais, receberam consideravel
influéncia de teorias pedagdgicas fundamentadas em concepgdes tradicionais, naturalizantes e
comportamentais (Saviani, 1999). Nesses modelos, como destacado por Luckesi (1996), os
estudantes acabam se preocupando mais com seus resultados nas provas, do que desenvolver
suas habilidades cognitivas e sociais através da aprendizagem dos contetudos. Nesse contexto,
muitos educadores reduzem a avaliacdo da aprendizagem ao simples registro numérico de
desempenho do estudante, onde os melhores resultados sdo erroneamente compreendidos
como indices de comprovag¢do da qualidade da educacdo (Hoffmann, 2019).

Para superacdo desses impasses nas avaliagdes da aprendizagem, Luckesi (2019)
propoe que seja realizada uma reorganizagdo nas praticas pedagogicas. Dessa forma, segundo
Hoffmann (2019), deve-se compreender a avaliagdo como uma pratica pedagodgica que faz
parte do processo de ensino-aprendizagem, de forma dindmica e sistémica. Frente a esse

contexto até aqui descrito, destacamos que existem tipificagcdes da avaliagdo da aprendizagem,
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que orbitam as principais teorias pedagogicas. Sdo concepgdes avaliativas encontradas nas
praticas pedagogicas de parcela significativa das instituicdes escolares. Nesse sentido,
destacam-se trés concepgdes avaliativas, quais sejam: avaliacdo classificatoria®, avaliagdo
diagnostica e avaliagdo formativa.

Pode-se definir a avaliacdo classificatoria como o processo de verificacdo do que os
discentes aprenderam ao final de determinado periodo, tendo como objetivo a atribuicdo de
notas a esses estudantes (Campolin, 2019). Trata-se, geralmente, de atividades de medigao,
como provas, exames e apresentacdo de trabalhos (Luckesi, 1996; Hoffmann, 1997). Para
Fernandes (2006, p. 25), esse tipo de avaliagdo tem uma “inspiracdo behaviorista cuja
concepgdo ¢ mais restrita e pontual e quase limitada a verificagdo da consecugdo de objectivos
comportamentais € que, para muitos autores, € a mais predominante nos sistemas educativos”.

Ja a avaliacdo diagnostica identifica a aprendizagem geral ou particular dos estudantes
frente aos conteudos ensinados, bem como, em relacdo aos conteidos que poderdo ser
ministrados futuramente (Campolin, 2019). Nesse sentido, a avaliagdo pode ser organizada no
inicio do ano letivo, ou ainda, em certos periodos do ano escolar. Segundo Hoffmann (2019),
a avaliacdo diagndstica compde um sistema mais amplo que estabelece uma relagdo dialogica
com o estudante e que esta presente de forma intrinseca no processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, o diagnostico vai acontecer progressivamente no dia a dia escolar, com a
promocao, pelo educador, de debates significativos nas aulas e por meio de anotagdes sobre o
desenvolvimento dos estudantes, concepgao esta que tem uma relagdo muito proxima ao que ¢
proposto pela perspectiva historico-cultural de Vygotsky.

A perspectiva histdorico-cultural propde um modelo de instrugdo escolar congruente
com estratégias de ensino ligadas a ZDP, por meio de uma pratica de ensino mediada pela
utilizagdo de instrumentos e signos, pautada no que o estudante pode aprender em cada
momento histérico de sua vida. Nessa concepgdo descrita por Vygotsky (1993), bem como, na
proposta de Hoffmann (2019), existem contornos préximos a concepgao de Fernandes (2013),
na busca de uma avaliagdo mais propositiva. Assim sendo, algumas posturas podem ser
seguidas pelos educadores para diagnostico dos estudantes ¢ em relacdo ao processo de
feedback. Segundo Fernandes (2006, p. 31), a avaliagdo deve ser “deliberadamente organizada

em estreita relacdo com um feedback inteligente, diversificado, bem distribuido, frequente e

® Encontramos na literatura, selecionada para discussdo sobre a avaliagdo da aprendizagem, autores que
conceituam o termo somativo e classificatorio como sindénimos. Neste trabalho, utilizaremos o termo avalia¢do
classificatoria representando esse conceito.



24

de elevada qualidade”. Sendo assim, as atividades destinadas aos estudantes devem delimitar
conteudos que estimulem processos reflexivos como analisar e sintetizar.

Nesse sentido, temos o horizonte da avaliagcdo formativa, que se destina ao processo
de ensino em sua totalidade. Sua perspectiva de aplicagdo ocorre ao longo do ano letivo, em
que, segundo Campolin (2019), verifica-se até que ponto os estudantes estdo conseguindo
atingir os objetivos propostos pela organizacdo curricular da institui¢do no processo de
ensino-aprendizagem. Para a autora, este modelo de avaliacdo estd fundamentalmente
destinado a indicar os aspectos ou contetidos de aprendizagem que devem ser revistos e
recuperados pelos estudantes, promovendo uma adequa¢do no movimento de ensino do
educador e na postura de aprendizagem do estudante. Fernandes (2006) destaca dois modelos
formativos utilizados no ambiente escolar.

O primeiro ¢ avaliagdo formativa de inspira¢do behaviorista, onde os educadores
realizam uma série de avaliagdes classificatorias para verificar o quanto o estudante aprendeu
durante as aulas. Entretanto, essas avaliacdes ndo sdo usadas para modificar o planejamento
das atividades e dos contetidos a serem apresentados, apenas sao promovidas devolutivas para
os estudantes e/ou sua familia. Quando os resultados sdo positivos, estimula-se o estudante
para manter seu desempenho, destacando as notas alcangadas nas avaliagdes. Nos casos em
que o estudante obtém uma nota abaixo da média de desempenho estipulada pela instituigao,
realiza-se uma devolutiva apontando os elementos negativos que precisa melhorar nas aulas e
avaliagOes, para que entdo obtenha a média necessaria para sua aprovagao.

O segundo modelo ¢ a avaliagdo formativa de inspiracdo cognitivista, construtivista e
sociocultural, proposicdes estas que compartilham alguns fundamentos tedricos. As agdes
avaliativas sdo pensadas para serem executadas ao longo do ano letivo, realizando-se entao
avaliagOes classificatorias e diagnosticas dos estudantes. Porém, parte-se do principio que os
estudantes tém processos de aprendizagem distintos, principalmente em fungdo do contexto
social em que vivem e pelas diferentes etapas de seu desenvolvimento. Além disso,
compreendem que o estudante possui caracteristicas naturais, sociais e cognitivas distintas,
que influenciam na aprendizagem e no desempenho nas avaliagdes, bem como, na escolha dos
instrumentos avaliativos que serdo utilizados. Nesse caso, um estudante pode ter maior
habilidade para se expressar oralmente do que por escrito, ou ainda, apresentar um maior
desempenho nos trabalhos em grupo do que em atividades avaliativas individuais.

Nesse contexto, imerso pelos aspectos biopsicossociais, ocorre uma naturalizagao do
processo de ensino-aprendizagem. Por exemplo, o movimento de aprendizagem atual do

discente esta relacionado a um desenvolvimento adequado ou inadequado nos anos anteriores,
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bem como, por uma ativa ou apatica participagdo dos pais na educagdo dos filhos, ou ainda,
por caracteristicas cognitivas naturais observadas no comportamento dos estudantes. Dessa
forma, a compreensao ¢ de que a escola pouco influencia no desenvolvimento dos estudantes,

minimizando a responsabilidade dos educadores no processo educativo.

2.5 ALGUNS ASPECTOS DA AVALIACAO NA EPT E NO IFC

A consolidacdo da EPT no EMI perpassa uma proposta de integracdo do trabalho,
ciéncia, cultura e dos desafios da integracdo da formacdo humanista com a educagdo técnica e
tecnologica. Ainda, pela busca em se proporcionar uma educacdo com caracteristicas de
escola unitaria’, que segundo Ramos (2010), surge da necessidade de preparagio profissional
dos jovens imersos em condi¢des de escassez e que ingressam cada vez mais cedo no mundo
do trabalho. Trata-se entdo, em se promover uma avalia¢do da aprendizagem condizente com
os principios da formacao integral e do curriculo integrado (Nitschke; Placido; Pitt, 2021).

Assim, segundo Silva (2019, p. 31), na EPT “a avaliacao da aprendizagem assume
papel de destaque dentro do processo educativo, podendo ser desenvolvida reflexivamente
como um instrumento a subsidiar a melhoria do processo de ensino-aprendizagem”.
Possibilitando, dessa forma, uma reflexdo ampla sobre as praticas educativas para facilitar a
aprendizagem. Por sua vez, Silva Junior, Barbosa e Oliveira (2021, p. 13), compreendem a
avaliagdo na EPT “como um dos elementos que auxiliam na concretizagdo desse modelo
educacional, uma vez que ¢ apresentada, nos documentos, sobretudo, como formativa,
diagndstica e continua, mesmo que existam alguns aspectos da avaliacdo tradicional”. Para os
autores, trata-se de um movimento de travessia, do modelo atual para um preconizado. Nesse
sentido, destacamos algumas pesquisas sobre avaliagdo da aprendizagem dos estudantes no
contexto da EPT. Trata-se de um levantamento realizado para este estudo, que ndo esgota o
debate sobre esse tema e sua relevancia.

Uma dessas pesquisas ¢ a de Campolin (2019), que evidenciou a ocorréncia de
concepgoes distintas em seu contexto de investigacdo. Em uma de suas analises, a avaliagao
foi compreendida pelos educadores como um processo de classificagdo, bem como, uma
forma diagndstica da aprendizagem dos estudantes, isto €, como subsidio para reorganizacao

das praticas educativas. Ainda, constatou que alguns educadores organizam avaliagdes da

7 Gramsci (2004) propde um tipo de escola que chama de “escola unitéaria”. Trata-se de uma escola tnica para
todos, igual para os filhos dos operdrios e para os filhos da burguesia, dispondo de uma organizacao didatica que
promova uma formacao geral e humanista, e também uma formagao para o trabalho.
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aprendizagem visando superar as contradicdes entre avaliacdo diagnostica e avaliacdo
classificatoria. Porém, essas acOes, materializaram-se a partir da iniciativa pontual de alguns
docentes. O que a pesquisadora constatou foi que, em fungao das mais variadas dificuldades
encontradas na atividade profissional e, sobretudo, frente as perspectivas tradicionais de
ensino, ainda prevalecem avaliacdes em uma concepgao classificatéria.

O estudo de Oliveira (2019), por sua vez, por meio de uma pesquisa participante,
investigou a percep¢ao dos estudantes sobre a temadtica da avaliacdo da aprendizagem. Os
resultados apontaram que os estudantes compreendem que seus professores utilizam formas
tradicionais numa concepc¢do classificatéria e metodologias que se encaixam em uma
perspectiva diagnostica e formativa. Mesmo diante desse contexto, os resultados numéricos
em procedimentos pontuais de avaliacdo, em uma perspectiva classificatoria, foram elencados
pelos estudantes como fundamentais para aprovagdo. Outra pesquisa, conduzida por Silva
(2019), investigou os cursos Técnicos de Informatica e Controle Ambiental integrados ao
Ensino M¢dio. Foi constatado que os curriculos desses cursos apresentam a acdo de
integragdo pela simples jun¢do do ensino proped€utico ao ensino técnico, onde as atividades
de planejamento sdo realizadas isoladamente pelos educadores. Outro ponto foi a constatacao
de que as praticas avaliativas dos docentes, muitas vezes, voltavam-se apenas para a
verificagdo quantitativa dos contetidos internalizados.

Mais especificamente no IFC, destaca-se o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), que apresenta algumas concepcdes na se¢do Projeto Politico-Pedagogico Institucional
(PPI). Uma delas ¢ o conceito ontolégico de constitui¢do do ser humano, em que o homem
modifica o0 mundo e a si mesmo através do trabalho como principio educativo. Outra
concepgdo apresentada nesse documento € a perspectiva histérico-cultural como enfoque para
a compreensao do processo de aprendizagem. Nesse sentido, as praticas educativas no IFC
devem organizar seus procedimentos metodologicos com base nessas concepgdes relativas ao
processo de ensino-aprendizagem na institui¢ao (IFC, 2019a).

Outra referéncia para os educadores do IFC ¢ a Resolugdao n° 16/2019, a qual
estabelece as Diretrizes para a Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio
(IFC, 2019b). Uma dessas referéncias propde a implementacdo de “uma educacdo
emancipatéria, que dialogue com os referenciais tedricos e com a legislacdo sobre a Educacao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio” (IFC, 2019b, p. 2). Esta resolucao ainda
destaca, como uma das prerrogativas do IFC, a necessidade de se organizar parametros
curriculares que “proporcionem aos estudantes formag¢do humanistica e cultura geral

integrada a formagdo técnica, tecnologica e cientifica, pautada pelos principios da
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democracia, da autonomia e da participagao critica e cidada” (IFC, 2019b, p. 2).

Essas concepgdes sdao igualmente encontradas na Resolucao n® 10/2021 (IFC, 2021),
que dispde sobre a Organizacao Didatica dos cursos do IFC. Neste documento, as avaliagdes
devem “diagnosticar o rendimento da aprendizagem, bem como, propor formas de sanar o
rendimento inferior & média” (IFC, 2021, p. 93). Além disso, apontam que “devem ser
utilizados instrumentos diversificados pelo docente, que deve considerar a sistematica de
avaliacdo definida no PPC, de acordo com a natureza do componente curricular e
especificidades da turma” (IFC, 2021, p. 93). Essas concepg¢des sobre avaliagdo da
aprendizagem, presentes nos documentos orientadores do IFC, foram construidas, em grande

parte, a partir do conceito de curriculo integrado (Ciavatta, 2005).

3 METODOLOGIA

Nesta pesquisa, optamos por uma abordagem de natureza basica, com elementos de
investigacdo predominantemente qualitativos e com objetivo exploratério. Mesmo que neste
estudo tenha sido aplicado um Produto Educacional, a aplicagdo ndo torna a pesquisa em
aplicada ou translacional, sobretudo por focarmos mais na discussdo e elaboragdo do
conhecimento do que na descrigao da aplicagdo da oficina.

Com a intencionalidade de subsidiar a constru¢do dos dados de pesquisa, foram
investigados os documentos orientadores do IFC. Trata-se do PPI (2019), da Organizacao
Didatica (IFC, 2021) e das Diretrizes para a Educag¢do Profissional Técnica integrada ao
Ensino Médio (IFC, 2019b). Também investigamos os PPCs dos Cursos Técnicos integrados
ao Ensino Médio do IFC-Brusque (IFC-Brusque, 2019a; IFC-Brusque, 2019b). Além do
levantamento documental, foi realizada a aplicagdo de um questionario aos docentes do
campus para investigar suas concepgoes sobre a avaliagcdo da aprendizagem dos estudantes e
aplicacdo do Produto Educacional, para verificar qual o impacto deste nas concepgdes dos
educadores sobre a avaliacdo da aprendizagem.

O questiondrio inicial (Anexo A) contava com 19 perguntas, entre questdes fechadas e
abertas, sendo aplicado no segundo semestre de 2022, com a participagdo de 20 educadores.
Neste instrumento de pesquisa, as primeiras perguntas faziam parte do bloco de identifica¢ao
dos participantes®. No segundo bloco, foram elencadas perguntas fechadas onde as opg¢des de

resposta eram uma sequéncia tipo Likert (Dalmoro; Vieira, 2013). No terceiro, as op¢des de

8 Este bloco de identificagdo foi importante do ponto de vista do atendimento as recomendagdes do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH), contudo tais dados ndo foram objeto de analise nesta pesquisa.
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respostas eram de multipla escolha, sendo possivel responder uma das opgdes de forma
aberta, com uma resposta curta. Ao final, compondo o tltimo bloco, uma questao aberta onde
a resposta poderia ser longa.

Na coleta de dados executada na aplicagdo do Produto Educacional, executada em
fevereiro de 2023, foram realizadas duas perguntas: 1) a primeira, no inicio da oficina,
questionava o que os participantes compreendiam sobre o termo avaliagdo; 2) a segunda,
realizada ao final da oficina, perguntava aos participantes, o que eles entendiam sobre a
avaliagdo da aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar. Ambas perguntas abertas,
como apresentado no Anexo B.

Como procedimento interpretativo das informagdes coletadas, utilizou-se a
metodologia de Andlise Textual Discursiva (Moraes, 2003). Dessa maneira, optamos pelo
método dedutivo de investigacdo. Para isso, foram elencadas as seguintes unidades de
significado: trabalho com o principio educativo; principio da omnilateralidade; concepgao de
formacao integral e principio da integracdo curricular. Partindo dessas unidades, passando
pelas etapas de categorizacao, chegamos a cinco categorias finais em relagao aos principios
curriculares da avaliagdo da aprendizagem no EMI do IFC: 1) avaliacdo da aprendizagem
enquanto elemento constituinte do processo de ensino-aprendizagem; 2) pratica educativa de
mediagdo do desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes; 3) avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes como forma dialogica e critica de constru¢do do conhecimento;
4) avaliacdo da aprendizagem como um elemento interdisciplinar e; 5) pratica de avaliagao
integrada como procedimento pedagogico prioritario.

A partir das informagdes obtidas nos documentos orientadores do IFC, dos dados
obtidos no questionario e na realizagdo da oficina, aliados as proposi¢des tedrico-praticas
coletadas nos PPCs e das descrigdes contidas no diario de bordo do pesquisador, relacionamos
as informagdes coletadas com base nessas categorias de anélise’ elencadas para esse estudo.
Essas categorias aparecem explicitas em cada secdo da Analise dos Dados. Para apresentacao
dos dados, optou-se pela elaboragdo de um texto descritivo contendo as informagdes

pesquisadas, aliado a apresentagdo de quadros com as informagdes tabuladas, bem como,

® O processo de elaboragio das categorias de pesquisa consta no Anexo E, bem como, em nosso estudo sobre os
principios curriculares da avaliagdo da aprendizagem no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
Catarinense (Machado; Schaefer; Placido, 2023).
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citagdes diretas em forma de excertos', retiradas das descri¢des dos participantes obtidas por
meio dos instrumentos de pesquisa.

Como parte da pesquisa, foi construida uma oficina apoiada em concepgoes
didatico-metodologicas do campo da educagdo e aplicada com educadores do IFC-Brusque. O
processo de elaboracdo e aplicagdo da oficina foi transformado em Produto Educacional em
formato de manual e disponibilizado na plataforma eduCAPES. Consideramos para a escolha
de uma oficina a importancia em se promover um debate reflexivo sobre a avaliacdo da
aprendizagem, que possibilitasse uma construcdo coletiva pelo grupo participante,
objetivando a elabora¢do de uma prdtica social final. Além disso, dois outros motivos
influenciaram na escolha desse formato: as demandas de formacdo pedagogica do
IFC-Brusque e a experiéncia do pesquisador na realizagao dessas atividades.

A realizagdo da oficina ocorreu nos dias 4 e 5 de fevereiro de 2023, com a participagao
de 37 educadores divididos em dois grupos. O formato de oficina possibilita uma maior
interagdo ¢ um debate mais qualificado entre os educadores, porém requer um numero
reduzido de participantes. Dessa forma, foram organizados dois momentos para aplicagao do
Produto Educacional, em funcdo da quantidade de educadores ¢ do modelo de intervengao
escolhido para esse processo.

Nos encontros para realizacdo da oficina foram elencadas atividades caracterizadas
por agdes dinamicas, em que era solicitado aos educadores que pensassem sobre determinados
topicos da avaliagdo da aprendizagem. Para isso, organizamos alguns questionamentos,
utilizados como elementos instigadores nos debates, apresentados em atividades impressas e
entregues aos participantes ao longo da realizagdo da oficina. Desse modo, em um primeiro
momento os participantes refletiam, depois descreviam suas concepcdes no material
disponibilizado, para entdo verbalizar ao grupo.

Para avaliagdo da oficina pelos educadores foi utilizado um questionario com
perguntas fechadas e com respostas em um formato /ikert (Dalmoro; Vieira, 2013). Tal agdo
ocorreu ao final do encontro com os participantes, logo ap6s o término da oficina. Sendo
entdo entregue um questionario impresso contendo cinco perguntas relacionadas a elementos

como estrutura, apresentacdo e desenvolvimento, como descrito no Anexo C.

1 Os niimeros dos excertos possuem um nexo de apresentacido dos participantes. O respondente do questionario
¢ RQ acrescido do numero correspondente ao sujeito que participou na aplicagdo do questionario (exemplo RQ1
= Respondente do Questionario numero 1). Em relagdo aos participantes da oficina, foram elencados dois
modelos de legenda, um para quem participou da atividade Ficha de Anotagées, seguindo a mesma logica
descrita acima (exemplo POF1 = Participante da Oficina - atividade Ficha de Anotagoes numero 1). O mesmo
ocorre na identificacdo dos participantes da atividade Cartdo-postal (exemplo POCI1 = Participante da Oficina -
atividade Cartdo-postal nimero 1).
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4 ANALISE DOS DADOS

A andlise das informagdes ocorreu sob orientacdo dos objetivos elencados para este
estudo, utilizando-se as categorias descritas na metodologia. Para tal, organizamos as

seguintes se¢des para apresentacdao dos dados de pesquisa:

1) Avalia¢do da aprendizagem no contexto educativo;
2) Avaliacao da aprendizagem no contexto da formacao integral ¢;

3) Avaliacido da aprendizagem no contexto da integracio.

Assim, o texto de apresentacdo em cada se¢do percorre a seguinte organizagdo: 1°)
descricdo da categoria utilizada; 2°) apresentacdo das informacdes retiradas dos PPCs
estudados; 3°) apresentacdo dos dados obtidos com a aplicagdo do questionario; 4°)
apresentagdo das informagdes coletadas na atividade Ficha de Anotagées’; 5°) apresentagdo
das informacdes coletadas na atividade Cartdo-postal e; 6°) inser¢cdo das informagdes
descritas no diario de bordo do pesquisador. Observamos que nem sempre surgiram dados
relativos as categorias de analise em todos os instrumentos de pesquisa, 0 que pontuamos em

momentos oportunos.
4.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO EDUCATIVO

Nesta secdo, analisamos as concepgdes dos participantes utilizando a categoria
avaliagdo da aprendizagem enquanto elemento constituinte do processo de
ensino-aprendizagem, fundamentando-nos em documentos do IFC e no referencial teorico.

Considerando o posto no curriculo integrado para os IFs, independente do nivel de
formagdo que se busca para os estudantes, orienta-se que as praticas educativas facilitem o
processo de ensino-aprendizagem (Silva, 2019). Tais concepgdes estdao nos PPCs do

IFC-Brusque, como observado no recorte abaixo.

[...] A avaliacdo da aprendizagem escolar, ¢ um processo pedagdgico que permite a
autocompreensdo por parte do sistema de ensino, por parte do docente em relagdo ao
seu trabalho e, por fim, a autocompreensdo do estudante, ao tomar consciéncia em
relagdo ao seu limite e necessidades de avango no que diz respeito a sua
aprendizagem e alcance do perfil do egresso. [...] (IFC-Brusque, 2019a, p. 51;
IFC-Brusque, 2019b, p. 72).

Trata-se, segundo Hoffmann (2019), compreender a avaliagdo como constituinte do

' Os modelos das atividades Ficha de Anotagées € Cartdo-postal estdo descritas no Anexo B.
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processo de ensino-aprendizagem. Concepgdo essa que também consta nos principios
pedagodgicos da formacao integral (Pacheco, 2015). Além disso, os PPCs em questdo,
delimitam como devem ser os aspectos tedrico-praticos da avaliagdo da aprendizagem no

ambiente escolar e quais sdo seus parametros, como descrito no recorte a seguir.

[...] A avaliagdo dos aspectos qualitativos compreende, além da acumulagdo de
conhecimentos e dos resultados alcangados com a avaliagdo de caracteristica
quantitativa, o diagnostico, a orientacdo e reorientagdo do processo de ensino e de
aprendizagem, visando o aprofundamento dos conhecimentos e o desenvolvimento
de habilidades e atitudes pelos estudantes. A avaliacdo do rendimento escolar
enquanto elemento formativo e condigdo integradora entre ensino e aprendizagem
devera ser ampla, continua, gradual, dindmica e cooperativa e seus resultados serdo
sistematizados, analisados e divulgados. [...] (IFC-Brusque, 2019a, p. 51;
IFC-Brusque, 2019b, p. 72).

As concepgoes de ensino presentes nos documentos do IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b;
IFC, 2021), bem como, fundamentado na perspectiva de Vygotsky (1993) e nas proposi¢des
do curriculo integrado (Ciavatta, 2005), s3o voltadas para uma aprendizagem
preferencialmente qualitativa, compreendendo que o processo de avaliacdo da aprendizagem
pressupde um caminho a ser trilhado para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Pontualmente, pode-se destacar uma convergéncia entre os principios educativos
contidos no PPI (2019), na Organizagdo Didatica (IFC, 2021) e nas Diretrizes para a
Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio (IFC, 2019b) com os fundamentos
pedagogicos dos IFs, apontados por autores como Ciavatta (2005) e Pacheco (2015). Também
pode ser evidenciada uma articulagdo entre a avaliagdo recomendada nos PPCs em questao
(IFC-Brusque, 2019a; IFC-Brusque, 2019b) e a perspectiva de ensino-aprendizagem contida

nesses documentos orientadores do IFC.

4.1.1 Compreensées iniciais dos participantes sobre a avaliacio da aprendizagem no
contexto educativo descritas no questionario

Nesta secdo, analisamos dados que emergiram por meio das perguntas organizadas na
segunda parte do questionario. S3o dados que apontaram as primeiras compreensdes dos
participantes sobre a avaliagdo da aprendizagem. Inicialmente perguntamos aos educadores
com qual frequéncia compreendiam que os modelos de avaliagdao descritos nos documentos
institucionais eram apropriados para avaliagdo dos estudantes. Sao apresentados, no quadro 1,

os dados obtidos com este questionamento.
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Quadro 1 - Compreensao dos participantes se a avaliacao
da aprendizagem proposta na instituicdo € apropriada.

Frequéncia Percentual
Frequentemente 63,1%
Sempre 15,8%
Raramente 15,8%
Sem resposta 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Observamos que 78,9%, percentuais sempre € frequentemente, compreendem os
modelos propostos pela instituigdo como constantemente apropriados para a avaliagcdo da
aprendizagem. Em nosso estudo sobre avaliagdo com os PPCs em questao (IFC-Brusque,
2019a; IFC-Brusque, 2019b), encontramos esse mesmo alinhamento entre a formacao integral
(Nitschke; Placido; Pitt, 2021) e as propostas descritas nesses documentos.

Ainda perguntamos aos participantes se suas abordagens teoricas, utilizadas no
processo de ensino-aprendizagem, estdo alinhadas com as concepgdes apresentadas nos
documentos da instituicdo. Os percentuais obtidos no quadro 2 se correlacionam com o0s
encontrados no quadro 1. Como observado, 78,9% dos participantes concordam que ocorre

um alinhamento constante, indices sempre e frequentemente, com o proposto pelo IFC.

Quadro 2 - Compreensdo dos participantes se suas abordagens tedricas de
ensino-aprendizagem estdo alinhadas com o que é proposto pela instituicdo.

Frequéncia Percentual
Frequentemente 57,9%
Sempre 21%
Raramente 15,8%
Sem resposta 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Perguntamos também aos participantes se esses PPCs convergiam com suas
concepgdes da avaliacdo da aprendizagem. A frequéncia de 78,9% encontrada nos quadros 1 e
2 se repete no quadro 3, confirmando esse alinhamento entre a compreensdo de significativa
parcela dos participantes com os documentos do IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b; IFC, 2021) e
com os PPCs (IFC-Brusque, 2019a; IFC-Brusque, 2019b).



Quadro 3 - Compreensao dos participantes se os PPCs dos cursos onde atuam
convergem com suas concepcoes teodricas de avaliacdo da aprendizagem.
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Frequéncia Percentual
Frequentemente 63,1%
Sempre 15,8%
Raramente 15.8%
Sem resposta 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Por sua vez, no quadro 4, encontramos uma pequena variacdo. Perguntamos se as

condi¢des didatico-pedagodgicas que os educadores encontram na avaliagao da aprendizagem

convergia com os documentos orientadores. Temos que 68,4% dos participantes entendem

ocorrer uma certa convergéncia do que estd descrito nos PPCs (IFC-Brusque, 2019a;

IFC-Brusque, 2019b) com o que encontram em suas praticas no ambiente escolar.

Quadro 4 - Compreensdo dos participantes se os PPCs dos cursos convergem com

as condic¢Oes didatico-pedagdgicas que encontram no processo de avaliacdo.

Frequéncia Percentual
Frequentemente 57,9%
Raramente 21%
Sempre 10,5%
Nunca 5,3%
Sem resposta 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Ainda investigou-se, ao final desta secdo do questiondrio, se os procedimentos

avaliativos utilizados pelos educadores, possibilitavam a compreensao do desenvolvimento

dos estudantes. Vale ressaltar que a compreensdo de aprendizagem e desenvolvimento

expressa no PPI (2019), bem como, a descrita nos PPCs, estd fundamentada na perspectiva

historico-cultural de Vygotsky (1993). Dessa forma, para 89,4% dos participantes, percentuais

sempre € frequentemente, 1sso ocorre constantemente, como pode ser observado no quadro 5.

Quadro 5 - Compreensao dos participantes se os procedimentos de avaliagao utilizados nos
componentes curriculares possibilitam a compreensdo do desenvolvimento dos estudantes.

Frequéncia

Percentual
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Frequentemente 84,1%
Sempre 5,3%
Raramente 5,3%
Sem resposta 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Poderiamos considerar, num primeiro momento, existir uma convergéncia do que esta
descrito nos documentos orientadores do IFC e do IFC-Brusque com a pratica educativa
desenvolvida pelos participantes. Porém, essas questdes foram organizadas visando introduzir
a tematica de pesquisa neste instrumento. Intencionalmente, o debate sobre avaliacdo da
aprendizagem ¢ aprofundado nos instrumentos de pesquisa, tanto no questionario como na
aplicacdo do Produto Educacional, ao qual podemos adiantar, os dados apontam para algumas

divergéncias nesse alinhamento destacado até aqui pela analise dos dados.

4.1.2 Compreensoes iniciais dos participantes sobre a avaliacio da aprendizagem no
contexto educativo apresentadas na atividade Ficha de Anotacdes

Na realizacdo da oficina, durante a dindmica Ficha de Anotagoes, perguntamos aos
educadores qual era o significado do termo avalia¢do. No quadro 6, elencamos os dados

obtidos nesta investigacdo durante a aplicacdo do Produto Educacional.

Quadro 6 - Concepg¢des da avaliacdo para os participantes na atividade Ficha de Anotagdes.

Categorias Percentual
Avaliacao processual e formativa 51,4%
Avaliacao diagnostica dos estudantes 40,5%
Avaliagao classificatoria dos estudantes 37,8%
Avaliagdo como constituinte do processo de ensino-aprendizagem 10,8%
Avaliacao diagnostica do processo de ensino 8,1%
Avaliacdo como instrumento 8,1%
Avaliacdo como processo solitario 8,1%
Avaliagdo ligada a subjetividade dos estudantes 5,4%
Avaliacao ligada a escolha de critérios avaliativos 2,7%




35

Avaliacao ligada aos aspectos da formagao integral 2,7%
Fonte: Autores, 2023.

Destacamos que 51,4% dos participantes, descreveram que o termo avaliacdo esta
relacionado a avaliagdo processual e formativa. Compreensao que se aproxima da avaliagdo
como constituinte do processo de ensino-aprendizagem, bem como, em relagdo a concepgao
de formacgao integral, como descrito por Nitschke, Placido e Pitt (2021), encontrada também
nos documentos do IFC e do IFC-Brusque. Sobre essa concepcdo destacamos as proposi¢oes

dos participantes POF19 e POF28, apresentadas nos excertos 1 e 2.

“A avaliacdo deveria ser um guia para o processo de ensino-aprendizagem que
norteia as a¢des do professor”. (Excerto 1 / participante da oficina F19).

“A sua fungdo ¢ verificar tanto o trabalho do docente como do discente, pois avalia
toda a construgdo do conhecimento ao longo do processo ensino e aprendizagem”.
(Excerto 2 / participante da oficina F28).

Nesta atividade, o objetivo era verificar espontaneamente, qual a compreensao dos
participantes sobre o objeto de discussdao. Como utilizamos o processo interpretativo da
Analise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2006), obtivemos diferentes compreensdes
sobre a avaliagdo no contexto do IFC-Brusque. Dessa forma, com 40,5%, destacamos a

avaliagdo diagndstica dos estudantes, como descrito nos excertos 3 ¢ 4.

“Forma de verificar a constru¢do do conhecimento dos alunos, o que eles
absorveram, ¢ de que forma vao utilizar o conhecimento adquirido”. (Excerto 3 /
participante da oficina F12).

“Ou seja, ap6s um periodo de tempo compartilhando informagdes e realizando
dindmicas, atividades, constru¢des em grupo, duplas, além de atividades orais, tentar
identificar o processo dos alunos nessas determinadas atividades e nesse periodo de
tempo”. (Excerto 4 / participante da oficina F13).

Outra concepgdo apontada, com 37,8%, foi a avaliagdo classificatoria dos estudantes,
caracterizada por termos como mensuragao e quantificacao. Nos excertos 5 e 6, apresentamos

algumas compreensdes dos participantes relativas a essa concepcao avaliativa.

“A avaliacdo se apresenta apenas como uma, entre tantas outras técnicas, para
mensurar ou validar determinado contetido ou resultado”. (Excerto 5 / participante
da oficina F6).

“Significa quantificar a aprendizagem do educando, levando em conta os contetidos
trabalhados no periodo, daquilo que se espera do mesmo”. (Excerto 6 / participante
da oficina F23).
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Neste momento de nossa analise, verificamos uma certa relagdo tedrica dos conceitos
de avaliagdo da aprendizagem apresentados na literatura (Campolin, 2019), com as
proposi¢des destacadas pelos participantes. Trata-se dos modelos de avaliagao classificatoria,
diagnostica e formativa da aprendizagem.

Destacamos ainda as proposi¢des ligadas a avaliacdo como constituinte do processo
de ensino-aprendizagem, apontado de forma explicita em 10,8% das respostas. Consideramos
esse percentual relativamente pequeno de participantes que explicitaram respostas proximas a
esse contexto da avaliacdo e da categoria de andlise que utilizamos nesta se¢do. Como

percebemos nos excertos 7 e 8.

“Avaliacdo é o processo de ensino em si, a avaliacdo ndo se dissocia do ensino”.
(Excerto 7 / participante da oficina F20).

“A avaliagdo ¢ entendida por mim como uma parte do processo de
ensino-aprendizagem que serve para guiar as praticas dos profissionais e dos
estudantes”. (Excerto 8 / participante da oficina F26).

A atividade Ficha de Anotagoes, na proposta da oficina, serviu para estimular o debate
sobre a tematica da avaliagdo da aprendizagem. Contudo, apresentou elementos valiosos para
nossa analise, pois, verificamos que ocorre um certo distanciamento entre as concepgoes
elencadas na secdo 4.1.1 com esta secdo. Nas proximas se¢des perceberemos que existe uma
certa contradicdo entre as concep¢des descritas pelos participantes sobre a avaliagdo da

aprendizagem com as praticas por eles realizadas no ambiente escolar.

4.1.3 Aprofundando as concepg¢des dos participantes sobre a avaliacido da aprendizagem
no contexto educativo descritas no questionario

Na terceira parte do questiondrio dispomos perguntas estruturadas para dar mais
opcdes de resposta (Anexo A). Destacamos, no quadro 7, as concepcdes de avaliacdo que

orientam as praticas dos participantes, na sequéncia, sao apresentados os percentuais obtidos.

Quadro 7 - Concepcdes da avaliagdo da aprendizagem dos estudantes
que orientam as acoes pedagdgicas dos educadores participantes.

Concepcoes Sempre Frequentemente Raramente
Avaliacao somativa 26,3% 42% 15,8%
Avaliacio diagnéstica 36,8% 26,3% 15,8%
Avaliacao classificatoria 10,5% 21% 36,8%
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Avaliacio formativa 21% 36,8% 15,8%
Fonte: Autores, 2023.

Os resultados apontam diferentes concep¢des nas avaliagdes promovidas pelos
participantes. Destacamos uma maior inclinagdo dos percentuais para a avalia¢do somativa,
apontada por 68,3% dos participantes, nos indices sempre € frequentemente, perceptivelmente
destoando do alinhamento verificado na se¢ao 4.1.1. No excerto 9 destacamos a proposicao

do(a) participante RQ2, sobre os tipos de avaliacdo da aprendizagem no ambiente escolar.

“Acho que basicamente trés modalidades: diagndstica (inicio), formativa (durante) e
somativa (depois). Eu descartaria a classificatoria, pois entra no campo da
somativa”. (Excerto 9 / respondente do questionario 2).

Sobre esse contexto destacamos que Fernandes (2006) ndo faz uma exata distin¢ao
entre avaliagdo classificatoria e avaliagdo somativa, compreendendo serem termos que
descrevem o mesmo conceito. Hoffmann (2019) e Luckesi (2019) preferem utilizar o termo
classificatorio para descrever as avaliagdes somativas e classificatorias. Concordamos com
apontado pelo(a) participante RQ2, pois na literatura sdo apresentados basicamente trés tipos
de avaliagdo, quais sejam, classificatoria, diagnostica e formativa (Campolin, 2019).

Além disso, concordamos com Hoffmann (2019) e Fernandes (2011), quando apontam
a avalia¢do formativa como mais apropriada para promoc¢do da aprendizagem no contexto
escolar. Porém, refletindo sobre a avaliagdo da aprendizagem a partir do conceito de curriculo
integrado, como posto pelo PPI (2019) e por Ciavatta (2005), compreende-se a avaliagdo da
aprendizagem enquanto elemento constituinte do processo de ensino-aprendizagem. Essa
problematizagdo entre a avaliagdo classificatoria e a avalia¢do formativa, pode ser vista na

reflexdo do(a) participante RQ4, como descrito no excerto 10.

“Apesar de considerar o processo de avaliagdo formativa mais adequado, enxergo de
maneira utopica o seu desenvolvimento em turmas de 40 alunos em que o professor
possui apenas duas aulas por semana, sendo assim, a avalia¢cdo somativa ¢ a mais
utilizada. Faco avaliacdes diagndsticas, mas raramente consigo analisar quando sio
escritas. Todo esse sistema leva ao desinteresse e ansiedade dos estudantes”.
(Excerto 10 / respondente do questiondrio 4).

Nesse ponto, destacamos o pensamento de Hoffmann (2019), que compreende ser
possivel realizar um processo diagndstico e formativo, mesmo com elevado nimero de
estudantes. Para a autora, deve-se pensar alternativas em um modelo ao qual denomina de

avaliagdo mediadora. Para isso, a avaliagdo deve ser realizada de forma diaria e progressiva,
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usando além dos instrumentos tradicionais, outros formatos, como anotac¢des individuais,
observagoes durante as atividades escolares e nos didlogos reflexivos com os estudantes.
Conforme Luckesi (2019), faz-se necessario uma reorganizagdo mais clara nos PPCs, com a
efetiva participacdo de toda comunidade escolar, para uma compreensdo do que se quer no
processo pedagdgico e na avaliagdo da aprendizagem no ambiente escolar.

Ainda nessa questdo, solicitamos aos participantes que elencassem em ordem
crescente as concepgdes que preferem utilizar em suas avaliagdes de aprendizagem,
independente de sua frequéncia e das im/possibilidades de execucdo em suas praticas

concretas. Destacamos, no quadro 8, as op¢des elencadas pelos participantes.

Quadro 8 - Concepcoes que os participantes preferem para orientar suas atividades.

Concepcoes 1° 2° 3° 4°
Avaliacao somativa 15,8% 5,3% 26,3% 15,8%
Avaliacio diagndstica 15,8% | 36,8% | 10,5% 5,3%
Avaliacio classificatoria 10,5% - 15,8% | 26,3%
Avaliacio formativa 26,3% | 26,3% 5,3% 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Visualizamos que grande parte dos educadores, preferem utilizar uma avaliacio
formativa, que inclua a¢des diagnosticas no ambiente escolar. O que se confirma no quadro 9,

sobre qual forma seria mais apropriada para a avaliagdo da aprendizagem.

Quadro 9 - Compreensio sobre a forma mais apropriada de avaliar a aprendizagem.

Formatos Sempre Frequentemente Raramente
Por meio do diagnéstico de aprendizagem 31,6% 31,6% 10,5%
Dentro de uma perspectiva processual de ensino-aprendizagem 42% 26,3% 15,8%
Ao final do trimestre 5,3% 15,8% 21%
Pontualmente com a aplicagdo de provas 15,8% 31,6% 15,8%
Por meio do acompanhamento diario 31,6% 15,8% 10,5%
No inicio do trimestre e ao final do trimestre 15,8% 10,5% 21%
De forma continua ao longo do ano letivo 47,4% 26,3% 10,5%
Individualmente por meio dos aspectos relativos ao 26,3% 31,6% 10,5%
desenvolvimento do estudante
Nas atividades, exercicios e tarefas realizadas 26,3% 42% 10,5%

Fonte: Autores, 2023.




39

Os participantes apontam que a avaliacdo, com 47,4%, deve ocorrer de forma continua
ao longo do ano letivo, bem como, dentro de uma perspectiva processual de
ensino-aprendizagem, com 42%, perspectivas consideradas como formativas (Campolin,
2019). Além disso, os educadores destacam que a avaliagdo deve frequentemente ocorrer
pontualmente com a aplicagdo de provas, com 31%. Evidenciando que a aplicagdo de provas
em um formato tradicional e classificatorio figura como uma acdo bastante utilizada no
contexto educativo pesquisado.

Tal perspectiva se confirma no quadro 10, que aponta quais formatos os participantes
preferem para avaliar a aprendizagem. Os indices relacionados com a avaliagdo mais
formativa figuram entre os trés primeiros na escala de preferéncia. Nesse sentido, percebemos
existir uma compreensdo bastante elaborada dos participantes sobre avalia¢dao formativa e sua

relacdo com a formagdo integral (Nitschke; Placido; Pitt, 2021).

Quadro 10 - Formatos que os participantes preferem para avaliar a aprendizagem.

Formatos 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9°
Por meio do diagnostico de - 21% 5,3% 10,5% 21% - - - -
aprendizagem
Dentro de uma perspectiva processual 15,8% 5,3% 15,8% 5,3% 5,3% 5,3% 5,3% - -
de ensino-aprendizagem
Ao final do trimestre - - - 5,3% 5,3% 5,3% 10,5% 15,8%
Pontualmente com a aplicacio de - - - 5,3% 5,3% 5,3% 10,5% 21% 5,3%
provas
Por meio do acompanhamento diario 10,5% 10,5% 5,3% 10,5% 5,3% 5,3% 5,3% 5,3%
No inicio do trimestre e ao final do - 5,3% - 5,3% 5,3% 10,5% 10,5% - -
trimestre
De forma continua ao longo do ano 36,8% 15,8% 10,5% 5,3% 5,3% - - - -
letivo
Individualmente por meio dos aspectos - 15,8% 5,3% 10,5% 5,3% 10,5% - - 5,3%
relativos ao desenvolvimento do
estudante
Nas atividades, exercicios e tarefas 5,3% 10,5% 15,8% 5,3% - 15,8% 10,5% - -
realizadas

Fonte: Autores, 2023.

Dessa maneira, surgiram algumas contradi¢cdes entre o que os participantes entendem
ser os formatos teodricos apropriados para avaliagdo, com relagdo as praticas que executam.
Fica evidente a forte presenga nas atividades diarias de ensino de modelos educativos
tradicionais e formatos classificatorios de avaliagdo da aprendizagem. Sdo perspectivas

frequentemente utilizadas pelos educadores, mesmo sendo compreendidas como formatos
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menos adequados e concepcdes que preferem raramente utilizar em suas praticas educativas.

4.1.4 Concepcoes dos participantes sobre a avaliacdo da aprendizagem no contexto
educativo apresentadas na atividade Cartao-postal

Ao final da aplicagdo da oficina, perguntamos aos participantes o que compreendiam
por avaliacdo da aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar. Para isso, utilizamos a
atividade Cartdo-postal. Este questionamento foi respondido por 33 educadores e podemos

observar as informagodes elencadas pelos participantes no quadro 11.

Quadro 11 - Compreensao dos participantes da oficina sobre o que ¢ avaliacao da
aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar na atividade Cartdo-postal.

Categorias Percentual

Avaliagao formativa dos estudantes 60,6%

Avaliacao ligada aos aspectos subjetivos dos estudantes 18,2%

Avaliagao diagnoéstica dos estudantes 18,2%

Avaliagdo classificatoria dos estudantes 15,1%

Avaliagdo enquanto processo interdisciplinar 6,1%
Avaliagao ligada aos instrumentos avaliativos 3%
Avaliacao enquanto responsabilizacdo dos estudantes 3%
Avaliacdo ligada aos aspectos da formagao integral 3%
Avalia¢ao como constituinte do processo de ensino-aprendizagem 3%
Avaliagdo por meio de atividades artisticas 3%

Fonte: Autores, 2023.

Como percebemos, 60,6% dos participantes, compreendem a avaliagdo no ambiente
escolar como relacionada ao processo de avaliagdo formativa dos estudantes. Numero
expressivo que surge em funcdo de uma maior qualificacdo do debate durante a oficina,
comparando-se com os indices do quadro 6. Nos excertos 11 e 12, elencamos descrigoes

relativas a avaliagdo formativa, proximas ao conceito apresentado por Campolin (2019).

“A avaliagdo ¢ todo processo ¢ trata de todos os atores envolvidos, sendo os
principais o professor e o discente”. (Excerto 11 / participante da oficina C14).



41

“Avaliagdo é um processo interativo e evolutivo sendo um momento de autocritica e
autoavaliacdo em ambas perspectivas tanto de quem avalia quanto do avaliado”.
(Excerto 12 / participante da oficina C24).

Além disso, para 18,2% dos participantes, a avaliagdo estd ligada a aspectos
subjetivos dos estudantes. Para nods, essa proposicdo se aproxima das abordagens
naturalizantes (Saviani, 1991), em que os aspectos pedagogicos sdo organizados para
proporcionar o desenvolvimento espontdneo dos estudantes em um ambiente escolar que

possibilite essa condicao. Nos excertos 13 e 14, pontuamos exemplos destas proposicdes.

“E importante considerar todos os instrumentos possiveis para poder avaliar um
estudante em sua totalidade, visto que os estudantes sdo pessoas individuais, com
diferentes caracteristicas e habilidades”. (Excerto 13 / participante da oficina C7).

“Para que isso seja possivel, deve se efetivar por meio de instrumentos diversos.
Além disso, considera a subjetividade do sujeito ¢ o tempo de aprendizagem”.
(Excerto 14 / participante da oficina C8).

Destacamos também, com 18,2%, a avalia¢do diagnostica dos estudantes, porém, ndo
podemos afirmar que o diagnéstico apontado pelos participantes tenha seus fundamentos na
perspectiva de Vygotsky (1993). De fato, ndo surgiram dados sugerindo que o modelo
historico-cultural seja uma pratica amplamente utilizada, ou seja, o diagndstico como uma
referéncia para mudancgas nos contetidos a serem ministrados e/ou em relacdo as formas
pedagdgicas no ambiente escolar, em uma perspectiva passado-presente-futuro. Nos excertos

15 e 16, percebem-se algumas compreensdes sobre esse modelo de avaliacao.

“Avaliagdo é o processo de diagnostico do conhecimento do aluno para
acompanhamento do mesmo durante o seu desenvolvimento escolar”. (Excerto 15/
participante da oficina C3).

“Avaliagdo da aprendizagem ¢ uma forma de captar e diagnosticar o aprendizado
adquirido pelo aluno em sala”. (Excerto 16 / participante da oficina C13).

Ainda, relativo a atividade Cartdo-postal, com 15,1%, surge a avaliagdo
classificatoria dos estudantes. Na sequéncia, nos excertos 17 e 18, verificamos as

compreensoes relativas a esta concepgao.

“A avaliagdo ¢ a validagdo cognitiva, de objetivos e fatores referentes ao
conhecimento prévio, aquilo que se ensina que se traduz em medida quantitativa”.
(Excerto 17 / participante da oficina C2).

“Por ser exigéncia do sistema e em condi¢des de 40 alunos por turma, apenas a
prova ¢ utilizada, de forma punitiva e classificatoria”. (Excerto 18 / participante da
oficina C33).
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Desse modo, quando comparamos o quadro 6 com o quadro 11, nota-se uma
diminui¢do percentual de 22,7% nas respostas dos participantes, de 37,8% para 15,1%, em
relagdo a avaliagdo classificatoria. A principio, esse contexto ocorre pelo tensionamento do
debate na oficina, em defesa de uma compreensdo formativa da avaliacdo do estudante. Um
bom exemplo ¢ a percepcao de alguns participantes do modelo classificatério como injusto e
insuficiente, sobretudo por apenas responsabilizar os estudantes por sua aprendizagem.

Nesse contexto, percebemos que as inquietagdes no debate e a reflexdo critica,
proporcionaram aos participantes ampliar seus entendimentos sobre as concepgdes
diagnosticas e formativas, como também, aumentar as suas compreensdes sobre a formacao
integral. Entretanto, compreendemos que a oficina em si, sem um trabalho continuo de
formagdo pedagdgica, ndo provocara mudancas profundas nas praticas concretas dos
participantes. Nesse caso, trata-se de uma atividade, ao mesmo tempo, informativa e reflexiva,
das atividades de ensino-aprendizagem dos educadores. Segundo Luckesi (2019), agdes com
um carater formativo, requerem um contexto de planejamento continuado de médio e longo
prazo, em agdes dialogicas no processo de formacao dos educadores.

Por outro lado, nas atividades durante a oficina ocorreu uma participacao efetiva dos
educadores no posicionamento critico sobre a avaliagdo no contexto educativo. Cabe destacar
que conseguem expor suas ideias e ter um bom diagndstico de sua realidade educativa,
principalmente sobre suas dificuldades nas praticas de ensino, como também, das dificuldades
de aprendizagem dos estudantes. Contudo, percebemos que os participantes, em sua maioria,
ainda ndo conseguem renunciar a algumas convic¢des e concepgdes sobre avaliagdo da
aprendizagem. Eles entendem que os estudantes necessitam desenvolver seus aspectos
cognitivos, sociais e culturais, proximos da concep¢ao de formacgao integral (Pacheco, 2015).
Porém, ainda ocorrem cisdes no contexto do IFC-Brusque, principalmente entre os
educadores do ensino propedéutico e do ensino técnico.

Sumariamente, a oficina alcangou o que se propde, fomentar o debate sobre avaliagao
da aprendizagem a partir de seus conceitos basicos. Nesse sentido, faltou uma construgao
coletiva melhor delineada € uma maior compreensao dos principios do curriculo integrado aos
participantes. Por isso, compreendemos que atualmente a avaliagdo da aprendizagem
apresentada no IFC-Brusque ndo estd em sintonia com o que ¢ proposto pela categoria
avaliagdo da aprendizagem enquanto elemento constituinte do processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto, destacamos que os educadores, a partir dos dados obtidos
no questionario e na oficina, conhecem e compreendem as concepgdes sobre avaliagdo e que

seus entendimentos sao condizentes com os fundamentos tedricos apresentados na literatura.
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Dessa forma, as concepgoes teorico-praticas dos educadores do IFC-Brusque sobre
avaliacdo da aprendizagem figuram proximas ao modelo de avaliacdo formativa (Fernandes,
2006). Encontram-se, predominantemente nas concepgoes da avaliagdo formativa de
inspiragdo behaviorista, bem como, da avaliagdo formativa de inspiragdo cognitivista,
construtivista. Além dessas, pode ser apontada uma forte presenca de concepgdes
classificatorias e naturalizantes. Essas concepcgdes dos educadores acabam tendo uma agao
direcionada a responsabilizar os estudantes e o contexto biopsicossocial pelo “fracasso
escolar”. Ainda surgem conceitos, concepcdes e acdes ligadas a uma concepgdo dialogica e
socio-historica, sendo apresentadas algumas experiéncias isoladas, como também, algumas
compreensdes da avaliagdo da aprendizagem enquanto elemento constituinte do processo de
ensino-aprendizagem, estatisticamente inexpressiva no contexto deste estudo.

Observamos, também, que os educadores, em sua grande maioria, compreendem os
desafios que surgem na constru¢do do curriculo integrado (Ciavatta, 2005). Porém, frente as
realidades concretas que emergem com os estudantes no ambiente escolar, com certa
frequéncia, recorrem a processos avaliativos classificatorios, como forma mais segura para
avalia¢do e diagnoéstico. Segundo Zabala (1998, p.198) “a tomada de posi¢ao em relagdo as
finalidades do ensino, relacionada a um modelo centrado na formagdo integral da pessoa,
implica mudangas fundamentais, especialmente nos contetidos ¢ no sentido da avaliagdo”.
Concordamos com Zabala (1998), uma perspectiva de formagao integral dos estudantes

requer mudancas nas concepgoes de ensino e de avaliagdo da aprendizagem na instituigao.

4.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA FORMACAO INTEGRAL

Nesta secdo, analisamos os dados a partir de duas categorias, sdo elas: pratica
educativa de mediagcdo do desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes e
avalia¢do da aprendizagem dos estudantes como forma dialogica e critica de construgdo do
conhecimento. Para isso, refletimos sobre as informagdes obtidas, descrevendo como os
participantes relacionam suas praticas avaliativas com o conceito de formagao integral.

Nos IFs, espera-se que as a¢des de ensino-aprendizagem se materializem por praticas
dialégicas, que estimulem nos estudantes sua criatividade e criticidade, em constante
mediacdo com os elementos académicos, culturais e sociais, em convergéncia com o0s
principios da EPT (Pacheco, 2015). Dessa forma, observa-se que nas descrigdes presentes nos

PPCs do IFC-Brusque, frente ao aprendizado dos aspectos propedé€uticos e tecnologicos, que
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os estudantes sejam preparados para a vida de forma criativa, desenvolvendo aspectos de

autonomia e consciéncia critica, como destacado abaixo.

[...] Uma formagdo integrada, portanto, ndo somente possibilita o acesso a
conhecimentos cientificos, mas também promove a reflexdo critica sobre os padroes
culturais que se constituem normas de conduta de um grupo social, assim como a
apropriacdo de referéncias e tendéncias estéticas que se manifestam em tempos e
espagos historicos, os quais expressam concepgoes, problemas, crises e potenciais de
uma sociedade [...] (IFC-Brusque, 2019a, p.16; IFC-Brusque, 2019b, p.12).

Evidencia-se, como proposto pelos PPCs e descrito nos documentos do IFC (PPI,
2019; IFC, 2019b; IFC, 2021), que a agdo dialogica para o desenvolvimento da criticidade dos
estudantes esteja presente no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de ofertar, como ja
pontuado por Ciavatta (2005), condi¢des pedagdgicas que promovam a aprendizagem e
desenvolvimento humano, de forma integral, dos estudantes no ambiente escolar. Um
desenvolvimento que possibilite uma formagdo historicizante, pautada pela criatividade,

criticidade, bem como, pela producdo do conhecimento cientifico e cultural (Vygotsky, 2021).

4.2.1 Concepcoes dos participantes sobre a avaliacdo no contexto da formacao integral
apresentadas nas atividades Ficha de Anotacdes e Cartao-postal

Nesta secao, apresentaremos dados que serdo analisados a luz da categoria prdtica
educativa de mediag¢do do desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes.
Observamos que ndo emergiram informacdes substanciais no questiondrio diretamente
relacionados a essa categoria. Nesse sentido, nos proximos excertos observaremos algumas
concepgdes dos participantes sobre avaliagdo no contexto da formagdo integral no

IFC-Brusque. No excerto 19 destacamos a descri¢ao do(a) participante POF13.

“Conceituar de forma integral a aprendizagem do aluno durante um periodo de
tempo. Ou seja, apos um periodo de tempo compartilhando informagoes e realizando
dindmicas, atividades, constru¢des em grupo, duplas, além de atividades orais, tentar
identificar o processo dos alunos nessas determinadas atividades e nesse periodo de
tempo”. (Excerto 19 / participante da oficina F13).

No excerto 19, compreende-se a formacdo integral a partir de uma pratica avaliativa
relacionada a interagdo social, como forma de se oportunizar o desenvolvimento cognitivo e
social dos estudantes. Em nossa andlise, essas agdes pedagogicas tendem a caminhar em
direcdo da formagao integral, em muito, partindo dos aspectos interpessoais no processo de

ensino-aprendizagem, porém acabam apenas por quantificar o conhecimento cognitivo
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internalizado pelos estudantes. Como na concepg¢do avaliativa, observada no excerto 20.

“Avaliacdo da aprendizagem ¢ um processo que ocorre ao longo do ano letivo
visando mensurar o processo ensino e aprendizagem dos atores envolvidos. A
avaliacdo ¢ a validacdo cognitiva, de objetivos e fatores referentes ao conhecimento
prévio, aquilo que se ensina que se traduz em medida quantitativa”. (Excerto 20 /
participante da oficina C1).

Ponderamos, que essa compreensdo se distancia do processo de formagao integral e
nao condiz com os conceitos de educagdo omnilateral e politécnica, elencando apenas alguns
elementos do processo de ensino-aprendizagem. No excerto 21 temos uma compreensao mais

préxima ao que ¢ destacado por autores como Ciavatta (2005) e Pacheco (2015).

“Avaliacdo ¢ o processo de ensino em si, a avaliacdo ndo se dissocia do ensino [...]
Pensando na formacdo integral do individuo, na omnilateralidade, o processo
avaliativo se da em todo convivio social da sala de aula e outros espagos, bem como,
em todo o envolvimento do discente”. (Excerto 21 / participante da oficina F20).

Identificamos, novamente, uma certa contradicdo no processo de ensino enquanto
formac¢do integral, partindo do contexto de mediacdo pedagodgica cognitiva, social e cultural
do conhecimento. Percebemos uma certa dicotomia entre ensino proped€utico e ensino
técnico, distante da proposta de curriculo integrado. Assim, a partir do didrio de bordo,
pontuamos que, para a maioria dos participantes, essa formagdo deve ocorrer no ambiente
escolar, buscando garantir prioritariamente o desenvolvimento cognitivo. Para outros, essa
formacgao deve transcender o aprendizado técnico/cognitivo, caminhando para uma construgao
critica do conhecimento e da cultura a partir da formagao integral.

Compreendemos que na oficina, surgiram concepgdes avaliativas classificatorias,
diagnosticas e formativas, voltadas mais para os aspectos cognitivos de aprendizagem dos
contetidos descritos nos PPCs analisados. A formacao integral fica suprimida em func¢do de
uma pratica dos educadores ligada a preparacdo para o mercado de trabalho e para ingresso no
Ensino Superior. Assim, os elementos educativos relacionados ao contexto cultural dos
estudantes, surgem em agdes pontuais, desvinculadas do processo de ensino-aprendizagem e
em segundo plano.

Continuando em nossa analise, no excerto 22, podemos perceber uma reflexdo mais
elaborada sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto da formagdo integral. Além disso,
uma clara diminui¢ao no entendimento relativo a necessidade de se promover no EMI, uma
formagdo voltada apenas para capacitacdo profissional de exceléncia, ou ainda, destinada a

preparacdo do estudante para seu ingresso no Ensino Superior.
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“Entendo que a avalia¢do ¢ mais ampla do que avaliar apenas a aprendizagem dos
estudantes. A avaliacdo ¢ todo processo e trata de todos os atores envolvidos, sendo
os principais o professor e o discente. Neste processo avaliativo é necessario pensar
a perspectiva que a institui¢do de ensino propde. Qual formagao a instituigdo busca?
No caso dos institutos uma formagao integral que possibilite a0 maximo a formagao
do individuo em todas as dimensodes. Logo, o processo avaliativo tem a missao de se
encaixar nesta avaliagdo mais processual, diagndstica e integral”. (Excerto 22 /
participante da oficina C14).

Podemos apontar, que a concepgao debatida sobre a avaliacdo enquanto formacdo
integral, nos aspectos relativos a constru¢do cognitiva, social e cultural, em muitos momentos
¢ defendida no debate proporcionado pela oficina, mas ndo se efetiva na pratica dos
participantes. A partir dos dados apresentados, evidenciam ocorrer praticas concretas ligadas a
formagdo profissional focadas no desenvolvimento cognitivo dos estudantes, deixando os
aspectos sociais e culturais em segundo plano. Acdes ligadas a uma educagdo cultural,
ocorrem pontualmente, organizadas por alguns educadores, sempre imersos em um

sentimento de solidao na realizacao dessas atividades.

4.2.2 Concepcoes dos participantes sobre a avaliagcio como forma dialdgica e critica no
contexto da formacao integral descritas no questionario e apresentadas nas atividades
Ficha de Anotagoes e Cartao-postal

Nesta secdo, trazemos informagdes analisadas a luz da categoria avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes como forma dialogica e critica de construgdo do conhecimento.
Para isso, utilizou-se dados do questiondrio, das atividades Ficha de Anotagoes e
Cartdo-postal, bem como, do diario de bordo do pesquisador. Dessa forma, iniciamos com as
respostas, descritas no quadro 12 e obtidas com a aplicagdo do questionario, sobre quais

concepgdes de ensino-aprendizagem os participantes utilizam em suas praticas pedagogicas.

Quadro 12 - Compreensdo dos participantes sobre quais abordagens e/ou

concepcoes tedricas de ensino-aprendizagem balizam suas praticas pedagogicas.
Abordagens e/ou concepcdes Sempre Frequentemente Raramente
Construtivista 15,8% 31,6% 5,3%
Metodologias ativas 26,3% 42% 5,3%
Tradicional 5,3% 42% 15,8%
Comportamental - 5,3% 15,8%
Sociointeracionista 15,8% 15,8% 10,5%
Historico-Critica 15,8% 26,3% 10,5%
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Dialogica 36,8% 21% 15,8%3
Historico-Cultural 15,8% - 15,8%
Aprendizagem significativa 21% 5,3% 10,5%

Fonte: Autores, 2023.

Podemos observar, com 36,8%, que a concepc¢ao dialogica ¢ apontada como sempre
utilizada e as perspectivas construtivista e de metodologias ativas, frequentemente utilizadas,
com 31,6% e 42%, respectivamente. Por sua vez, a tradicional surge com 42%, utilizada
frequentemente, concep¢do esta que também ¢ apontada nas abordagens preferidas pelos

participantes, com uma pequena variacao percentual, como visto no quadro 13.

Quadro 13 - Compreensao dos participantes sobre quais abordagens e/ou

concepcoes tedricas preferem utilizar em suas praticas pedagodgicas.
Concepcoes 1° 2° 3¢ 4° 5° 6° 7° 8° 9°
Construtivista 5,3% 10,5% | 10,5% - - 10,5% 5,3% - -
Metodologias ativas 10,5% 15,8% 15,8% 5,3% - - 10,5% - -
Tradicional 21% 5,3% - - - - 5,3% 10,5% 10,5%
Comportamental - - - - 5,3% - - 10,5% 10,5%
Sociointeracionista - 5,3% 5,3% 5,3% 10,5% - 5,3% 5,3% -
Histérico-Critica 5,3% 10,5% - 15,8% - 5,3% - - -
Dialégica 15,8% | 10,5% - 10,5% | 10,5% 5,3% - 5,3% -
Historico-cultural - - 10,5% 5,3% 5,3% 5,3% 5,3% - -
Aprendizagem significativa 10,5% 5,3% 10,5% - - 5,3% - - -

Fonte: Autores, 2023.

Mesmo com a abordagem tradicional tendo destaque no quadro 13, encontramos nas
primeiras concepgdes preferidas pelos participantes um certo equilibrio entre os percentuais.
Nao compreendemos os motivos para essa variagdao, apenas destacamos que os educadores,
como apontado nos quadros 12 e 13, possuem um conhecimento tedrico-pratico estabelecido
sobre as concepgoes de ensino-aprendizagem. Da mesma forma, compreendem os principais
conceitos sobre a avaliagdo da aprendizagem. O que pode ser confirmado na descricao

apresentada pelo(a) participante RQ4.

“A mais utilizada em sala de aula é a abordagem tradicional, uma vez que sdo
muitos alunos e ¢é dificil em todas as aulas promover a dialogicidade. Apesar disso,
valorizo muito os questionamentos, ouco atentamente todos os argumentos e
promovo situagdes para que os alunos se expressem” (Excerto 23 / respondente do
questionario 4).
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Em fung¢do do entendimento dos participantes sobre os formatos de ensino e da propria
avalia¢do da aprendizagem, seus movimentos buscam diferentes metodologias para otimizar o
aprendizado dos estudantes. Porém, em certos momentos isso tende a ndo acontecer, muito em
fun¢do de uma série de resisténcias encontradas no ambiente escolar, que os motivam a usar
abordagens tradicionais nas atividades de ensino.

Nesse sentido, destacamos os procedimentos usados pelos participantes para avaliagao
em suas disciplinas. Destaque para os itens avalia¢do escrita, com 47,4% e trabalho em

grupo, com 36,8%, sempre utilizados, como apontado no quadro 14.

Quadro 14 - Métodos para avaliacdo da aprendizagem mais utilizados pelos educadores.

Procedimentos Sempre Frequentemente Raramente

Avaliac¢ao escrita 47,4% 42% 5,3%
Avaliac¢ao oral 5,3% 21% 15,8%
Avaliagao pratico-oral - 15,8% 10,5%
Avaliagao pratica 21% 21% 5,3%
Trabalho individual 26,3% 15,8% 31,6%
Trabalho em grupo 36,8% 52,6% -
Seminario 21% 10,5% 31,6%
Estudo de caso 5,3% 10,5% 10,5%
Resenhas e artigos - - 15,8%
Relatorio de atividades 10,5% 5,3% 31,6%
Relatorio de visita técnica 5,3% 5,3% 5,3%
Portfolio - 5,3% -
Webquest - - 5,3%
Autoavaliacao - 15,8% 10,5%
Dramatizagao - - 10,5%
Desenho - - 10,5%
Maquete - - 10,5%
Experimentacio 15,8% 10,5% 5,3%
Albuns - - -
Videos, teatro, dinimicas e jogos - 5,3% -

Fonte: Autores, 2023.
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Opostamente ao que encontramos na sec¢do 4.1.2, percebemos uma mudanca entre as
concepgdes e métodos avaliativos utilizados pelos educadores. Compreendemos que, a
medida que os participantes se distanciam das perguntas que promovem uma reflexao tedrica
e se caminham para indagacdes sobre suas praticas concretas, 0s percentuais apontam para o
uso constante de avaliagdes mais tradicionais. Trata-se de uma contradi¢ao entre reflexdo e
atividade pratica, ou seja, uma maior utilizacdo de procedimentos contrarios as concepgoes
dialogicas, criticas e emancipadoras. Identificada também entre os quadros 14/15 e os

excertos 24 e 25.

“Entendo que as avaliagdes devem ser realizadas por diferentes estratégias
metodologicas, conforme descrito na questdo 19”. (Excerto 24 / respondente do
questionario 1).

“E necessario que a mesma seja avaliada de perspectivas multiplas, levando em
conta o contexto do momento abordado, pois nem sempre as praticas cotidianas
podem ser aplicadas em outros contextos”. (Excerto 25 / respondente do
questionario 10).

Como visto, os educadores utilizam constantemente instrumentos avaliativos mais
tradicionais, como apresentado no quadro 14. Isso contradiz os elementos pontuados pelos
participantes deste estudo, como destacado nos excertos 24 e 25. Algo que pode ser verificado
também no quadro 15, na descrigdo dos procedimentos metodologicos da avaliagdo que os

participantes preferem utilizar, com uma maior preferéncia pelo método da avaliagdo escrita.

Quadro 15 - Métodos que os participantes preferem utilizar na avaliacdo dos estudantes.

Procedimentos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Avaliacao escrita 31,6% | 5,3% 10,5% 5,3% - - 5,3% - - -
Avaliacao oral - - - - 15,8% | 10,5% - - - -
Avaliac¢io pratico-oral - - - - - - 5,3% - 5,3% -
Avaliacao pratica - 26,3% | 5,3% - - - - - - 5,3%
Trabalho individual - 10,5% | 15,8% | 15,8% - 5,3% - - - -
Trabalho em grupo 10,5% | 15,8% | 26,3% | 10,5% - - - - - -
Seminario 10,5% | 5,3% 5,3% | 15,8% - 5,3% 5,3% - - -
Estudo de caso 5,3% - - 5,3% 5,3% - - - 5,3% -
Resenhas e artigos - - - - 10,5% - 5,3% - - -
Relatoério de atividades 5,3% - - 10,5% | 5,3% - - 5,3% - -
Portfolio - - - - - 5,3% - - - -
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Webquest - - - - - 5,3% - o - -
Autoavalia¢io - - - 5,3% - - - 10,5% - -
Magquete - - - - 5,3% - - - = -
Experimentacio - - 5,3% - 5,3% - 5,3% - - -

Fonte: Autores, 2023.

Continuando nossa andlise questionamos os participantes sobre que desafios sdo
frequentes na avaliacdo da aprendizagem. No quadro 16, sdo elencados varios desafios

encontrados no ambiente escolar.

Quadro 16 - Desafios encontrados pelos educadores
na avaliacdo da aprendizagem dos estudantes.

Desafios Sempre Frequentemente Raramente
Estudantes com diferentes niveis de 21% 47,4% 10,5%
desenvolvimento
Transformar a aprendizagem em valores descritos 15,8% 36,8% 5,3%
em notas
A ansiedade gerada nos estudantes pelo ato de 26,3% 31,6% 15,8%
avaliacido
A concentracio e atengao dos estudantes 26,3% 47,4% 5,3%
Realizar um acompanhamento individual com os 36,8% 15,8% -
estudantes
O numero de estudantes por turma 36,8% 15,8% 5,3%
A falta de motivacao dos estudantes 36,8% 26,3% 5,3%
Os principios de avaliaciio contidos nos PPCs dos 10,5% - 21%
cursos do EMI
Condicoes estruturais das salas de aula 10,5% 5,3% 5,3%
O tempo de manutencio destinados aos docentes 5,3% - -

Fonte: Autores, 2023.

Esses resultados implicam uma maior responsabilizagdo dos estudantes por seu
desempenho escolar. Conforme Fernandes (2006), sao proprios de ambientes educacionais
onde o processo de ensino € mais tradicional e com fundamentos comportamentais. Em nossa
analise, ndo fica evidente de que forma as atividades educativas no [FC-Brusque, realizadas
pelos educadores, materializam suas praticas pedagogicas a partir de uma concepgao dialdgica
e para a formagdo da criticidade dos estudantes. Apenas observamos alguns exemplos, como
descrito nos excertos 26 e 27, no qual verificamos algumas concepg¢des dos participantes

proximas a perspectiva dialogica e de criticidade da constru¢ido do conhecimento.



51

“E a forma pela qual é possivel verificar o quanto os alunos aprenderam de
determinado curso. Ela ¢ um resultado direto de como este curso foi dado e seus
métodos devem refletir isso. Além da possibilidade de se testar diversas habilidades
dos estudantes”. (Excerto 26 / participante da oficina F1).

“Avaliagdo como um momento de captar informagdes do aluno com relagdo ao
aprendizado. Nao necessariamente seja preciso de provas. Mas, pode ser com o
auxilio de estratégias que possibilitem uma interacdo aluno e professor de modo a
facilitar este processo”. (Excerto 27 / participante da oficina F7).

Podemos pontuar, que as concepcdes apontadas circundam entre o treinamento
cognitivo-comportamental e a¢des avaliativas formativas, como ja apontamos em se¢des
anteriores, bem como, com a utilizagdo de modelos baseados em teorias naturalizantes e
concepgdes construtivistas, como destacado no excerto 28. Distantes de concepgdes

dialogicas e historizantes, conceituadas por Saviani (1991) e Pacheco (2015).

“E um processo, ele acontece ao longo do processo de aprendizagem de modo
continuo. Para que ele possa acontecer ¢ necessario que os critérios e objetivos
sejam evidenciados pelo professor para os estudantes. Considerando ainda,
conforme minha base tedrica, que a avaliagdo deve considerar a subjetividade da
aprendizagem de cada um e, para isso ser possivel, deve levar em conta o tempo de
aprendizagem”. (Excerto 28 / participante da oficina F18).

Fica evidente que a responsabilidade por seu desenvolvimento € colocada nas maos do
estudante, como também, o desenvolvimento de sua criticidade como cidaddo. A pratica
dialégica, como proposta por autores como Freire (1996) e Saviani (1991), fica restrita ao
didlogo na problematiza¢ao dos contetudos curriculares. Podemos compreender que nao ha um
consenso no coletivo dos participantes sobre como promover uma pratica dialdogica no
contexto da formacgdo integral. Os conceitos e proposigdes para superagdo dos condicionantes
sociais de escassez, bem como, o proprio conceito de criticidade ficam ligados em muitos
casos a palavra cidaddo, sem uma descricdo pratica mais elaborada. Esse contexto pode ser

observado nos excertos 29 e 30.

“Eu entendo que a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes deve fornecer dados
para a reflexdo sobre o processo como um todo, tanto para que os alunos repensem
suas praticas quanto os profissionais”. (Excerto 29 / participante da oficina C15).

“Avaliagdo da aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar significa medir o
processo de aprendizagem do aluno como estudante e como cidaddo. Serve também
como ferramenta de autoavaliagdio do processo de ensino do docente e de
aprendizagem do aluno”. (Excerto 30 / participante da oficina C20).

Nao ocorre uma maior intensidade no debate na oficina, em relacdo as questdes

relacionadas a categoria avaliacdo da aprendizagem dos estudantes como forma dialogica e
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critica de constru¢do do conhecimento. A avaliagdo da aprendizagem em seu aspecto
criticizante fica restrita ao desempenho do estudante em sua aprendizagem individual, sendo
mais lembrada como um processo diagndstico para responsabilizagdo do estudante, do que
como um ato dialdgico, impregnado de criticidade no ambiente escolar.

Como proposto, seja do ponto de vista da categoria pratica educativa de mediagdo do
desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes, quanto, da categoria avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes como forma dialogica e critica de constru¢ao do conhecimento,
ndo surgem elementos concretos de forma coletiva sobre avaliacdo no contexto da formacgao
integral no ambiente estudado. Para nds, ¢ apenas possivel verificar a ocorréncia de processos
de mediagdo da aprendizagem e avaliagdo da aprendizagem, ligadas ao contexto
socio-cultural e de criticidade dos estudantes, em experiéncias pontuais, muito em funcao de
iniciativas isoladas de alguns educadores.

De fato, os participantes compreendem os principios da educagdo integral e conhecem
processos avaliativos proximos aos principios contidos nestas categorias de analise. Porém,
nas atividades concretas, voltam-se para abordagens tradicionais, como o uso frequente de
métodos e instrumentos classicos, como provas e apresentacdo de trabalhos. Mesmo que
intencionalmente caminhem para uma avaliag¢do ligada ao conceito de curriculo integrado e
numa perspectiva mais dialdgica/critica, suas agdes praticas apontam para uso mais frequente
de modelos tradicionais, naturalizantes e focados na mudanga comportamental dos estudantes.

Nesse sentido, retomando o diario de bordo, alguns pontos importantes devem ser
considerados. Primeiro, constata-se uma maior intensidade nas atividades educativas voltadas
para o desenvolvimento cognitivo. Em muito, aliados a continua preocupacdo com a
qualificacdo profissional e preparagdo dos estudantes para €xito em exames de sele¢cdo para o
ingresso no Ensino Superior. Assim, a realizacdo de praticas de ensino relacionadas ao
contexto cultural dos estudantes acontece de forma mais esporadica. O segundo, volta-se para
a compreensao naturalizante, enquanto processo de aprendizagem, compreendendo-se que os

estudantes naturalmente desenvolvem suas caracteristicas académicas.

4.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA INTEGRACAO

Nesta secao, analisamos os dados a partir das categorias avaliagcdo da aprendizagem
como um elemento interdisciplinar e pratica de avalia¢do integrada como procedimento
pedagdgico prioritario. Esse formato de andlise se deve ao fato de existir uma estreita relagdo

entre interdisciplinaridade e a avaliagdo integrada (PPI, 2019).
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Dessa forma, pensando a avaliagdio como um elemento interdisciplinar, partimos do
principio da educagdo integral e integrada, bem como, do proprio termo interdisciplinaridade.
Esta concepcao integra a formacao profissional com a educacao propedé€utica, tendo relacao
direta com a vida concreta do estudante, nas praticas de ensino-aprendizagem e de avaliagdo
da aprendizagem no contexto educacional do IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b; IFC, 2021),

impregnados, sobretudo, pelos aspectos culturais, sendo a;

[...] interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, visando a
superacdo da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentagdo da organizagdo
curricular [...] contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de
estratégias educacionais favordveis a compreensdo de significados e a integragdo
entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas
dimensdes do eixo tecnologico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele
vinculadas; [...] (IFC-Brusque, 2019a, p.11; IFC-Brusque, 2019b, p.11).

A prética interdisciplinar surge do principio ontologico de constituicdo do homem, em
que este modifica o mundo, os outros € a si mesmo por meio do trabalho. O mesmo principio
educativo estd nas propostas politico-pedagdgicas dos IFs, como ja apontado por Pacheco
(2015). Sendo assim, o trabalho como principio educativo estd presente na concepg¢do da
formagdo integral e na organizagdo curricular dessas institui¢des. Os PPCs em questdo,
também descrevem os aspectos de ensino-aprendizagem e de avaliacdo a partir dessas

concepgdes. Como destacado no proximo recorte, o termo interdisciplinaridade;

[...] enquanto metodologia de integrag@o retine estudos complementares de diversos
especialistas em um contexto de estudo de ambito mais coletivo. Implica uma
vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das
disciplinas em contato ¢ modificada, as quais passam a depender claramente umas
das outras. Aqui se estabelece uma intera¢do entre duas ou mais disciplinas, com
equilibrio de for¢as nas relagdes estabelecidas, que resultara na intercomunicagio de
conceitos ¢ de terminologias fundamentais. Os conceitos, contextos tedricos,
procedimentos, etc., enfrentados pelos alunos, encontram-se organizados em torno
de unidades mais globais, de estruturas conceituais compartilhadas por varias
disciplinas. [...] IFC-Brusque, 2019a, p. 24; IFC-Brusque, 2019b, p.20).

Destacamos ainda, em complemento ao contexto interdisciplinar, a categoria prdtica
de avaliagdo integrada como procedimento pedagogico prioritdario. A partir dos documentos
orientadores do IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b; IFC, 2021), compreendemos que a avalia¢do
integradora ou avalia¢do integrada, deve ter prioridade como método avaliativo. Nesse
sentido, imersos neste principio, temos uma concep¢ao de avaliagdo que preza, sempre que

possivel, a integrag@o entre os aspectos propedéuticos e os conhecimentos aprendidos na EPT.
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Também, entre os distintos campos do saber no ambiente escolar e os aspectos culturais. No

recorte abaixo, retirado dos PPCs em questao, podemos observar essa descri¢ao.

[...] A concep¢do da Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio exige a
superagdo de praticas de justaposi¢do, eliminando qualquer perspectiva de
hierarquizagdo dos saberes do curriculo, demandando a integracdo entre os
conhecimentos das diversas areas do saber. [...] (IFC-Brusque, 2019a, p. 10;
IFC-Brusque, 2019b, p. 10).

Contexto esse em sintonia com o curriculo integrado (Ciavatta, 2005), porém,
devemos pontuar, compreendemos que essa dindmica ndo deve ocorrer simultaneamente no
contexto escolar, ao contrario, deve ser organizada de forma sistémica nos diferentes
momentos nas instituigdes que optaram por essa concepgao. Além disso, os PPCs em questao,
em sua estrutura curricular e na descricdo de seus conteudos educacionais, sugerem as
disciplinas e/ou componentes curriculares onde ocorre uma maior possibilidade de integracao.
Outra possibilidade de integracdo de contetidos e de avaliagdo se encontra nas atividades do
projeto integrador. Destacamos, no proximo recorte, como os PPCs em questdo, descrevem os

aspectos da avaliagdo integrada.

[...] Como reflexo de um curriculo integrado ¢ indicada no PPC as avaliagdes
integradas considerando a articulacdo dos conhecimentos das areas do saber entre si,
promovendo avaliagdes conjuntas de diferentes componentes curriculares. Além
disso, as avaliagdes integradas deverdo constar nos Planos de Ensino dos
componentes curriculares envolvidos no processo, especificando-se: contetdos,
instrumento(s) de avaliacdo e cronograma de avaliacdo. [...] (IFC-Brusque, 2019a, p.
53; IFC-Brusque, 2019b, p. 73).

Dessa maneira, compreendemos que nos PPCs em questao, a partir das duas categorias
que guiaram nossa analise nessa se¢do, remetem ao exposto na concepc¢do de curriculo
integrado (Ciavatta, 2005). De fato, com uma simples leitura dos documentos orientadores do
IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b; IFC, 2021), identifica-se uma constante presenca de termos
como integrado, integragdo, interdisciplinaridade. Entendemos que a perspectiva
interdisciplinar deve estar presente nas avaliagdes dos estudantes, de forma sistémica no
processo de ensino-aprendizagem. Da mesma forma, apontamos que a avaliagdo integrada
como procedimento pedagdgico avaliativo, sempre que possivel, deve ser um movimento
prioritario na atuag¢ao dos educadores.

Nesse sentido, verificamos que os PPCs dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio do IFC-Brusque, ndo apresentam a avaliagdo integrada como procedimento

prioritario. Pontualmente, ndo constar nos PPCs em questao, a avaliagdo integrada, como um
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instrumento prioritario de avaliacdo da aprendizagem, destoa das implicacdes pedagogicas
em torno dos conceitos, anteriormente apresentados, de curriculo integrado e de formacao
integral. Pois, compreendemos que um dos principios do IFC ¢ a integragao do ensino técnico

com as bases da ciéncia, do trabalho e da cultura no EMI (PPI, 2019).

4.3.1 Compreensodes dos participantes sobre a avaliacido da aprendizagem no contexto da
integracio apresentadas na atividade Cartao-postal

Nesta se¢do, traremos dados analisados a luz da categoria avaliacdo da aprendizagem
como um elemento interdisciplinar, especificamente a partir das informagdes apresentadas na
atividade Cartdo-postal, bem como, descritas no diario de bordo do pesquisador.

Pontuamos que na oficina surgem exemplos de agdes interdisciplinares, porém a
maioria dos participantes entende que sua pratica, prioritariamente, deve estar comprometida
com seu conteudo disciplinar. Assim, o processo interdisciplinar fica relacionado a
proximidade criada pelo vinculo de amizade entre alguns educadores.

Cabe destacar, novamente, que nos PPCs em questdo, sdo apontados os componentes
curriculares aos quais cada disciplina, em tese, terd mais afinidade nas atividades de ensino e
nas avaliagcdes integradas (IFC-Brusque, 2019a, IFC-Brusque, 2019b). Nesse sentido,
elencamos algumas concepgdes dos participantes sobre a avaliagdo no ambito interdisciplinar
retiradas da atividade Cartdo-postal. Destacamos que nos excertos 31 e 32, ocorreu uma

reflexdo mais elaborada sobre a avaliacdo no contexto interdisciplinar do IFC-Brusque.

“Avaliacdo ¢ um processo interativo e evolutivo sendo um momento de autocritica e
autoavaliacdo em ambas perspectivas tanto de quem avalia quanto do avaliado.
Avaliagdo ¢ um processo continuo e deve ser dinamica e de diferentes contextos e
visoes interdisciplinares”. (Excerto 31 / participante da oficina C24).

“A avaliagdo da aprendizagem ¢ o processo formativo que envolve todos os
membros da comunidade escolar e direciona as proximas agdes”. (Excerto 32 /
participante da oficina C25).

Mesmo ocorrendo uma valorizagdo dos aspectos interdisciplinares pelos participantes
durante a oficina, ainda assim, ndo ocorreram avangos nessa tematica. Uma das atividades da
oficina foi a elaboracdo de um mapa mental. No primeiro grupo, ocorreu uma perda gradativa
da comunicagdo e muita resisténcia para conclusdo da tarefa, sendo entdo, apresentado
individualmente alguns mapas mentais. No segundo grupo, ocorreu uma maior organizagao,
porém uma indisponibilidade em se deixar de lado concepgdes particulares em prol de uma

construgdo coletiva. Finalmente, esse segundo grupo construiu um mapa mental em torno do
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termo avaliagdo com duas palavras como ligacdo, didlogo e integragdo. Esse contexto, para
nos, constitui-se mais como um diagnostico, dos elementos que os participantes necessitam

enquanto grupo, do que um esquema para elaboragdo de praticas avaliativas integradas.

4.3.2 Compreensées dos participantes sobre a avaliacio integrada no contexto da
integracao obtidas no questionario e apresentadas na atividade Cartao-postal

Nesta se¢do, analisaremos as informagdes a partir da categoria prdtica de avaliagdo
integrada como procedimento pedagogico prioritario. Trata-se dos dados que emergiram na
aplicac¢do do questiondrio e nas descri¢coes do didrio de bordo.

Questionamos o0s participantes sobre processos de avaliagdo integrada e de
recuperagdo paralela. No quadro 17, destacados os dados obtidos no questionario relativos

aos tipos de avaliacdo integrada que os educadores conseguem realizar.

Quadro 17 - Quais os tipos de avaliacOes integradas os participantes conseguem realizar.

Formatos Sempre Frequentemente Raramente
Em parceria com outros professores - 31,6% 36,8%
Nos projetos integradores - 5,3% 31,6%
No componente curricular com contetdos de 21% 36,8% 10,5%
outras areas do conhecimento
Em avaliacdes conjuntas com outros 5,3% 10,5% 42%
componentes curriculares
Nao realiza avaliagoes integradas 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Destacamos, com 57,8%, que a avaliagdo integrada, somando-se os itens sempre ¢
frequentemente, ¢ realizada pelos participantes em seus componentes curriculares em
conjunto com contetidos de outras areas do conhecimento. Ainda, com 31,6%, sdo realizadas
frequentemente avaliagdes integradas em parceria com outros educadores. Perguntamos,
também, quais formatos de avaliagao integrada os participantes preferiam utilizar. No quadro

18 sdo apontadas as preferéncias dos participantes.

Quadro 18 - Formatos que os participantes preferem utilizar nas avaliacoes integradas.

Formatos

10

20

30

4°

Em parceria com outros professores

10,5%

26,3%

21%

5,3%
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Nos projetos integradores 21% 15,8% 5,3% 5,3%

No componente curricular com contetidos de outras 31,6% 5,3% - 21%
areas do conhecimento

Em avaliac6es conjuntas com outros componentes 5,3% 15,8% 26,3% 5,3%
curriculares

Fonte: Autores, 2023.

No quadro 18, percebe-se uma maior distribuicdo dos percentuais nos itens de
resposta. Porém, ocorre uma maior preferéncia dos participantes em realizar avaliagdes
integradas em seus componentes curriculares em conjunto com contetidos de outras areas do
conhecimento. Ao que pese nossas analises documentais, temos que, a avaliagdo integrada na
perspectiva da formagdo integral deveria compor de forma prioritdria as avaliacdes dos
educadores no IFC. Porém, o que se apresenta nos dados a partir do olhar dos participantes ¢ a
compreensdo de que a avaliacdo integrada ¢ uma atividade complementar nos Cursos
Técnicos integrados ao Ensino Médio no IFC-Brusque.

Outro ponto investigado foram os procedimentos de recuperacao paralela, acdo que
consta nos PPCs analisados. Esta atividade ¢ um elemento obrigatorio a ser realizado pelos
educadores que atuam no EMI. Dessa forma, como descrito no quadro 19, questionamos os

participantes se a recuperacao paralela possibilita o aprendizado dos estudantes.

Quadro 19 - Compreensao dos participantes se a
recuperacao paralela possibilita o aprendizado dos estudantes.

Frequéncia Percentual
Raramente 52,6%
Frequentemente 21%
Sempre 15,8%
Nunca 5,3%
Sem resposta 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Pode ser destacado que a maioria dos participantes ndao percebe que a avaliagdo
paralela possibilita aprendizado aos estudantes, sendo que 52,6%, apontam que raramente
essa pratica pedagogica possibilitou aprendizado no ambiente escolar. Também, como

descrito no quadro 20, questionamos os docentes se a recuperagdo paralela possibilita o



desenvolvimento dos estudantes, a partir de suas compreensdes, como descrito abaixo.

Quadro 20 - Compreensao dos participantes se a recuperagao
paralela possibilita o desenvolvimento dos estudantes.
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Frequéncia Percentual
Raramente 52,6%
Frequentemente 26,3%
Sempre 15,8%
Sem resposta 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Percebemos, nos quadros 19 e 20, que os percentuais

se mantém, mostrando uma

relagdo entre aprendizado e desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem, como

apontado por Vygotsky (1993). Fica evidente que para os participantes a recuperagao paralela

nao ¢ efetiva para o aprendizado e desenvolvimento dos estudantes no ambiente escolar.

Em nossa andlise, a percep¢ao dos participantes de pouca efetividade da recuperagao

paralela tem relacdo com o formato utilizado, pois retoma a métodos tradicionais de

avaliacdo. O que se confirma no quadro 21, onde percebemos que 89,5% dos participantes,

somando-se os itens sempre € frequentemente, utilizam sobretudo a aplicacao de provas para a

recuperacdo paralela, promovendo apenas uma recuperacdo das notas dos estudantes.

Quadro 21 - Formatos utilizados pelos participantes na aplicacdo da reavaliacdo.

Formatos Sempre Frequentemente Raramente
Aplicacio de provas 57,9% 31,6% 5,3%
Criacdo de turma com estudantes de 15,8% 15,8% 5,3%
diferentes cursos
Através de monitorias 5,3% 5,3% 31,6%
Realizacio de atividades em grupos de estudos 10,5% 31,6% 21%
Aulas de revisao 5,3%
Aulas de recuperacio do contetido 5,3%

Fonte: Autores, 2023.

Ainda, indagamos que formatos os participantes preferem para realizacao das

atividades de recuperagdo paralela. Aqui, novamente, ocorre uma homogeneidade nas

respostas dos educadores, considerando-se as duas primeiras colunas que apontam as
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Quadro 22 - Formatos que os participantes preferem utilizar na reavaliacao.
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Formatos 1° 2° 3° 4°
Aplicacio de provas 26,3% | 5,3% | 15.8% | 21%
Criacao de turma com estudantes de diferentes cursos 5,3% 21% | 15,8% | 5,3%
Por meio de monitorias 5,3% | 15,8% | 15,8% | 15,8%
Realizacao de atividades em grupos de estudos 26,3% | 21% 5,3% | 10,5%

Fonte: Autores, 2023.

Evidenciamos que os educadores compreendem ser necessario outros formatos para as

atividades de recuperacao paralela, além da aplicacao de provas. Além disso, percebem que o

formato atual acaba sendo pouco efetivo no processo de ensino-aprendizagem. Como

apresentado no comentario do(a) participante RQ6.

“O termo recuperacao paralela estar ligado a reavaliacdo e, em alguns momentos, ser
usado como sindnimo. Nesse sentido, um professor pode fazer apenas a reavaliacdo
e contar como recuperagdo paralela, o que seria equivocado e também interfere na
aprendizagem”. (Excerto 33 / respondente do questionario 6).

Cabe destacar, que os PPCs indicam uma diferenciagdo entre recuperagdo paralela,

compreendida como uma atividade pedagogica de ordem qualitativa, e a reavaliagdo, como

destacado no recorte abaixo.

Os estudos de recuperacdo paralela contemplam momentos de reavaliagdo, que
deverdo ser registrados e, seus resultados, quando melhores, substituirdo os
anteriores. A reavaliagdo integra a avaliagdo da aprendizagem do estudante, sendo
sua oferta condicionada ao resultado obtido nas atividades avaliativas do
componente curricular, e devem ocorrer apds os momentos e as atividades de
retomada de conteidos planejados para sanar eventuais dificuldades do ensino e da
aprendizagem. (IFC-Brusque, 2019a, p. 54; IFC-Brusque, 2019b, p.74).

Além disso, consta na Organizacdo Didética para os cursos do EMI (IFC, 2021), uma

série de sugestdes relativas as atividades de recuperagdo paralela, que se aproximam ao

contexto de integracao descrito no PPI (2019). Esse contexto de integracdo também esta nas

Diretrizes para a Educagao Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio (IFC, 2019b). Por

esse motivo decidimos incluir a tematica da recuperagdo paralela no contexto de andlise da

categoria pratica de avaliagdo integrada como procedimento pedagdgico prioritario.
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Para nés, em funcdo desse formato j& ser apresentado na descricdo dos PPCs, como
um procedimento pedagdgico ndao compreendido como prioritdrio para o EMI do
IFC-Brusque, acaba reverberando nas praticas dos educadores do campus. Porém, no ambito
do debate na oficina, observando as descri¢des do didrio de bordo, as avaliacdes integradas
sdo elencadas em agdes esporadicas e em iniciativas pontuais de alguns participantes.

Sendo assim, compreendemos que a avaliagdo integrada, atualmente, ndo é um
procedimento avaliativo prioritario no contexto do IFC-Brusque. O que surge, sao
experiéncias pontuais de integracdo entre alguns educadores, movidos pela proximidade dos
contetdos de suas disciplinas e por um estreitamento no vinculo de amizade. O sentimento de
soliddo apontado por alguns educadores ndo ¢ experimentado por todos, sendo a avaliacao
integrada deixada em segundo plano, ocorrendo em momento pontuais, como nos projetos
integradores e/ou atividades organizadas em determinados contextos.

Produzir comentdrios sobre interdisciplinaridade, bem como, sobre avaliagdo
integrada ndo ¢ uma agdo simples de ser realizada, requer cuidado e ponderagdo. Assim
sendo, compreendemos que em funcao do momento historico que se encontram os IFs, ocorre
uma transi¢ao entre um modelo de educacdo unilateral, dicotdmico e a-critico, para um
formato de ensino omnilateral (Silva Junior; Barbosa; Oliveira, 2021). Nesse sentido,
ponderamos sobre os desafios apresentados aos participantes deste estudo, a partir da
concepgao de curriculo integrado. Pontualmente, no contexto da integracao, ocorre uma certa
divergéncia entre o que ¢ proposto pelos documentos do IFC, com relagdo ao que estd nos
PPCs analisados. Constata-se também, contrastes entre esses documentos orientadores citados
com relagdo as praticas integradas de avaliagdo no IFC-Brusque.

Fica evidente ocorrer uma ampla conceituagdo sobre a interdisciplinaridade nos
documentos orientadores do IFC, como também, no PPCs em questdo. Porém, a medida que
se parte de uma organiza¢do mais ampla, caminhando-se para um contexto mais singular, a
concepgdo de curriculo integrado perde for¢ca, como ocorre com a concepg¢do de avaliagdao
integrada. Da forma, conforme apresentada nos PPCs, ¢ colocada em segundo plano, tendo
apenas um paragrafo de descricao (IFC-Brusque, 2019a; IFC-Brusque, 2019b).

Observa-se a mesma condi¢do nos dados de pesquisa sobre a perspectiva da
recuperagdo paralela. Verificamos uma diferenca entre o que estd descrito nos PPCs
analisados, com relagdo as praticas de ensino e de avaliagdo da aprendizagem desenvolvidas
pelos participantes. Nesse caso, na maioria das vezes, a recuperagao paralela se configura em
uma recuperagdo das notas, muitas vezes por meio da pratica isolada de reavaliagdes. Nesse

sentido, espera-se apenas que os estudantes obtenham os valores adequados para sua
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aprovacdo no ano letivo, fato esse, que reafirma a compreensdo de uma organizagdo

pedagdgica mais tradicional no contexto de ensino-aprendizagem do IFC-Brusque.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem na educagdo, por si so, configura-se como um imenso
desafio para toda comunidade escolar. Por isso, frente as orientagdes elencadas nos
documentos do IFC e a partir das concepgdes que emergiram neste estudo com os educadores
do IFC-Brusque, compreendemos ser necessdrio que o debate sobre avaliagdo tenha
continuidade como pontuado no PPI (2019). Trata-se de uma constante reflexao sobre a prdaxis
proposta pela concepcao de formagao integral, compreendendo-se a escola como um meio,
entre outros, de reflexao critica, emancipagao social e superagao dos condicionantes sociais de
escassez dos sujeitos.

Assim sendo, compreendemos que alguns pontos importantes devem ser considerados.
Primeiro, constata-se uma maior ocorréncia, no discurso dos participantes, de atividades
voltadas para o desenvolvimento cognitivo, em muito, direcionadas para uma maior
qualificacdo académica e profissional dos estudantes. O segundo ponto diz respeito a
compreensdo de alguns educadores da necessidade de praticas mais tradicionais, enquanto
processo formativo. Ocorrendo entdo de forma mais esporadica, praticas relacionadas ao
contexto social e cultural dos estudantes, proximos ao contexto da formagao integral.

De certa forma as informagdes sobre as concepgdes pedagodgicas obtidas a partir da
perspectiva dos participantes acabam como em um cabo de guerra. De um lado, identificamos
concepgdes da avaliagdo da aprendizagem prdximas ao conceito proposto pelo curriculo
integrado, utilizada esporadicamente em fun¢do de uma série de resisténcias e dificuldades
encontradas no ambiente escolar. Por outro lado, estd a compreensdo de que avaliagoes
classificatorias, compreendidas como objetivas, sdo ainda necessarias, ao possibilitarem uma
descricdo objetiva da aprendizagem, oportunizando aos estudantes uma melhor preparacao
para o mundo do trabalho e para os desafios impostos pela vida em sociedade.

Pontuamos que as compreensdes tedrico-praticas dos participantes deste estudo,
figuram proximas a concep¢do da avaliagdo formativa, aqui tomando a compreensdo de
Fernandes (2006). Encontram-se em duas concepcdes, uma relativa a avalia¢do formativa de
inspira¢do behaviorista e a outra ligada a concepgao da avaliagdo formativa de inspira¢do
cognitivista e construtivista. Além dessas, podem ser apontadas praticas avaliativas

embasadas em concepgdes classificatorias € naturalizantes.



62

De fato, o grupo de educadores compreende os principios contidos no curriculo
integrado e na concepc¢do de educagdo integral, evidenciando conhecer processos avaliativos
proximos as categorias de analise elencadas para este estudo. Porém, em suas préticas,
voltam-se para perspectivas mais tradicionais, como o uso frequente de instrumentos
avaliativos cléssicos, como, por exemplo, provas e apresentagdo de trabalhos. Assim, o que
temos ¢ uma intensa responsabiliza¢do do estudante por seu desempenho nas avaliagdes no
ambiente educativo e sobretudo por seu “fracasso escolar”.

Destacamos ainda, ocorrer uma ampla conceituagdo sobre a interdisciplinaridade nos
documentos orientadores do IFC e nos PPCs analisados. Porém, partindo-se de uma
organizagdo curricular mais geral e caminhando-se para um contexto mais singular, a
concepgdo interdisciplinar apresentada nos documentos institucionais perde forga. Um bom
exemplo ¢ a propria concepcdo de avaliacdo integrada, como apresentada nos projetos
pedagogicos, ¢ colocada em segundo plano, além disso, ela ndo ¢ considerada um
procedimento pedagdgico prioritario pelos PPCs.

Ainda, o que se evidenciou nos relatos dos participantes, sdo algumas experiéncias
pontuais num contexto de integracdo entre alguns educadores, movidos pela proximidade
entre suas disciplinas e por um vinculo de amizade. Nesse sentido, percebemos que o
sentimento de isolamento apontado por alguns educadores ndo é experimentado por todos,
sendo a avaliacdo integrada como procedimento pedagdgico deixada para as atividades
pontuais nesse contexto educacional. Em relacdo a avaliacdo paralela, esta se configura,
frequentemente, com uma recuperacdo das notas e ndo dos contetidos, realizada em muitos
momentos por meio de reavaliacdes.

Nao ¢ possivel determinar com precisdo quais praticas de ensino-aprendizagem e de
avaliacdo sdo concretamente conduzidas pelos participantes. Temos como hipdtese, que os
educadores buscam transcender as perspectivas conservadoras, buscando formas progressistas
de avaliacdo. Ocorre que esse ideario, por vezes, frente aos desafios no ambiente escolar,
acaba sendo enfraquecido e os educadores recorrem a modelos pedagogicos tradicionais.
Assim sendo, compreendemos, frente aos dados elencados para este estudo, que a avaliagao
da aprendizagem, no atual momento no IFC-Brusque, ainda ndo pode ser caracterizada como
constituinte do processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, a aplicacdo da oficina sobre avaliagdo da aprendizagem junto aos
participantes, enquanto Produto Educacional, possibilitou uma reflexdo, ao mesmo tempo,
individual e coletiva. Ainda que os participantes tenham avaliado a oficina de forma positiva,

¢ importante considerar que uma atividade realizada em um periodo de tempo curto, como foi
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0 caso, ndo possibilita uma formacdo completa, no sentido de uma mudanga concreta nas
praticas educativas dos participantes. Trata-se, nesse caso, de considerarmos o percurso
dialético dos participantes. Conforme Saviani (2014b), no processo dialético, parte-se do
empirico, passando pela consciéncia abstrata, chegando-se a consciéncia concreta.

Nesse caso, os educadores participantes passaram pelo processo de reflexdo dos
aspectos empiricos, ligados ao cotidiano de suas praticas, ou como descrito por Vygotsky
(1993), discutiram perspectivas cotidianas, passando entdo ao processo de construgdo do
conhecimento cientifico, por meio da abstrag¢do. Por se tratar de apenas um encontro, logo, a
passagem do abstrato para o concreto ndo ocorreu, ou seja, o conhecimento cientifico
abstraido, ndo fez seu movimento descendente de retorno ao cotidiano, ndo se tornou uma
pratica concreta no dia a dia dos educadores. Sendo assim, a proposta de intervencdo da
oficina, configurou-se em um processo informativo e de debate reflexivo, uma passagem do
empirico até a abstrag¢do, tendo mais impacto individual do que coletivo, pois de fato, os
educadores ndo conseguiram delinear uma construgao conjunta.

Nao foi possivel verificar a repercussdo individual das atividades da oficina na
singularidade dos participantes, pois ndo era esse o foco. Porém, no grupo, podemos
identificar uma repercussdo ao nivel informativo e de abstragdo coletiva. Nesse sentido,
compreendemos que o impacto da oficina na compreensdo dos participantes pode ser
considerado um bom inicio para uma construgdo coletiva com aspectos de formagao concreta.
Portanto, se a atividade sobre avaliacdo da aprendizagem ocorrer de forma Unica e isolada,
sem estar ligada a outras acdes, perde-se essa linha de constru¢do do conhecimento, pois
ainda se faz necessario que o conhecimento cientifico sobre avaliagdo da aprendizagem se

torne uma acao cotidiana na praxis dos educadores do IFC-Brusque.
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ANEXO A - Modelo de questionario de pesquisa - Fase 1

Prezado(a) docente

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado, conduzida pelo
pesquisador José Luis Machado, sob a orientagdo do professor Dr. Reginaldo Leandro
Placido, intitulada Concepgoes dos docentes sobre a avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes do Ensino Médio Integrado do IFC-Brusque. O objetivo principal desta pesquisa ¢
investigar as concepcdes dos docentes sobre a avaliacao da aprendizagem dos estudantes no
Ensino Médio Integrado do IFC-Brusque. Com os dados obtidos neste questionario, serad
elaborado um artigo cientifico, um produto educacional e a dissertagdo do pesquisador, junto
ao Curso de Pos-Graduagdao Stricto Sensu em Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnolédgica - ProfEPT, polo Blumenau.

Algumas orientacoes:

O tempo estimado para responder esse questionario ¢ de 20 minutos;

Fique a vontade para responder as questdes de maneira mais sincera possivel,

A participacao na pesquisa € voluntaria e;

Todas as informagoes serdo tratadas com sigilo e sem a identificacdo dos participantes.

Agradecemos a sua colaboragdo!

)

. Qual sua faixa etaria?

) Entre 18 e 28 anos
) Entre 29 e 39 anos
) Entre 40 e 49 anos
) Entre 50 e 59 anos
) Mais de 60 anos

NN AN AN AN

2. Ha quanto tempo vocé atua na Rede Federal de ensino?

) Entre 1 més e 10 anos
) Entre 11 a 20 anos

) Entre 21 a 30 anos

) Entre 31 a 40 anos

) Mais de 41 anos

NN AN AN AN

3. Qual sua formacao académica?

) Graduagao

) Especializagao
) Mestrado

) Doutorado

) Pés-doutorado

NN AN AN AN
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4. Assinale em qual curso do Ensino Médio Integrado vocé atua.

() Técnico de Informatica Integrado ao Ensino Médio
() Técnico de Quimica Integrado ao Ensino Médio
() Em ambos

5. Na sua opinido, com que frequéncia o(s) modelo(s) de avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes, proposto(s) em sua instituicao é apropriado.

( ) Nunca

() Raramente

() Frequentemente
( ) Sempre

6. Na sua opinido, com que frequéncia a(s) sua(s) abordagem(ns) / concepcio(des)
teorica(s) de ensino-aprendizagem, de modo geral, esti(ao) alinhada(s) com as
concepcdes propostas pela instituicio onde vocé atua?

( ) Nunca

() Raramente

( ) Frequentemente
( ) Sempre

7. Na sua opinido, com que frequéncia o(s) procedimento(s) metodologico(s) para fins de
avaliacdo da aprendizagem que vocé utiliza em seu(s) componente(s) curricular(es)
possibilita(m) a compreensdo do desenvolvimento do(s) estudante(s)?

( ) Nunca

( ) Raramente

() Frequentemente
() Sempre

8. Na sua opinido, com que frequéncia o(s) Projeto(s) Pedagogico(s) do(s) curso(s) no(s)
qual(is) vocé atua, converge(m) com a(s) sua(s) concepcao(des) teorica(s) de avaliacao da
aprendizagem dos estudantes?

( ) Nunca

( ) Raramente

( ) Frequentemente
( ) Sempre

9. Na sua opiniao, com que frequéncia o(s) Projeto(s) Pedagogico(s) do(s) curso(s) no(s)
qual(is) vocé atua, converge(m) com as condicdes didatico-pedagogicas que vocé
encontra na avaliacio da aprendizagem dos estudantes.

( ) Nunca

( ) Raramente

() Frequentemente
() Sempre
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10. Na sua opinido a aplicacio da recuperacio (avaliacio) paralela possibilita o
aprendizado do estudante?

( ) Nunca

() Raramente

() Frequentemente
() Sempre

11. Na sua opiniio, com que frequéncia a aplicacdo da recuperacio (avaliacio) paralela
possibilita o desenvolvimento do estudante?

( ) Nunca

( ) Raramente

() Frequentemente
() Sempre

12. Como vocé costuma conduzir e/ou aplicar a recuperacio (avaliacdo) paralela? Nesta
questio vocé pode assinalar mais de uma alternativa.

Frequéncia
Indique abaixo Formatos Nunca Raramente Frequentemente | Sempre
em ordem
crescente sua
preferéncia

Aplicagao de provas.

Criagdo de turma com estudantes de diferentes
cursos.

Por meio de monitorias.

Realizagdo de atividades em grupos de estudos.

Outro:

Outro:

Outro:

13. Qual(is) o(s) tipo(s) de avaliacao(0es) integrada(s) vocé consegue realizar? Nesta
questio vocé pode assinalar mais de uma alternativa.

Frequéncia
Indique abaixo Tipologias Nunca Raramente | Frequentemente | Sempre
em ordem
crescente sua
preferéncia

Em parceria com outros professores.

Nos projetos integradores.
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No meu componente curricular com contetdos
de outras areas do conhecimento.

Em avaliagdes conjuntas com outros
componentes curriculares.

Outro:

Outro:

Naio realizo avaliagdes integradas.

14. Na sua opinido, qual(is) abordagem(ns) e/ou concepc¢ao(des) tedricas de avaliacido da
aprendizagem dos estudantes, de modo geral, orientam as atividades avaliativas que
vocé aplica com seus estudantes? Nesta questio vocé pode assinalar mais de uma

alternativa.

Frequéncia

Indique abaixo em
ordem crescente
sua preferéncia

Abordagens/concepcdes

Nunca

Raramente

Frequentemente

Sempre

Avaliagdo somativa.

Avaliagao diagnostica.

Avaliagdo classificatoria.

Avaliagao formativa.

Outra:

Outra:

Naio utilizo nenhum tipo.

15. Na sua opinido, qual a forma mais apropriada de avaliar a aprendizagem do
estudante? Nesta questao vocé pode assinalar mais de uma alternativa.

Frequéncia

Indique abaixo em
ordem crescente
sua preferéncia

Formatos

Nunca

Raramente

Frequentemente

Sempre

Por meio do diagnéstico de aprendizagem.

Dentro de uma perspectiva processual de
ensino-aprendizagem.

Ao final do trimestre.

Pontualmente com a aplica¢do de provas.
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Por meio do acompanhamento diario.

No inicio do trimestre e ao final do trimestre.

De forma continua ao longo do ano letivo.

Individualmente por meio dos aspectos
relativos ao desenvolvimento do estudante.

Nas atividades, exercicios e tarefas realizadas.

Outro:

Outro:

Nao tenho opinido formada sobre esse tema.

16. Na sua opinido, qual(is) abordagem(ns) e/ou concepcao(des) tedrica(s) de
ensino-aprendizagem, de modo geral, baliza(m) a sua pratica pedagogica? Nesta questao
vocé pode assinalar mais de uma alternativa.

Frequéncia

Indique abaixo em Abordagens/concepcdes Nunca Raramente | Frequentemente Sempre
ordem crescente
sua preferéncia

Construtivista.

Metodologias ativas.

Tradicional.

Comportamental.

Sociointeracionista.

Historico-Critica.

Dialégica.

Historico-cultural.

Aprendizagem significativa.

Outra:

Outra:

Nao utilizo nenhuma abordagem/concepgao




Comentarios do participante:

74

17. Para vocé, que tipos de dificuldades e/ou desafios sio mais frequentes na avaliaciao
da aprendizagem dos estudantes? Nesta questio vocé pode assinalar mais de uma

alternativa.

Frequéncia

Indique abaixo em
ordem crescente
sua preferéncia

Dificuldades/desafios

Nunca

Raramente

Frequentemente

Sempre

Estudantes com diferentes niveis de
desenvolvimento.

Transformar a aprendizagem em valores descritos
em notas.

A ansiedade gerada nos estudantes pelo ato de
avaliag@o.

A concentragdo e atengdo dos estudantes.

Realizar um acompanhamento individual com os
estudantes.

O numero de estudantes por turma.

A falta de motivagao dos estudantes.

Os principios de avaliagdo contidos nos PPCs dos
cursos do EMI,.

Condigdes estruturais das salas de aula.

Outro:
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Outro:

Nao encontro nenhum desafio e/ou dificuldade.

Comentarios do participante:

18. Qual(is) procedimento(s) metodologico(s) para fins de avaliacio da aprendizagem
dos estudantes vocé utiliza em sua(s) disciplina(as)? Nesta questio vocé pode assinalar
mais de uma alternativa.

Frequéncia

Indique abaixo em
ordem crescente sua
preferéncia

Procedimentos

Nunca

Raramente

Frequentemente

Sempre

Avaliagao escrita.

Avaliagao oral.

Avaliagdo pratico-oral.

Avaliagao pratica.

Trabalho individual.

Trabalho em grupo.

Seminario.

Estudo de caso.




76

Resenhas e artigos.

Relatério de atividades.

Relatorio de visita técnica.

Portfolio.

Webquest.

Autoavaliagdo.

Dramatizagao.

Desenho.

Maquete.

Experimentagao.

Albuns.

Outro(s):

19. Existem outras possibilidades de avaliacdo da aprendizagem, em sua opinido, que
poderiam ser incluidas no curriculo do Ensino Médio Integrado? Por favor, descreva-as
abaixo.

Obrigado pela sua atencao e participacgao!
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ANEXO B - Modelos de questionarios de pesquisa - Fase 2
Etapa 1 na oficina: Estimular os docentes a refletir sobre a termo avaliagdo no inicio da
oficina, descrevendo em uma folha em no maximo cinco linhas sobre o tema;

Pergunta: O que significa o termo avaliagdo para vocé?

Modelo da atividade:

FICHA DE ANOTACOES

O que significa o termo avalia¢do para vocé?
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Etapa 2 na oficina: Novamente, ao final da oficina, estimular os docentes participantes a
refletir sobre o termo avaliacao da aprendizagem, descrevendo em uma folha em no maximo
cinco linhas sobre o tema;

Pergunta: Para vocé o que ¢ avaliacdo da aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar?

Modelo da atividade:

CARTAO-POSTAL

Para vocé o que ¢ avaliacdo da aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar?

POV,

=&

f
:
f
/
¢

Yy oy
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ANEXO C - Modelo de questionario para avaliagdo do Produto Educacional pelos
participantes da oficina

1 - Sobre as partes estruturais da oficina, secdes, subsecoes e demais itens, vocé concorda
com a organizacao e disposicao?

( ) Adequado
() Adequado parcialmente
( ) Inadequado

2 - Concernente ao contetdo tedrico apresentado na oficina, qual a sua opinido?

( ) Adequado
( ) Adequado parcialmente
( ) Inadequado

3 - Como vocé compreende a proposta de debate apresentada na oficina?

( ) Adequada
() Adequada parcialmente
() Inadequada

4 - Referente a perspectiva de reflexio critica apresentada na oficina, qual sua opinido?

( ) Adequado
() Adequado parcialmente
( ) Inadequado

5 - Em relacio ao processo de avaliacio da aprendizagem dos estudantes apresentada na
oficina, qual sua opindo?

( ) Adequada
( ) Adequada parcialmente
( ) Inadequada

Obs: Estas perguntas foram elaboradas com base nas contribuigdes de Leite (2018) para
avaliagdo de Produtos Educacionais.



80

ANEXO D - Resultados da avaliacdo do Produto Educacional pelos participantes

Quadro 23 - Avaliacao dos participantes sobre a organizacao da estrutura da oficina
Percentuais

Descricido da avaliacao
Adequado 84,8%
Adequado parcialmente 12,1%
3,1%

Inadequado
Fonte: Autores, 2023.

Quadro 24 - Opinido dos participantes sobre o contetido tedrico apresentado na oficina.

Descricao da avaliacao Percentuais
Adequado 54,4%
Adequado parcialmente 39,4%
Inadequado 3,1%
Nao respondeu 3,1%

Fonte: Autores, 2023.

Quadro 25 - Compreensdo dos participantes sobre a proposta apresentada na oficina.
Percentuais

Descricao da avaliacao

Adequada 93,9%

Adequada parcialmente 6,1%
Fonte: Autores, 2023.

resentada na oficina.

Quadro 26 - Opinido dos participantes sobre a reflexdo critica a
Descricao da avaliacao Percentuais
Adequado 87,9%
Adequado parcialmente 12,1%

Fonte: Autores, 2023.

Quadro 27 - Compreensao dos participantes sobre a concepgao
de avaliacdo da aprendizagem apresentada na oficina.

Descricio da avaliacao Percentuais
Adequada 72,7%
Adequada parcialmente 27,3%
Fonte: Autores, 2023.
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ANEXO E - Construindo as categorias de pesquisa

Como descrito na metodologia desta pesquisa, para elaboragdo das categorias
utilizadas na interpretagdo das informacgdes coletadas junto aos educadores, previamente
estudamos os documentos do IFC e do IFC-Brusque. Sao eles: O PPI (2019), a Organizacao
Didatica (IFC, 2021), as Diretrizes para a Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino
Médio (IFC, 2019b) e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Meédio do IFC-Brusque (IFC-Brusque, 2019a; IFC-Brusque, 2019a).

Nesse sentido, a proposta organizacional dos IFs surge dos conceitos que sustentam
uma educagdo integral para todos, aliados aos aspectos gerais da EPT (Ciavatta, 2005;
Pacheco, 2015). O EMI do IFC-Brusque comunga desses mesmos principios contidos no
conceito do curriculo integrado. Conforme consta nos PPCs do Curso Técnico de Informatica
e do Curso Técnico de Quimica integrados ao Ensino Médio, a EPT se caracteriza como uma
“perspectiva da integracdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a
formagdo omnilateral, de modo a integrar, de forma unitaria, as dimensdes fundamentais da
vida” (IFC-Brusque, 2019a, p. 10; IFC-Brusque, 2019b, p. 10).

Os referidos Projetos Pedagdgicos dos Cursos integrados ao Ensino Médio do
IFC-Brusque ainda destacam as dimensdes caracteristicas do EMI, quais sejam “o trabalho
(como principio educativo), o conhecimento (ciéncia e tecnologia) e a cultura, numa
superagao da dualidade entre Educacao Basica e Educagao Técnica” (IFC-Brusque, 2019a, p.
10; IFC-Brusque, 2019b), p. 10). Essa perspectiva concernente ao conceito de formacao
integral, como visto anteriormente, também ¢ referenciada nos documentos institucionais do
IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b, IFC, 2021). Perspectiva que também ¢ preconizada por autores
como Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005) e Pacheco (2015), como principios necessarios para
uma educacdo de carater critico, histdrico e emancipatorio.

Outra perspectiva, ja apresentada neste estudo, € a historico-cultural (Vygotsky, 1993,
2021), que se constitui como referencial para a compreensdao da aprendizagem e do
desenvolvimento humano para o IFC. Conforme consta no PPI (2019, p. 44), a partir dessa
teoria ¢ possivel compreender como “os seres humanos fazem sua historia, a0 mesmo tempo
em que sdo determinados por ela”. Tal perspectiva compreende que os aspectos cognitivos
sao construidos socialmente na relagao dialética, historica e cultural do homem com o mundo
€ com as outras pessoas, nos ambientes sociais em que vivem.

Sob esse prisma, elencamos a primeira categoria, que serd utilizada na analise das

concepgdes dos educadores sobre a avaliacdo da aprendizagem. Qual seja, a avaliagdo da
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aprendizagem enquanto elemento constituinte do processo de ensino-aprendizagem. Em
outras palavras, a avaliacdo da aprendizagem ndo pode ser reduzida a processos avaliativos
classificatorios, como um instrumento de aprovacao ou reprovagao dos estudantes. Como
descrito por Hoffmann (2019), constitui-se como um elemento pedagdgico ligado ao processo
de ensino e ao desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes.

Nesse sentido, pode-se compreender que a avaliacao da aprendizagem dos estudantes
deve ser compreendida como um instrumento didatico indissocidvel do processo de ensino.
Em outras palavras, a avaliacdo ¢ concebida como um dos elementos do processo educativo,
sendo, em muitos momentos, conforme ja explicitado, fonte diagnostica do desenvolvimento
do estudante. Evidentemente também se faz presente nos fundamentos dos Projetos Politico
Pedagogicos dos IFs, quais sejam, o ensino integrado, omnilateral e politécnico.

Nos Projetos Pedagogicos dos Cursos integrados ao Ensino Médio do IFC-Brusque, a
proposta ¢ de uma avalia¢do processual da aprendizagem. Conforme orientado nos planos de
ensino de cada componente curricular, a avaliagdo da aprendizagem “serd continua e
cumulativa, considerando os resultados apresentados ao longo do processo, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos” (IFC-Brusque, 2019a, p. 51; IFC-Brusque,
2019b, p. 72). E preciso ressaltar que os professores tém liberdade tedrico-pratica para
organizagdo dos formatos e instrumentos de avaliagdo. Assim, apoiados no componente
curricular, os docentes podem utilizar-se dos seguintes formatos: “avaliagdo escrita, avaliacao
oral ou pratico oral, avaliacdo pratica, trabalho individual ou em grupo, seminério, estudo de
caso, resenhas e artigos, relatorios de atividades, relatorio de visita técnica, portfolio,
webquest, autoavaliacdo, dramatizagdo, desenho, maquete, experimentacdo ¢ dalbuns”
(IFC-Brusque, 2019a, p. 52; (IFC-Brusque, 2019b, p. 72).

Um dos aspectos dos objetivos dos cursos em questdo reside na formagao social
destinada aos estudantes. Por exemplo, ¢ destacada, no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
de Informatica integrado ao Ensino Médio (IFC-Brusque, 2019a, p. 13), a necessidade de
“proporcionar uma formacdo social do cidaddo para o exercicio da cidadania e da ética”,
além de poder prepara-lo “para o mundo do trabalho”. Ainda, no Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico de Quimica Integrado ao Ensino Médio (IFC-Brusque, 2019b), p. 12),
afirma-se que € necessario “proporcionar aos estudantes formacao integral, condi¢des para
seu desenvolvimento e preparo para o exercicio da cidadania enquanto agentes de
transformagao da realidade, com participagdo politica e social em suas comunidades”.

Nesse contexto, em relacdo a avaliagdo da aprendizagem no curriculo integrado do

[FC-Brusque, ¢ possivel perceber aspectos da segunda categoria deste estudo, ou seja, a
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avaliagdo como uma prdtica educativa de media¢do do desenvolvimento cognitivo, social e
cultural dos estudantes. Isto €, o conceito de ensino-aprendizagem em uma perspectiva de
educagdao tendo o trabalho como principio educativo e, do mesmo modo, como uma
concepcao para avaliagdo da aprendizagem que possa ser, entre outros processos educativos,
uma pratica mediada do processo de ensino no ambiente escolar. Essa intencionalidade esta
alinhada a concep¢ao de curriculo integrado e a perspectiva historico-cultural.

Diante dessa constatacdo, entendemos que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos
Integrados ao Ensino Médio do IFC-Brusque estdo alinhados com a compreensdo de
formac¢do cidadd embasada na perspectiva histdrico-cultural da educacdo (Vygotsky, 1993,
2021), como também com o desenvolvimento dos aspectos relativos a criatividade dos
estudantes. Além disso, o Projeto Pedagdgico do Curso de Informatica e o Projeto
Pedagogico do Curso de Quimica apontam para a possibilidade de que os estudantes, por
meio da formacao integral e ao iniciarem seus percursos no mundo do trabalho, possam ser
agentes de mudanga social. Assim, desta forma, possam contribuir para a constru¢cdo de um
mundo melhor e mais justo para todos (IFC-Brusque, 2019a; IFC-Brusque, 2019b).

Conforme Pacheco (2015, p. 14), nos aspectos politico-pedagogicos para os IFs, “o
que se propde ¢ uma formagdo contextualizada, banhada de conhecimentos, de principios e
de valores que potencializam a a¢fio humana na busca de caminhos de vida mais dignos”. A
vista disso, entendemos que a avaliagdo da aprendizagem concebida como um elemento
constitutivo do processo de ensino-aprendizagem deve ter relacdo e significado com o
contexto de vida dos estudantes, dos aspectos sociais, culturais e com o mundo do trabalho.

Nesse sentido, temos a terceira categoria, qual seja, a avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes como forma dialogica e critica de constru¢do do conhecimento, que emerge dessa
concep¢do de uma formacao contextualizada e que tenha significado na vida do estudante.
Além disso, que consiga promover um debate critico sobre os aspectos culturais e os
conceitos cientificos e tecnoldgicos, frente aos desafios do mundo do trabalho. Trata-se da
promocgao de um ambiente onde os estudantes possam expressar suas ideias, debater com os
colegas de classe suas opinides e propor solu¢des para questdes apresentadas pelos
professores, dentro e fora do ambiente escolar (Freire, 1996; Hoffmann, 2019).

A quarta categoria, a avaliagdo da aprendizagem como um elemento interdisciplinar,
emerge do proprio principio da educacao integral e integrada, como também do proprio termo
interdisciplinaridade, amplamente apresentado e discutido nos documentos orientadores. O
conceito de interdisciplinaridade, deve envolver, simultaneamente, a formacao propedéutica e

a formagdo para o mundo do trabalho, tendo relacdo direta com os contextos da vida do
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estudante, nas concepgOes educacionais de ensino-aprendizagem e de avaliacdo da
aprendizagem no IFC (PPI, 2019; IFC, 2019b; IFC, 2021).

Um fundamento educativo base para a pratica interdisciplinar ¢ o aspecto ontoldgico
de constituicdo do ser humano, em que o homem modifica 0 mundo, os outros e a si mesmo
por meio do trabalho como principio educativo. O mesmo principio esta na base para a
construgdo das propostas politico pedagogicas dos IFs, como ja apontado por Pacheco (2015)
e por Ciavatta (2005), ou seja, o trabalho como principio educativo deve estar presente na
concepgdo do curriculo integrado e na formacao integral dos estudantes.

A proposta do curriculo integrado do PPI do IFC e, especificamente, as contidas nos
PPCs analisados, apontam que a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes nao deve ser vista
como um fim em si mesma. Nesse sentido, segundo esses documentos orientadores, a
avaliagdo da aprendizagem compreende tanto elementos qualitativos quanto quantitativos,
contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, social e de criticidade dos estudantes.
Priorizando “o diagndstico, a orientagdo e reorientacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, visando ao aprofundamento dos conhecimentos e ao desenvolvimento de
habilidades e atitudes” (IFC-Brusque, 2019a, p. 51; IFC-Brusque, 2019b, p. 72).

Em suma, as proposi¢des dos PPCs dos Cursos Técnicos em questdo, abordam os
aspectos gerais de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes, deixando uma clara autonomia
de escolha para os educadores em relacdo ao seu formato e a organizagdo tedrico-pratica,
como explicado anteriormente nesta analise. Dessa forma, verificamos que essas proposigoes
pedagdgicos ndo indicam caminhos tedrico-praticos para a construgdo de atividades
avaliativas da aprendizagem que contemplem as vivéncias socioculturais dos estudantes e
apenas apontam brevemente o conceito de avaliacdo integrada, sem aprofundar de forma
tedrica e consistente a complexidade desse termo.

A partir da andlise dos documentos orientadores citados, pode-se afirmar que a
avalia¢do integradora ou, como descrito nos PPCs analisados, avaliagdo integrada, teria
prioridade como procedimento de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes. Temos, assim, a
quinta e ultima categoria, ou seja, a prdtica de avalia¢do integrada como procedimento
pedagdgico prioritario. Portanto, sempre que possivel, uma avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes que contemple a integragdo dos aspectos da educagdo propedéutica com os
conhecimentos aprendidos na EPT. O que estd em sintonia com a nog¢do de curriculo
integrado, que aponta para a necessidade de uma integracdo das bases da ciéncia e dos
aspectos culturais, bem como, com o mundo do trabalho (Ciavatta, 2005).

Desse modo, frente ao que foi proposto pela reflexdo sobre os elementos desta
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categoria - prdtica de avaliagdo integrada como procedimento pedagogico prioritario,
teriamos assim nesta perspectiva, contornos de um caminho, entre outros, para a efetivacao
da proposta de integracao dos aspectos cognitivos, sociais e culturais. Além disso, partindo
do ponto de vista da integracdo das dimensdes de vida do estudante e sua area de formacao
no EMI, temos que uma pratica educativa de avaliacdo da aprendizagem constantemente
construida de forma isolada ndo vai ter sentido pratico-tedrico no contexto da formagado
integral na EPT. Logo, podemos afirmar ser necessario, para o IFC-Brusque, uma
reorganizacdo curricular onde a proposta de ensino-aprendizagem compreenda a integracao

destes elementos em suas atividades avaliativas, de forma planejada, dialdgica e sistémica.



