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CARO(A) ALUNO(A)!
Vamos estudar sobre como tratar os residuos solidos?

Convidamos vocé para que, juntos, em nossa Sequéncia Didatica - SD
possamos aprender como tratar adequadamente os residuos sdlidos, gerados
em aulas praticas, em cursos de alimentacao, que estdo relacionados aos
cuidados com o meio ambiente, a partir slides, videos, e demais atividades.

Lembre-se: A sua participacdo € fundamental! Juntos construiremos
conhecimentos e veremos que muitas situacbes do “residuo sélido” do nosso
dia a dia podem ser tratadas sem prejudicar o meio ambiente!

Por esse motivo, € muito importante ler, questionar, observar, dialogar,
problematizar os conceitos abordados durante as aulas bem como realizar as
atividades propostas pelo(a) professor(a) como fabricacdo de sabao, calculo
da pegada ecoldgica, fabricacao da composteira caseira entre outros.

Contamos com voceé!

Bons estudos!
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APRESENTACAO

Prezado (a) educador(a),

Este € o produto educacional resultante do Mestrado profissional, intitulado “Residuos sélidos
no contexto da formagdo humana integral: aprendizagens no curso técnico em cozinha Proeja.” do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacao Profissional e Tecnologica (PROFEPT) - campus
Jaguari. O trabalho desenvolvido faz parte da linha de pesquisa Organizacao e Memdrias de
Espacos Pedagdgicos em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, da mestranda Denise Belchor de
Santis, sob a orientacdo da profa. Dr2. Maria Rosangela Silveira Ramos e coorientagédo da profa.
Dr2, Catiane Mazocco Paniz. O produto educacional € uma Sequéncia Didatica- SD, utilizando-se
dos Trés Momentos Pedagdgicos - 3MPs, denominada “Gestao de residuos solidos: saberes a
partir de uma sequéncia didatica no PROEJA". As atividades desenvolvidas na SD s&o destinadas
para estudantes do PROEJA em cursos de alimentacdo, de maneira a contribuir para uma a
aprendizagem sobre residuos soélidos de forma mais dialogada e que possibilite ao estudante expor
sua visao de mundo, possibilitando a eles se apropriarem do conhecimento cientifico. Com o
propésito de contribuir para o direcionamento na formagdo humana integral e emancipadora da
Educacao Ambiental - EA na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A proposta teve seu planejamento voltada para o Curso Tecnico em Cozinha Integrado Proeja,
para atender o componente curricular “Habilidades Basicas de Cozinha” gque em sua ementa
apresenta o topico “Educacdo Ambiental na Cozinha Descarte e Reciclagem de Residuos
Provenientes da Cozinha", mas podendo ser aplicada de forma integrada com as demais
disciplinas tedricas e profissionalizantes do curso. Desta maneira, € aconselhavel que a sequéncia
seja ministrada nas turmas de 1° ano do ensino médio, pois serd o primeiro contato dos alunos
com estes conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento profissional. Caracteriza-se por
trazer ao estudante PROEJA na forma da teoria e pratica, momentos em que ele se torna
protagonista de sua aprendizagem, refletindo sobre as suas responsabilidades sociais e
ambientais.

As aulas no PROEJA, possuem o objetivo de contribuir para a formacao de cidadaos criticos
gue atuem como protagonistas e agentes promotores de mudancas na sociedade, tendo como
base as diretrizes da educacao ambiental com enfoque na Politica Nacional de residuos Sdlidos-
PNRS. Com isso, estabelecer o controle do lixo, utilizar métodos que ajudem a diminuir a produgao
de residuos, além do aproveitamento integral dos alimentos, e o reuso do oleo vegetal, sdo
guestdes fundamentais de serem debatidas em cursos que geram residuos solidos. De modo a
contextualizar nas aulas praticas, do Curso Técnico Integrado em Cozinha PROEJA do IFFar -
campus Sao Borja, como a questao dos residuos solidos vem sendo abordada durante as aulas,
de acordo com a PNRS, a qual trata sobre a disposicdao adequada de residuos solidos no meio
ambiente.

A sequéncia didatica- SD expoe diferentes situacdes didaticas acerca da tematica “residuos
soOlidos”. As atividades, discussOes e reflexdes sdo abordadas através da dinamica dos Trés
Momentos Pedagogicos- 3MPs propostos por Delizoicov e Angotti (1992; 1994) e Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2007) que estdo em consonancia com perspectiva freireana de educacao
(FREIRE, 1987; 2006).



A SD € um conjunto de atividades amarradas ao conteudo, direcionados, respectivamente, a
professores, que busca favorecer a aprendizagem dos alunos sempre com foco nos objetivos ja
estipulados no seu planejamento. Ainda, visa a importancia do planejar para que o
pesquisador/professor consiga organizar/orientar, contextualizar, dialogar juntamente com o0s
estudantes Oliveira (2013, p. 53) descreve a SD "é um procedimento simples e compreende um
conjunto de atividades conectadas entre si”. Assim, passivel de ministrar, em cursos de alimentos,
aos estudantes do 1° ano do Ensino Técnico em Cozinha Integrado PROEJA.

A organizac¢@o da SD (Oliveira , 2013) envolve:

« escolha do tema a ser trabalhado;

« 0S questionamentos para problematizacao do assunto a ser trabalhado;

« 0 planejamento dos conteudos;

« 0s objetivos a serem atingidos no processo ensino-aprendizagem e delimitacao da sequéncia
de atividades;

« aformacao de grupos;

« O cronograma;

 aintegracao entre cada atividade e etapas;

« a avaliacdo dos resultados.

Com as leituras e estudos realizados sobre a SD, escolheu-se como metodologia desenvolvida
para a pratica escolhida na elaboragéo do produto educacional. A SD constitui um conjunto de
atividades que foi organizada de forma consciente e sistematizada, amparada nas concepc¢des
sociais e experiéncia de vida dos alunos do Curso Técnico em Cozinha Integrado PROEJA. dentro
da perspectiva de um curriculo integrado. Por isso, permitiu aos estudantes a oportunidade de
procurar contextualizar e dialogar, a partir da apropriacao de seus conhecimentos prévios pessoal,
profissional, suas habilidades, seus desejos e suas atitudes.

O produto educacional servira como material de apoio para subsidiar as acdes de educacgao
ambiental no contexto dos residuos solidos para apoio ao desenvolvimento de acdes ambientais
do IFFar campus S&o Borja. E necessario considerar que esta SD n&o devera ser usada de forma
rigida pelos educadores, mas sim como uma proposta a ser utilizada em diferentes frentes de
ensino com o fim de causar reflexbes acerca das questbes ambientais e sociais da atualidade.
Nessa direcdo, cada docente fara suas proprias adaptacdoes baseadas na realidade de sua
instituicao e de seus discentes referente ao uso deste produto, podendo promover modificacdes
para as atividades propostas, assim como a aplicacdo em espacos formais e nao formais.




OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Aprofundar 0s conhecimentos sobre residuos soélidos, com a
implementacao de uma SD, articula com o contetdo "Educacdo Ambiental
na Cozinha Descarte e Reciclagem de Residuos Provenientes da
Cozinha” ministrada na disciplina de "Habilidades Basicas na Cozinha,
ampliando a formacao integral no Tecnico em Cozinha Integrado
PROEJA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentar uma SD como proposta didatico-pedagdgica, para/na pratica
docente ressaltando a importancia da articulacdo da educacédo ambiental,
na formagcao para o mundo do trabalho na perspectiva de um curriculo
integrado;

Identificar como proceder com os residuos gerados durante as aulas
praticas;

Estabelecer uma integracao de conhecimentos tedricos e praticos com
conhecimentos e habilidades tecnicas desenvolvidas pelas disciplinas
profissionalizantes do Curso Tecnico em Cozinha Integrado PROEJA;

Conscientizar os estudantes do PROEJA na importancia das gquestdes
ambientais para a formagéo de cidadédos conscientes frente ao seu papel
na sociedade;

Disponibilizar espacos de debates e trabalho em equipe, para estimular o
pensamento critico, o raciocinio l6gico e a capacidade de autonomia dos
alunos jovens e adultos;

Aproximar a sala de aula e as metodologias utilizadas com o ambiente de
trabalho (cozinha), oportunizando ao aluno viver experiéncias praticas e ao
mesmo tempo estimular e instigar mudancas comportamentais para
padrées mais racionais frente as questdes ambientais.




INTRODUGAO

A pesquisa e a elaboracao deste produto educacional, neste caso, visou
propor atividades diferenciadas para aplicar para o tratamento dos residuos
solidos, gerados nas aulas praticas de cozinha. Deste modo, pretendeu-se
sensibilizar os estudantes quanto as guestfes ambientais, e essencialmente
sobre o papel de cada pessoa em contribuir com a cidadania por meio da
educacdo ambiental Critica. Assim, buscou-se dindmicas de acordo com a
realidade vivida pelos estudantes quer seja na sua residéncia, trabalho ou
escola dentro da problemética ambiental, tendo como tema gerador o0s
residuos solidos no contexto do ambiente ao qual o educando pertence.

Os materiais sempre fizeram parte da historia da humanidade, e a relagao
dos povos com elas muitas vezes foi determinante. Muitos estudiosos
costumam dividir a pré-histéria em Idade da Pedra, |dade da Pedra Lascada,
Idade do Bronze e Idade do Ferro, sendo esta classificacdo de acordo com o
material mais utilizado pelo homem primitivo para auxilid-lo nas tarefas
cotidianas. Na atualidade, o homem tem a sua disposi¢ao diferentes materiais,
e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico possibilita a descoberta a cada dia
de novos materiais.

Hoje, a maioria da populacdo mundial esta concentrada em aglomeracoes
urbanas, grandes ou nédo, com a necessidade de ser abastecida de agua,
alimentos e muitos outros produtos. Desta maneira, Investiu no
desenvolvimento de pesquisa, na busca de materiais, para contemplar as
necessidades da humanidade a cada dia mais complexa. Além deste cenario,
outra questao é que a populacao, hoje, € maior do que qualquer outra época,
de maneira que para obter estes materiais 0 homem necessita explorar cada
vez mais o planeta para garantir a sua sobrevivéncia.

Seguindo esse raciocinio, Mancini, Ferraz e Bizzo (2012) identificam gue
cada vez mais uma parcela da populacdo mundial (maior) € contemplada,
enquanto outra parte (bem menor) com guantidades e diversidade de materiais
para sua sobrevivéncia. Deste modo, dado o novo numero de pessoas e
distribuicdo espacial da populacdo mundial, nos dois casos traz um problema
gue tem se agravado cada vez mais: a geracao de lixo e de residuos.



O QUE SAO RESIDUOS SOLIDOS?
O QUE E LIXO? RESIDUO SOLIDO E REJEITO?

Lixo X Residuo

Segundo Mancini, Ferraz e Bizzo (2012, p.347) “define-se lixo como todo e qualquer
produto ou material que nao possua serventia. Assim, o lixo deve ser disposto. Ja
residuo é todo e gualquer produto ou material, proveniente de um processo, que ainda
pode ter serventia, podendo ser reaproveitado para ser reutilizado ou reciclado”.

Por falta de conhecimento da identificacao de residuos sélidos, é possivel perceber
que a populagdo acaba descartando diversos residuos que poderiam ser reutilizados
para outras funcdes, como por exemplo, 0 uso de 6leo de cozinha usado podera ser
utilizado para a producao de sab&o, uso de cascas e talos, que poderiam ter um destino
diferente, no uso de receitas se tornando mais nutritivas, ou ainda em uma composteira,
definida como o local onde se realiza 0 processo de compostagem, que consiste no
processo biolégico de decomposi¢do da matéria organica por microorganismaos.

Existe diferenca entre lixo, residuo e rejeito. No dicionario encontra-se lixo como
“‘qualquer material sem valor ou utilidade, ou detrito oriundo de trabalhos domésticos,
industriais etc. que se joga fora”. Mas, no campo técnico, a palavra lixo ndo é usada;
pois, uma grande parte do que sobrou do pds consumo pode ser reaproveitada ou
reciclada de alguma forma.




DIFERENCAS ENTRE
RESIDUO SOLIDO E REJEITO

A Lei 12.305/2010 define em seu artigo 3° que
os residuos sdlidos sao: material, substancia, objeto
ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, cuja destinacao final se
procede, se propde proceder ou se esta obrigado a
proceder, nos estados sélido ou semissélido, bem
como gases contidos em recipientes e liquidos cujas
particularidades tornem inviavel o seu langamento
na rede publica de esgotos ou em corpos d’agua, ou
exijam para isso  solugcdes técnica ou
economicamente inviaveis em face da melhor
tecnologia disponivel (BRASIL, 2010).

REJEITO: Residuos solidos que, depois de esgotadas todas as
possibilidades de tratamento e recuperacao por processos tecnologicos
disponiveis economicamente viaveis, ndo apresentem outra possibilidade
gue ndo a disposicdo final ambientalmente adequada (BRASIL, 2010).
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LIXO X RES

|

« Nao tem serventia

l |

. Disposi¢do » Reciclagem

FONTE: MANCINI; FERRAZ; BIZZO (2012, P.347)

Residuo solido € rejeito?
Residuo — E tudo aquilo
resultante das atividades
humanas que, apos a
devida separacao, pode
ser reutilizado ou
reciclado.

iDUO

|

« Subproduto de um processo

Rejeito — E o residuo que sobra
quando todas as possibilidades de
reaproveitamento ou reciclagem ja
tiverem sido esgotadas e nao houver
solugdo final para o material ou parte
dele tendo, portanto, como Unicas
destinacbes o0 aterro sanitario ou a
incineragao.
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A METODOLOGIA DOS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS
COMO PROPOSTA DE CONTEXTUALIZACAO DOS RESIDUOS
SOLIDOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

® 0 9000 0PO O OO POOO

Enfatiza-se, que no contexto do PROEJA, é preciso respeitar os
conhecimentos prévios, adquiridos pela experiéncia em relacdo as questdes
ambientais, mas sem desconsiderar 0s conhecimentos cientificos basilares
para a formacdo do educando. Estima-se atribuir significado aos
conhecimentos cientificos, aproximando-se da aplicabilidade e realidade dos
educandos.

Assim, aproxima-nos da proposta didatica dos Trés Momentos
Pedagogicos - 3MPs (DELIZOICOV, ANGOTI, PERNANBUCO, 2009) por
entender que podem integrar a articulacdo do pensamento para 0
desenvolvimento de uma consciéncia sobre as questdes referentes aos
residuos solidos. Dentro desta I6gica, a EA apresenta-se como uma pratica de
ensino com forte influéncia, ajudando na consolidacao da cidadania e
promovendo a efetiva participacdo dos cidaddos e cidadas nas tomadas de
decisdes ambientais.

Desta maneira, entende-se que os 3MPs € um subsidio para a ampliacao
da consciéncia sobre o ensino aprendizagem acerca de residuos sélidos para
estudantes jovens e adultos, contribuindo na formagéo de sujeitos criticos e
reflexivos nas questbes ambientais e tocante a este objetivo, a formacgao deve
levar para a transformacao da realidade.

A metodologia ou estratégia didatica denominada de Trés Momentos
Pedagogicos foi proposta por Delizoicov e Angotti (1990) e também
investigada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), durante o processo
de formacao de professores na regido de Guiné-Bissau. Os 3MPs tem origen
na transposi¢cao da concepgao de Paulo Freire (1987) para um contexto de
educacao formal, que enfatiza uma educacao dialogica, na qual o professor
deve mediar uma conexao entre o que aluno estuda cientificamente em sala
de aula, com a realidade de seu cotidiano.

Paulo Freire (2011) enfatiza que o homem é agente e objeto da histdria,
dado que ao sofrer influéncias sociais, econdmicas, culturais e politicas; &
capaz, ao mesmo tempo, de modificar essa realidade. Portanto, categoriza-se
gue a educacéo ambiental deve ser empreendida como pratica permanente e
interdisciplinar para a consciéncia ambiental.

Sendo assim, compreende-se que a proposta didatica dos 3MPs -
Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do
Conhecimento - (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009), possibilita
a mediacao sobre a questao dos residuos soélidos, numa linguagem acessivel
e facilitadora, sendo utilizada em diversas propostas de ensino, desde a
elaboracdo de materiais didaticos até como organizadores/estruturadores de
desenhos curriculares (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012).
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Segundo Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2009), os 3 MPs estdo assim
estruturados:

A “Problematizagdo Inicial’, o primeiro momento, onde o professor
apresenta situacdes reais que o0s estudantes conhecam e vivenciam fazendo
relacoes, de forma problematizadora, com os conteldos de acordo com as
teorias cientificas a serem estudados posteriormente. Neste momento 0S
estudantes s&o provocados a falar o que pensam sobre o0 assunto e ao mesmo
tempo refletir criticamente sobre o que precisa buscar de conhecimentos para

responder os questionamentos.

A meta € problematizar o conhecimento que os alunos vao expondo, de
modo geral, com base em poucas questdes propostas relativas ao tema
e as situagBes significativas, questdes inicialmente discutidas num
pequeno grupo, para em seguida serem exploradas as posicbes dos
vérios grupos com toda a classe, no grande grupo, ou seja [..]Jquando
este é cotejado implicitamente pelo professor com o conhecimento
cientifico a ser abordado [...] o ponto culminante desta problematizacao
é fazer que o aluno sinta a necessidade da aquisicdo de outros
conhecimentos que ainda ndo detém, ou seja, procura-se configurar a
situacdo em discuss@o como um problema que precisa ser enfrentado
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO; 2009, p. 200-201).

Paulo Freire (2009) aponta que para ensinar € necessario criticidade.
Segundo o autor, & possivel construir o conhecimento com superagao de uma
curiosidade ingénua, muitas vezes, impregnado de preconceitos pelo senso
comum, onde o professor, nesse primeiroc momento pedagogico, vai desafiar
seus discentes a expor o que pensam sobre as situacdes e correlacionar com o
conhecimento cientifico, por meio de mediacdes ativas que desafiam eles a
refletir criticamente sobre as situacOes cotidianas que os cerca. Especialmente,
no PROEJA, as questdes ambientais, necessitam ser trabalhadas de modo a
ampliar a conscientizagdo dos estudantes, de modo que as discussoes
possibilitem construir/desconstruir através do didlogo o processo de ensino e
aprendizagem, assim como a permanéncia dos jovens e adultos na escola.

Na visdo de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), no momento da
problematizagao se faz importante a apresentacdo de questbes reais para que
os discentes conhegcam e presenciem. Diante dos desafios diarios das mudancas
politicas, sociais, tecnolégicas e ambientais é necessario corporificar uma
educacao cientifica que contribua para a formacado de educandos curiosos,
indagadores e transformadores do mundo em gue vivem.

A exposicao das questdes problemas, pelo docente, podem ser mediatizadas
por diversos recursos didaticos, tais como videos, produgdes filmicas,
documentarios, letra de uma musica, noticias, fotografias, charges, poemas,
narrativas, entre outras possibilidades. O importante € interagir com os
estudantes, de maneira dialogada, possibilitando a "vez e a voz" (FREIRE, 1997)
dos seus conhecimentos prévios referentes a problematizacéo proposta. Apos as
provocacdes e as inquietacdes da Problematizacao Inicial, o docente prossegue
agora para o desenvolvimento do segundo momento pedagdégico e, deste modo,
prepara-los para a discussao e reflexfes dialdgicas da problematizacdo langada
inicialmente.
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O segundo momento se chama “Organiza¢ao do Conhecimento” e
nesse momento, sob a orientacao do professor, os conhecimentos
cientificos selecionados sdo estudados, a partir da compreensao da
problematizacao inicial do tema. Porém, neste processo o professor
ndo devera ofertar as respostas prontas, mas como aguele que media
a construcdo de novos conhecimentos, correlaciona caminhos e
possibilidades, de modo a criar condi¢des de juntamente com o0s
estudantes, consiga organizar os conhecimentos, ou seja,

Os conhecimentos selecionados como necessarios para a
compreensdo dos temas e da problematizacdo inicial séo
sistematizados estudados neste momento, sob a orientag&o do
professor [..] de modo que o professor possa desenvolver a
conceituacdo  identificada como fundamental para a
compreensdo cientifica das situacbes problematizadas
(DELIZOICOV; ANGOTTI E PERNANBUCO; 2009, p.201).

Neste momento, deve ocorrer a ruptura com 0s conhecimentos
fundamentados no senso comum, assim o estudante vai deixar aquela
visao ingénua do mundo, agregando um olhar critico mediante o
conhecimento cientifico, em estudo. Como aponta Muenchen (2010),
nesta etapa pedagogica, infere que definicdes, conceitos, relagbes e
leis devem ser aprofundadas. No entanto, na ideia original dos 3 MPS,
ha uma valorizagao maior com a diversidade e guantidade de nocoes,
conceitos e informacdes em prejuizo da formacdo de pensamentos
mais complexos, mediando a construgdo de conhecimentos

procedimentais e atitudinais.
Assim, nesta etapa, e possivel atingir voos mais altos, para além

de esquemas conceituais, a fim de favorecer o desenvolvimento de
aprendizagens de acbes, contemplando a construcao de
conhecimentos, por meio de pensamentos mais complexos,
valorizacao com acgdes/conteldos procedimentais e pratica/conteudo
atitudinal, todos importantes para a leitura do mundo.

Os contelidos, procedimentais envolvem o “saber fazer”, inferindo-

se de uma aprendizagem de agdes, que inclui, por exemplo: as
regras, as técnicas, os métodos, as estratégias, os procedimentos,
ou seja, € um conjunto de acdes coordenadas, gue tem uma
direcdo, um fim, para a realizagcao de um objetivo, neste caso € o
que 0 docente deseja que 0 seu discente aprenda a fazer tais
como, ler, desenhar, observar, calcular, classificar, traduazir,
comparar, resumir, selecionar, dentre outros (ZABALA, 2010,
p.43).

Dessa maneira, sao conte(idos que deverdo ser trabalhados de uma
forma mais investigativa, contextualizado e significativo, de modo que,
os alunos executem as tarefas de maneira a entender o conteudo.
Logo, os contetdos atitude atitudinais, se referem ao “devem ser”, se
referem a um conjunto de valores, atitudes e normas, que regram
nossas vidas em sociedade.
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Para Zabala (2010, p.48), a “[..] aprendizagem de conteldos atitudinais
sup6e um conhecimento e uma reflexdo sobre os possiveis modelos,
andlise e avaliacdao das normas, uma apreciacao e elaboracao de
conte(do”. Abrange questdes, valores mais amplos da sociedade, ou seja,
sdo 0s principios, as ideias éticas que permitem que as pessoas emitam
juizo sobre condutas, mas no sentido de solidariedade, respeito aos
outros, as diferencas de ideias, a responsabilidade, o compromisso, as
normas, padrées ou regras de conduta, comportamento, a qual determina
que certas situacgdes, que obriga todos os membros de um grupo social.
Assim, deve-se investir em praticas de ensino que cologuem 0s alunos
em situacOes em que eles passam vivenciar, 0 mais proximo possivel, as
questdes problemas. A intencdo é que possam levar a debates de ideias e
reflexdo sobre as atitudes de cada um.

Ao fim deste momento, acredita-se que o educando tera condicoes de
estabelecer relacées entre seus conhecimentos anteriores e 0sS Novos
conhecimentos adquiridos. De maneira que, consiga enxergar de outras
formas as questbes problematizadas inicialmente, assim como
apresentando solugbes mais concretas para as situacdes expostas.
Quando nesta situacao o educando consegue aplicar seus conhecimentos
adquiridos, sera permitido partir para o proximo momento pedagoégico.

O terceiro e ultimo momento ¢ a “Aplicacao do Conhecimento” etapa
final em gue os estudantes deverao demonstrar suas capacidades de
empregar seus conhecimentos, articulando a conceituacao cientifica com
situacOes reais. Segundo os autores dos 3MPs, esse momento objetiva

[...] abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo
incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes
iniciais que determinam seu estudo como outras situa¢des que como
outras situa¢cbes que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao
motivo inicial, podem ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.
[..] A meta pretendida com este momento € muito mais a de capacitar
os alunos ao emprego dos conhecimentos, no intuito de forma-los para
que articulem, constante e rotineiramente, a conceituacdo cientifica
com situagdes reais, do que simplesmente encontrar uma solugdo, ao
empregar algoritmos mateméticos que relacionam grandezas ou
resolver qualquer outro problema tipicoa dos livros-textos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 46).

Sendo assim, o desejo é que ao planejar e executar este momento, o
professor retome as questdes inicialmente problematizadas, visto que,
desta maneira, sera possivel verificar se o0s alunos conseguiram
compreender os conhecimentos adquiridos no segundo momento - MP.
Importante aqui trazer reflexdes criticas, fugindo das tradicionais
memorizacao e reproducao de conceitos, que ndo contribui para a
aquisicao da aprendizagem de conteudos procedimentais e atitudinais.
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Almeja-se, entao por meio das atividades propostas nesse MP possibilitem o
didlogo, para compreender se o discente incorporou a capacidade de
argumentar e de perceber de forma critica as questdes além das cientificas,
como as dimensoes sociais, ambientais, econdmicas, politicas, culturais, etc, de
modo que consiga perceber e tentar modifica-lo para melhor.
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IMPLEMENTAGCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Os estudantes do PROEJA, predominantemente estéo inseridos no trabalho ( formal e
informal) para oportunizar o seu préprio sustento e de sua familia. A caréncia de politicas
publicas efetivas, voltadas para a educacao de jovens e adultos , faz com que muitos
alunos da EJA sintam-se desmotivados ao prosseguir com seus estudos, levando-os ao
caminho da evasao.

No que tange aos contetidos ministrados aos estudantes do PROEJA, em situacoes
desestimulam as aprendizagens, pois falta a apropriacao com a realidade escolar. Além
disso, a postura "tradicional" do docente, que durante a sua formacao inicial e/ou
continuada, ndo foi proporcionada discussao, reflexbes para atuar na docéncia com este
publico especifico, e acaba transpondo para o PROEJA contetudos trabalhados no ensino
regular.

Contrario a esta direcdo, se propde a seguir uma SD intitulada “Gestao de residuos
solidos: saberes a partir de uma sequéncia didatica no PROEJA", a qual busca trazer um
olhar especifico e reflexivo sobre as necessidades educacionais dos estudantes jovem e
adultos que retoma ao ambiente escolar, para dar continuidade na sua formacao.

A SD ela se mostra diferente de um simples plano de aula, uma vez que busca agregar
estratégias variadas, desenvolvida em varias etapas, buscando consolidar o processo de
ensino e aprendizagem de acordo com objetivos pedagodgicos elencados em um
planejamento prévio. De modo que, a SD é "um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizag&o de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos"(ZABALA, 1998,
p.18).

Na perspectiva desta abordagem, a presente SD possui como fungdo construir,
juntamente com os estudantes, novos saberes diante de inimeras problematicas
envolvendo a questao dos residuos solidos, bem como as suas consequéncias para o
meio ambiente, pois faz-se necessaria uma intervencao reflexiva acerca dos novos habitos
a serem praticados pelos estudantes. Assim, este ensaio de SD, tem como objetivo propor
atividades com o uso dos 3 MPs aliada a abordagem CTSA, observando a
transversalidade da questées Implementacdo da SD ambientais determinada pela Lei , a
Lei 9.795/99, a qual dispde sobre a Educacao Ambiental - EA e institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental - PNEA. Neste sentido, propoe situagdes de aprendizagem as
quais buscam contemplar o dialogo, as relagdes praticas com teorias e a ressignificagao e
contextualizacao dos conhecimentos cientificos.




Para validar a importancia da tematica para o ensino de ciéncias, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2018), evidenciaram a funcdo dos temas como ponto de partida para as questdes
relevantes do cotidiano, provocando um processo de dialogo e de problematizacao, incitando ao
dialogo com o conhecimento cientifico. Ao ponderarem capacidades de estratégias didatico-
pedagodgica para o processo educativo, buscando consolidar as aulas de ciéncias a partir da
abordagem tematica, os trés autores consideram a metodologia dos 3 MPs, com as seguintes
funcbes especificas para cada etapa: problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e
aplicacado do conhecimento. Neste sentido, justifico tanto a escolha do tema — residuos sdlidos —,
em uma abordagem CTSA na Sequéncia Didatica, quanto a metodologia de ensino empregada,
0s 3 MPs.

O tema néao é novidade no curriculo! Porém, muitas das abordagens pedagoégicas sao feitas
de forma descontextualizada, sem gerar mudanca de comportamento e reflexdao sobre as
decisdes do modo como agir com os residuos solidos, ou seja, visando a alfabetizacao cientifica.
A participacao na disciplina CTSA, eletiva no ProfEPT, o0 agregamento de conhecimentos para a
formulacdo do produto educacional, e a busca do conhecimento sobre a estratégia metodoldgica
de ensino dos trés momentos pedagoégicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018). A
partir das discussdes destas metodologias, foi possivel a producdao de uma abordagem
pedagogica sistematizada e estruturada, para um processo de ensino e aprendizado consolidado.

O tema “Residuos sélidos” tera o objetivo de apresentar aos alunos do Técnico em Cozinha
PROEJA a problematizacdo e contextualizagdo quanto ao manejo dos residuos solidos. As
possibilidades de reciclagem na cozinha, no seu cotidiano, face os residuos gerados, durante as
aulas praticas do curso nos laboratérios de ensino, pesquisa e extensdo do IFFar- campus Séo
Borja, seus impactos no ambiente e como esse problema pode ser minimizado a partir do manejo
ou reaproveitamento destes materiais. As aulas possuem o objetivo de contribuir para a formacao
de cidaddos criticos que atuem como protagonistas e agentes promotores de mudangas no
comportamento, seja durante as aulas ou em sociedade.

A formacado humana integral, presente no principio da EPT ofertada nos IFs, na qual se
busca com que o estudante compreenda seu papel como cidadao capaz de superar 0 aspecto
operacional de sua profissao e se sentir dignamente integrado a sociedade. Nesse sentido, a
proposta de SD com énfase nos residuos sélidos, com a capacidade transformar a sua realidade
por meio da aprendizagem referente a tematica, a qual esta presente no seu contexto, quer ser
na vida diaria, no seu espaco educacional ou em sociedade. Assim, € pelo meio de atitude
simples, seja local ou global de realizar adequadamente o manejo que os levara a ter consciéncia
da importancia de sua atuagao socioambiental, na prote¢cao do meio ambiente para si e para as
proximas geracoes.

Nesse sentido, foi através da implementagdo da SD descrita a seguir, uma vez que a pesquisa
de campo permitiu constatar que os alunos sabem onde colocar o “lixo”, mas ndo compreendem
muitas vezes o objetivo desta separagdo e as atitudes corretas para esta agdo. Assim, propés-se
a mudanca de comportamento de forma reflexiva e critica aos discentes, que também pode se
perceber através da pesquisa que sdo agentes multiplicadores de ideias e acdes para além das
aulas do curso. Além disso, contextualiza toda acao pedagogica com 0s Temas Contemporaneos
Transversais: educacao ambiental e residuos solidos.
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*2 Aula 01: Problemas
ambientais
“O lIxo nosso de cada
dia. Perigo e solucoes
sustentaveis”




gﬁi; Aula 01: Problemas ambientais
: “0O lixo nosso de cada dia. Perigo e solugcoes sustentaveis”

(0/, Objetivos da aula:

e Apresentar o tema;

e Explorar conhecimentos prévios dos estudantes;

e Conscientizar os alunos sobre o excesso de residuos solidos gerados que
nao tem um destino correto e acabam poluindo diversos ambientes;

e |dentificar a maneira correta de descarte dos residuos sélidos da cozinha.

e Discutir o 6leo de cozinha como um residuo perigoso para o meio ambiente.

Tempo de duracgdo: 4 horas (4 periodos de 50 minutos)

Conteudo especificos:
L Educacao ambiental;
——4# e Problematica do lixo na cozinha: descarte e reciclagem de residuos
provenientes da cozinha. Lixo organico e inorganico.
e Oleo de cozinha usado, residuo perigoso para o meio ambiente.

Metodologia 1° momento — Problematizac¢ao inicial:

Para pensar e discutir. Caracteriza-se pelo inicio da abordagem do tema sobre Residuos
Solidos (“Lix0”), de modo gque esta “conversa” possibilite aos estudantes apresentarem seus
conhecimentos prévios relacionados a questao dos residuos soélidos. Do mesmo modo, eles
possam discutir e refletir sobre o descarte e destino dos residuos de suas residéncias, local
de trabalho e no ambiente das aulas praticas do curso de Cozinha.

Essa atividade possibilitara através do debate, a reflexdo sobre consumo, sustentabilidade,
nosso papel enquanto cidadao, e com o cuidado com os os seres que habitam nosso planeta
e na importancia de preservar 0 meio ambiente. Entdo, neste primeiro momento, promover-
se-a uma discussao Inicial, a qual se dara a partir do sorteio de guestdes previamente
estabelecidas relacionadas aos residuos sélidos, onde 0s mesmos deverdo responder o que
eles compreendem a respeito do assunto. As perguntas norteadoras que serao sorteadas,
apos a formagao de um circulo na sala de aula, dando inicio as discussdes sao:

1. O que é “lixo” na cozinha?

2. Quais os tipos de materiais vocé encontra na cozinha?

3. Para onde vai o “lixo” produzido na cozinha?

4. O que é (ou pode ser) feito com o lixo da cozinha?

5. Qual seria a forma mais adequada de tratar os residuos solidos da cozinha?
6. Qual a importancia de cuidar do lixo?

7. O que é sustentabilidade e como pode ser praticada?

8. Qual a relacao da sustentabilidade com a producao de residuos solidos?

9. Qual a diferenca de residuos solidos e lixo?

Apds o sorteio, respostas e discussao dos estudantes sera perguntado aos participantes
sobre a existéncia de algum residuo que merece atencao especial na cozinha? Qual?

Através da discussdo identificar o Oleo residual de cozinha como um residuo que é
potencialmente contaminante se colocado inadequadamente na natureza. Mas, ha muitas
alternativas para o reaproveitamento desse residuo. Posteriormente, sera realizada uma
oficina de producao de sabao com os estudantes, com o objetivo de mostrar uma solugao
para este residuo.



2° momento — Organizacao do conhecimento: Sintetizando o conhecimento. L=

Reproducao do video “Usina no Japao transforma lixo em energia” (2012), disponivel em
https://Iwww.youtube.com/watch?v=BTWOKsS4BAQ (4:33 min)

Discussao breve sobre a compreensao dos alunos em relacao ao video.

Breve aula explicativa através de slides sobre o contexto proposto, tentando dar atencao aos
pontos levantados pelos alunos na discussao.

3° Momento - Vamos aplicar o conhecimento?

Para a finalizacao das atividades sobre o que foi abordado e, a partir disso, os alunos deverao
conversar e fazer relagbes sobre as discussdes promovidas pelo sorteio, oficina da producao de
sabdo, video reproduzido e aula explicativa. Diante disso, 0 espaco do quadro sera dividido em
duas partes, uma representando problemas abordados na aula e no outro lado possiveis
solucdes. Posterior a isso, cada aluno sera convidado a escrever no quadro uma palavra ou
sentimento que define ou representa o que aprendeu sobre problema e solugao para a gestao dos
residuos solidos da cozinha.

Recursos Didaticos: Slides; Projetor multimidia.

Video “Usina no Japao transforma lixo em energia” (2017)

Cinco canetas para escrever no quadro, se possivel, uma preta, duas
vermelhas e duas verdes.

Relacdes CTS abordadas: As relacdes envolvidas nesta aula dizem
respeito a ciéncia e tecnologia, pois no momento de identificar e
diferenciar os dois tipos de lixo a ciéncia se faz presente. Também,
mostra que uma das principais relacdes envolvidas no processo é a
sociedade, como grande produtora de lixo, ja o processo de
reciclagem estd intimamente ligado as tecnologias, porém a sociedade
acaba por fazer parte do processo também, uma vez gue O0S
processos de reduzir e reutilizar sao de responsabilidades da mesma.
Deste modo, ciéncia e tecnologia andam sempre juntas, em busca de
produzir cada vez menos lixo.

Avaliacao da aprendizagem

Discussao inicial, utilizada para avaliar os conhecimentos prévios. Relacdes feitas
sobre 0 video, a aula explicativa e as discussoes, e produgdo de sabdo como
resolucédo de problemas, para avaliar o conhecimento desenvolvido a partir da aula.
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Aula 02: Reaproveitamento de talos e cascas? Construindo possiveis

% d solugdes sustentaveis

Objetivos da aula

(o/, e Apresentar alternativas para o destino de talos e cascas, para tornar este insumo em um

produto sustentavel.
e Conhecer as possibilidades de reaproveitamento de talos e cascas antes de descarta-
las.

) Tempo de duracao: 4 horas

Conteudo especificos
« Encaminhar um debate a respeito da situacdo de aproveitamento de cascas e talos.
« Reaproveitamento de insumos;
« O desperdicio de nutrientes ao nao utilizar outras partes dos alimentos nao
convencionais e o impacto negativo no meio ambiente.

Metodologia 1° momento — Problematizacao inicial:
Para pensar e discutir. Realizacdo de discussao sobre o impacto do desperdicio de alimento no
meio ambiente, possiveis solugdes para cascas e talos e de destinos antes de envia-los ao lixo.
Perguntas norteadoras da discussao: Como agem com sobras de cascas e talos? Se os
estudantes costumam notar desperdicio de alimentos em casa, no trabalho, na escola ou outros
lugares que frequentam e deixar que troquem ideia por alguns minutos. Perguntar aos alunos
entao porgue eles acham que é importante reduzir o desperdicio de alimentos.

: - 2° momento — Organizacao do conhecimento:
Exposicdo através de slides sobre reaproveitamento de alimentos, tentando dar atengdo aos
pontos levantados pelos alunos na discusséao.

3° Momento - Vamos aplicar o conhecimento?
Os alunos serdo divididos em grupos (a depender da quantidade de estudantes) para a
elaboracao de algumas receitas, onde serao produzidas utilizando-se de sobras de cascas e
talos. Em primeiro lugar, os materiais necessarios, previamente providenciados pelo professor,
devem ser apresentados aos alunos. Em segundo lugar, os procedimentos pertinentes a
elaboracao das receitas devem ser apresentados pelo professor. Em terceiro lugar, o professor
deve conduzir uma discussao sobre o reaproveitamento dos alimentos.

Recursos Didaticos: Data show; Uso de slides.

Relagbes CTS abordadas: Nesta aula, as trés relagbes CTS se fazem presente, pois a
sociedade que tera a missdo de tornar este lixo sustentavel, por meio de conhecimentos
cientificos e com o uso da tecnologia.

Avaliacao da aprendizagem
Discussao inicial, utilizada para avaliar os conhecimentos prévios. Relagbes sobre a aula

explicativa e as discussdes e producao das receitas, para avaliar o conhecimento desenvolvido a
partir da aula.
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Aula 03: Enfrentamento da crise ambiental atual: como reduzir a
pegada ecologica mediante solucoes sustentaveis

(0/’ Objetivos da aula:

e Relacionar os aspectos da obra audiovisual Man com Caracteristicas do modo de
producao capitalista,;

e |dentificar aspectos da crise ambiental;

e |dentificar o sistema capitalista e algumas rela¢des que Ihe estruturam;

e Desenvolver as habilidades analiticas dos estudantes sobre a obra Man;

e Apresentar alternativas para o destino do lixo, para tornar este lixo em um produto
sustentavel,

e Conhecer os locais de descarte correto do lixo:

e Debater com 0s alunos a importancia da coleta seletiva, abordando ao contexto das
cores das embalagens receptoras e como também realizar uma abordagem sobre os
3R’s.

Tempo de duracao: 4 horas

Conteudo especificos:

e Modo de producao capitalista
e Coleta seletiva;

e | ocais de destino do lixo.

e Sustentabilidade.

Metodologia 1° momento - Problematizacao inicial:

Para o desenvolvimento da aula expositiva sera exibido a obra audiovisual Man de Steve
Cutts (2012), disponivel em https://iwww.youtube.com/watch?v=WfGMYdalCIU com
aproximadamente 4 minutos de duragao. O curta permitira relacionar o desenvolvimento
do capitalismo com a destruicdo ambiental. Sem dialogos, acompanha o movimento de
um homem enquanto percorre diferentes paisagens naturais. Em seu caminho, toda a
fauna e a flora sao transformadas em recursos para a produ¢ao de mercadorias, o que
promove uma completa devastacao do planeta.

2° momento - Organizacao do conhecimento:

Realiza-se a divisado da sala em grupos (a depender da quantidade de estudantes). Logo
a seguir faz-se uma roda de conversa, onde os alunos deverao expor suas impressdes
sobre o curta e suas relacbes com seu cotidiano. Os grupos irao responder algumas
questdes sobre a obra e logo ap6s apresentaram, oralmente, as respostas de cada grupo
para turma apresentando o conteudo a partir das contribuicbes dos colegas. Questbes
sobre o video selecionado:

1} Eual a ideia central do video apresentado? (O video é sobre 0 qué?)

% s!ﬁolham trés momentos que mais chamaram a atencao no video e justifiguem a sua
escolha.

3) Didlogo sobre o video a partir das palavras e questoes levantadas pelos estudantes ao
responder as questdes.

4) Convidar os estudantes para se deslocarem ao laboratério de Tecnologia de
Informacado- TI, onde terdo acesso ao computador e sera proposto a eles calcular a sua
pegada ecoldgica? Pegada ecoldgica? O que € isso?

Clique o link: https:/Aww.wwf.org.br/natureza_brasileira/especiais/pegada_ecologica
| para abrir 0 recurso
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/sua_pegada/calculadora/ para abrir o recurso e calcular a pegada ecoldgica.

L
00' Qual a sua pegada?
’ https://'www.wwf.org.br/natureza_brasileira/especiais/pegada_ecologica

"u.,'“

e

ApGs discussdo sobre 0 gue encontraram, concordam com os resultados e
questionar o que eles poderiam fazer para mudar esta realidade .

Na sequéncia ocorrera uma breve aula explicativa através de slides sobre
compostagem, para contextualizar o inicio da oficina de produgéo de uma
composteira caseira.

3° Momento - Vamos aplicar o conhecimento:
Apresentacé&o de uma composteira caseira, na producdo de adubo para plantas.
Nesta etapa os estudantes deverao realizar uma composteira utilizando
materiais reciclaveis (bombona de agua de 5 litros).

Recursos Didaticos: Uso de recurso midiatico (video) e debate

Relacdes CTS abordadas: Nesta aula, as trés relacdes CTS se fazem presente, pois a
sociedade que tera a missao de tornar este lixo sustentavel, por meio de conhecimentos
cientificos e com o uso da tecnologia.

Avaliacao da aprendizagem: criacao de “nuvem de palavras” com os topicos socializados
no dialogo referente as questdes propostas.




AVALIAGCAO FINAL:

Aplicacdo de um formulario, realizado através do Google Forms, para avaliar as percepcfes dos
estudantes, a qual serd encaminhada através de whatsapp.

Questionario individual para a avaliagdo das atividades do produto educacional intitulado: “Proeja:
Gestdo de Residuos Sdlidos, saberes a partir de uma Sequéncia didatica na perspectiva dos Trés
Momentos Pedagdgicos".

Informacées de perfil:

Género: () masculino () feminino () outro
Idade: anos
Perguntas para avaliagdo das atividades:

1. As trés aulas apresentadas colaboraram para sua maior reflexdao sobre os problemas
ambientais?

() sim () ndo

2. Marque os temas que voce ja tinha ouvido falar antes das atividades realizadas,
pode marcar mais de uma:

() Elaboracao do sabao com reaproveitamento de dleo de cozinha usado;

() Reaproveitamento de alimentos;

() Elaboracao da compaosteira;

() Calculo da pegada ecologica;

() Nunca ouvi falar de nenhum destes temas.

3. Marque as alternativas que correspondem ao que vocé ja realizava antes destas
atividades:

() Elaboracao do sabao com reaproveitamento de dleo de cozinha usado;

() Reaproveitamento de alimentos;

() Elaboracao da composteira;

() Separagao de residuos sélidos

() Nao realizava nenhuma destas atividades

3. Vocé esta disposto(a) a colaborar na preservagdo do meio ambiente?

() sim () ndo

Se sim, marque quais das atividades propostas vocé vai realizar, pode marcar mais de
uma?

() Elaboracéo de sabao com reaproveitamento de éleo de cozinha usado;

() Reaproveitamento de alimentos;

() Elaboracao da composteira;

() Reducédo da pegada ecolégica;

() Separagéo dos residuos

4. Qual desses momentos foram mais facil para vocé, pode marcar mais de uma:

() Explicagao dos slides;

() Compreenséo dos videos;

() Elaboracao do sabdo com reaproveitamento de dleo de cozinha usado;

() Pratica de reaproveitamento de talos e cascas;
()
()
()

Elaboracao da composteira;
Calculo da pegada ecologica;
N&o achei nenhum destes momentos faceis.
. Qual desses momentos foram mais dificil para vocé, pode marcar mais de uma:
) Explicacao dos slides;
) Compreensao dos videos;
) Elaboracdo do sabdo com reaproveitamento de 6leo de cozinha usado;
) Pratica de reaproveitamento de talos e cascas;
) Elaboracao da composteira;
) Célculo da pegada ecologica;
) N&o achei nenhum destes momentos dificeis.
6. Quais os principais problemas ambientais que voceé identifica na sua casa, trabalho e
local de estudo?
. Qual seu grau de satisfacdo em relacao as atividades propostas?
) Satisfeito
) Pouco satisfeito
) Muito satisfeito
) Insatisfeito 29
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VOCE PODE ACESSAR O FORMULARIO DA PAGINA ANTERIOR
NESTE LINK:
https:/idocs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSdFXIEI6HMYfCTi--
YwWfVAY9hToGrémqfoe6ylx7u_HqjjLVAlviewform?usp=pp_url




CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar e aprender sdo processos desafiadores, mas a conscientizagdo ambiental e a
sustentabilidade devem ser constantes. Como Bazzo (2010) defende, os estudantes dos cursos
técnicos precisam entender a relacdo entre tecnologia, sociedade e conhecimento.

Ao apresentar a Sequéncia Didatica "Gestao de Residuos Solidos: Saberes a partir de uma SD
no PROEJA" aos estudantes do Curso Técnico em Cozinha PROEJA, buscamos conscientiza-los de
que a questao dos residuos sélidos é uma emergéncia planetaria e que a educacdo para a
sustentabilidade é necesséria para que eles entendam que os problemas tém solucoes.

O enfoque CTSA proporciona aprendizado significativo, pois parte do conhecimento dos
estudantes e das questdes que afetam seu bem-estar, sua existéncia, permitindo que eles
compreendam os obstaculos e desenvolvam estratégias de enfrentamento. Essa abordagem permite
uma formacgao integral, em que trabalho, ciéncia e cultura sao igualmente valorizados, tornando-se um
desafio na educacao para a sustentabilidade. A adocao do enfoque CTSA contribuird para o processo
de ensino-aprendizagem, favorecendo a formacao omnilateral, em que a aprendizagem significativa
leva o estudante a se tornar um profissional autbnomo e critico, em qualquer area que escolha.

Buscamos disponibilizar este material com discussdes tedricas e praticas através dos 3 MPs que
possibilitem a reflexao e propostas de atividades flexiveis e adaptaveis. A presenca dos residuos
solidos durante as aulas praticas possibilitou a elaboracao de diferentes abordagens didaticas,
ajudando a diminuir a disposicao inadequada destes no meio ambiente. Medidas como o
aproveitamento integral dos alimentos, o reuso do 0Oleo de cozinha, a compostagem e a
conscientizacdo da pegada ecoldgica foram propostas para desenvolver no estudante a capacidade
de conectar o conteudo escolar com seu cotidiano na sala de aula.

Nao buscamos oferecer uma Sequéncia Didatica que atenda a toda e qualquer situacao de
aprendizagem, mas sim um material didatico-pedagodgico a ser estudado, criticado, adaptado e, entao,
aplicado nas salas de aula. A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) busca promover a formagao
humana integral dos estudantes PROEJA, integrando as dimensdes da vida humana e oportunizando
maior compreensdo da realidade em que vivem, com vistas a insergéo critica no mundo do trabalho.
Isso é feito através do acesso ao conhecimento de direito, embasado em reflexdes e atualizagdes
essenciais na sua formacao de sujeitos para torna-los criticos, criativos, reflexivos e autbnomos em
busca de uma sociedade sustentavel.
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