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INTRODUCAO
(Tempo estimado: 30 minutos)

Esta proposta de formagéao continuada foi idealizada aos professores que
ensinam matematica. Porém, docentes de outros componentes curriculares ou
dos mais variados segmentos da educacédo e gestores de Unidades Escolares
poderdo utilizar-se deste estudo como auxilio na interpretacdo e compreensao
do ensino da Matematica em uma perspectiva reflexiva e préxima as praticas

sociais.

A escrita do estudo intitulado “Descritores das Matrizes de Referéncia de
Matematica do 9° ano: implicacdes e desafios na pratica pedagdgica’
impulsionou-me a refletir sobre a pratica docente no ensino de matemética, a
partir do ensino por intermédio de situacbes-problema que contenham
descritores/habilidades necessarias para a execucdo de praticas sociais.

Praticas sociais sdo quase todas as atividades que envolvem nosso
cotidiano, como ir ao supermercado, dar e receber troco, declarar
Imposto de Renda, enviar ou ler correspondéncia, ler e interpretar um
manual, calcular os numeros de tijolos para construir um muro, calcular
0s juros embutidos em uma prestacéo, escrever um poema, fazer bolo
usando uma receita, marcar horas para tomar uma medicacao, ler e

saber interpretar textos de jornais e revistas, dentre outras muitas
coisas. (DANTE, 2021).

Assim, pressupde-se que a pratica do professor de matematica deve
produzir dialogo entre o que se ensina e a vida do/a estudante. Uma tendéncia
de ensino mais préxima da corrente que defende a construcédo do conhecimento
matematico a partir de situacfes do cotidiano do/a aluno/a. Estudiosos da
Educacdo Matematical como Dante (2021), D’Ambrésio (2001), Lima (2007),
entre outros, defendem que o ensino da matematica deve se pautar em praticas

sociais.

O estudo realizado com base na pesquisa qualitativa, teve como objetivo
geral: analisar a concepcdo de quatro professores de matematica sobre o
trabalho com quatro dos 37 descritores indicados pela Secretaria de Educacéo

! Educacgéo Matematica é o estudo dos fatores que influem direta ou indiretamente sobre todos
0s processos de ensino-aprendizagem em Matematica e sua atuacdo sobre esses fatores
(Carvalho, 1991).




do Municipio de Praia Grande e a influéncia desses descritores na sua pratica

em sala de aula.

O desenvolvimento desta proposta baseada em uma perspectiva reflexiva
quanto as préaticas docentes no ensino da matematica € o resultado de uma
pesquisa de mestrado. Ao analisar os dados percebi a possibilidade de contribuir
com o aprimoramento do professor em sua pratica docente na direcdo do
conhecimento dos objetivos dos descritores, sua funcdo na Prova Brasil/SAEB e
a possibilidade de enxerga-lo como propulsor de uma aprendizagem mateméatica
voltada as praticas sociais dos/as discentes. Neste trabalho a intencionalidade é
de levar os/as docentes a uma reflexdo sobre as habilidades dos descritores
estarem inseridas no processo e hdo somente na avaliacado da aprendizagem.

Este material visa colaborar com a pratica dos professores, em especial
de matematica, que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, sobretudo
em relacdo a formacdo continuada que, muitas vezes, é idealizada pelo
profissional da educacdo durante sua docéncia. Tem como objetivo auxiliar os
professores na ampliacdo da compreensao do ensino de matematica em uma
perspectiva que exprima a aquisicdo de habilidades por meio de situacao-

problema que envolve as praticas sociais.

Os descritores traduzem os conhecimentos esperados associados aos
contetidos curriculares e operacdes cognitivas desenvolvidas pelos alunos/as.
Trata-se também do detalhamento de uma habilidade cognitiva. Assim, o
trabalho com os descritores relacionados ao cotidiano dos alunos/as e a sua
cultura, aproxima-se de uma aprendizagem significativa e efetiva de matematica,
uma vez que, o conhecimento passa a ter sentido e aplicabilidade aos/as
estudantes.

Esta proposta de formacdo continuada tem carater formativo, nesse
contexto, disponibiliza embasamento teérico ao final de cada capitulo que
envolve a problematizacéo dos descritores e suas possibilidades de aplicacoes.
Podendo ser estudado individualmente ou em grupo. Sugere-se que o professor
possa utilizar essa proposta com a finalidade de ampliar sua visdo sobre algumas
possibilidades de trabalho na mediacdo da aprendizagem dos/as alunos/as. De
modo que esses profissionais sejam subsidiados com textos e metodologias




previamente selecionadas de autores que reconhecidamente se dedicaram e
trouxeram contribuicdes significativas a tematica apresentada.

A formacdo ocorre em trés momentos, sdo eles: Conhecendo o0s
descritores, Descritores e a pratica pedagogica e o Professor reflexivo. Sendo
que o primeiro momento se refere a uma breve apresentacéo a luz da literatura
e documentos oficiais do conceito de descritores, sua finalidade e divisdo em
blocos conforme as caracteristicas das habilidades e a relacdo com outras areas
do conhecimento e as praticas sociais e uma pergunta sobre o estudo dos
descritores do ponto de vista tedrico.

O segundo momento, Descritores e a pratica pedagogica, sera dividido
em quatro aulas. Cada aula tem duas situacGes-problema dos blocos de
descritores: Espaco e Forma, Numeros e Operacéo/Algebra e Funcoes,
Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacdo. Durante as aulas, além da
problematizacdo envolvendo os descritores e possiveis formas de trabalho no
ensino da matematica em uma perspectiva interdisciplinar e reflexiva, serdo
propostas leituras para a formacg&o continuada com foco em uma atuacéo de
carater reflexivo. A maioria dos livros indicados fez parte da dissertagao:
“Descritores das Matrizes de Referéncia de Matematica do 9° ano: implicacdes e
desafios na pratica pedagdgica” e contribuiram para minha reflexdo enquanto
pesquisador.

Ao final, no terceiro momento, Professor reflexivo, é proposta uma
autoavaliacdo do professor no intuito de fomentar uma dindmica de acéo-
reflexdo-acao para superacao dos desafios no ensino da Matematica. De modo
que, diante de uma postura reflexiva, aqueles que, como eu, acreditam que 0s
limites historicamente impostos no ensino da Matematica possam ser superados.

Que os conhecimentos gerados a partir desta proposta oportunizem aos
professores a compreensao do trabalho com os descritores em uma perspectiva
de desenvolvimento das habilidades de resolucéo de situa¢gdes-problema ligados
as praticas sociais dos/as estudantes e ndo somente se restringindo aos
descritores e a matriz de avaliacdo do componente curricular de Matematica.

O material estara disponivel aos docentes do municipio de Praia Grande

na Plataforma do Educador na se¢do de CURSOS.




OBJETIVOS
Objetivo Geral

Mostrar possibilidades de ensinar Matemética, a partir de uma visédo
reflexiva com a possibilidade de associar os descritores com as praticas sociais,
ressignificando as habilidades por meio de aplicagbes do conhecimento

matematico em situac¢des do cotidiano do aluno.

Objetivos Especificos

Estimular os professores ao desenvolvimento de uma postura reflexiva

formativa da pratica docente, tendo como objetivos:

e articular uma proposta de reflexdo sobre as habilidades dos
descritores e as praticas sociais no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica;

e auxiliar os professores na ampliacdo da compreensdo do ensino de
matematica em uma perspectiva que exprima a aquisicdo de
habilidades por meio de situacao-problema que envolve as praticas
sociais;

e criar condicbes para que os professores se reconhecam como
pesquisador de suas potencialidades criativas;

e incentivar os docentes para construirem seus proprios conhecimentos
e préticas que contribuam para uma aprendizagem significativa;

e motivar os professores para verem possibilidades de melhorar sua

pratica por meio da formacéo continuada.




CAPITULO 1: CONHECENDO OS DESCRITORES E SUAS RELACOES
COM O APRENDIZADO

AULA 1

(Tempo estimado: 1h e 30 minutos)

Os Descritores da Matriz de Referéncia de Matematica do 9° ano

Define-se como descritor uma associacao entre conteudos curriculares e
operacbes mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas
competéncias e habilidades. Os descritores indicam habilidades gerais que se
esperam dos alunos e constituem a referéncia para selecao dos itens que devem

compor uma prova de avaliagdo (BRASIL, 2008, p.18).

Os descritores foram desenvolvidos para elaboragéo dos itens (questdes)
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Eles fazem parte da
Matriz de Referéncia de Matematica das avaliacbes em larga escala, como a
Prova Brasil. Sdo 37 descritores divididos em quatro temas de acordo as
habilidades a serem desenvolvidas na referida etapa de ensino que relacionam
a um conjunto de objetivos educacionais (BRASIL, 2008, p.106).

Objetivos

e Descrever sobre os descritores apresentando suas caracteristicas,
seu conceito e finalidade no SAEB,;

e Refletir sobre a importancia do ensino das habilidades dos descritores
guando relacionados as praticas sociais e a outras areas do

conhecimento;

e Ampliar a visdo do professor/a para um ensino de matematica, a partir
de aplica¢des em situacdes do cotidiano do aluno/a em uma tendéncia

de ensino proxima ao movimento da Etnomatematica.

Distribuicdo dos descritores de Matematica, na 82 série/9° ano do

ensino fundamental, de acordo com os temas.

TEMAS DESCRITORES




D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8,
Espago e forma

D9, D10 e D11

Grandezas e medidas D12, D13, D14 e D15

D16, D17, D18, D19, D20, D21, D22, D23,
Numeros e operagdes/algebra e fungbes D24, D25, D26, D27, D28, D29, D30, D31,
D32 e D33, D34 e D35

Tratamento da informacéo D36 e D37

Fonte: SAEB Novas Perspectivas 2001

O descritor indica uma habilidade cognitiva (em termos de grau de
complexidade) que estd associada a um conteldo que o/a estudante deve
dominar na etapa de ensino avaliada. Os descritores sao expressos da forma
mais detalhada possivel, permitindo-se a mensuracéo por meio de aspectos que
podem ser observados. Assim, por exemplo, no processo da resolucdo da
situacdo-problema em um item da Prova Brasil, ha a inteng&o de avaliar se o/a

aluno/a é capaz de mobilizar uma habilidade.

Ha descritores que focalizam conhecimentos de nivel técnico dando
origem a itens com textos curtos, como: calcule e efetue. Estes descritores ndo
permitem uma contextualizacdo direta com a vida do aluno, eles estdo atrelados
a um contexto da matematica pura. Embora sejam conhecimentos isolados em
relacdo a outras areas do conhecimento, fazem parte da avaliacdo, para se
distinguir onde estd a dificuldade/facilidade de aprendizagem do aluno. No
entanto, outros descritores permitem a elaboracdo de itens por meio de uma
situagcao-problema que envolve o cotidiano social do/a aluno/a, neste estudo
focaremos em descritor de cada tema. Mesmo que um descritor seja um
detalhamento conciso de uma habilidade, associado a um conteudo, pode estar

ligado a uma ou varias praticas sociais.

Temas:

I- Espago e Forma
Este tema preconiza o desenvolvimento no aluno de um pensamento

espacial que lhe permitira compreender, descrever e representar sua vivéncia no

mundo. Este campo do conhecimento, quando bem explorado, permite o




desenvolvimento de habilidades de percepcdo espacial, possibilitando a
descoberta de conceitos matematicos de modo experimental. Vale também
ressaltar a importancia deste tema, quando os/as alunos/as estabelecem
conexdes entre a mateméatica contida nas situacdes do cotidiano com outras
areas do conhecimento, a partir de objetos bidimensionais e tridimensionais
representados na arquitetura, na arte, no artesanato, nos elementos da natureza,

identificando, reconhecendo e fazendo relacdes entre suas propriedades.

DESCRITORES

D1-ldentificar a localizagdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras representacdes
graficas.

D2 — Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais e tridimensionais,
relacionando-as com as suas planificacdes.

D3 — Identificar propriedades de triangulos pela comparacéo de medidas de lados e angulos.

D4 — |dentificar relacdo entre quadrilateros por meio de suas propriedades.

D5 — Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da area em
ampliacéo e/ou reducéo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

D6 — Reconhecer &dngulos como mudanca de direcéo ou giros, identificando &ngulos retos e ndo-
retos.

D7 — Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacéo homotética sédo
semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se modificam ou ndo se alteram.

D8 — Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos internos,
ndmero de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno nos poligonos regulares).

D9 — Interpretar informacdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.

D10 — Utilizar relagdes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas significativos.

D11 — Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relacdes.

Il. Grandezas e Medidas

O conjunto dos descritores relativos a este tema pretende identificar as
habilidades relacionadas a resolu¢do de problemas envolvendo o calculo de
areas e perimetros de figuras planas, nocbes de volume e a utilizagdo de
diferentes unidades de medidas, bem como em alguns casos, a necessidade de
conversdes entre as unidades para melhor aplicacdo na resolucao do problema.

Ou seja, se o aprendiz observou que, para medir uma grandeza como o tempo,
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por exemplo, precisa de uma unidade de medida de mesma natureza, que pode
ser, nesse caso, o dia, e que a medida € o resultado numérico da comparacéo
dessa unidade com tempo que necessita ser medido. Este conjunto de
descritores envolve medidas de tempo, de massa, de capacidade, de
comprimento e de valores do Sistema Monetério Brasileiro. Confira abaixo:

DESCRITORES

D12 — Resolver problema envolvendo o célculo de perimetro de figuras planas.

D13 — Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D13 — Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D14 — Resolver problema envolvendo nogdes de volume.

D15 — Resolver problema utilizando relacdes entre diferentes unidades de medida.

ll. Nameros e Operacdes/Algebra e Funcdes

Este é o maior conjunto de descritores (20) em um tema. As habilidades
relativas a esse bloco se referem a localizacdo de inteiros e racionais na reta
numérica, o reconhecimento das diferentes representacdes dos numeros
racionais, a realizacdo de calculos com numeros racionais, a resolucdo de
problemas envolvendo porcentagens, a resolucdo de célculos algébricos, a
identificacdo de expressfes algébricas que representam os valores de uma
sequéncia numeérica, a identificacdo de equacdes e desigualdades do primeiro
grau em problemas significativos, a identificacdo de um sistema de equacdes do
primeiro grau e da relacdo entre essas equacbOes e suas representacdes

geométricas. Seguem abaixo a relacdo de descritores referentes ao tema:

DESCRITORES

D16 — Identificar a localizacdo de nimeros inteiros na reta numérica.
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D17 — Identificar a localizacdo de nimeros racionais na reta numérica.

D18 — Efetuar célculos com numeros inteiros, envolvendo as operacdes (adigdo, subtragéo,
multiplicacdo, divisdo, potenciacéo).

D19 - Resolver problema com ndmeros naturais, envolvendo diferentes significados das operacdes
(adicdo, subtracdo, multiplicacéo, divisdo, potenciacio).

D20 — Resolver problema com ndmeros inteiros envolvendo as operagfes (adicdo, subtracao,
multiplicacdo, divisdo, potenciacéo).

D21 — Reconhecer as diferentes representacdes de um ndmero racional.

D22 — Identificar fracdo como representacéo que pode estar associada a diferentes significados.

D23 — Identificar fracdes equivalentes.

D24 — Reconhecer as representa¢gfes decimais dos nimeros racionais como uma extensao do
sistema de numeragao decimal, identificando a existéncia de “ordens” como décimos, centésimos e
milésimos.

D25 — Efetuar célculos que envolvam opera¢cdes com numeros racionais (adi¢cdo, subtracéo,
multiplicagdo, divisdo, potenciacao).

D26 — Resolver problema com nimeros racionais envolvendo as operacdes (adicdo, subtragéo,
multiplicacdo, divisdo, potenciacéo).

D27 — Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.

D28 — Resolver problema que envolva porcentagem.

D29 — Resolver problema que envolva variacdo proporcional, direta ou inversa, entre grandezas.

D30 — Calcular o valor numérico de uma expresséo algébrica.

D31 — Resolver problema que envolva equacéo do 2° grau.

D32 — Identificar a expresséo algébrica que expressa uma regularidade observada em sequéncias
de nimeros ou figuras (padrées).

D33 — Identificar uma equacao ou inequacéo do 1° grau que expressa um problema.

D34 — Identificar um sistema de equacdes do 1° grau que expressa um problema.

D35 — Identificar a relacdo entre as representacdes algébrica e geométrica de um sistema de
equacdes do 1° grau.

IV. Tratamento da Informacéao
Do bloco Tratamento da Informacéo, dois descritores sdo abordados, com

objetivo de identificar a leitura e a interpretacdo de dados em dois formatos
diferentes. Estes dois descritores sdo representados por meio de atividades

ligadas diretamente a vida do estudante, como: uma lista, tabela ou grafico com
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informagdes sobre assuntos que se referem ao meio social em que o/a aluno/a

vive.

Os assuntos tratados por estes descritores tém por finalidade estimular
o/a aluno/a observar e estabelecer comparagfes sobre a temética em questao.
Contribuem para haver a articulacdo entre conceitos e fatos que ajudam no

desenvolvimento da capacidade de estimar, formular opiniées e tomar decisoes.

DESCRITORES

D36 — Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou graficos.

D37 — Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as
representam e vice-versa.

Os 37 descritores das Matrizes de Referéncia de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental que compdem os quatro temas mencionados
acima ressaltam aspectos que ligam a matematica com as situacdes sociais do
cotidiano e as outras areas do conhecimento, de modo a explorar objetos do
mundo fisico para o entendimento de conceitos geométricos no bloco Espaco e
Forma. H& uma relevancia social do tema Grandezas e Medidas em quase todas
as atividades diarias. As nocdes de grandezas e medidas, quando exploradas,
proporcionam melhor compreensédo de conceitos relacionados ao espacgo e as
formas. O tema acima é muito proveitoso para se trabalhar com os significados
do bloco de Nimeros e Operacdes/Algebra e Funcgdes. O tema Tratamento da
informacdo, embora seja possivel incorporar aos anteriores, tem uma
importancia social em funcdo do seu uso atual na sociedade com o intuito do

aluno compreender o seu dia a dia utilizando-se de tabelas e gréficos.

Segundo o INEP (2009), se faz necessario mudar a imagem no ensino da
matematica. Deixar o uso de manipulacédo de formulas e de demonstracao de
teoremas. A delimitacdo do ensino da Matematica escolar em abordar apenas
as apresentacfes de simbolos, procedimentos e aplicagdo em problemas e
exercicios fora do contexto social do aluno, ja vem ha muito tempo demonstrando

seus limites.
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[...] do ponto de vista académico, no mundo e particularmente no Brasil,
as pesquisas em Educagdo Matematica/Didatica da Matematica vém
demonstrando que héa limites para a compreensdo conceitual de
conteddos matematicos, quando a pratica pedagogica do professor
prioriza a memoria dos alunos e reduz a tarefa do professor apenas a
recitar, monitorar o treinamento e avaliar os resultados do rendimento
escolar, valorizando sobremaneira a reproducdo de modelos
previamente treinados em uma Unica forma de linguagem, a
convencional (BRASIL, 2009, p.13).

Por outro lado, esta cada vez mais evidente para os professores de
diversos niveis escolares que o sucesso em Matematica depende menos da
memdéria e muito mais da capacidade de ler e compreender textos que sdo uma

mistura da lingua falada com os simbolos e relagées matematicas.

Idealizado e representado por Ubiratan D’Ambrdésio, a partir de 1970 no
Brasil, iniciou-se o movimento da Ethomatematica, que prioriza a matematica a
partir da cultura dos povos. Com ele vém surgindo eventos de matematica que
divulgam estudos, o uso de materiais pedagdgicos no ensino de contetdos
especificos, experiéncias de praticas em sala de aula proveniente de
abordagens com o0 uso de jogos, resolucdo de problemas, modelagem
matematica, entre outras. Fiorentini (2009, p. 25) enfatiza que: “o grande mérito
da Etnomatemética foi trazer uma nova visdo de Matemética e Educacédo
Matematica de feicdo antropoldgica, social e politica que passam a ser vistas
como atividades humanas determinadas pelo contexto socioculturalmente em

que sao realizadas”.

Nesse sentido, o conhecimento matematico deixa de ser ensinado como
era nas tendéncias formalistas do ensino da matemética, como um
conhecimento pronto, acabado e isolado do mundo. Passa a ser lecionado como
um saber pratico, relacionado as outras areas do conhecimento, ndo-universal e

dindmico, produzido historicamente nas praticas sociais (FIORENTINI, 2009).

Os descritores, ao fazer parte da Matriz de Referéncia de Avaliagéo, foram
pensados com a finalidade de possibilitar a elaboragéo de itens de avaliacdo, de
modo a aferir as habilidades dos/as alunos/as ao final de cada etapa de ensino.
Assim, é possivel afirmar que os descritores € um dos elementos que fazem
parte do final do processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, quando

trabalhados em contextos relacionados ao cotidiano e a cultura dos/as alunos/as

14




no inicio do processo de ensino, favorecem aos estudantes explorar, de modo
significativo, conceitos, procedimentos e habilidades matematicas consideradas

basicas e importantes para atuar de forma efetiva nas praticas sociais.

Os professores de matemética podem e devem contribuir com o
desenvolvimento da aprendizagem dos/as alunos/as numa visdo holistica, ou
seja, que envolva o maximo de situacdes cotidianas de forma que ao aprender
matematica o/a aluno/a consiga ter “[...] um preparo amplo para enfrentar as
situacdes imprevisiveis, em uma perspectiva aberta e indefinida, em situacées
gue possam se apresentar no percurso da vida” (NEITZEL e SCHWENGBER,
2019, p. 213).

D’Ambrésio (2015, p. 22) ao referir-se a linguagem pela qual a
matematica se comunica com todos em meio as relagfes sociais diz:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura.
A todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
quantificando, medindo e de algum modo avaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sao proprios a sua cultura.

Relacionar o ensino de matematica com outras areas do conhecimento é
promover aos/as estudantes oportunidades de compreender o mundo a sua volta
por meio de elementos e conceitos matematicos presentes nas relacdes

humanas.

A BNCC enfatiza que:

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da
Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade
contemporénea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de
cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais (BNCC,
2018, p.265).

Ainda a BNCC “orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em

hY

Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a
apreenséo de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicagbes” (BNCC, 2018, p. 276).

A matemadtica nos ajuda a fazer melhor leitura do mundo, compreendé-
lo mais para poder nele atuar, colaborando com as praticas sociais e
culturais na busca e organizacdo dos seus elementos qualitativos e
guantitativos, favorecendo a tomada de decisGes mais precisas, éticas
e socialmente responsaveis (DANTE, 2021, p. 89).
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Frente a isso, observa-se a necessidade de dar énfase as aplicacdes da
matematica nas acfes diarias em que ela esta inserida, por vezes ndo sao
percebidas pelo aluno. “O ensino da matematica deve ser feito de maneira bem

articulada com o ensino de outras ciéncias [...]” (AVILA,1995, p. 6).

Dentro dessa otica, a BNCC enfatiza que “é preciso destacar a
necessidade de ‘romper a centralidades das disciplinas nos curriculos e
substitui-las com aspectos mais globalizantes que abranjam a complexidade das
relacdes existentes entre os ramos da ciéncia do mundo real” (BNCC, 2018, p.
479).

Agora é com vocé!
(Tempo estimado: 40 minutos sem leitura complementar)

O que foi apresentado é uma pequena fragdo dos estudos realizados
sobre os descritores, Educacdo Matematica, aplicabilidade dos conhecimentos
matematicos e interdisciplinaridade. Contudo, acredito ser possivel refletir sobre
a pratica docente no ensino e aprendizagem de matematica, independente do
seu tempo de atuacdo no magistério. Partindo da premissa do professor

reflexivo, responda:
Vocé conhecia os descritores do SAEB/Prova Brasil?

Sua didatica no ensino da matematica aborda problemas que se
relacionam as préticas sociais? Se sim, como abordou? Percebeu melhor
aproveitamento na aquisicdo da aprendizagem? Em caso negativo, pretende ir

além dessa leitura?

A aplicabilidade dos conhecimentos matematicos e a interdisciplinaridade
sao fatores que podem indicar uma aprendizagem matematica menos cansativa,

vocé utiliza-se dessa importante estratégia no ensino de matematica? Como?

Nossa pratica, quando € motivada por uma sensibilidade de prover o
melhor aos/as discentes, revela a reflexividade, e esta, leva o profissional a
aprimorar sua pratica na direcdo de ser um professor que reflete na acgéao,

durante a acéo e apés a a¢éo. Otima reflex&o!
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Freire (1979), ao defender uma educacado problematizadora e dialdgica,
se opde a educacao bancaria, quando nos faz compreender que a imersédo dos
educandos no mundo real € o que vai permitir o verdadeiro ato de conhecimento,
pois ndo pode haver conhecimentos quando os educandos n&do sdo chamados

a conhecer.

Assim, levar o/a estudante a vislumbrar uma Matematica proxima do seu
cotidiano podera impulsionar compreensao da importancia do aprendizado dos
contetdos deste componente curricular em sua vida diaria. Nesse sentido, no
proximo momento dessa formacao trataremos da relacdo dos descritores e a
pratica pedagodgica com intuito de discutir possibilidades do ensino da
Matematica e suas relacdes com outras areas do conhecimento e as praticas

sociais. Bom estudo!

Leitura complementar

BRASIL. Matemética: orientacdes para o professor, SAEB/Prova Brasil, 42
série/5° ano, ensino fundamental. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2009. 118 p.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia. 2018.

DANTE, L. R. Ensino da matematica de bolso: reflexdes de como ensinar
matematica com significado, de acordo com a BNCC. Sdo Paulo: Arco 43
Editora, 2021.

D’AMBROSIO, U. Da realidade a acdo: reflexdes sobre educacdo e
matematica. Sdo Paulo, SUMMUS/UNICAMP 1986. 115p.

D’AMBROSIO, U. A Etnomatematica: elo entre a tradicdo e a modernidade. 5.
Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

OLIVEIRA, I. B. Descritores das Matrizes de Referéncia de Matematica do 9°
ano: implicacOes e desafios na pratica pedagdgica”, dissertacdo de mestrado.
2022 cap. 4,5e 6.
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CAPITULO 2: PROFESSOR REFLEXIVO

(Tempo estimado: 2h)

Este capitulo é parte da dissertagdao de mestrado intitulado “Descritores
das Matrizes de Referéncia de Matematica do 9° ano: implicaces e desafios na
pratica pedagdgica” que se refere pratica do professor reflexivo segundo autores
como: Teixeira (1959), Pérez Gomez (1992), Schén (1992, 2000), Zeichner
(1993), Alarcdo (1996, 2010), Lima (2007), Avila (1995), Pimenta (2012), Lara
(2016) e Dante (2021).

Citarei apenas parte da discussédo que esses autores propdem sobre a
reflexividade. Pérez Gomez (1992) enfatiza “duas metaforas de professor que
expressam duas concepcOes distintas de interven¢do educativa na atividade
docente: a) o professor técnico-especialista?; b) o professor como profissional
reflexivo”. Logo, transpassar e superar essa visdo da racionalidade técnica na
perspectiva da formacdo docente subentende propor a reflexdo, utilizando-se
do pensamento critico, visando a valorizacdo do saber desde a formacao inicial
a experiéncia em sala de aula e, consequentemente, ressignificar o papel do
educador para se tornar um profissional pesquisador, intelectual e pratico

reflexivo.

Para Alarcao, “o professor como profissional reflexivo € aguele que diante
das situacdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma
inteligente e flexivel, situada e reativa” (ALARCAQO, 2010, p. 44).

Um professor reflexivo, de acordo com Schén (1992, 2000), € aquele que
reflete antes, durante e depois de uma determinada acdo. O autor divide em
duas formas a reflexdo no ato de planejar/intervir (reflexdo na acao) e a reflexado

sobre o desenvolvimento da acgéo (reflexdo sobre a ac¢ao).

O docente que reflete sobre sua acéo na pratica a partir da prépria

2 Para Pérez Gémez, o professor como técnico-especialista, deita suas raizes “na concepgao
epistemoldégica da préatica herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século XX,
servindo de referéncia para a educacéo e socializacao dos profissionais em geral e dos docentes
em particular” (2009, p. 96). Trata-se da aplicacao da racionalidade técnica, em que a atividade
profissional se reduz a aplicacdo instrumental de um conjunto de saberes na resolucao de
problemas.
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experiéncia estd inserido em um processo de formacdo continuada de

permanente desenvolvimento, ou seja,

O homem né&o aprende por uma necessidade que, satisfeita, faca
desaparecer aquela capacidade. Aprender é, muito pelo contrario,
uma funcdo permanente do seu organismo, € a atividade pela qual o
homem cresce, mesmo quando seu desenvolvimento biol6gico de ha
muito se completou. Essa capacidade de aprender permite uma
educacéo indefinida, um indefinido crescimento. (TEIXEIRA, 1959,
p. 27).

Alguns estudiosos acreditam que a reflexdo em servico, ou seja, ha

pratica, consegue fazer o professor repensar seu trabalho docente de forma a

facilitar o processo de aprendizagem dos/as estudantes. Diante disso,

propusemos aos professores que, sua pratica se movimente em torno de

atividades proximas as praticas sociais dos/as alunos/as.

E na escola e na sala de aula onde acontecem os processos reflexivos do

trabalho do professor. Assim, a escola € um espaco propicio para a reflexdo do

docente. Alarcdo (1996. p. 47) assevera que: “é neste local, o local de trabalho,

que ele, com outros, seus colegas, constréi a profissionalidade docente”.

O professor que reconhece a riqueza da experiéncia na melhoria da sua

pratica tem como caracteristica primordial a busca pelo novo enquanto se

reconhece como um ser inacabado. Zeichner (1993) corrobora afirmando que:

que:

[...] na perspectiva de cada professor, significa que o processo de
compreenséo e melhoria do seu ensino deve comecar pela reflexdo
sobre a prépria experiéncia [...]. Reflexdo também significa o
reconhecimento de que o processo de aprender a ensinar se prolonga
durante toda a carreira do professor [...] (ZEICHNER, 1993, p. 8).

Ao posicionar-se sobre o ensino de matematica na escola, o INEP acentua

Ensinar matematica na escola s6 faz sentido quando se proporcionam
aos estudantes, de qualquer nivel de ensino, ferramentas matematicas
basicas para o desenvolvimento de seu pensamento matematico
sempre apoiadas em suas praticas sociais, tendo em vista uma
qualificacédo adequada que promova a incluséo social do/a estudante e
0 capacite para atuar no mundo social, politico, econémico e
tecnoldgico que caracteriza a sociedade do século XXI. (BRASIL, 2009,
p.13).

Em sentido contrario, praticas tradicionais direcionam a aprendizagem de

matematica a memorizagdo, adestramento ou treinamento de técnicas distante
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do cotidiano do/a aluno/a. Dante descreve o ensino tradicional dessa disciplina
como alfabetizacdo matematica:
Por muito tempo, a alfabetizacdo matematica era somente conhecer a
grafia dos numeros, dominar algumas técnicas, decorar tabuadas,
fazer a contagem decorada como se fosse cantiga, associar
guantidades a conjuntos de objetos e simbolos. Envolvia também a
mecanizagdo da maneira de fazer algumas “continhas” e memorizar

propriedades, como “a ordem das parcelas nado altera a soma”
(DANTE, 2021, p. 19).

Dessa forma, pressupde-se que a pratica do professor de matematica
deve produzir didlogo entre 0 que se ensina e a vida do/a estudante. Desse
modo, € preciso buscar, resgatar a importancia das estratégias diferenciadas de
ensino proximas ao cotidiano dos/as estudantes, recorrendo as metodologias
ativas que tratam das metodologias de ensino, mediacdo pedagdgica, saberes
docentes, entre outros fatores ligados a pratica pedagdgica e a relacdo com as

mudancas que ocorrem na sociedade.

Segundo a BNCC (2018), no processo de ensino e aprendizagem, h&
necessidade de atender as realidades locais e aos contextos onde os/as
alunos/as estédo inseridos. Para isso se faz necessario

[...] contextualizar os conteldos dos componentes -curriculares,
identificando  estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na

realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estédo
situadas (BNCC, 2018, p.16).

Partindo da premissa da observacao dos diferentes contextos ao ensinar
matematica, € bom que o trabalho comece sempre de onde estao os estudantes,
partindo do que eles sabem até aquele presente momento, nunca ignorando o
gue os alunos trazem de conhecimento para sala de aula.

A contextualizacdo dos conhecimentos da &rea supera a simples
exemplificagdo de conceitos com fatos ou situagfes cotidianas. Sendo
assim, a aprendizagem deve valorizar a aplicacdo dos conhecimentos
na vida individual, nos projetos de vida, no mundo do trabalho,
favorecendo o protagonismo dos/as estudantes no enfrentamento de

guestdes sobre consumo, energia, seguranca, ambiente, saude, entre
outras (BNCC, 2018, p. 549).

Dessa forma, o professor é desafiado e, simultaneamente, estimulado a

refletir sobre sua pratica. Para tanto considera-se
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[...] importante que o professor desenvolva a¢des que o desafiem, de
forma que precise pensar em matematica contextualizada e preparar-
se para ser questionado pelos alunos, com questdes né&o
necessariamente previstas por ele, mas induzam aos debates, pois
assim podera utilizar os conhecimentos prévios dos alunos,
mostrando-se aberto a novas descobertas (ROSA E KATO, 2014, p.
221).

Avila (1995, p. 7) ressalta que: “O ideal é que o professor esteja sempre
preparado com algumas historinhas e exemplos de aplicacbes para serem

apresentados nos momentos mais oportunos”.

A BNCC “orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em
Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a
apreensdo de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicagdes” (BNCC, 2018, p. 276).

Lima (2007, p. 144) afirma que: “As aplicagdes constituem a principal
razao pela qual sdo difundidas e necessarias, desde os primordios da civilizacao
até os dias de hoje e certamente cada vez mais no futuro”.

Encontrar aplicacdes significativas para a matéria que esta expondo é
um desafio e deveria ser uma preocupacao constante do professor. [...]
A falta de aplicacdes para os temas estudados em classe é o defeito

mais gritante do ensino da matematica em todas as séries escolares
(LIMA, 2007, p. 6)

Nesse sentido, Avila (1995, p. 7) corrobora ao dizer: “O ideal é que o
professor esteja sempre preparado com exemplos de aplicacdes para serem
apresentados nos momentos oportunos”. Assim, a contextualizagdo exige que o

docente tenha um repertdrio de situacdes semelhantes as trabalhadas.

Para Dante, o professor diante de perguntas como: Professor, como se
faz isso? As respostas que parecem mais adequadas se assemelham a: Vamos
pensar, juntos, um pouco sobre isso. Ele deve atuar como animador da
aprendizagem, ser o estimulador de ideias diferentes. Pois, “se quisermos
estudantes pensando por eles mesmos, devemos permitir-lhes tentar suas
préprias ideias e respostas” (JOHNSON e RISING, 1972 apud DANTE, 2021, p.
32, grifos do autor).

Agora é com vocé!

(Tempo estimado: 30 minutos)
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Vérios autores discutem sobre a reflexividade. Diante das colocagfes dos

autores acima, vocé se considera um professor reflexivo em sua pratica diaria?

No proximo capitulo vocé trabalhard com os descritores partindo de uma

perspectiva de aplicacdo na pratica social dos alunos e de forma interdisciplinar.

Desejo uma boa tarefa!
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CAPITULO 3 - DESCRITORES, APLICACOES, CONTEXTUALIZACOES
INTERDISCIPLINARES E A PRATICA PEDAGOGICA

AULA 1

DESCRITORES E A PRATICA PEDAGOGICA

(Tempo estimado: 25 minutos)

No conjunto de 37 descritores de matematica, temos alguns que permitem
uma contextualizacdo com as praticas sociais. A aprendizagem das habilidades
desses descritores se da por meio da resolucdo de situacdes-problema
envolvendo questdes cotidianas. Nesse sentido, 0s descritores proporcionam ao
aprendiz desenvolver o conhecimento matematico por meio de solucdes de

problemas encontrados nos contextos relacionados a vida e ao trabalho.

Apesar de os descritores estarem agrupados em quatro temas,
relacionam-se entre si. As nocdes de Grandezas e Medidas, quando sao
exploradas, proporcionam melhor compreensao de conceitos relacionados ao
espaco e as formas. Este tema é muito proveitoso para se trabalhar com os
significados do tema de Numeros e Operacdes/Algebra e Funcdo. O tema
Tratamento da Informacao, embora seja possivel se incorporar aos anteriores,
tem uma importancia social em funcdo do seu uso atual na sociedade com o
intuito do/a aluno/a compreender o seu dia a dia utilizando-se de tabelas e

gréficos.

Justificamos a escolha desses descritores devido ao fato de indicarem
habilidades cognitivas associadas a contetudos presentes na vida social do/a

aluno/a. Elegemos oito descritores, dois de cada tema, sédo eles:

TEMAS DESCRITORES

ESPACO E FORMA D1-ldentificar a Ipcalizagéo/movimenta({éo de,o.bjetos
em mapas, croquis e outras representacfes graficas.

GRANDEZAS E MEDIDAS D12 - Resolve_r problema envolvendo o calculo de
perimetro de figuras planas.

NUMEROS E OPERACOES / ALGEBRA
E FUNCOES

D28 — Resolver problema que envolva porcentagem.
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TRATAMENTO DA INFORMAGCAO D37 — Associar informacdes apresentadas em listas
el/ou tabelas simples aos gréaficos que as representam.

Com embasamento teorico e na experiéncia dos professores que fizeram
parte da pesquisa, a partir de agora, apontaremos possibilidades de ensino da
matematica em uma perspectiva reflexiva que permite a contextualizacdo com

as praticas sociais e outras areas do conhecimento.

Faremos o possivel para que a contextualizacdo aqui citada va além de
apenas:

“[...] um meio de exemplificar onde os fendmenos observaveis em sala

podem ser encontrados no dia-a-dia dos alunos [...] entendemos que

os docentes preocupados em contextualizar o ensino podem muitas

vezes transitar entre uma ou outra concepg¢ao em distintos momentos

da aula, de uma sequéncia de ensino, ou entre uma turma e outra.”
(ARNUD E FREIRE, 2017, P. 5).

Uma busca prética contextualizada move-se em torno de um ensino que,
motive os alunos para aprendizagem, faca-os reconhecer o cotidiano, tomem

decisdes e intervenham na sociedade.

Arnaud e Freire (2017) em seu trabalho “Descritores de uma préatica
contextualizada”, declara que uma pratica contextualizada possui quatro eixos:
‘Eixo 1 - Motivagcdo para a aprendizagem”, “Eixo 2 — Reconhecimento do
cotidiano”, “Eixo 3 — Tomada de decisées”, “Eixo 4 — Intervengcdo na sociedade”.
Sao eixos semelhantes em movimento as com concepgdes de ensino e
aprendizagem em uma contextualizacdo, que visam uma pratica contextualizada

em que o aluno possa intervir na sociedade.

Buscando elucidar o que deve acontecer em sala de aula, os eixos devem
ser entendidos e utilizados como mecanismos para se chegar a contextualizacéo
(ARNAUD E FREIRE, 2017).

Visando maior esclarecimento sobre os eixos da contextualizacéo,
colocaremos as definicbes dos eixos feitas por Arnaud e Freire (2017), contudo
foram adaptadas a este trabalho.

Eixo 1 - Contextualizagdo como motivagéo para a aprendizagem
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O primeiro eixo é definido como “motivagao para a aprendizagem”, pois o
professor utiliza-se de tematicas para apresentar aos alunos a proposta de
trabalho, por meio de noticias ou perguntas norteadoras. Aqui busca - se instigar
nos alunos, curiosidade sobre o tema que se pretende trabalhar, despertando-
0S para o conhecimento [...], mas para isso o professor deve conhecer o que 0s
alunos sabem sobre o tema a ser trabalhado e o que eles querem conhecer
(ARNAUD E FREIRE, 2017).

Eixo 2 - Contextualizacdo como reconhecimento do cotidiano

7

Este eixo é bastante presente nos discursos dos professores e
pesquisadores, trata-se da exemplificacdo, da descricdo, explicacdo e
demonstracao de um conceito matematico por meio do que o aluno conhece. Tal
eixo é assim definido, pois se utiliza de exemplos para demonstrar aos alunos
onde eles podem encontrar e aplicar aquilo que estdo estudando nas aulas
(ARNAUD E FREIRE, 2017).

Eixo 3 - Contextualizacdo para tomada de decisdes

Este eixo € articulador entre o conhecimento matematico e sua realidade,
o professor é mediador e mostra ao aluno como ele pode usar o que ele
aprendeu para modificar de maneira pratica sua prépria vida (ARNAUD E

FREIRE, 2017).
Eixo 4 - Contextualizacdo para intervencéo na sociedade

E o mais desafiador dos eixos, pois estabelece a necessidade de pensar
a pratica de sala aula para transformacéo social, local, buscando que o aluno
guestione, divulgue e aplique o conhecimento adquirido. Entende-se que tal eixo
deve ser considerado apds a aplicagdo de ao menos um ou mais dos eixos
descritos anteriormente. (ARNAUD E FREIRE, 2017).

As perspectivas de ensino e aprendizagem com a pratica contextualizada
na realidade cotidiana do/as alunos/as podem ser complementadas pelas
propostas dos eixos de contextualizacéo indicadas pelas autoras, dando auxilio
aos professores em suas aulas. Dessa forma, podera ser pensado no ensino dos

descritores em uma pratica contextualizada.
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Nesse sentido, nosso primeiro passo é analisar quatro situacfes-
problema e seus descritores em uma perspectiva de trabalho que se relacione
com a realidade dos/as discentes. Os descritores aqui apresentados ndo cabem
como “receita” ou “check list” de uma pratica contextualizada, mas tém a intencao
de subsidiar aos professores de ensino basico e, sobretudo professores que
anelam na formacao continuada um processo de ensino e aprendizagem de fato

contextualizados.

Com a finalidade de faciltar a compreensdo da proposta de
contextualizacdo dos problemas expostos nas proximas aulas 2, 3, 4 e 5,
utilizaremos os quatro eixos de Arnaud e Freire (2017). O objetivo é informar as
diversas possibilidades de ensinar as habilidades matematicas por meio dos
descritores, relacionando-os com as préaticas sociais e outras éareas do

conhecimento.

Agora é com vocé!

(Tempo estimado: 35 minutos)

Comente como vocé ensina matematica com utilizando os descritores?
Em sua pratica, vocé os relaciona com as praticas sociais?

Acreditam ser possivel ensinar matematica utilizando os descritores, suas
aplicacbes nas atividades diarias e contextualizando-os interdisciplinarmente

com outras disciplinas ou areas do conhecimento?

Discorra como ocorre sua pratica nesta tematica ou como pretende fazé-

la apds essa leitural

AULA 2

TEMA: ESPACO E FORMA

(Tempo estimado: 30 minutos)
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D1 - Identificar a localizagdo e movimentacao de objetos em mapas,
croquis e outras representacdes graficas.
Problema 1: (SPAECE). A figura abaixo representa o mapa de um bairro, em que

cada quadrado representa um quarteirdo, cuja distancia entre duas esquinas é de
100 m.

@]
nNe—— =2
v
-

Uma pessoa saiu da esquina indicada pelo ponto P e percorreu o seguinte percurso:
e caminhou 300 metros na dire¢do Sul;

¢ depois caminhou 200 metros na diregao Leste;

¢ ¢, finalmente, caminhou mais 100 metros na dire¢do Sul.

Ao final desse percurso, essa pessoa chegou a esquina indicada pela letra

(A)Q

(B)R

(@S

(D) T

https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/

Eixo 1 - Contextualizagdo como motivacéo para a aprendizagem

Em consonancia com este eixo, € possivel instigar os alunos a curiosidade
de aplicacdo desse contetdo na vida como fonte de guia, de variadas situacdes
desde a antiguidade até os dias de hoje. Uma das formas é fazer uma

provocacao por meio de perguntas como:
e Vocés conhecem a rosa dos ventos?
e Por que recebe este nome?
e Para que serve a rosa dos ventos?
e Quando e para qué foi criada?

e Ela é utilizada em qual (is) outra(s) disciplina(s)?
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https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/

e Existe uma simbologia religiosa para a rosa dos ventos, vocé sabe

qual?

Além destas perguntas poderdo surgir outras por parte dos alunos
provenientes da discusséo e curiosidade gerada pelas anteriores. As novas
perguntas poderao ser respondidas, tanto pelo professor, quanto pelos colegas

de sala de aula.

Considerando a Matematica como ciéncia basica para resolver este
problema, observamos que ela vem se desenvolvendo com forte interacdo com
outros componentes curriculares, em especial, Historia e Geografia. Assim, é
possivel perceber que a Matematica esta integrada com outras areas
disciplinares e que sua aplicabilidade se da em situacdes do mundo real

interligadas as questdes do cotidiano.

Eixo 2 - Contextualizagdo como reconhecimento do cotidiano

Talvez este eixo, se bem explorado, seja o que proporcione de fato ao

aprendiz uma noc¢éo do quanto a Matematica faz parte de nossa vida.

Dessa forma é possivel explorar a aplicabilidade do que é ensinado em

situacgdes da vida real. Analisando o Problema 1, pode -se:

e Identificar situacdes proprias dos alunos que se assemelham ao

problema;

e Demonstrar por meio de exemplos de aplica¢Bes reais, de que forma

situacdes semelhantes favoreceram a humanidade;
e Identificar qual importancia que se tem em utilizar a rosa dos ventos.

Eixo 3 - Contextualizag&o para tomada de decisdes

Neste eixo deve-se haver uma articulacdo entre o problema acima e
situacdes da vida real, por meio da utilizacdo dos conhecimentos matematicos,
uma vez que o aluno s6 tomara decisdes se estiver seguro. Para isso, se faz

necessario:
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e Utilizar o conhecimento matematico aprendido com a utilizacdo da

rosa dos ventos para resolucao de pequenos problemas;

e Identificar em outras situacdes do cotidiano o conhecimento

apreendido e reproduzi-lo;

e Utilizar o conhecimento matematico na tomada de decisdes e tentar
modificar sua realidade.

A utilizacdo do conhecimento matematico da rosa dos ventos podera
ocorrer nas aulas de geografia e outras disciplinas. Além de contribuir para

entender e usar os aplicativos tecnoldgicos de localizagao.

Eixo 4 - Contextualizag&o para intervencao na sociedade

O aluno apos ter desenvolvido a habilidade podera observar ao seu redor
e verificar situacdes que nunca vislumbra como refletir sobre os equipamentos
publicos disponiveis para seu lazer, onde se concentram a maior quantidade
desses centros de entretenimento. Qual a distancia entre os hospitais, farmacias,
super ou hipermercados de sua residéncia? Por que em alguns locais do bairro

ou da cidade h& escassez de areas de lazer?

Este questionamento sé € possivel quando ha um despertar critico
oriundo do conhecimento de como foram construidos historicamente
determinados bairros ou regides (Histéria), como é possivel o deslocamento de
um ponto até o outro (Geografia e Matematica) e qual o impacto a distribuicdo

dos servicos essenciais resulta para determinados grupos de pessoas.

Agora é com vocé!

(Tempo estimado: entre 1h e 2 h)

Nossa proposta ndo € colocar aqui uma receita para ser seguida, porém
temos o intuito de contribuir com a formagé&o continuada em servigo do professor.
Sendo assim, sugerimos que utilize esta metodologia para o ensino dos
descritores envolvendo as préticas sociais. Reflita como ocorreu o processo de

ensino e aprendizagem nesta perspectiva e discorra sobre o resultado.
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AULA 3

TEMA: GRANDEZAS E MEDIDAS

(Tempo estimado: 30 minutos)

D12 - Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras
planas.

Problema 2: Observe a planta da casa de Rafael.

12cm 12 12cm
iy 550 cm ™ 300em )

-12cm

300cm

T=12cm

270 cm

T+12cm

A medida do perimetro externo desta casa, em centimetros, é de:
(A) 2984

(B) 1772

(C) 1212

(D) 886

Fonte: https://www.ticsnamatematica.com/search/label/Descritores?max-results=7

Eixo 1 - Contextualizagdo como motivacéo para a aprendizagem

Neste eixo, além dos conhecimentos sobre soma e conversdo de
unidades de medidas, € possivel estimular os/as alunos/as a curiosidade de
observacéo e de condicdes em que vivem as pessoas. Partindo do pressuposto
que eles moram em casas ou apartamentos de tijolos ou madeira e nem todas
as moradias apresentam espacos ideais para serem habitadas, pode-se fazer
uma reflexéo trazendo questdes sociais que desperte um olhar ao passado e em
volta da vida que vivemos. A discusséo podera partir de indagacoes feitas pelo

professor e respondidas pelos alunos como:

e Todas as moradias sdo iguais?
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e Como é a casa em que vocés moram? De tijolo, de madeira ou de

outro material?

e Na casa em que moram tem quantas pessoas? Quantos cémodos? O

tamanho deles é suficiente para todos os membros da familia?

e Ha diferencas entre as moradias? Se sim, quais motivos indicam essa

diferenca?
e Vocé considera sua casa ideal para se viver?
e O que significa ter uma casa para morar?

e Existem pessoas que ndo tém uma moradia e vivem nas ruas, vocé

poderia relacionar 0os supostos motivos?

A discussédo por meio de perguntas como essas levara os/as alunos/as a
refletirem sobre questdes sociais que sdo serdo mais bem compreendidas se
houver um conhecimento matemético bésico. Frente a isso, se faz necessério
relacionar os contextos sociais vivenciados pelos/as estudantes com o ato de
somar, subtrair, multiplicar, dividir, relacionar, comparar entre outras operacdes

matematicas.

Considerando a Mateméatica como ciéncia basica para resolver este
problema, ela esta intimamente ligada as questdes sociais. Neste caso,
envolvida totalmente com a disciplina de Histéria. Facilmente se percebe que o
conhecimento em Matematica relacionado as outras questdes resulta em uma

formacdo critica.

Por meio do conhecimento matematico, é possivel levar o aluno a
compreender sua histéria de vida, bem como a de outros colegas e indo mais

além, comparando com outras regides de seu bairro, sua cidade, estado ou pais.

Eixo 2 - Contextualizagdo como reconhecimento do cotidiano

Esta situacdo-problema, se trabalhada do ponto de vista social,
proporciona que o/a aluno/a visualize 0 movimento da Matematica conforme as

condigBes sociais dos individuos. Dessa forma, o saber matematico distingue
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que dependendo das condicbes apresentadas, o resultado da operacdo

matematica difere entre as classes sociais. Analisando o Problema 2, pode -se:

Identificar as condi¢cdes e tamanho de suas moradias e compara-las

com outras ao seu redor;

Estimular, por meio de exemplos, de aplicacdes reais de que forma
situacOes semelhantes favoreceram a compreensédo de tudo que vai

além da matematica;

Perceber a importancia do conhecimento matematico e relacionar com

Historia para explicacao de certas situacoes.

Eixo 3 - Contextualizacdo para tomada de decisdes

Neste eixo deve- se haver uma articulacéo entre o problema colocado e

situacdes da vida real, por meio da utilizacdo dos conhecimentos matematicos,

uma vez que o aluno sé tomara decisdes se estiver seguro. Para isso, se faz

necessario:

Utilizar o conhecimento matematico aprendido por meio das
comparacodes entre os tipos de moradias e perceber as diferencas ou

semelhancas;
Relacionar possiveis motivos para a desigualdade social;

Identificar em outras situacbes do cotidiano o conhecimento

apreendido para criticamente se posicionar;

Utilizar o conhecimento matematico na tomada de decisdes e buscar
modificar sua realidade.

A utilizagdo do conhecimento matematico de tamanho/espaco relacionado

com quantidades de pessoas que moram em uma casa podera iniciar-se nas

aulas de Matematica e permear por outras disciplinas como, por exemplo,

Historia. Além de contribuir para o desenvolvimento do senso critico.
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Eixo 4 - Contextualizag&o para intervencao na sociedade

Além de desenvolver a habilidade das operacdes basicas de Matematica
que envolvem este problema, também pode-se promover uma reflexdo das
condi¢gbes sociais em que vive a populacdo em geral, comegando pelo seu
bairro, cidade e progressivamente mostrar a realidade do mundo. Este
pensamento critico s6 é possivel quando ha um despertar que provém do
conhecimento de como historicamente foram se desenvolvendo as moradias
mediante as condi¢des impostas as pessoas. Assim, serd possivel reconhecer
aspectos histéricos que retratam essa realidade.

Agora é com vocé!

(Tempo estimado: entre 1h e 2h)

Com a proposta de uma formagdo continuada na préatica diaria do
professor e que ocorra em servico, sugerimos que utilize a metodologia acima
apresentada no ensino dos descritores, relacionando-os as praticas sociais.
Reflita como ocorreu o processo de ensino e aprendizagem nesta perspectiva e
discorra sobre o resultado.

AULA 4

(Tempo estimado: 30 minutos)

TEMA: NUMEROS E OPERACOES/ALGEBRA E FUNCOES

D28 — Resolver problema que envolva porcentagem.
Problema 3: Jodo trabalha em uma empresa com um salério de R$ 890,00. No

final do ano, Joéo recebera um aumento de 10%.
Qual sera o novo salario de Joao no final de ano?
(A) R$ 898,00
(B) R$ 908,00
(C) R$ 979,00
(D) R$ 980,00

Fonte: https://www.ticsnamatematica.com/search/label/Descritores?max-results=7
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Eixo 1 - Contextualizagdo como motivacéo para a aprendizagem

O Problema 3 em relacdo ao eixo 1 de contextualizacdo é possivel mostrar
ao aluno a dependéncia em um mundo capitalista do salario para sobrevivéncia.
Leva-lo ao entendimento que por decreto-lei ha um salario minimo. Fazer
relacdes entre o ganho financeiro de uma pessoa e a necessidade de compra e
gastos ordinarios mensais. Neste eixo, além dos conhecimentos sobre o calculo
da porcentagem, podem-se relacionar entre si, os salarios de operarios,
professores, gestores, médicos, advogados, entre outros profissionais
assalariados. Pensando em contextualizacdo além de um simples exemplo,
sugerimos iniciar o ensino das habilidades desse descritor a partir de perguntas

gue envolvam préticas sociais como:
e Todos os salarios sao iguais?
e Qual o poder de compra de um salario minimo?
e Em sua casa quantas pessoas trabalham e recebem salario?

e Ha diferencas entre os salarios dos que moram em sua casa? Se sim,

sabe o motivo?

e \Vocé acredita que o nivel de escolaridade tem influéncia no salério das
pessoas?

e Hoje com qual valor de salario € possivel ter uma vida considerada

confortavel?

e Existem pessoas que nado sdo assalariadas, faca uma reflexdo e

descreva de que modo elas sobrevivem?

Isso indica ir além dos numeros e as operagcdes matematicas
representadas na situacdo-problema. Para o desenvolvimento de um
pensamento critico, o ideal é conduzir o/a aluno/a pensar além do proposto no

problema matematico, nesse caso o calculo da porcentagem.

A discusséao por meio dessas e outras perguntas levardo os/as alunos/as

a refletirem sobre questbes que serdo somente observadas quando ha um
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parametro que se desenvolve ap0s a aquisicdo de conhecimento matematico
com o olhar para as questfes sociais. Assim, é necessario que as operacoes
matematicas estejam ligadas a contextos sociais vivenciados pelos/as

estudantes.

Eixo 2 - Contextualizagdo como reconhecimento do cotidiano

O Problema 3 proporciona fazer comparacdes utilizando como exemplos
0s baixos e altos salarios. Desde os ganhos dos motoboys, motoristas de
aplicativos, diaristas, pessoas a margem da sociedade pelo baixo poder
aquisitivo com os altos salarios e beneficios dos politicos em geral. A pobreza
espalhada por todo o pais e as grandes fortunas em poder de poucos individuos.
Um olhar para além dos numeros do problema apresentado mostrara que parte
dos problemas sociais surge da desigualdade na distribuicdo de renda.
Analisando as perguntas do eixo 1 do problema em questao, o/a aluno/a podera:

e Identificar as diferencas salariais impostas historicamente aos

trabalhadores;

e Estimular, por meio de exemplos, a reflexdo que em muitos casos

guanto mais o individuo estuda mais chances de ter um salario maior;

e Utilizar essas situacdes para explicar o conteudo, ou seja, explicar o
gue eles observam e o porqué ser dessa forma e etc.;

e Explicar o contetdo relacionando-os com o0s problemas sociais ao
nivel micro e macro;

e Perceber aimportancia do conhecimento matematico e relacionar com

Historia para explicacdo de determinadas situagdes.

Eixo 3 - Contextualizag&o para tomada de decisdes

Neste eixo deve- se haver uma articulagdo entre o problema colocado e
situacdes da vida real, por meio da utilizacdo dos conhecimentos matematicos,
uma vez que o aluno somente tera condicbes de argumentacdo se estiver

seguro. Para isso, se faz necesséario:
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e Utilizar o conhecimento matematico aprendido com a utilizacdo das

comparacoes entre os mais variados tipos de salarios;
e Relacionar possiveis motivos para a desigualdade social,

e Identificar em outras situacdes a possibilidade de melhoria por meio
do conhecimento aprendido e criticamente se posicionar;

e Utilizar o conhecimento matematico na tomada de decisdes e tentar
modificar sua realidade a comecar por si mesmo.

A utilizacdo do conhecimento matematico para a comparacdo salarial
entre pessoas de diferentes cargos, correlacionando com as causas dessa
desigualdade salarial, € necessaria na interligagdo com outras areas do
conhecimento. Esta interdisciplinaridade contribui para o desenvolvimento do

senso critico.

Eixo 4 - Contextualizag&o para intervencao na sociedade

A reflexdo sobre as desigualdades salariais em que a populacédo esta
inserida compromete a questéo basica de sobrevivéncia. Dessa forma, faz-se
necessario ir além do desenvolvimento da habilidade das operacfes basicas de
Matematica que envolve este problema e avaliar o impacto social provocado por

essa desigualdade na sociedade em geral.

Agora é com vocé!

(Tempo estimado: entre 1h e 2 h)

Tendo como finalidade a formacédo continuada do professor por meio de
sua pratica diaria, ou seja, em servico, reflita como ocorreu o processo de ensino
e aprendizagem ao utilizar a metodologia sugerida e discorra sobre o resultado,

apos trabalhar com os descritores envolvendo as préticas sociais.

AULA 5

TEMA: TRATAMENTO DA INFORMACAO

(Tempo estimado: 30 minutos)
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D37 — Associar informacgdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples
aos graficos que as representam.

Problema 4: A tabela abaixo mostra os dados de uma pesquisa sobre o nimero

de pessoas desempregadas no Brasil, por sexo, de janeiro a abril de 2009.

Populagio Desempregada
Sexo Janeiro | Fevereiro Margo Abril
Homem | 700.000 800.000 1.000.000 | 900.000
Mulher 900.000 900.000 1.200.000 |1.200.000
Fonte: IBGE

O gréfico que melhor representa os dados dessa tabela é:

NII
pessoas

A)

I Homens
[ Mulheres

Meses
Jan. Fev. Mar. Abr.

ND
pessoas

B)

Meses
Jan. Fev. Mar. Abr.

Nﬂ
pessoas

C)

Meses
Jan. Fev. Mar. Abr.

NI'I
D) pessoas

I Homens
1 Mulheres

I Homens
[ Mulheres

I Homens
1 Mulheres

Meses
Jan. Fev. Mar. Abr.

Fonte: https://www.ticsnamatematica.com/search/label/Descritores?max-results=7

Eixo 1 - Contextualizagdo como motivacéo para a aprendizagem

Esta situacao-problema pertencente ao tema Tratamento da Informacéo

tem uma importancia social em fu

ngcdo do seu uso atual na sociedade com o
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intuito do/a aluno/a compreender o seu dia a dia utilizando-se de tabelas e

gréficos.

Em concordancia com este eixo, o descritor associa informacdes de
situacdes reais. Assim é possivel que todos os contetidos trabalhados tenham
suas aplicacbes contextualizadas com problemas ou ocorréncias cotidianas. As
informacdes deste problema mostram a diferenca do nimero de desempregados

em relacdo ao género. As mulheres sdo mais vitimas do desemprego, por qué?

A contextualizagdo com o intuito de promover a cidadania discute estas
questdes de género historicamente construidas em nossa sociedade, embora
combatidas, ainda resistem. O ensino das habilidades desse descritor, em uma
perspectiva reflexiva, envolve praticas sociais que podera iniciar com respostas

as perguntas abaixo:
e Os numeros de desempregados entre homens e mulheres sdo iguais?
e Se ndo, sempre foi assim?
e Qual seria 0 motivo de tantas pessoas desempregadas?

e Sera que o nivel de escolaridade tem influéncia no ndmero de

desempregados?

e Quais as consequéncias de um grande namero de pessoas ficarem

desempregadas por um longo periodo?

Ha como culpabilizar alguém pelo niumero alto de desempregados?

A discussao por meio dessas e outras perguntas levardo os/as alunos/a
refletirem sobre questdes semelhantes que permeiam o0 nosso dia a dia. Os/AS
alunos/as observaréo que para o entendimento e agao sobre as questdes sociais
€ necessario ir além das operacdes matematicas. O que se prop0e € agucar o
senso critico em relacdo as causas do desemprego em grandes propor¢cdes e

suas consequéncias para as pessoas, em especial 0s mais pobres.
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Eixo 2 - Contextualizagdo como reconhecimento do cotidiano

As atividades que representam esses descritores estdo ligadas
diretamente ao dia a dia do/a estudante, como: uma lista, tabela ou grafico com
informacgdes sobre assuntos que se referem ao meio social em que o aluno vive.
Contextualizar o problema por meio das perguntas do eixo 1, possibilita deduzir

gue o/a aluno/a possa:

Identificar as diferencas salariais impostas historicamente as pessoas

de géneros diferentes;

e Estimular de forma consciente a critica sobre questbes de

desigualdade de oportunidade;

e Utilizar o conhecimento dessa e outras situacdes para argumentar
sobre a temética, ou seja, explicar o que eles observam e o porqué ser
dessa forma,;

e Explicar o conteudo relacionando-os com 0s problemas sociais ao
nivel micro e macro;

e Perceber aimportancia do conhecimento matematico e relacionar com

Historia para explicacao de certas situacoes.

Eixo 3 - Contextualizag&o para tomada de decisdes

Este tema é 0 que mais se adéqua a este eixo. Isto se deve por haver uma
articulacdo direta entre o problema colocado e situacBes da vida real. O
conhecimento matematico, no que lhe concerne, contribui muito na analise dos

dados apresentados. Para isso, se faz necessario:

e Avaliar de forma aprofundada as causas do problema gerado,

identificando os elementos principais;

e Relacionar possiveis motivos para a desigualdade no numero de

desempregados;

e Identificar em outras situacdes a possibilidade de melhoria por meio
do conhecimento aprendido e criticamente se posicionar;
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e Utilizar o conhecimento matematico na tomada de decisdes e tentar
modificar sua realidade.

A utilizacdo do conhecimento matematico, para a comparacao salarial
entre pessoas de diferentes cargos, correlacionando com as causas dessa
desigualdade salarial, é necesséaria nas interligacbes com outras areas do
conhecimento. Esta interdisciplinaridade contribui para o desenvolvimento do

senso critico.

Eixo 4 - Contextualizacdo para intervencao na sociedade

A reflexdo e acéo sobre a desigualdade salarial, em razdo do género nos
cargos idénticos de trabalho, pode, aos poucos, mudar essa realidade. Dessa
forma, faz-se necessario ir além do desenvolvimento da habilidade das
operacdes basicas de Matematica que envolve este problema e avaliar o impacto

social provocado por essa desigualdade na sociedade em geral.

Agora € com vocé!
(Tempo estimado: entre 1h e 2 h)

Com o intuito que a formacao continuada ocorra em servi¢o, sugerimos
que utilize esta metodologia para o ensino dos descritores envolvendo as
praticas sociais. Reflita como ocorreu o processo de ensino e aprendizagem

nesta perspectiva e discorra sobre o resultado.
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CONSIDERACOES FINAIS

E agora chegamos ao término deste curso. Espero que esta proposta seja
utilizada e aprimorada durante sua pratica pedagdgica. Este trabalho foi criado
com o intuito de aumentar seu repertorio em relacéo ao ensino da matematica e,
também, despertar a reflexdo em relacdo as mais diversas situacdes de ensino

e aprendizagem.

O conceito de professor reflexivo e pesquisador tem como principio a ideia
de um profissional que observa, analisa e discute situacdes do seu proprio oficio,
sempre levando em conta o0 contexto e as praticas sociais relacionados ao que
e como é ensinado. Esperamos que vocé, professor/a, por meio desta proposta,
reflita sobre o seu importante papel na formacéo dos/as estudantes, continue se
aprimorando e melhorando sua pratica. Dentro dessa 6tica, convido-o/a a ir além

do do que foi proposto neste trabalho.

Lembro que as propostas aqui mencionadas sao apenas sugestbes para
o trabalho com os descritores na sua relacdo com as praticas sociais. Assim,
acredito que, a partir do que foi trabalhado nesta proposta, foram deixadas
sugestbes de possibilidades para trabalhar as praticas sociais com 0s outros

descritores que compdem a Matriz de Referéncia.
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