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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a formacéo no/do Ensino Médio Integrado
(EMI) a partir das experiéncias de seis estudantes egressos/as do IF Baiano campus
Catu. O estudo buscou descrever os sentidos que os/as estudantes egressos/as do
EMI atribuem a sua formacédo vivenciada na Educacéo Profissional e Tecnoldgica a
partir da dimenséao trabalho e perceber como se manifestam os possiveis contributos
da formagdo no percurso deles/as ap6s o Ensino Médio Integrado.
Metodologicamente, adotamos a perspectiva fenomenoldgica para fins de captacéo
dos sentidos das coisas, tendo sido observado, como experiéncias pré-predicativas,
0 que vem sendo concebido como politica de formacédo no contexto da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio e do Ensino Médio Integrado. Dentre os
procedimentos, dispusemos o problema da pesquisa em epoché, que consistiu em:
Como se apresentam as experiéncias formativas do/a estudante egresso/a do IF
Baiano campus Catu na relacdo que se estabelece com o EMI? Em seguida,
utilizamos a técnica snowball para acesso aos/as participantes, considerando o limite
de seis egressos/as no universo de estudantes que concluiram o EMI no IF Baiano
campus Catu; realizamos a entrevista narrativa com os/as seis participantes cujos
processos formativos ocorreram entre 2011 e 2016; e a partir de um processo noético-
noematico, construimos as unidades de sentido para chegarmos as esséncias que
caracterizam o fendmeno. Com isso, desenvolvemos intencdes categoriais visando a
compreensao do fendbmeno, etapa em que, entdo, nos aproximamos de questdes
tedricas. Ao articular a formacéo geral e a formacéao técnica, o Ensino Médio Integrado
tem sido defendido como uma luta politica na contemporaneidade para a superacdo
da dualidade do sistema escolar em direcdo a uma educacdo emancipadora. Essa
compreensao, na pratica, perpassa necessariamente pelas experiéncias no campo do
contraditorio e da integracdo, articuladas ao trabalho como producdo da existéncia.
Produzimos, a partir das narrativas dos/as egressos/as, um filme documentéario que
se configurou como uma experiéncia que possibilita provocar outras experiéncias
aos/as estudantes em curso no Ensino Médio Integrado, a comunidade l6cus da
pesquisa e, por extensdo, a classe trabalhadora, intencionando sua propria
ressignificagao sobre sua educacao-formacao.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Trabalho e Educacédo. Experiéncia e
Formacao. Filme documentario.
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ABSTRACT

The aim of this research was to investigate the training in/from Integrated High School
(EMI) based on the experiences of six graduate students from the IF Baiano Catu
campus. The study aimed to describe the meanings that EMI graduate students
attribute to their training experienced in the Professional and Technological Education
from the work dimension and to perceive how the possible contributions of training are
manifested in their path after Integrated High School. Methodologically, we adopted
the phenomenological perspective for the purpose of capturing the meanings of things,
having been observed, as pre-predicative experiences, what has been conceived as a
training policy in the context of Professional and Technological Education at Secondary
Level and Integrated High School. Among the procedures, we set out the problem of
the research in epoché, which consisted of: How are the formative experiences of the
graduate student from the IF Baiano campus Catu presented in the relationship
established with the EMI? Then, we used the snowball technique to access the
participants, considering the limit of six graduates in the universe of students who
completed the EMI at the IF Baiano campus Catu; we carried out the narrative interview
with the six participants whose formative processes took place between 2011 and
2016; and from a noetic-noematic process, we build the units of meaning to arrive at
the essences that characterize the phenomenon. With this, we developed categorical
intentions aimed at understanding the phenomenon, a stage in which we then
approached theoretical issues. By articulating general education and technical
education, Integrated High School has been defended as a contemporary political
struggle to overcome the duality of the school system towards an emancipatory
education. This understanding, in practice, necessarily permeates the experiences in
the field of contradictory and integration articulated to work as a production of
existence. Based on the alumni's narratives, we produced a documentary film that was
configured as an experience that makes it possible to provoke other experiences for
students taking part in Integrated High School, for the research locus community and,
by extension, for the working class, intending its own redefinition of its education-
training.

Keywords: Integrated High School. Work and Education. Experience and Training.
Documentary film.
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1 NOTAS INICIAIS

O nosso sistema social encontra-se

integralmente em cada um dos nossos atos, em cada
um dos nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos.
E a histdria deste sistema esta contida por inteiro na
histdria da nossa vida individual.

Franco Ferrarotti. 1

PREAMBULO

Esta introducéo busca revelar o fio condutor que constitui esta pesquisaZ.
As palavras de Ferrarotti, em epigrafe, demonstram o quanto o desenvolvimento
deste trabalho, sua objetividade, parte de uma construcao e acao intersubjetivas.
Ao tomar a perspectiva fenomenologica como principio, e mesmo na analise
marxista, é possivel considerar que ndo ha dicotomia entre o sujeito e seu objeto
(SMART, 1978). Esta pesquisa manifesta uma forma de ver e pensar a educacao
em conexao, especialmente, com o0s espectros de estudantes da classe
trabalhadora acerca do processo formativo experienciado por eles/as no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IF Baiano, campus Catu.
Concordo muito com a perspectiva de Smart (1978) ao compreender que as
suposicdes dos individuos estruturam o mundo; e para que os fenébmenos do
mundo sejam interpretados, é preciso que essas suposicées também o sejam.

Na primeira secao, faco uma analogia sobre o processo de reflexdo que
surge a partir de uma realidade vivida, experimentado nesta pesquisa para
compreensao do objeto de estudo, e, em seguida, descrevo algumas nuances
de meu percurso formativo e profissional que, em aspectos académicos e
ideoldgicos, levaram ao desenvolvimento deste trabalho. Na segunda, evidencio
0 cerne desta pesquisa, seus objetivos, principios metodolégicos que

possibilitaram compreender as experiéncias dos sujeitos em sua formacdo no

! Ferrarotti (1988, p.26). Ferrarotti & sociélogo e considerado o “pai” da sociologia moderna na
Italia.

2 Importa dizer que, neste trabalho, o uso da primeira pessoa do singular aplica-se as minhas
proprias experiéncias de percepgdo ou intelec¢do, ao passo que o0 uso da primeira pessoa do
plural destaca compreensdes em conjunto com meu orientador, professor Marcelo Oliveira, e
meu coorientador, professor Davi Costa.
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Ensino Médio Integrado, no contexto da Educacéao Profissional e Tecnologica no
Brasil. Em alguns momentos, ambas se entrecruzam em um movimento de voltar

as coisas mesmas a partir da relagédo consciéncia-coisa.

1.1 A PERCEPCAO DO MUNDO-DA-VIDA

Em minhas aulas como professora, seja qual for o nivel de ensino, a
escola ou o curso, trago sempre comigo dois cartuns de Quino?, dispostos na
Figura 1, na pagina seguinte, nos quais a personagem Mafalda, ao se deparar
com uma pessoa pobre narua, pergunta a sua mae: “Por que tem gente pobre?”.
Ao apresentar esses cartuns aos/ as estudantes, sejam estes/as jovens,
adultos/as, ou idosos/as, nunca o fiz com o intuito de iniciar uma discussao sobre
desigualdade social ou econémica. Em vez disso, o objetivo para coloca-los em
pauta, na sala de aula, e, mesmo, para trazé-los aqui, parte de uma
recomposicdo que o filésofo e professor Paulo Ghiraldelli Jr* fez ao tentar
explicar o processo de se pensar a realidade que, neste trabalho, tomando a
perspectiva fenomenoldgica, chamaremos de mundo-da-vida (Lebenswelt), isto
€, aquilo que é real, aparece e experienciamos. Tratarei mais especificamente
sobre a abordagem fenomenoldgica no capitulo dois deste trabalho.

No cartum, Mafalda percebe uma “coisa” ou da-se conta de algo a partir
daquilo que experiencia (ver uma pessoa pobre na rua), sensibiliza-se (fica com
o0 “coragdo apertado”), questiona-se e apresenta uma interpretacao humanistica
e socialmente coerentes para o fendbmeno: “deviam dar casa, trabalho, protecéo
e bem-estar aos pobres”. Além do apontamento dado pelo Ghiraldelli Jr, costumo
atribuir esse processo ao que Paulo Freire®> denomina de consciéncia critica e
representa uma superacao da atitude espontanea sobre o mundo para uma
postura critica mediante a realidade visando a transformacéo. De acordo com
Freire (1980), paralelamente a consciéncia critica, ha também a visdo astuta e a

ingénua das coisas.

% Quino, ou Joaquin Salvador Lavado Tejon, foi um pensador e cartunista argentino criador da
grande personagem Mafalda, uma crianca de 6 anos de idade observadora do mundo a sua
volta, e de outros quadrinhos de humor.

4 GHIALDELLI JR, P. Filosofia da Educac&o. S&o Paulo: Editora Atica:2006

5 Educador e Patrono da Educacéo Brasileira. Um dos mais notaveis pensadores da educacao
e autor da obra que se tornou um projeto e uma concepgéo politica “Pedagogia do Oprimido”.
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A viséo ingénua, naquele cartum, pode ser evidenciada pela mée de
Mafalda, que ndo tem resposta para a pergunta e, talvez, nunca tenha pensado,
percebido ou questionado aquela situacao (coisa). A visdo astuta é reservada a
Susanita, amiga de Mafalda, que considera que o0s pobres deveriam ser
“escondidos”, e implica ndo apenas perceber a coisa, mas considerar que esta

deve permanecer como esta, ao fingir que o problema nao existe.

Figura 1 - A relacdo consciéncia-coisa
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Fonte: GHIRALDELLI (2006 , p. 13,14).

E curioso como Freire aproxima-se da atitude fenomenoldgica para fazer
compreender o processo de conscientizacdo concebido por ele: “quanto mais
conscientizacdo, mais se des-vela a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto” (FREIRE, 1980, p. 26). Mais relevante ainda €
considerarmos seu entendimento de que “A conscientizacdo ndo esta baseada
sobre a consciéncia, de um lado, e o mundo, de outro; por outra parte, ndo
pretende uma separacdo. Ao contrario, estd baseada na relagdo consciéncia-
mundo” (Ibidem, p.26, 27), ou seja, relacdo consciéncia-coisa.

A fenomenologia, contrapondo-se ao cientificismo, pretende que
reaprendamos a ver as coisas, e isso é valido para as diferentes formas

possiveis de dar-nos conta de algo. Para bem compreendermos, basta
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considerarmos que ha uma multiplicidade de formas de evidéncia, o que implica
vermos as coisas com os demais sentidos além da visédo, com o olfato, a audicao,
o tato, o paladar, e também para além do intelecto, com o coragdo, através do
gual sentimos os valores das coisas, pessoas e situagdes (MONTICELLI, 2002).

O fendbmeno se mostra a partir de si mesmo e tudo o que aparece tem um
fundamento, pois nada aparece em vao. A palavra fendbmeno deriva do grego
phainomenai e significa “aquilo que aparece”. Para a fenomenologia, no entanto,
fendmeno envolve tanto “o aparecer” quanto “o que aparece”, ou seja, segundo
Galeffi (2000, p. 25), “a relagcédo indissociavel entre o sujeito e o mundo, a
consciéncia e seus objetos”. De acordo com a visdo husserliana, é preciso
recuperar a ideia de que o mundo cientifico é produzido através das
subjetividades dos/as préprios/as cientistas. Aprecio os termos de Struchiner
(2007, online) para explicitar essa questao: “O que é primeiro é o mundo-da-vida
(Lebenswelt), 0 mundo espaco-temporal que serve de palco, horizonte ou fundo
para todas as nossas vivéncias — inclusive para a ciéncia, que é uma das
vivéncias humanas”. Portanto, o que da sentido a ciéncia é o mundo-da-vida.

Com esse ponto de vista, meu objetivo consistiu em tomar o fendbmeno a
partir de sua totalidade, sem dissociar o pensamento cientifico as experiéncias
vividas das coisas, no mundo-da-vida, seja ao conduzir este processo de
pesquisa, seja ao encaminhar o desenvolvimento desta dissertagcdo. Ademais,
esta dito por Struchiner (2007, online), “a experiéncia ndo é fragmentada:
percebemos totalidades”.

Assim, quando Macedo (2015) ressalta a afirmacédo de José Contreras®
de que investigar a experiéncia educativa €, notadamente e sempre, uma forma
de autoinvestigagcdo e, em consequéncia, a conduzimos desde nosso olhar do
educativo, ndo me preocupei em desenvolver este texto nos limites de uma
“moralidade racional”’. Abrange desta maneira “um falar desde si” ndo como um
ponto de partida, mas como parte da investigacdo (MACEDO, 2015, p. 36, 53).
Isso representou 0 meu proprio enfrentamento de padrdes tradicionais de
construgdo cientifica para alcancar a experiéncia do ser na relacdo com o
mundo-da-vida em suas diferentes dimensdes.

Por tudo que expomos até agora, optamos por iniciar este trabalho

trazendo uma faceta deste olhar do educativo a partir de algumas vivéncias que

6 Disponivel em: CONTRERAS, J. Investigar | experiéncia educativa. Madrid: Morata, 2013
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constituiram meu desenvolvimento formativo e profissional. Nesse movimento
de acessar os acontecimentos vividos, lembro do incentivo que nos da Fernando
Pessoa quando este afirma que “a vida que a gente tem € a que tem que
pensar’’. Minhas percepgdes, sentimentos e pensamentos sobre a educacéo
comecam desde a infancia quando meus pais fizeram das impossibilidades uma
possibilidade através da educacao.

Minha mé&e acompanhava a minha vida escolar com muito afinco. Ela
deixou de trabalhar por cerca de dez anos, para cuidar de mim e de minha irma.
Durante as séries iniciais, todas as manhas ou todas as tardes, qualquer que
fosse o contraturno escolar, estava sempre disposta e disponivel para nos
ensinar as licbes de casa. Certa vez, quase foi a escola questionar a professora
0 porgqué de ensinar “maisena” com “s” e ndo com “z” como estava descrito numa
caixa de amido de milho conhecida por sua marca “Maizena”. Tao pouco e ela
teria me persuadido a levar essa caixa para dialogar com a professora — eu
mesma — sobre o possivel erro de portugués. Nao me lembro o que a fez desistir
da ideia, mas descobrimos juntas, ndo muito tempo depois, as razdes de ser das
duas grafias. Porém, isso ndo ocorreu por via da escola, cujo processo de ensino
e aprendizagem poderia ter considerado a realidade vivida e nao ter se limitado
ao “lvo viu a uva”, sem ver também a banana e a laranja.

De todo modo, ainda que as intempestividades da classe que vive do
trabalho fossem indmeras e impactassem no processo de construcdo de
conhecimentos mais amplos e plenos, eu sempre buscava aproveitar as
oportunidades que a formacéao escolar oferecia. Umas dessas oportunidades se
concretizava através da leitura. Eu lia todos os livros didaticos e paradidaticos
gue estivessem ao meu alcance. Meus pais buscaram assegurar, dentro das
possibilidades, a aquisi¢cdo dos livros necessarios. Houve um, especificamente
de cunho literario, que eles ndo puderam comprar em tempo habil: “Ali Baba e
os quarenta ladrdes”. Minha mae, entdo, teve uma ideia geniosa: eu deveria
pedir a uma colega o livro emprestado por uma noite e ela copiaria todo o
conteudo em folhas de papel pautado para garantir a minha leitura e estudo
antes da avaliacdo. Dito e feito. Errei apenas uma questdao da prova cuja

pergunta dizia respeito a uma parte do livro que, na pressa justificada, passou

” Fernando Pessoa foi um poeta e dramaturgo portugués. O incentivo a que me refiro faz-se
descrito em seu poema “Tenho tanto sentimento” disponivel em:
http://arquivopessoa.net/textos/2174. Acesso 15 de outubro de 2020.
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despercebida e ficou sem transcrever.

N&o narro essa experiéncia ou qualquer outra, aqui, numa perspectiva de
autoafirmacdo. Ao contrario, ainda que seja irbnica, ela é tragica no sentido
simbdlico das consequéncias da falta de democratizacdo de acesso pleno aos
saberes durante o percurso formativo do sujeito. O simples erro na questao de
uma prova por nao ter condicbes de adquirir aquele livro, mesmo com 0s
esforcos da minha mae para reproduzi-lo, pode representar a excluséo e a
opressao da classe que vive do trabalho ao nédo ter acesso pleno aos melhores
bens e servicos de uma sociedade (apesar de tal acesso e tais bens e servicos
nao significarem necessariamente o ideal de emancipacdo humana) e,
sobretudo, ao néo ter uma educacgao pensada para ela, contextualizada e atenta
as possibilidades das familias trabalhadoras em garantir a eficiéncia do
pensamento educacional construido na escola.

Todavia, nédo é dificil, para mim, considerar que a educacéao escolar € um
caminho muito satisfatério — ndo absoluto — para o desenvolvimento de uma
forma de pensar e fazer a vida socialmente Util e produtiva. O espaco escolar,
os/as seus/as professores/as, a formacéo e as relagdes sociais ali estabelecidas
constituem uma vivéncia para uma experiéncia relevante que viabiliza aos/as
filhos/as da classe trabalhadora terem acesso a outras formas de conhecimento
elaboradas e complexas. Nao falo isso como quem nega o saber que nasce nas
comunidades e é produzido pelo povo, mas como quem coloca a formacgéao
escolar em um ponto continuo e necessario, inclusive, para se questionar o
préprio processo formativo que acontece na escola. Ou seja, uma formacao que
“intenciona”™ um estimulo critico, uma escola que pensa suas intersec¢ées com
0 entorno, com a sociedade, e constréi as suas bases didaticas que oportunizam
esse didlogo entre as ciéncias e 0s saberes.

Estudei as séries finais do Ensino Fundamental (EF) na escola publica. A
educacdo infantil, as séries iniciais do EF e o Ensino Médio (EM)® ocorreram em
escolas privadas. Isso me conduziu ainda mais ao compromisso e a defesa que
tenho pela escola publica de qualidade, sendo esta ndo somente uma escola

para todos, mas a partir da perspectiva de Larrosa Bondia, uma mesma escola

8 Falaremos no préximo capitulo sobre o significado de intengdo na perspectiva fenomenologica
trazido aqui nesta referéncia e em outras ao decorrer deste trabalho.

9 Neste trabalho utilizo o termo Ensino Médio para me referir ao nivel de ensino que corresponde
a Ultima etapa na educacgéo basica, e o termo Ensino Médio Integrado para identificar o Ensino
Médio (formagéo geral) em articulagdo com a formacao técnica.
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para todos do ponto de vista da formacdo e da igualdade: pretos, brancos,
indigenas, ricos, pobres, trabalhadores/as, governantes, proprietarios/as dos
meios, pessoas deficientes ou n&o.*°

Entretanto, conceber uma mesma escola para todos/as no contexto do
sistema capitalista podera ocasionar ndo mais que a reproducdo das
desigualdades iniciais se seguirmos um ponto de vista bourdiesiano e
considerarmos que a escola e o conhecimento que nela é produzido ndo sédo
neutros. Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar que ha diferengas no
modo como as escolas, os/as professores/as, estudantes e seus processos
formativos interagem com as (re)producdes sociais (NOGUEIRA e NOGUEIRA,
2002).

Para Andrade e Neto (2007, p. 76), 0 “processo de escolariza¢do constitui
hoje, sem duavida, um espaco importante de sentido, que explicita, de forma
incisiva, desigualdades e oportunidades limitadas que marcam expressivos
grupos de jovens brasileiros”. Tais oportunidades e as desigualdades escolares
e sociais estdo intrinsecamente ligadas, inclusive, com a diversidade dos
proprios sistemas de ensino no ambito da educacdo publica: as esferas
municipal, estadual e federal.

Ao mesmo tempo, ndo devemos permitir que as condicfes do sistema
sécio-politico-econémico nos furtem a ideia e a vontade politica de construcao
de uma escola unitdria na perspectiva gramscianal!, ainda que sua
materializacdo venha ocorrer por via de escolas e formacdes distintas,
aproveitando-se das contradicdes do capital. E nessa perspectiva que se torna
crucial assegurar aos/as jovens da classe trabalhadora uma formagéo com base
em principios unitarios, sustentados na indissociabilidade entre o0s eixos
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia (MOURA et al, 2015), isto €, uma formacé&o
técnica e geral articuladas.

Em 2001, ao concluir o Ensino Médio, tendo feito formacao geral, néo vi

possibilidade outra que nao fosse realizar o vestibular'? - e passar - para, desta

10 A visdo de Larrosa sobre essa questdo pode ser observada em: UNIVESP. Desafios da
Educagdo - Jorge Larrosa Bondia/ Espanha. Youtube. 15 mai. 2013 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=AzI2CVa7my4 Acesso em 10 mai 2020

11 Trataremos brevemente nos capitulos trés e quatro sobre a ideia de escola unitaria em
Gramsci.

12 Segundo Grabowski e Kuenzer(2016), as politicas de educacdo respondem igualmente a
I6gica do capital ao possibilitar o acesso da classe trabalhadora ora a uma educagéo genérica
em detrimento da formacao tecnoldgica, ora somente ao ensino profissionalizante.
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maneira, prosseguir com os estudos e construir saberes mais amplos, visando a
autonomia e autotransformacdo enquanto classe que vive do trabalho.
Concomitantemente, aquela época, aqueles/as que haviam passado apenas por
uma formagédo técnica viam nos cursinhos de pré-vestibular o caminho para
suprir sua formacdo com conhecimentos cientificos que permitissem o ingresso
no Ensino Superior.

Foi também nesse momento de saida do Ensino Médio e inscricdo no
vestibular que ocorreram minhas primeiras reflexbes acerca da importancia de
aliar trabalho e educacéo. Lembro de ter ouvido em alguns momentos da vida
as palavras de minha mae, técnica em contabilidade egressa dos cursos
profissionalizantes da década de 70: “Quem é professor, geralmente, ndo fica
sem trabalho”. Minhas op¢des versaram para dois vestibulares. Um para o curso
de Farmécia, e outro para Pedagogia. Recebi a aprovacéo deste ultimo e nédo
pestanejei: ingressei no curso de Pedagogia, do campus XV (Valenca), da
Universidade do Estado da Bahia.

Nessa ocasido, alguns professores do Ensino Médio me interpelaram e
baseando-se, talvez no desempenho escolar daqueles ultimos trés anos,
disseram: “Como assim Pedagogia? ”, “Wocé tem capacidade para fazer outra
coisa! ”. Eu, comigo, pensava: “mas, o que é capacidade? Capacidade & ser bom
naquilo que se faz, seja isto engenharia, direito ou pedagogia. ” Certamente, eu
ndo tinha compreensdo, a época, dos aspectos ideolégicos dos processos
educacionais e de seu arbitrario cultural, hegem®onico e reprodutor das estruturas
sociais. Posteriormente, com os estudos no campo da educacdo, eu pude
entender mais criticamente o teor daquelas observacgdes ditas de forma muito
natural em um espacgo formativo de um colégio particular notadamente de
qualidade reconhecida e ocupado em grande parte pelas familias mais
abastadas da regido. Afinal, ser um/a professor/a € ser um/a “trabalhador/a”. E
ali, naquele territério educativo em que eu estava (nos limites das possibilidades)
Nao era o que a maioria, como minoria privilegiada, pretendia ser.

A habilitacdo do curso de Pedagogia possuia uma descricdo bastante
inusitada e que nao existia naquela época em nenhuma outra universidade
publica do pais: habilitacdo em magistério das matérias pedagogicas do ensino
médio na escola e empresa. A UNEB reformulou o curriculo do curso
posteriormente, mas ndo antes de muitas turmas do campus XV, inclusive a

minha, terem sido formadas com uma influéncia razoavel da pedagogia
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organizacional'®. No meu caso, privilegiei também a abordagem sociolégica da
educacao. Isso resultou na elaboracdo de um trabalho de conclusdo do curso
que teve como objetivo suscitar uma reflexdo acerca das relagdes do individuo
com o trabalho no contexto das relacdes sociais de produgdo. Naquela época,
obtive a orientacéo da professora Ana Licia de Santana Stopilha, que se tornou
para mim uma inspiracédo na reconstrucao do conhecimento pessoal, profissional
e académico.

A area de educacgdo me possibilitou, sem delongas, ingressar no mundo
do trabalho e na vida produtiva. Ao final da graduac&o, ingressei como
professora em sala de aula, primeiramente, em um cursinho pré-vestibular, que
fazia parte do projeto Universidade para Todos, vinculado a UNEB, e logo
depois, no Sistema Municipal de Educacédo de Cruz das Almas, ap0s aprovacao
em concurso publico para professora das séries iniciais do Ensino
Fundamental*4.

Foi como professora da Escola Municipal Felipe Teixeira, uma escola do
campo situada na comunidade das Piabas, em Cruz das Almas, que veio a
segunda provocacgéao externa acerca da relagéo trabalho e educacdo. Em pleno
processo ensino-aprendizagem, numa turma de 22 série (3° ano) do Ensino
Fundamental, um aluno indagou: “Estudar para qué, professora? Para pegar no
cabo da enxada? ” Como uma crianca de nove anos é capaz de fazer esse tipo
de reflexdo, a menos que o seu contexto de vida tenha o trabalho como eixo
central? Se € o trabalho uma categoria central da vida de criancas e jovens da
classe trabalhadora, a articulacdo entre trabalho e educacdo constitui-se um
caminho essencial para fortalecer seu acesso e permanéncia na escola com
vistas a emancipa¢do humana e social.

Logo depois, em 2008, recebi o convite da Secretaria Municipal de
Educacdo de Cruz das Almas para coordenar um programa de formacao
continuada para professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, “Pro-

Letramento em Alfabetizacdo e Linguagem e Matematica”. Nesse mesmo

13 A pedagogia organizacional compreende os processos educativos no ambito das instituicoes,
podendo servir para uma relagdo mais satisfatéria do individuo para com o trabalho ou
exclusivamente atender aos interesses empresariais.

14 Durante a graduacao, realizei um estagio de dois anos, tendo sido “reinventado” por mais dois
anos, numa organizac¢ao privada. Ainda que as relagfes de trabalho e capital, naquele contexto,
fossem previsiveis, esse estagio me permitiu vivenciar diferentes aspectos das categorias
trabalho, conhecimento e formagéo.
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periodo, idealizei um projeto de formac&o continuada com os profissionais de
servico e apoio escolar do sistema municipal (que veio a ser executado pela
Secretaria de Educacao), objetivando fortalecer o papel daqueles profissionais
enquanto agentes de educacéo. Ainda no ambito da Secretaria Municipal de
Educacao, assumi a Coordenacédo de Educacao de Jovens e Adultos do sistema
municipal, no periodo de 2009 a 2011. Foi a partir desse contexto também que
iniciei minha participacdo no Forum de EJA do Recdncavo da Bahia, incentivada
pelo companheiro de militancia Juarez da Silva Paz. As atividades desenvolvidas
me motivaram, posteriormente, a ingressar no curso de especializacdo em
Educacao de Jovens e Adultos. Tal contexto refor¢cou o interesse nos estudos
sobre a relacédo entre trabalho e educagéo.

Em 2009, fui convocada no concurso publico para pedagoga da rede
municipal de Governador Mangabeira e isso ressaltou boa parte da minha
experiéncia na educacao basica publica relacionada a coordenacao pedagodgica
no Ensino Fundamental. Em 2014 e 2015, fui convocada nos concursos publicos
para pedagoga da Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira - Unilab - campus dos Malés (S&o Francisco do Conde — BA); do
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA - campus
Brumado; do Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de
Minas Gerais — IFNMG (Tedfilo Otoni MG); e da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia - UFRB (Cruz das Almas-BA). Visto que meu intento
sempre foi continuar na educacédo basica publica, havia decidido por ingressar
no IFBA. No entanto, optei pelo ingresso na Unilab, e depois na UFRB,
considerando aspectos de localizacdo geografica e a possibilidade inestimavel
de continuar, paralelamente, com o exercicio do magistério na escola publica, no
sistema municipal de Cruz das Almas.

Durante o tempo que se transcorreu, desde a conclusao da graduacéo e
0 ingresso no mundo do trabalho na area de educacéao, estive imbuida no saber
profissional consequente de um conhecimento em uso e produto de uma
dualidade epistemolégica — a ciéncia e a pratica (RAMOS,2014). Nao obstante,
as experiéncias na educagdo basica publica me provocaram o olhar intenso e
ininterrupto para os processos formativos que ocorrem no espacgo escolar. Como
professora do Ensino Fundamental, € possivel perceber que o trabalho &
elemento central na vida do/a estudante — seja crianga, jovem, adulto/a ou

idoso/a —, 0 que torna imperativo conceber o trabalho como principio educativo
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nas propostas e praticas educativas em qualquer nivel de ensino.

A questao que surge, no entanto, €: por que o Ensino Médio como campo
de investigacdo? Frigotto et al (2012) sinaliza sobre o risco que se corre, na
educagéo, de criar-se “um corpo com membros inferiores e cabeca, mas sem
tronco” (FRIGOTTO et al, 2012, p.22), gerando um vacuo entre 0 ensino
fundamental e o superior. Isso aponta para a importancia do Ensino Médio como
uma etapa mediadora no percurso formativo escolar dos sujeitos, mas néo é ai
que residem as principais razdes de meus interesses.

Apesar de ainda observarmos divergéncias em relacdo ao tipo de
formacdao e estrutura pedagdgica que deve compor o Ensino Médio no Brasil, do
ponto de vista dos estudos mais recentes no contexto da Educagao Profissional
e Tecnolodgica (EPT), o Ensino Médio Integrado (EMI), ao articular a formacao
geral e a formacdo profissional, tem sido defendido como a politica mais
avancada na contemporaneidade para a superacdo da dualidade do sistema
escolar em direcdo a uma educacdo emancipadora.

Mais relevante ainda € compreender que é no Ensino Médio que o
elemento trabalho pode se fazer mais explicito (RAMOS, 2008). Como ultima
etapa da educacéo basica, o Ensino Médio coincide com um momento decisoério
na vida do sujeito: a definicAo do caminho a ser percorrido frente a sua
participacdo na vida produtival®. Isso esta articulado diretamente com a minha
experiéncia enquanto classe que vive do trabalho.

Mesmo ndo constituindo a nossa pauta aqui, se nossa interpretacao
estiver correta, € muito necessario afirmar que os principios de uma formacéo
omnilateral visionados pelo EMI urgem ser concatenados para 0 Ensino
Fundamental, estendendo-se para o Ensino Superior. No entanto, a auséncia
de uma politica educacional voltada para o trabalho como principio educativo
para além dos espacos “formais” da EPT e do Ensino Médio tem retardado a
travessia para uma formacéao integral, visto que a vinculacdo entre trabalho,
ciéncia e cultura na educacdo é quase nula, dando larga margem para o
exercicio de outras pedagogias que se ocupam de formas de saber e fazer

educacgdo na ldgica dos sistemas de producdo capitalista, a partir da oferta de

15 Refiro-me aqui aos/as estudantes do EM que obtiveram um percurso considerado regular na
vida escolar, ndo se aplicando aos/as estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Para
estes/as, 0 elemento trabalho e sua relagdo com a formacéao integrada deveria se tornar explicita
logo no Ensino Fundamental, haja vista o trabalho ja se consistir como parte existencial de suas
trajetdrias de vidas.
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processos formativos harmonicos e racionais centrados em resultados.

O Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT),
ofertado nacionalmente no Brasil, representa uma importante estratégia politica,
no campo da Educacéo Profissional, para a superagédo do carater hegemonico
da formacao escolar dos que vivem do trabalho. Politicamente, essa estratégia
se da no modus operandi dos mestrados profissionais em que, no PROFEPT, a
aplicabilidade dos produtos educacionais se coloca na justaposicdo entre
pesquisa, atuacao profissional e o produto, com vistas a interferir (de alguma
forma) na dinamica do l6cus académico ou de trabalho, e potencialmente sendo
replicado e adaptado a outras dimensdes ou contextos. Constitui, assim, um dos
melhores espacos para uma pedagoga investigar a educacdo de
trabalhadores/as e as experiéncias advindas deste processo.

1.2 O CONTEXTO DA INVESTIGACAO

O atual contexto politico e econémico brasileiro encontra-se estreitamente
alinhado a um discurso ideoldgico de natureza tecnicista que € exposto tanto
pelas ideias de militarismo'® na educacéo escolar, como pelo movimento em
defesa de uma escola sem partido!’. Isso tem implicagées ainda mais graves
quando se considera a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)
e a possivel sobreposicdo de atividades técnicas em relacdo a formacao
propedéutica. O contrario disso também é preocupante, vez que um ensino
puramente propedéutico ou estritamente técnico podem ser igualmente
opressores, na medida em que condicionam 0 sujeito a uma formacao
fragmentada e unilateral.

Novos projetos educacionais podem ser rapidamente forjados pelo

sistema societal a partir da necessidade de se formar trabalhadores/as que se

16 A escola civico-militar tem sido uma iniciativa do Ministério da Educacdo, em parceria com o
Ministério da Defesa, alegando promover uma “melhoria” da qualidade da educagao basica
inspirada nos preceitos militares de gestdo educacional. O Decreto n° 10.004 de 05 de setembro
de 2019, instituiu o Programa Nacional das Escola Civico-Militares e a Portaria n° 2.015, de 20
de novembro de 2019, regulamentou a implanta¢@o do referido programa para consolidar o
modelo de escola civico-militar em nivel nacional. Na obra de Freitas (2018) encontramos criticas
amplas sobre a militarizacdo das escolas.

17 As propostas para uma escola anti-ideologica e apartidaria tem sido discutidas pelo Movimento
Escola sem Partido e foram apresentadas como Projetos de Lei (PLs) ha Camara e no Senado
brasileiros. Todavia, a proposta de abolicdo da ideologia envida esfor¢cos antidemocraticos e,
igualmente, ideolégicos.
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adequem as condicdes de fragmentacdo e precarizacdo do trabalho impostas
pelo neoliberalismo!®, a fim de se firmarem como sujeitos competentes e
produtivos em conformidade com as estruturas econdmicas. Tais movimentos
podem ser observados, nos tempos atuais, através do aumento de formas
repressivas de controle da escola, com vistas a assegurar uma suposta
(des)politizacdo da educacédo e do papel do professor para a (de)formacéao da
classe trabalhadora.

A infusdo de competéncias na reforma nacional do Ensino Médio, a
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'®, e mais
recentemente o projeto “Future-se”?° coadunam com uma concepcédo burguesa
de educacao. Ao conduzirem os contetdos e todo o resto do processo formativo
para o desenvolvimento da capacidade adaptativa do sujeito as exigéncias do
capital, vao diretamente de encontro aos principios de uma formag¢do humana
integral pautada no trabalho como principio educativo e numa concepcao de
homem, de mundo e de sociedade que tem a transformacéo da realidade da
classe trabalhadora como projeto pedagogico e politico.

N&o h& davidas de que a dualidade existente entre formacao basica e
formacdo profissional ainda € uma caracteristica marcante da educacéo
concebida sob o sistema capitalista de producéo, sobretudo no Ensino Médio,
através do qual também se observam mais intensamente as contradicfes
existentes na formacao dos/as trabalhadores/as com o intuito de atender a logica
do mercado.

Os principios para romper com a dualidade entre formacdo basica e
formacdao profissional da classe trabalhadora foram retomados, no Brasil, a partir
da revogacdo do Decreto n® 2.207/97, que separava a Educacédo Bésica da

18 O neoliberalismo contesta a geréncia do Estado nos diversos setores sociais, inclusive na
educacdo. Questiona a propria oferta de educacéo publica e defende a mercadizagao da escola
(LAVAL, 2019)

19 A reforma no Ensino Médio foi sancionada através da Lei n° 13.415/2017 e estabeleceu
ampliacdo do tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais, além
de uma nova organizacao curricular pautada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC consiste em um conjunto de orientacdes e referéncia obrigatéria para direcionar o
curriculo escolar e “elevar” a qualidade do ensino das redes publicas e privadas de educacgéo
basica no pais. A BNCC tera até 1800 horas e o restante da carga horéaria serd destinada a
itinerarios formativos de escolha dos/as estudantes.

20 O “Future-se” € um projeto do Ministério da Educacgédo, implantado em 2019, visando a
captacdo de recursos para os Institutos Federais de Ensino Superior (IFES) cuja adeséo é
voluntaria. Propde modificacdes nas atividades de ensino, pesquisa e extenséo, tornando-as
subordinadas as estruturas econémicas. O programa surge no momento em que as
Universidades e Institutos Federais passam por uma grave crise orcamentaria, tendo em vista a
reducéo do valor repassado pelo Estado para estas instituicdes.
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Educacdo Profissional, e a aprovacdo do Decreto n° 5.154/04. Embora
representasse uma iniciativa importante do Governo Lula em prol dos ideais de
uma educacéao progressista, o0 ato limitava-se em normatizar a articulacao entre
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio Integrado,
possibilitando, desta maneira, a concep¢ado de um Ensino Médio articulado a
formacdo técnica e profissionalizante.

A articulacéo entre o Ensino Técnico e a formacéo geral de Nivel Médio,
através do Ensino Médio Integrado, visando a indissociabilidade entre os eixos
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia busca superar a dicotomia entre o fazer e
o saber e, por conseguinte, consiste em uma proposta radicalmente diferente
daquelas que sao hegemodnicas no ambito da educacédo. Dessa maneira, as
“‘intencionalidades” com uma formagdo humana integral, em suas diferentes
dimensdes, poderdo constituir-se como um elemento fortalecedor a construcéo
de amplas capacidades e escolhas pelo/a estudante que conclui o0 Ensino Médio.

A perspectiva da emancipacdo humana, através da articulacdo entre a
formacao técnica e a formacgéo geral no contexto do EMI, entretanto, ndo deve
ser confundida com a mera insercdo do individuo no mercado de trabalho, ou
seu ingresso na universidade, cujas finalidades em si, e por si, podem facilmente
atender a légica hegemdnica do regime capitalista de producédo. Neste trabalho,
os sentidos de uma educacao emancipadora se articulam com as ideias de Freire
(2005) a partir da visdo de humanizagéo e libertacdo do oprimido e de sua
subordinacéao histarica.

E indispenséavel dizer que nossa intencdo nao foi sublinhar a importancia
de uma formagdo humana integral e um EMI, ainda que seja relevante reafirmar
0 papel estratégico desse tipo de formacdo frente ao atual contexto sdécio-
politico-econdmico brasileiro, mesmo que, de fato, isso tenha ocorrido. Os/as
pesquisadores/as que se propdem a pensar essa problematica ja ressaltaram a
necessidade de se disputar e se defender uma concepcao de EMI em direcdo a
formacdao integral (MOURA et al, 2015) e contribuir com os estudos que apontam
para a superacgao da dualidade educacional.

A proposta deste trabalho consistiu investigar o processo de formag&o no
EMI a partir das experiéncias de seis estudantes egressos/as do IF Baiano
campus Catu e seus possiveis reflexos no percurso formativo ou profissional
deles/as. Esse objeto esta alinhado a Linha de Pesquisa “Organizacéo e
Memdrias de Espacgos Pedagdgicos na EPT” e do macroprojeto “Historias e
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Memoarias no contexto da EPT”, que “abriga projetos que trabalham as principais
questdes relacionadas a histéria e memoria da EPT local, regional e nacional”
(BRASIL, 2018). Especificamente, buscamos:

a. Descrever os sentidos que o/a estudante egresso/a do EMI atribui &

sua formacao vivenciada na EPT a partir da dimenséo trabalho;
b. Perceber como se manifestam os possiveis contributos da formacéo
no percurso do/a estudante egresso/a do IF Baiano campus Catu apos
o Ensino Médio Integrado; e

¢. Produzir um filme documentario a partir das experiéncias dos sujeitos
participantes da pesquisa, os/as egressos/as, visando configurar-se
como um instrumento de reflexdo para os/as estudantes em curso no
Ensino Médio Integrado, por extensdo a classe trabalhadora,
possibilitando uma ressignificacdo sobre sua educacéo-formacao.

O Regulamento Geral do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnologica em Rede Nacional (BRASIL,2018) reza em
seu art. 2° que o programa “tem como objetivo proporcionar formacdo em
educacao profissional e tecnoldgica, visando tanto a producao de conhecimentos
como o desenvolvimento de produtos” que, por sua vez, sejam de aplicabilidade
imediata, em consonancia com o paragrafo Unico do artigo 15°. Dessa maneira,
o filme documentario constituiu um produto educacional desta pesquisa e
consiste em uma representacao daquilo que sao os sentidos da formagéo do
EMI a partir das experiéncias de estudantes que ja vivenciaram essa fase de sua
formacéo.

Assim, o caminho que percorremos perpassa pela necessidade de se
discutir a formacao no EMI, cuja politica de formacé&o encontra-se implementada
na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - RFEPCT
e, concomitantemente, compreender suas manifesta¢des no percurso formativo
ou profissional de seus/suas estudantes apos o Ensino Médio. Em verdade, até
que ponto temos pensado e problematizado as experiéncias vividas pelos
sujeitos em sua formacéo? E quais séo as suas percepcoes?

Consideramos relevante a leitura lefebvriana feita por Souza (2015) ao
investigar a politica de EPT a partir do movimento entre o que é concebido,
percebido e vivido. As condicdes objetivas para uma formacao numa perspectiva
integradora estdo postas e concebidas pelo Estado através do Decreto n°
5154/04 e da Lei de Criagéo dos Institutos Federais (Lei n°11.892/2008). Assim,
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0 que surge nesse momento é a necessidade de refletir sobre as percepcoes e
as experiéncias vividas pelos sujeitos-alvo da politica diante das condi¢cdes
objetivas que temos. O que buscamos, assim, encontra-se ndo no campo das
ideias ou das concepg¢fes da politica, mas, sobretudo, na sua execucao. Na
Figura 2 busquei destacar o quanto os elementos do percebido e do vivido que
tomamos nesta pesquisa apresentaram aspectos mais densos e que o
concebido pode representar apenas um epitome daquilo que consiste de fato a

formacéao.

Figura 2 - O concebido, o percebido e o vivido

Concebido

Percebido

Vivido

Fonte: reelaboragdo com base em Souza (2015, p. 51) e Lefebvre (1991)

Souza (2105) relaciona o percebido a visdo e a percepcao dos atores
institucionais. J& o vivido corresponde as acdes e as praticas desses sujeitos,
inclusive “enquanto materializacao dos principios e finalidades contidas na
politica seja como mecanismos de resisténcia, seja na manutencdo das
racionalidades cristalizadas” (SOUZA, 2105 p. 51). Em seu recorte, os atores
institucionais consistiram em professores e gestores dos Institutos Federais
(IFs), executores diretos da politica de EPT.

Por sua vez, nesta pesquisa, o percebido e o vivido foram interpretados
atraves das contribuicdes de seis estudantes egressos/as que estavam imersos
nesse processo educacional: Ariel Souza, Daniel Reis, Joab Silva, Joabe
Meireles, Louise Oliveira e Soliene Teixeira. A escolha por estudantes deu-se
em razao de serem esses sujeitos alvo da politica que vivenciam e enfrentam
diferentes dilemas e desafios que se apresentam durante o percurso formativo,

ao tempo que a escolha pelos/as egressos/as associa-se pelo interesse em
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considerarmos as experiéncias daqueles/as que ja passaram pelo processo,
mas sem despercebermos a temporalidade como um aspecto da formacéao na
qual passado, presente e futuro sdo coexistentes na sua relacionalidade
(SAQUET, 2015), além de permitir observarmos os desdobramentos do EMI no
percurso de vida dos sujeitos.

Além disso, segundo Lefebvre (1991, p. 40) a triade percebido-concebido-
vivido tem sua fonte na “histéria de um povo, assim como na historia de cada
individuo que pertence aquele povo”, e por isso, “compreende os loci das
paixdes, das agbes e das situagdes vividas e, portanto, implica em tempo”. Tal
guestao se manifestou nas narrativas dos/as egressos/as ao pontuarem sobre a
mudanca de percepcédo apds passarem pelo processo e alcangarem uma visdo
de quem ja vivenciou aquela formacéo. Isso ficou sintetizado na fala de Soliene
ao afirmar:

Durante o periodo do Ensino Médio, a gente ndo tem no¢édo do que
esta fazendo, nds ndo paramos para refletir o que ta acontecendo, nés
s6 estamos vivendo. Entdo, né, parar para pensar sobre a importancia
que estudar no IF Baiano tem... vocé entende tudo (Soliene,
ENTREVISTA)

Ndo se trata aqui de pensarmos ou discutirmos uma politica de
acompanhamento de egressos/as, apesar de carecer de uma atencdo mais
adequada das instituicbes da rede publica de ensino para com esse publico. Ha
iniciativas que apontam nessa direcdo, mas habitualmente sdo a¢6es pontuais
que nao alcancam interpretagcbes mais aprofundadas sobre o0 processo
vivenciado na formagdo. O IF Baiano, inclusive, mantém um sistema
denominado “Portal de Egressos”?!, em sua plataforma digital, através do qual
um cadastro pode ser feito de forma voluntaria pelo/a estudante egresso/a. Ha
dados sobre “oportunidades de empregos”, “dicas de editais e chamadas
publicas vigentes”, entre outros. Embora necessite de atualizagbes nas
informacdes que estdo disponiveis, € uma plataforma que tem potencial para
adensar andlises importantes sobre a formacdo, além de consistir em um
mecanismo de acompanhamento e interlocugcao entre a instituicdo e seus/suas
egressos/as.

Observamos que o “Programa de Acompanhamento do Egresso”

disponivel naquela plataforma estabelece:

21 Disponivel em: https:/ifbaiano.edu.br/portal/egressos/ Acesso em 10 de agosto de 2020.
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O Programa de Acompanhamento de Egressos (PAE) visa
retroalimentar as politicas de ensino, pesquisa e extensdo dos cursos
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF
Baiano). Além disso, permite a avaliacdo da eficiéncia e eficacia dos
servicos educacionais ofertados pelas IES, a adequacdo das matrizes
curriculares, a identificacdo do perfil profissional de seus egressos e a
analise da insercdo dos ex-alunos no mundo do trabalho (IF BAIANO,
sem ano)??

Explicita ainda que o Plano de Desenvolvimento Institucional do IF Baiano
considera o Programa de Acompanhamento de Egresso relevante para orientar,
além da construcdo de politicas do Instituto, a tomada de decisédo acerca dos
cursos ofertados. No minimo, isso nos leva a entender que o IF Baiano possui
uma “intencionalidade” em relagdo aos/as seus/suas egressos/as visando a
avaliacdo de sua praxis e ao apontamento de novas demandas em relacdo ao
tripé ensino-pesquisa-extensao.

N&o busquei realizar qualquer indicacéo sobre a formacao a partir de uma
perspectiva fundada na eficicia ou eficiéncia do processo formativo enquanto
servico educacional. E preciso destacar que este trabalho e o produto
educacional decorrente dele consistem em um meio de, através dos/as
egressos/as, compreender a formagdo e produzir interpretacbes e novas
experiéncias tanto para os/as estudantes em curso, quanto para a comunidade
escolar do IF Baiano, sobretudo do campus Catu. Inclui-se também a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e por extensdo a
classe trabalhadora.

A estrutura desta dissertacéo traz as falas dos/as estudantes egressos/as
seguidas por seus nomes reais visto que esta pesquisa nao teve carater
confidencial, em virtude dos objetivos tracados. Além do nome, indicaremos
também a expressao “entrevista” para caracterizar as citacdes correspondentes
as suas falas. O titulo deste trabalho “A gente ndo encontra tudo aqui” se refere
a fala de um dos/as estudantes, Joabe Meireles, ao tempo em que compreende
que as experiéncias de formacdo acontecem para além da escola, ainda que
possam também ser produzidas por ela.

O trabalho esta organizado em seis capitulos, incluindo-se estas Notas

Iniciais e as Consideracdes Provisorias (embora finais!). O capitulo segundo

22Disponivel em: https://ifbaiano.edu.br/portal/egressos/wp-
content/uploads/sites/12/2016/12/programa-de-acompanhamento-de-egressos2.pdf Acesso em
10 de agosto de 2020.
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https://ifbaiano.edu.br/portal/egressos/wp-content/uploads/sites/12/2016/12/programa-de-acompanhamento-de-egressos2.pdf
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detalha a experiéncia antes e depois do encontro com o fendbmeno desta
investigacdo e néo esta dissociado dos processos interpretativos dos sujeitos.
Destacamos 0 processo de composicdo do objeto e os procedimentos
metodoldgicos envolvidos ao estabelecer o problema da pesquisa, a escolha dos
participantes, a captacdo dos sentidos das coisas, a manifestacédo do fenémenao,
e 0 processo que deu origem as unidades de sentido que apontam para a
interpretagdo do fen6meno. Nele também, explicitamos alguns termos
especificos relacionados a fenomenologia que utilizamos neste trabalho.

No terceiro capitulo iniciamos a discussao das intencdes categoriais a
partir de nossa interpretacdo do fenbmeno articulado as experiéncias dos/as
estudantes egressos/as do EMI do IF Baiano campus Catu que vivenciaram o
processo formativo em momentos entrecruzados no periodo entre 2011 e 2016.
O quarto capitulo segue com as intencdes categoriais ao discutir 0s possiveis
contributos da formacédo no percurso dos/as estudantes/as pés-saida do EMI e
suas manifestacfes tanto para a conformacéo quanto para a emancipacéo dos
sujeitos que se formam.

No capitulo de numero cinco expomos as “intengdes” consubstanciadas
na aplicacdo do produto educacional desta pesquisa, através da exibicdo do
filme documentario para os/as estudantes atualmente em curso no Ensino Médio
Integrado, no IF Baiano campus Catu. As experiéncias gue os/as estudantes em
curso no Ensino Médio Integrado tiveram ao ver o filme permite vislumbrar os

possiveis desdobramentos do produto educacional.
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2 FIANDO O SUBJETIVO-OBJETIVO: A EXPERIENCIA ANTES E DEPOIS
DO FENOMENO

Quando eu e tu observamos um passaro voando, a

objetualidade “voo de passaro”, constituida na minha consciéncia, tem,
antes de tudo, um sentido para mim (...). Mas nédo tenho como afirmar
(...) se minha vivéncia do passaro voando é idéntica a vivéncia, propria
ao tu, do passaro voando. (grifos do autor)

Alfred Schutz??

PREAMBULO

O objetivo deste capitulo € discorrer sobre a experiéncia antes e depois
da manifestacéo do fendmeno, ou seja, 0 encontro entre consciéncia e coisa que
compde o objeto desta investigacdo. Longe de apresentar uma discussao sobre
teoria ou método, o caminho percorrido, para além de apontar a composicéo
desta dissertacédo, expbe a atitude que adotamos nesta pesquisa para
interpretagdo daquilo que se manifesta no mundo vivido. Tanto ja fora escrito
sobre os processos educativos escolares, as relacdes entre trabalho e educacéao
e, mesmo, o Ensino Médio Integrado, que facilmente se pode incorrer na
redundancia ao tentarmos retomar essa temética.

As palavras de Schutz (2018) na epigrafe desvelam, no entanto, o quéo
complexa pode ser a doacéo de sentido do mundo social e a sua interpretacao
através das ciéncias sociais. Segundo Schutz (2018), nés agimos a partir de
motivacdes dirigidas a objetivos (“motivos para”) cujas razbes estdo vinculadas
as experiéncias do passado (“motivos porque”). Este ultimo, acredito, ja foi
exposto nos limites das Notas Iniciais deste trabalho. Descreveremos assim 0s
“‘motivos para”, isto é, nossas “intencionalidades”, através do processo de
investigacdo experienciado na pesquisa para se compreender a formacédo no
Ensino Médio Integrado e suas consequéncias posteriores no percurso formativo
dos/as estudantes egressos/as.

No primeiro momento deste capitulo, destacamos as primeiras

aproximacdes para a composi¢cao deste objeto de pesquisa antes do contato com

23 (SCHUTZ, 2018, p. 253). Filésofo e socidlogo austriaco (1899-1959), Shutz prop8e a andlise
das relagfes sociais que envolvem as pessoas.
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o fendbmeno. Em seguida discorremos sobre os/as estudantes egressos/as
participantes da pesquisa e o0 caminho percorrido até eles/as. Depois
abordaremos o processo de encontro com o fendmeno a partir das experiéncias
dos/as estudantes e a construcdo das unidades de sentido resultantes deste
processo. Por ultimo, apresentaremos as pistas que apontaram para a nossa
interpretacdo do fenbmeno. Sao através dessas pistas trazidas pelos/as
estudantes egressos/as, que partiremos para a compreensao do objeto desta

investigacao.

2.1 PRIMEIRAS APROXIMACOES: EDUCACAO, ESCOLA E OLHAR
FENOMENOLOGICO

N&o é um risco afirmar que o encontro com a pesquisa no PROFEPT é
quase um exercicio fenomenoldgico por quicd nos eximirmos de pressupostos
existentes para levar em conta aquilo que se manifesta a nés, vez que a selecao
nao antecede a apresentacdo prévia de um projeto de pesquisa, ao tempo que,
a aproximacao entre ingressantes e possiveis orientadores/as ocorre apenas no
inicio daquele percurso formativo. E como entrar no campo e considerar as
ferramentas e os/as trabalhadores/as que ali estdo. Digo isso por entender que
0 processo seja um elemento relevante para nossos achados, o que requer de
orientandos/as e orientadores/as uma disposicdo com mais afinco para perceber
e compreender pontos de interesse em comum entre eles/as. Para este processo
de investigacdo, a composicao do objeto se deu através deste exercicio: foi
construido pds-ingresso e considerando as intencionalidades minhas e de meus
orientadores.

Antes do mais, algo que requer elucidar diz respeito ao emprego dos
vocabulos “intengao” ou “intencionalidade”, a que recorremos na maior parte das
vezes neste trabalho. Usamos essas expressfes de forma técnica, de acordo
com o ponto de vista fenomenologico. Na fenomenologia, o termo intengcédo nédo
tem o mesmo sentido que geralmente aplicamos no dia a dia. Nao consiste em
um propoésito para uma agao. Definitivamente ndo tem, por exemplo, 0 mesmo
sentido que o uso do termo nesta frase: “eu tenho a intencéo de prosseguir com

este processo de investigacao”. Segundo Sokolowski (2014), o uso
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fenomenoldgico do termo intencdo se associa com cada ato de consciéncia ou
experiéncia que temos. Reside no sentido da teoria do conhecimento e ndo da
teoria da acdo humana. Como néo é possivel evitar 0 seu uso neste trabalho e
nem temos essa pretensdo, por traduzir precisamente a correlacdo entre a
consciéncia e o0 mundo-da-vida, € indispensavel compreender que,
fenomenologicamente, toda consciéncia esta direcionada a um objeto. “Cada
intencdo tem seu objeto intencionado” (SOKOLOWSKI, 2014, p. 17).

O ingresso no PROFEPT foi fruto de uma escolha baseada em seu
alinhamento tedrico essencialmente de natureza marxista. Como disse, 0S
estudos fundamentados na relacdo entre educacdo e trabalho sempre me
despertaram interesse desde a graduac&do. Ao tomar conhecimento de tal
perspectiva por parte do PROFEPT e de seu compromisso politico-ideolégico,
para além do académico, senti-me genuinamente motivada a prosseguir com 0s
estudos, agora, no ambito da pos-graduacgdo stricto sensu. Antes disso eu havia
participado de duas disciplinas como aluna especial no programa de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal da Bahia, com os professores Gey Espinheira
e Antdnio Camara. A época, me interessei por Sociologia das Emogdes e
Sociologia da Arte e isso, de certa forma, contribuiu para o exercicio de um olhar
menos convencional acerca de determinadas categorias tedricas e analiticas
sobre os fenémenos sociais. Todavia, meu envolvimento com as atividades de
natureza profissional, no ambito da educacdo, era prioritario e ndo realizei
tentativas de acesso regular aguele programa ou a qualquer outro desde entao.

Importa frisar que considerei o processo seletivo do PROFEPT um dos
mais democraticos para acesso a pos-graduacao stricto sensu no pais, ao fazer
uso de uma prova objetiva e uma redagdo. Embora isso resulte em desafios
para estabelecer vinculos imediatos entre orientadores/as e orientandos, haja
vista as diferentes areas de formacao entre estes/as, tal diversidade € capaz de
possibilitar processos criativos que permitem experiéncias Unicas e inovadoras
no desenvolvimento de pesquisas no ambito da EPT. Nao digo isso como quem
suaviza os riscos eminentes dessa forma de acesso. Porém, no nosso caso, nao
temos duvidas das positividades que isso representou: as “inten¢des” de Marcelo
acerca da Educacdo Cientifica, o olhar fenomenolégico de Davi e meus
interesses em investigar a educacao escolar a partir de um viés nada positivista

ou reificatério das realidades sociais.
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Minhas motivacbes para compreender o0s processos formativos que
acontecem na escola se conectaram as de Marcelo, que tem exercitado um olhar
para a Educacao Cientifica em suas pesquisas. Tal conexao se aplicou mais aos
interesses em investigar a educacao escolar do que ao olhar para a categoria
ciéncia que, para mim, era demasiada dual e por isso sempre busquei pensar o
conceito de ciéncia a partir de uma visao politica. Encontrei depois em Santos
(2018), em seu trabalho de dissertacdo, uma reflexdo simples e que fez sentido
para as minhas suposicdes: “A inicio, para compreensao da Ciéncia, podemos
pensar na perspectiva politica e pensar na perspectiva politica € entender
relacdes de poder, tensdes, e até mesmo estruturas” (p. 80).

Ha muitas formas de conceituar a ciéncia e seus modos de ser quando
consideramos um ponto de vista menos cartesiano. Santos (2018) buscou
analisar, através da proposta de conceito-acdo, o contexto de significacdo de
alguns termos como Educacdo, Ensino, Ensino de Ciéncias, Educacéo

Cientifica. Segundo o autor,

(...) a nogdo de Educacdo ndo esta restrita & nogdo de Ensino, nem a
nocdo de Ciéncias esta restrita a algumas areas ou subdivisdes da
grande Ciéncia, possuindo um sentido mais global do ato de fazer
Educacao.

(...) tanto pode significar um tipo de Educac¢édo a qual a prépria Ciéncia
seja o fundamento de sua elaboragéo estrutural, quanto pode significar,
uma forma de Educacdo cujo objetivo maior seja proporcionar aos
sujeitos a aproximacao ao universo proprio da Ciéncia, principalmente
no que tange a linguagem e ao que é institucional. Assim sendo, em
acao, para além do significado seméantico, podemos dizer que a ideia
pode estar associada a um fazer educativo cuja Ciéncia seja 0 seu
fundamento, como também podemos tratar da ideia de acgles
educativas de aproximac¢do dos sujeitos a cultura cientifica, contudo,
ambas as concepcdes podem ser tratadas isoladamente ou em

conjunto. (SANTOS, 2018, p. 120).

O “fazer educativo” que acontece na escola nao esta dissociado de seu
carater cientifico. A Educacdo Cientifica estd inerentemente vinculada aos
saberes sistematizados historicamente pela sociedade, os quais fazem parte do
curriculo escolar, ainda que a forma de selecado desses saberes represente um
modelo eurocéntrico de se pensar a escola, a educagdo e o conhecimento.
Pensar sobre os sentidos dessa formacdo envolve pensar tanto “o que” se
aprende quanto o “como” se aprende. Este ultimo aspecto esta relacionado
precisamente a aproximacao dos/as estudantes com a cultura cientifica através
de atividades que proporcionam, nos termos de Santos (2007), o letramento

cientifico aos sujeitos que se formam.
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Dito de outra forma, a escola € uma eximia representante do saber
cientifico. De acordo com Saviani (2011) e do ponto de vista da pedagogia
histérico-critica, “E a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado
por parte das novas geragfes que torna necessaria a existéncia da escola”, por
ser ela mesma fundamentada no saber sistematizado (p. 29). Necessitamos,
porém, compreender que isso pode se tornar um problema grave se focalizarmos
a escola tdo somente como instituigdo distribuidora de conhecimentos cientificos
(SILVA, 1991). Se esta distribuicdo ocorre de forma desigual - e habitualmente
€ 0 que acontece -, isso impacta diretamente na reproducao social vigente.

Um elemento a se observar € que o Ensino Médio se estruturou como
curso de estudos regulares a partir de 1942, com a Reforma Capanema, através
da qual se ofertava a formacdo geral: classica (voltada para filosofia e
linguagens) e cientifica (com énfase nas ciéncias naturais e exatas). Por meio
desse sistema, tornava-se possivel o aprofundamento dos estudos para acesso
ao Ensino Superior. Consequentemente, durante a metade do século XX, a
escola era destinada exclusivamente as elites latifundiarias e burocraticas desse
pais (BARBOSA, 2001). A época, existiam escolas que ofertavam ensino técnico
profissionalizante com o intuito de “preparar” os/as jovens para o mercado de
trabalho, ndo sendo permitido aos/as concluintes dessa formacao o0 acesso ao
Ensino Superior. Tal acesso era expressamente proibitivo, uma vez que este
somente ocorria mediante o curso secundario de formacgéo geral.

Com a reforma do ensino de 1971, o governo militar instituiu de forma
compulséria, nas escolas publicas e privadas, o carater profissionalizante da
formacao em detrimento da formacao geral. Estudos contemporaneos denotam
0 quanto essa investida baseava-se na tentativa de frear as demandas para
ampliacdo do Ensino Superior no pais a partir da justificativa de necessidade de
trabalhadores/as com conhecimentos técnicos para atender as demandas
mercadologicas do pais.

A dualidade entre o cientifico e o técnico (o0 “ndo cientifico”), com as
reformas que se seguiram, desvelam que a prépria escola consistia em formas
de reproducéo da realidade social. Conforme ja& mencionado nas Notas Iniciais
deste trabalho, os/as egressos/as dos cursos técnicos da década de 80 ou 90,
ou antes da implementacao do Ensino Médio Integrado, que teve sua aprovacao
em 2004, ainda que pudessem realizar “democraticamente” os exames de

acesso ao Ensino Superior, a falta de acesso aos saberes cientificos impactava
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em suas aprovacdes. Isso ocorria principalmente com os/as oriundos/as das
redes estaduais de ensino, cujas condicfes de ensino e aprendizagem eram
mais precarizadas do que na RFEPCT.

Kuenzer e Machado (1986) ndo deixam duvidas ao ressaltar que o
tecnicismo foi introduzido no Brasil visando a atender a légica do capital, em
especial o estadunidense, articulando-se diretamente com o sistema produtivo
brasileiro. As falsas solu¢des dadas aos problemas sociais, aliadas ao mito da
neutralidade da educagédo rumo a um provavel progresso individual e social, séo
coerentes com a perspectiva da formacao baseada em competéncias cognitivas
e afetivo-emocionais (no intento de moldar comportamentos passivos e flexiveis
a classe trabalhadora para adequacédo ao capital). Em outras palavras, € o que
h& de concreto na mais recente reforma do Ensino Médio - o0 novo Ensino Médio
- indo ao encontro do “aprender fazendo” redimensionando os sujeitos para o
aperfeicoamento de suas capacidades produtivas e de possibilidades de
empregabilidade.

Ideologicamente, o Ensino Médio Integrado representa em sua génese o
oposto disso. Ao nos voltarmos para o contexto especifico do IF Baiano, campus
Catu, observamos um interesse evidente em experiéncias de insercdo do/a
estudante a cultura cientifica. Isso se evidencia nas palavras de Oliveira (2021),
em seu trabalho intitulado “Praticas em Educacao Cientifica e Educacéao

Histdorica no Instituto Federal Baiano”:

(...) um dos meios mais promissores de difundir a Educagédo Cientifica
€ por meio da escola, migrando do ensino informativo para o criativo e
transformador. Sendo assim, na Educacao Cientifica Escolar o objetivo
nao € apenas formar “cientistas mirins” através de uma concepgao de
ciéncias positivistas, e sim na perspectiva da ciéncia como cultura
(OLIVEIRA, 2021).

Isso destaca a importancia de pensarmos sobre que tipo e concepcéo de
ciéncia os/as estudantes estdo construindo na escola. Também estd em
consonancia com a questdo tratada por Silva (1991) em relacdo ao risco de
considerar satisfatério que o/a estudante figue conformado/a aos ritos
estabelecidos do processo educacional para chegar a conhecer aquilo que a
escola guarda e elege como conhecimento valido produzido historicamente: um
“ensino informativo”.

Considerando que a dimenséo ciéncia no Ensino Médio, conforme Ramos

(2008), torna-se diretamente explicita atraveés da participacédo de atividades de
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Iniciacdo Cientifica - IC, intencionamos inicialmente optar por egressos/as que
tivessem vivenciado experiéncias formativas dessa natureza. Entretanto, a partir
de um movimento de busca da totalidade para compreensdo do fendmeno,
compreendemos que ndo deveriamos condicionar os/as participantes da
pesquisa as vivéncias de IC, ademais, 0 eixo estruturante ciéncia, na formacao,
esta para além das atividades de IC. Ao mesmo tempo, a Banca de Qualificacdo
também foi assertiva ao orientar para a ndo restricdo deste publico na pesquisa.

O entendimento sobre a concepcao de “pedacos” e “momentos” na
fenomenologia nos ajuda a compreender esse movimento em busca da
identidade do objeto. “Momentos sao partes que ndo podem subsistir ou ser
presenteados separados do todo ao qual pertencem, eles ndo podem ser
destacados” (SOKOLOWSKI, 2014, p. 32). Os/as egressos/as que vivenciaram
atividades formativas de IC sdo partes do processo, porém sao partes nao
independentes, e por isso ndo deveriam ficar separados do todo. Logo, nosso
foco ndo deveria ser este. Ademais, temos egressos/as do Ensino Médio
Integrado que podem ter vivenciado IC ou ndo. Estes sdo “pedagos” do objeto.
Pedagos “sédo partes que podem vir a ser todos” (lbidem, p. 32). Assim,
ampliamos nosso critério de escolha para qualquer estudante que tenha
concluido o Ensino Médio Integrado no IF Baiano campus Catu.

Interessante é que, no contato com os/as egressos/as, a categoria ciéncia
se manifestou nas suas experiéncias como contetdo da realidade (veremos isso
adiante). Assim, essa categoria se tornou presente neste trabalho porque
consistia em uma “presencga”’ para aqueles/as estudantes. Sokolowski (2014)
tem uma explicagéo consistente sobre isso: “as coisas sdo dadas numa mistura
de presencas e auséncias, da mesma forma como s&o dadas numa
multiplicidade de manifestag¢des” (p. 44). Outrora, “quando incluimos a dimensao
da intersubjetividade, uma muito mais rica estrutura de multiplicidade entra em

jogo” (Ibidem, p. 40):

O objeto € dado para outros por meio de multiplicidades que sao
diferentes daquelas diante das quais nos encontramos, e vemos 0
objeto precisamente como sendo visto por outros por meio de pontos
de vista que ndo compartilhamos. Percebemos que h& facetas
manifestas para outros que ndo estdo sendo manifestas para nos, e
consequentemente essas outras facetas estdo cointencionadas por
nds, precisamente ndo como as nossas mesmas. A identidade da coisa
nao existe sé para nés, mas também para os outros. E, portanto, ela é
uma identidade mais profunda e mais rica para nés. (Ibidem, p. 41).
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Isso estd de acordo com as palavras de Schutz, em epigrafe neste
capitulo. No entanto, ha uma leitura de Smart (1978) sobre John Goldthorpe que
considero relevante para desvencilharmos a relagéo entre subjetivo e objetivo.
Segundo Smart, estarmos abertos as manifestacdes do fenbmeno néo equivale
a pretender que “a sociedade esta toda na mente e deve ser entendida como
sendo aquilo que as pessoas pensam que ela ¢’ (SMART,1978, p.109, grifo do
autor). Ao invés disso, significa colocar as pressuposicfes em suspenso,
inclusive as teorias e as crencas, visando a sua interpretacéo.
Consequentemente, 0 objetivo € uma construcdo subjetiva e intersubjetiva da
realidade.

Resulta disso que, ao nos referirmos a relacdo sujeito e objeto da
pesquisa, neste trabalho, estamos aplicando ora a pesquisadora, ora a
pesquisadora e seus orientadores, ou ainda aos/as estudantes egressos/as
participantes da pesquisa, uma vez que é através deles (sujeitos) que o
fenbmeno se manifesta e estabelecemos uma relacdo entre consciéncia e
objeto. Nao nos deve causar surpresa essa compreensao, porque o contrario
disso representa o tratamento da pessoa como objeto e pressupunha uma
relacdo entre coisas (a relacdo dada aqui € entre consciéncia e coisa), algo
peculiar a sociedade e a producéo capitalista do ponto de vista marxista.

Tenho em minhas anota¢cdes uma discussao feita por Davi em um dos
muitos encontros que tivemos para pensarmos os fendmenos e que auxilia na
compreensao acerca da construgcdo do mundo social através dos sujeitos.
Enfatizo que a atitude fenomenoldgica nesta pesquisa se tornou viavel, possivel
e desejavel mediante a presenca de Davi, e concedeu, para além do rigor,
singularidade a este processo de investigacdo. Desvelamos a importancia do
olhar fenomenolégico no contexto dos estudos fundamentados na relacdo entre
trabalho e educacdo frequentemente abordados a partir de interpretacdes

histérico-dialéticas e estruturalistas da realidade social:

Nossas percepcdes sao eivadas de construcdes coletivas. Ha uma
anterioridade a isso. Parece estranho quando falamos na construcéo
social da realidade a partir da fenomenologia. Mas néo é. O lugar de
vivéncia “dele” é diferente do lugar de vivéncia “dela”, mas o espago de
vivéncia &€ o mesmo. (Informacéo verbal)?*

24 Reflexbes de Davi em encontro realizado no dia 13 de fevereiro de 2020 em reunido através
de plataforma online.
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Esta € uma interpretacdo significante. O lugar de vivéncia € a nossa
consciéncia. Ja o espaco de vivéncia remete ao “voo de passaro” de Schutz
(2018) mencionado na epigrafe deste capitulo. Schutz, ao fazer tal analogia,
explica em seguida que apesar de termos consciéncias diferentes (o eu e o tu)
observando um passaro voando, € possivel, ainda assim, afirmar que “nés”

vimos um passaro voar:

Pois durante o voo do passaro coordeno ao curso das minhas fases de
consciéncia o curso das suas; mas ao fazé-lo, ndo pressuponho outra
coisa senao que vivéncias “correspondentes” ao voo do passaro por
mim percepcionado de fato ocorrem em sua consciéncia. O contetdo
das suas fases de consciéncia, 0 “como” especifico da sua construgéo,
deixo totalmente de lado. Basta-me saber que o tu € um consociado,
gue vivencia seu envelhecer e se encontrava voltado aquilo que foi por
mim percepcionado. Algo analogo ele pode afirmar, em direcionamento
correspondente do olhar, sobre mim, sobre seu consociado, cujas
fases de consciéncia ele coordenou ao curso das suas vivéncias de
consciéncia referentes ao voo do passaro. Isso, apenas, ja basta para
permitir afirmar termos nos visto um passaro voar. (SCHUTZ, 2018, p.
253, grifos do autor)

O Ensino Médio Integrado é o nosso voo de passaro. E o espaco de
vivéncia que os participantes da pesquisa — os/as egressos/as do IF Baiano Catu
— compartilharam. Apesar de ndo termos delimitado um periodo especifico de
conclusao do EMI, eles/as compartilharam o mesmo espaco de vivéncia no que
se refere a formacado. Entre as variacfes que poderiam influenciar no processo,
a temporalidade é aquela que nos parece mais complexificada. Poderiam ocorrer
variacdes se os periodos correspondentes a formacdo dos/as egressos/as
fossem demasiados diferentes, posto que o EMI foi implantado na RFEPCT
desde 2004, mas somente alcancou uma consolidacdo em relacdo aos seus
objetivos a partir da Lei de Criacdo dos Institutos, em 2008. No Quadro 2, na
pagina 53, observamos que este intervalo de tempo ndo equivale a mais de
quatro anos de diferenca do ano de conclusédo do Ensino Médio do/a primeiro/a
ao/a ultimo/a egresso/a entre os/as participantes da pesquisa. Trataremos disso
a frente, neste capitulo.

De posse de alguns principios consubstanciados pela fenomenologia
husserliana, dispusemos o problema da pesquisa em epoché?3, que consistiu

em: Como se apresentam as experiéncias formativas do/a estudante egresso/a

25 A epoché ou epoqué é um conceito-chave da fenomenologia e consiste em voltar-se para o
mundo e colocar o fenémeno entre parénteses para compreender sua esséncia (SOKOLOW SKI,
2014, p. 58).
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do IF Baiano campus Catu na relagdo que se estabelece com o Ensino Médio
Integrado? Realizamos em seguida um recuo da teoria ao nos abstrairmos de
pressupostos teoricos inerentes a relacdo trabalho-educacdo para fins de
captacdo dos sentidos das coisas, ainda que tenha sido observado, como
experiéncias pré-predicativas, o que vem sendo concebido como politica de
formacéo no contexto da Educacéo Profissional e Tecnologica de Nivel Médio —
EPTNM e do Ensino Médio Integrado - EMI. Na visdo husserliana de Dalabeneta
(2017), as experiéncias pré-predicativas estdo relacionadas ao campo da
receptividade - experiéncia passiva - e corresponde aquilo que nos cerca, ao que
€ pré-dado e aparece como objeto intencional (o estado da coisa).

A partir da epoché, saimos da atitude natural (ingénua) diante da
realidade e entramos na atitude fenomenoldgica objetivando buscar o significado
das coisas que se manifestam para nés. Sobre isso, ressalto a afirmacao de

Angela Bello (2006), ao dizer que:

As coisas se mostram a nos. NOs € que buscamos o significado, o
sentido daquilo que se mostra. (...). Todas as coisas que se mostram a
nés, pois tratamos como fenémenos, porque conseguimos
compreender o sentido. Entretanto o fato de se mostrarem ndo nos
interessa tanto, mas, sim, compreender o que sao, isto é, o seu sentido.
(BELLO, 2008, p. 19)
Isso exige mais que um mero ato de olhar e “abrir os olhos” para se chegar
a uma compreensdao esclarecedora dos fenbmenos. No ponto de vista de Galeffi

(2000):

Em outras palavras, isto significa que a simples percepg¢éo consciente
de um dado fendbmeno nao pressupde a anadlise dos seus “atos” e
“correlatos”, suas “complexdes” e os seus “nexos” (discordantes ou
concordantes), suas “teleologias” e “configuragbées” (GALEFFI, 2000,
p.14).

N&o é sempre que conseguimos compreender tudo de forma imediata
(BELLO, 2006), em virtude de que, para algumas questdes, a complexidade em
sua apreensao pode ser ainda maior. Ademais, ndo podemos esquecer que,
guando se toma a perspectiva fenomenoldgica, os olhos do/a pesquisador/a
terdo muito a ver com seu nivel de consciéncia de mundo. Tal questao é bastante
desafiadora, posto que é exatamente o/a pesquisador/a que buscara a reducao
eidética, ou seja, a descoberta da esséncia do conhecimento que ele/a busca.

Desvencilhamo-nos, assim, das concepcdes tedricas prévias, uma vez
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gue estas ndo deveriam nortear o ato da pesquisa. O fendmeno precede a teoria.
Sobre isso, € elucidativa a explicacdo de Moreira (2002) ao afirmar que a
fenomenologia consiste em uma ciéncia das esséncias puras e o “unico ponto
de partida admissivel seria a experiéncia comum, partindo-se dos processos
comuns de pensamento e da linguagem comum, sem o auxilio de quaisquer

teorias cientificas ou filosdéficas” (p. 83), e continua:

(...) quando um fato se os apresenta a consciéncia, juntamente com
ele captamos uma esséncia. A esséncia é a maneira caracteristica de
aparecer de cada fendbmeno (...) A esséncia ndo é simplesmente o
resultado de uma abstracdo ou comparacdo de varios fatos. Na
verdade, no mundo natural, para podermos comprar varios fatos
isolados, ja é preciso ter captado uma esséncia, ou seja, um aspecto
pelo qual se possa julgar se eles sdo semelhantes. O conhecimento
das esséncias € intuicdo, uma intuicdo diferente daquela que nos
permite captar fatos singulares. As esséncias sdo conceitos, isto &,
objetos ideais que nos permitem distinguir e classificar os fatos.
(MOREIRA, 2002, p.84)

Portanto, a antecipacdo da teoria pode obstaculizar a ideia e o
entendimento sobre o fendmeno. Ao considerar a abordagem fenomenoldgica,
saliento que este trabalho ndo se apoiou em fundamentos tedéricos prévios e, por
esta razdo, ndo ha um capitulo destinado puramente a discussao tedrica nesta
pesquisa. A teorizacdo a que nos propomos a fazer desde o inicio, como se Vé,
nao esta separada do mundo-da-vida e ndo o antecede, mas dialoga com este.
Na perspectiva de Kaufmann (2013), isso significa ambicionar uma articulacao
intima entre a elaboracéo da teoria e o trabalho de campo, sem hierarquizar a
primeira em relacdo ao segundo.

Empenhamo-nos em iniciar o processo de pesquisa através deste olhar,
0 que permitiu modificar as formas tradicionais ou mesmo hegeménicas com as
guais olhamos para os processos formativos. Embora a postura fenomenolégica
de que me revesti esteja em construcdo, foi possivel, com os passos dados,
atirar-me para fora de uma rota que por vezes pode ser conservadora e
objetivista no que tange aos procedimentos investigativos. Exigiu partir de um
lugar de construcdo que é incomum ndo apenas por descrever como tenho
experienciado o objeto, mas, igualmente, por considerar como este objeto foi
experienciado por outros “si mesmos”. os/as egressos/as participantes da
pesquisa. O objeto ndo é s6 o que vejo; €, também, o que eles/as veem.

Sokolowski (2014) aponta que essa forma de intersubjetividade transcende
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nosso préprio ponto de vista, porque vemos a “coisa” precisamente como sendo

vista por outros e ndo apenas por nos.

2.2 SOBRE OS/AS EGRESSOS/AS: O CAMINHO PERCORRIDO ATE
ELES/AS E COM ELES/AS

Nosso campo foi delineado considerando o universo de estudantes que
concluiram o Ensino Médio Integrado no IF Baiano, campus Catu. N&o
consideramos relevante delimitar a pesquisa com egressos/as de um curso
especifico, posto que o nosso foco estava voltado para a formagdo no EMI
independente de sua habilitagdo técnica. Assim, a inclusédo do/a participante na
pesquisa consistiu em ter realizado e concluido qualquer curso na forma
integrada®® no IF Baiano campus Catu. Nesse interim, fizemos uso de
procedimentos e operagdes que, embora nem todos sejam fundamentados na
fenomenologia, foram necessérios para o desenvolvimento de diferentes etapas
da pesquisa.

A partir da leitura de Moreira (2002) estabelecemos um limite de até cinco
participantes. Para a fenomenologia este € um numero razoavel ja que a
quantidade ndo deve ser confundida com a qualidade, e um ndmero maior de
participantes ndo equivale a ter mais informacfes. Fazendo alusdo a Sanders,
Moreira(2002) endossa que o0 corpora de trés a seis participantes
entrevistados/as é o suficiente para o panorama fenomenoldgico. H4 um ponto
de vista de Deslauriers e Kérisit (2008), do qual € importante lembrar: quer seja
pequena ou grande, o que importa é que a amostra seja capaz de produzir
informacBes. Porém, a analise fenomenoldgica ndo pressupfe um numero
grande de participantes. Dispondo dos termos de Davi, ela se fundamenta “na

multiplicidade de manifestacdes de um objeto. Quanto mais eu explico as facetas

26 De acordo com o0 Decreto n° 5154/04, a articulacdo entre a educacao profissional técnica de
nivel médio e o Ensino Médio ocorre nas formas: a. integrada - o Ensino Médio (Formacao Geral)
é feito junto com a formacéao técnica; b. concomitante - a formacgéao técnica e o Ensino Médio
possuem matriculas distintas para cada curso; c. subsequente - formacao técnica ofertada
somente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.
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de um objeto, mas eu consigo compreender esse objeto” (Informacéo verbal)?’

Embora tenhamos delimitado um numero de até cinco participantes
incialmente, estendemos esse nimero para seis. Visto que o género ndo era um
critério no curso de indicacdes de participantes, em dado momento totalizamos
quatro entrevistas tendo sido realizadas com trés egressos e uma egressa. O
fato de a investigacdo nao ter questdes de género como parametro ndo nos
impossibilitou de ter um olhar cuidadoso para essa questdo, de modo que
busquei explicitamente na ultima indicacdo alguém do sexo feminino.

A técnica utilizada foi o snowball, também conhecida no Brasil como ‘bola
de neve’. De acordo com Vinuto (2014), essa abordagem metodolégica € util,
principalmente quando o grupo ou sujeitos da pesquisa sao de dificil acesso.
Neste trabalho, a principal razao para a escolha desta técnica metodolégica nao
residiu em dificuldades para identificar e localizar os/as participantes, mesmo
mediante a condicdo deles/as de egressos/as da instituicdo. A indicacao,
facilmente, poderia ter sido feita por aqueles/as que compdem a estrutura do IF
Baiano campus Catu. Nao seria dificil localizar estudantes egressos/as
considerando que uma parte é residente do municipio de Catu, que possui uma
populacao estimada em 54.424 habitantes, de acordo com dados do IBGE.

Outra forma de escolha poderia ser através da solicitacdo de dados do
“Portal de Egressos” mantido pelo IF Baiano. Realizei alguns contatos
telefénicos com a Pré-reitoria de Ensino a época, no entanto, obtive a informacao
de que a plataforma é alimentada de forma espontanea e esporadica pelos/as
egressos/as, uma vez que o cadastro € feito de forma voluntaria. Ja que nédo
pretendiamos realizar andlises documentais e ndo estdvamos buscando
histérias de sucesso, de superacao ou algo similar, consideramos a técnica de
“bola de neve” mais adequada, visto que permitia que o curso das indicacdes
fosse dado pelos/as proprios/as egressos/as. Isso possibilitou nos aproximarmos
do fenbmeno da maneira mais despretensiosa possivel e, definitivamente, ver
como ele se manifestou para nos.

A técnica consiste basicamente em contatar “sementes” (também
denominados de informantes-chave), os quais tém conhecimento ou participam

da comunidade e, assim, podem indicar outras pessoas de suas relagdes sociais

27 Essa discussao pode ser observada em DAVI ABUH. Live 5 — As trés estruturas formais na
fenomenologia. Youtube. 13 jul. 2020 Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=YX9WTKIEXYE Acesso em 13 jul 2020



https://www.youtube.com/watch?v=YX9WTklEXYE
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ou afetivas para participarem da pesquisa. Pedi indicacdo a dois professores do
IF Baiano, sendo um deles docente de outro campus do IF Baiano e o outro
docente do campus Catu. Os dois indicaram, cada um, um egresso do Ensino
Médio Integrado do campus Catu de seu conhecimento/relacdo. Apds contato
com os indicados e realizadas as entrevistas, eu pedi aos egressos que
indicassem, cada um, o/a proximo/a para realizar a entrevista. E assim se
sucedeu, cada um/a indicando o/a seguinte até alcancarmos o objetivo de até
inicialmente tracado de cinco egressos/as e entrevistas. Caso fosse necessario
eu poderia voltar a uma das “sementes” anteriores ou contatar outras “sementes”
para obter novas indicacdes. Isso aconteceu em uma ocasidao somente, em
virtude da nossa atenc¢éo para buscar uma quantidade correspondente entre os
sexos dos/as participantes.

A Figura 3 retrata o processo em sua integra. O caminho foi linear com a
segunda semente e o0 contrario ocorreu com a primeira. Ao ser perguntado sobre
um/a possivel participante seguinte, o0 primeiro entrevistado indicou
simultaneamente varios colegas e, entdo realizei 0 contato sem seguir uma
ordem especifica. Houve trés contatos (duas mulheres e um homem) que,
embora tenham sido receptivos e atenciosos, nao realizaram as entrevistas por
motivos relacionados a disponibilidade. Ainda que existissem outras secundarias
ou implicitas, esta foi a razdo que sobressaiu, apesar dos esfor¢cos envidados
para a definicdo de melhores horarios e locais referentes as entrevistas. Estdo
registradas na Figura 3 apenas as pessoas que foram contactadas, tendo
realizado a entrevista ou ndo. Como se v€, houve um retorno a primeira semente
que, através de um intermediario que também foi egresso, indicou a ultima

participante (entrevista seis).

Figura 3 - Caminho percorrido até os/as egressos/as

entrevista 1

pesquisadora entrevista 3

ntermediario 1 entrevista &

- entrevista 2 entrevista 4 entrevista 5

Fonte: Elaboragédo propria com base na técnica Snowball
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Ter realizado e concluido o Ensino Médio Integrado no IF Baiano campus
Catu foi o principal parametro para a escolha dos/as participantes. Além disso,
considerando o objetivo de produzir um filme documentario, levamos igualmente
em consideracao:

a. disposicdo e disponibilidade para participar voluntariamente da

pesquisa, manifestadas através do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e do Termo de Cesséo de Imagem e Divulgacgéao; e

b. conveniéncia por parte do/a entrevistado/a e da pesquisadora em

relacédo ao local e data de realizacdo da entrevista, cuja duracdo estimada

era de 60min.

A pesquisa atendeu aos requisitos éticos previstos na Resolugdo n°
466/12 (BRASIL, 2012), homologada pelo Conselho Nacional de Saude (CNS)
do Ministério da Saude. O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade do Estado da Bahia, através da Plataforma Brasil, sob
Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo FEtica — CAAE n°
22188719.6.0000.0057, com vistas a assegurar o desenvolvimento deste
trabalho nos preceitos éticos desejaveis e, portanto, nos comprometemos a
iniciar o desenvolvimento da pesquisa apenas apés autorizacdo do referido
comité, cuja aprovacao recebemos através do Parecer n® 3.745.298 em 05 de
dezembro de 20109.

Depreendemos que 0s possiveis riscos aos/as participantes desta etapa
estavam relacionados ao desconforto, constrangimento ou alteracfes de
comportamento mediante a gravacao de video, haja vista o compartilhamento de
suas imagens, identidades e narrativas. Para reduzi-los, foram tomados os
seguintes cuidados preventivos em relacdo aos/as participantes:

a. Direito de manifestar a sua liberdade expressa no acordo com o que

esta sendo apresentado;

b. Omitir-se de responder qualquer questdo e ter o equipamento de
gravacgao desligado, ou interromper a participagao a qualquer momento
sem nenhum prejuizo ou justificativa;

c. Receber a transcricdo da entrevista que concedeu e retirar seu
consentimento de determinada informacdo concedida no ato da

entrevista/ gravacao;
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d. Receber a versdo do material audiovisual e retirar seu consentimento
de determinado trecho concedido no ato da entrevista/ gravacao; e

e. Obter os esclarecimentos que julgar necessarios, ou apoio emocional
que sentir necessidade a qualquer momento apds a entrevista,
mediante contato com a pesquisadora e/ou seu orientador.

Oslas seis entrevistados/as - duas mulheres e quatros homens - foram
acolhedores/as durante o contato inicial e isso se estendeu durante as
entrevistas e apos sua realizacdo. No contato inicial eu realizava alguns
guestionamentos para saber informacdes prévias sobre eles/as e compartilhar o
propésito da pesquisa, especialmente, sobre a intencdo de produzir o
documentario. Todos/as entenderam o processo e concordaram em compartilhar
seus nomes, imagens, experiéncias.

O local das entrevistas nao foi um elemento engessado. Era oferecida a
possibilidade de realizar a entrevista na casa do/a entrevistado/a, visto que eu
me deslocaria até ele/a. Entretanto, caso o municipio de residéncia do/a
egresso/a coincidisse com o municipio de Catu, tinhamos a op¢éo de realizar a
entrevista e gravacao no proéprio campus Catu, conforme se vé no Quadro 1, na
pagina seguinte. De todo modo, todos/as optaram por realizar a entrevista fora
do ambiente de casa. Trés entrevistados estavam residindo em outras cidades,
mas dois deles (que residiam em Salvador) tinham facilidade para deslocamento
até Catu, de modo que esses encontros também foram realizados no campus. O
terceiro que residia em outra cidade (Alagoinhas) tinha preferéncia por realizar a
entrevista na prépria cidade caso fosse viavel. Dessa maneira, busquei ajuda de
Ronni Anderson, colega do PROFEPT que residia naquela cidade e era capitao
da Policia Militar do Estado da Bahia. Ronni disponibilizou o espaco no Batalhdo
da Policia, mas, antes, tive a cautela de perguntar ao entrevistado se ele se
sentia confortavel para isso. Sem desconfortos, portanto, realizamos a
entrevista.

O conjunto obtido de entrevistas totalizou quase 8 horas de gravacao e
gerou aproximadamente 110 paginas digitalizadas em espacamento simples.
Embora tivéssemos estimado o periodo de uma hora para cada entrevista, este
nunca foi um critério rigido. A mais extensa durou 1h e 28mim como é possivel
observar no Quadro 1 (a seguir). Das seis entrevistas, eu fiz a transcricao de
duas e para as outras quatro, obtive ajuda externa para realizar este trabalho.

Nestes quatros casos fiz uma revisdo acompanhando o video e o texto e procedi
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com algumas correcdes. As duas ultimas entrevistas oriundas de sementes

diferentes foram realizadas no mesmo dia, em horarios diversos.

Quadro 1 - Caracterizacéo das entrevistas realizadas

Egresso/a Data da Municipio de Local da Tempo da N° de
entrevista Residéncia entrevista entrevista | Paginas da
transcricao
Joab Silva 24.01.2020 Catu Sala 7, IF Baiano 88min 22
Santos Campus Catu
Ariel Souza | 25.01.2020 Salvador Sala 7, IF Baiano 95min 21
dos Santos Campus Catu
Daniel dos 01.02.2020 Alagoinhas Sala do Batalhdo 89min 17
Santos Reis da Policia Militar,
Alagoinhas
Soliene 08.02.2020 Catu Sala 7, IF Baiano 78min 22
Teixeira dos Campus Catu
Santos
Joabe Santos | 14.03.2020 Catu Sala 7, IF Baiano 71min 14
Meireles Campus Catu
Louise Nayla | 14.03.2020 Salvador Sala 7, IF Baiano 52min 13
Souza de Campus Catu
Oliveira
TOTAL 473min 109

Fonte: elaboracao propria

Importa destacar que o espaco de realizagcdo da entrevista ndo era
relevante para nos desde que fosse confortavel para os/as entrevistados/as,
afinal, construimos um estudio itinerante que era montavel e constituido de uma
estética cujo fundo era preto para todas as entrevistas (vez que nosso foco resida
nas narrativas). Nesta etapa, estive todo o tempo acompanhada por Lailson
Brito, cineasta, amigo e colega da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia,
que desenvolveu junto comigo as etapas de pré-producdo e producdo do
documentario. A presenca de Lailson foi fundamental para o encaminhamento
das questbes relacionadas aos equipamentos eletrénicos de captacdo da voz e
imagem, iluminagdo, enquadramento, som do ambiente, entre outras questdes
de natureza técnica e profissional do contexto audiovisual que me eram alheias.
A Figura 4, na pagina seguinte, apresenta o estudio montado na sala 7 do IF
Baiano campus Catu, utilizado para a realizacdo das entrevistas.

Contavamos com 1 camera profissional, 1 camera semiprofissional (que
carregavamos como precaucao), 1 righ light, 1 celular (que também foi usado
para gravacdo), 1 gravador de &udio, 1 microfone lapela (para os/as
entrevistados/as), dois tripés, 2 cadeiras, 1 suporte feito de canos pvc

desmontavel coberto por tecido preto, e diversos cabos, baterias, power bank,
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tomadas e objetos eletronicos indispensaveis para a gravacao. Alguns aparelhos
eram de uso pessoal, outros foram adquiridos para este fim e outros foram
cedidos temporariamente pela Superintendéncia de Educacdo Aberta e a
Distancia da UFRB (além de viabilizar também a estrutura para a edicao e pos-
producdo). Observamos, na primeira entrevista, que uma das cadeiras tinha o
apoio para pés muito baixo e gerou incbmodo ao primeiro entrevistado. Visto que
no dia seguinte tinhamos outra entrevista com o segundo participante,
providenciamos um apoio extra para 0s pés, mas nao foi necessario. Nao
obstante, encaminhei as cadeiras recém adquiridas para reforma a fim de fazer

0 ajuste e evitar incbmodo aos/as proximos/as participantes.

Figura 4 - Estudio itinerante

Fonte: arquivo pessoal

O aparato tecnolégico que carregavamos, visando a um melhor alcance
de qualidade audiovisual, poderia criar constrangimentos aos/as participantes.
Em cada caso, porém, antes de iniciar a entrevista, eu avisava aol/a
entrevistado/o que poderia ficar a vontade para interromper a entrevista para
beber 4gua, ir ao banheiro, ou por qualquer motivo que julgasse necessario. Em
nenhuma situacdo houve necessidade de desligamento de camera. A Unica
excegao ocorreu com um entrevistado que, em dado momento emocionou-se de
tal forma (intensa) que eu mesma tomei a iniciativa e pedi a Lailson para desligar
a camera. Os siléncios, choros, risos e sorrisos que surgiram durante as
entrevistas foram inteiramente registrados e considerados por revelarem
sentidos importantes no contexto em que foram vividos.

Osl/as entrevistados/as cursaram o Ensino Médio Integrado no campus

Catu no periodo de 2011 a 2016 (respectivamente ano mais antigo de ingresso
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e ano mais recente de concluséo registrados entre os/as entrevistados/as), como
se pode ver no Quadro 2 a seguir. Isso equivale a um periodo de 7 anos na
historia do campus Catu. Conforme mencionado anteriormente, quando
consideramos o0 ano de conclusdo do Ensino Médio do primeiro (2013) ao/a
altimo/a egresso/a (2016), entre os/as entrevistados/as, esse intervalo €
correspondente a 4 anos. O Quadro 2 indica também que o periodo de formacéo
observado foi entrecruzado em boa parte, com excec¢éo apenas para o primeiro
egresso (ano de 2013) e o ultimo ingressante (2014) entre os/as entrevistados.
Ndo foi solicitado que eles/as indicassem seus/suas colegas
contemporaneos/as, mas essa carateristica prevaleceu. Destacamos ainda que
0s anos considerados sado os anos letivos e em alguns casos o ano letivo

correspondeu, na verdade, ao ano civil seguinte.

Quadro 2 - Perfil dos/as entrevistados/as

Egresso/a | Idade Formacéo EMI Sexo Graduagéao/ Atividade
Curso Ano de Ano de Especializagéo atual
ingresso | término
Ariel 24 Téc. 2012 2014 M Enfermagem Estagio
Souza dos Agropecuaria em andamento
Santos (Unijorge)
Daniel dos 22 Téc. Quimica 2013 2015 M Lic. Quimica Estudante
Santos em andamento
Reis (Estacio de
S4)
Joab Silva 21 Téc. Quimica 2013 2015 M Lic. Historia Estudante
Santos em andamento
(UNEB)
Joabe 20 Téc. Quimica 2014 2016 M Lic. Quimica Estudante
Santos em andamento
Meireles (IF Baiano)
Louise 24 Téc. 2011 2013 F Fonoaudiologi | Residéncia
Nayla Agropecuaria a (UFS)
Souza de Esp. em
Oliveira Neonatologia
(em
andamento)
Soliene 23 Téc. 2012 2014 F Bac. Biologia Estudante
Teixeira Agropecuaria em andamento
dos Santos (UFBA)

Fonte: elaboracéo prépria com base nos dados obtidos

Para além do “tempo objetivo”, € importante considerarmos o “tempo
interno” e a “consciéncia do tempo interno”. A fenomenologia trata com muita
seriedade o dominio da temporalidade, visto que o tempo atravessa todas as
coisas (SOKOLOWSKI, 2014). Do ponto de vista de Sokolowski, o “tempo
objetivo” € o tempo medido, cronoldgico, que perpassa no espago comum que

compartilhamos. Os/as entrevistados/as compartilham o mesmo espago-tempo
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vivenciado na condi¢do de egressos/as do EMI do IF Baiano campus Catu. Ja o
“tempo interno” ou subjetivo € inerente as experiéncias de dentro que nao sao
medidas pelo tempo objetivo e ndo sdo publicas. Este é o tempo dos atos e das
experiéncias mentais. Por fim, h4 um outro nivel mais completo que é
denominado de “consciéncia do tempo interno” e corresponde a estar consciente
desta temporalidade no plano interno.

A condicao de egressos/as dos/as entrevistados se relaciona diretamente
com a ideia de temporalidade na fenomenologia, pois implica a possibilidade de
apresentar um olhar maturado sobre o processo formativo. Schutz tem uma

afirmacao que traduz bem esta perspectiva:

Somente para o olhar retrospectivo existem, portanto, vivéncias bem
distintas. Somente o vivenciado € investido de sentido, mas néo o
vivenciar. Pois sentido ndo é outra coisa sendo uma realizacdo da
intencionalidade, porém, tornada visivel através do olhar reflexivo. Ante
a vivéncia em curso, a predicacéo de sentido é necessariamente trivial,
visto que, nessa esfera, nao deve ser compreendido por “sentido” outra
coisa sendo o “voltar-se ara atento”, que s6 pode ser efetuado em
direcdo a um vivenciar decorrido jamais, contudo, a um vivenciar em
curso (SCHUTZ, 2014, p. 83, grifo do autor).

O “Programa de Acompanhamento de Egresso do IF Baiano”, ja
mencionado, considera como egresso/a “aquele estudante que concluiu todas
as disciplinas de um curso e colaram grau, sendo entdo portadores de diploma
deste IF”. Tecnicamente concordamos com isto. Todavia, para este processo de
investigacdo, a condicdo de egresso do/a estudante ndo esta associada a saida
dele/a do IF, mas as experiéncias vivenciadas por ele/a naquele espaco-tempo.
O/a egresso/a é aquele/a que tem uma “intencao cheia” em funcado de tais
experiéncias. Sokolowski (2014) evidencia que uma “intencdo cheia” se
relaciona com algo que se faz presente - fisicamente - para n@s. Utilizamos o
termo “estudantes egressos/as” e nao apenas “egressos/as” precisamente
porque, embora ja tenham concluido seus cursos, o foco da investigagédo esta
voltado para sua formacdo enquanto estudantes. Por terem vivenciado o
processo, estdo habilitados/as a expressar mais explicitamente as questdes que
se originam deste dominio.

Em relacdo a formacdo dos/as entrevistados/as, observamos que trés
deles/as sdo formados/as em Técnico em Agropecuaria e 0S outros trés sao
formados em Técnico em Quimica. Além destes, o0 campus Catu tem mais um

curso integrado ao Ensino Médio, o curso Técnico em Alimentos e, embora tenha
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aparecido entre os/as participantes indicados/as, consistiu em um dos casos em
gue a entrevista nao foi realizada. Alguns/mas entrevistados/as apresentam um
perfil linear em relacdo a sua formacdo técnica e a area de ingresso na
graduacdo; os/as outros/as continuaram os estudos em &reas diferentes.
Discutiremos sobre esta questdo da formacgéo e outros elementos relacionados

ao percurso apos o Ensino Médio nos proximos capitulos.

2.3 A MANIFESTACAO DO FENOMENO: A ENTREVISTA NARRATIVA E AS
UNIDADES DE SENTIDO

Em geral, quando o/a entrevistado/a chegava ao local combinado para a
entrevista, o estldio ja estava montado. Isso levava a algumas expressdes
como: “‘uau, n&o esperava por isso” ou “poxa, bem profissional”. Com o intuito de
deixa-los/as mais a vontade, eu geralmente os/as convidava para dar uma volta
no patio da IF campus Catu e ali ja estabeleciamos um dialogo acerca de alguns
elementos da vida do/a entrevistado/a. Visto que as entrevistas ocorreram em
dias néo letivos, ou fora do horario normal de aulas, o espago se encontrava
vazio na maior parte das vezes. O ambiente era favoravel para acessar as
memorias e trazer a tona lembrancas sobre a formacdo. Essa volta ao patio
durava cerca de 10 min e as informacdes obtidas naquele momento eu anotava
e, as vezes, durante a entrevista, eu recuperava aquilo que o/a entrevistado/a
tinha falado anteriormente. Em poucos casos essa volta ao patio ndo aconteceu,
a exemplo da entrevista com Daniel, que aconteceu em Alagoinhas.

Quando retornavamos a sala, Lailson ja tinha feito os dltimos ajustes, e
colocava somente o0 microfone lapela no/a entrevistado/a enquanto
continuavamos o diadlogo e os convidava para sentar-se em frente a camera.
Algumas vezes eles/as interrompiam o que estavam falando e perguntavam: “ja
comecgou a gravar?”, “vai comegar a gravar agora?” ou “nao vai ligar a camera?”
Lailson comegava a gravar sem um aviso formal prévio buscando capturar a
continuidade e a fluidez da conversa. Nunca os/as avisava no momento exato
qgue ligava a camera. Quando Lailson ou eu respondiamos que ja estavamos
gravando, gerava sempre uma provocacao de descontracao. Isto tornava o clima
ainda mais leve e descontraido. Eles/as tiveram acesso prévio ao TCLE para

leitura e esclarecimento de duvidas. No entanto, endossava sempre que seria
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disponibilizado todo o conteudo do video e eles/as teriam possiblidade de retirar
ou excluir qualquer afirmativa que havia sido dita antes?8. E interessante notar
que quando retornei a eles/as o conteudo integral do material audiovisual
nenhum deles/as nada pediu para retirar daquilo que foi registrado.

Embora ndo avisassemos o momento exato em que a camera era ligada,
havia uma pergunta que era formalmente a questdo-chave para inicio da
narrativa: “Conte-me um pouco sobre como era sua vida antes de ingressar no
Ensino Médio, as experiéncias no Ensino Médio até o momento atual, da forma
que vocé quiser e se sentir melhor’. Eu também explicava aos/as
entrevistados/as em que consistia a técnica da entrevista narrativa.

Nossa escolha pela entrevista narrativa se relacionou com o interesse em
extrair as experiéncias formativas por parte do sujeito e de episddios relevantes
de seu percurso formativo. Com esse ponto de vista, a narrativa seria a principal
forma pela qual seria possivel ao sujeito a organizacdo de suas experiéncias no
mundo social, de seu conhecimento sobre ele e as relacbes que ali sao
estabelecidas (BRUNER, 1997).

Em seus argumentos, Weller (2009) ao fazer alusdo a Fritz Schutze,

criador do método de entrevista narrativa, salienta que:

Ao idealizar essa forma de entrevista também denominada de
“narrativa improvisada”, Schitze (1987) parte do principio que a
narragdo estd mais propensa a reproduzir em detalhes as estruturas
gue orientam as acdes dos individuos (...) a entrevista narrativa nao foi
criada com o intuito de reconstruir a historia de vida do informante em
sua especificidade, mas de compreender 0s contextos em que essas
biografias foram construidas e os fatores que produzem mudancas e
motivam as a¢bes dos portadores da biografia(...) essa técnica de
geracdo de dados, busca romper com a rigidez imposta pelas
entrevistas estruturadas e gerar textos narrativos sobre as
experiéncias vividas, que, por sua vez, nos permitem identificar as
estruturas sociais que moldam essas experiéncias. (WELLER, 2009,

p.5)

A entrevista narrativa caracteriza-se por nao ser estruturada e, por essa
razao, o ideal é fazer uso de poucas questdes. Isso nao significa anular o papel
do/a entrevistador/a ou das perguntas, mas minimiza-lo, priorizando a
organizacdo das experiéncias do/a entrevistado/a através da narracao.

Como instrumento para sistematizar as agoes, elaborei questdes que se

relacionava com 0s objetivos de nossa investigacao e jamais consistiram em um

28 O material bruto foi disponibilizado aos/as participantes para verificagcdo através de canal
digital. Cada um/uma obteve acesso a sua entrevista na integra.
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guia para seguir uma estrutura de pergunta e resposta, mas visavam aprofundar
elementos trazidos pelos/as participantes a partir da pergunta norteadora e
estimular a préatica da narrativa. Recorri especialmente a essas questées quando
aspectos relevantes da temética ndo emergiram nas narrativas. Jovchelovitch e
Bauer (2002) traduzem bem a funcéo que teve o guia produzido, cujas questdes

emergiram dos objetivos da pesquisa:

Questbes exmanentes refletem os interesses do pesquisador, suas
formulag6es e linguagem. Distinguimos das questdes exmanentes as
guestBes imanentes: os temas, topicos e relatos de acontecimentos
gue surgem durante a narracdo trazidos pelo informante. Questbes
exmanentes e imanentes podem se sobrepor totalmente, parcialmente
ou nao terem nada a ver umas com as outras. O ponto crucial da tarefa
€ traduzir questdes exmanentes em questdes imanentes.
(JOVCHELOVITCH e BAUER, 2002, p. 97)

Nas duas primeiras entrevistas percebi, entretanto, que os entrevistados
aguardavam pelas minhas perguntas muitas vezes, mesmo que eu ja tivesse
explicitado o formato de uma entrevista narrativa. Importa, contudo, que foi
conservada a fruicdo da narrativa ao/a entrevistado/a. Eu havia solicitado
durante o contato prévio com os/ as participantes, por telefone, que trouxessem
para a entrevista um artefato que tivesse sentido para eles/as e se relacionasse
com as experiéncias vividas no Ensino Médio Integrado. Poderia ser um objeto,
uma fotografia ou qualquer outra coisa. Esse artefato ndo era especifico e
também nao consistia no ponto de partida da narrativa. Isso direcionou minha
atencao para os recentes estudos acerca da entrevista narrativa mediada.

Buscando caracterizar essa técnica de pesquisa, Caixetas e Borges
(2017) definem que os artefatos mediadores tém a possibilidade de provocar a
narrativa e geram contextos de fala e significados, ja que o artefato faz parte das
experiéncias dos/as entrevistados/as. Na nossa pesquisa, ainda que esses
artefatos nao tivessem o papel central ou de ponto de partida da entrevista, tais
compuseram a interacao e permitiram que os/as participantes tecessem também
novos significados de si, de outros/as e — fazendo uso dos termos de Saquet
(2015) — de processualidades histéricas no presente?®. Exemplo disso foi um
estudante trazer um par de galochas brancas, e isso apontou para o que ele

chamou de suas “melhores” experiéncias no processo de formacéo:

29 Segundo Saquet (2015) as processualidades histéricas fazem parte de uma temporalidade.
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Eu trouxe algo simbdlico. Trouxe essa bota, aqui, que ta bem cara de
2015 porque ta bem desgastada mesmo. Era uma bota que utilizava
para poder fazer, ficar na aula de agroindustria que pra mim eram as
melhores aulas porque eu aprendi a fazer comidas e eu comia tudo o
gue eu fazia (risos). E foram as melhores resenhas com meus amigos,
melhores viagens, melhores praticas que eu tive foi usando essa bota.
Tinha outras coisas pra poder trazer também, mas acho que o que mais
marcou mesmo foi esse objeto aqui, foi bastante simbdélico para mim.
(Ariel, ENTREVISTA)

N&o seguimos uma estrutura de tempo para se falar sobre o artefato.
Como partiamos de uma pergunta, entendi que a interacdo com o artefato
poderia suceder em qualquer momento da narrativa. Entretanto, quando isso ndo
acontecia, eu fazia mencgao direta a este. Visto que ndao houve um papel central
dos artefatos nas entrevistas, ndo podemos caracteriza-las como entrevistas
narrativas mediadas na perspectiva de Caixetas e Borges (2017). Mas nao tive
davidas de que as interacdes com os artefatos, mesmo que resvaladas de uma
maior profundidade, representaram uma triangulacéo (FLICK, 2009) através das
multitécnicas utilizadas para acesso ao objeto e ampliaram as possibilidades de
producao das informacgdes sobre os conteudos subijetivos.

ApoOs a realizagcdo das entrevistas iniciamos um processo noético-
noemaético, com foco naquilo que se pretendeu perceber e o que foi percebido
para a construcdo de unidades de sentido e, a partir destas, chegarmos a
reducado eidética. Partimos da leitura giorgiana de Moreira (2002) para abrigar
nossas acoes, objetivando desvelar a estrutura do fendmeno. Talvez seja
desnecessario dizer que o método de Giorgi®® é um dos mais difundidos e
utilizados no campo fenomenoldgico. Consideramos que seus apontamentos
para se chegar as unidades de significacdo se aproximaram mais das intencdes
da nossa investigagdo, mesmo que outros autores conhecidos, como Van Kaam,
Colaizzi e Sanders, indicados, igualmente, por Moreira (2002), abriguem
esséncias similares em seus procedimentos. Na sintese de Moreira, 0 método
de Giorgi aponta basicamente os seguintes caminhos:

a. Leitura das transcricdes em sua totalidade;

b. Releitura das transcricbes visando descriminar de forma

espontanea as unidades de sentido com foco no fenbmeno em

investigacao;

30 Psicologo estadunidense com muitas contribuicbes a fenomenologia. Para mais
detalhamentos, é possivel obter amplo conceito sobre sua orientagdo procedimental em:
GIORGI, Amedeo (ed), Phenomenology and Psycological Research. Pittsburgh: Duquesne
University Presse, pp. viia, 1985
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C. Expressdo das suas constituintes de forma direta e através da

perspectiva que interessa ao/a pesquisador/a e em profundidade

adequada (isso ocorre porque os/as entrevistados/as podem trazer
multiplas linguagens e realidades, tornando necesséria a elucidagéo dos

principais aspectos que interessam ao/a pesquisador/a para o

entendimento do fendbmeno); e

d. Sintese e integracdo das unidades de sentido a partir de uma

declaracéo da estrutura do fenémenao.

De posse do material das entrevistas (compilado, transcrito e impresso),
e a partir das indicacdes do prof. Davi e discussdo com os/as colegas
pesquisadores/as Gleice Miranda e Adilton Silva, que também estavam
desenvolvendo suas pesquisas a partir da perspectiva fenomenologica,
desenvolvemos algumas fases das operacées metodoldgicas da pesquisa de
forma compartilhada. Em resumo, produzimos os seguintes procedimentos a luz
do pensamento giogiarno com algumas adaptacdes:

Etapa 1: Leitura geral das transcrigcoes;

Etapa 2: Descriminacédo de noemas 3%

Etapa 3: Releitura de cada transcricdo com a identificacdo de noesis com

foco em cada noema separadamente;

Etapa 4: Integracéo e explicitagdo do conteddo das unidades de sentido

considerando o fendmeno investigado e noesis encontradas; e

Etapa 5: Vinculacdo das unidades de sentido em conjuntos de esséncias

gue caracterizam a estrutura do fenémeno.

Apés a leitura das transcricbes, que ocorreu em ambito individual,
iniciamos a Etapa 2 através da primeira reunido para este fim, a qual durou cerca
de 12h ininterruptas em um dia, e mais 12h no dia seguinte, abrangendo
parcialmente a Etapa 3. Discutimos veementemente e experimentamos essas

operacdes metodoldgicas em grupo conforme retrata a Figura 5 seguinte:

31 Noemas e noesis sdo termos utilizados na fenomenologia visando a distingdo da atitude
natural para a atitude filoséfica. Noemas séo os objetos de nossa intencionalidade (aquilo que é
percebido); sdo correlatos objetivos a partir da atitude fenomenolégica. Noesis sdo os atos
intencionais através dos quais intencionamos as coisas; 0 ato de perceber (SOKOLOWSKI,
2014, P. 68-69). Segundo Cerbone (2006), o uso do processo noético-noematico aponta a
complexidade estrutural da experiéncia, ao abranger o processo de experienciar (noesis) e 0
conteudo experienciado (noema).
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Figura 5 - Reunido de construcéo das unidades de sentido a partir da
manifestacao do fenbmeno

Fonte: arquivo pessoal. Da esquerda para direita: Eu, prof. Davi, Adilton e Gleice.

Intencionalmente optamos por nos dissociar dos habitos digitais para a
realizacdo desta fase do processo. De acordo com algumas pesquisas
contemporaneas vinculadas a area da neurociéncia, 0 uso excessivo das midias
digitais tem mudado radicalmente as formas de pensar, ocasionando ruinas a
nossa capacidade de entendimento em leituras complexas e de interpretacdo
critica.

Os recentes estudos de uma neurocientista cognitiva estadunidense,
Maryanne Wolf3?, consideram que a leitura em meio digital modifica a qualidade
de nossa atencédo, gerando uma impaciéncia cognitiva e obstaculizando a leitura
lenta e profunda para a compreensdo e interpretacdo das informacdes. A
aplicacdo do papel na leitura das transcricdes das entrevistas e no
desenvolvimento de esquemas do processo de interpretacdo, sem a mediacéo
de uma tecnologia digital, favoreceu uma relacdo de engajamento profundo com
o material da pesquisa e um entendimento mais genuino dos sentimentos e
pensamentos dos/as entrevistados/as.

Nossa opc¢ao pelo tratamento do processo noético-noeméatico em material
impresso, entretanto, ndo consiste em uma oposi¢cdo as midias digitais e a
realizagdo de leituras e outros processos neste meio. Tanto é que o produto
educacional desta pesquisa € um documentario pensado considerando 0s
beneficios do meio digital e das tecnologias no campo da educacéo, e ainda mais

durante o contexto atual vivenciado na pandemia de Covid-1933, mesmo que

32 Para maiores informagdes é possivel consultar o livro “O cérebro no mundo digital: os desafios
da leitura na nossa era”, publicado no Brasil em 2019,

33 A pandemia do Covid-19, no Brasil, teve o primeiro caso confirmado em 26 de fevereiro de
2020 e a partir disso iniciaram-se as primeiras a¢cdes governamentais, o fechamento das escolas
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originalmente tivesse sido concebido antes deste periodo. E preciso, na verdade,
entender que as telas impacta no processo de compreensdo e,
consequentemente, na interpretacdo do fenémeno. Quando advém, contudo, de
uma leitura cuidadosa, possibilita o entendimento de aspectos sofisticados das
narrativas, fundamentais para a analise critica.

A descricdo do fendbmeno tal como € percebido pelo/a pesquisador/a e 0
reconhecimento de que a realidade € mdultipla e depende da interpretacdo que
lhe é dada foi inicialmente discutida pelo nosso grupo através de um exercicio
simples proposto por Davi. Ele pediu para pensarmos em uma “vaca voando” e
indicar algumas palavras para descrever esse fendémeno. O interesse foi notar o
qguanto cada um/a enveredou por um caminho da realidade compreendida,
interpretada e comunicada. Adilton interpretou uma vaca voando em um sonho
(ou pesadelo) e traduziu o fenbmeno a partir do imaginario. Gleice compreendeu
uma vaca voando por estar sendo transportada dentro de um avido. Ja eu tomei
a perspectiva do imagético e interpretei uma vaca voando a partir de uma pintura.

N&o h& duvida de que o olhar fenomenoldgico é altamente subjetivo, no
entanto, a reducao fenomenoldgica (0s objetivos da pesquisa) que coloca “entre
parénteses” as atitudes, teorias e crencgas, € elemento condicionante para nos
atermos a experiéncia em si, reduzindo as possiveis deformidades da realidade
que se investiga (GIL, 2019). Outrossim, é certo que o objeto ndo € a realidade
nem o sujeito, isolados, mas a realidade enquanto vivenciada pelo sujeito. Esse
juizo nos permitiu interpretarmos o fendmeno com termos e categorias
constituidas intersubjetivamente. O problema comum da objetividade, na
verdade, passa a ser um pseudoproblema, vez que o conhecimento ndo esta
separado do interesse (SMART, 1978). Por essa razdo, também, requeremo-nos
em explicar o ‘como” dessa experiéncia neste trabalho ao entendermos que o
desenvolvimento de qualquer investigacdo ndo se trata de explicar apenas “o
qué”.

A Figura 6 retrata 0s esquemas resultantes do processo noético-
noematico e a construcdo das unidades de sentido. Para descriminar as noesis
utilizei algumas vezes a propria linguagem dos/as participantes durante a

exploragdo das narrativas; outras vezes configurei o dito a partir de uma

e posteriormente a ado¢éo do ensino remoto o qual tem evidenciado em larga escala a fragilidade
da educacao brasileira na area. Covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda motivada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, grave e com grande potencial de transmissibilidade e distribuicao em
nivel mundial.
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linguagem que traduzisse melhor os sentidos para sua compreensao. Mesmo
gue algumas categorias aparecessem com mais frequéncia nas narrativas, nao
considerei a simples recorréncia como fator preponderante para andlise. A
constituicdo das categorias se deu mais pela importancia de seu sentido para o

processo do que por sua aparente repeticao.

Figura 6 - Esquemas de interpretacao

Fonte: arquivo pessoal. A esquerda estdo noesis de cada entrevista em formato de tabela. As
cores representam cada noema da pesquisa. A direita estéo o contetdo das unidades de
sentido e as esséncias que caracterizam o fendmeno.

Cada unidade de sentido, noesis e noema interpretados, exige uma
atitude genuina por parte do/a pesquisador/a em busca de estabelecer conexdes
dadas ao processo de desvelar o fendbmeno através das narrativas dos/as
participantes da pesquisa. Ndo é uma tarefa facil, nem simpléria. Isso implica
nos desconstruirmos a nds proprios para assumirmos categorias eivadas de
sentidos decorrentes do encontro consciéncia-coisa.

H& um trincheiramento entre o que se buscou antes do desvelamento do
fenbmeno e o0 que se busca apos este. Sdo estas (re)formulacées que apontaram
e simultaneamente integraram a origem de minhas percepg¢des, como
pesquisadora, as percepcfes dos/as participantes da pesquisa e esquemas
tedricos que se articularam ao fenbmeno. Ou seja, o fendmeno é multifacetado
e nao unico.

Foi a partir dessa etapa que nos aproximamos de questdes tedricas,
saindo, assim, do campo da sensibilidade para a inteleccdo (SOKOLOWSKI,
2014). Com tal movimento, o que ocorreu nao foi a producdo de uma teoria pela
teoria, mas aquilo que Kaufmann (2013, p. 47) relaciona como “a descoberta, a
capacidade de tornar inteligivel o social gracas a teoria”. Acerca disso,

Sokolowski (2014) também afirma que ao constituirmos um objeto categorial:



63

Ndo podemos manifestar uma coisa de algum modo que nos seja

agradavel;

ndo podemos fazer

um objeto significar algo que

desejamos. Podemos trazer uma coisa a luz somente se a coisa
oferece a si mesma em certa luz. A coisa tem de mostrar-se com certos
aspectos que podemos destacar se estamos aptos a declarar que ela
tem certas caracteristicas. (SOKOLOWSKI, 2014, p. 103)

Talvez esteja evidente os motivos pelos quais devemos considerar as

coisas do modo como elas se manifestam. Apesar disso, a visdo sokolowskiana

indica que nao h& que se colocar limitacdo a nossa liberdade, mas que € preciso

estarmos abertos a isso. Tal fato nos leva a exercer nossa compreensao e

realizar o primeiro movimento no campo do pensamento racional, do logico e da

linguagem.

2.4 AS ESSENCIAS QUE CARACTERIZAM O FENOMENO: ESCOLA,
TRABALHO (E CIENCIA) E (DE)FORMACAO

O Quadro abaixo € uma traducéo da Figura 6 (anterior), com a descricdo

de noemas, unidades de sentido que incorporam as noesis, e esséncias que

caracterizam o fendbmeno.

Quadro 3 - Unidades de sentido a partir do processo noético-noematico

formacéo do EMI

escolarizacao;
Ciéncia como trabalho/ Iniciacéo
Cientifica.

Noemas Unidades de Sentido Esséncia
Formacdo escolar no | Escola; Educacdo escolar como
EMI Contradicéo; experiéncia.

Integracao.
A dimensédo trabalho na | Trabalho é posterior a | Trabalho como producéo.

Manifestacdes dos
contributos da formacéo
no percurso formativo
pés EMI

Conhecimento técnico;
Conhecimento cientifico;
Relacéo escola e emprego.

EMI como forma de
adaptacdo e enfrentamento
da realidade social.

Fonte: Elaboracéo prépria

Esse quadro ndo é uma sintese do processo. Traduz, na verdade, as

tessituras e o ponto de partida para a compreensao do fendmeno: a formacgéo

no Ensino Médio

Integrado a partir

da dimensdo trabalho e das

experiéncias dos/as egressos/as do IF Baiano campus Catu e suas
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manifestacdes no percurso formativo pos EMI.

Chegar a uma descricdo do fenbmeno é um trabalho complexo tanto
quanto a sua compreensdo. A dificuldade abriga principalmente, além do ato
perceptivo, a experiéncia entropética, traduzida por Bello (2006) como o ato de
apreender o outro. E o sentir a existéncia de um outro ser humano, como eu, e
isto consiste em “uma apreensdo de semelhanca imediata” (BELLO, 2006, p.
63), ndo devendo ser confundida como empatia ou mesmo simpatia.

O relato de Joab Silva3* sobre sua impossibilidade de realizar a matricula
no curso de Nutricdo na Universidade Federal da Bahia, haja vista uma série de
fatores que influenciaram a sua chegada tardia ao local da matricula®®, provocou-
me sensacfes emocionais. N&o que eu tivesse vivenciado uma situacdo
semelhante aquela que ele vivenciou. Mas porque se fez presente o triangulo
que é comum ao ato da entropatia; eu vi ali um “eu”, um “outro” € um “no6s”
(BELLO, 2006). Ele era semelhante a mim: jovem, da classe trabalhadora, de
uma cidade do interior que precisava se deslocar para a capital baiana, sozinho,
€ sem recursos gue o possibilitassem um deslocamento rapido, seguro e exitoso

até o local de matricula:

Eu passei no SiSU em 2016 para o curso de Nutricdo, foi uma escolha
bem momentanea que eu fiz. Passei no curso de Nutricdo na UFBA,
no campus do Canela, no campus Ondina, e disse, olha, vou fazer a
inscrigdo [matricula)! S6 que no dia, coincidiu com o dia do juramento
da bandeira. Entdo eu disse, bom vou ter que ir jurar a bandeira, depois
que jurar a bandeira, eu pego um 6nibus e vou para Salvador.(Joab
Silva, ENTREVISTA )36

Eu ndo tive matricula para fazer em Salvador a época de minha concluséo
do Ensino Médio. Mas lembro-me perfeitamente da superestrutura montada para

eu realizar o vestibular na capital baiana: passagens de 0nibus,

acompanhamento da minha mée, hospedagens, ida e volta do local de prova,

3 Tendo em vista a similitude dos nomes dos participantes “Joab” e “Joabe”, ao me referir a
estes, usarei também os seus sobrenomes. Para todos/as os/as outros/as usaremaos o primeiro
nome.

35 Em virtude do alistamento militar obrigatério, ele necessitou aguardar, no dia em que realizaria
a matricula no Ensino superior, o juramento da bandeira para obter o certificado de dispensa,
documento necessario para realizacdo da matricula no curso de graduagdo. Em termos
operacionais, este foi o principal atraso de seu horario de saida do municipio de Catu em direcao
a Salvador.

36 O uso dos colchetes nessa narrativa e nas posteriores indicam a insergdo de um termo feita
por mim para explicar aquilo que o/a entrevistado/a se referiu antes ou que ele/a deu a entender
em momento posterior de sua fala. Ja o uso de parénteses no formato “(...)” indicard uma
supressdo da fala do/a entrevistado/a.
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entre outros. Ele também teve o cuidado e o zelo de sua mae (avo):

Na época, eu liguei para minha mée e disse: Minha méae, eu ndo vou
ter tempo de conseguir arrumar as coisas porque aparentemente eu
vou demorar umas duas, trés horas a mais do que imaginei. (...)
Quando deu doze horas tinha terminado o juramento da bandeira. Eu
disse, bom eu estou muito atrasado! Mas, ainda da tempo. Passei em
casa, peguei a marmita, peguei a mochila, e fui para Salvador. Eu
disse, eu so preciso fazer a matricula. (Joab Silva, ENTREVISTA)

E continua:

Quando eu cheguei na rodoviaria, eu ndo lembro que dia era, mas eu
lembro de ter pensado: ndo é um dia em que as pessoas costumam
pegar muito 6nibus. Entdo, qualquer énibus préximo vai ter espaco.
N&o tinha espaco! (...). Eu disse: d4 pra conseguir ainda. De uma hora
eu chego |4 trés e meia, de trés e meia eu chego na Ondina cinco e
meia. De 6nibus, né. Nao tinha como pagar um téxi. (...) E ai fui. Peguei
0 Onibus de uma hora. (Joab Silva, ENTREVISTA, grifo nosso)

Observamos nesse momento o quanto a condicdo de classe age
coercitivamente sobre a sua possibilidade de acesso ao Ensino Superior. Os
aspectos burocréaticos que emergiram nesse processo (o0 juramento a bandeira,
o certificado de dispensa) também estdo estreitamente vinculados a esta
condicdo. A estrutura do sistema estava dificultando seu acesso ao ES, e sua
Unica estrutura era a de um jovem da classe trabalhadora. Por causa disso, mas
ndo apenas, ndo posso encolher o relato que Joab trouxe sobre aquela vivéncia3’
imediatamente apds conclusdo do EMI. Entdo, vejamos mais um pouco de sua

interpretacao:

Como eu nuncatinha ido na UFBA, ndo sabia que ela era muito grande
(...)- Eu fui correndo, na época, estava com mochila. Quando a gente
chegou néo era o portdo 14. Era o portdo 21, porque o 14 era do outro
lado do bairro. Entdo j& era umas seis e pouca e eu disse: é eu acho
gue agora ndo tem mais chances porque, eu tentei entrar em contato
depois pra ver o periodo de fazer a inscricdo [matricula] novamente,
mas nao era mais possivel (...). Eu acho que ndo era pra eu conseguir
fazer a inscricdo nesse curso, a matricula. J4 havia um sentimento
particular de fazer o curso de licenciatura e eu disse: olha, em 2017 eu
entro no curso de Licenciatura mesmo e foi 0 que aconteceu, normal.
(Joab Silva, ENTREVISTA, grifo meu)

E partindo desta experiéncia de Joab que, quando Ramos (2008) afirma

que a formacado de perspectiva integrada possibilita ao individuo o acesso e a

37 A vivéncia somente passa a se constituir uma experiéncia a partir da consciéncia. E um
processo da relacdo do sujeito com o mundo-da-vida. No momento em que se atribui uma
consciéncia sobre a vivéncia, isto passa a ser uma experiéncia, de modo que, conforme
MACEDO (2015, p. 19) “os saberes da experiéncia resultam do vivido pensado”.
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construcdo de saberes amplos, podendo promover a autonomia e a construcao
de mudltiplas escolhas pelos sujeitos, compreendo que ndo podemos perder de
vista as contradicdes que sdo intrinsecas a realidade social e que sao
determinantes nesse processo. Notemos que no momento em que ele néo
consegue efetuar a matricula, o sentimento que sobrevém € de aceitacdo ou
conformagdo: “ndo era pra eu conseguir fazer inscrigdo nesse curso, a
matricula”, e o caminho que ele traga em seguida € o de licenciatura “mesmo”.

A escolha em tomar um caminho de licenciatura e tornar-se professor
pareceu mais natural para ele: “foi 0 que aconteceu, normal”. A naturalizagao
deste processo por parte dos/as jovens da classe trabalhadora pode ocorrer em
virtude da necessidade de nao “perder tempo” e inserir-se na vida produtiva. Ele
escolheu o que era mais acessivel, considerada sua condi¢édo de classe. E assim
o foi para mim também. Ja afirmei aqui que quando fui aprovada em Pedagogia
(licenciatura, mesmo!), nao fiquei pensando se eu deveria ingressar ou nao, ou
ainda se deveria buscar outras opc¢fes. Eu precisava ocupar um posto de
trabalho ou desenvolver uma producédo de forma répida, pois o tempo urgiria.
Assim, o trabalho docente talvez fosse o mais acessivel neste sentido.

A questdo que se coloca, entdo, ndo esta centrada na escolha de um
curso ou outro, mas compreende as estruturas ideoldgicas determinadas pelas
relacdes sociais de producéo e a reproducao da divisado do trabalho por classes.
Ora, o lugar do/a jovem que conclui o Ensino Médio ndo deveria ser onde ele/a
quisesse? A escolha do caminho por sua vez esté tolhida as possibilidades que
as familias j4 possuem para o alcance de mobilidade social e a reproducéo da
producéo capitalista. Nao é dificil perceber que as desigualdades persistem para
além do acesso a formacgdo superior.

Assim, uma pista para entendermos as manifestacdes da formacédo do
EMI (que se configurou como o terceiro noema no Quadro 3) é que tais
manifestacbes estdo associadas ao curriculo objetivo do curso, mas néo
infalivelmente, pois também se articulam a condicdo de classe. Lembremos,
pois, que Joab foi aprovado na sele¢éo para o ingresso no ES. O conteudo da
formacdo no Ensino Médio, o curriculo escolar, puseram-no no curso superior
inicialmente almejado e as condi¢bes sociais o tiraram. Ha uma afirmacao de
Ariel que abriga esta questéo e revela a objetividade e a eficacia da formacao

em relacdo ao curriculo:
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A gente pegava em torno de 20 matérias. Entdo era muita, muita,
muitas matérias mesmo que agora ndo vem a mente. (...) Sdo 20
matérias vocé entra aqui 7 horas sai quase 6 horas da noite, entdo nao
€ tdo facil assim. Foi um baque pra mim porque varias coisas que nao
tinha visto no Ensino Fundamental, tive que buscar o conhecimento pra
poder me manter aqui dentro, para poder continuar estudando,
permanecer aqui dentro, principalmente em célculo, quimica sempre
nao foi minha area, mas que tive que aprender para poder continuar
aqui dentro. Aquela cobranca que vocé nao tem uma escola estadual
ou municipal, ndo sdo todas, mas algumas, quando vocé entra em uma
federal essa cobranca é maior, o que é bom. (...) Posso dizer que eu
sou um pacote completo de informacdes (risos). (Ariel, ENTREVISTA)

A vista disso, o processo educativo pode, na mesma proporgéo talvez,
intencionar a transformacé&o ou conduzir a processos de conformacao de si e da
realidade social. Mesmo que a produtividade da escola mostre sua eficacia no
acesso ao conhecimento historicamente acumulado e a construgéo, por parte
dos sujeitos aprendizes, de formas mais elaboradas de conhecimento, sua
eficiéncia se articula com diferentes aspectos imposicionados pelas estruturas
econbmicas e impacta ha maneira como a formacéo se declara e manifesta.

Discutiremos no capitulo quatro outras pistas dessa manifestacdo. Os
relatos de Joab Silva e Ariel traduzem preliminarmente essas representagdes no
percurso dos/as demais colegas. Elementos como a relacdo escola e emprego,
e conhecimento técnico e cientifico, constituiram unidades cujo sentido
detalharemos mais adiante. Por conseguinte, o percurso formativo incorpora-se
as multiplas formas da realidade social que se apresenta.

O segundo noema “A dimensdo trabalho na formagdo do EMI™38
compreende a categoria trabalho da forma como ela esta para os/as estudantes:
posterior a escola; e a ciéncia como trabalho (ainda que intelectual). A
interpretacdo de Louise sobre trabalho, decorrente necessariamente de suas
percepcles e experiéncias vividas, representa sinteticamente a esséncia que

caracteriza aquilo que foi trazido pelos/as estudantes:

Trabalho (...) é algo que vocé produz (...) e que vocé tem um retorno
sobre isso. (...) Nem sempre o trabalho (...) vai ser uma remuneragao
financeira (...). Vocé produz algo (...) seja em qualquer area, e vocé
tem um retorno com isso. Isso pra mim é trabalho. Mas, as vezes o
trabalho também pode ser uma coisa legal, tipo vocé fazer algo que
vocé gosta, as vezes € um hobby e € um trabalho. Tem gente que é
musico, adora tocar, e aquilo da dinheiro pra ele, além dele ta
trabalhando, ele também t&4 fazendo algo que gosta. (Louise,

38 Nao discorro na ordem em que aparece no Quadro 3 porque tal ordenamento ndo é importante
nesse momento, todavia, essa discussao se apresenta nos capitulos que seguem na ordem que
se encontram no referido Quadro.
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ENTREVISTA)

Em termos simples, trabalho é producéo, e esta producdo pode assumir
diferentes sentidos mediante as estruturas sociais e 0s processos educacionais.
Isto fica parcialmente visivel na resposta que Louise deu quando perguntada em

que momento o trabalho n&o era “uma coisa legal”:

(...) isso depende das oportunidades que vocé tem na vida. (...), entao,
as vezes voceé precisa trabalhar com o que vocé tem, que nem sempre
vai ser algo que vocé gosta (...). Um exemplo. Vamos supor que vocé
ndo gostasse do que vocé faz, mas vocé s6 pudesse fazer isso, mas
vocé adora cozinhar e vocé faz brigadeiro pra vender, isso também é
trabalho, € uma forma de vocé transformar um hobby em alguma coisa
gue na sua cabeca também seja trabalho (...) Tem gente que (...)ndo
tem outras oportunidades de emprego, mas ta trabalhando, porque as
vezes pode faltar emprego, uma pessoa que queira assinar sua
carteira, que queira te dar os direitos que sao poucos, previdenciarios,
(...) e ai faz qualquer coisa e isso é trabalho também. (Louise,
ENTREVISTA)

As pistas estéo associadas as experiéncias dos/as estudantes no mundo
do trabalho posterior a escolarizacdo. Embora a dimenséao trabalho seja parte
essencial nos processos de formacéo orientados pelo Ensino Médio Integrado,
suas experiéncias apontam para seu carater formativo quase inexistente na
formacao, porém presente de outras maneiras na relacao dos/as estudantes com
a realidade concreta em virtude de sua necessidade de insercdo na vida
produtiva. Uma categoria que se tornou manifesta foi a dimenséo da ciéncia
através das atividades de IC. Discutimos 0s aspectos inerentes a esta categoria
ao percebermos uma singular intencdo da pratica educativa em se aproximar
mais desta dimenséo.

No que se refere ao primeiro noema “Formacéo escolar no EMI”, as
unidades de sentido constituiram a escola, a integracdo, a contradicdo e
apontaram como esséncia fenoménica a educacao escolar como experiéncia.
Embora tenhamos optado pelo uso do conceito “formacao”, neste trabalho,
distinguindo-se do termo “educacido”, este Uultimo ndao escapou desta
interpretacdo. Alids, o processo formativo que investigamos é imperiosamente
institucionalizado, e o termo “educacao” se fez presente ao caracterizar a
esséncia daquilo que se revelou: a educacédo escolar como experiéncia.

Macedo (2011) possui uma breve discussao sobre os conceitos
engajados em educacéo e formacao. Segundo ele, a formacéao € do contexto do

experiencial, ndo se explica e ndo esta prescrita; ndo € propriedade da educacéo
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institucionalizada. Para bem compreender, basta entendermos que nos
processos educacionais, na mesma medida em que ha aprendizagens que
formam, h& outras que deformam (MACEDO, 2011). De certo modo, é como
afirmarmos que a educacdo precisa ser formadora, mas a formagdo né&o
necessita estar contida nos limites da educacdo, muito menos nos limites da
educacao escolar.

Feita essa distingéo, para compor a caracterizacao do fen6meno, uma das

pistas que se apresentaram foi observada na afirmacdo de Joabe Meireles:

A educacado tem uma definicdo bem ampla. Eu inserido dentro de um
contexto educacional especifico, aqui no campus Catu, eu tive acesso
a uma formacgéo social, a uma formacédo politica, uma formacao
académica, uma formacdo profissional. (Joabe Meireles,
ENTREVISTA)

Ainda que a formacgédo seja do ambito do experiencial mais do que a
educacdo, nosso olhar € intrinsecamente associado a escola porque o0 processo
formativo em questéo foi vivenciado neste espaco e na pratica social que o rege:
educacao publica, federal, concebida e ofertada com pressupostos especificos
anunciados em legislacdo em vigor. O entendimento que sobrevém, neste caso,
é de que, ainda que a experiéncia seja essencialmente escolar, ela acontece, e
os desdobramentos disso podem ser qualificados ou néo.

Do ponto de vista de Arroyo (1998), € preciso irmos ao cerne de toda acao
educativa, e para isso torna-se indispensavel nos aproximarmos da experiéncia
escolar e recuperar os sujeitos da formacédo. Com isso, desenvolvemos, nos
termos de Sokolowski (2014), intencdes categoriais: aquelas que “predicamos,
relacionamos, coletamos e introduzimos operacfes légicas naquilo que
experienciamos” (SOKOLOWSKI, 2014, p. 99), Tais intencdes foram imbuidas
de novas questfes norteadoras visando a compreensdo do fenbmeno através
das unidades de sentido construidas. Essa interpretacdo abrange os capitulos
terceiro e quarto seguintes.

Reservamos questdes outras acerca do desenvolvimento e da aplicacao
do produto educacional ao capitulo cinco, o qual discutird especificamente as
nuances que compuseram a construcdo do documentario e as experiéncias
advindas a partir de sua exibi¢éo e discussdo com os/as estudantes atualmente

em curso no Ensino Médio Integrado do IF Baiano campus Catu.
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3 AS EXPERIENCIAS NO CONTRADITORIO E A PERSPECTIVA DA
INTEGRACAO

Faca de dois gumes3®

PREAMBULO

Neste capitulo realizamos uma discussao das inten¢des categoriais. Tais
intengOes estdo imbricadas com as experiéncias formativas de seis estudantes
egressos/as do Ensino Médio Integrado do IF Baiano campus Catu que
vivenciaram o processo formativo no periodo entre 2011 e 2016. Apresentamos
suas narrativas articuladas a nossa interpretacdo do fenbmeno. Partimos da
experiéncia da formacdo ou das “coisas mesmas”, pautadas por esses/as
estudantes, para nos aproximarmos de questfes tedricas cujas unidades de
sentido foram construidas a partir daquilo que nos propusemos a perceber
(noemas) e aquilo que foi percebido (noesis)*.

Trataremos a seguir acerca de duas esséncias que caracterizam o
fendmeno: a educacgao escolar como experiéncia no campo das contradi¢cdes do
capital e sob a perspectiva da integracdo na formacdo no EMI; e a categoria

trabalho na atividade escolar e na sua articulacdo com a ciéncia.

3.1 A EDUCACAO ESCOLAR COMO EXPERIENCIA NO CAMPO DO
CONTRADITORIO

O processo formativo baseado em principios emancipatorios da classe
trabalhadora tem sido discutido e debatido por pesquisadores/as com bastante

frequéncia®'. Uma educacéo escolar que seja capaz de provocar transformacdes

39 Expressédo popular para retratar que algo, ou alguém, que traz em si boas esperancas, pode
também, em determinados contextos, ser prejudicial ou desfavoravel.

40 Os termos foram explicitados no capitulo anterior.

41 Cf. Aradjo e Frigotto (2015); Moura (2015); Ramos (2010b, 2017).
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ao individuo em uma perspectiva de rompimento com as condi¢cdes vigentes &
uma das principais preocupacdes dos movimentos estudantis, sociais e de
correntes pedagdgicas. Mas, apesar de uma grande quantidade de estudos
serem publicados periodicamente acerca do tema“*?, a materializagdo de agées
efetivamente alinhadas aquela perspectiva ainda é algo que ndo entendemos
com clareza, e esta pesquisa nao pode fazer melhor: porque a educacao jamais
foi um manual ou diretriz para ensinar ou aprender, mesmo que alguns sistemas
e politicas tencionem essa natureza para a escola e para a educacao escolar.
Ainda que eu tivesse essa compreensdo, a partir da fala de Joabe
Meireles - apOs termos reativado a camera que havia sido desligada, haja vista
ele ter ficado intensamente emocionado ao se referir ao incentivo e a influéncia
que o pai, ja falecido, teve em sua formacdo - pude observar, mais
evidentemente, a intrinseca relagdo existente entre educagdo e experiéncia.
Embora o objetivo inicial dessa investigacao abrigasse como pauta compreender
a formacdo a partir das experiéncias dos/as estudantes, isso sinteticamente
consistia em observar a educac¢ao a luz daguelas experiéncias, mas nao a ideia

de educacdo como experiéncia. Vejamos a fala de Joabe:

Quando eu entrei aqui no [IF] em 2014 eu comecei a criar esses
objetivos e perspectivas e quando eu conheci aqui 0 campus, conheci
agui os espacos que aqui tinha, eu fui aproveitando de tudo para poder
me tornar uma pessoa melhor, né [siléncio], e hoje eu sou muito grato,
assim, reconhe¢o muito a formacao que eu tive aqui dentro, embora, né,
a gente ndo encontra tudo aqui. Independentemente do que a gente
encontra aqui, a gente tem que buscar mais, e hoje eu ja me considero
uma pessoa muito mais, €, evoluida com grau de compreensao sobre
as coisas mais elevado. E foi toda essa minha experiéncia nesse
contexto histérico de vida, né, todo o meu passado, meu presente...E o
meu futuro vai ser de acordo com todas essas experiéncias de vida que
a gente vai, que criei, que estou desenvolvendo, que vou ainda
desenvolver meus objetivos hoje. (Joabe Meireles, ENTREVISTA, grifo
meu)

Podemos depreender duas questdes notaveis trazidas por Joabe: a) a
escola é uma experiéncia de vida; e b) a escola ndo é o Unico lugar de
experiéncia porque “a gente ndo encontra tudo aqui’. Seguirei a tratar neste
topico a primeira questdo. Importa elucidar que a experiéncia de vida a que

Joabe Meireles se refere aponta para os acontecimentos na vida que nos tocam

em profundidade. No caso dele, isso consistiu também no falecimento de seu

42 Cf. Associagdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa (APEd),Grupo de Estudos e Pesquisas
“Histéria, Sociedade e Educacéo no Brasil (HISTEDBR)” e outros.
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pai. Todavia, ao colocar a educacéo escolar como uma experiéncia de vida, isso
mobiliza uma nova forma de entender esse processo tendo como centralidade
0s sujeitos em sua formacédo, suas experiéncias sensiveis (e do sensivel)*® e,
inclusive, as ideias que produzem acerca de sua formacéao.

Na expressdo de Joabe Meireles, a educacédo escolar é captada como
uma experiéncia cujas expectativas levam o/a estudante e sua familia a
pensarem e objetivarem o futuro - e, certamente, um futuro melhor concebido
através de uma maior participacdo na vida econdmica e politica (CARNOY e
LEVIN, 1987). E uma esperanca* que se torna presente no Ensino Médio por
consistir na Ultima etapa da Educacdo Basica, e quando o/a estudante,
principalmente da classe trabalhadora, € motivado a pensar sobre sua
participagcédo na vida produtiva.

O conceito de experiéncia a partir da ideia de Larrosa Bondia (2002),
tendo sido definida como aquilo que nos passa, nos acontece, nos toca e nos
transforma (e ndo o que se passa, acontece ou toca), é bastante util para
compreender a educacdo como processo cujo sentido se da pela experiéncia

vivida:

Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo € nem a posi¢ao
(nossa maneira de pormos), nem a “0-posi¢cdo” (nossa maneira de
opormos), nem a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem a
“proposicao” (nossa maneira de propormos), mas a “exposi¢cao”, nossa
maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e
de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se
opde, ou se impde, ou se propde, mas ndo se “ex-pde”. E incapaz de
experiéncia aquele a quem nada Ihe passa, a quem nada Ihe acontece,
a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o
afeta, a quem nada o ameaca, a quem nada ocorre. (BONDIA, 2002,

p. 25)

Larossa destaca que a experiéncia € um encontro, uma relacdo com algo
gue se experimenta e implica necessariamente um sujeito que se expde ao

atravessar um espaco e busca nesse encontro sua oportunidade, sua ocasiao.

4 Para além das experiéncias sensiveis (que se relacionam com 0s nNossos sentidos como o
tocar, o ver, o ouvir), do ponto de vista de Merleau-Ponty (1999), ha a experiéncia com o sensivel
(que abrange uma reflex&o do sensivel). E imprescindivel, na verdade, construir uma experiéncia
de reflexao do sensivel, vez que passamos a acreditar que aquilo que foi formulado para nds foi
formulado por nés. A escola tende a formular consciéncias que nao sdo construidas na relacao
com o sensivel.

44 0O termo “esperanga” aqui se articula com o ponto de vista de Freire (1992) e se baseia no
verbo esperancar ao invés de esperar. Mas ndo s6 isso. Trata-se de uma pedagogia subversiva
as estruturas sociais de modo que a autonomia, a liberdade e a esperanga formam a educacgéo
emancipadora.
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N&o é redundante lembrarmos que o espaco aqui em discussao trata-se de uma
formacdo que ocorre na escola, precisamente no Ensino Médio Integrado,
(concebido pelo Decreto n° 5.154/2004 e Lei n°® 11.892/2008), e os sujeitos da
experiéncia em pauta, participantes desta pesquisa, sdo egressos/as desse nivel
de ensino/formacdo no IF Baiano campus Catu, que também se constituem
enquanto trabalhadores/as no sentido ontolégico e social (trataremos disso
posteriormente neste capitulo).

Uma diferenca que Larrosa Bondia (2012) estabelece é que o saber da
experiéncia é diferente do saber das coisas. Este Ultimo relaciona-se com a
informacdo e, nos termos de Larrosa, cancela nossas possibilidades de
experiéncia. Isso me levou a pensar que uma escola que coloca a informacéo,
0 conteldo ou o ensino (sem uma articulagdo adequada com a pesquisa € a
extensdo) como Unicos objetivos da aprendizagem é uma escola apenas que
informa. Uma escola informadora é uma escola da antiexperiéncia, porque
experiéncia ndo se ensina. As politicas educacionais dos Institutos Federais,
inclusive, normatizam a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensao.

Ao nos aprofundarmos mais sobre a questdo, observamos a escassez
gque ha dessa categoria — experiéncia — nos estudos sobre educacéo.
Recentemente, Frigotto escreveu um prefacio na obra organizada por Livia
Magalh&es e Lia Tiriba, intitulada “Experiéncia: o termo ausente? ”, publicada em
2018, a qual buscou instigar essa discussao acerca da categoria experiéncia na

educacéao (a partir de um ponto de vista historico-dialético):

O filésofo grego Anaxagoras ao dizer que o “homem pensa porque tem
maos”, em sentido oposto ao de Descartes, “penso logo existo” sinaliza
gue, como ser da natureza o ser humano é constrangido, mediado por
seus membros, primeiro a dar conta daquilo que o constitui e
condiciona materialmente — comer, beber, vestir, ter um teto, poder
locomover—-se. A méo constitui-se no instrumento imediatamente
utilizado no provimento dos frutos, na fabricacdo de instrumentos e no
ato de comunicar- se. Embora o ser humano, diferentemente dos
demais seres da natureza, tenha a faculdade da prévia ideagao do que
vai fabricar ou fazer, a mesma somente ganha sentido real na acdo
pratica da producao de sua materialidade. Assim, podemos projetar em
nossa mente a mais confortavel cadeira, mas até que o artesdo ndo a
produza ndo podemos sentar, pois ndo nos sentamos nas ideagdes ou
nas ideias. (FRIGOTTO, G. Prefacio. In: MAGALHAES, L.; TIRIBA, L.,
2018, p. 2)

A alusdo a Anaxagoras que Frigotto faz, em oposicao a Descartes, apoia

aquilo que Joabe Meireles havia afirmado sobre seu processo formativo. Ele ndo
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se referiu as aulas, ao conteudo, ou as reflexdes geradas a partir deles, mas
apontou prioritariamente as experiéncias que teve no seu contexto “histérico” —
e que perpassam por todas essas questdes — como um elemento definidor do
seu futuro proximo. Em outras palavras, a fala de Joabe Meireles pode
comunicar que a relevancia do papel da escola reside mais nas experiéncias
vividas naquele espaco do que necessariamente nos processos formais de
aquisicdo do conhecimento cientifico. Isso n&o significa dizer que as
experiéncias excluem o conhecimento. Ao contrario, abrange-o. Porém, tais
processos de aquisicdo do conhecimento, com frequéncia, excluem as
experiéncias. Isso nos faz lembrar da compreensdo marxista de que néo
nascemos humanos, mas nos tornamos humanos socialmente a partir do
trabalho cuja experiéncia — vital e ontocriativa — envolve também a arte, a filosofia
e a ciéncia (FRIGOTTO, G. Prefacio. In: MAGALHAES, L.; TIRIBA, L., 2018).

Encontrei em Chaui (1983), em sua interpretacéo sobre Merleau-Ponty°,
uma distincdo curiosa entre as experiéncias do sensivel e as experiéncias do
pensamento tal qual se originam e se dirigem para o mesmo mundo. Aquilo que
habitualmente foi apresentado para nés a partir de uma compreensao
antagobnica (experimentar e pensar) pode ser, na verdade, duas faces de um
anico movimento que se implica e se integra. Embora a experiéncia nao seja
um conceito, mas uma forma de ver as coisas, 0 campo dos sentidos ndo se
produz em subordinacdo ao campo das ideias.

Tudo isso ganha novos aspectos na perspectiva da dialética de E. P
Thompson (1981), que olha para a experiéncia como uma categoria imperfeita,
mas, ao mesmo tempo, mantém a ideia de que a experiéncia nao se faz privada
do pensamento e pode produzir conhecimentos (que ndo devem ser confundidos
com o0 senso comum, vez que carregam reflexdes de homens e mulheres sobre
o que lhes acontecem e sobre o mundo). Desse modo, a experiéncia além de

pensada (ideias) é também sentida (sentimentos) 4.

45 Para Maurice Meraleau-Ponty (1999) o corpo é uma condigdo da experiéncia: “Meu corpo é
0 pivd do mundo (...), tenho consciéncia de meu corpo através do mundo (MERLEAU-PONTY,
1999, p. 122). Para Merleau- Ponty, em Fenomenologia da Percepcéo, o corpo € indispensavel
a existéncia da consciéncia: “sou tudo aquilo que vejo, sou um campo intersubjetivo, ndo a
despeito de meu corpo e de minha situacdo histérica, mas ao contrario sendo esse corpo e essa
situacao e através deles todo o resto” (lbidem, p. 606).

46 E relevante frisar que esta pesquisa, embora tenha como ponto de partida principios
fenomenologicos da perspectiva do método, ndo exclui concepcdes, ideias e pensamentos
construidos por outras correntes epistemolédgicas na nossa discussao das intengfes categoriais.
Compartilho dos sentimentos de Davi que afirmou, referindo-se a si mesmo em sua tese de
doutoramento: “aprendi a nao ter medo de ser multidisciplinar e ndo hesitarei, caso necessario,
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A experiéncia como sentimento, sob o olhar de E. P. Thompson (1981),
esta atrelada ao ambito da cultura e abrange “normas, obrigagdes familiares e
de parentesco, e reciprocidades, como valores ou (através de formas mais
elaboradas) na arte ou nas convicgdes religiosas” (THOMPSON, 1981, p. 189),
0S quais séo experimentados pelos sujeitos. Esse entendimento de Thompson
pauta mulheres e homens como sujeitos que, embora ndo sejam individuos
autbnomos e livres das determinacfes sociais e econdmicas (por que nao
dizermos também educacionais?), “experimentam suas situacfes e relacdes
produtivas determinadas como necessidades e interesses e como
antagonismos” (THOMPSON, 1981, p. 182), e transmutam essa experiéncia em
sua consciéncia, possibilitando assim uma possivel superacao da contradi¢do
entre as determinagbes das condicOes objetivas e a acéo/ intervencao dos
sujeitos (FORTES et al, 1998).

O entendimento sobre a relacdo dialética entre o ser social e sua
consciéncia € util para compreendermos os/as estudantes enquanto sujeitos no
processo formativo e observarmos de que maneira eles/as emergem novas
consciéncias ou reproduzem as condi¢Oes vigentes e dominantes. Levando-se
em conta o lugar da escola como experiéncia, vejamos alguns trechos dos
discursos dos/as egressos/as aos se referirem a escola e ao seu pensar/ sentir

sobre ela:

Quando vocé sai daqui com um certificado do Instituto Federal Baiano,
isso causa um peso muito grande la fora, é muito importante. Os
professores falaram isso na sala de aula, a gente ficava meio
desacreditado, mas quando a gente se forma, a gente vé que a gente
teve essa oportunidade que pessoas la atrds nao tiveram (...). Por
exemplo, meu pai ndo teve um ensino como eu tive aqui no IF, e eu td
muitas casas a frente de meu pai, entdo se as pessoas tivessem a
oportunidade que a gente tem, (...) no momento, de estar no Instituto
Federal, estariam muito acima também. (Ariel, ENTREVISTA)

Eu nao escolhi o curso. Essa € a parte engragada. Foi uma tia minha
que fez: “Olha, vocé vai estudar Quimica no IF”. Eu fiz: “eu ndo gosto
de Quimica, por que vocé ta me botando pra fazer isso 1a? (...). Entéo,
eu fui fazer a contragosto. Na verdade, eu me lembro muito bem de
gue todas as questfes gque eu sabia que estavam corretas, eu marcar
uma outra resposta porque eu ndo queria passar de maneira alguma
no IF, e mesmo assim acho que na quarta, na quinta chamada, eu
acabei sendo chamado, e eu entrei no IF (...). Adentrar no Ensino

em lancar méao da geografia, da histdria e da psicologia social para trazer luz a algumas questdes
cujo meu olhar, cheio de limitagdes, pode turvar ou ignorar” (COSTA, 2016, p. 25). No meu
entendimento, a prépria fenomenologia tem em sua génese um sentido decolonial e dialoga com
pensamentos outros.
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Médio, no IF, foi muito importante (...). Poder estudar um curso técnico
com professores tdo bem qualificados (...) foi muito positivo”. (Daniel,
ENTREVISTA)

(...)assim néo foi uma escolha [0 ingresso no IF] partindo de mim exato
assim, foi vindo de outra pessoa que foi meu pai (...)ele, ja no processo
de 2012, (...) ele j& tava fazendo as inscrigbes para meus dois irméos
mais velhos estudarem aqui no campus. (Joabe Meireles,
ENTREVISTA)

Esta colocado entdo para mim, através dos discursos dos/as estudantes,
o quanto a formacéo vivenciada no IF é supervalorizada. Se a experiéncia
escolar ja é valorizada pela sociedade, quando a escola ¢ um IF, ha uma
supervalorizacdo dessa experiéncia. Quando a valorizacdo ndo provém
imediatamente dos/as estudantes, vem da familia, a exemplo de Daniel cujo
ingresso foi impulsionado pela tia. Ele contou que ja fazia o primeiro ano do
Ensino Médio no colégio militar quando a tia providenciou que Daniel prestasse
0s exames de ingresso no Ensino Médio no IF. Uma vez tendo sido convocado
no IF, ele cursou novamente todo o primeiro ano do Ensino Médio.

Embora eu destaque o exemplo de Daniel nesse contexto, é possivel
observar que, em gquase todos 0s casos, 0 espaco e a formacao escolar no IF
foram valorizados pela familia antes mesmo de os/as estudantes ingressarem
no Ensino Médio. Isso aconteceu por outra experiéncia, a do Ariel: a familia n&o
o incentivou a ingressar no IF por considera-lo um espaco capaz de provocar

mudancas radicalmente diferentes e opostas aos valores familiares:

Houve gente que ndo queria que eu estivesse aqui (...), principalmente
minha familia que tem um histérico, assim, muito conservador (...).
Entao, “se vocé entrar no IF, vocé vai virar um maconheiro, se vocé
entrar no IF, vocé vai virar um homossexual, vocé vai ser gay”. Entao
a visdo que eles tinham do IF Baiano era essa: que quem entra vai ser
isso, vai ser aquilo, mas eles ndo viam as coisas boas que tinham no
IF Baiano: o ensino, a qualidade no ensino, a qualidade da estrutura.

(Ariel, ENTREVISTA)
A ideia de valorizagao da formagao escolar potencializada pelo espaco do
IF, na verdade, permanece aqui também pela familia de Ariel, posto que as
possibilidades de mudanca nas formas de se posicionar na vida ou na sociedade,
em consequéncia da escola, ndo estao fragilizadas nessa interpretagéo. Talvez
essas opinides ocorreram exatamente por entenderem os impactos que uma
formacao escolar no IF pudesse provocar. Estao relacionados de uma forma ou
de outra as liberdades que os sujeitos podem alcancar em sua experiéncia, no

campo politico, cultural, fisico, econdmico social ou mesmo do género.
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Ha uma afirmacéo de Joab Silva que contribui para continuar a pensarmos
sobre 0 que uma instituicdo educacional pode representar: “O Instituto tem uma
dimens&o muito maior de influéncia que qualquer outro espaco talvez que eu tive
contato”. J& afirmei anteriormente que a escola também representou para mim
essa “dimensdo muito maior” de influéncia. Isso tem suas positividades, mas
também apresenta muitas negatividades, pois tal espaco também formula
alienacgdes e aprisiona 0s sujeitos a realidades que os conformam mais do que
os inconformam.

Embora Joab Silva, assim como os demais, coloque o Instituto Federal
em um patamar superior em relacdo a uma escola comum (ndo € “s6 mais um
colégio”), por se tratar de uma escola da rede federal (é notério que ha mais
recursos em patrimonio fisico e melhores condi¢cdes de trabalho, além de um
corpo docente requalificado)?’, isso ndo o exime de continuar a ser uma escola.
Ndo é vao, entdo, entendermos a natureza escolar da formacdo para
compreendermos os limites e as possibilidades desse processo.

Historicamente, a valorizagdo (ou supervalorizacdo) da experiéncia
escolar estd associada a divisdo social do trabalho. Em “Fundamentos
ontolégicos e historicos da relagao trabalho e educagao”, Saviani (2007) explica
como a educacdo reflete historicamente a divisdo do trabalho decorrente da
separacdo dos homens entre classes, em consequéncia do surgimento da
propriedade privada. No regime escravista de producdo, uma educagdo mais
completa, intelectual, artistica e militar era destinada aos proprietarios dos meios
de producéo, e outra, que ocorria no proprio processo de trabalho, era voltada
aos trabalhadores sem propriedades. A escola surge para atender a essa
primeira forma de educacao, destinadas as elites. O préprio termo escola deriva
do grego e se associa a lugar de 6cio e tempo livre.

Saviani (2007) encaminha essa questao ressaltando o quanto a escola foi
se complexificando e se ampliando nos espacgos sociais desde a Antiguidade
Classica, até alcancar “a condicdo de forma principal e dominante de educacao
em parametro e referéncia para aferir todas as demais formas de educagao” (p.

156), nos tempos contemporaneos, e nos propde a observar as continuidades e

47 Esté entendido para mim esses aspectos porque como professora de rede municipal percebo
que as condi¢cbes materiais das escolas sdo comparavelmente precarizadas em relacdo aos
Institutos Federais. Ha um pensamento de Ariel que traduz isso também: “Os professores daqui
sdo excelentes, a estrutura, o ensino, 0 ambiente, tudo, os laboratorios, o de campo, de estagio,
o0 campo de vocé fazer aulas praticas. Foi bastante inédito na minha vida tudo que aconteceu”.
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rupturas que se manifestaram na histéria da escola através do desenvolvimento
das formas de producéo da existéncia humana.

Nesse sentido, dialogo com Enguita (1989) quando, através de uma
densa exposicdo em “A face oculta da escola”, arremata essa questdo ao
ressaltar que “as escolas de hoje ndo sédo o resultado de uma evolugao nao
conflitiva e baseada em consensos generalizados, mas o0 produto provisoério de
urna longa cadeia de conflitos ideoldgicos, organizativos e, em um sentido
amplo, sociais” (p. 131), mesmo que a historia da escola sempre quisesse
esconder seu processo de domesticacdo da humanidade a servico de quem
esteve ou esta no poder politico, religioso ou econdémico.

Com o advento da reestruturacao das formas de producéo, a escola foi se
alargando e se tornando necessaria especialmente com o propdsito de “formar”
para manter a ordem e atender aos interesses politicos, religiosos e econdmicos
das classes dominantes (ENGUITA, 1989). Ao problematizar a valorizacdo da
escola pela sociedade, Enguita ressalta a necessidade de se pensar a acao que

€ exercida sobre os individuos:

A frequéncia a escola é obrigatéria, legalmente compulséria. Nem
sequer existe a possibilidade de evita-la mediante a certificagdo de se
estar de posse das capacidades, conhecimentos e habilidades que se
supbe ela gera ou transmite, o que bem poderia ser feito mediante um
sistema de exames publicos. A escola é uma espécie de instituicdo
total de tempo parcial, cujos internos contam com tardes livres, fins de
semana e férias anuais. Nenhuma outra instituicdo social, exceto os
exeércitos de servigo obrigatorio - que ndo existem em todos os paises
nem afetam o género feminino - apresenta esta caracteristica de
enquadramento obrigatdrio de toda a populagdo. Outras instituicdes
totais, das quais os internos nao se podem livrar, tais como as prisées
e 0s manicbmios, afetam apenas a grupos proporcionalmente
reduzidos - embora ja se tornem bastante amplos - da populagao.
(Ibidem, p. 157)

De acordo com os/as egresso/as, nem a tarde livre tinham*8. Na verdade,
a escola passa a ser também a casa, a familia, e por que néo dizermos, 0 espaco

gue reproduz com precisdo o comportamento no local de trabalho e mesmo na

sociedade. A fala seguinte de Joab Silva aponta para isso:

48 O curriculo do curso em trés anos no EMI requer uma carga horaria que pode ser exaustiva,
dentro desse periodo, quando comparado a um EM considerado “normal”. Um dos fatores para
essa compressdo do tempo pode estar relacionado as pressfes internas ou externas para,
equiparando-se ao EM considerado “normal’, ndo retardar o desejavel e possivel ingresso no
ensino superior. Uma grande parte dos cursos no EMI, na RFEPCT possui a duragédo de quatro
anos ao invés de trés.
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Vocé acorda, toma banho, toma café, vem pro Instituto. Almocga, passa
o periodo da tarde também, e quando vocé chega em casa ja é 18h,
18h30. Na época eu fazia outra atividade, entdo eu chegava em casa,
tomava banho, comia, saia e voltava, e dormia pra acordar no outro
dia. Entdo, a maior parte de 2013 a 2015 foi dentro do Instituto, entéo

ele acaba virando sua residéncia. (Joab Silva, ENTREVISTA)
Aproveito a fala do Joab para nos conectarmos com as ocorréncias apos
a Revolugédo Industrial. A institucionalidade da escola se tornou tdo dominante
que até mesmo quem nunca passou por ela, obteve algum tipo de experiéncia a
partir de um/a vizinho/a, um/a filho/a, um/a sobrinho/a, um/a neto/a estudante.
N&o é demais salientar o quanto relevante é tracar nossos olhares sobre o que
€ produzido e reproduzido na escola considerando-se 0 tempo que se passa
nela, os impactos advindos de suas acdes no percurso dos sujeitos que se
formam e, até mesmo, na vida dagueles/as que nédo tiveram uma experiéncia
com ela. Vejamos algumas falas sobre o que o IF representava em seu percurso

escolar:

Durante toda minha vida eu estudei em instituicdes publicas, e eu
sempre gostei muito de estudar, entdo, estudar no IF Baiano, pra mim,
era uma oportunidade. Era uma oportunidade de expandir um pouco
mais esse meu desejo por estudo e quando eu cheguei aqui foi
realmente o que eu encontrei né, o dia inteiro: varias horas de aula e
professores excelentes que me ajudaram muito a mim engajar ainda
mais com relacéo a estudar. (Soliene, ENTREVISTA)

O Instituto d4 uma possibilidade para o estudante médio, aquele que
estuda no colégio publico normal, que tem uma estrutura precarizada,
que ndo tem acesso a diversos laboratdrios como a gente tem aqui, a
viagens técnicas. E um mundo de possibilidades muito grande. (Joab

Silva, ENTREVISTA)
Parece que é univoca a ideia de potencializagdo da formacéo escolar no
IF presente nas falas dos/as egressos/as e aparente também no pensamento de
Ariel ao se referir agueles que pelo IF ndao passaram: “se tivessem a
oportunidade que a gente tem, (...) no momento, de estar no Instituto Federal,
estariam muito acima também”. Se a escola ja € potencialmente vista como um
meio de ascensao social, o IF, considerado ndo como um “colégio publico
normal”, representa uma intensificagdo das possibilidades dessa ascensao. O

sentimento de Ariel quando recebeu a aprovacéao do IF segue abaixo:

Eu me inscrevi. Ndo tava tdo confiante porque no momento néo tava
passando por uma situagdo muito boa, mas falei assim: “Vou focar
mais porgue é o meu sonho estar aqui’. Entdo, se a gente tem um
sonho, a gente tem que batalhar um pouco por ele. E, ai, eu fui meio
desacreditado, estudei bastante, claro. Mas, ai, eu fiz uma prova que
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foi mais ou menos 90 ou 50 questfes mais uma redacao. E, ai, quando
fui contemplado, falei assim: “Meu Deus, minha carreira vai mudar,
minha vida vai mudar a partir de hoje”. (Ariel, ENTREVISTA)

A visao da escola como um trampolim social ndo me causa surpresa. I1Sso
me remete as minhas préprias vivéncias como estudante ao escutarmos —
principalmente no caso dos/as trabalhadores/as sem propriedades — que o
estudo € a principal forma para ser bem-sucedido e “ser alguém” na vida (como
se ndo o féssemos). O perigo dessa interpretacdo ndo esta apenas na auséncia
de possibilidades de éxito econémico, social ou outro de qualquer natureza, mas
reside especialmente na negacdo da existéncia de um ser pela sua falta de
acesso ou de sucesso eminentemente escolar.

A inculcagéo da ideia de sucesso proveniente disso, no entanto, ndo vem
acompanhada de um pensamento genuino sobre a coletividade, mas, por vezes,
€ gerida através do desejo de consumo de bens e servicos da sociedade ou, no
minimo, de uma realocacdo em um nivel social/econdmico mais alto a partir do
sucesso profissional ou académico, mas conservando-se a posicao de
trabalhadores/as.

Essa questdo provoca algumas indagacdes acerca dos tipos de educacao
vivenciados em algumas escolas e em outras ndo. Por que o IF, pode produzir
entendimentos e sentimentos de sucesso e transformacado individual mais
evidentes que outras formacdes e espacgos escolares? O que é visto, o0 que é
vivido e 0 que é comunicado para que se produzam tantas certezas por parte
dos/as estudantes e suas familias em relacdo as mudancas das condi¢des de
vida no futuro ainda que de ordem individual?

Um caminho que podemos seguir € por compreender que a procura € pelo
IF e ndo pelos seus cursos. Valoriza-se o IF, a formacao escolar ofertada, e ndo
necessariamente 0 curso e seu carater profissionalizante. A motivacdo do
ingresso ocorre principalmente pela qualidade socialmente referenciada que
este possui em relagao a formagéo e ao “sucesso” que ela pode render para o

individuo:

Minha vida inteira estudei em escola particular (...). Quando eu fui
entrar no Médio, a minha familia, a minha mae decidiu que era melhor
a gente escolher uma escola publica porque talvez isso me ajudasse
no vestibular, j& que eu poderia participar de um sistema de cotas de
ensino por causa da escola publica. S6 que as escolas publicas da
minha cidade n&o tinham boas referéncias de ensino. Entdo, eu soube
daqui do IF de Catu, onde eu ia ter um ensino publico de qualidade e
gue era referéncia no estado. Ai eu prestei a prova e consegui entrar.
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Quando eu entrei s6 tinha o curso técnico em agropecuaria. Entéo, foi
a minha escolha porque n&o tinha outras opg¢bes. (Louise,
ENTREVISTA)

(...) Eu achei que ela [a tia] tinha em mente isso, que o IF seria benéfico
pra mim, (...) no sentido de que eu expandiria meu universo, no sentido
de que o IF era uma boa op¢édo para a formacdo escolar (Daniel,
ENTREVISTA).

E importante perceber que a néo valorizacéo imediata (antes do ingresso)
do caréter profissionalizante do curso, explicitado na fala de Louise (e presente
também na maior parte das narrativas), ndo significa a auséncia deste elemento
na formacgdo. Ao invés disso, ele se faz presente de forma explicita no curriculo
e na pratica educativa durante a formacdo e mobiliza, inclusive, uma forma
especifica de se pensar e se relacionar dos/as estudantes com o elemento
técnico da formacdo. Sobre essa questdo, nota-se que na medida em que se
valoriza a escola e a formacao, ha uma depreciacao do carater profissionalizante
do curso que € elaborado apenas como um subterflgio para o alcance de outras
posicdes sociais:

Eu tenho colegas que fizeram 0 mesmo curso que o meu, por exemplo,
0 Joabe esta cursando Historia, nds temos outros amigos de turma que
estdo cursando outros cursos, é tudo uma questdo de preferéncia,
encaro isso como normal. E isso ndo anula o aprendizado que vocé
teve com o curso técnico em Quimica, isso nado retira de vocé o seu
diploma, la na frente, ndo sei, no caso de necessidade, isso pode ser
um subterflgio (Daniel, ENTREVISTA)

A formacéo geral, a gente hoje tem, de certa forma, ela naturalizada,
porque é o que se tem nos outros colégios, seja publico ou privado, de
natureza federal ou aqueles colégios noturnos. Agora, a jungdo com o
ensino técnico, eu diria que ele parte, primeiro - querendo ou nédo - de
uma questdo, falando eu com a mentalidade de hoje, de um principio
de formacao de mao de obra e de qualificagdo de um futuro profissional
pra o que a gente tem hoje, uma tentativa de [ingressar no] mercado
em ascensdo. Eu acho isso vantajoso. Tenho mais colegas que fizeram
0 curso, estdo trabalhando na &rea. Se ndo fosse esse curso, ndo
teriam como trabalhar, conseguir avancar nesse sentido. Devido a essa
renda familiar, agora, eles podem cursar uma Universidade mais
tranquilamente. (Joab Silva, ENTREVISTA)

No exame de Laval (2019), a educacdo no contexto neoliberal se
preocupa com producdo de assalariados intelectualmente muito qualificados,
“cuja existéncia parece se reduzir a aplicagdo de conhecimentos operacionais
no exercicio de uma profissdo especializada ou de uma atividade considerada
socialmente util” (LAVAL, 2019, p. 64-65), em detrimento de uma formacéo
humanista que aponta para uma libertacdo. Estariamos assim vivendo o que
Laval denomina de escola “desemancipadora”. A associacéo entre formacéao e

producédo faz com que o capital intervenha na escola para dar énfase a um tipo
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de ensino que, nas palavras de Laval, “dé cada vez mais espaco as maneiras de
ser e fazer, que dé énfase as operacdes, as atividades e as producdes, que
mobilize todos os aspectos da personalidade do individuo” (Ibidem, p. 70),

Ao mencionar as experiéncias educacionais na Franca, Laval (2019)
destaca um movimento que houve naquele pais pela escolarizacdo da formacao
profissional, sustentada nos pilares da formacé&o técnica e da formacéo geral,
mas que visava assegurar a formacao geral aos trabalhadores para além da
técnica, haja vista que os interesses politicos e econdmicos consideravam a
cultura geral como uma perda de tempo e sem utilidade. Assim, o ensino técnico
viveu uma tenséo entre seguir a ldgica econémica de subordinacédo ao mercado
e a preocupacao republicana com a emancipacgao de seus cidadaos. Isso veio a
ser alterado posteriormente a partir da necessidade de adequacéo mais estrita
ao emprego e empregadores, passando “o ensino como um todo a ser pensado
em termos de perspectivas profissionais” (LAVAL, 2019, p. 97)

O contexto educacional do IF Baiano campus Catu tem sido proeminente
na promocao da formagdo geral mais do que da formacédo profissionalizante.
Observaremos adiante, ainda neste capitulo, outras pistas que apontam para
isto. Em verdade, o carater profissionalizante esta legalmente instituido nos
componentes curriculares de formacdo técnica que produzem saberes e
certificacdo aos/as estudantes acerca dessa formacéo. Contudo, tal
compreensao, na pratica, ainda possui um pouco de claro-escuro naquilo que é
percebido e vivido ndo apenas no IF Baiano campus Catu, mas também no
ambito da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM no Brasil

Entrementes, de um ponto de vista do percebido e do vivido na EPTNM a
partir das experiéncias dos/as egressos/as, a indicacdo que surge é que 0
movimento necessario é mais de profissionalizacdo da formacao escolar do que
de uma escolarizacdo da formacédo profissional. Isso ndo pode ser confundido
com uma sobreposicdo de uma formacdo em relagcdo a outra, tanto que a
integracao que fundamenta o Ensino Médio Integrado reside, entre tantos outros
elementos, na articulacdo entre os componentes de natureza geral e técnica.

Todavia, na dindmica das acOes e praticas educativas, no interior e
controverso espaco escolar, € comum observarmos a énfase de uma formacéo
sobre outra. Afirmar que no contexto do IF Baiano campus Catu € necessaria
uma profissionalizagdo da formacao escolar nao significa reduzir ou subestimar

a formacédo geral. Menos ainda representa considerar qualquer ideia tecnicista
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na formacdo®°. Absolutamente. Ademais, até mesmo a formacgéao geral no Ensino
Médio, no Brasil, ndo tem dado conta de elevar o acesso dos/as estudantes ao
conhecimento historicamente acumulado com qualidade socialmente
referenciada.

Embora o sentido da integracdo ndo se limite a articulacdo entre a
formacdo técnica e geral (RAMOS, 2008), essa discussdo € especialmente
importante, uma vez que de um ponto de vista daquilo que € concebido nas
politicas educacionais nacionais mais recentes, como a reforma do Ensino
Médio, o caminho que se toma é exatamente o de uma énfase a formacao
profissional em detrimento da formacéo geral.

A Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, implementada apls a
mudanca de comando presidencial do pais provocada pelo processo de
impedimento de Dilma Roussef, juntamente com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC do Ensino Médio, consistem em uma expressao do
pensamento burgués tanto em método como em conteddo ao retomar 0s
aspectos de dualidade da formacao (RAMOS, 2017). Isso é notadamente visto
com a reducdo da carga horéria destinada a formacao geral. Se, antes, o tempo
previsto era de 2.400 horas para o ensino dos conteudos considerados
indispensaveis a formacao dos jovens no Ensino Médio, agora, o paragrafo 5°,
art. 35, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, passa a apontar: “a
carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
nao podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do
ensino médio” (BRASIL, 2017, p.1).

Além disso, outras implicacdes sao observadas a exemplo da nédo
obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia, comprimindo a
formacdo em Ciéncias Humanas e Sociais; e a separacdo da educacéo
profissional da educacéo basica, ao transformar o primeiro em um dos itinerarios
formativos (RAMOS, 2017). Ao expor como 0 novo Ensino Médio consiste em
um rebaixamento da formacao dos/as jovens trabalhadores/as, Beltrdo (2019)

ressalta:

Essa proposta de formacdo basica, de carater minimalista, induz e
incentiva a procura e a proliferagdo de cursos preparatérios, por

49 A pedagogia tecnicista objetiva preparar o estudante para o ingresso no mercado de trabalho
com o intento de municiar o modelo de desenvolvimento econémico. As reformas educacionais
brasileiras ocorridas no ensino superior (Lei 5.540/68) e na educacao basica (Lei 5.692/71)
versaram em torno do prevalecimento da técnica, dos programas, dos recursos.
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exemplo, para os vestibulares e 0 ENEM. Com efeito, essa reducéo
concorrera para aumentar as desigualdades, principalmente em
relagdo as disputas por uma vaga no ensino superior, privilegiando os
alunos com maior poder econémico. (BELTRAO, 2019, p. 153)

E notorio que a reforma foi forjada especificamente para moldar a
formacgéo de jovens da classe trabalhadora e representa um ataque a escola
publica e a formacdo integral pautada no trabalho como principio educativo.
Assim, a coisa toda esta posta para entravar o acesso da classe trabalhadora ao
saber universal, que tem na escola a via prioritaria e mais desenvolvida de
acesso aos conteudos culturais universais (FERREIRA, 2017).

A necessidade ou a requisicdo de uma profissionalizacdo da formacéo
escolar observada nesta pesquisa na dimensdo do vivido, através das
experiéncias traduzidas pelo/as egresso/as do IF Baiano, ndo tém nenhuma
correspondéncia com aquilo que esta sendo concebido pelo atual governo sobre
a formacdo no novo Ensino Médio. Na dimensdo do vivido, o sentido da
profissionalizacéo consiste na énfase da relacdo teorico-pratica da formacéo e,
sobretudo, na compreensao critica dos/as estudantes acerca de seu lugar na
divisdo social do trabalho e das relacdes sociais de producédo da sociedade
capitalista. Isso implica na materializacdo do principio educativo do trabalho e
torna os niveis do concebido e do vivido diametralmente opostos entre si.

Ademais, o carater profissionalizante da formacdo nas bases do Ensino
Médio Integrado nédo visa formar trabalhadores/as para o mercado de trabalho.
NOs ja somos trabalhadores/as quando somos filhos/as de trabalhadores/as.
Uma formacéo da classe trabalhadora numa perspectiva emancipatéria envolve
a reconstrucdo de conhecimentos e experiéncias socialmente necessarios e
Uteis para a producao da vida individual e coletiva. E isso ndo é algo facil de se
fazer e produzir. Da mesma forma em que ha, por vezes, um esforco por parte
dos sujeitos em se afastarem de sua identidade de trabalhadores/as quando uma
consciéncia critica ndo se forma, tal acdo também pode ocorrer por parte de um
contexto educacional que visiona 0 ingresso no ensino superior como Uunico
objetivo. Sem a natureza ético-politica da formacéo, tdo frisada por Ramos
(2017), corre-se o risco de a EPTNM formar intelectuais que mais tarde venham
a se tornar organizadores e idedlogos da classe burguesa (GRAMSCI, 1982).

N&o se trata, pois, de orientar para a profissionalizacdo vinculada a
insercdo no mercado de trabalho, mas de conduzir os saberes, inclusive o

técnico, as finalidades sociais amplas. Essa ideologia da profissionalizag&o limita
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a formacéo técnica e geral as competéncias Uteis para o mercado. Laval (2019)
ao tempo que critica a ideologizacdo da profissdo, também alerta para a
importancia de evitarmos confusdes no tocante a cultura técnica: “defender a
necessidade de uma cultura técnica para todos nao significa subordinar-se as
exigéncias das empresas em matéria de profissionalizagao” (p. 104).

O desafio da escola esta em sua capacidade de promover formacao
técnica “sem abdicar de ambigdes culturais mais amplas” (Ibidem, p. 105). O
que observo a partir das experiéncias formativas dos/as egressos/as é que o
desafio do contexto educacional do IF Baiano campus Catu estd em sua eximia
capacidade de promover a formacao geral, porém sem abdicar da dimensé&o
técnica da formacdo na sua praxis. Isto significa perseguir efetivamente a
articulagao entre os eixos estruturantes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da

tecnologia como pilares de uma formagéo emancipadora.

3.1.1 As contradi¢coes na educacgao e a escola (de)formadora

Passemos, entdo, a segunda questdo depreendida da fala de Joabe
Meireles: a escola ndo € o unico lugar de experiéncia porque “a gente nao
encontra tudo aqui”. O que Joabe apresenta para nés é que, embora ele
reconheca a importancia da escola, existem experiéncias outras que fazem parte
da nossa existéncia as quais a escola ndo da conta. Para isso, torna-se
imprescindivel recuperarmos o conceito proposto por Macedo (2011), ja
mencionado, através do qual a formacao € do ambito do experiencial, isto €,
“acontece na experiéncia do sujeito, um sujeito sempre constituido pelas suas
relacdes e consigo mesmo”, ndo se constituindo como “propriedade privada da
educacgéo institucionalizada” (p.34).

Destarte, a educacdo, qualquer que seja seu nivel ou ambito, quando
compreendida como pratica social, pode ocorrer em diferentes momentos e
espacos de formacdo; e reduzi-la a escolarizacdo é negar um saber que é
produzido na praxis®® da classe social (ARROYO, 2012). Encontro em Brandao

(1995) uma definicdo perfeitamente clara e simples de educacao que me serve

50 Concebida aqui, segundo o pensamento marxista, como atividade humana a partir da relagao
teoria e pratica.
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para pensar 0s processos educativos a partir de um principio que nao precisa
ser demonstrado, mas tal que podemos observar a existéncia: ha diferentes
formas de educacdo e a escola talvez nem seja o melhor lugar onde ela
aconteca. E ndo pode sé-lo mesmo - endosso - ao considerarmos que a escola
moderna, institucionalizada ap6és a Revolucdo Industrial, € um produto
iminentemente capitalista.

Enguita (1989) aponta, dentre outros contextos, o processo de adaptacao
da populacdo estadunidense as novas rela¢ges industriais e como isto estava
vinculado a educacdo escolar. A escola aparece como uma conformacéo e
prevencado as resisténcias individuais diante das novas formas de vida e de
trabalho possibilitadas com a emancipacao das relacdes de escravizacao da
populacdo negra naquele pais. Uma recomendacédo do presidente do Conselho
Geral de Educacao naquela época, mencionado por Enguita (1989), aponta para
uma educacdo que exortava a populacdo negra a evitar questdes sociais e
politicas, levar uma vida moral com paciéncia e trabalhar com dedicacdo. Por
fim, lembravam aos/as professores/as, quer fossem brancos/as ou negros/as,
gue era um crime educar pessoas negras para posi¢coes consideradas fora do
horizonte deles.

Sarcasticamente, a escola passava a exercer a violéncia moral,
psicoldgica e social das rela¢des escravocratas ao inculcar nos individuos uma
forma de pensar e agir em harmonia com a manutencdo das condi¢cdes
existentes, cerceando, inclusive, a capacidade de insurgéncia de potenciais
lideres negros/as que viessem a ocupar posicfes sociais importantes e
engenhosas tal qual a de um/a professor/a. Nado buscamos reexaminar a
educacdo escolar e sua relagdo com a formacao dos/as trabalhadores/as do
ponto de vista étnico. Mas é indispensavel observar que em algumas sociedades
do Ocidente, como o Brasil, a histéria da escola e da formacdo da classe
trabalhadora € também uma “histéria de cor”. O préprio Estado brasileiro
demarcou a questédo racial em sua estrutura escolar do século XIX, ao instituir o
Decreto-Lei n° 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, que proibia explicitamente o
acesso de pessoas escravizadas, ou seja, pessoas negras, as escolas.

No Brasil, a exclusédo educacional consistiu em uma forma de controle da
populacdo negra durante o regime escravocrata. Nao se pode dissociar a

questao racial desse processo, porque ao olharmos para a “classe que vive do
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trabalho” vemos, com clarividéncia, em termos étnicos, quem a compde.>!
Todavia, essa é uma dimensdo que aparece quase ausente nas experiéncias
dos/as estudantes participantes desta pesquisa ao apresentar suas condi¢des
de classe, identidade e formacéo.

Em face da reestruturacao produtiva e das transformac¢des do mundo do
trabalho, as politicas de formacé&o do/a trabalhador/a passaram por sofisticados
processos de exclusao e opresséo ao longo do surgimento e da complexificacao
da classe trabalhadora livre e sem propriedades. Maria Ciavatta Franco, ao
realizar um estudo sobre como ocorreu a formacéao profissional no Brasil, na Italia
e no México, frisa que o Estado brasileiro preservou a dualidade inerente a
formacao social brasileira através da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual. A Constituicdo de 1937, em seu artigo 129, ndo deixa davidas: a
formacgao profissional € destinada para “as classes menos favorecidas”,
orientando a organizagcao dualista da educagao escolar nacional: “0 ensino
primario e profissional para as classes trabalhadoras e o ensino secundario e a
formacgao geral ou intelectual para as elites” (FRANCO, 1998, p.123).

A questao que se sobressai, aqui, diz respeito a contraditéria funcao social
da escola no contexto capitalista de producao. As intimidades da escola com o
capitalismo e sua capacidade e direcionamento para a reproducéo (1) da forca
de trabalho, (2) de sua qualificacdo e (3) de sua submissdo a ideologia
dominante foram preconizadas por Althusser (1980), através da teoria do
Aparelho Ideolégico do Estado. As teorias critico-reprodutivistas da educacao,
concebidas a partir da visdo althusseriana, como a teoria da escola dualista, de
Baudelot e Establet, a teoria da violéncia simbdlica, de Bordieu e Passeron, ou
ainda as ideias de Bowles e Gintis, ressaltaram que a escola pode reproduzir as
relacbes sociais, e revelaram-se, por um lado, aplicaveis nas diferentes
multiplicidades dos sistemas escolares.

Isto posto, € muito coerente concordar com Arroyo (2012), quando este,
em seus estudos sobre formagdo humana, regateia o papel da escola na
formacdo da classe trabalhadora e sobrestima as praticas formativas que

acontecem fora dela visando a construgéo de saberes contra-hegemoénicos por

51 Antunes (2009), em sua obra intitulada “Os Sentidos do Trabalho” discorre sobre quem é a
classe trabalhadora na contemporaneidade, e constro6i uma visdo ampliada, complexificada,
heterogénea da totalidade dessa classe. Embora néo realize uma discussao étnica sobre o tema,
0 autor assinala que o elemento racial, entre outros, comp@e de forma decisiva a multiplicidade
das questBes para se pensar o enfrentamento ao capital e a emancipa¢cdo humana.
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parte dos/as trabalhadores/as. Arroyo (2012) destaca que “a reducdo da
educacdo a escola enquanto I6cus legitimo do Unico saber legitimo ndo pode
interessar as classes trabalhadoras” (p. 82). Dessa maneira, o I6cus educativo
da classe trabalhadora deve residir na pratica social e produtiva: nas pracgas,
vilas, bairros, associacbes, partidos, sindicatos, fabricas. E nesse locus que
trabalhadores e trabalhadoras se educam e constroem sua identidade e um
saber social contra-hegemaonico.

Todavia, considerar haver um conhecimento que é inerente aol/a
trabalhador/a e que a escola produz um tipo de educacdo demarcada por
interesses dominantes ndo pressupde dispensar a educacao escolar. Para além
de opacizar a luta da classe trabalhadora pela escola, este seria um pensar e
um agir muito ingénuos frente as condi¢cdes objetivas que determinam as
relacbes de producdo. Frigotto (2012) apresenta uma interpretacdo muito
oportuna para nosso entendimento dos limites e das possibilidades da formacéo

escolar:

A luta pela escola tem sido a luta secular da classe trabalhadora. Mas
certamente o saber, o conhecimento que a classe trabalhadora busca
na escola ndo coincide, necessariamente, com o saber historicamente
acumulado sob a hegemonia da burguesia. A luta hegemdnica implica,
concretamente, uma critica radical ao saber dominante e uma
articulacéo do conhecimento histérico — que ndo é produgdo exclusiva
da burguesia — aos interesses da classe trabalhadora. Ndo se trata
pura e simplesmente de mudanca de contelidos, mas de uma forma
nova de producéo do conhecimento. (FRIGOTTO, 2012, p. 28)
Dessa maneira, ainda que a escola tenha alcancado um alto nivel de
importancia para o capital e para a classe trabalhadora no contexto das relacées
sociais de producdo, ndo se pode perder de vista que ela escola consiste, a
principio, em um processo formativo contraditorio e submisso a uma ideologia
dominante. Tal pensamento me levou a seguinte questdo: se a escola é um
processo contraditério e os saberes emancipatérios da classe trabalhadora séo
mais propicios a ocorrerem em outros espagos de formagdo, por que entdo
focalizarmos a aten¢&o no espaco escolar e nas experiéncias produzidas a partir
dele?
Além dos interesses que temos neste territorio, enquanto

trabalhadores/as atuantes nesse espaco de formacéo diretamente envolvidos
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com o processo de ensinagem®? e como pesquisadores/as®?, as experiéncias
dos/as estudantes egressos/as do IF Baiano campus Catu mostraram que a
escola € necessaria enquanto espacgo de resisténcia e luta. Soliene traz uma

percepgao interessante sobre iSso:

A vida em sociedade exige que vocé tenha conhecimento para saber
lidar com pessoas, pra vocé fazer suas proprias escolhas, e até para
ndo se deixar levar por influéncias, né, porque uma pessoa sem
conhecimento é bem complicado, ela é muito facil de ser manipulada,
e quando vocé adquire conhecimento (...) vocé comeca a se impor na
sociedade, e a defender as coisas nas quais vocé acredita, entdo o
conhecimento é realmente muito importante (Soliene, ENTREVISTA)

As relacdes intrinsecas entre saber e poder ndo constituem uma
capacidade imaginativa de Soliene. Sabemos, pois, que as teorias criticas e pos-
criticas do curriculo, indicam que nenhum conhecimento € neutro, mas implicam
relacbes de poder. Devemos nos atentar, portanto, que a pratica de
manipulacdo, mencionada por Soliene, pode ocorrer tanto pela negagcéo de
acesso a este conhecimento, quanto através da viabilizacdo do acesso a este,
ou ainda por fazer pensar que apenas este conhecimento - produzido,
transmitido, e construido na escola - é legitimo e capaz de suscitar modificacdes
a existéncia e nas relacdes consigo e com 0s outros.

A historia de uma familia de retirantes do sertdo brasileiro em Vidas
Secas, de Graciliano Ramos®*, foi para mim um pressuposto para as primeiras
interpretacdes acerca dos possiveis contributos da educacdo escolar para o
alcance de graus de autonomia e emancipacdo por dentro da estrutura do
capital. Tive contato com essa obra literaria ainda durante o Ensino Médio e na
pés-graduacdo, como aluna especial no componente curricular em Sociologia da
Arte. Para além do conceito de arte, possibilitou-me pensar mais profundamente
no acesso a formacéao escolar por parte do individuo e os limites e possibilidades
de sua capacidade comunicativa atrelados ao seu pensamento e ao Sseu

mundo®®.

52 Expressdo cunhada por Léa Anastasiou para se referir a pratica social entre estudantes e
professores no ambito da sala de aula ou fora dela.Cf. ANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. P.
(Org.). Processos de ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho
em aula. 5. ed. Joinville, SC: UNIVILLE, 2005.

53 Refiro-me precisamente a mim e aos meus orientadores.

54 Graciliano Ramos é um romancista brasileiro que ficou conhecido por sua obra Vidas Secas,
publicada originalmente em 1938.

55 Afirmo isso inspirada na Unica obra do filosofo austriaco Ludwing Wittgentein que afirmou:
“os limites da minha linguagem s&o os limites do meu pensamento”.
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Fabiano, sua companheira Sinha Vitoria e os dois filhos (além da cadela
Baleia) eram retirantes em busca de uma “vida melhor”. Diante da exploracéo de
seu trabalho pelo dono da fazenda, Fabiano pouco tinha a controverté-lo quando
o valor de seu salario no final do més néo coincidia com a conta que Sinha Vitéria
fazia — era sempre um valor a menos. Tinha grandes dificuldades para falar e
argumentar e, ndo sabendo se defender por ndo saber se comunicar
“adequadamente” foi reprimido pelo Estado, representado na figura do soldado
amarelo. Apesar de nao ver muita utilidade da cultura considerada letrada
mediante a vida que levava, preocupava-se com a educacdo dos filhos, e
sonhava em vé-los na escola, aprendendo “coisas dificeis e necessarias”>®

A capacidade de formular ideias e apresentar escrita ou verbalmente o
pensamento é eminentemente humana. A palavra oral ou escrita aproxima 0s
homens e as mulheres da acao politica, social, exercendo um papel importante
sobre a relacdo destes/as com outros e com o mundo. A dificuldade da
comunicacdo humana ou sua repressdo, no caso do Fabiano de Graciliano
Ramos, fazia com que ele se sentisse um bicho, afirmando para si mesmo: “-
Vocé é um bicho, Fabiano. Isto para ele era motivo de orgulho. Sim senhor, um
bicho, capaz de vencer dificuldades. Chegara naquela situacdo medonha - e ali
estava, forte, até gordo, fumando o seu cigarro de palha™’.

A animalizacdo dos personagens em virtude de sua incapacidade
linguistica ndo é a questdo aqui, ainda que para Fabiano esta fosse uma
positividade mais do que um elemento negativo. Alids, a formacao omnilateral,
ao se basear na unidade fisica, psiquica e social dos homens e das mulheres
abriga necessariamente a natureza que somos e temos em nos (FRIGOTTO,
1991). Este entendimento € crucial para se contrapor ao reducionismo historico
do homem enquanto ser unilateral, formado, treinado e educado para
“desenvolver tracos funcionais ao mercado” (Ibidem, p. 268).

Tudo que se expls, aqui, até agora, ndo deve ser tomado em uma
perspectiva de uma educacédo sobre outra, ou mais especificamente, a educacéo
escolar ndo pode e ndo deve ser tomada como uma sobreposi¢cdo a outras
formas de educacéo. Todavia e simultaneamente, é preciso compreendermos

que a depender do contexto social e histérico que o individuo vivencia em sua

5 Cf. RAMOS, Graciliano. Vidas Secas. 632 ed. Sao Paulo: Record, 1992
57 Ibidem, p. 8
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existéncia®®, o acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, e que se apresenta em parte na escola, torna-se relevante para
desenvolvermos uma consciéncia mais critica acerca do capital a medida em
gue nos relacionamos com ele - com todos 0s riscos inerentes a isso. Assim, a
percepcao de Joabe de que “a gente ndo encontra tudo aqui” - na escola - faz
parte dessa consciéncia mais critica, ao entender que a educacédo, embora nao
consistindo em uma possibilidade segura e infalivel para a constru¢do dos meios
de vida, ainda representa uma possibilidade em meio a outras que se
manifestam e que, por vezes, nao se tornam visiveis a principio.

Muitas criticas incidiram sobre a visdo reprodutivista da educacao por
terem desconsiderado as contradi¢cdes existentes no espaco escolar e a propria
natureza dialética da reproducéo. Revisitando Carnoy e Levin (1987), é possivel
observarmos que embora a escola atue na reproducéo das relacdes de classes
desiguais, suas acfes imperfeitas nesse movimento indicam o conflito social que
marca a sociedade capitalista a qual estd articulada. Enfatizando o carater

dialético da relacdo entre trabalho e educacéo, os autores apontam que:

Ao mesmo tempo como produto e como formadora dos contrastes

58 Carlos Rodrigues Brandao, em seu livro, “O que é educagéo” conta uma histéria interessante
na ocasido em que os estados de Virginia e Maryland, dos Estados Unidos, assinaram um acordo
de paz com os indios das Seis Nac¢des. Apds o acordo, 0s governantes estadunidenses enviaram
cartas aos indios para que encaminhassem alguns de seus jovens para estudar nas escolas
americanas. Os chefes indigenas agradeceram e recusaram: “ Estamos convencidos, portanto,
gue os senhores desejam o0 bem para nds e agradecemos de todo o coragdo.
Mas aqueles que séo sabios reconhecem que diferentes nagdes tém concepgdes diferentes das
coisas e, sendo assim, os senhores nédo ficardo ofendidos aos saber que a vossa idéia de
educacdo ndo € a mesma que a nossa ...Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados
nas escolas do Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para nos,
eles eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes de suportarem o frio e a
fome. N&o sabiam como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e falavam a
nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente inGteis. Ndo serviam como guerreiros,
como cacadores ou conselheiros. Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e,
embora ndo possamos aceitd-la, para mostrar a nossa gratiddo, oferecemos aos nobres
senhores de Virginia para que nos envie alguns de seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o
que sabemos e faremos, deles, homens.” (BRANDAO, 1995, p. 8-9). N&o precisa dizer que 0s
autores da proposta ndo enviaram nenhum jovem americano a ser educado pela comunidade
indigena. Essa experiéncia vivida pelos indios das Seis Na¢ées me ajuda a produzir uma visio
muito clara sobre como a educacdo e seus contributos estdo atrelados ao contexto social-
historico do individuo e na maneira como este se relacionada com o mundo. Se o contexto que
se vive é diretamente vinculado ao regime capitalista de producao, ndo seria surpresa fazer uso
da educacdo que é ofertada dentro deste sistema para possibilitar enfrentamentos e visionar
outras formas e meios de vida e producao.
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sociais, a escola é necessariamente colhida pelos amplos conflitos
inerentes a uma economia capitalista e a um Estado capitalista liberal.
Tais conflitos residem na contradicdo entre a relacdo desigual
subjacente a produgéo capitalista e as bases democraticas do Estado
capitalista liberal. A escola é essencial a acumulacdo do capital e a
reproducdo das relagdes de producdo capitalistas dominantes, e é
valorizada pelos pais e pelos jovens como meio para conseguir maior
participacdo na vida econdémica e politica. (CARNOY e LEVIN, 1987,
p. 22)

Na perspectiva de Carnoy e Levin (1987) a contradicdo em pauta é
entendida como a coexisténcia de forcas opostas em um determinado processo
e a relacdo dialética constitui aquela que é marcada pela mudancga,
“representando uma forma social que esta sempre vindo a ser” (p. 23). Ainda
sobre a contradicdo interna no contexto educacional, eles sustentam que ha
duas dindmicas distintas exercendo sua influéncia: uma é reprodutiva e
pressiona a escola a produzir médo de obra qualificada e ajustada a divisdo do
trabalho a fim de reproduzir as relagfes sociais existentes; outra é democratica
e age em prol da liberdade individual, igualdade de oportunidades e mobilidade
profissional através da educacdo. Para tanto, o/a estudante deve estar
preparado para (1) participar - e por que nao dizer se submeter — a um trabalho
autoritario e hierarquico; e concomitantemente, (2) beneficiar-se de préticas
democraticas com as quais ele também colabora.

E especialmente a partir de sua caracteristica peculiar — a contradicéo —
que podemos vislumbrar processos formativos mais emancipatorios observados
também a partir do desenvolvimento social, econdmico, profissional ou
académico dos sujeitos que se formam. Entéo, insisto que destinar nosso olhar
sobre o que acontece nesse lugar de formacao € essencial para entendermos
como coloca-lo a servico dos/as trabalhadores/as, cujos saberes e préticas
poderdo ser Uteis para o enfrentamento da realidade social.

Em relacédo ao Ensino Médio Integrado, que compreende uma articulagcéo
entre a formacéo técnica e a formacao geral, € perceptivel a coexisténcia entre
possibilidades que apontam para experiéncias mais emancipatérias ou ndo na/
da formac&o. Ao exprimir a relacdo entre esses dois aspectos da formacao,
Daniel fez uma observacao que em vez de tomar uma perspectiva de integracao,

aponta para uma experiéncia dual:

[A formacao técnica] prepara o aluno diretamente para o mercado de
trabalho. Ent&o, eu diria que é positiva, por outro lado eu acredito que,
ndo sei como eu posso formular isso, mas coloca muitos alunos em
caixinhas. Por exemplo, vocé entra no mercado de trabalho como isso,
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vocé como aquilo, vocé como aquilo. Entao, tem esses dois lados, mas
eu acredito que € bom porque isso lhe direciona para alguma coisa, no
sentido de que vocé pode gostar e seguir naquele caminho, ou no
sentido de que vocé pode tomar ojeriza a aquilo e ndo tentar mais nada
relacionado a essa area do conhecimento. Pra mim foi positivo, eu tive
contato com a Quimica, eu ndo gostava muito, mas eu fiz o curso,
finalizei aos trancos e barrancos, mas no final das contas foi positivo
porque eu tive uma experiéncia no mercado trabalho, eu me identifiquei
e hoje eu estou seguindo o caminho. O curso técnico oferece um meio
termo, no sentido de que vocé pode, no caso de uma necessidade,
vocé se forma, e vocé pode ingressar no mercado de trabalho, e pode
depois vir a ingressar numa Universidade. O grande perigo é que uma
vez que vocé ingressa no mercado de trabalho, vocé, digamos que, se
torna menos tolerante ao estudo. Vocé perde a paciéncia, vocé se
torna mais pragmatico, vocé perde suas energias pra voltar a
academia. E nesse sentido que eu digo que vocé entra numa caixinha
porque, por exemplo, eu finalizei meu curso técnico, e cerca de oito
meses depois eu estava trabalhando. Eu estava trabalhando em uma
6tima empresa, mas aquele trabalho, eu fui enxergar depois como sé
um degrau, mas até eu construir essa visdo eu pensava em “ta, da pra
eu ficar aqui o resto da minha vida, ndo tem problema”. (Daniel,
ENTREVISTA)

O que observamos é que se escola tem um carater formador, ao mesmo
tempo, possui também um viés deformador que ndo se separa dela. A escola
ndo é integra e ndo estd em sua génese servir a classe trabalhadora. A
desqualificacdo da escola pode inclusive ocorrer em espacos cujas condi¢des
de ensino e aprendizagem nao sejam tdo precarizadas, tenham bons/boas
professores/as, recursos educacionais, projetos, politicas e intencbes de
formacdo na perspectiva politécnica, integral e fundamentadas no principio
educativo do trabalho.

Mas, se uma escola possui boas condi¢des ou até 6timos recursos fisicos
e financeiros, a exemplo dos Institutos Federais, de onde se origina o problema
da desqualificacdo da escola perante a classe trabalhadora? As experiéncias
entre os/as egresso/as do IF Baiano campus Catu revelam as contradi¢cdes da
relacdo entre capital e trabalho e de que forma sua incidéncia sobre a educagéo
se manifesta em seus percursos profissionais, tendo em vista 0s arranjos
flexiveis de competéncias diferenciadas que se articulam com as forgas
produtivas e “ora incluem, ora excluem trabalhadores com diferentes
qualificagdes” (GRABOWSKI e KUENZER, 2016, p. 30), tornando o/a estudante
egresso/a do Ensino Meédio, forcosamente, um instrumento do capital, e o
conhecimento, um fator de producéo. Notemos a fala de Joabe Meireles,
atualmente cursando Licenciatura, ao se referir a sua vida produtiva e a relacao

gue se produz com a formacéao:
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Eu estou desempregado, estou a procura de emprego, inclusive, porém
ndo na area pedagdgica, mas na area técnica, porém eu ja tive
experiéncia na area pedagogica, desde 2018. (...) Eu quero ter uma
experiéncia como técnico em quimica dentro do mundo do trabalho,
né, porque eu acho que essa profissdo tem um papel assim
fundamental dentro, por exemplo, de qualquer inddstria, né, um técnico
em quimica, por exemplo, como eu estagiei na SAAE, aqui no servigo
de estado de agua e esgoto de Catu. A quimica, ela tem um papel
importantissimo no controle de qualidade de potabilidade da agua,
entdo isso me motiva (...) Quando eu entrei, assim, nesse sistema de
tratamento de agua para fazer meu estagio, eu queria continuar
trabalhando |4 porque eu vi que seria, estaria fazendo um papel
também que seria fundamental até mesmo para a minha reconstrucao,
construgdo enquanto um ser profissional né. Entdo eu vejo que atuar
como técnico vai me trazer uma experiéncia muito grande, que vai me
dar uma base (...). Se vocé também é de classe baixa e tem
necessidades financeiras e precisa de uma emancipacao financeira, eu
acho que essa oportunidade de a gente aproveitar essa formagéo que
a gente teve, né, como técnico em quimica, seria interessante. (Joabe
Meireles, ENTREVISTA)

Joabe manifesta algo que ja € anunciado previamente pela légica
neoliberal: a mercadorizacdo da educacédo. Recorrendo a Laval (2019), ndo se
pode perder de vista que ha varios fenbmenos aplicAveis ao conceito de
mercadorizacdo escolar. Prover mao de obra apropriada as aspiracfes e
necessidades da economia € uma delas, embora ndo a Unica. Essa intervencao
da logica mercadoldgica na educacao incide diretamente no curriculo ao eleger
determinados tipos de contetdo e ndo outros, e, na validacdo de certificados e
diplomas de cursos conforme o momento (LAVAL, 2019). E dispensavel dizer
gue se a escola e a formacéo ndo escapam a dinamica do capitalismo, a ideia
de escolha, por parte do/a egresso/a, entre se inserir no mercado ou numa
Universidade ao concluir o Ensino Médio néo é dele/a.

A narrativa de Joabe abriga inicialmente uma percepc¢ao de importancia
da profissdo técnica. Todavia, ao estender a sua reflexdo acerca da vida
produtiva, ele admite a necessidade econémica do trabalho (a importancia da
profissdo técnica advém disso) e, nesse quesito, a insercdo no mundo do
trabalho como técnico, para ele, talvez fosse “mais facil” ou imediato. No entanto,
ISSO ndo aconteceu.

E importante que compreendamos que o problema da escola — sua
natureza contraditoria — ndo € um problema dela apenas. Ademais, “os homens
fazem sua propria historia; contudo ndo a fazem de livre e espontanea vontade,
pois ndo sao eles quem escolhe as circunstancias sob as quais ela é feita, mas
estas lhe foram transmitidas assim como se encontram” (MARX, 20114, p.25). A

questao, entdo, reside em um plano macropolitico de condi¢des objetivas que
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imperam sobre a escola, seus processos educativos e, sobretudo, nos percursos
formativos e profissionais dos/as estudantes, e isso € inevitavel. De acordo com
Frigotto (2010, p. 190), as leis e reformas educacionais que orientam
determinadas politicas educacionais s&o uma maneira de o capital monopolista
induzir a escola a atender suas necessidades e interesses.

Kuenzer (2009), em “Pedagogia da Fabrica”, acentua que por ocorrer no
amago das relacoes de exploracéo entre trabalho e capital, a educacgao escolar
assume 0 mesmo carater contraditorio que é inerente a essas relagbes. Logo, 0
capital que forma o/a trabalhador/a para ser artifice de sua propria exploracao,
inevitavelmente, também o educa para reagir as formas de disciplinamento em
vigor. Por causa disso, é muito facil concordar com a énfase de Saviani (2011)
ao papel da educacdo escolar para a democratizagcdo do acesso ao saber
historicamente acumulado e das formas mais elaboradas do nivel de consciéncia
politica da classe trabalhadora. Embora considere que a educacéo nao altere as
condicbes objetivas da realidade social, suas contradicbes, limites e
determinacdes, fundadas na articulacdo entre a teoria e a pratica podem
contribuir para uma forma de pensar autbnoma do sujeito, possibilitando-o
perceber criticamente a realidade social.

Todavia, uma questdo importante € compreender de gque maneira a
educacédo da conta de sua fungdo politica visando a emancipacéo dos sujeitos
que se formam. Para pensarmos sobre uma consciéncia critica, € instigante — e
motivador - o exemplo que Gomez (2012) traz em “Processo de trabalho e
processo de conhecimento”. Ele conta que na greve dos operarios da Fiat-Diesel
de Xerém, Rio de Janeiro, estes afirmaram: “Estamos lutando pelo direito de ser
explorados pelos patrdes. A gente esta exigindo o direito do emprego, de dar o
nosso suor para eles” (GOMEZ, 2012, p. 57). Observamos aqui que esses
trabalhadores eram conscientes de que sua reivindicacdo pelo trabalho
consistia, a0 mesmo tempo, em uma aceitacdo da exploracdo. E isso €&
emocionante, porque essa aceitacdo, longe de representar uma submisséo
passiva do sujeito frente as forcas opressoras, esta condicionada forcosamente
ao plano das necessidades.

Para Mészaros (2008), uma concepcao ampliada de educacéo viabiliza
tanto estratégias de rompimento com a logica capitalista, tornando possivel uma
transformacao radical nos sistemas educacionais, como condi¢cdes para a

automudanca consciente dos individuos em relagdo a ordem social. E é nesta
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perspectiva também que a articulagdo entre o homo faber e o homo sapiens,
preconizada por Gramsci, favorece a manutencdo ou a transformacdo da
concepc¢ao de mundo e estimula novas formas de pensar e se comportar.
Salientando a condicdo de vida a que o ser humano esta condicionado,
Ramos (2010a) indica que quando este € inserido em um contexto com
especificidades proprias, preponderantes em sua formacao, tal condicionamento
pode ser superado através da acdo humana, haja vista a historicidade da

natureza do homem:

Portanto, se a educacdo promove a compreensao das determinacdes
historicas das condigBes materiais da existéncia humana, a partir do
desenvolvimento material da sociedade, este tipo de consciéncia, por
um lado, j& instigada pelas préprias condi¢des de vida, se manifesta
objetivamente na possibilidade da acgdo pratica necessaria a
emancipagéo — diretamente no processo de trabalho e nas rela¢des
sociais em geral (RAMOS, 2010a,p.158)

E preciso romper com a logica do capital, se a sociedade quiser
contemplar uma alternativa educacional significativa (MESZAROS, 2008). Essa
acado exige colocarmos em evidéncia as experiéncias dos sujeitos em sua
formacdo e ter como parametro o ser humano enquanto produtor de sua
existéncia e de sua histéria. 1sso ndo tem nada a ver com uma ideia romantica
ou utdpica dos processos educativos. Ao contrario, é perfeitamente viavel e
possivel do ponto de vista das teorias interacionistas®® e fenomenoldgicas. Sobre

essa questao, Arroyo (1991) ressalta:

Em vez da énfase nos mecanismos estruturais que socializam os
individuos, que os formam e deformam, o que é destacado séo os
individuos — ndo as classes sociais — sua consciéncia, sua intenc¢éo,
seus propositos, suas atividades acdes e reacgbes, sobretudo
simbdlicas. Os individuos ndo sao socializados, formados ou
deformados totalmente, mas apenas parcialmente; fica uma margem
para a reacao e resisténcia individual e de bandos (ARROYO, 1991, p.
198-199).

Nesse sentido, a escola se constitui enquanto espaco de luta e resisténcia
dos sujeitos que aprendem e ensinam. E lugar de antidisciplina e desobediéncia

traduzidas pelas experiéncias dos individuos as normas imposicionadas pelas

relacbes sociais de producdo. Para Arroyo (1991, p. 199) “As teorias

59 O interacionismo simbdlico consiste no estudo dos modos através dos quais as pessoas veem
o0 sentido nas situacdes que vivem e das formas pelas quais conduzem suas a¢ées em conexao
com outras pessoas. Segundo Moreira (2002), € uma abordagem que busca vincular a visédo de
como a vida humana é vivenciada nas experiéncias das pessoas.
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interacionistas e fenomenoldgicas trazem uma luz e um alivio: a fera ndo € tao
feroz, e o controle nédo é tao total. H4 possibilidade de reacao/ recusa/resisténcia
por parte dos despossuidos”.

Por outro lado, Arroyo (1991) afirma que a concepc¢ao interacionista e
fenomenoldgica desprezam o poder institucionalizado embora os sujeitos e seus
grupos sejam pautados como atores centrais. No entanto, o caminho que
percorremos aqui ndo é o da negacdo das forcas reprodutoras que agem
coercitivamente sobre os individuos. Isso ja esta posto e admitido. O que
suspeito acima de tudo é que 0s sujeitos e suas experiéncias manifestadas em
suas resisténcias individuais e formuladas através de uma consciéncia, atreladas
a um possivel reconhecimento de sua realidade e da realidade social, podem ser
capazes de reduzir os impactos do controle advindo do capital, ainda que isso
ocorra, a principio, no plano ideoldgico:

(...) eu sou filha Unica e eu sou filha de mae solo, entdo sempre foi sé
eu e minha mée (...) E a minha méde nédo tem |4 essas condi¢cdes
financeiras, minha mae é funcionaria publica, assalariada. (...) Eu ndo
sou rica, mas eu tenho dinheiro pra pagar meu préprio alimento, eu
tenho dinheiro pra pagar o meu aluguel, eu ndo preciso me preocupar
com se eu vou comer de noite. Eu me preocupo com 0 que eu vou
comer. “Se eu vou comer” tem muita gente preocupada. (...) porque (...)
a gente banaliza as nossas oportunidades (...) Mas eu tenho que
reconhecer também os meus privilégios, porque eu sou branca. (...) Se
eu pudesse dizer pra todo mundo €, ainda que vocé ndo tenha acesso
a uma escola publica, ainda que vocé seja muito privilegiado, faca uma
universidade particular, ou tenha estudado a vida inteira em escola
particular, ndo precise de escola publica, seja ela no ensino médio, na
graduacéo, defendam a escola publica porque a gente precisa ter um
pouco de consciéncia de classe. [As] pessoas precisam ter o direito de
ter um ensino publico de qualidade, professores bem remunerados,
professores que néo precisem paralisar suas atividades pra brigar por
coisas que sdo basicas... A gente precisa, independente do nosso
cenério, defender uma educacéo de qualidade. (Louise, ENTREVISTA)

A posicao de Louise em defesa da escola publica e de uma educacéo de
qualidade pode ser um exemplo dessa resisténcia que se aproxima daqueles
sentimentos dos operarios da Fiat-Diesel de Xerém, porém ainda néo abriga uma
percepc¢ao mais incisiva contra a estruturas econémicas observada na forma de
pensar daqueles. Afinal, o que pode representar uma liberdade para ela, no que
se refere ao sustento basico como a comida e a moradia (“eu tenho dinheiro pra
pagar meu proprio alimento, eu tenho dinheiro pra pagar o meu aluguel’), o
acesso a estes e as oportunidades escolares e sociais, de uma maneira ou de
outra, € controlado pelo capitalismo. Estamos apontando aqui para as
possibilidades de uma formacédo que favoreca a formulacdo de condicdes e
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meios de vida que subvertam a logica do capital e ndo sejam reprodutores desta.

N&o se trata de creditar aos processos formativos a responsabilidade de
alterar a realidade social, mas de entender que alguns desses processos
contribuem para que os sujeitos se insiram na vida produtiva e ao mesmo tempo
questionem a légica do sistema, possibilitando-os a um enfrentamento incisivo
contra o capital. Para isso, a defesa de uma escola publica de qualidade precisa
estar acompanhada de outras questdes como: que tipo de qualidade e para
quem? A servico de homens e mulheres trabalhadores/as ou a servico das
estruturas econdmicas? Que tipo de escola pode desempenhar um papel a
servico da classe trabalhadora no contexto do sistema capitalista vigente? Que
tipo de ensino e formacdo se fazem necessarios para elevar o trabalhador a
condicdo de autotransformacéo e produzir uma contraconsciéncia (nos termos

de Mészaros)%°?

3.1.2 Ensino Médio Integrado e as experiéncias na integracao

Quando eu entrei aqui no campus, né, que a gente conheceu esse
sistema de ensino integrado que alinha as areas do conhecimento com
as disciplinas técnicas, a gente j& imagina: eu vou ser um futuro
profissional e vou estar dentro do mundo do trabalho. Ent&o, isso ja
coloca uma carga ha gente, né. Como € que vai ser esse processo?
Serd que vou sair daqui como um técnico em quimica que teve uma
formacdo de qualidade, que atende os requisitos para atuar como
técnico em quimica? (...). Foi um desafio pra gente, inclusive, fazer
essa conciliacdo entre as disciplinas, porque durante um dia a gente
tinha nove, oito aulas de quatro disciplinas diferentes, entdo era muito
conteddo, muita informacao. (Joabe Meireles, ENTREVISTA)

Quando Macedo (2011) destaca que a formacdo € mais do ambito do
experiencial, e ao lembrarmos do conceito de Bondia (2002) de que a
experiéncia é aquilo que nos passa e nos toca, a questdo que se apresenta
perpassa pelo sentido que teve essa formacgéo para Joabe Meireles e para os/as
demais estudantes egressos/as participantes deste processo.

Em sua alusdo a integracdo quando diz “sistema de ensino integrado”,
vemos que para Joabe o elemento da integragé@o € notado como um alinhamento

das areas gerais do conhecimento (componentes curriculares comuns) e das

0 Segundo Mészaros (2008) uma contraconsciéncia intenciona o rompimento com a reprodugao
do capital e se vincula com um modo de ser dos individuos fora dos limites de controle do capital.
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disciplinas técnicas, algo desafiador, inclusive, do ponto de vista dele, mas
necessario para “se formar um profissional’. As falas de Soliene e Louise

traduzem, igualmente, o sentido de integracdo no ambito do curriculo:

Vocé tem que estudar o curriculo académico geral, o profissionalizante,
e vocé tem também que estudar as coisas do Ciéncia Itinerante.

(...) na questéo de horérios de aulas, (...) sempre intercalava tanto a
formacdo geral quanto a profissional, e, também, no quesito de
conteudo de sala de aula, geralmente, o professor de geografia sempre
abordava algo voltado para Agropecuaria e portugués também,
literatura. N6s sempre utilizavamos materiais que tocavam nesse
assunto, na Agropecudria. (Soliene, ENTREVISTA)

Na agricultura vocé também ndo bota uma semente sem fazer um
célculo, vocé ndo bota um agrotodxico, &, enfim, vocé ndo bota um
fertilizante, coisas do tipo, sem fazer calculo (...), ndo é algo empirico,
€ algo cientifico. Entéo, pra e poder fazer as coisas que a agropecuéria
me pedia, eu precisava ter uma base do médio porque, na verdade, eu
acredito que o curso natural das coisas, antigamente ndo sei quando
esse modelo foi instituido, era que vocé formasse no Ensino Médio,
gue vocé tivesse todo aquele conhecimento que é bésico antes de vocé
fazer uma formacéo profissionalizante. No caso daqui, vocé t4 fazendo
isso de forma integrada, entao vocé ta aproveitando de alguma forma.
Acho que o curriculo é também pensado pra isso, para que vocé
aproveite a formacdo basica, que é o médio, na sua formagédo
profissionalizante. (Louise, ENTREVISTA)

A fala de Soliene leva inicialmente para a ideia de dois curriculos
separados e diferentes entre si: “um académico” e outro “profissionalizante”.
Embora associe a integracdo a um exercicio de interdisciplinaridade na pratica
docente, esta categoria € notadamente vivenciada apenas no ambito do curriculo

escolar, como ressalta a fala de Louise. Algo diferente sobre isso se passa com

Joab Silva, que arremata:

Porque, assim, eu fiz o técnico em Quimica, mas tudo que eu fiz aqui
nao tinha relacdo com Quimica (risos) (...). Por exemplo, apesar de eu
fazer técnico em Quimica, eu trabalhei primeiro com poemas e poesias,
na area de Literatura, depois fui para a area de Hist6ria, depois fui fazer
Educacdo Fisica no Ciéncia Itinerante. Entdo, assim, nao tem nada
relacionado com Quimica. (Joab Silva, ENTREVISTA)
O Ensino Médio Integrado, normalizado a partir do Decreto n° 5154/2004,
e mais tarde, concebido de forma mais elaborada no bojo da Lei de Criagao dos
Institutos Federais, Lei n°® 11.892/2008, € uma alternativa a dualidade estrutural
fundada no ensino propedéutico e profissionalizante tradicional, e como tal,
busca-se a (re)construcdo de principios importantes e emancipatorios da
formacao da classe trabalhadora.

Todavia, a integragéo interpretada somente a partir da articulagéo entre a
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formacdao técnica e a formacao geral coloca o individuo em um caminho dual: ou
segue para o trabalho técnico, subalterno, ou segue para a Universidade, com
vistas a acessar maiores graus de autonomia e independéncia em relacdo ao
conteado e fazer laboral. Todo esse mecanismo continua a transferir a
responsabilidade do éxito para o individuo, haja vista que pode ter tido a
possibilidade das duas formacfes, o caminho a ser seguido e 0 sucesso
decorrente dele é responsabilidade exclusiva do sujeito que aprende.

Os principios emancipatérios do Ensino Médio Integrado abrigam
necessariamente uma concepcao de integracdo que atravessa diferentes
aspectos da formacdo. Ramos (2008) compreende que no EMI a integracéo
possui trés sentidos:

a) O primeiro é filosofico: remete para a omnilateralidade, abrangendo as
dimensdes da vida no processo formativo. Essas dimensfes sao
inerentes a pratica social e consistem no trabalho, na ciéncia, na cultura
e nha tecnologia (esta ultima incorporada mais recentemente a estas
trés). Estes sdo 0s quatro eixos estruturantes do EMI;

b) O segundo é curricular, pois aponta para a articulacao entre a formacao
basica e formacéo profissional, na qual uma néo se sobrepde a outra,
mas possibilita que a classe trabalhadora experiencie a construcao de
conhecimento que “estruture sua insercdo na vida produtiva
dignamente” (Ibidem, p. 11). Importa lembrar que essa insergédo nao
espera, mas se impde no momento em que os/as filhos/as dos/as
trabalhadores/as compreendem que sua condicdo de classe produz
fatores limitantes as suas vontades, desejos, escolhas e projetos de
vida. Isso acontece imperiosamente na ocasido do Ensino Médio;

c) O terceiro também é curricular e abriga a integracdo de conhecimentos
gerais e especificos. Para além do curriculo integrado, trata-se de uma
integracdo de conhecimentos no curriculo na perspectiva de uma
totalidade. Neste quesito, a interdisciplinaridade € um componente
importante e problematico na reconstituicdo da totalidade em sua
realidade concreta.

A formulac&o de um projeto politico-pedagoégico de natureza integradora,

e, porguanto, contra-hegemonica € uma direcdo importante para vincular os
saberes e as praticas que se processam na escola aos preceitos da classe

trabalhadora. Entendemos que um projeto de formacdo que vise ao
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desenvolvimento integral do sujeito e possibilite construir concep¢des de mundo
e de sociedade, tencionando a transformacéo, toma por base os principios da
escola unitéria, de cultura geral e humanistica na perspectiva desenvolvida por
Gramsci (2000). A materializagdo desses principios na vivéncia do processo
formativo ainda é um corolario, porém, possivel de ser rediscutido através das
préprias experiéncias dos/as estudantes.

O fato de o projeto de ensino integrado encontrar dificuldades em sua
materializacdo ndo significa que ndo seja desejavel, vidvel e possivel. Ademais,
as dificuldades sdo mais de carater politico do que de natureza pedagdgica.
Aproximo-me muito da problematizacdo que Araujo e Frigotto (2015) realizam
acerca da ideia de integragcao, pois apontam para o entendimento de que o
conteudo politico e pedagdgico de um projeto de ensino integrado é engajado
com os projetos da classe trabalhadora:

(...) praticas pedagdgicas que se querem integradoras, orientadas pela
ideia de emancipacgédo social e de desenvolvimento da autonomia e da
capacidade criativa dos estudantes, cumprem melhor ou pior suas
finalidades quanto mais articuladas aos projetos da classe
trabalhadora e de suas organizagfes, quanto mais abarcar a dindmica
das relagBes sociais; afinal, a pratica pedagdgica ultrapassa o espago
escolar. (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 76)

A articulacdo da escola com a préatica social, tencionada para a
transformacao € aquilo que mais pode interessar ao sentido da integragéo, vez
que “a ideia de integragcao nao caracteriza, por si, uma pedagogia que visa a
transformacao, ja que varias sao as pedagogias que propdem integrar trabalho
e educacao” (Ibidem, p. 76). Varias também sao as metodologias e técnicas que
podem servir a ampliacdo das capacidades humanas. O tbnus de um projeto
integrador com intencdes libertarias encontra-se mais nos principios que o
orientam, 0s quais podem ser determinantes para experiéncias educativas
emancipadoras ou conformadoras das capacidades humanas.

Nesse interim, penso que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo pode contribuir com a ressignificagdo da escola a partir de sua
articulacdo com a vida. Meszéaros (2008) ja havia sinalizado sobre a necessidade
de ampliarmos o conceito de educacédo para aquilo que ocorre na vida na busca
de alcancar a formacg&o de contraconsciéncias, capazes de produzirem a sua
existéncia fora do controle sociometabdlico do capital. Isso requer um

intercdmbio com processos formativos para além daqueles de natureza
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eminentemente escolar.

Obtive uma compreensdo muito relevante sobre isso exatamente durante
a minha experiéncia formativa no PROFEPT. As criticas a educacado escolar,
construidas em especial por Davi e Heron Souza, no ambito da Linha
Organizacédo e Memorias de Espacos Pedagogicos na EPT, fizeram-me revisitar
a minha propria concepcdo de educacdo por vezes fundamentada na
importancia do papel da escola para a ampliacdo de minhas capacidades e
escolhas, mesmo que em uma relacao de dependéncia do capital. Para além da
pesquisa e do desenvolvimento da pesquisa, 0 espaco do PROFEPT no IF
Baiano campus Catu, as relagcdes nele produzidas, possibilitaram-me
experiéncias ndo escolares dentro e a partir de um espago escolar®.

Cheguei a conclusao, desde entdo, de que a articulacdo da escola com a
vida e uma pratica integradora ndo determinada somente pelo curriculo, no
contexto contraditorio das relacdes sociais de producao, €, para além de uma
guestao metodoldgica da aprendizagem, uma questao de intencdo. Joab contou
algo que Ihe aconteceu no Ensino Médio Integrado e compreendi, também, como

um exercicio proeminentemente ndo escolar através da escola:

O Instituto para além do curso técnico € um mundo aberto para o
estudante, sobretudo o estudante de regides interioranas(...) Se eu tive
acesso a participar de feiras em outros estados foi por causa do
Instituto, foi custeado pelo Instituto, foi pelos programas que o Instituto
proporcionava. Em uma das fotos que separei tem a foto de um teatro,
que foi a primeira vez que eu fui no teatro, que foi devido a um dos

programas que o Instituto possibilitou (Joab Silva, ENTREVISTA)
Eu n&o poderia ser indiferente a essa experiéncia de Joab e ndo dizer que
0 meu primeiro contato com o teatro, assim como ele, estudante de regiao
interiorana, foi também no Ensino Médio, em uma atividade proporcionada pela
escola. Nao tenho fotos, mas me lembro como se fosse hoje: a professora
Eunadia, de Literatura, levando a turma do terceiro ano (da qual eu fazia parte)
em um Onibus, a noite, para assistir a pega “Capitu”, em Salvador. Nao recordo
se aconteceu no Teatro Castro Alves ou no Jorge Amado. Quando chegamos a

Cruz das Almas, ja era madrugada.®?.

61 Refiro-me ao escolar no mesmo sentido que o termo académico se aplicaria: 0 espago
institucionalizado da formacéo.

62 N&o estudei no IF e nao fiz EMI. Entretanto o que destaco aqui é a experiéncia que caracterizo
como ndo escolar a partir da escola — a ida, pela primeira vez, ao teatro. Algo que considerei
muito relevante a época, assim como ocorreu com Joab Silva.
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Essa experiéncia de Joab se relaciona também com uma interpretacéo de
Laval (2019) sobre a escola publica, laica, gratuita e obrigatoria. Segundo ele, a
escola gratuita era “‘uma maneira de democratizar a cultura, ainda que
insuficiente por si s6”. O acesso que Joab teve ao teatro, experiéncia que
dificilmente ele teria naquele momento que nao fosse através da escola, faz-me
pensar no perigo que € limitarmos as experiéncias produzidas pela escola a uma
concepcao que reduz o seu papel as finalidades econémicas de um ponto de
vista hegemaonico.

Embora a educacéo escolar se caracterize como uma instituicdo que visa
“‘moldar as pessoas” (ENGUITA, 1989) e reproduzir as condi¢cdes vigentes,
questdes estas tantas vezes discutidas pelas teorias critico-reprodutivistas da
educacdo, se, através de seus agentes, revestir-se de “intengdes cheias” para
com a integracdo, no sentido politico que se articula a pratica social, podera ser
capaz de formular experiéncias educativas emancipadoras através e para além
dela. A ideia de “intengcbes cheias”, na fenomenologia husserliana, ja foi
mencionada aqui. Uma “intencdo cheia” relaciona-se com algo que se faz
presente - fisicamente - para nés.

Isso me fez lembrar de uma expressdo muito conhecida de Montaigne,
filosofo e humanista francés, que diz: “E melhor uma cabeca bem-feita do que
uma cabega cheia”. Muitos estudiosos sobre a educac¢ao concordam com a ideia
montaigniana, de modo a reafirmar a necessidade de processos formativos que
intencionem uma cabeca bem-feita, tendo sido compreendida com o
desenvolvimento de um pensamento critico e integrador em detrimento da mera
acumulacéo de informacdes e conhecimentos®.

Todavia, quando falamos em “intengdes cheias”, na fenomenologia, nada
tem a ver com o acumulo de informacdes em detrimento do pensamento critico.
Enguita (1989) faz um questionamento sobre isso ao problematizar os moldes
nos quais sédo desenvolvidas as formas de pensar e se comportar que produzem
cabecas bem-feitas na educacéo escolar. Evidencia que essa preocupacao com

a forma tem visado a conformacao da realidade vivida:

Criancas e jovens sdo mantidos constantemente em interagdo com o

63 |ss0 é especialmente observado no pensamento de Edgar Morin cf. MORIN, Edgar. A cabeca
bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.
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professor e outros agentes da instituicdo ou sob sua vigilancia. A
escola ndo apenas pretende modelar suas dimensfes cognitivas, mas
também seu comportamento, seu carater, sua relagdo com seu corpo,
suas relagfes mutuas. Propde-se a organizar seu cérebro, mas no
mais amplo sentido: ndo apenas alimentar um recipiente, mas dar
forma ao nucleo de sua pessoa. Este € o significado ultimo do tao
citado lema de Montaigne: ndo cabecas bem cheias, mas cabecas bem
feitas. Cabecas sobre as quais ndo ha que preocupar-se com 0 risco
de que amanha possam beber em outras fontes. (ENGUITA, 1989 p.
158)

Com esta perspectiva, o “cheio” que se constréi a partir de outras fontes,
isto €, outras “presengas” — pessoas, territérios, atividades - fora da escola, pode
alcancar as “muito necessarias aspiragdes emancipadoras” da educagéo
preconizadas por Meszaros (2008). Ir ao teatro, ao baile, convidar uma pessoa
do bairro, da comunidade, para discutir um determinado tema na escola, ou ha
associacao do bairro, ou na universidade, sao atividades que integram préticas
sociais e se relacionam com o mundo-da-vida. S&o intengdes cheias, séo
presencas fisicas para nés, as quais remetem as diferentes experiéncias e aos
sentidos que podem produzir.

E especialmente importante darmos atencdo a essas intengbes que
articulam a escola com as humanidades, a arte, a cultura, vez que podem criar
valores incoerentes com as relacfes de producéo capitalista. Prova disso sdo os
componentes curriculares que mais se aproximam da formulacdo de tais
experiéncias e valores e sdo constantemente considerados desnecessarios,
sendo, portanto, alvo constante de repressdo (CARNOY e LEVIN, 1987). Um
exemplo mais recente, ja mencionado aqui, € observado na reducao das ciéncias
humanas no novo EM, excluindo a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e
Sociologia.

Mas nao devemos nos esmorecer diante dos tempos atuais de
conservadorismo e neoliberalismo educacional. A resisténcia e o enfrentamento
aos interesses econdmicos das empresas capitalistas, por vezes, podem partir
da propria experiéncia das relacdes entre os sujeitos na sala de aula, quando
representa um intercambio com o mundo-da-vida. As rela¢des produzidas no
interior do espaco escolar ou atividades que perpassam pela indissociabilidade
do ensino, da pesquisa e da extensdo sdo um elemento fortalecedor desse
processo. Encontrei evidéncias dessa natureza nas narrativas dos/as

estudantes. Vejamos:
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Os proprios professores(...) passam as experiéncias deles pra nos, e
isso é realmente muito importante pra nés termos uma nogéo de como
vai ser a vida daqui pra frente, né, desse momento do Ensino Médio
pra o mercado de trabalho ou pra outras coisas que nés escolhemos.
(...) foi aqui que eu adquiri a o habito de estudar. Eu ndo estudava
antes. Teve outras atividades fora do curriculo académico, como por
exemplo, o time de handebol. Eu participei do handebol aqui, e isso me
ensinou muito sobre trabalhar em equipe, e é algo que até hoje eu uso
(Soliene, ENTREVISTA).

Criei uma familia aqui, os meus amigos que hoje também continuam
sendo meus amigos, a oportunidade de conhecer novos lugares, a
oportunidade de conhecimento principalmente. (Ariel)

Para Freire (2005), os atores do ato educativo devem participar
democraticamente, comunicarem-se e socializarem suas percepcoes, seus
saberes, e visdes de mundo e de sociedade. Isto requer perceber a escola como
o lugar do pensar critico sobre o mundo e o estar no mundo, de problematizacéo
da realidade concreta, e espaco privilegiado de exercitar a “presenca curiosa do

sujeito em face do mundo”:

A primeira questdo marcante que me chamou aten¢do, aqui no
campus, foi quando pude participar da declamacao de poemas |4 em
Cabaceiras, no concurso de Castro Alves, proporcionada pela
professora de Portugués. (...). Foi uma viagem custeada pelo Instituto.
(...)eu comecei a perceber que aqui era possivel abrir um pouco mais
essas nogbes (..). Um segundo momento marcante foi quando
ingressei em um projeto de Iniciagcdo Cientifica com professor Marcelo.
Meu colega, Lucas, j& participava do projeto de IC e comecei a
observar que ele estava estudando algo diferente do que a gente tinha
na grade curricular, e a questiona-lo o que era aquilo e como fazer para
se integrar. Até que, a gente conversando, a gente desenvolveu uma
amizade estreita e ele me apresentou para Marcelo. (...). Marcelo fez
uma entrevista comigo, eu apresentei alguns artigos, a gente discutiu,
ele viu se era possivel fazer essa relagdo e depois prosseguimos. Os
préximos momentos marcantes foram derivados desse processo de
ingresso na IC: as viagens para apresentacdo em feiras — a primeira
feira foi a Feira de Iniciagdo Cientifica de Catu, a FIC; a segunda feira
foi premiagéo da FIC, a amostra técnica no Rio Grande do Sul; e a
aprovacdo na (inaudivel), em Fortaleza. N6s trés fizemos essas
viagens, fizemos apresentacBes e fomos premiados nesses locais
(Joab Silva, ENTREVISTA).

Aqui é possivel observarmos trés experiéncias destacadas por Joab Silva
como relevantes em sua formacao e que se articulam para além dos limites da
escola, mas através dela: sua saida até Cabaceiras para declamacdo de
poemas, seu ingresso na IC, e as viagens relacionadas a IC. Essas atividades
nao estdo associadas ao ensino, mas necessariamente perpassam pela

pesquisa e pela extensdo. E relevante notarmos também o quanto os/as

professores/as sao fulcrais nesse processo de articulagcdo com a vida para além
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da escola. As referéncias aos/as professores/as € uma constante.

Louise teve uma experiéncia interessante na ocasido de saida do Ensino
Médio Integrado. Para ela, um professor representou a oportunidade de
emprego: “‘quando eu sai, tive uma oportunidade, um dos professores me
mostrou oportunidade de emprego na area de agropecuaria. Eu ia cuidar de uma
equipe que tinha uma ovinocultura. Eu nunca tinha pensado sobre isso durante
0 curso”.

Com essa compreensédo, considerando que a escola é constituida de
pessoas - Sujeitos sociais que pensam, sentem, movimentam-se e se
transformam - ela recria sua propria maneira de desenvolver os processos
formativos. Nao € simplesmente passiva, assim como nés, igualmente, ndo o
somos. Por outro lado, é imperativo ampliar essas relacdes entre 0s sujeitos.
Oslas professores/as da escola, por exemplo, ndo devem constituir as Unicas
“presencas” de um lécus educativo que aspira ao rompimento com a légica do
capital. A potencialidade de um projeto politico-pedagogico de formacédo com
intencbes libertarias, como o Ensino Médio Integrado, vincula-se
necessariamente a sua capacidade de superar o confinamento do processo
formativo ao espaco escolar, a sala de aula, ao saber considerado cientifico e
aos/as educadores/as profissionais (ARRUDA, 2012). Para Arroyo (2012) isso
representa travarmos os conflitos pela legitimidade de tipos outros de saberes,
de espacos e, inclusive, de educadores/as no espaco escolar.

Soliene tem uma fala sobre a importancia do papel dos/as professores/as
no processo formativo, que pode nos levar a compreender a necessidade, a
escola que pretende ser integradora, que urge de estabelecer relacdes efetivas
com pessoas que ndo sejam apenas os/as professores/as em sala de aula:

Os professores que ministraram aula pra mim tém um papel muito
importante na formacéo nao s6 de um profissional, mas como um
cidaddao também, inclusive o0s professores aqui, eles sempre
fomentavam discussfes em sala de aulas sobre assuntos, noés
debatiamos coisas, isso eu acredito que isto € muito importante, tanto
pra constru¢do do senso critico, quanto para vocé ter aquela empatia
de entender os dois lados de uma coisa, vocé poder discernir entre
uma e outra e como eu posso dizer, [pausa longa] €, desculpa, quando
vocé discerne entre uma coisa e outra, e vocé forma sua opinido.
(Soliene, ENTREVISTA)

Observamos que ela vincula em parte a formac¢do do pensamento critico
aos/as professores/as e aquilo que eles/elas debatiam nas salas de aula. E

sabido que professores/as sao formadores/as de opinides, e € precisamente por



107

esta razao que considero tdo necessario levarmos a efeito a legitimidade dos
saberes e das experiéncias de outros sujeitos que ndo somente aquelas dos/as
professores/as em sala de aula. E isso ndo abriga somente as pessoas que sao
convidadas a palestrar em eventos na/da escola. A articulagdo com saberes e
sujeitos para além do saber e da pratica docente ndo deve ser tomado como algo
fortuito ou espontaneo apenas. As vezes é tdo natural que pode ocorrer no
interior da escola na relagdo com outros sujeitos que fazem parte desse espaco,
como se vé na fala de Daniel ao relatar como se deu o inicio de suas atividades

em iniciacao cientifica:

Foi no 2° ano, era uma pesquisa a respeito de transtorno de
personalidade dissociativa, mais conhecida como psicopatia, nao,
transtorno de personalidade antissocial, mais conhecida como
psicopatia. Eu acredito que tenha iniciado em algumas conversas com
a psicologa do campus, eu e um amigo meu chamado Xan, o nome
dele é Wendel, mas costumavamos chamar ele de Xan. Estdvamos no
consultério dela conversando a respeito de alguma coisa, noés
comegamos a perguntar a respeito, e ela disse que tinha materiais, se
nés quiséssemos ler pra compreender um pouco mais. A gente pegou
esses materiais, comecamos a ler e eu lembro que a gente comecou a
trabalhar numa ideia. Eu acredito que tenha sido assim que surgiu, mas
€ meio nebuloso na minha mente. (Daniel, ENTREVISTA)

Daniel relata antes que comecgou a desenvolver suas atividades de IC a
partir dos estimulos provocados pela psicéloga do campus e em articulagdo com
ela. Isso é por si so relevante porque pde em pauta outros sujeitos que ndo os/as
professores/as no processo formativo, embora também oriundos do espaco
escolar. Mas é preciso mais. E preciso pensarmos em uma articulacédo que,
longe de ser algo casual, faca parte do projeto politico da escola,
sistematicamente pensada e organizada para formular experiéncias mais
libertadoras dentro e fora dela.

Em minhas atividades profissionais no ambito da UFRB, tive contato com
alguns documentos norteadores visando a concepc¢éo e implementacdo de um
projeto que apontasse para um dialogo intercultural e interepistémico no ambito
da universidade, articulando os saberes ancestrais de mestres e mestras de
matriz quilombola, indigena, e outros contra-hegemonicos, com o0 espaco
académico. A proposta estava sendo discutida e formulada levando em conta,
entre outras inciativas, o projeto Encontro de Saberes, gestado pela

Universidade de Brasilia, oriundo de uma conjuntura politico-académica dos
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Institutos Nacionais de Ciéncia e Tecnologia®.

O que me interessa nessa questdo é, na verdade, de natureza
procedimental. O dialogo interepistémico viabiliza-se através de um componente
curricular especifico através do qual mestres e mestras de saberes populares e
tradicionais ministram aulas na condicao de professores/as visitantes. A parceria
€ estabelecida com os/as professores/as das instituicdes de ensino superior que
acolheram o projeto.

E esse tipo de “intencdo cheia” que precisa ser fortalecida no ensino
integrado, na educacdo basica. Uma entre muitas tarefas que podem ser
sistematizadas e se fazerem “presentes” para a viabilizacdo de experiéncias
formadoras aos/as estudantes. Aproximar os/as estudantes do mundo-da-vida,
e dos seus sujeitos sociais e histéricos, homens e mulheres que produzem a si
e aos outros, é transformar a escola em um territorio que manifesta um processo
de formacdo emancipador, provocando formas de pensar mais libertadoras e
menos subservientes ao capital. Ou seja, nos termos de Santos (2019), formas
de pensar “descolonizadoras”, “anticapitalistas” e “antipatriarcais”.

E fundamental problematizar a institucionalizacdo da pratica educativa
nos tempos atuais, ja que lutamos pela escola. Arroyo (2012) explica que “A
burguesia fez com que a luta pela escola se situasse no reino natural das
necessidades elementares. A escola ndo é mais o mundo das letras, das artes
liberais e da cultura; € apenas o mundo natural da sobrevivéncia. ” Ariel possui

uma interpretacdo que cintila sobre isso e muito interessa:

A educacao tem tudo a ver com o trabalho porque primeiro se vocé tem
uma educacdo, se vocé tem um ensino, posso dizer, se fosse aqui uma
pessoa que ndo passou por uma escola, para poder se inserir no
mercado de trabalho, se torna mais dificil. Se a gente for comparar uma
pessoa que passou por todo processo de Ensino Fundamental, Médio,
Superior, entdo a educacdo est4d sempre acompanhada com o
trabalho, ndo tem como a gente atuar sem ter pelo menos o basico do
cotidiano, saber ler, saber escrever. (Ariel, ENTREVISTA)

“‘Diga-me com quem tu andas e te direi quem és”, diz o ditado popular.
Segundo Ariel a educacédo anda acompanhada do trabalho. O problema néo é o

acompanhamento, mas a natureza da companhia. Que tipo de trabalho

acompanha a educacéo? O trabalho como principio educativo? N&o. O trabalho

8 OLIVEIRA, T. F. G. M.; TRINDADE, A. D. Encontro de Saberes na UNB: uma alternativa de
dialogo interepistémico. In: Revista de Politicas Publicas e Seguranga Social, v1, n1, 2017, p-
142-159.
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gue tem acompanhado a educacao alicer¢ca seus principios na estrutura do
capital. E o trabalho no reino das necessidades, e, assim, temos uma educac&o
também no reino das necessidades.

J& que estamos no ambito das necessidades, travar a luta pela escola é
também travar a batalha de construcdo de um educativo que se amplie para
outros espacgos e se articule com os bairros, as ruas, o0 cinema, o teatro, as
radios, 0s podcasts, 0s jogos, as associacdes, os sindicatos, as maes, 0s pais,
0s vizinhos, os dirigentes, as pessoas, as comunidades. Requer a capacidade
de formular experiéncias educativas que se integrem a pratica social e a
producdo da existéncia de forma organizativa e meticulosamente pensada para
modificar as experiéncias escolares e transformé-las em experiéncias
subversivas as relacdes existentes.

Todavia, tudo isso s6 tem sentido se a escola se articula com outros
territérios educativos que se propdem a pensar processos formativos contra-
hegemonicos e com pessoas cujos saberes e praticas impdem insurgéncia e
resisténcia as estruturas de dominacéo capitalista, ampliando os horizontes dos
sujeitos em sua formacdo. No Ensino Médio Integrado, esses territérios
coexistem através dos eixos que fundamentam a pratica social: o trabalho, a
cultura, a ciéncia, e a tecnologia.

Segundo Marx e Engels (2007), para que o homem alcance sua condi¢do
de omnilateralidade, € preciso alterar as condi¢cdes sociais vigentes e criar um
novo sistema de ensino. Assim, a formacdo omnilateral visiona ndo apenas a
superacdo da formacdo unilateral dos homens, mas, principalmente, a
superacdo da sociedade de classes, oportunizando inclusive aos homens o
acesso omnilateral aos bens e servicos de uma sociedade, o que néo é possivel
de materializar no contexto do sistema capitalista vigente.

A leitura gramsciana de Nosella (2016a) enfatiza que a ideia de escola
unitaria se define na integracdo entre as atividades formativas de
desenvolvimento do trabalho manual (de natureza técnica) com as atividades de
trabalho intelectual. As duas atividades — manual ou intelectual — coadunam com
a concepcéo de trabalho, e isso representaria 0 comeco de novas relagdes entre
trabalho manual e intelectual, tanto na escola quanto na sociedade. Importa
observarmos que este entendimento sobre o principio unitario da formacéo
ocorre preliminarmente por via da escola e se estende em seguida para outros

aspectos sociopoliticos.
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No contexto da integracdo, nenhuma formacédo € apenas geral, nem
somente técnica, mas devem estar articuladas entre si sob os eixos do trabalho,
da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Nesta perspectiva, ndo ha sobreposicao
ou simultaneidade das formacbes (Ramos, 2010a). Embora ainda nao seja
possivel a consolidacdo de uma escola unitaria conforme a perspectiva
gramsciana, as pistas apontam que o0 compromisso com a integragdo em seus
vieses pedagogico-politicos podera efetivamente contribuir com a formagéo de
sujeitos “livres” no contraditorio territorio escolar.

O sentido de liberdade a que me proponho a recuperar aqui € 0 mesmo
trazido por Nosella (2016b) quando destacou que o objetivo de uma escola
unitaria em Gramsci € modificar para liberdade o que ainda é necessidade. Nao
se trata de uma liberdade intangivel ou romantica. Nosella (2016b) a
compreende como “historicamente determinada”, “forjada no e pelo trabalho
moderno, administrado pelo préprio trabalhador o qual produz e define a politica
de producéo e de distribuicdo. ” (NOSELLA, 2016B, p.192-193). Para ele “E a
liberdade do corpo que incorporou a técnica”, e “por esta se expressa mais
profunda e plenamente” (Ibidem, p. 193). E exatamente essa a liberdade a que
me refiro, a liberdade possivel de ser experienciada no campo do sensivel, na

escola, no trabalho como principio educativo.

3.2 O TRABALHO COMO PRODUCAO DA (RE)EXISTENCIA

Antes de entrarmos na discusséo sobre o trabalho e o sentido dado a este
pelos/as estudantes na relacdo com sua formacgdo, € oportuno observarmos a
tbnica que Nosella (2016b) concedeu a técnica em sua interpretacdo sobre a
“escola da liberdade” (p. 192): o de ser possivel através dela nos expressarmos
ou nos produzirmos a nds mesmos/as da maneira mais profunda e plena.

N&o penso que seja redundante aqui retomar tal questdo da técnica.
Considerar que isso ndo é uma questéo relevante ou colocar a dimenséo da
técnica em posicdo menos elevada nos processos formativos que pressupdem
0 ensino integrado € uma visdo ingénua do processo. Ou, em vez disso,
corresponde diretamente a uma atitude astuta por parte das estruturas
econdmicas mediante as potencialidades que o dominio da técnica representa

para os sujeitos que se formam.
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A técnica faz parte do mundo-da-vida e, por conseguinte, faz parte do
individuo omnilateral. Por isso mesmo urge a necessidade de sua reinvencao no
contexto da educacgédo escolar, em especial na EPT, vez que a formacao técnica
foi concebida sem refletir sobre o dominio da técnica. Sua formulagédo foi
projetada como ensino profissionalizante, para a classe trabalhadora em escola
de oficios. E este conhecimento técnico sem a reflexdo sobre o dominio da
técnica que (de)forma o/a estudante e o/a torna “habilitado/a” a executar e

manipular tarefas reprodutoras. Vejamos:

O contato maior que eu tive [com trabalho] foi com o estagio, onde eu
estive no Servico Autdnomo de Agua e Esgoto, da cidade, em Catu. A
gente passa um periodo fazendo analises periddicas, analise de
gualidade da &gua, medicdo de PH, verificagdo de microbactérias.
Entdo, la, como o trabalho € um trabalho muito tradicional, muito
mecénico, no sentido muito instrumentalista, ndo h4, a priori, uma
nocao direta de vocé conseguir aplicar muito porque é um trabalho bem
tradicional: vocé chega, insere a ficha (...), anota e retorna. Entéo, o
contato direto dessa aplicacdo do saber eu ndo consegui perceber
muito. (Joab Silva, ENTREVISTA)

Isso é uma coisa que me deixa muito irritado, inclusive, porque, por
exemplo, dentro de um laboratério quimico, nés estamos lidando o
tempo inteiro com sais quimicos e tudo mais, mas é sO repetigédo,
repeticéo, e dificilmente uma pessoa se pergunta por que as coisas
ocorrem, por que aquilo sai daquela maneira (Daniel, ENTREVISTA).
A relacéo dos/as estudantes com o saber técnico deveria intencionar o
protagonismo de sua aprendizagem. A leitura de Macedo (2011) sobre Berger®®
€ elucidativa sobre o tratamento que é dado pela escola ao conhecimento
técnico: é uma escola que rejeita a técnica, mas € em seu amago tecnicista.
Também se revela incapaz de refletir sobre a técnica no contexto da
contemporaneidade, e por ser incapaz de tal reflexao, constréi seu saber-fazer
em bases superficiais culminando em relagdo com o fazer abstraida de
intelectualidade.

A formacao técnica no Ensino Médio Integrado néo pressupde o dominio
da técnica, mas sua manipulagéo. Isso precisa ser repensado. O saber técnico
ndo deve ser isento de criatividade. Observamos uma logica de subalternizagéo
da técnica na formacéao por considera-la em prol de um processo exclusivamente

generalista:

Quando vocé tem uma formacao técnica, por mais que ela ndo tenha
niveis avangados como a graduagao, como o curso tecnoldgico, de trés

85 BERGER, Entretuen. Pratiques de Formation (Analyss) Paris, vol... n°® 17, p.11-18, juil, 1989
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anos, que é o curso minoritario para graduacao, vocé comeca a
perceber, a ter no¢cdes de mundo (Joab Silva, ENTREVISTA)

Por que uma formagdo técnica ndo tem niveis avancados? Por que
deveria ficar tolhida a doses homeopéaticas®® de acesso ao conhecimento e de
sua formulacdo? Nocdes de mundo podem representar apenas um
conhecimento (parcial) sobre a técnica, ndo seu dominio. Quanto mais um/a
estudante tem conhecimento sobre a técnica, quanto mais ele/a a domina, mais
ele/a se posiciona em uma relacdo de menos subserviéncia ao capital.

Quando destacamos no inicio deste capitulo que o IF Baiano campus
Catu precisa dar énfase a natureza técnica da formacao, pois foi percebida uma
formacdo mais generalista nas experiéncias dos/as estudantes, queremos
apontar com isso a importancia de modificar inteiramente a perspectiva da
dimensao técnica na formacao. Nao significa tomar a dimenséao técnica da forma
gue se encontra e expandi-la, como fez o atual governo ao tracar as diretrizes
do novo Ensino Médio, posto que nao se trata de um saber técnico mediado para
0 mercado de trabalho. Consiste, antes, em um saber técnico “desinteressado”
e “formativo” na perspectiva gramsciana desses termos®’.

A técnica € uma mediacdo necessaria para nos colocarmos em um
caminho de desarticulagcéo das relacdes de producao capitalista e a criagao de
condi¢Oes objetivas para que os homens e as mulheres produzam sua existéncia
de forma mais integra e completa (FRIGOTTO, 2010). Enguita (1989) alerta para
a dificuldade que tem a escola de se relacionar com as coisas. Sobrestima-se a
intelectualidade no interior da sala de aula, na relacdo com dados e pessoas.
Porém, no mundo-da-vida ndo nos relacionamos apenas com pessoas, dados e
linguagens, mas também com coisas. Entretanto, quando a escola estabelece
essa relacdo com as coisas, ndo vejo pautado o dominio da técnica nas
experiéncias dos/as estudantes egresso/as.

A organizacgao do espaco escolar € um exemplo da superficialidade e do
controle imposicionado pela escola nessa relagdo. O territorio escolar ndo é o
territdrio dos/as estudantes, visto que ndo podem dispor dele livremente, assim
como “nao podem dispor de si mesmos enquanto permanecerem dentro de seus
limites” (ENGUITA, 1989, p. 185). Tudo € controlado e tudo deve ser

 Nos termos de Frigotto (2010).
67 Para Gramsci (2000) a escola ou o estudo desinteressado nédo tem finalidades praticas
imediatas no sentido profissional; é, antes, uma escola formativa.



113

conservado visando a manutencao da ordem e para que os/as estudantes “nao
possam desenvolver sentido algum de posse e controle” (Ibidem, p. 184). Daniel
afirmou algo que indica essa conservacgéo, embora atribua o extremo cuidado ao

manusear um certo equipamento, a tragcos de sua personalidade:

O IF é um Instituto muito bem equipado (...) Eu lembro que nas aulas
de Quimica Analitica, eu ndo gostava de mexer com o
espectrofotdmetro que tinha 1a no IF porque, eu dizia, “se eu quebrar
um negécio ai, eu vou ter que vender a minha casa pra comprar’(...)
Com o tempo eu fui perdendo esse retraimento, essa timidez.(Daniel,
ENTREVISTA)

N&o estou buscando afirmar que o IF tem ou ndo uma acgéo contundente
de controle dos equipamentos. Nao é o que foi percebido. O que enfatizo é que
a escola ja pressupde a manutencdo da ordem e da disciplina no acesso aos
recursos de que ela dispde. O relato de Joab Silva, a seguir, revela isso para
mim ao se referir ao uso de um dos equipamentos da escola, a piscina, e a
relacédo que os/as estudantes concluintes do terceiro ano estabeleceram com ela

apos o entendimento de que estavam todos/as aprovados/as:

Quando faltava duas semanas para o término das aulas, (...) teve uma
festa que os professores proporcionaram para os alunos e depois
dessa festa, estavamos com os animos animados (...). E ai a gente
disse: “vambora invadir a piscina? ”. S6 que tinha um problema que era
0 seguinte: a piscina é fechada. Na época havia uma liberdade para o
pessoal da residéncia dia de domingo, de 15 em 15 havia aulas eu
acho, mas eu ndo me recordo com que frequéncia, mas acho que a
gente so6 foi A uma vez. Hoje eu vejo que é costumeiramente utilizado,
eu ndo sei nem se depois deste episadio. (...). Quando a gente chegou,
todo mundo correndo, parecendo cena de filme. Primeiro, o vigia se
assustou, ligou pelo radinho. Foram mais ou menos 30 pessoas que
pularam na piscina. O tio que tava limpando correu, um guarda ligou
pro outro, comegou a juntar os guardas, ja tinham 2 (...). Apareceu o
qguarto (...). Em tese a gente ja tava passado (...). Chegou o guarda,
Seu Juca, falou assim: “Joab, o coordenador ta chamando vocés” (...).
Ai foi todo mundo. (...) Ele fez: “vocés sabem que vocés véao levar
suspensao, né? ” (...) “por que vocés fizeram isso? ” (...). Eu disse: (...)
€ revolucéo (...) A gente tomou suspenséo de 2 dias, mas no fundo a
gente acabou n&o retornando mais ao Instituto porque ndo havia mais
atividade (...). A gente era uma turma muito exemplar, entdo em algum
momento tinha que extravasar isso, e esse foi 0 momento que a gente
tirou pra fazer isso. (Joab Silva, ENTREVISTA)

A correspondéncia entre o controle de acesso e uso dos equipamentos e
as relacbes sociais cotidianas da escola apontam para a reproducdo das
relacbes de subordinagdo das estruturas sociais e econémicas. As teorias

critico-reprodutivistas da educacdo explicam a capacidade que tem a

experiéncia escolar de produzir trabalhadores/as submissos/as no ambiente de
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trabalho e subservientes as condi¢cdes sociais que Ihe sdo impostas. Os/as
estudantes ndo determinam seu objeto de estudo, os métodos, os tempos, 0s
equipamentos de sua aprendizagem.

Pensemos, pois, como seria se aqueles/as estudantes tivessem “animos
animados” em todos os dias de sua experiéncia escolar para extravasarem sua
aprendizagem? A “revolugao” ndo se passaria apenas na piscina da escola, mas
em todo o territdrio escolar. Observemos que eles/as s6 o fizeram porque
estavam se despedindo daquele espaco-tempo. No espaco escolar ndo ha
liberdade para as vontades, os desejos, as escolhas individuais e as
espontaneidades. E se ndo ha liberdade, dificilmente brotara a criatividade.

Aceitar 0 exercicio da autoridade e o emaranhado de normas faz parte da
construcao de uma “cabeca bem-feita” para manter todas as coisas como estao.
Na perspectiva hegemoénica, ndo é desejavel que os jovens da classe
trabalhadora revolucionem qualquer tipo de coisa, quanto menos sua relacéo
com o saber ou a sua propria vida.

Na verdade, o que acontece € uma aprendizagem regrada pela agéo
pedagdgica, pela pratica docente, e tudo que ocorre fora deste parametro, ndo
€ considerado legitimo, sendo passivel de punicdo e disciplinamento. A
sequenciacdo didatica, definida como o conjunto de atividades atreladas ao
conteddo visando ao alcance dos objetivos da aprendizagem, é um exemplo
desse controle. Seu objetivo é elevar a produtividade do processo ensino-
aprendizagem. Os/as estudantes podem, de fato, aprender. Mas o que
aprendem “nao € organizar sua prépria sequéncia de atividades, mas a que
outros a organizem por ele. Da mesma forma que amanh&, como trabalhador,
deverd aceitar a sequéncia de tarefas que lhe impuserem” (ENGUITA, 1989, p.
178).

Tais condicBes me provocam a pensar no fenébmeno do estranhamento
em Marx, no qual o trabalhador n&do se afirma como produto de seu trabalho,
“nega-se a si mesmo, néo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente
as energias fisicas e mentais” (MARX, 1975, p. 162). Isso revela o quanto o
trabalho escolar, no qual estdo envolvidos os/as estudantes, pode nédo apenas
produzir estranhamentos ao processo formativo vivenciado por eles/as, mas
negacao e alienacdo em relacéo a esse mesmo processo.

O trabalho € uma categoria que além de ser fundante da condi¢do

humana, é crucial para a consolidagdo de uma formacg&o que visa a emancipacao
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social e humana. Pensar o trabalho como principio educativo perpassa também
por recuperar o sentido da técnica na formacdo. Ndo € uma tarefa simples,
principalmente do ponto de vista do/a trabalhador/a, vez que a relagéo que se
estabelece com o trabalho e com o mundo do trabalho €, em si, contraditoria.

O desenvolvimento de competéncias na perspectiva da escola unitaria de
Gramsci (2000) nao vislumbra a adaptacéo da realidade social; ao contrario, €
uma manifestacdo da criagdo propriamente dita, e viabiliza, no lugar do
rendimento e do desempenho, acdes que estimulam novas formas de pensar,
fazer e produzir, permitindo a reapropriacdo, pelo/a trabalhador/a, do contetdo
teodrico do seu trabalho.

E importante destacarmos que a alusdo ao termo “formacdo de
trabalhadores/as” que utilizamos, nesta pesquisa, ndo se baseia numa
perspectiva de formacdo para o trabalho enquanto praxis econbmica, nos
preceitos do capital, embora as contradicGes do espaco escolar e a propria
dualidade social possam obscurecer e obstaculizar a disputa e a materializacao
de principios contra-hegeménicos ao tratar a categoria trabalho no processo
formativo.

Ao nos referirmos a formacdo do/a trabalhador/a, neste texto, nossa
intencdo estd implicada principalmente no sentido ontolégico de trabalho,
atraves do qual todo ser humano trabalha e, ao trabalhar, produz a si mesmo e
a sua existéncia. Consideramos muito satisfatéria a sintese de Nosella (2016a)

sobre esta questao ao ressaltar:

Ora, para educarmos o homem do futuro precisamos idealmente
ultrapassar os limites burgueses do trabalho alienado e inspirarmos no
conceito marxiano de trabalho coextensivo a existéncia humana. Para
Marx o trabalho é fundamentalmente “interagdo dos homens entre si
e com a natureza” Por tal razdo, a escola-do-trabalho ndo burguesa é
a escola que educa os homens a dominar a natureza e humanizar a
natureza, em colaboragdo com outros homens. Se historicamente, o
trabalho, de manifestacdo de si, se tornou perdicdo de si, 0 processo
educativo precisa inverter esse movimento recuperando o sentido e o
fato do trabalho como libertacéo plena do homem (NOSELLA, 20164,
p. 46, grifo do autor).

Isto esta em consonancia com a natureza da formacdo nas bases do
Ensino Médio Integrado, a qual envolve conhecimentos e experiéncias
socialmente Uteis para a producdo da vida individual e coletiva. A formagéo

integrada esta sustentada na ideia e na pratica de trabalho como principio

educativo sem o qual ndo ha formacgéo e nédo ha producéo de existéncia. Implica
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compreender o trabalho em seu sentido ontolégico, como atividade que
humaniza o homem e o aperfeicoa, produzindo os meios de sua existéncia na
relagdo que ele estabelece com a natureza, mas também em seu sentido
histérico, no qual representara formas de opresséo e exploracdo de acordo com

as finalidades e condicbes em que se realiza. Segundo Ramos (2008):

Compreender assim o trabalho - isto €, como meio social de producao
da existéncia - possibilita compreender que, para que a humanidade
exista todos tém que trabalhar. E se alguns ndo o fazem, é porque
vivem da exploracdo do trabalho dos outros. Ter o trabalho como
principio educativo na educacdo basica, portanto, impede que
criancas, adolescentes e jovens naturalizem a condicdo de exploracéo
em que vivemos e que nao se formem, assim, “mamiferos de luxo”, isto
€, homens e mulheres que, por viveram da exploracdo do trabalho dos
outros deixam de exercer aquilo que Ihes conferem ontologicamente a
condicdo de seres humanos, a capacidade de produzir social e
coletivamente sua existéncia (RAMOS, 2008, p. 8).

O processo de transformacéao visando a emancipacéao do ser humano esta
intimamente ligado aos vinculos entre educacdo e trabalho. Essa relacdo é
crucial em Marx porque supera a divisdo entre trabalho manual e o intelectual,
nao priorizando um em detrimento de outro. Sobretudo requer que entendamos
a associacao entre as duas atividades no sentido de preconizar uma formacéao
que possibilite ao/a trabalhador/a a construcao de largas capacidades e saberes
para sua participacdo na vida produtiva pés-saida do Ensino Médio.

Para tanto, é preciso dar materialidade as abordagens criticas da
educacdo e nos empenharmos no caminho que leva a libertacdo e a
transformacao social. O elemento trabalho na escola € apenas educativo se for
criativo e capaz de associar-se com sua natureza cultural, cientifica, técnica e
tecnolégica. Ademais, a concepcdo gramscinana de educacdo sempre se
preocupou com o desenvolvimento da intelectualidade da classe trabalhadora a
partir de uma formacgao “desinteressada” no sentido profissional e voltada para
a cultura geral, politica e humanista (NOSELLA, 2016b)

Revisitando o pensamento gramsciano, Ramos (2010a) destaca que o
avango do regime capitalista de producéo deu énfase a ciéncia e a tecnologia,
tornando a escola um instrumento de ordem industrialista. A complexificacdo do
trabalho industrial mudou os sentidos do saber profissional, requerendo a
necessidade de treinamento de novos/as profissionais em espacos
reconhecidamente formais baseados na formacdo técnica. De acordo com

Ramos (2010a), sob a cultura industrialista, “a razdo de ser da educacao



117

brasileira esteve predominantemente centrada no mercado de trabalho”
(RAMOS, 20104, p. 111). Se nao fosse viavel preparar para o mercado, devido
a crise dos sistemas econémicos, 0s objetivos da formacdo eram voltados a
preparacdo para a vida, exercendo, assim, uma influéncia em relacéo a forma
como o/a trabalhador/a se movimenta no meio social mediante a logica
capitalista.

Importante é notarmos que o olhar desconfiado para o Ensino Médio
Integrado, em comparacao a um curriculo tecnicista que atende diretamente ao
interesse das empresas, € uma questdo que abrange a compreensao inicial
dos/as estudantes como garantia de emprego. Ha um ajustamento inicial entre
a racionalidade limitante do capital e o imaginario simbodlico dos sujeitos
ingressantes, aspecto que entra em crise, confronta-se e tende a ser

ressignificado no percurso formativo:

Eu fiz meu estagio como técnico em quimica no sistema de
abastecimento de agua e esgoto daqui da regido. (...) Quando eu tive
essa experiéncia profissional (...) eu queria continuar trabalhando,
porém, quando eu terminei eu nédo fui contratado. Eu conversei ainda
com o engenheiro para ver se nao tinha alguma oportunidade de eu
ficar trabalhando, continuar trabalhando no SAAE, porém, como existe
uma grande demanda, né, de todos os anos técnicos em quimicas
estarem se formando aqui na instituicdo, eles ndo sentem essa
necessidade de contratar porque todos os anos eles vao ter técnicos
disponiveis. (Joabe Meireles, ENTREVISTA)
Ao explicar as condicGes da atividade alienada, Mészaros (2008) afirma
gue a alienagdo ndo provoca apenas a “consciéncia alienada”, mas também a
“consciéncia de ser alienado”. Isso nos leva a postular que as experiéncias
formativas dos sujeitos dentro da escola, fora dela, ou através dela, podem
constituir sua consciéncia critica. Tal consciéncia é construida em conexao com
outros espacos e processos de formacéo que produzem outras subjetividades,
as quais, imbricadas com as formas mais elaboradas de pensamento cientifico
e do conhecimento historicamente acumulado, produzem formas de pensar e se
comportar subversivas a ideologia dominante.
Na entrevista com Ariel, suspeitei de uma possivel presenca do principio
educativo do trabalho na formagéo, através do sentido atribuido por ele do fazer
e do aprender, além de mostrar a relacdo do proprio sujeito com 0 seu processo

de aprendizagem:

No primeiro ano a gente fazia o processamento de vegetais e
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hortalicas, geleia e varias outras coisas. No segundo ano, a gente
trabalhava com processamento de carnes. A gente fazia hamburguer,
calabresa, salsicha, um bocado de coisas relacionadas a carne. E no
terceiro ano, a gente fazia os processamentos derivados do leite, um
doce de leite, e varias outras coisas: queijo, requeijdo. E a gente fazia,
aprendia tudo aquilo. Era muito interessante, como é que acontecia 0
processo. E ai quando ia dar o resultado, que a gente comia: “nossa,
eu fiz isso?” E uma coisa tdo simples de fazer e a gente aprendeu a
fazer. (Ariel, ENTREVISTA, grifo nosso)

E também na interpretacdo de Louise, ao considerar a relacédo teorico-

pratica na formacao:

Imagina, a gente est4 dentro de uma coisa que era uma fazenda
antigamente, ndo é um curso técnico em que a gente aprende s6 a
teoria, a gente tem acesso a pratica. A gente fazia 0 manejo com os
animais, plantava, colhia, o que a gente estava aprendendo em sala de
aula, a gente tinha oportunidade de ir para campo, e experimentar
essas coisas (Louise, ENTREVISTA)

No entanto, no didlogo com Soliene, percebi que possivelmente a
compreensao da categoria trabalho como producédo da existéncia ainda ndo esta
entendida no processo de aprendizagem. A dimenséo do trabalho esta oculta ou

€ percebia como aula prética ou estagios que néo sao orientados para processos

técnicos criativos:

- Trabalhar pra mim é um meio (...) de ter essa autonomia financeira, e
eu ndo tenho medo de trabalho, entdo eu sou uma trabalhadora . Aqui
no IF, mesmo, aqui ndo tem trabalho, é claro, mas nas aulas praticas,
eu sempre era umas das primeiras a dizer ndo, eu fago, mesmo sendo
uma coisa que eu nunca tinha feito na vida. (Soliene, ENTREVISTA)

- Vocé falou que aqui ndo tem trabalho?
-Tem aula pratica. (Soliene, ENTREVISTA)
- N&o tem trabalho em qual sentido?

- No sentido que, por exemplo, nds ndo somos obrigados a fazer uma
coisa. Nao ha atividades pesadas né, as atividades préticas, elas séo
justamente para integrar o conhecimento tedrico, pra vocé ver aquilo
na pratica, entdo ndo é um trabalho, mas é uma pratica, € uma aula
pratica. (Soliene, ENTREVISTA)

Ao compreender o trabalho como “pesado” e de uma natureza que obriga
o individuo a realizar algo cansativo, Soliene vé nas aulas inerentes as
disciplinas técnicas apenas o objetivo de integrar o saber teérico. Dessa maneira,
“é@ claro” que a compreensao do principio educativo do trabalho nao esta
presente, mesmo que haja uma tentativa de exercicio desse principio nas

atividades que ela denomina de “aulas praticas”. Da mesma forma que
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observamos anteriormente nas palavras de Daniel e Joab Silva, que o contato
mais proximo estabelecido com a dimenséo trabalho foi no estagio, algo que se
desenvolveu com uma natureza estritamente tecnicista.

O principio educativo do trabalho requer a necessidade de compreenséo
da propria dimenséao do trabalho para que o/a estudante possa vislumbrar formas
outras de produzir sua existéncia. E nesse aspecto que Macedo (2011) afirma
que a escola precisa dar conta do sentido critico da técnica, “para que ela tenha
seu significado social e politico explicitado e apropriado”. Entdo, existe um
problema com a falta de dominio da técnica, e existe a falta de dominio de sua
significacdo. Mais grave é perceber que o trabalho tem sido visto como um
produto da formacgédo a ser aplicado tdo somente de acordo com o modo de
producéo capitalista. Vejamos o relato de Ariel:

Eu tenho que tornar justo tudo que eu passei durante toda minha vida
que foi estudando, e como eu acho que o trabalho precisa muito de
estudo, de conhecimento, entdo, quero aplicar tudo o que eu conheci
pra poder conseguir um emprego pra mim, um trabalho, e ser satisfeito
naquilo que eu trabalho, entendeu? (...) Entdo, se eu ndo consigo
imediatamente me inserir no mercado de trabalho eu vou tentar,
novamente, continuar estudando para poder me inserir no mercado de
trabalho. (Ariel, ENTREVISTA, grifo nosso)

Para além de ser concebido como uma atividade de aplicacdo da
formacao para ingresso no mercado de trabalho, o que é preciso observarmos
aqui é a falta de aprofundamento da compreensao critica acerca do trabalho em
uma educacao cuja natureza é especialmente profissional e tecnoldgica. Parece
gue as experiéncias formativas em uma escola de educacdao profissional, em um
ensino integrado, ndo tém dado conta de uma reflexdo politica e histérico-social
sobre o carater formativo do trabalho. Nao se observam vinculos organicos entre
0 processo educacional e a formacao politica.

Alids, em atencdo aos meus objetivos neste processo de investigacao, a
categoria trabalho emergiu nas narrativas mediante essa provocagéao, mas foi
associada pelos/as estudantes ao trabalho como meio necessario para
conseguir um emprego e se reposicionar na estrutura social. Tal entendimento
sobre trabalho e a falta de problematizacdo deste eixo na formacéo (percebi que
trabalho é um termo ausente) faz com que a experiéncia do trabalho seja
colocada como posterior a experiéncia da escolarizagcdo, porquanto, seu
principio educativo esta quase nulo ou é inexistente. Observamos, assim, uma

educacéo profissional que, mesmo contendo principios emancipatorios em sua
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concepcgao, ndo exercita a categoria trabalho no ambito da formacdo e ndo o
experiencia como principio educativo.

A Lei de Criacao dos Institutos Federais (Lei n° 11.892/2008) enfatiza as
categorias trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como dimensfes que
fundamentam um ensino integrado voltado para a emancipacdo humana e
social. Se na concepcdo do Ensino Médio Integrado e no curriculo, o eixo
trabalho € explicito, por que este ndo aparece nitido e criticamente nas
experiéncias dos sujeitos em sua formagéo, na dimensao do vivido? Por que a
dimenséo do trabalho como principio educativo aparece tdo ausente em uma
escola de educacéao profissional? Perguntei-me sobre isso apds o término de
cada entrevista realizada, da primeira até a ultima.

Ja haviamos mencionado aqui que o problema da desqualificacdo da
escola perante a classe trabalhadora ndo tem origem apenas na falta de recursos
financeiros, mas perpassa pelas contradicdes da educacdo na sua relacdo com
o capital. Encontrei depois em Frigotto (2010) uma corroboracéo para isso que
perpassa pela ideia de que a improdutividade da escola é necessariamente
decorrente do “tipo de mediacdo que ela efetiva no interior do capitalismo
monopolista” (p. 152) e ndo pode ser vista pelo viés da falta de recursos
financeiros ou humanos. Segundo Frigotto (2010), o carater profissional da

educacéao néao profissionaliza. Antes, porém,

passa uma ideia deformada do que seja o processo produtivo hoje e
desvia a escola de sua formacdo precipua - fornecimento de uma
estrutura béasica de pensamento e uma qualificacdo politécnica (no
sentido da tradicdo marxista); e, ao mesmo tempo mantém inabalavel
a divisdo social entre trabalho manual e intelectual, ente teoria e
pratica, organizacéo e execugdo do trabalho. O fracasso da escola
neste particular (...) trata-se entretanto de uma determinacao histérica

gue condiciona a escola a esse fracasso. (FRIGOTTO, 2010, p. 195)
Logo, se uma escola de educacéo profissional, onde seus equipamentos
e professores/as sao considerados/as tao bem qualificados pelos/as estudantes
e por suas familias trabalhadoras, nao intenciona, na pratica educativa, a
dimensao do carater formativo do trabalho, ndo é em razéo de falta de interesse
ou falta de capacidade técnica ou reflexiva, posto que as determinacdes
historicas a conduzem para esta desqualificacdo. Isso ndo significa dizer,
entretanto, que 0s agentes educacionais nado possam desenvolver um
compromisso social efetivo com a classe trabalhadora e exercitar uma prética

educativa que se articule com o principio educativo do trabalho. Em verdade, é
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exatamente isso que precisa ser feito. Mencionamos ja aqui que o elemento
técnico precisa ser recuperado na formacéo. Isso se justifica exatamente porque
a formacéo profissional ndo esta sendo percebida ou vivida da forma como esta
sendo concebida no projeto de Ensino Médio Integrado.

Embora a compreenséo da dimenséo do trabalho como caréater formativo
se apresente quase inexistente nas experiéncias formativas, determinadas
concepgOes de trabalho continuam a ser formuladas pelos/as estudantes, ainda
que carecam de um entendimento tedrico-pratico sobre este aspecto da
formacdo. Mesmo associando o trabalho a uma atividade de aplicacdo daquilo
que aprendeu, Ariel chega a interpretacdo de que trabalho € uma forma de
producdo. Similarmente, os/as demais egressos/as também elaboram em suas

consciéncias uma concepc¢édo menos ingénua em relacao ao sentido do trabalho:

Trabalho pra mim é vocé aplicar tudo que vocé aprendeu naquilo que
voCcé se preparou, pra poder desenvolver seu processo de produgéo.
Entdo, trabalho pra mim é produzir e ter metas e resultados. Pra mim
trabalho é isso. (Ariel, ENTREVISTA)

No momento em que vocé fala trabalho, a gente entende como vocé
exercer uma atividade em algum horario e ter uma remuneracéo
tradicional para aquilo. Acho que € o comum que a gente entende por
trabalho, sem refletir sobre os percalcos (Joab Silva, ENTREVISTA)

Trabalho € uma atividade remunerada, assim, em sintese é uma
atividade remunerada, mas eu acredito que vai muito além disso. E a
guestao de vocé ter uma intimidade com aquilo que vocé ta fazendo
(Soliene, ENTREVISTA)

Emprego, pelo menos eu, associo a uma necessidade. E trabalho é
realmente aquilo que vocé faz para viver, aquilo que vocé gosta
(Daniel, ENTREVISTA)

Um projeto de Ensino Médio Integrado intenciona que os/as estudantes
reflitam sobre trabalho e compreendam que de fato o carater formativo de sua
dimensdo exige uma “intimidade”, uma cumplicidade com o processo de
producdo; e por essa razao, trabalho ndo é apenas emprego na relagdo que se
estabelece com o capitalismo. Pensar o trabalho como producdo exige
compreender a relacdo que a classe trabalhadora estabelece com o trabalho e
com o mundo do trabalho e as contradi¢des inerentes a esta relagéo, isto €, como
producdo da existéncia ou enquanto producdo no modo capitalista. Exercitar o
trabalho como principio educativo é trazer a tona, na experiéncia formativa, a
relacdo do saber com o processo de trabalho, transformando a forga produtiva

através de um fazer técnico, cultural, artistico, teorico, pratico, politico ou
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cientifico.

N&o pode ser confundido com aula pratica ou estagio obrigatorio na etapa
de finalizacdo da formacé&o. O trabalho pode representar outra configuragao de
novas formas de produzir a existéncia para além da ideologia dominante e
burguesa. Consiste em uma forma de reexistir, jA que a nossa existéncia tem
sido provada por uma forma de trabalho que atende aos vieses econdmicos das
estruturas sociais.

E valido lembrar que formular outras formas de produgdo da existéncia
nao exclui o direito dos/as trabalhadores/as ao emprego e a renda. De fato,
fortalece e os/as aproxima da dignidade da vida, porque passam a ter controle
sobre o processo de produzir a si e as coisas ho mundo. Entendermos que o
trabalho é o que define o homem, é compreendermos também que é a partir dele
que o ser humano ir4d desenvolver ciéncia, tecnologia e arte, formulacdes
resultantes de sua capacidade e atividade criadora.

Nesse interim, é preciso dar énfase a formacdo técnica enquanto
elemento que conduz a um processo formativo mais completo do trabalhador,
sem vincular isso as demandas econémicas da formacdo, obviamente. Essa
énfase ndo deve ser apenas de ordem politica, mas, principalmente, de natureza
qualitativa, o que requer um exercicio mais pleno do conceito de trabalho como
principio educativo nas experiéncias escolares vinculadas tanto aos
componentes curriculares da formacéo técnica, quanto aos de formacéao geral.
Isso é mais complexo para um pais cujos investimentos em ciéncia e tecnologia
estiveram relegados durante muito tempo.

Arruda (2012) fez uma observagdo instigante ao mencionar suas
experiéncias de trabalho politico e educacional na Nicardgua, no ano de 1986:
“Na Nicaragua este desafio se resume em como transformar o trabalhador em
estudante, técnico, cientista, e ainda mais artista sem que deixe de ser
trabalhador”. (ARRUDA, 2012, p. 99). E salienta como mais um desafio na
relacdo entre trabalho e educacéo:

(...) uma educacdo em que todos disponham de todas as possibilidades
da atividade cultural e do trabalho cientifico, capacitando-se, como
sugere Gramsci, para ser “governantes”, quer dizer, para a tomada e a
implementacdo das decisdes, para a administracdo da producéo e a
construgdo da vida (Ibidem, p. 100).

No contexto do IF Baiano campus Catu, a dimensao da ciéncia € um dos
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contributos mais evidentes no percurso formativo e profissional dos/as
estudantes egressos/as. Vejamos 0s sentidos que os/as estudantes egresso/as
atribuiram a ciéncia para compreendermos por dentro os limites e as
possibilidades de uma formag&o escolar que pode, na mesma proporcao,
intencionar uma superacdo da dualidade entre formacdo técnica e formacao

geral ou reforca-la mediante as praticas da atividade cientifica.

3.2.1 Sobre adimensao ciéncia na formacéao

Uma centralidade maior da dimensédo ciéncia pude perceber nas
experiéncias formativas dos/as estudantes egressos/as do IF Baiano campus
Catu. Na verdade, a percepcao da centralidade dessa categoria no IF Baiano
campus Catu acontece nos primordios do meu processo investigativo, no contato
com o espaco de formacdo do campus e, em especial, nos didlogos com
Marcelo®8.

E notdria a cultura “cientifica” no campus em virtude das aproximacées de
seus/suas professores/as pesquisadores/as com a educacdo cientifica,
percebida principalmente pela formulacdo de programas como o Ciéncia
Itinerante, e a articulacdo com a Feira dos Municipios e Mostra de Iniciacdo
Cientifica (FEMMIC) e a Feira de Iniciacao Cientifica de Catu (FICC), os quais
reunem trabalhos académicos dos/as estudantes daquele espaco e de outras
redes de educacao no estado da Bahia, visando promover a pratica da ciéncia
na educacdo basica, no ensino fundamental, no Ensino Médio, e no Ensino
Médio Integrado.

Eu mesma tive a oportunidade de participar como avaliadora de trabalhos

68 Além disso, as producdes ja realizadas naquele campus apontam para a proeminéncia da
dimenséo ciéncia. Destaco o antigo Nicleo de Estudos em Historia e Memaria (NEHM Junior)
cuja origem e dindmica de formacdo podem ser encontrados em: OLIVEIRA, Marcelo Souza. A
educacéo cientifica nas ciéncias humanas: experiéncias do Nucleo de Estudos em Histéria e
Memoria (NEHM Jr.) do IF Baiano, Campus Catu - BA Revista Liberato, Novo Hamburgo, v. 13,
n. 19, p. 01-XX, jan./jun. 2012. Outras produc¢des que contam sobre préaticas educativas através
da pesquisa cientifica, no campus Catu, também estdo disponiveis em: OLIVEIRA, Marcelo
Souza; CARVALHO, Alexandra Souza de. A educacao cientifica e a popularizagao das ciéncias:
Praticas multirreferenciais. Salvador: EDUFBA, 2016. E mais recentemente em: OLIVEIRA,
Marcelo Souza; CARVALHO, Alexandra Souza de; ALMEIDA, Maria Matilde Nascimento de
(Org.). Educacgéo Cientifica e Popularizagdo das ciéncias: praticas multirreferenciais. Vol. 2.
Curitiba: Appris, 2021
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submetidos na FEMMIC e na FIC, as quais ocorreram integradas em 2019, haja
vista as dificuldades com recursos financeiros que ja se tornavam uma realidade
naquele ano. Minha participagdo se deu por ja me encontrar no PROFEPT, tendo
assim ocorrido as primeiras conversas com Marcelo acerca de nossas
intencionalidades com o objeto de pesquisa. A0 mesmo tempo que era para mim
um estranhamento, posto que meu olhar estava centrado na categoria trabalho
na formacéo, foi curioso observar aqueles/as estudantes entusiasmados/as com
suas produgodes e expressando seus sentimentos sobre o “trabalho cientifico”.

O campus Catu conta também com um curso de pos graduacao lato sensu
em “Educacgao cientifica e popularizagao das ciéncias” e com um Grupo de
Pesquisa em Educacao Cientifica - GPEC. Apesar de conservar um olhar
desconfiado para com a ciéncia na pratica educativa (mencionei isso ja
anteriormente), eu estava aberta a compreender essa categoria na dimensao do
vivido.

Ademais, as praticas educacionais podem facilmente desenvolver uma
concepcao burguesa e positivista de ciéncia, assim como o fazem com o trabalho
e a educacdo quando ndo se tem um compromisso efetivo com a classe
trabalhadora. Similarmente, assim como ndo se pode negar o trabalho e a
educacao - embora ambos se caracterizem também por suas negatividades - a
ciéncia, igualmente, ndo pode ser negada.

Outro fator a ser considerado € que a partir, também, de uma atividade do
componente curricular “Bases Conceituais para a EPT”, a qual consistia em
realizar uma breve entrevista com estudantes do Ensino Médio Integrado para
conhecer suas percepcOes acerca do processo formativo, a categoria ciéncia
veio a tona como importante elemento no processo de formacdo. Neste caso
especifico, haja vista minhas intencbes jA delineadas para o/a estudante
egresso/a que concluiu o EM, busquei realizar as entrevistas com este publico.

Foram entrevistados quatro egressos da EPTNM, sendo dois da rede
estadual e dois da rede federal (sendo um deles, inclusive, egresso do IF Baiano
campus Catu). Meu acesso a estes se deu através de minha atuacdo a época
no nucleo de politicas de acesso e selecdo, na pro-reitoria de graduacdo da
UFRB. O Quadro 4, a segquir, retrata o perfil dos entrevistados, cujos nomes
estéo representados por comunidades que fazem parte dos seus municipios de

origem.
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Quadro 4 - Perfil dos entrevistados egressos da EPTNM no componente
curricular “Bases conceituais”

Formacao Técnica de Nivel Médio Formacao
eI Idade Curso/ Local Modalidade Superior (em
curso)
Agua Grande | 21 anos Agropecuaria/ IF Baiano - Integrado Agronomia
Catu
Vera Cruz 18 anos Aquicultura/ IFBA-Valenca Integrado Engenharia de
Pesca
Guaibim 18 anos Nutricdo/ CETEP- Leste Integrado Engenharia de
Baiano - Valenga Pesca
Sapucaia 24 anos Informatica/CETEP- Subsequente Engenharia
Recodncavo — Cruz das Almas Florestal

Fonte: Elaboracéo propria, com base nas entrevistas.

A razdo de trazer aqui essa experiéncia que antecede este processo de
investigagdo, mas se articula com ele, reside exatamente naquilo que a realidade
objetiva mostrou. Pedi apenas que eles contassem um pouco sobre suas
experiéncias no Ensino Médio. Os dois estudantes oriundos dos Institutos

Federais disseram:

Minha experiéncia em Catu [IF Baiano] foi um divisor de aguas (...).
Tem um programa chamado Ciéncia ltinerante que auxilia muito a
gente (...). Logo quando eu terminei o ensino médio eu ndo tive uma
resposta imediata em relagdo a minha area de atuacdo. Isso me fez
pensar em tentar melhorar 0 que ja comecei com 0 curso técnico,
buscando a graduac&o. (Agua Grande, ENTREVISTA)

Todo o diferencial do IFBA em minha vida, com certeza, foram as
pesquisas, 0s projetos (...). Acabava sendo como uma faculdade em si
(...). Eu sai do IFBA preparado para atuar no mercado de trabalho, eu
acho que sim. No entanto, eu pressenti que faltava algo mais (...). O
técnico, s6, ndo valeria a pena pra toda minha formacdo. Entdo eu
busquei, e hoje fago Engenharia de Pesca (...). O IFBA tem esse poder

de te trazer, de te mostrar a realidade. (Vera Cruz, ENTREVISTA)
Ouvir esses relatos me causou um sentimento de surpresa, porque foi o
primeiro indicativo que tive sobre a formagédo no Ensino Médio Integrado a partir
da realidade concreta e o primeiro apontamento acerca da categoria ciéncia na
experiéncia formativa, observado nas expressdes “Ciéncia Itinerante” de Agua
Grande e “pesquisas, projetos”, “uma faculdade em si” de Vera Cruz. O possivel
olhar apaixonado desses/as estudantes, e as intensas especulacdes acerca das
atividades de IC no campus Catu, o qual naguele momento também ja era um
espaco formativo para mim como estudante e pesquisadora, me fizeram pensar
seriamente sobre as aproximacdes da categoria ciéncia com nosso processo de

investigacao.
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Resultou disso um delineamento, ja assinalado, para desenvolvermos a
pesquisa com estudantes egressos/as que tivessem vivenciado atividades de IC
no Ensino Médio Integrado, do qual, em seguida, declinamos: primeiramente
porque nossa atencgédo estava fundamentada na formag¢ao do EMI como um todo
(reitero que a Banca de Qualificacdo também endossou esta questdo); e
segundo, porque entendemos que a dimensao ciéncia ndo esta restrita as
atividades de IC, ainda que Ramos (2008) tivesse destacado que essa dimenséo
torna-se explicita através da participacdo dos/as estudantes nessas atividades®®.

De qualquer maneira, nos meus estudos preliminares sobre o eixo ciéncia
na formacdo no Ensino Médio Integrado, encontrei em Ramos (2008) uma

interpretagcdo que para mim foi instigante:

Portanto, trabalho e ciéncia formam uma unidade, uma vez que o
ser humano foi produzindo conhecimentos & medida que foi interagindo
com a realidade, com natureza, e se apropriando. A acdo humana é,
entdo, acdo produtora de conhecimentos (RAMOS, 2018, p. 4, grifo
Nnosso).

Fiquei bastante animada com a ideia de perceber, possivelmente, a
manifestacdo dessa unidade em nosso processo investigativo. Na formacao
profissional e tecnologica, o saber cientifico coaduna, em grande parte, com o
sentido de forca produtiva a partir do dominio dos conceitos cientificos e
tecnolégicos. O Ensino Médio Integrado pressupfe pensar o trabalho como
realizacdo humana a partir de um movimento em que trabalho e ciéncia estédo
articulados entre si. Neste quesito, a ciéncia consiste nos conhecimentos
produzidos pela humanidade em processos mediados pelo trabalho.

Isto requer pensar e exercitar uma concepcao ampliada de ciéncia. No
ambito da EPT e na perspectiva da integragdo, uma concepc¢ao alargada aponta
para uma intensa modificacdo de seu sentido na pratica educativa. No geral,
conceber a dimensao ciéncia na educacao escolar como conhecimento pronto e
acabado a ser ensinado dogmaticamente impossibilita que os individuos sejam
também sujeitos do fazer cientifico. E para se tornarem sujeitos deste fazer nao
se pode perder de vista a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a

extensao.

69 A iniciacdo cientifica pode ser definida como um programa de formagdo que conduz o/a
estudante aos estudos fundamentados na pesquisa cientifica. Trata-se de uma atividade muito
comum no ambito da graduacéo, porém, no EM, em especial no EMI, é possivel observar muitos
programas e projetos de fomento as pesquisas de Iniciacao Cientifica Janior.
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Embora a participacédo em atividades de IC ndo mais consistisse em um
critério para esta investigacdo, cinco dos/as egresso/as participantes da
pesquisa haviam experienciado préaticas educativas relacionadas diretamente a
pesquisa cientifica através de IC em algum momento durante seu processo
formativo. Nao foi surpresa para mim, desta vez, quando observei a categoria
tornar-se manifesta nas narrativas deles/as. Soliene, que antes havia afirmado
gue nao havia “trabalho” no IF (pois para ela havia “aula pratica”) , contrapde sua

fala da seguinte forma:

Trabalhdvamos com ciéncia, nés trabalhavamos com energias
renovaveis, né, entdo nés estudavamos bastante sobre energia solar
até células a combustiveis que é um tipo de energia um pouco mais
recente que ndo é tdo difundido, que utiliza hidrogénio pra poder
produzir energia elétrica (...) No comeco ndés trabalhavamos com
maquetes porque nds ndo tinhamos muito material, mas a partir do
segundo ano nés ganhamos alguns robozinhos, rob6s movidos a
energia solar com a plaquinha toda bonitinha (...). No terceiro ano nés
comegamos a produzir uns modelos mais caseiros de placas solares,
como por exemplo, (...) tem um modelo com lampadas de led, porque
o led ndo é s6 capaz de emitir energia, mas ele também consegue
absorver, entdo vocé pode armazenar aquela energia numa bateria
como uma placa solar normal. Durante meu periodo no Ciéncia
Itinerante, além de participar de feiras em outros campus [campi], do
IF, nés fomos pra outras escolas estaduais, municipais, para realmente
difundir esse conhecimento que nés tinhamos. (Soliene, ENTREVISTA
grifo nosso)

Perceber a unidade entre trabalho e ciéncia perpassa pela compreenséo

do trabalho em sua dimensao ontocriativa como atividade que humaniza o

homem e produz sua existéncia. Lucéks (1978) possui uma contribuicdo notavel

nessa seara que possibilita compreender essa relacdo através da perspectiva da

ontologia do ser social, vez que coloca o trabalho frente a outras dimensdes que

compdem e se relacionam com a natureza. Os termos que Soliene usa para falar

de sua atividade no programa Ciéncia Itinerante anunciam possiveis nexos entre

trabalho e ciéncia no exercicio da formacao: “trabalhavamos com energias”,

“‘estudavamos bastante sobre essa energia’, “comegamos a produzir’, “esse

conhecimento que nés tinhamos”. Algo ja visto anteriormente na fala de Ariel e
que é reforcado na narrativa de Joab Silva:

Quando citei a percepcao de mundo a partir do curso técnico em

Quimica, de compreender o mundo a partir de determinado objeto que

foi produzido, a gente pensa naquilo, ha producéo, no ato da producao.

Mas, o ato de conseguir fazer a producao € que vocé comeca a pensar

a partir da ciéncia, e a gente abre isso para qualquer area do saber.
(Joab Silva, ENTREVISTA, grifo nosso)
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A incorporagao da ideia de producdo do saber cientifico ou de “fazer
ciéncia” nos processos formativos no Ensino Médio Integrado para além de sua
transmissédo, no entanto, nao representam uma efetiva integragéo entre trabalho
e ciéncia. A indissociabilidade entre trabalho e ciéncia, por sua vez, ndo produz
automaticamente experiéncias libertadoras. O principio educativo depende das
condicbes em que se realiza, de suas finalidades, de quem se apropria do
produto do trabalho e do conhecimento que é produzido (CIAVATTA, 1990).

Ademais, o carater hegeménico da ciéncia também perpassa pela
producdo. A sintese de Santos (2018) enfatiza a ac&do dos sujeitos envolvidos ao
entender que a educacado cientifica “ndo deve encaminhar-se apenas pela
dindmica de producao/construcéo do conhecimento, mas nas suas implicagdes
na construgcdo/amadurecimento/potencializacdo do saber de cada sujeito
envolvido no processo” (p. 66).

Ao destacar a acao e a construcao do saber dos sujeitos nessa dinamica,
Santos (2018) me faz voltar a questéo acerca de qual sentido e significacao os/as
estudantes tém construido no processo - porém, agora, no que se refere a
ciéncia e a tecnologia. Compreendo que a constru¢cdo, o amadurecimento e a
potencializacdo do saber dos sujeitos envolvidos abrangem a compreensao

critica daquilo que seja ciéncia, assim como daquilo que é trabalho:

Chegou um momento sobretudo no 3° ano (...) que eu disse, olha o
trabalho que eu t6 fazendo, é de fato um trabalho de um pesquisador
porque h& uma dedicagcdo especifica pra isso. Ha relatérios sendo
produzidos, ha relatérios sendo divulgados, h& outros profissionais
entrando em contato para conhecer. Entéo, eu acho que é, a partir de
agora, um trabalho (...). Se eu discuto um livro, para eu discutir aquele
livro eu tenho que necessariamente ter trabalhado sobre ele, ter
refletido sobre ele, discutido sobre ele, em conjunto com outras horas.
Entdo aquilo que eu fiz anterior ao que vocé chama de trabalho, foi
trabalho, pode néo ser considerado, mas é um trabalho (...). Como é
gue eu vou dizer que o trabalho de producdo intelectual, de leitura, de
organizacdo nao é um trabalho? (...) Pesquisa é trabalho. (Joab Silva,
ENTREVISTA)

E muito interessante a interpretacdo de Joab sobre a pesquisa como
trabalho. Entretanto, ndo € s6 do trabalho intelectual que consiste a natureza do
trabalho. Isso nos provoca a pensar qual o sentido de ciéncia que perpassa a
dimenséo do vivido no Ensino Médio Integrado. Nao é redundante lembrar que
Marx propde a formag&o do homem omnilateral considerando a associacéo entre

sua formacdao intelectual e espiritual a formacéo técnica e cientifica (ARRUDA,
2012).
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Silva (2018) levanta em sua pesquisa uma problematica importante
acerca das contribuicbes da educacao cientifica para o ensino integrado. Tal
questdo € oportuna, uma vez que, quando tratada de forma cartesiana, a
educacdo cientifica pode tomar um caminho contrario em relagdo ao que o
Ensino Médio Integrado se propde, e conduzir a uma formacéo tdo somente
propedéutica, cujo foco esta voltado para o ingresso no Ensino Superior e suas

carreiras académicas:

No terceiro ano, eu sentei com a minha professora de biologia e falei
assim: “olha eu quero fazer um projeto cientifico, me ajude”. Ela falou
assim: “ta, faga isso, isso, isso, e isso”. Foi bastante dificil. E um projeto
cientifico. Nenhum projeto cientifico € facil por mais que a gente sabe
gue vai dar certo, mas a gente passa por dificuldade porque néo é sé
vocé testar uma coisa uma vez e acabou, tem que ficar sempre
trabalhando naquilo. Acabou que eu conclui meu projeto cientifico e
qguando a gente estava quase me formando, eu falei assim: “poxa, sério
gue ndo vou conseguir nada com esse projeto cientifico?” E ai eu fui
contemplado para poder apresentar esse projeto cientifico na USP, que
foi em 2015. Eu consegui. (Ariel, ENTREVISTA)

O contato com a Iniciagdo Cientifica e a FIC me ajudaram a
desenvolver a minha escrita, me ajudaram, como mencionei, com a
leitura. Eu tive contato com o mundo cientifico de forma geral (Daniel,
ENTREVISTA)

A oportunidade de participar em projetos cientificos nos ensina a
buscar o conhecimento (...), a interpretar esses artigos, ou pesquisas
gue nos estamos interessados em saber (...). Eu ndo deixo de pensar
nas pessoas que nao participaram. Hoje, a maioria delas nédo tem o
interesse com relagdo a progredir academicamente, e eu fico pensando
que talvez, como posso dizer, essa lacuna deixada pelo fato delas ndo
terem participado de projetos de Iniciagdo Cientifica tem
responsabilidade com relacdo a isso, elas hoje terem encerrado, por
enquanto, a carreia académica delas. (Soliene, ENTREVISTA)

O principio educativo da pesquisa contribui para a construcdo de amplas
capacidades por partes dos sujeitos em sua formacéo. Similarmente, o ingresso
na Universidade representa um caminho importante para o alargamento dos
saberes da classe trabalhadora. Entdo, de fato, € preciso disputar e ocupar
amplamente esses espacgos que por muito tempo foram destinados a elite
econdmica brasileira.

Todavia, a problematica que apontamos, e que insisto aqui, € o0 que ja
tratamos sob a perspectiva da integracdo: qualquer pratica educativa que nao
esteja articulada a realidade concreta, social e histérica dos sujeitos e a critica a
esta realidade serve aos interesses dos grupos hegemonicos. Desenvolver
ciéncia sem estar integrada a esta realidade é, no minimo, tornar a escola um

instrumento para elaborar intelectuais para ocuparem fungbes de geréncia,
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supervisao e controle nas empresas de economia capitalista (GRAMSCI, 1982).

Se havemos de querer superar a tradicional relacdo escola-qualificacao
em direcdo a uma abordagem politica e unitaria (GOMEZ, 2012), e integrar
escola e trabalho, € premente articular experiéncias formativas que formulem
uma concepcdo social da ciéncia, da técnica e da tecnologia, estimulem a
capacidade inventiva dos sujeitos e questionem a légica mercantil.

Isso se relaciona com a interpretacdo de Ramos (2010b) acerca do papel
que tem o Ensino Médio Integrado de “recuperar as relagées entre conhecimento
e pratica do trabalho” (p. 44), de modo a tornar os individuos capazes de
enfrentar as estruturas sociopoliticas das ideologias dominantes. Em razéo
disso, a dimensao ciéncia na formagédo n&do deve estar apartada dos demais
eixos que estruturam a integracdo. Ao contrario, deve-se fazer entrelacada aos
eixos da cultura e do trabalho e vivenciada a partir de pontos de vistas néo
excludentes.

Afirmo isso também em virtude do entendimento que Soliene teve ao
associar as atividades de IC como uma condicionante para o prosseguimento
dos estudos no ensino superior. Figuei me perguntando onde estavam e o que
faziam todos/as os/as outros/as estudantes que nao vivenciaram processos de
IC. Nao tiveram eles contato com a ciéncia? E aqueles/as que nao tiveram
contato, ndo o tiveram por que nao O quiseram ou por que nao tiveram tal
oportunidade? O acesso a essas experiéncias € algo curioso igualmente. Ariel
e Joab Silva foram em busca de um/a orientador/a. Mas, e quanto aqueles/as
gue nao buscaram um/a orientador/a? Joabe Meireles, que néo fez IC, pode nos

ajudar com essas respostas:

Logo quando eu entrei aqui no campus, eu Vi que os estudantes tinham
a oportunidade de fazer projetos de pesquisa, né, vocé identificar um
objeto de estudo e buscar desenvolver ciéncia a partir desse objeto,
embora eu néo tive essa experiéncia no meu ensino médio devido a
véarias questbes. Eu estava passando por um processo dificil e eu ndo
cheguei a buscar um orientador, identificar um objeto de estudo para
desenvolver o projeto de pesquisa. Mas por influéncia de outros
colegas, quando chegou no terceiro ano, eu ja tava tentando
desenvolver um projeto, sé que devido a minha participacao também
dentro do grémio estudantil, o nosso tempo fica muito corrido (...)Essa
participagdo politica para mim, ela teve, naquele momento, um papel
maior na minha vida, me tornando um ser mais critico, né, do nosso
cenario politico. (Joabe Meireles, ENTREVISTA)

A formacédo politica para a formulagdo de uma consciéncia critica é

especialmente tocante na fala de Joabe. No entanto, a questdo que se levanta
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agui é: por que sua participacao no grémio estudantil ndo poderia se tornar uma
atividade de producéo cientifica? Certamente que sim. Poderia ainda consistir
no exercicio do trabalho como principio educativo, além de atravessar o eixo
cultura.

Isso me leva a considerar que 0s eixos estruturantes do Ensino Médio
Integrado - trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia - podem se manifestar nas
experiéncias formativas dos sujeitos, em diferentes aspectos na dimenséo do
vivido, porém, ndo necessariamente estao articulados entre si. Do nosso ponto
de vista, nem sempre essas articulacdes sao palpaveis nas condicbes em que
sao desenvolvidos os processos educacionais, mas a modificacdo do olhar em
relacdo a esses processos formativos é o primeiro passo sem o qual outras
alteracdes ndo sdo possiveis.

Santos e Mortimer (2002) destacam que a compreensao da natureza da
ciéncia é crucial para o/a estudante entender as implicacdes sociais envolvidas
no processo educacional. Elementos relacionados aos estudos politicos,
histéricos e filoséficos das ciéncias devem compor o processo formativo visando
possibilitar, inclusive, a compreensao dos aspectos organizacionais e culturais
da tecnologia por parte dos/as estudantes. Recorrem a Paulo Freire e a sua
concepcdo de "temas geradores" para explicitar como, a partir de uma
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS, é possivel partir da
realidade concreta dos/as estudantes e se articular com problemas universais.

Os estudos mais recentes sobre CTS emergem como uma contraposicao
a concepcao essencialista da ciéncia e da tecnologia ao incorporar o elemento
social tanto do ponto de vista da concepcao da politica cientifico-tecnolégica
quanto de seus efeitos éticos, ambientais e culturais. De todo modo, observamos
gue a vertente CTS surge sem um discurso coerente acerca de seus objetivos e
formas de implementacdo, havendo, assim, diferentes concepc¢des sobre o
enfoque CTS sobretudo no contexto educacional.

De todo modo, intencionarmos um ponto de vista a partir do enfoque CTS
para interpretar e compreender alternativas para uma nova maneira de pensar
esses processos formativos ndo é algo natural ou espontaneo para os/as
pesquisadores/as das ciéncias humanas. Observamos que as ciéncias naturais
tém uma vasta producdo e um longo historico no desenvolvimento dos estudos
sobre a educacédo com enfoque CTS. Os/As estudiosos/as das outras ciéncias

foram mantidos/as ou se mantiveram a margem dos debates sobre esse campo
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por um longo periodo.

Urge a necessidade de problematizarmos nossa participacdo nas
praticas e nos debates sobre esses dominios a fim de, cada vez mais,
desconstruir a concepc¢éo de ciéncia formulada pelo angulo daquilo que néo é
humano e nem humanista. A perspectiva CTS se tornou uma “intengéo cheia”
nesse processo a partir dos estudos realizados no ambito do componente
curricular Ciéncia Tecnologia, Sociedade e Ambiente - CTSA. A partir disso, néo
foi dificil compreender os nexos que a educacdo cientifica e a EPT podem
estabelecer visando a construcao de saberes que valorizem o0s sujeitos em sua
formacéo no contexto dos processos cientifico-tecnolégicos.

Em “A pertinéncia do Enfoque CTS na EPT”, Nascimento, Rodrigues e
Nunes (2016) buscam possibilitar a construgdo de uma concepcao social da
ciéncia e da tecnologia que € a mais assertiva, viavel e possivel quando
consideramos o contexto da EPT. Levanta-se uma questdo instigante que
perpassa pela tentativa de estabelecer conexdes entre a educacéo cientifica e a
EPT, a fim de ampliar as possibilidades para uma educacdo mais préxima da
formacao omninalteral no contexto da EPT.

Na medida em que compreendem que as relacdes trabalho e educacéo
podem se integrar ao eixo CTS para a viabilizacdo de uma educacéo integradora,
Nascimento, Rodrigues e Nunes (2016) acentuam que a utilizagcdo de uma
abordagem CTS na EPT podera ser capaz de estartar “novos caminhos mais
bem sucedidos” (p. 126). O campo CTS se apresenta especificamente como uma
forma de “minimizar os paradigmas capitalistas e produzir uma formacéao
profissional critica” (p. 123). Em suma, isso significa ndo ter nem uma formacao
meramente tecnicista para técnicos e nem uma formag&o meramente cientificista
para cientistas.

A deficiéncia ou a escassez de compromissos assumidos pelo Estado no
ambito da Ciéncia e da Tecnologia tem retardado o movimento cientifico no
Brasil. A vinculacdo entre ciéncia e sociedade, no pais, € quase nula, e
prevaleceu o pensamento de que era mais facil a importacao de tecnologia. Isso
impacta diretamente na formacéo cientifica dos sujeitos, a qual fica a servigo da
adaptacao e ndo da autonomia ou da emancipacéo. Esse carater adaptativo da
formacao do/a estudante esta presente ainda hoje nos espacos escolares.

No contexto brasileiro, é inevitavel perceber como o passado colonial

retardou o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no/do pais em qualquer area
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do conhecimento. Com o processo de industrializagcdo, ocorreram alguns
avancos e eventos importantes como a criacdo do Fundo de Desenvolvimento
Técnico-Cientifico (Funtec), no entanto, o desenvolvimento -cientifico e
tecnoldgico no Brasil permaneceu encolhido frente aos avancgos que ocorreram
em nivel internacional (AULER; BAZZO, 2001).

Em seus estudos, AULER e BAZZO (2001) observam que o
relacionamento entre o governo brasileiro e a comunidade cientifica sempre fora
dificil, fazendo com que a Ciéncia e a Tecnologia nunca assumissem uma
posicao prioritaria nas politicas publicas do pais. Em tempos de nova direita’® e
neoliberalismo, 0 negacionismo da ciéncia e o corte de verbas das Universidades
e Institutos Federais € uma tessitura contemporanea desse tipo de relacao.
Segundo os autores, “nem a ciéncia nem a tecnologia estdo harmoniosamente
integradas nas instituicées sociais, econdmicas e culturais brasileiras” (Ibidem,
p.4).

Ao menos, no que se refere as experiéncias formativas dos sujeitos na
pratica educativa, encontramos nha concepcao freireana de educacdo 0s
elementos necessérios para ajudar a construir efetivamente os elos entre a
Educacao Cientifica e a EPT. Ambas sdo humanistas e tencionam a mudanca
no mundo e com o mundo. A educacéo libertadora como uma acéo cultural que
desenvolve a consciéncia critica das pessoas, segundo Freire, e a perspectiva
da ciéncia como cultura (SANTOS, 2009) que ultrapassa os limites hegemonicos
universais provocam novos caminhos que se entrelacam para voltar ao mesmo
fim: homens e mulheres conscientes da producéo de sua prépria existéncia e de
sua acgdo histérico-cultural. Todavia a conscientizagdo requer, para além da
problematizacéo, assumir uma atitude epistemoldgica mediante a realidade para
o alcance de seus objetivos de vida.

Esta forma de compreender o fendmeno da formacdo é bastante
relevante, ao considerarmos que a materializacdo de uma educacao omnilateral
no sentido pleno em que se expressa, ndo é possivel de ocorrer dentro do
sistema capitalista vigente. Dessa maneira, o olhar as formas de
desenvolvimento critico da consciéncia por parte dos/as estudantes e o estimulo
a sua capacidade criadora passam a ser aspectos fundamentais no processo de

construgdo do saber cientifico, inclusive como forma de se aproximar da

0 A nova direita representa atualmente o governo Bolsonaro e o liberalismo econdémico
(FREITAS, 2018).
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omnilateralidade humana.

Contra qualquer tipo de reducionismo, cabe lembrar que a construcao do
saber cientifico ndo consiste no ensino de conceitos ou no ensino de ciéncias,
sejam naturais, humanas, exatas ou de qualquer area do conhecimento. Em vez
disso, consiste numa postura epistemologica que, partindo do senso comum (da
realidade vivida), busca sua superacao e se firma como uma acéo libertadora
para os individuos enquanto sujeitos sociais. Obviamente, isso somente se torna
possivel a partir de uma consciéncia critica de homens e mulheres que sejam
capazes de romper com as estruturas sociopoliticas das ideologias dominantes
e construir continuamente sua existéncia.

O trabalho como principio educativo no territorio escolar pressupde levar
a efeito ndo apenas os saberes cientificos-tecnolégicos, mas, igualmente, a
critica histérico-social do trabalho nas relacbes capitalistas de producéo.
Pensarmos a educacdo cientifica sob enfoque CTS, e uma construcao dialégica
desta com a EPT, pode significar, na pratica, um enfrentamento colaborativo
contra as estruturas das ideologias hegemonicas e viabilizar uma educacéao
engajada com os sujeitos que se formam na escola e para além dela.
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4 O PERCURSO FORMATIVO APOS O ENSINO MEDIO INTEGRADO:
ENTRE A (CON)FORMAGCAO E A EMANCIPACAO

Se eu ndo conseguir uma coisa, eu ja
tenho um plano b que é a minha formacgéo como
técnico agricola.

Ariel Souza

PREAMBULO

Neste capitulo daremos continuidade as intencdes categoriais advindas
das experiéncias formativas dos/as egressos/as do IF Baiano campus Catu.
Trataremos da terceira esséncia que caracteriza o fendémeno, especificamente;
relaciona contributos da formacéo no percurso dos/as estudantes pos Ensino
Médio Integrado; e como esta formacéo se manifesta na realidade social em que
eles/as estéo inseridos/as.

Realizar esse movimento foi fundamental para compreendermos de que
maneira 0s sujeitos que se formam em um espaco de ensino considerado
integrado, ainda que por dentro da estrutura do capital e na sua relacdo com ele,
podem alcancar condicbes para a autotransformacdo e de enfrentamento da
realidade social ou, ainda, conservar em suas estruturas de pensamento/ acao

modelos tradicionais de sociedade, trabalho e estruturas econémicas.

41 AS CONTRIBUICOES DA FORMACAO NO PERCURSO APOS O
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Muitos sdo os contributos de uma formacgéo concebida e intencionada a
partir de principios emancipatorios da classe trabalhadora. Apesar de o Ensino
Médio Integrado enfrentar também uma dura critica pelas correntes mais
conservadoras (MOURA et al, 2015) que partem pela defesa de uma educacéo
de carater academicista e apresentar dificuldades em sua materializagdo no

proprio espaco da EPT, ndo se pode perder de vista que seu horizonte historico
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esta na superacao das dualidades escolares e sociais.

Em virtude disso, € imprescindivel destacarmos que a ideia de escola
unitaria, em Gramsci, caracterizada por sua natureza antiprofissional e
“desinteressada”, € admitida apenas em temporalidade futura, posto que as
condicbes socioecondmicas podem requerer que os/as jovens da classe
trabalhadora “trabalhem”, o que obstaculiza sua materializacdo na realidade
objetiva da contemporaneidade (GRAMSCI, 2000). Daniel revela exatamente
essa circunstancia comum aos/as demais egressos/as ao afirmar: “eu nunca tive
opcao de s6 estudar, entdo, inicialmente eu precisava adquirir um trabalho pra
depois eu poder pensar em fazer outro curso”. Vejamos o relato de Soliene sobre

0 que ela fez ao concluir o Ensino Médio:

Comecei a trabalhar, eu trabalhei como eletricista industrial na
Companhia. (...) Mas foi ha modalidade trainee 1a na Companhia de
Ferro e Ligas da Bahia, justamente eu trabalhei para juntar dinheiro
para poder continuar a minha formacdo académica. Agora eu coloquei,
utilizei o SISU, passei na Universidade Federal da Bahia para Ciéncias
Bioldgicas. E estou muito feliz (risos). (...)O contrato era so6 de vinte e
trés meses mesmo e justamente por isso que eu ingressei, porque
eram vinte e trés meses, meio turno, entdo para mim era tranquilo, eu
poderia estudar para o0 ENEM e ainda conseguir dinheiro para poder
ficar confortavel durante o ensino superior (Soliene, ENTREVISTA)

Outrora, é relevante entender que, mesmo reconhecendo a necessidade
dos/as jovens de trabalharem, por efeito de suas condicbes de vida, a
perspectiva gramsciana de escola unitiria ndo tem abrigo para a
profissionalizacédo, embora pressuponha que sua concretude exija uma etapa de
transicdo que compreende a coexisténcia de escolas e formacodes distintas.

E pensando a partir dessa perspectiva, na qual a transicdo para uma
formacdo humana efetivamente integral ndo € magica, mas gradual, e fruto de
uma luta ideolégica e politica (MOURA et al, 2015), que ndo sera exagerado o
nosso argumento de que os contributos do Ensino Médio Integrado perpassam
necessariamente pela sua articulagédo entre a formacao técnica e formagéo geral.

Em verdade, esta compreensao parte da realidade vivenciada pelos sujeitos:

Nem tudo foi em vao. Por mais o tempo que passou, tudo que a gente
faz, hoje, pelo menos eu, tudo que eu fagco, num alimento que eu como,
no animal que eu vejo, por exemplo, sei como € que funciona daquilo.
As vezes surgem umas oportunidades, assim, de eu fazer algo que eu
aprendi no IF Baiano, por exemplo, castrar um porco (...). Castrar um
porco (risos), eu sei porque aprendi no IF Baiano. Entdo eu vou la e
faco. (Ariel, ENTREVISTA)
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A relacao tedrico-pratica, ainda que careca de ser fortalecida em seus
aspectos ético-politicos’?, faz-se presente como um exercicio da articulacdo da
formacao geral e técnica em um espaco de ensino integrado. A construgdo do
conhecimento por parte dos/as estudantes parece fazer sentido quando
acontece contextualizada com o mundo-da-vida. Ademais, Ariel afirma ainda que
“A gente constroi nosso aprendizado com a pratica, com a vivéncia, com o dia a
dia. (...) Hoje eu continuo fazendo coisa que eu aprendi no ensino técnico”.

E curioso observarmos que o conhecimento da técnica é proeminente
guando se trata de algo que se relaciona com a vida. Ariel ingressou no curso
de Enfermagem, em uma area diferente de sua formacédo “profissional” como
técnico em Agropecuaria, e esta nao deixou de ser Util e importante para os usos
de seu mundo. Essa utilidade pressupbe o valor de uso, em Marx, pela sua
capacidade de satisfazer as necessidades humanas, independente de sua forma
histérica.

A apropriacdo, por parte dos sujeitos, dos pressupostos teéricos e
praticos, que fazem do trabalho uma atividade criadora, € inerente a formacéo
integrada. A fala de Joabe Meireles, que ap0ds ter finalizado o curso técnico em
Quimica, ingressou na licenciatura em Quimica, revela a intimidade que

transcorreu nessa relagéo:

A quimica me surpreendeu, assim, sabe, hoje eu sou muito grato pela
guimica ter dado sentido & minha vida. Hoje quando eu t6 conversando
com minha avo, minha mée, elas sempre me perguntam as coisas e
eu falo: “Ah minha vo é isso, ah minha mé&e é isso”, sempre trazendo
um conceito que eu aprendi no meu ensino médio. (Joabe Meireles,
ENTREVISTA)

Na perspectiva de Joabe, a relacdo com a técnica no percurso formativo
pés Ensino Médio Integrado traduz uma afirmacédo de sua autonomia, assim
como demonstrou Ariel. Todavia, o conhecimento técnico produzido na escola
nao é neutro. Em consequéncia disso, é preciso entendermos que a forma como
este conhecimento técnico é realmente empregado pés EMI esta situada
necessariamente nas relagdes estruturais que o geraram e que se configuram
no cerne da economia capitalista (SILVA, 1991).

Um exemplo disso é notado na forma como os/as proprios/as estudantes

concebem o carater técnico da formacédo, tanto no ingresso (ja discutido no

"1 Estamos nos referindo as finalidades politicas da educagdo com principios emancipatérios e o
compromisso intencional e efetivo para com essas finalidades.
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capitulo anterior) quanto na saida do Ensino Médio. Na ocasido do ingresso, a
habilitacdo técnica ndo corresponde a uma escolha. O interesse da maioria esta
na qualidade da formacao representada naquele espaco institucionalizado com
recursos humanos e tecnoldgicos superiores a maior parte das escolas em seu
entorno. Por sua vez, no momento de saida do Ensino Médio, isso se reproduz
ao tratar a habilitacdo técnica como um plano secundario e vinculado as suas
necessidades de se inserir na vida produtiva.

As palavras de Ariel, em epigrafe, explicitam exatamente a natureza
técnica da formacédo posicionada nos moldes dos interesses capitalistas: um
posto de trabalho eminentemente inferior cuja relacdo com o contetddo do
trabalho acontece de forma fragmentada e potencialmente na forma alienada. A
interpretacdo de Joabe Meireles é especialmente elucidativa sobre o que o
trabalho como técnico pode representar: um passo para tras para atender a uma
necessidade de estrutura financeira e, possivelmente com seu curso superior em
andamento, avancar nessa estrutura (que nao deixa de apresentar um futuro

incerto):

Eu quero ainda atuar como técnico, e hoje como eu estou com meu
tempo mais livre e tudo, eu ndo td realizando mais estagio, nada
relacionado ao curso superior de licenciatura em quimica, eu vou dar
um passo para trds para dar uns trés a quatro passos para frente. Eu
quero trabalhar para me estruturalizar financeiramente, né, coisas que
qualquer ser que j4 entre numa fase adulta precisa para dar
prosseguimento com sua vida politica, social, financeira (Joabe
Meireles, ENTREVISTA)

Joab Silva traz uma interpretacdo semelhante apds nao ter conseguido
realizar sua matricula em Nutricdo. Vimos anteriormente que a razéo pela qual
ele ndo conseguiu acessar 0 curso relaciona-se com a condi¢cdo de classe.

Notemos o caminho que ele tomou em seguida:

Eu disse, se eu ndo passar no Sisu novamente, eu vou precisar fazer
alguma coisa. Entdo, eu disse: eu vou fazer algumas sele¢fes. Fiz
selegdo, €, na Indopetro, ndo sei se pode dizer o nome, pode? (...). Ndo
passei. Na época nao passei. Tinha alguns requisitos que eu nao
cumpria na época, tempo de experiéncia. Como eu era recém-saido do
CUrso, eu nao conseguia cumprir os requisitos. Mas ai depois eu
também néo tentei mais. Eu tenho até hoje o curriculo pronto porque a
gente ndo sabe a hora da necessidade, mas néo pretendo utilizar muito
cedo. (Joab Silva, ENTREVISTA)

A “hora da necessidade” para ele coincide com a hora de ingressar no

mercado de trabalho com a formacdo técnica. Para além disso, ha outros
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fatores que nos permitem dizer que houve, também, a “hora da necessidade”
para verticalizar a escolarizacdo na mesma area do curso realizado no EM. Isso
foi observado nos exemplos de Joabe Meireles e Daniel, os quais realizaram o
curso técnico em Quimica e ingressaram, posteriormente, na graduacédo, em
licenciatura em Quimica.

Devemos lembrar que, ja foi dito aqui, Daniel ingressou no IF através do
incentivo da tia, a qual o inscreveu no curso de técnico em Quimica, embora ele
nao tivesse estima pela area. Quando perguntei a ele como se deu essa escolha

pela mesma area no ensino superior, ele disse:

A escolha se deu mais por preguica como diria o Olavo. O Olavo é um
autor que eu gosto muito de ler. JA estava inserido na area, ja tinha
experiéncia na area, e por mais que houvesse outras que eu gostaria
de ter algum tipo de contato, eu, por preguica mesmo, ndo quis ter,
porgque eu teria de ter uma outra reinsercdo no mercado de trabalho,
eu teria de ter, formular um outro curriculo, adquirir experiéncia, entao,
eu fiz, “olha, eu ja ndo tenho tanta coisa contra a essa disciplina, a essa
area do conhecimento, entdo vou continuar (...) Ja trabalhava na éarea,
entdo, retornar tudo, refazer minha carreira seria tudo muito chato, por
preguica mesmo eu optei por continuar. (Daniel, ENTREVISTA)
Desconfio muito seriamente que néo foi preguica, mas presséo do tempo
em relacéo a insercdo na vida produtiva e sua condi¢cdo de classe. Sua atribui¢édo
a preguica pressupde exatamente aquilo que a classe trabalhadora néo dispde:
tempo livre para o Gcio (criativo ou ndo). Ele afirma isso inspirado em ideais de
direita que buscam tdo somente conformar os sujeitos a uma forma de pensar
conservadora e burguesa, através da qual eles sdo os Unicos responsaveis por
sua atuacdo nas condi¢cdes sociais vigentes’?. Sua fala posterior mostra isso: “ja
trabalhava”. Na area. Ele também ja havia sinalizado que nunca teve a opc¢ao de
“s6 estudar”. Sera que seria mesmo “chato” alterar o curso de uma formacéao que
ele ja ndo tinha estima’®, ou ndo seria possivel e viavel em virtude das condicdes
econOmicas gerais?
Joabe Meireles, cuja participagdo politica através do grémio estudantil foi
proeminente em seu percurso formativo no Ensino Médio Integrado, tem uma
compreensao que se assemelha a de Daniel, porém relativamente mais livre de

pressupostos hegemonicos sobre os motivos de sua escolha, ainda que coincida

72 De acordo com Frigotto (2010), os processos de seletividade social sdo dissimulados e “se
revestem de uma pretensa meritocracia” (p. 197)

73 No capitulo anterior vimos que ele afirmou: “Nao gosto de quimica” e questionou a tia “por que
vocé esta me botando pra fazer isso 1a7?”.
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com relacdes sociais de producao da existéncia antagonica:

Além de quimica, eu me interesso muito por biologia, porém como tinha
0 curso técnico em quimica, eu falei, se eu entrar em uma licenciatura
em quimica, ja vou ter uma base em quimica, entdo para eu dar
prosseguimento a isso vai ser relativamente mais facil porque eu ja
tinha um acdmulo, uma carga de conhecimento devido a um processo
de trés anos que foi arduo. (Joabe Meireles, ENTREVISTA)

O interessante é observarmos com base no Quadro 2, na pagina 53, que
0s Unicos estudantes deste processo de investigacdo que verticalizaram na
mesma area apresentam, de forma mais ou menos implicita, argumentos que
convergem e se justificam pela necessidade de “aproveitar” a formagéo anterior
e ndo perder tempo diante de uma possivel oportunidade ou expectativa de
trabalho (emprego). Esse tipo de educacdo €é a utilitarista, concebida
inevitavelmente para o alcance de objetivos profissionais (LAVAL, 2019).

Essa influéncia utilitarista da educacao e das estruturas sociais sobre o
percurso da formacdo dos sujeitos é sutil e ndo acompanha uma critica as
guestbes que estdo associadas a estrita preparacdo dos/as jovens para O
trabalho nas empresas capitalistas. Resulta disso que a formacéo técnica se
traduz como um esquema de adaptacdo aos processos de producdo da
existéncia sob a 6tica do capital. Frigotto (2010) alerta que a visao deformada da
formagdao profissional €& uma “disfuncionalidade necessaria, uma

‘improdutividade produtiva’ da escola, cuja preocupacao € ensinar o que serve
ao capital (p. 234). Lembro-me do didlogo que tive com Daniel, que atravessa

em parte essa questao:

- Eu diria que o mercado de trabalho, ou trabalho, é aquilo vocé escolhe
pra fazer, pra viver (Daniel, ENTREVISTA)

- E uma questéo de escolha?
- Sim (Daniel, ENTREVISTA)
- E quando as vezes a nossa escolha ndo corresponde ao mercado?

- (...) eu acredito que vocé deva se adaptar, adaptar-se € umas das
caracteristicas pra vida. (Daniel, ENTREVISTA)

O carater profissionalizante do Ensino Médio Integrado aproxima os/as
estudantes do mundo do trabalho de forma mais rapida para atender as suas
necessidades béasicas. Porém, isso ocorre sem uma articulagcdo do saber com os

interesses de classe. Em tempo, atende as dinamicas do sistema capitalista de
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producao e do regime de acumulacéo flexivel (GRABOWSKI E KUENZER, 2016)
no tocante aos “sobrantes” e ao exército de reserva que nao consegue se
encaixar no mercado em razdo de sua (des)qualificacdo. Em verdade, a
(des)qualificacdo é uma forma de controle das estruturas econdémicas.
Observemos os sentimentos de Ariel ao concluir o Ensino Médio e a tentativa de

ingresso no mundo do trabalho:

Nunca é uma perda vocé estudar, mas, assim, eu ter feito trés anos de
um curso e logo ap6s eu nado ter me inserido no mercado de trabalho

relacionado a aquele curso, eu fiqguei um pouco decepcionado (...)
porque eu tive de estudar trés anos, integral, um curso, e quando me
formei ndo teve oportunidade pra mim. Entdo fiquei um pouco

decepcionado mesmo por conseguir me formar, e quando me formei,

eu ndo consegui a oportunidade que eu queria (Ariel, ENTREVISTA).
Ao correlacionar sua formacéo e a falta de oportunidade para ingresso no
mundo do trabalho, Ariel contribui para percebermos a associacdo de uma
formacé&o escolar conformada com uma otica capitalista de formas de existéncia
que convergem tao somente as praticas de trabalho assalariado e a
empregabilidade. Segundo Frigotto (2010), a categoria trabalho, que deveria ser
entendida pelos/as estudantes a partir das relacdes sociais de producdo, é
concebida de forma limitante como emprego — uma ocupacdo em um posto

dentro do processo produtivo de uma inddstria ou empresa:

A pressao é muito grande. Vocé sai daqui com uma formag&o e por um
momento vocé fica inerte sem fazer, sem saber o que é que vai fazer.
“P6, tem tanta gente que estda empregada, eu ndo estou. Sera que eu
ndo me sai bem? Sera que ainda ndo é meu tempo? Ou sera que eu
estou um pouquinho muito devagar?” Entéo, eu fiquei um pouquinho
receoso com 0 que eu queria para minha vida la para frente. Foi ai que
eu tentei, mesmo, encaixar na minha area aqui ho meu municipio.
(Ariel, ENTREVISTA)

A falta de empregabilidade apds a escolarizacdo cria tensdes obijetivas e
subjetivas nos individuos que condizem com um pensamento ideologicamente
burgués. No caso de Ariel, a ndo insercéo imediata no mundo do trabalho apos
a conclusao de uma formacgao considerada “profissional” provoca-o a questionar
sua propria capacidade individual nas relac6es de producédo. O problema da
desqualificacdo escolar ou das relacbes entre a educacdo e emprego €
percebido como um problema de natureza estritamente individual, pressupondo

gue os sujeitos devam continuar estudando:
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Eu precisei estudar mais, continuar estudando para poder néo desistir
e ai veio o Enem. Eu fiz 0 Enem. Antes de fazer o Enem eu consegui
um trabalho aqui no municipio mesmo, e ai quando saiu o resultado do
Enem, eu consegui me inserir na universidade. N&o estava
trabalhando, mas também néo estava sem fazer nada. Entéo, pra mim
estudar sempre foi o caminho. Eu comecei, ingressei na faculdade, e a
partir de que eu entrei na faculdade, outras portas foram se abrindo.
(...) Eu disse “t6 no caminho certo, entao”.(Ariel, ENTREVISTA)

Gentili (1998), em seu texto “Educar para o Desemprego: A desintegracao
da promessa integradora da escola”, revela de que maneira a educagao passa
a ter um fim econémico especifico, cuja promessa integradora esta baseada na
definicdo de estratégias orientadas para a criagdo das condi¢cdes educacionais
necessarias para um mercado de trabalho em expansao e a garantia do pleno
emprego. A desintegracdo acontece com a crise do desemprego estrutural, a
partir da qual educar passou a significar, também, formar para o desemprego.
No fim das contas, a expansdo do acesso educacional ndo € proporcional a
expansao de postos de trabalho adequados, tornando ébvias as divergéncias
entre educacao e emprego.

A formacgdo supervalorizada por acontecer em um espacgo de ensino
federal, com estrutura e recursos considerados em nivel de exceléncia por parte
dos/as estudantes e de suas familias, ao tempo em que promete a mobilidade
social, “desativa os conflitos potenciais em torno da distribuicdo da propriedade,
da organizagdo e da produgado”, e “gera expectativas que a produgédo néao
satisfaz” (ENGUITA, 1989, p. 234)

Algo que ndo se pode perder de vista é que as dinamicas da acado
educativa se manifestam tanto para a adaptabilidade quanto para o
enfrentamento dos sujeitos as condi¢cbes que se lhes apresentam. Daniel faz
uma referéncia a sua formacgéo escolar antes de seu percurso no IF, que muito
interessa para percebermos as modificacbes das formas de pensar e se
comportar mesmo que os saberes produzidos posteriormente nao estejam
diretamente articulados contra os interesses e as demandas do processo de
acumulagao:

Eu sempre fui um adolescente timido, retraido. Antes do IF eu estudei
em um colégio militar. Entdo de certo modo eu tive essa minha
caracteristica da timidez, do retraimento, um tanto quanto endossadas,
e eu ndo tinha muita perspectiva do que fazer depois(...) minhas ideias
resumiam-se a “ok, eu vou me formar eu vou procurar um trabalho no
comércio de Alagoinhas” (...) Quando eu comecei a estudar no IF, eu
pude perceber que eu poderia fazer muito mais, que poderia sim

ingressar na faculdade, que eu poderia, sim, fazer um mestrado ou
doutorado. Vir a ser um professor, ou até mesmo trabalhar com
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gualquer outro tipo de coisa. Isso eu acredito que tenha sido muito
positivo na minha experiéncia la. (Daniel, ENTREVISTA)

A nao notoriedade de alternativas em relacdo a construcao de meios de
vida pode ser vista na fala de Daniel, quando ele explicou que passou a perceber
que “poderia sim ingressar na faculdade (...), fazer um mestrado ou doutorado”,
e “vir a ser um professor, ou até mesmo trabalhar com qualquer outro tipo de
coisa”. Enquanto a progressdo académica parece comum e estd explicita em
sua fala, a ideia de “trabalhar com qualquer tipo de coisa” tem uma fronteira
sensivel. Isso estda em consonancia com o entendimento dos demais

egressos/as:

Eu fiquei (...) durante o ensino médio cogitando o que eu faria de
faculdade. E ai, com certeza, as experiéncias que eu ia tenho aqui, eu
ia pensando, serd que eu quero Zootecnia, sera que eu quero fazer
Medicina Veterinéria, serd que eu quero fazer Engenharia Agronémica,
enfim, eu ficava pontuando. (Louise, ENTREVISTA)

Olha, atualmente eu penso em concluir a graduac¢do. Terminar o curso
de Licenciatura. Apds concluir o curso de Licenciatura espero ingressar
no mestrado, comecar, ao terminar o mestrado, o doutorado (riso).
Nesse meio termo, eu espero ingressar em algum local de trabalho, ou
seja, via concurso (...) Eu sigo muito a linha tradicional académica de
pensar que terminou um, ingressa no outro (...). Terminar o doutorado,
ingressar na pos e ficar nessa linha mesmo. Essa é minha expectativa.
(Joab Silva, ENTREVISTA)

Eu me imagino concluindo a minha graduacéo né, eu pretendo fazer
tanto licenciatura quanto bacharelado em Ciéncias Biolégicas e logo
em seguida eu pretendo fazer prova pra mestrado e evoluindo, eu

guero chegar até o doutorado pelo menos. (Soliene, ENTREVISTA)
A carreira académica € vista como o elemento mais evidente na formacao
e, possivelmente, como a alternativa mais préxima para o alcance de postos de
trabalho que signifiquem uma dependéncia menor em relagcdo ao mercado e ao
capital e mais proximo de uma emancipacao social. Porém, isso ndo representa
um rompimento com a légica reprodutivista do sistema. Em sua interpretacao,
Meszaros (2008) destaca que a escola pode fazer com que os individuos,
atraves da ascensdo econdmica, académica ou profissional, adotem a meta de
reproducado do sistema como sua propria meta. Naturalizar esses processos de

escolha, inclusive, € umas das facetas mais sutis da formacéo escolar:

Isso depende do objetivo de cada um né, tem pessoas “ah eu quero
trabalhar como auténomo, ah eu ndo quero fazer faculdade, quero ficar
no ensino técnico e vou trabalhar com isso”. Isso é absolutamente
normal, cada um tem as suas escolhas (Soliene, ENTREVISTA)
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Ndo € normal em absoluto para mim. O percurso dos/as egressos/as
retrata 0s antagonismos no momento de sua saida do Ensino Médio. Os
interesses dominantes no interior da escola e fora dela fazem pensar que as
escolhas dos/as estudantes na saida do Ensino Médio Integrado estdo
ocorrendo em condigdes naturais. E fundamental problematizar aquilo que esta
sendo visto como natural, na realidade objetiva das contradi¢cdes entre capital e
trabalho; pois, na verdade, ndo o é. A escola produz sujeitos apropriados para a
sociedade capitalista ao, além de fornecer um determinado tipo e quantidade de
conhecimento, moldar subjetividades adequadas para os individuos (SILVA,
1991).

Para a escola ter intengcdes que sirvam a classe trabalhadora ndo é
satisfatério viabilizar o acesso a um tipo de conhecimento que, ao conduzir a
autorrealizacao do individuo, produz, também, modos de pensar e se comportar
gue favorecam ao capital. Precisamos de mais enfrentamento. Observamos que
processos de enfrentamentos e adaptacfes a realidade coadunam entre si e
acontecem de forma quase que correspondente, visando tanto a sobrevivéncia
e ao atendimento das necessidades humanas fisioldgicas, quanto aos processos
de liberdade e emancipacdo sociais, econdmicos, politicos, profissionais,
académicos e humanos.

A questdo que urge, entdo, é trazer para a pratica educativa a
compreensao critica do espaco escolar como lugar em que se explicitam as
contradicdes e os antagonismos de classe (FRIGOTTO, 2010), fazendo com que
os/as estudantes vislumbrem formas de superar o “senso comum, os interesses
imediatos, corporativos ou meramente econémicos, e se elevar a consciéncia
universal” (Ibidem, p. 215), e elaborem processos criativos acerca de seu saber,
sua arte e sua ciéncia.

A forma como o conhecimento é sistematizado pela escola, sem as
necessérias articulacdes com a realidade concreta na qual vive o/a estudante
filho/a do/a trabalhador/a, e sem pressupor as praticas sociais ho mundo-da-
vida, distancia-se dos principios emancipatorios da formacéo. Diante da falta de
emprego, Ariel conta um relato curioso acerca daquilo que imediatamente ele fez

pos-saida do Ensino Médio Integrado:

Foi ai que (...) comecei a conhecer varios outros tipos de profissdes.
(...) Fui em hospitais para saber como € um trabalho de um dentista,
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de um médico, de um enfermeiro. Fui também em casas agropecuarias
para saber como € o trabalho de um técnico agricola, o que ele faz no
ambiente de trabalho. (Ariel, ENTREVISTA)

Se as préticas educativas tivessem amplamente articuladas com o
mundo-da-vida, serd que ele precisaria bater de porta em porta para saber como
€ o trabalho dentro de um contexto profissional especifico? Podemos pensar, em
contrapartida, que essa foi apenas uma estratégia para possivelmente “ser visto”
em seu entorno, no mundo do trabalho, j& que ele intencionava ser empregado,
e isso poderia representar uma tentativa de articulacdo. No entanto, ele afirma
um determinado objetivo: “para saber como € o trabalho de um técnico”.

A auséncia daquilo que Frigotto (2010) concebe como “experiéncia das
relacbes sociais de producdo da existéncia do aluno filho do trabalhador” (p.
232), no conteudo escolar, faz com que o/a estudante tenha acesso a um saber
tal que muitas vezes ndo se torna capaz de se incidir contra os interesses
dominantes. A experiéncia dessas relagdes, segundo ele, traduz-se pelo lugar
gue o/a estudante mora, onde trabalha, quanto se trabalha, o que ganha, o
acesso gue tem aos bens e servicos de uma sociedade, ou seja, desvela-se
pelas historias e modos de vida da classe trabalhadora.

Isso é especialmente relevante, porque remete para 0s vinculos
fundamentais entre educacéo e trabalho nos processos formativos da escola. A
formacdo dos/as filhos/as da classe trabalhadora ndo deve passar abstraida
dessas experiéncias. Ao contrario, precisa partir dessas experiéncias e pautar-
se no principio educativo do trabalho. Compreendo que essa acao perpassa
essencialmente pela organizacao tedrico-pratica dos processos formativos que
se fundamentam em uma “escola do trabalho”, na perspectiva de Pistrak (2003).

Por trazer o trabalho como expresséo pratica da escola, Pistrak (2003)
tem uma eximia contribuicdo ao sistematizar um rompimento radical com a
educacao de principios hegemonicos, cujas bases ontoldgicas e epistemologicas
mantém a sociedade de classes e o trabalho alienado. Na teoria educacional
pistrakiana, ndo ha escola do trabalho sem revolugédo social. Nao h& principio
educativo do trabalho sem a compreenséo, por parte dos sujeitos que aprendem,
da realidade, de seus mecanismos e estruturas no interior da sociedade
capitalista.

Uma vez que a escola, mesmo no Ensino Médio Integrado, tem captado

e objetivado majoritariamente apenas um fragmento do trabalho — o seu sentido
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intelectual - o conhecimento geral, considerado de natureza cientifica, € o mais
comumente percebido como aquele que leva a emancipacéo social e econémica
através do prosseguimento dos estudos no ensino superior e as consequentes
possibilidades de ocupacéo de postos de trabalho melhor remunerados. O
incentivo dado ao ingresso no ES aponta para as experiéncias orientadas para

o alcance destes objetivos:

A gente estava com aquela pressao, né, “ah vocés tém que entrar na
universidade”, os professores faziam aquelas aulas preparatérias para
o Enem e a gente, a maioria hoje da minha turma, inclusive, ja esta no
ensino superior e eu costumo dizer que a base que a gente teve aqui
dentro do campus foi fundamental para a gente dar esse
prosseguimento académico (Joabe Meireles, ENTREVISTA).

O trabalho intelectual, por sua vez, ndo coincide necessariamente com
um trabalho criativo e complexo (ENGUITA, 1989). Da mesma forma, que o
trabalho manual, isoladamente, também néo o é. O desafio est4 exatamente na
superacdo desta dualidade para recuperar o carater formativo, e ndo alienante,
do trabalho na educacéo e nas praticas sociais. Insistimos nesse aspecto porque
a emancipacdo humana move-se através da realizacdo das pessoas no e
através do trabalho como atividade potencialmente livre.

Importa apreender desse ponto de vista que a emancipa¢do humana néo
se reduz a critica ao capital. Apesar dos limites interpostos pelas determinacdes
econbmicas, compreendemos que a liberdade se postula pelas “intengdes
cheias” de saberes, experiéncias e resisténcias de homens e mulheres que se
produzem a si, com o outro e com o mundo. Dentro do capital e sob ele, é
possivel formular o aumento dos niveis de liberdade humana que estimulem o
exercicio de atividades criadoras e menos dependentes dos processos de

acumulagao.

4.2 A EMANCIPACAO FORMULADA PELAS EXPERIENCIAS

Nossa concepcao de emancipagao nao reside no contexto do idealismo
ou do individualismo. Perpassa pela agdo dos individuos a partir de um
desvelamento critico do mundo e das rela¢des sociais, podendo modificar suas

formas de existir e liberta-los da subordinacédo aos mecanismos de dominacao e
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alienacao social (como os midiaticos, politicos, religiosos e educacionais).

Para Marx (2011b), a efetivacdo dos ideais emancipatérios esta
condicionada a determinados elementos do mundo empirico como o Estado, a
sociedade e as estruturas econdmicas, 0s quais agem obstaculizando sua
concretude. Ndo devemos pensar, entretanto, que os estudos em EPT, por
serem fundamentados na relacéo trabalho e educacéo, devem ser medidos com
base em interpretacfes direcionadas as questdes macroestruturais da realidade.
A prépria perspectiva metodolégica que tomamos, nesta pesquisa e ja
discutimos, segue em outra direcao.

Entendemos que a construcdo de uma sociedade emancipada perpassa
necessariamente pela formacao de sujeitos criticos através da educacao, cujo
papel deve primeiramente ser o de confronto com a realidade vivida. E com esse
sentido que compartilhamos do entendimento de Adorno (1995), de que “ a
educacdo para a experiéncia é idéntica a educacdo para a emancipacao” (p.
151).

Ao continuar o movimento de inteleccdo, a partir das experiéncias dos/as
estudantes egresso/as, encontrei-me com o pensamento de Thompson (1981)
sobre o conceito de formacgéo de classe que trouxe alguns pressupostos para
pensar a formacgéao escolar. Por analogia ao conceito de formacéo de classe, em
gue homens e mulheres, em relagdes produtivas determinadas, identificam seus
interesses antagonicos e assim lutam, pensam e valoram em temos de classe,
assim tem-se mostrado também a formacdo: um processo de autoconfeccéo
sob condicbes dadas (THOMPSON, 1981, p. 121).

Com essa perspectiva, os/as estudantes, entdo, permanecem como
agentes desse processo, mesmo em condi¢bes educacionais limitantes. Por
condicBes educacionais limitantes entendamos a desqualificacdo da escola,
ainda que no Ensino Médio Integrado de um IF, perante os interesses da classe
trabalhadora. A partir do olhar de Thompson (1981) sobre experiéncia,
interpretamos os/as estudantes como sujeitos — nao sujeitos autbnomos, livres
— mas “sujeitos que experimentam suas situacdes formativas em relagoes
produtivas determinadas como necessidades e interesses e antagonismos”.
Com essa compreensao, podemos notar, inclusive nas narrativas deles/as, como
tratam essa experiéncia em sua consciéncia e como eles agem sobre sua

situacao (Ibidem p. 182):
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Existe, sim, essa presséo [0 acesso a0 ensino superior], mas no meu
caso 0 que pesava muito mais era “eu preciso trabalhar’. (...) E ai
existia essa pressao, mas existia também, em mim, essa certeza de
gue eu precisava me manter. (Louise, ENTREVISTA)

Logo, é através da experiéncia que “a estrutura € transmutada em
processo e o sujeito é reinserido na histéria” (THOMPSON, 1981, p. 188). Pelas
experiéncias dos/as estudantes egresso/as, examinamos a educacao escolar
pela qual o Ensino Médio Integrado esté estruturado. Formas simbdlicas de
dominacéo e de resisténcia, hegemonia e contra-hegemonia, ideologias, todas
coadunam na experiéncia educativa “comum” que exerce sua pressao sobre a
totalidade (Ibidem p.189). Observemos a experiéncia de Louise na ocasidao de
seu estagio para conclusdo do curso técnico, o qual se passa no interior de um

espaco de producao capitalista:

Eu me lembro que o meu estagio era em alimentos, mas na fabrica
tinha muito desperdicio de iogurte porque as vezes alguma coisa
mecanica nao funcionava, e na hora de encher os potinhos dava
alguma coisa errada, e aguele iogurte precisava ser descartado(...). Eu
falei, gente, isso era um 6timo material pra adubar, se a gente fizesse
algumas coisas isso poderia ser botado nhuma composteira pra nutricdo
dos microorganisos e a gente fazer adubo. Ai eu bati na porta do dono
da fabrica, no escritdrio dele, subi 14 e falei: “(...) sou técnica em
agropecuaria, e a gente ta desperdicando muito iogurte. Eu sei que o
senhor tem uma fazenda aqui do lado, eu posso fazer uma composteira
1a?” Ai ele falou “pode”. Eu passava parte do meu estagio dentro da
fabrica e a outra parte o pessoal me ajudava a carregar, assim, o
iogurte, e eu ficava remexendo a composteira (...). Terminei o meu
estagio e logo em seguida eu fui contratada pelo shopping de Feira de
Santana para ser vendedora. Quando eu estava la, algumas vezes a
fabrica me ligava, e eu cogitava voltar, porque eu ndo voltaria pra
fabrica como uma pessoa que estaria na linha de producéo, que esta
tudo bem, mas eu ia voltar com meu diploma que eu tinha tido aqui de
técnico em agropecuéria. (Louise, ENTREVISTA)

Ha aqui alguns indicios de niveis de liberdade alcancados por Louise que
abrigam os processos formativos vivenciados por ela no Ensino Médio Integrado:
a) a percepcédo e o questionamento do problema (o desperdicio de iogurte); b) a
sua interpretagéo (fazer uma composteira para nutricdo dos microorganismos e
adubacao); c) apresentacao da proposicao ao proprietario do meio (isso exigiu
um movimento de “subir” e bater a porta do dono); d) capacidade de execucao
(“ficava remexendo a composteira”; e) receber o convite da fabrica para ser
contratada e decidir aceitar ou ndo (“algumas vezes a fabrica me ligava, e eu
cogitava voltar’, “mas eu ia voltar com meu diploma que eu tinha tido aqui de

técnico em agropecuaria”®).



149

Este ciclo parece em parte similar ao processo de consciéncia critica de
Mafalda mediante a realidade vivida, discutido no inicio deste trabalho. E
poderiamos entender esse processo vivenciado por Louise como um movimento
critico por dentro do capital. H& quem dira: mas isso ndo é conhecimento sendo
tratado como fator de producéo? Isso ndo € um exemplo classico de usurpacao
do conhecimento do/a trabalhador/a pelo capital?

E também. Todavia, segundo Thompson (1981), “As maneiras pelas quais
qualquer geragao viva, em qualquer ‘agora’, ‘manipula’ a experiéncia, desafiam
a previsao e fogem a qualquer definigdo estreita de determinacao” (p. 189). Nao
se pode negar que as experiéncias formativas de Louise, em um espaco de
Ensino Médio Integrado, possibilitaram-lhe a construcdo de conhecimento e, por
conseguinte “poder sobre o mundo” (THOMPSON, 1981, p.197) através da
compreensao e decisao sobre os melhores meios possiveis para a satisfacdo de
suas necessidades.

A experiéncia da escolarizacao viabiliza aos/as trabalhadores/as certos
dominios sobre os processos de producdo da existéncia. Certamente a disputa
da classe trabalhadora pela escola ocorre por entender que o saber
historicamente acumulado amplia as formas de liberdade no contexto social,
politico e econémico em que vivemos. Soliene tem uma interpretacao instigante

sobre isso:

E como eu falei com relacdo a importancia de a pessoa adquirir
conhecimento pra ndo ser uma massa de manobra, € porque nés
vivemos em sociedade, existem pessoas que estdo, COmo eu posso
dizer, no poder para nos representar, mas que muitas vezes isso ndo
acaba acontecendo né, entdo, como eu posso dizer, o fato de vocé ter
conhecimento, de vocé aprender onde buscar a verdade e ndo so se
deixar levar por coisas por exemplo, que estdo dizendo por ai, ja te
torna um cidad&@o preparado pra ser ativo na politica, pra cobrar das
pessoas que estao nos representando. (Soliene, ENTREVISTA)

Importa compreender que, embora ndo haja um rompimento da classe
trabalhadora enquanto “massa de manobra” das estruturas determinadas pelo
capital, o conhecimento a que ela se refere (propriamente advindo da escola)
provoca consciéncias mais criticas e capazes de novas formulagbes nas
relacbes de dominacéo e manipulacdo das estruturas dominantes.

A formulacdo da consciéncia critica em Freire (1980), tratada aqui em
momento anterior, ocorre na praxis pedagogica e abriga situagbes concretas,

sujeitos na relagdo com o mundo. Isso consiste em outra forma de entender a
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escola e a educacado, colocando o estudante como protagonista de suas
experiéncias formativas, através de uma construcdo democratica de concepc¢des
e interpretagdes dos diferentes sujeitos sociais.

A educacdo para a emancipacdo humana em Freire apresenta
convergéncias provocativas com o pensamento de Thompson (1981) ao implicar
a capacidade dos homens e das mulheres de se construirem historicamente
como sujeitos na relacdo com os préprios condicionamentos historicos.
Capacidade que pode efetivamente romper em algum momento e de
determinadas formas com as estruturas capitalistas.

Interessa saber também que uma formacao de natureza mais critica do
qgue necessariamente omnilateral foi evidenciada para mim entre as narrativas
dos/as egressos/as, ainda que uma formacdo com estimulos criticos tenha como
fundamentos as nuances de uma formacao omnilateral. Partindo desse ponto de
vista, percebemos que o pensamento freireano sobre educacao é mais proximo
da realidade vivenciada pelos/as estudantes em sua formacao no Ensino Médio
Integrado, principalmente em relacdo as manifestacbes desta nos percursos
tracados pelos/as egressos/as: capacidade de refletir sobre si, sobre o/a outro/a

e sobre o mundo em que esta inserido (FREIRE, 2005):

Aqui eu vim ter debates que eu nunca tive na minha vida sobre
guestdes sociais, étnico-raciais, questdes politicas académicas,
estudantis, e isso me construiu ao longo do tempo, foi abrindo o meu
leque eu fui buscando cada vez mais para me tornar futuramente uma
pessoa que possa também estar colaborando para a vida de outras
pessoas porque hoje eu vejo que a educacdo ela teve foi um
catalisador assim na minha vida para eu me transformar de uma forma
muito rapida e aqui dentro foi algo que revolucionou, assim, a minha
vida, me deu novas perspectivas. (Joabe Meireles, ENTREVISTA)
Fica entendido para mim, nesse relato de Joabe, a consciéncia de sua
‘inconclusao” mediante a sua vontade de buscar mais para colaborar com outras
pessoas. De acordo com Freire (2010), tal consciéncia provoca a superacao das
dificuldades que permeiam a existéncia: “A consciéncia do mundo e a
consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser
consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca” (p. 57). A
transformacao de si é consequente da consciéncia de sua inconclusdo. Estar no
mundo significa “estar em uma relacdo com o mundo e com os outros” (Freire,
2010, p. 57).

Percebi neste caminhar que a prépria escola, por causa dos sujeitos e das
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relacfes que produzem, pode possibilitar esse exercicio aos sujeitos de estar no

mundo e com 0 mundo:

A gente cria uma familia aqui dentro porque a gente passa o dia todo
aqui. Entéo era uma pessoa bastante antissocial, entdo além de mudar
minha educagéo, isso melhorou meu eu como pessoa. Eu conheci
novas pessoas, eu desenvolvi coisas que ndo eram desenvolvidas em
mim (...), comecei a ser uma pessoa mais ativa na vida. (Ariel,
ENTREVISTA)

Na sala de aula vocé tem pessoas com diferentes backgrounds, sabe?
Pessoas que tem uma, um passado muito diferente do seu, tem uma,
um estilo de vida diferente, que sé@o de lugares diferentes (Soliene,
ENTREVISTA)

Era o local que eu tinha meus amigos, era um local que tinha muitas
possibilidades de atuacado, e quando eu tive que dizer “olha, acabou”,
foi como um término de um caso (Joab Silva, ENTREVISTA)

E nesse ser ativo que Ariel anuncia seu discurso, pelo qual perpassa a
emancipa¢ao humana. Quanto mais a escola abrir as portas para o mundo-da-
vida e os sujeitos sociais e histéricos que nele produzem sua existéncia, &
possivel elevar o potencial formador de uma educacado para a experiéncia, para
a emancipacao. Ademais, a emancipacao baseada na acédo dialdégica em Freire
(2005) nao é formulada apenas para a educacao, mas para toda a sociedade e
na relagado com esta.

Louise conta um relato curioso sobre a ocasido de sua conclusdo do curso
de Fonoaudiologia, na Universidade Federal de Sergipe, e uma experiéncia que
teve na graduacéo na relagdo com outros/as estudantes acerca de uma pesquisa

cientifica que estavam desenvolvendo:

Trouxe meu convite de formatura (mostra o convite). Meus
agradecimentos, eu agradeci aqui porque eu tinha certeza que s6 tava
la porque eu tinha passado por aqui, porque, talvez, se eu nao tivesse
passado, ndo tivesse tido contato com a ciéncia, com a educacéao,
talvez eu fosse trabalhar em outra area (...). Eu s6 fui pra I3, talvez, por
causa do que eu tive aqui. Eu queria que as pessoas continuassem
tendo essa oportunidade, eu ndo queria que isso aqui [0 IF] acabasse.
(...) Eu me lembro, assim, na faculdade, de (...) as pessoas estarem
guestionando o porqué que alguns agricultores, tinha uma pesquisa
gue estava rolando, o porqué de alguns agricultores terem algumas
deficiéncias auditivas. E as pessoas estavam muito indo pelo caminho
do ruido: “ai, onde que tem ruido? Sera que sdo as maquinas que aram
0 campo? Sera que, sei la, é a zuada de tal coisa?” E podia ser, mas
ninguém pensou que, talvez, a substancia que ele estava colocando ali
para evitar que uma praga disseminasse fosse ototoxica. Talvez o
vaporzinho daquela coisa tivesse entrando nas células dele causando
deficiéncia auditiva. Entdo, eu lembro de todo mundo falar assim:
“‘como é que é? De onde veio isso?” Eu disse: “eu sou técnica em
agropecuaria”. (Louise, ENTREVISTA)
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A experiéncia na escola €, sem duvida, capaz de produzir a emancipacéo
em diferentes niveis nos sujeitos que se formam. A integracao entre a formacéao
técnica e a formacdo geral no Ensino Médio Integrado potencializa essa
experiéncia, e se, ainda assim, ha excluséo, conformacéo e adaptacdo, ndo se
pode negar que h4 também emancipacao. Através do relato de Louise, ndo é
dificil para mim me reconectar com o0 pensamento gramsciano quando enfatiza
que “o estudo e o0 aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida deve
comecar nesta Ultima fase da escola, e ndo deve ser mais um monopolio da
universidade”. Esta fase escolar “ja deve contribuir para desenvolver o elemento
da responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora”.
(GRAMSCI, 1982, p. 65).

Estamos travando a luta necesséria e fazendo algumas travessias. As
vezes, torna-se necessario voltar e encontrar um outro caminho em alguns
aspectos da formacdo no Ensino Médio Integrado. A dimensao técnica é um
exemplo disso. A integracdo é outro. O trabalho como producédo da existéncia e
a relacdo com a dimensédo da ciéncia sado outros. Mas podemos fazer como
Joabe Meireles: dar um passo para tras para dar trés a quatro para frente. Voltar

e encontrar outros caminhos também é avancar.
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5 O FILME DOCUMENTARIO: “A gente nido encontra TUDO aqui”

Nem tudo foi em vao.

Ariel Souza

PREAMBULO

Ao anunciar através de uma imagem um frame do filme documentario “A
gente ndo encontra TUDO aqui’’4, fruto desta pesquisa, em uma rede social,
algumas pessoas que conheciam meu percurso académico e profissional na
area de educacdo me perguntaram: “vocé esta produzindo filme agora?”. Essas
questdes me provocaram outra questdo importante, que leva a pensar o
distanciamento das diferentes experiéncias humanas no espacgo escolar: por que
causa surpresa ver uma professora (cuja formacéo ndo é em cinema ou area
similar) produzindo um filme?

Discorrerei a seguir os motivos que me levaram a este caminho; os
aspectos que compuseram a concepc¢ao e producéo do filme; e o mais relevante:
a experiéncia que o filme provocou aos/as estudantes atualmente em curso no
Ensino Médio Integrado da comunidade l6cus da pesquisa — o IF Baiano campus
Catu. A experiéncia com a producado e a apresentacao do filme se relacionou
para mim diretamente com um modo de pensar freireano: “ninguém nasce feito:

é experimentando-nos no mundo que nés nos fazemos” (FREIRE, 2001).

51 A CONCEPCAO E A PRODUCAO DO FILME DOCUMENTARIO

O Regulamento Geral do Programa de Mestrado Profissional em
Educacédo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (BRASIL,2018) reza,
em seu art. 2°, que o programa “tem como objetivo proporcionar formacédo em
educacao profissional e tecnoldgica, visando tanto a producéo de conhecimentos

como o desenvolvimento de produtos” que, por sua vez, sejam de “aplicabilidade

74 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Gdn44-inQOA/
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imediata”, em consonancia com o paragrafo unico do artigo 15°.

Assim, 0 primeiro motivo para desenvolver um produto educacional de
“aplicabilidade imediata” foi regimental: o PROFEPT exige a concepc¢ao, a
aplicacao (entendido aqui como colocar em experimentacgéo) e a validacéo (que
consiste na avaliacdo da banca examinadora do trabalho de conclusao de curso)
de um produto educacional. No PROFEPT, o lugar do “produto” é central e
finalistico. Inicialmente, esse tratamento pode gerar interpretacdes multiplas e as
vezes equivocadas acerca do desenvolvimento da pesquisa e do produto.

Alias, do meu ponto de vista, os programas de poOs-graduacao
profissionais no pais buscam habitualmente abranger um ou dois procedimentos
gue apontem para sua natureza profissional para justificarem, talvez, as suas
existéncias antagoOnicas. I1Sso representa mais uma maneira de conceber e
reproduzir uma formacao dual, porém no nivel stricto sensu: alguns pensam (0s
programas académicos) e outros fazem (os programas profissionais). N&o
devemos nos antecipar a essa dicotomia e conceber a formacdo humana integral
aqui também? Afinal, os/as pesquisadores/as dos programas académicos, ao
pensarem, ndo fazem? Ou o pensar académico ndo € um fazer? E nos
programas profissionais, seus/suas pesquisadores/as ndo pensam ao fazer? Ou
nao sao estes/as pesquisadores/as?

Parece-me probleméatico estarmos produzindo conhecimento em um
campo de concentracdo que € a Educacdo Profissional e Tecnolégica cujo
enfoque tem sido na “formacao integral” do/a estudante, e continuarmos a
replicar formas antag6nicas no desenvolvimento de pesquisas que abrigam esse
mesmo espaco formativo. Considerando que o Regulamento Geral ndo define
com precisdao o que seja um produto educacional, consultei o significado do
termo “produto” no dicionario do professor Alves de Almeida’® para estabelecer
alguns sentidos. Sua definicdo dizia: “Coisa produzida; resultado”.

Muitas coisas foram produzidas com esta pesquisa. Produzimos
discussbes em grupos de pesquisa e de trabalho, encontros de dialogos e
formacéo, contelidos em lives’® para discutir categorias do processo de pesquisa
(realizadas pds-periodo de pandemia), além de um texto dissertativo que pode

contribuir com o debate sobre o fendmeno investigado, um filme documentario e

*Trata-se do Novo Dicionario llustrado de Lingua Portuguesa publicado em 1971 pela editora
Otto Pierre.
76 Expressao que caracteriza transmissfes ao vivo realizadas nas redes sociais, na internet.
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um mural virtual com os relatos dos/as estudantes atualmente em curso no
Ensino Médio Integrado sobre o filme (o qual provoca ainda outras experiéncias
para pensar a formacgéo). Todas essas coisas sao necessariamente produtos
educacionais.

E partindo desse ponto de vista, neste momento da investigacdo no qual
€ possivel perceber de maneira sincrona o ponto de partida e o ponto de
chegada deste processo de producdo, que me recuso a afirmar que o filme
documentario é o Unico produto educacional desta pesquisa. Nao é o Unico, ndo
€ mais e nem menos importante que os demais. Todavia, entre as coisas
produzidas, a formulacao do filme parte junto com este processo de investigacao
em atendimento ao Regulamento Geral do Programa, e teve a intencdo de se
constituir de fato como um “produto educacional” de enfoque principal desta
pesquisa.

Ao continuar a minha busca para encontrar os sentidos de um produto
educacional como natureza finalistica da pesquisa, observei que a literatura
sobre a construcdo de produtos educacionais ainda € muito pequena no Brasil
(SILVA, et al, 2019). A auséncia de uma literatura consubstanciada acerca dos
sentidos de um produto educacional no contexto da Educacédo Profissional e
Tecnologica provocou os/as proprios ingressantes no PROFEPT e outros
sujeitos que se relacionam com este espaco a produzirem estudos que
qguestionam, inclusive, se a construgdo de um produto educacional como
trabalho de concluséo de curso na formacao do mestre em EPT compromete sua
propria formacao stricto sensu (cf. PASQUALI et al, 2018).

Silva et al (2019) argumentam que a construcdo de produtos
educacionais no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica se caracteriza
por dois aspectos principais: sua fundamentacdo cientifica (porquanto sua
construcdo € articulada necessariamente a pesquisa); e sua dimenséo
tecnoldgica, cuja aplicabilidade deve envolver “testes” em diferentes etapas para
observar se o artefato atinge o objetivo para o qual foi constituido. Nesta
perspectiva, conclui que a caracterizagdo de um “produto educacional”’ esta
relacionada com os objetivos de sua criagédo, e sua avaliagdo deve perpassar
pela capacidade de atingir os objetivos tracados em sua construcao.

Minha inteng&o consistia precisamente em materializar algo, a partir do
processo de investigagdo, que possibilitasse provocar a discussdo e

ressignificacéo acerca dos sentidos da formagéo do Ensino Médio Integrado (e
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suas manifestacdes pos Ensino Médio Integrado) para os/as estudantes
atualmente em curso no Ensino Médio Integrado. Em razdo de buscar
compreender também os reflexos do processo formativo na saida do Ensino
Médio, isso sO era possivel de ser materializado com estudantes egressos/as.

Considerando que os/as estudantes em curso no Ensino Médio Integrado,
em grande parte, sdo jovens, foi fulcral pensar a composigdo de uma “coisa” que
nao apenas comunicasse, mas que fosse, igualmente, provocativa, e
alcancasse, para além dos/as estudantes em curso no Ensino Médio Integrado,
outros sujeitos da escola (professores/as, gestores/as, pais, maes, egressos/as
e outros/as) e da comunidade em geral. Nesse aspecto, o desenvolvimento de
um produto audiovisual foi a opcdo que pareceu essencial, a principio, para
viabilizar essa experiéncia.

Em outros termos, a questdao que se apresentou para mim foi: se a
investigacdo se baseava nas experiéncias dos/as estudantes egressos/as
compartilhadas através de suas narrativas, por que ndo capturar essas
narrativas em imagem, além da voz, e compor, a partir delas, um produto que
pudesse ser compartilhado para outros/as, essencialmente, a classe
trabalhadora? Logo, o denominado “produto educacional” foi projetado visando
o alcance de um objetivo especifico (ja mencionado aqui): produzir um
documentario’” a partir das experiéncias dos/as estudantes egressos/as
participantes da pesquisa, visando-se configurar como um instrumento de
reflexdo para os/as estudantes em curso no Ensino Médio integrado,
possibilitando, por extensédo a classe trabalhadora, uma ressignificacdo sobre
sua educacdo-formacéo’®.

O compartilhamento de experiéncias e construcdo de conhecimentos,
tanto no ambito da educacdo quanto fora dele, através das tecnologias digitais,
tem-se tornado uma possibilidade com importante potencial de comunicacao e
difusdo na internet. Assim, o desenvolvimento de um produto audiovisual que

poderia ser acessado a qualquer tempo e em qualquer espaco poderia contribuir

7 Inicialmente nossa intencdo era produzir um curta de até quinze minutos, entretanto, com
quase oito horas de material em gravacédo tornou-se realmente dificil construirmos uma narrativa
com esta duracéo, pois teriamos de suprimir muitos elementos que se tornaram indispensaveis
para provocar outras experiéncias.

78 Optei por utilizar o termo “educagéo-formagao” por compreender a necessaria relagdo que
perpassa entre estes dois termos: enquanto a educacdo se relaciona mais ao espaco
institucionalizado, formacao é de base do experiencial (MACEDO, 2011). Visto que esta pesquisa
abrange os dois conceitos, € por ora apropriado o seu uso quando optamos por nos referirmos a
formagédo e ao mesmo tempo a educacao.
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para repercutir as provocacdes geradas pelas experiéncias dos/as egresso/as
entre os/as estudantes em curso no Ensino Médio integrado e outros sujeitos
gue porventura pudessem ser alcangados por este.

Em momento algum pensei que minha area de formacéo e atuagéo seria
limitante a este processo de construcdo e producdo de um filme. Em vez disso,
busquei caminhos e articulagdes para consubstanciar a proposta nos limites das
possibilidades. Um desses caminhos consistiu em contatar o Programa de
Educacéo Tutorial (PET) Cinema da UFRB para a construgao de uma parceria
com professores/as e estudantes que fosse capaz de viabilizar a capacidade
técnica necesséaria a producéo do filme.

Todavia, através de uma mudanca que ocorreu neste periodo, no meu
contexto profissional, ao receber o convite para gerir o Nucleo de Midias da
Superintendéncia de Educacéo Aberta e a Distancia da UFRB cujas atividades
se relacionam, também, com o desenvolvimento de artefatos audiovisuais em
educacado, comecei a vislumbrar a materializacdo do filme através deste espaco
de experiéncia. Nesse momento, o encontro com Lailson’® e com uma estrutura
qgue pudesse viabilizar esse objetivo foi fundamental para avangarmos com a
proposta.

No campo do cinema, existem diferentes caminhos para se produzir um
filme e contar uma narrativa. O género documentario se apresentou para nés
como o género capaz de atender as nossas expectativas para se tornar um
instrumento de reflexdo por parte dos/as estudantes e da comunidade escolar
sobre o processo formativo no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Para tanto, busquei conhecer um pouco sobre sua natureza a fim de explorar
com maior aprofundamento as reais possibilidades de sua funcéo.

Encontrei em Penafria (2001, online), no texto “O ponto de vista no filme
documentario”, uma afirmacdo que aponta para o papel que um filme
documentario pode ter: “apresentar novos modos de ver o mundo ou de mostrar
aquilo que, por qualquer dificuldade ou condicionalismos diversos, muitos néo
veem ou lhes escapa”. O filme consistiu, assim, na expresséo daquilo que foi dito
pelos/as estudantes egressos/as do Ensino Médio Integrado sobre sua
formacdo. Essa expresséao, constituida através de uma estética e uma narrativa

propria, representa aquilo que vimos anteriormente com Smart (1978): a

79 Mencionei anteriormente que Lailson é cineasta. Naquele momento atuava também no Nucleo
de Midias com a producao de objetos audiovisuais em educacéo.
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construcao intersubjetiva da realidade, construida também a partir do meu olhar
sobre o fendbmeno.

Uma realidade que ndo é imaginaria, mas que consiste em uma
“representacao imaginativa do mundo historico” (PENAFRIA, 1999, p. 25). Com
isso, nao intencionamos apresentar a reproducdo de uma verdade ou uma
solucdo sobre questbes relacionadas a formacdo. Em vez disso, traduz
experiéncias do campo do sensivel dos /as estudantes egresso/as e pretende
provocar outras experiéncias em seus/suas espectadores/as: a de pensar 0s
sentidos de sua educacédo-formacédo e sua relagdo com o trabalho. Penafria
(2001) possui uma interpretacao sobre as principais fun¢des do documentarismo
que estd em consonancia com nossas intencées: “promover a discussao sobre
0 NOsso proprio mundo; confrontarmo-nos ou distanciarmo-nos de nés proprios.
Estdo, também, a incentivar o didlogo sobre diferentes experiéncias, sentidas
com maior ou menor intensidade” (PENAFRIA, 2001, online)

Logo, a expressao do fendbmeno investigado no filme documentario abriga
os sentidos atribuidos a formacao pelos/as seis egressos/as entrevistados/as e
a forma como cada um/uma lidou com essa formacao, sua relagdo com o
trabalho e a saida do Ensino Médio Integrado. N&o representa uma resposta ou
uma explicacdo de como a experiéncia formativa deva ser e menos ainda aponta
um manual daquilo que € ou ndo é a formacdo no Ensino Médio Integrado.

Uma das caracteristicas do documentario € o uso das imagens
capturadas no lugar onde é dada a informacao. Visto que o espaco de vivéncia
comum dos/as entrevistados/as foi o Ensino Médio Integrado no IF Baiano
campus Catu, buscamos trazer algumas imagens do espaco, embora tenhamos
utilizado o fundo preto como recurso expositivo para gravar as entrevistas com
0 objetivo de dar enfoque a narrativa, conforme vimos no capitulo segundo.

Para bem compreendermos como se deu o desenvolvimento do “produto
educacional’, sistematizei as etapas de sua elaboragdo na Figura 7, a seguir.
Nela, podemos observar que o produto nasce quando dispusemos o problema
da pesquisa em epoché (mencionado anteriormente na pagina 43-44, neste
trabalho) e se consubstancia com a sua apresentacao para os/as estudantes em
curso (trataremos deste momento especifico adiante). As etapas que antecedem
o roteiro do filme, discutidas no capitulo segundo, mostram uma inteira
articulacdo com o desenvolvimento desta pesquisa. Apds a apresentacdo do

flme para os/as estudantes, realizamos alguns ajustes finais e sua



159

disponibilizagcdo como produto educacional para a comunidade escolar ocorrera
apos a avaliacdo pela banca examinadora que compde este trabalho.

Importa frisar que o roteiro foi construido apenas depois das gravacdes
em razado de nossos interesses estarem voltados para o encontro com 0
fenébmeno e para o que poderia ser manifestado a partir dele. E certo que
partimos de um esquema de perguntas para a realizacao da entrevista narrativa.
Discorremos sobre isso também no capitulo segundo. Todavia, a construgdo do
roteiro do filme se deu somente apds chegarmos as intencdes categoriais no
processo de investigacdo. Apenas elementos de natureza expositiva/estética
como o fundo preto foram concebidos anteriormente.

Dizer que o roteiro foi construido somente apos a nossa interpretacao do
fendmeno apresentada aqui neste texto, entretanto, nédo significa dizer que o
documentario € uma interpretacao do fendmeno, pois, na verdade, representa
sua expressdo. Expressado que esta imbuida também, inevitavelmente, do meu
olhar sobre aquelas narrativas e da minha relacdo com elas. Nos termos de
Nichols (2005), existe uma voz no documentario que transmite o ponto de vista
social. Essa voz ndo se trata de um comentario narrado, mas é formada pela

maneira como esta organizado o material apresentado.

Figura 7 - Etapas de elaboragéo do "produto educacional”
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As musicas e o enquadramento utilizados no filme, a edicao, apresentam
intencdes e elaboram uma logica que apresenta o fendbmeno e representa o
mundo-da-vida, 0s sujeitos e sua relagdo com o campo do sensivel: com
experiéncias e concepcoes diferentes que se formam e se disputam. Macedo
(2011) possui uma compreensdo muito interessante sobe isso: “Se nao nos
aproximarmos e acompanharmos a experiéncia formativa do Ser, e trabalharmos
com as definicbes de situacdes e 0s pontos de vistas que produzem, n&o
teremos pesquisa na formagao” (p. 67-68, grifo do autor).

A expresséao do fenbmeno no filme mostra diferentes formas de estar e se
relacionar com o mundo em momentos distintos da vida que perpassam e se
articulam com a ultima etapa da Educacéo Basica, a formac¢do no/do Ensino
Médio Integrado. Para além de intencionar produzir sensacdes e reflexdes em
seus espectadores/as, as narrativas de experiéncias dos/as estudantes
egressos/as os/as levavam semelhantemente para um lugar de reflexdo que,
talvez, até entdo nao tivessem surgido em suas consciéncias. Daniel tem uma

fala que aponta para isso:

Essa conversa foi uma conversa muito interessante, me fez
sistematizar certas coisas que eu nunca tinha parado pra fazer (...). Foi
muito interessante refletir a respeito de como o processo de formagéo
do IF Baiano moldou aquilo que eu sou hoje, fez com que eu fizesse
as escolhas que eu fiz. (Daniel, ENTREVISTA)

De acordo com Josso (2002), a narrativa de experiéncia é um “caminhar
para si’, no qual através de um autorretrato os sujeitos manifestam suas
existéncias e tomam consciéncia de sua postura e das ideias que “estruturam
essa postura no processo de formacao” (p. 44). Sdo manifestadas suas opgodes,
projecdes e representacdes, que se tornam visiveis ou ndo para outros. No
dialogo que tive com Joabe Meireles, quando perguntei para ele como foi a

experiéncia de estar ali, contando um pouco sobre sua historia, ele disse:

- Foi para mim um convite que eu fiquei nervoso, eu falei, vixe eu vou
para entrevista de mestrado, como é que eu vou me portar? Como é
gue eu vou ta, né, sendo observado e tudo, ai eu cheguei e falei assim,
ndo, eu vou, vou me preparar, né, fiz toda uma preparacéo para estar
aqui, e eu me sinto muito grato pelo convite. (Joabe Meireles,
ENTREVISTA)

- Qual preparacéo vocé fez?

- Ah, eu gosto muito de meditar, eu medito bastante hoje, todas as
noites. (Joabe Meireles, ENTREVISTA)
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Este dialogo que tive com Joabe provoca a pensarmos que as narrativas
das experiéncias ndo sdo uma imitacdo da realidade, ainda que se articulem com
ela e com a representacdo que o individuo faz de sua existéncia®. Esta
interpretacdo esta em consonancia com o ponto de vista de Penafria (1999) ao
compreender que o filme documentario ndo pode ser a reproducéo da realidade,
mas corresponde necessariamente as representacdes de nosso mundo e
também de sua incompletude (NICHOLS, 2005).

O filme esta estruturado, além da abertura e da “conclusao”, em trés eixos
que representam os trés noemas articulados as suas unidades de sentidos e as
esséncias que caracterizam fendbmeno observadas no capitulo dois. Entretanto,
as narrativas ndo seguem apresentadas na disposicao deste trabalho e nem
sempre serdo encontradas nos mesmos eixos que estao neste texto. Isso foi
necessario em virtude da necessidade de tracar as narrativas a um fio condutor
no filme. O Quadro 5, na pagina seguinte, traz uma sintese do roteiro construido
pos-intencdes categoriais.

Realizamos precisamente cinco ajustes ao roteiro para chegar a versao
final. Os numeros junto as iniciais dos nomes de cada entrevistado/a
representam um cédigo que utilizamos para a identificacdo da minutagem do
discurso correspondente no material de origem. Os nameros representam 0s
nameros de trechos utilizados e ndo séo equivalentes ao tempo de fala, de modo
que um/a entrevistado/a pode ter uma quantidade menor de codigos/ trechos e
ter um tempo maior de fala. Nao realizamos essa sistematizacdo. A construcéo
da narrativa buscou abranger a expressao do fendbmeno e a légica da construcéo
se articula com o meu olhar sobre o fenémeno (SCHUTZ, 2018).

As trilhas sonoras que compdem o filme sdo de artistas do Recdncavo
Baiano que gentilmente cederam suas musicas. Esse processo néo foi apenas
intuitivo. Consistiu na tomada do ponto de vista hegeliano de que a arte é uma
expresséo sensivel da ideia®’. Por essa razdo, cada musica incluida em cada
momento do filme visa produzir sentidos a experiéncia no campo do sensivel:
para sentir, para pensar, para reelaborar. A musica “Gente”, Unica que possui

voz e canto no filme, traz um tom provocativo que emerge do questionamento de

8 para um aprofundamento sobre o estudo das representacdes, sugiro a leitura de Erving
Goffman em “A representacédo do eu na vida cotidiana”, publicado pela primeira vez em 1959.
Em sua interpretagdo da vida social, Goffman afirma que o individuo gere a apresentagéo de si
em relagdo as impressodes de outros, de forma consciente ou néo.

81 Afirmo com base nos meus estudos/ escritos sobre Sociologia da Arte. Of/a leitor/a podera
tomar como referéncia a obra de Hegel e seus estudos sobre a arte e a estética.
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Louise, trazido no momento final. Trata-se de um convite ao/a espectador/a para

discutir a educacao-formacao.

Quadro 5 - Sintese do roteiro construido pés-intencdes categoriais

Eixo Imagem Audio
Fundo preto, comentario 1 (filme
vinculado a dissertacao),
comentario 2 (intengdo do filme), | Trecho da musica “Bonsai de Lotus” de
créditos principais, seguida de | lan Ferreira Nunes (instrumental)
Abertura imagem do &udio Al; Al
Imagens externas do campus e da | Repete o trecho da musica “Bonsai de
estrutura fisica da escola; Lotus”
Fundo preto e entrada do titulo do
filme.
D1, D2, D3, D4, D5, D6
Imagem do audio correspondente; | L1, L2, L3, L4, L5
1.Formacgado | Trazer a imagem da foto do teatro | A2, A3, A4, A5, A6, A7
no EMI gue é feita referéncia no JS5; JS1,JS2, JS3, JS4, JS5, JS6, JST7
Trazer a imagem do campus ao se | S1, S2, S3, S4
referir a fazenda no L2. JM1,IM2, JM3, JM4, JM5, JM6, JM7,
JM8, IM9
Imagens do interior do prédio | Trecho da muasica “Bons amigos” de
principal. Niel e José Sampaio (instrumental)
. ainda em JM9
2.Relagéo A8, A9, A10, A11, Al12, A13
com o JS8, JS9, JS10, JS11, JS12, JS13,
JS14
trabalho | do Audi dente. | S5 S6. S7, S8, 89,510, S11, S12, 513
magem do audio correspondente. IM10, JM11, JM12, JM13, JM14
L6,L7,L8
D7, D8, DO, D10, D11.
Imaggns mternNaS do predio Trecho da mdsica “Matagal’” de lan
principal, producéo de estudantes Ferrei :
. erreira Nunes (instrumental)
e evento;
S14, S15
3.Percurso Al4, A15, A16, A17, A18, Al8.
- JM15, JM16, JM17, JM 18, JM19
formativo Imagem do audio correspondente. D12, D13
pos EMI JS15, JS16, JS17, JS18, JS19, JS20,
JS21, JS22, JS23, JS24
L9, L10,L11,1L12
Imagens de cada estudante apds | Trecho da musica “Bonsai de Lotus”
L12, com excecao de L cuja fala os | imediatamente apds L12
antecede.
D14
Imagem do audio correspondente; AlL9
' | JS25, JS26
S16
JM 20, IM21
) L13
Conclusao Entrada do titulo do filme;
Nomes e imagens  dos/as
entrevistados/as em mov[m_ento, Misica “Gente’ de Mang Mama
Imagem da arte grafica em | . ) .
2 imediatamente apds L13
movimento (com os/as
entrevistados/as) ao passar 0sS
créditos.

Fonte: Elaboragao propria
Legenda: A: Ariel; D: Daniel; JS: Joab Silva; JM: Joabe Meireles; S: Soliene, L: Louise.
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O filme tem uma duracdo de 49 minutos e 20 segundos. O titulo que
também comp®e este trabalho, e parte de uma fala de Joabe Meireles, visa
provocar o sentido de que, ainda que a escola seja um espaco considerado
importante pela classe trabalhadora, a produgéo da nossa existéncia ndo se
limita aquilo que € formulado para n6s naquele espaco. As questdes que podem
ser provocadas, entdo, perpassam também pelas ideias sobre quem é “a gente”
(nossa histéria), o que é o “aqui” (o espago escolar) e o que € o “tudo” que a
gente ndo encontra.

Elaboramos ainda um material que acompanha o filme e consta sua
sinopse, ficha técnica e outras informacdes. Esse documento ficara armazenado
no Portal eduCapes® junto com o filme, e encontra-se no Apéndice — A deste
trabalho. Ao olhar para esse material, ao ver o filme e receber os relatos dos/as
estudantes apds terem assistido ao filme, tenho os mesmos sentimentos que
traduzem o sentido das palavras de Ariel, em epigrafe, quando se referiu a sua

experiéncia formativa: “nem tudo foi em vao”!.

52 A PRODUCAO DA EXPERIENCIA: APRESENTACAO DO FILME
AOS/AS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

A experiéncia de compartilhar um frame do filme para o publico em geral
através da imagem disposta na Figura 8 foi algo que me provocou alguns
sentidos. Primeiro, conforme ja mencionado, fez-me ter mais pistas de que a
escola se distancia do mundo-da-vida, a ponto de causar
curiosidade/surpresa/espanto a ideia de uma professora ter uma experiéncia
cinematografica. Embora nossa intencao jamais fosse provocar uma discussao
da linguagem cinematografica na pratica educativa ou como uma metodologia
de aprendizagem, € certo que isso também pode e deve ser feito.

Todavia, a questdo que sobressai, aqui, emerge ainda da experiéncia.

Nesse caso especifico, trata-se também da experiéncia de alterar a estrutura do

82 O eduCapes consiste em um portal desenvolvido pela Diretoria de Educagéo a Distancia da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES que funciona como
um repositorio de objetos educacionais abertos para uso de professores/as e estudantes na
educacdo basica, superior e na pés-graduacao: https://educapes.capes.gov.br/
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sensivel ao buscar a constru¢cdo de um produto educacional que ndo € uma
cartilha, um guia, uma diretriz ou um documento norteador. Estes seriam
produtos mais ou menos esperados dentro do campo da pedagogia (tradicional).
Em contrapartida, a experiéncia de produzir um filme para mim € uma
experiéncia de reflexdo contra-hegemonica da realidade, porque subverte aquilo

que é formulado para nds dentro do espaco escolar/ académico.

Figura 8 - Identidade visual do filme

um filme de B
JOSEANE DA CONCEICAO PEREIRA COSTA

com colaboragédo de
MARCELO SOUZA OLIVEIRA

e
DAVISILVA DA COSTA

uma produgdo com
LAILSON BRITO

A gente
ndo encontra
TUDO aqui

Fonte: arquivo pessoal. Frame do video

Para além da provocacao para pensar 0s arquétipos que encontramos no
espaco escolar, que reproduzem um comportamento subserviente aquilo que &
formulado para nés e ndo formulado por nés, pude perceber que o simples
compartilhamento do frame do filme traz para perto sujeitos da escola e pessoas
da comunidade que jamais, talvez, teriam contato com a discussao que € trazida
neste texto. Algumas indagacdes foram eivadas de interesse sobretudo para se
conhecer o contetdo do filme: “onde posso ver este filme?”, “quando vocé ira
compartilhar? 7, “este filme trata sobre o qué? .

Compartilhar o produto com outros sujeitos visando observar sua
aplicabilidade consiste em um momento previsto pelo Regulamento Geral do
PROFEPT. Quando concebemos o projeto de pesquisa, nosso intento consistia
em realizar essa “aplicagéo” através da exibicdo do filme no auditorio do IF
Baiano campus Catu. Nessa etapa, pretendiamos realizar em seguida uma Roda
de Conversa, para a qual seriam convidados/as os/as estudantes em curso e

professores/as dos cursos integrados, técnicos/as, gestores/as, pais, maes e
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responsaveis, egressos/as e comunidade em geral do IF Baiano campus Catu.

Osl/as participantes seriam convidados/as de forma intencional e por
indicagdo de pessoas da propria comunidade. O convite seria feito a
alguns/umas professores/as, que, por sua vez, estenderiam o convite a(s)
turma(s) especifica(s) de estudantes, que, por conseguinte, estenderiam o
convite aos seus pais e maes, e assim por diante.

Com a situacao de pandemia Covid-19, tornou-se necessario realizamos
ajustes a esta etapa que ja ndo poderia ocorrer presencialmente. Desta maneira,
organizamos a apresentacdo em trés turmas do Ensino Médio Integrado do IF
Baiano campus Catu, cujas aulas estavam ocorrendo em plataformas virtuais. O
Quadro 6, a seguir, mostra as turmas, a quantidade de participantes e o tempo/
horario de duracédo do encontro virtual.

Quadro 6 - Caracterizagdo das turmas que experienciaram a apresentacao do filme
Turmas de EMI Quantidade de

IF Baiano campus Catu Participantes Data -oeel
Téc. em Agropecuaria 18 15/06/2021
2° Ano — Matutino Turma A 8h as 9h30 Plataforma
Téc. em Agropecuaria 19 15/06/2021 virtual
2° Ano — Matutino Turma B 10h as 11h30
Téc. em Quimica 18 16/06/2021
4° Ano — Matutino 8h as 9h30
TOTAL 54

Fonte: elaboragéo prépria

O encontro foi seguido de uma apresentacéo breve sobre as razdes que
me levaram a estar ali compartilhando o filme com eles/as. Nao compartilhei o
link de acesso ao filme, no momento, tendo este sido exibido através da
plataforma virtual que acontecia a aula. As interacbes foram diversas e ao
mesmo tempo foi muito curioso ouvir e ler as reagdes de cada estudante que se
pronunciou através de comentarios escritos ou orais na propria sala de aula
(virtual) ou ainda atraves do padlet (um mural virtual que ficou disponivel através
de um link, no qual eles/as poderiam tecer comentéarios escritos acerca de suas
percepcdes sobre o filme ao final da exibicdo ou em momento posterior — visto
gue o0 mesmo continuaria disponivel para isso).

Vejamos primeiramente as interagdes que se seguiram, ainda quando o
filme estava sendo exibido, na Figura 9, na péagina seguinte (os nomes foram
ocultados). Os primeiros aspectos observados nas interagcdes estédo

relacionados com os sentimentos de identificagdo para com os/as estudantes
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egressos/as que aparecem no filme e suas experiéncias. Na Figura 9, é possivel
observar que um/a dos/as estudantes reage imediatamente a referéncia que
Ariel faz as botas que usou durante as atividades préaticas em sua formacao. Em
seguida, observamos que um/a estudante convida outro/a a elaborar juntos/as
um projeto em uma determinada area do conhecimento, em virtude da
experiéncia trazida por Ariel acerca do momento que decidiu se articular para o

desenvolvimento de um projeto cientifico.

Figura 9 - Interagéo dos/as estudantes do EMI durante a apresentagéo do filme

Mensagens na chamada Mensagens na chamada X

S -
e Bateu até sdds

Essa bota & um icone

T 1047
Vou chorar

Whiameminee 0534
sim mano
S 1042
Rt vitdria
A - 26
O vt vamo fazer um projeto em biolegia ano
que vem? Snagiied V22
Verdade cai @
Rl ;s L
T4 me chamande pra um encontro? (D @ TS 1042
@
S (536 _
ji Wi 10:43
! Fora Bolsonaro |—
- i ovvnnliiion 0:43
Se pensar assim... Entdo sim@ @ N
G ;7 G g
Entdo eu aceito Se passar o nosso prédio ai eu choro
S 1043

Se passar os animais ai eu choro mais

Fonte: arquivo pessoal. A imagem mostra mensagens de duas chamadas em plataforma
virtual, sendo uma a turma A e, outra, a turma B do 2° ano do curso de Técnico em
Agropecuaria do EMI do IF baiano campus Catu.

Lembremos que a experiéncia € algo que nos implica e ndo o que sucede
(MACEDO, 2015). O que os/as estudantes esperam com a Iniciacao Cientifica?
Aprender métodos cientificos de pesquisa? Mostrar e apresentar experimentos
cientificos? Ou melhorar sua comunicacdo oral e escrita? Isso é algo para se
pensar. Perceber como o filme “afetaria” os/as estudantes atualmente em curso
no Ensino Médio Integrado foi algo muito interessante de observar. Aléem de

os/as afetar, a experiéncia com o filme estava os/as mobilizando para algo.
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Ainda na Figura 9, € possivel observar que a experiéncia com o filme
tocou as emocdes de alguns/mas estudantes do curso Técnico em Agropecuaria
do 2° ano B. As imagens produziram lembrancas do espaco e da historia que
eles/as estdo vivenciando. Isso ficou demonstrado para mim através de
comentarios como “vou chorar”, “se passar o nosso prédio ai eu choro”, “se
passar 0s animais choro ainda mais” durante a exibicdo do filme. Outra reacéo
imediata (que ndo estd disposta na Figura 9), em reacdo a fala de Joabe
Meireles, quando este relatava sua experiéncia no grémio estudantil, dizia assim:
“aprendi tanta coisa com o grémio”.

Durante a exibicdo do filme foram muitas as interacfes imediatas que
transcorreram e se tornaram visiveis nas mensagens da plataforma virtual. Uma
mensagem neste intervalo me chamou a atencédo. Dizia assim: “Afff eu gria tanto
ta indo pro colégio”. Isso aponta para a situacdo de pandemia atualmente
existente (que obriga o distanciamento e, por conseguinte, requer a necessidade
da suspensao das aulas presenciais), demonstrando também que o sentimento
para com a escola ndo € o de negacao. Ao contrario disso, fica entendido para
mim que estar ali, no espaco escolar, € algo realmente desejavel para eles/as.

Isso ndo deve nos causar surpresa se considerarmos as experiéncias
dos/as egressos/as ja discutidas neste trabalho. O sentimento comum entre
os/as estudantes em curso era o de supervalorizacdo da escola, e nesse
momento, eu ainda ndo havia observado uma reflexdo mais critica (e também
nao estava esperando por isso em virtude gque nosso intento estava em provocar
experiéncias, as quais se constituem, vimos anteriormente, como diferentes atos
de consciéncia).

Apos a apresentacao do filme, disponibilizei o endere¢co de acesso ao
padlet para que eles/as pudessem tecer os comentarios escritos acerca do filme.
Eu havia realizado duas publicacdes no padlet, uma com a ficha técnica do filme
e a outra com um breve relato que continha minha apresentacdo e o
levantamento de algumas questdes que eles/as poderiam considerar ou nao
para elaborarem seus registros. Para além da percepcao deles/as sobre o filme,
minha intencéo era saber se o filme provocou de fato a pensar sobre a formacéao
e a relacdo com o trabalho. Entdo, formulei questdes que me possibilitassem
compreender iSso:

1) O filme provocou vocé a pensar sobre sua atual formacéao no IF? Em

que momento?
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2) E sobre o seu percurso quando concluir o Ensino Médio Integrado?

Ajudou vocé a pensar sobre isso? Por qué?

3) Sera que tem sentido pensar sobre a relacao entre educacao e

trabalho? O que vocé acha?

4) Vocé concorda com algo do que os/as entrevistados/as do filme

disseram? Discorda de algo? Por qué?

5) O que vocé acha que foi muito bom e muito ruim no filme?

6) Gostaria de dizer algo mais?

Importa dizer que ndo levantei questdes outras. A experiéncia de ver o
filme parece ter sido de fato provocativa porque os comentarios consistiram para
além dessas questbes. Além disso, alguns/mas estudantes resolveram
imediatamente relatar suas percep¢des oralmente apos o término do filme. Uma
turma especifica entre as trés destacou-se nesta participacdo. Ainda assim,
obtive 39 (trinta e nove) contribuicdes no padlet, além da discussao oral que se
sucedeu apo6s o filme. Embora eu tivesse comunicado que eles/as poderiam
relatar suas experiéncias e elaborar suas criticas anonimamente, muitos/as
optaram por dizer seus nomes e turmas correspondentes. Para preservar o
anonimato, visto que nesta etapa da pesquisa nao estava previsto o
compartilhamento das identidades, irei chama-los por nomes ficticios (a escolha
pelo género desses nomes foi baseada em seus nomes originais). Para
caracterizar as citacbfes a estes registros escritos no padlet, neste texto,
informarei além dos nomes ficticios, a expressao “online” em seguida. Disto isso,

vejamos um dos relatos®::

No decorrer do documentério eu pude identificar muito daquilo que eu
presenciei no Ifbaiano como discente, acredito que todos aqueles
relatos compartilham sentimentos em comum (...). Pensar sobre minha
atual formacéo € algo que eu tenho feito muito, principalmente durante
os Ultimos dois anos por causa da iniciagao cientifica. Os relatos do
filme me fizeram lembrar nitidamente de como eu imaginava minha
formacdo no IF, devido ao fato de que a maioria ali ndo atua
diretamente na area pela qual cursaram. Quando eu fui aprovado no
curso integrado de agropecuaria, eu me senti na obrigacdo de atuar
naquela area de alguma forma, algo que provavelmente deve
acontecer com todo calouro, talvez pelo fato de ndo entendermos muito
bem o que significa ter uma formacéo técnica e qual é o impacto
académico disso, (...) essa formacdo é uma bagagem preciosa e que
se aproveitada do jeito certo, pode somar imensamente em qualquer
formac&o. (Jorge, ONLINE, grifo meu)

8 Os relatos foram reproduzidos na forma em que se encontram no mural. O uso da expressao
“(...)" indica, aqui também, que suprimi uma parte do relato.
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Para o/a estudante Jorge, a experiéncia com o filme reforca a ideia de que
a formacéao técnica é “preciosa” e pode ser aproveitada em qualquer percurso
formativo que ele/a porventura venha fazer. Ele/a observa que a experiéncia da
maior parte dos/as participantes do filme se produziu em uma é&rea diferente
daquela que eles/as cursaram no Ensino Médio Integrado. Essa questdo é

percebida de maneira proeminente pelos/as estudantes:

Por quase todo documentéario identifiquei-me com as falas dos

entrevistados, justamente porque parte das experiéncias por eles

vividas sdo comuns a todas as geracfes de estudantes do IF Baiano

Campus Catu. O documentario fez com que eu reavivasse algumas

reflex6es que tenho feito ha algum tempo, principalmente nos ultimos

dois anos por conta da iniciagéo cientifica. Quase todos os relatos

apresentaram elementos os quais eu compartiho do mesmo

sentimento, por exemplo, o fato de eu estar em um curso que nao

exatamente esta ligado as minhas metas de "carreira". Logo no inicio

€ comum alguns de nés (estou incluso) sentirmos a obrigacdo de atuar

na area técnica. Quanto a minha formagdo apés o Ensino Médio,

pretendo me licenciar em Histdria e atuar também na area de pesquisa

(especialmente na area de games e ensino, a qual ja estou inserido), e

o documentario me fez perceber, mais uma vez, que ndo estamos

limitados aquilo que estudamos "hoje". (Eduardo, ONLINE, grifo meu)

O que deve representar o “reavivar’ a que Eduardo se refere? Ficar bem

lembrado e voltar a estar presente nas memoérias. Para ele o filme ajudou a se

lembrar que a sua formacédo (técnica, escolar) ndo deve ser um fator limitante

em seu percurso formativo. Ele traz também uma reflexdo importante que aponta

para a histdria dos/as estudantes que passam por aquela escola: parte das

experiéncias dos/as egressos/as no filme sdo experiéncias “comuns a todas as

geragbes de estudantes do IF Baiano Campus Catu”. Ao ter contato com este

comentario, achei necesséario recorrer a Thompson (1981) para bem
compreendermos o que provavelmente se passa na experiéncia de Eduardo.

Segundo Thompson (1981), é através da categoria experiéncia que se

“‘compreende a resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de um

grupo social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas repeticoes

do mesmo tipo de acontecimento” (Ibidem, p. 15). Entendo, desta maneira, que

Eduardo reflete, a partir da experiéncia, o que acontece a ele e aos demais

estudantes da classe trabalhadora no tempo historico. Fica entendido para mim

gue a experiéncia surge de forma espontanea, mas ndo surge sem pensamento

(THOMPSON,1981). Observemos este outro relato:

O documentario me fez perceber que a maioria dos alunos do If passa
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por momentos parecidos. Fiquei muito tocada quando eles diziam ter
medo do que encontrar aqui fora e se ia conseguir algo no curso
escolhido, pois esse € 0 meu maior medo. Tenho medo do que
encontrar quando sair do If (...) mas, ver eles falando (...) acabou me

dando um pouco de tranquilidade (Ariane, ONLINE).
Ja vimos que a experiéncia em Thompson (1981) também é sentimento:
“as pessoas ndo experimentam sua propria experiéncia apenas como ideias’,
mas também “experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com esse
sentimento na cultura” (p. 189). Ariane relata que sente medo do que vai
encontrar depois da escola e foi especialmente tocada por essas provocacoes
no filme. Ao mesmo tempo, conhecer as experiéncias de outros sujeitos que
passam pelo mesmo sentimento permite-lhe uma compreensdo mais critica
desses processos (€ o que sugere para mim a afirmacao dela sobre ter “um
pouco de tranquilidade”). Vejamos que uma experiéncia parecida com esta se

passa com Mike:

Através do filme tive grandes lembrancas sobre o periodo o qual entrei
na instituicdo. O mesmo apresenta varios relatos os quais tenho a
mesma opinido e os mesmos sentimentos. Um desse € quando o
entrevistado fala sobre o fato de eu estar cursando algo que nao se liga
aos meus pensamentos futuros e de carreira. Em relacdo a minha
formacao futura, pretendo seguir na area de direito para ingressar na
policia civil como Delegado, e o documentério fez com que eu
percebesse que ndo € necessério seguir a carreira a qual eu estudo
atualmente, ou que eu posso incluir a area em uma profissdo
envolvendo a area a qual quero seguir, podendo atuar como Advogado
ambientalista (Mike, ONLINE, grifo meu)

E curioso como Mike relaciona sua opinifio e seus sentimentos com
aguilo que é expressado pelo fenbmeno: o que fazer com o elemento técnico da
formacao pos-conclusdo do Ensino Médio. Esse relato coincide com o de outra
estudante, que estende sua reflexdo para além da formacao técnica, e pauta a
educacao escolar qguando provocada a pensar sobre os sentidos que esta tem
na sua relacédo com o trabalho: “A educagéao nos favorece em alguns aspectos
do nosso cotidiano, porém nao aprendemos o que fazer depois que saimos da
escola” (Babet, ONLINE).

O sentimento e o pensamento advindos de um néo saber o que fazer apés
a escola se tornou muito presente. Um estudante afirmou: “Eu por exemplo néo
tenho ideia do que fazer pos IF, e assistindo o documentario e vendo que isso é
normal, pude ter um olhar mais critico em relacdo a minha formacdo como

técnico”. (Leandro, ONLINE). A experiéncia que Leandro vé como “normal” (no
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sentido de comum/ usual) € 0 que nos passa e nos acontece como classe que
vive do trabalho.

E conhecendo a sua experiéncia que a classe trabalhadora, assim como
Leandro, pode formular uma consciéncia mais critica em relacéo a sua formacéo
e a sua realidade. E pela experiéncia que os/as estudantes da classe
trabalhadora podem exercitar aquilo que Freire (2001) afirma sobre mudar a
qualidade “de menos critica para mais critica, de sua capacidade de inteligir o
mundo. De saber o mundo” (p. 50), e “nele intervir técnica, ética, estética,
cientifica e politicamente” (p. 9). Vamos adiante considerando agora o relato de

Monalisa:

O documentéario se torna essencial e interessante pois por muitas
vezes escutamos um estigma a respeito do IF, "como assim estudou
tanto tempo e ndo atua na area de seu curso?", e podemos observar
claramente no documentario uma resposta pra esse questionario,
mesmo que ndo tenha sido feita diretamente. (...) O documentario se
mostra extremamente importante, e com um valor inestimavel
(Monalisa, ONLINE)

E interessante ponderarmos sobre a experiéncia de Monalisa: aponta
para a ideia de que o documentario traz uma resposta para se pensar o estigma
instalado na sociedade sobre o/a estudante se inserir na mesma area de
formacdo do Ensino Médio Integrado. Eu ndo saberia dizer a natureza da
resposta que ela considera que o documentario traz. Precisaria de mais
elementos para isso. Ademais, as experiéncias de Ariel e de Joabe Meireles no
filme indicam que ndo ocorreu a insercdo deles no mundo do trabalho na mesma
area de “qualificacdo” porque faltou emprego. Nao foi necessariamente uma
escolha.

Observei que essa questdo sobre a relacdo entre area de trabalho
posterior e a formacdo no Ensino Médio Integrado continuou a aparecer em

outros/as relatos:

O filme me fez refletir sobre a minha atual formacdo no IF,
principalmente no momento em que o entrevistado diz que hoje atua
em uma area totalmente diferente da que estudou. Acredito que isso
acontecera comigo, pois, tenho a intencéo de cursar a faculdade de
engenharia elétrica ou direito, que séo &reas totalmente diferentes do
curso técnico que eu estudo no momento (agropecuaria). Assim como
também me ajudou a pensar no percurso quando concluir o ensino
médio integrado, aumento [sic] mais e mais a minha vontade por
estudar. (Jodo, ONLINE, grifo meu)
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A divergéncia entre a formacéo técnica e 0 emprego parece constituir uma
tensdo constante entre os/as estudantes. Ndo apenas em relacdo a
correspondéncia com a &rea de atuacdo no mundo do trabalho apoés a
escolarizagdo, mas também ao prosseguir os estudos no Ensino Superior. 1sso
confirma para mim como o elemento técnico esta subestimado na formacéao, de
modo que ele se apresenta no mesmo lugar em que foi colocado pelos/as
egresso/as: o “plano b”, “na hora da necessidade”. A natureza técnica da
formacao aparece associada necessariamente a uma qualificacdo profissional
produzida para o atendimento das necessidades do desenvolvimento capitalista
(CARNOY e LEVIN, 1987).

Eu tinha uma certa preocupacdo sobre as interpretacdes que os/as
estudantes em curso no Ensino Médio Integrado poderiam ter a partir do filme.
Ademais, como ja destaquei, ali ndo esta a nossa interpretacdo do fendémeno,
mas sua expressao, ainda que a narrativa formada no documentario se articule
com meu olhar para o fendmeno (SMART, 1978). O que ndo se pode perder de
vista € que a interpretagcdo do fendmeno pode ocorrer ou ndo, e relaciona-se com
a consciéncia do espectador (isso esta apresentado nos cartuns de Quino com
a Mafalda e as personagens que se relacionam com ela no capitulo inicial deste
trabalho).

Em verdade, temos o fendmeno se mostrando a partir de si mesmo. E
aqui o voo do péassaro de Schutz (2018), mencionado anteriormente. Portanto,
teremos atos de consciéncias distintas a partir da experiéncia com o filme. A
percepcdo do mundo-da-vida, também discutida antes, ocorre através de uma
multiplicidade de evidéncias. E pensando assim que diferentes sujeitos poder&o
se dar conta de coisas diferentes através de experiéncias diferentes:

Quando eu fui aprovada no IF eu pesquisei sobre, tentei achar pessoas
falando sobre no YouTube e ndo achei nada que fosse realmente
construtivo e que me desse noc¢éo do que era, em relagéo ao trabalho
me identifiquei também pois quero sair do IF e tentar a UFBA logo em
seguida, ndo vou mentir fico muito nervosa com isso e Vi no
documentario que eu possoO esperar um pouco pra por as ideias no
lugar (Sofia, ONLINE)

Esse “esperar um pouco” que Sofia coloca € um contrassenso aquilo que
€ pensado para a classe trabalhadora a partir da légica da produtividade

capitalista. A ideia de se sentir incomodada, “nervosa”, traduz as pressdes

exercidas pelos valores capitalistas que perpassam pelos grupos sociais e
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familiares para que os sujeitos tenham uma ocupacéo profissional ou académica
apos o Ensino Médio. Porém, o esperar que ela pauta ndo € um esperar
improdutivo para ela. Notemos com aten¢ao o que ela diz: esperar para por “as
ideias no lugar”. Trata-se de ela mesma formular algo para si propria. Isto s6 é
improdutivo do ponto de vista dos interesses hegemonicos que vao intencionar
que o individuo se ocupe rapidamente com um posto de trabalho apds o Ensino
Médio ou, caso nao haja emprego, € estimulado a estudar mais, realizar outros
cursos ou ingressar no Ensino Superior para depois ser “utilizado” como
instrumento de fator de producdo visando aumentar a rigueza pessoal e
“coletiva” (LAVAL, 2019).

Em outros termos, a estreita relagdo da educagdo com as estruturas
econdbmicas, por mais que tenha possibilitado a expansdo educacional e
ampliando as possibilidades de acesso aos saberes historicamente acumulados
pela humanidade, tem desconsiderado “todas as representagdes do futuro
ligadas as condicdes presentes” (Ibidem, p. 52), e objetivamente se pbe a
esquecer que a relacdo do individuo com o mundo-da-vida “envolve tanto uma
histéria pessoal e coletiva como as relagdes entre as classe sociais” (Ibidem, p.

52). Vejamos a experiéncia de Salustiana:

(...) ao entrar no IF eu queria conhecer coisas novas e descobrir coisas
gue podesse [sic] me ajudar a me encontrar, quando digo 'me
encontrar' me refiro a talvez descobrir algo que eu me apegasse a
fazer, ao assistir esse filme me fez refletir as minhas decisbes e
pensamentos (...) Sempre me perguntei o que eu ia fazer quando
concluisse o ensino médio, sera que as oportunidades realmente
surgirdo?! como muitos do filme meus pensamentos estavam em
concluir e achar um emprego para me manter, iSso sim & importante
também, mas as vezes posso ta descuidando de focar no
conhecimento (...) A relacdo do estudo com trabalho, para me é meio
gue uma dupla imbativel, (...), eu sempre tenho o habito de falar que,
quando eu concluir vou ficar uns anos sem estudar kkkk mas com esse
filme me fez repensar, da um pausa é sim necessario mas sempre
buscar aprender coisas novas e buscar conhecimento novos é
necessario também, ndo devo me prender a uma coisa so (...) facil ndo
€, mas também nunca foi e nem sera (Salustiana, ONLINE, grifo meu)

E muito instigante observar os diferentes atos de consciéncia dos/as
estudantes. Para Salustiana, visto que seu objetivo p6s Ensino Médio era
conseguir um emprego, a experiéncia trazida no filme produz outro foco para sua
atencao: o conhecimento. Embora planejasse ficar sem estudar (talvez aqui sua

resisténcia pode estar associada a produtividade do trabalho escolar/

académico), o documentario a provoca a repensar sobre isso, a colocar-se para
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outras possibilidades e ndo a se aprisionar a “uma coisa s6”. Isso nos ajuda
também a perceber as escolhas intrinsecamente relacionadas a uma concepcao
utilitarista da educacgéo: achar um emprego e ndo envidar esforcos para a
construgéo de saberes mais amplos.

Fiquei tdo entusiasmada com os relatos dos/as estudantes, que trouxe
agui uma imagem, disposta na Figura 10, para mostrar um recorte do padlet
construido por eles/as (os nomes foram ocultados). Neste mural virtual,
encontram-se 0s relatos obtidos acerca da experiéncia com o filme cujas
mencdes faco neste capitulo. Cabe lembrar que nossa intencdo consistia em,
através das experiéncias dos/as egressos/as, provocar outras experiéncias para
se pensar a educacao e o trabalho. Todavia, eu ndo esperava que 0s registros
feitos pelos/as estudantes/as a partir da experiéncia com o filme se tornassem
tdo surpreendentes para mim e desconfio que, também, tenham causado

surpresa ao/a leitor/a.

Figura 10 - Mural virtual construido com os/as estudantes do EMI sobre sua
experiéncia com o filme

) [ CLONAR  COMPARTILHAR £ o

nsino Médio Integrado do IF Baiano cam

 Anénimo :
No decorrer do documentario eu -

& Anbnimo

Em relaggo a pesquisa

Conteddo impecavel, faz a

Sempre me perguntei o queeuia  *

Gostei muito do contetd

(finalmente), achei uma 6tima pessoa refletir sobre o seus pude identificar muito daquilo

fazer quando concluisse o

ideia relatar depoimentos dos interesses dentro e fora do seu que eu presenciei no Ifbaiano

ensino médio, sera que as

ex-aluno do IF, pois, sobre a curso, quebra a expectativa de oportunidades realmente como discente, acredito que bastante necessario tude

nossa visdo em relagao ao que ja vamos nos formar e surgirao?! como muitos do filme todos aqueles relatos dito.espero que possa a

nosso futuro, do que exatamente conseguir emprego, mostra o compartilham sentimentos em uma boa quantidade de

meus pensamentos estavam em

iriamos enfrentar apés encerar quanto temos que ser realistas e comum, & 50 56 acomece pessoas,para que todos

concluir e achar um emprego
. porque ao ingressar no instituto,

v a

© ensino médio integrado (seja 2 persistentes. Mostra com

v g v

possam ter uma visdo m

v

=] v a

Fonte: arquivo pessoal

Entre os 36 (trinta e seis) relatos registrados no padlet (alguns ja aludidos
agui), existe o de um/a estudante que chamarei de Antdnio, que afirma que o
conteudo do filme “quebra a expectativa de que ja vamos nos formar e conseguir
emprego”. Ele continua (embora n&o possa ser visualizado aqui nessa imagem):
‘mostra 0 quanto temos que ser realistas e persistentes. Mostra com clareza
como é o mundo do mercado de trabalho [...]. Nos mostra que nossos

conhecimentos adquiridos podem ser utilizados néo sé para aquilo que nos foi
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ensinado” (Anténio, ONLINE, grifo meu). Essa € uma interpretacdo muito
interessante, na medida que € provocada pelo filme e me causa espanto e
admiracao. Ele faz meng&o ao uso do conhecimento adquirido na escola para
algo que nao é/foi ensinado pela escola.

Esse relato de Antbnio poderia rematar este processo de investigacao.
Sua reflexdo ndo apenas alcanca nosso objetivo tracado para o filme
documentario enquanto produto educacional, que é o de provocar uma
experiéncia para pensar a formagédo, como também vai além. Ele consegue,
além de ter uma intencao (um ato de experiéncia), formular uma consciéncia que
subverte aquilo que se espera (hegemonicamente) da classe trabalhadora: o ato
de conformar-se com o que Ihe € dirigido/pensado/ formulado para ela, e ndo por
ela. Esta entendido para mim que Anténio teve um encontro entre consciéncia-
coisa que coincide com a ideia que tomamos para o titulo do filme: “A gente n&o
encontra TUDO aqui”.

Para nos foi significante realizarmos a apresentacdo do filme para as
turmas de estudantes do Ensino Médio Integrado da comunidade l6cus da
pesquisa, alcancando, assim, a “aplicabilidade do produto educacional” (p. 25) e
0S objetivos anteriormente tracados de provocar outras experiéncias para
reflexdo e, mesmo, ressignificacdo dos/as estudantes sobre sua educacéao-
formacdo. Entretanto, como afirma Macedo (2015), “a experiéncia nunca nos
deixa indiferentes”.

Nossa intencgdo é realizar outros encontros com a comunidade escolar do
IF Baiano campus Catu para apresentar o filme e ampliarmos o debate que pode
ser articulado também com outros espacos educativos que se relacionam com
estudantes da Educacado de Jovens e Adultos, estudantes das escolas publicas
do Ensino Médio, estudantes do Ensino Fundamental, estudantes da classe
trabalhadora. Certamente pode ser também um instrumento para outros/as
pesquisadores/as da area de educacéao para pensar e refletir sobre a formacéao.

Talvez possamos incluir posteriormente uma versédo com legenda e com
traducdo em libras, e até mesmo elaborar teaser®* para disponibilizar no canal
digital do filme para uso da comunidade escolar, aspectos estes que se tornaram
dificeis de dar materialidade em virtude da escassez de recursos para 0O

financiamento de pesquisas cientificas no pais (quanto menos para produtos

84 Trechos curtos do filme.
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educacionais).

Como quase tudo na escola tem uma nota, ela também apareceu
espontaneamente na avaliacdo do nosso documentério: “Belo trabalho, boa
sorte! E participe mais vezes da aula na turma 2 b (que sera 3b ). Pontuaria com
10 mas o audio ficou meio falho, entdo 9 e 5” (Jonas, ONLINE). Lailson ainda
nao tinha tratado o audio com os ajustes finais quando realizamos a primeira
apresentacdo. Certamente estd bem melhor agora (nos limites das
possibilidades!). No apéndice A deste trabalho, é possivel observar outros
comentarios desses/as estudantes no documento que acompanha o filme. Foi
uma experiéncia incrivel receber as criticas deles/as no momento final do

encontro, para além dos registros no padlet:

Figura 11- Interagéo dos/as estudantes do EMI ao término do encontro de exibigdo do

filme
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Fonte: arquivo pessoal

Neste momento me reencontrei com um pensamento de Penafria (2001)

acerca daquilo que um documentario tem de mais gratificante para nos dar:
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“experimentar o pulsar da vida das pessoas e dos acontecimentos do mundo”.
Para além disso, ficou apresentado para mim que o filme consistiu em uma
‘intencdo cheia”, uma presenca de experiéncias de formag&o provocadoras de
“‘um conhecimento aprofundado sobre a nossa prépria existéncia” (Ibidem, p. 9).

O ultimo comentario registrado no padlet, dias depois de exibi¢céo do filme
(pois, o mural continua ativo e disponivel através do link de acesso), veio de uma
estudante do 4° do curso Técnico em Quimica que vou chamar de Safira: “o
documentario (...) trouxe novos animos a partir das declaracdes feitas pelos ex
alunos. Nao vejo necessidade alguma de alteracdo ou adi¢cdo de contetdos”
(Safira, ONLINE, grifo meu).

Esse comentario de Safira interessa porque pressupbe que ela
considerou muito satisfatério o contetdo do filme. Nao levantamos questbes
dessa natureza (sobre alterar ou adicionar o contetudo do filme). Por “adigéo de
conteudo”, ndés podemos interpretar, entre outras coisas, uma questdo em
especial: ter, por exemplo, no filme, a presenca de pesquisadores/as,
professores/as ou outros/as profissionais da escola, além dos/as egressos/as,
para trazer “explicagdes” ao fendbmeno. Nunca tive essa intencgéo, visto que isso
nos desviaria do ambito do experiencial, que € a formacéo, para o ambito do
educacional, que se fundamenta na estrutura (MACEDO, 2011). Certamente, 0s
desdobramentos com o filme ndo seriam os mesmos, pois a formagédo nao se
explica, mas compreende-se a formagédo. (MACEDO, 2011).

Isso contribui para pensarmos que trazer os/as egressos/as por ja terem
vivenciado o processo formativo foi assertivo (explicitamos as razdes nas Notas
Iniciais e no capitulo dois deste trabalho), vez que eles/as tinham “intencdes
cheias”, a expressao do fendmeno. Nao era a educacao-formacdo sendo
discutida/ pensada/ vivenciada por pesquisadores/as ou professores/as. Poderia
ser também se tivesse outra intencdo. Mas seria formulado para eles/as e nao
por eles/as e, por certo, ndo alcancgaria os objetivos a que nos propusemos e
dificilmente seria capaz de trazer “novos animos”, como disse Safira.

Alids, o que podem ser 0s novos animos mencionados por Safira?
Lembremos do que nos disse Joab Silva acerca do que fez sua turma, ao finalizar
0 ano letivo e estar, nos termos dele, com os “animos animados”: invadiram a
piscina da escola e como resposta foi dito que se tratava de uma “revolugao” (p.
113 -114, neste trabalho). Thompson (1981) afirmou que a experiéncia ndo

chega obedientemente. O termo animo pode ser vertido como forga, coragem,
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diante das condicdes adversas. “A gente ndo encontra TUDO aqui” representou
um pouco disso em diversos sentidos: na sua concepgcao, expressao e
interpretacdo; propde-se a produzir esse “conhecimento que se processa o
tempo todo”, a experiéncia (THOMPSON, 1981, p. 17). Uma experiéncia para
provocar outras experiéncias. Uma experiéncia que veio/ vem

desobedientemente para formular outras desobediéncias.
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6 CONSIDERACOES PROVISORIAS (embora finais)

Conduzimos essa investigacdo para um remate exatamente em um
momento em que o pais chega a centenas de milhares de mortos pela pandemia
de Covid-19, uma verdadeira sentenca de genocidio para a classe trabalhadora
brasileira.

E também justamente nesse momento de mortes - evitaveis - que o entio
Ministro da Economia, Paulo Guedes, lamenta o aumento da expectativa de vida
de homens e mulheres que trabalham durante toda a sua vida produtiva,
sugerindo que a longevidade do povo brasileiro € insustentavel para as contas
publicas.

O negacionismo da ciéncia, a auséncia de politicas publicas para conter
a situacdo pandémica, observados desde os primeiros registros da Covid-19,
agregados ao discurso antivacina do atual presidente (quando os avancgos
cientificos ja anunciavam os caminhos para a imunizacdo) e a negligéncia para
realizar os primeiros movimentos visando a vacinacdo em massa por parte do
governo, sdo diretamente proporcionais a intencdo de que as pessoas vivam
pouco para reparar a economia.

Quando estdvamos iniciando 0s processos dessa investigacdo, o
presidente eleito, Jair Messias Bolsonaro, tomava posse em 1° de janeiro de
2019. No periodo eleitoral, Bolsonaro e sua equipe ja anunciavam a reforma da
previdéncia, a flexibilizacdo das leis trabalhistas e a gestdo de uma educacao
baseada em preceitos empresariais. Nao foi nenhuma surpresa a adocéo de
medidas rapidas a favor do mercado e do capital. O que ocorreu de
surpreendente foi a intensificacdo dos ataques aos/as trabalhadores/as e aos
movimentos sociais de trabalhadores/as e estudantes mediante a situacao de
pandemia.

Diante do agravamento da pandemia resultante, principalmente, de uma
politica negligente e negacionista, novas medidas de flexibilizagdo das leis
trabalhistas se tornaram ainda mais cruéis para as trabalhadoras e os
trabalhadores deste pais. No campo da educacdo, as medidas e os ideais
relacionados a reforma do ensino meédio, a militarizacdo das escolas, o
movimento escola sem partido e 0 ensino a distancia na educacéo basica sdo

elementos que estdo intimamente associados a uma concep¢do de uma
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educacao subalterna ao dogma dos grupos empresariais e a escola como um
grande mercado. Ademais, essa € uma caracteristica excelsa do neoliberalismo
na atualidade.

Nestes tempos dificeis de pandemia, mortes e ataques a classe
trabalhadora, um dos maiores lideres populares da histéria deste pais, Luiz
Inacio Lula da Silva, confirma a candidatura presidencial contra o atual governo
de base neoliberalista apds anulacdo dos processos criminais conduzidos pela
Operacdo Lava Jato® que recupera seus direitos politicos e o torna apto a
concorrer as eleicdes de 2022.

Isso é essencialmente importante para o atual contexto socio, politico e
econdmico brasileiro porque Lula representa a concepg¢ao de um projeto de base
social que rompe com as conjunturas neoliberais e se articula com as
necessarias reformas das estruturas sociais e econémicas brasileiras. Ainda
gue os limites existam e perpassem por questdes ideoldgicas e de interesses
econdbmicos, € um projeto que mais se aproxima dos ideais da classe
trabalhadora, o que necessariamente perpassa pela ressignificacdo de sua
educagéo-formagao.

Mesmo entendendo que a educacao, na relacdo com 0s sujeitos sociais
e histéricos e através de elementos que pautam formas de existéncia menos
reificatorias da existéncia, seja capaz de formular experiéncias que estimulem a
consciéncia critica dos individuos no interior do capital, a transmutacao de
“‘intencdes vazias” para “cheias” € demasiadamente complexa, a depender do
cenario politico que se apresente.

A pesquisa buscou compreender a formacdo através de um olhar
fenomenoldgico sobre a realidade vivida a partir das experiéncias dos/as
estudantes egressos/as visando a formulacdo de intencbes relacionadas a
formacdo do/a trabalhador/a no contexto da EPT. Uma questédo importante foi
perceber como a formagdo no EMI se manifesta no percurso formativo dos
sujeitos e como ela tem, e ndo, dado conta de sua intencdo, visando a
transformacao dos sujeitos que se formam.

Isso exigiu que colocassemos em evidéncia as experiéncias dos sujeitos
em sua formacgéao e ter como parametro o ser humano enquanto produtor de sua

existéncia e de sua historia. Nada tem a ver com uma ideia romantica ou utépica

8 A Operacdo Lava Jato consistiu em um conjunto de investigacdes de desvio de dinheiro
publico, algumas consideradas controversas, realizadas pela Policia Federal do Brasil.
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dos processos educativos. Relaciona-se com a visdo freireana de que a
educacao nao transforma a realidade social, mas transforma os sujeitos capazes
de transformar a realidade social. As experiéncias formativas dos/as egresso/as
foram demasiadamente importantes para reformular e recuperar uma visao de
educacao que se relaciona com a ideia de emancipacéo da classe trabalhadora.
Se a escola é capaz de produzir a favor dos interesses do capital, € possivel
fazer com que essa capacidade de producao seja planejada e modificada para
articular-se aos interesses da classe trabalhadora.

Sd8o0 as experiéncias dos sujeitos em sua formacdo capazes de
fundamentar novas formas de produzir educacdo? N&o ha duvidas. Macedo
(2011) destaca o quanto a participacao decisiva das “novas heterogéneses” traz
em suas historias “o sentido orientador e constitutivo das suas demandas
formativas implicadas as diferengas que produzem” (Ibidem, p. 37)

Os principios fenomenoldgicos que nos propusemos a conhecer e tomar
como lente no desenvolvimento deste trabalho vincularam-se necessariamente
a problematica desta investigacdo. Com essa perspectiva, os/as estudantes
egressos/as do IF Baiano campus Catu consistiram em presencas essenciais em
nossas interpretacdes, porém, a minha opc¢ao pela fenomenologia ndo excluiu a
historicidade do sujeito de sua formacdo e da sociedade. Nesse quesito,
encontrei-me com Macedo em sua compreensdo sobre a formacdo como
“‘emergéncia concreta do Ser do homem em sociedade” e, portanto, ndo sendo
um fendmeno que comporta somente uma natureza pedagodgica, mas também
histérica (MACEDO, 2011, p. 102).

Considerando assim que a formacdo se constitui no sujeito, mas se
produz na sociedade, a partir dela e de suas relagcbes (MACEDO, 2011), as
interpretacbes que realizamos a partir das experiéncias dos/as estudantes
egressos/as implicaram notoriamente as questfes educacionais e sociais que
permeiam o regime capitalista e que, nos termos de Macedo (2011), forjam as
condicOes e o tipo de formacédo que vivenciamos.

E pensando precisamente nos aspectos socioeducacionais que
observamos a presenca de uma légica de construgcéo de experiéncias formativas
subalternizadas a estrutura do capital. Afirmo isso sem perder o caminho em
defesa da escola publica e admirando profundamente os Institutos Federais de
Educacao, em especial, o IF Baiano campus Catu, sua estrutura, seus espacos,

seus professores/as, gestores/as e outros/as trabalhadores/as que de uma forma
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ou de outra abrigam intencbes para com uma formacao que possibilite aos/as
estudantes um maior grau de autonomia em relacdo a vida produtiva, mesmo
por dentro de uma légica reprodutivista. N&o € simples se desvencilhar dela!

Nesse processo de compreender o que tem sido a formacgdo no Ensino
Médio Integrado, me convenci de que ela ndo passa pelo crivo de duas das trés
peneiras de Socrates®®. Com todas as evidéncias que tivemos, a educagéo-
formacdo que se apresenta ndo € e nao tem sido genuina e boa para a
emancipacao das trabalhadoras e dos trabalhadores deste pais e de suas futuras
geracdes. Todavia, € Util, necesséria, no contexto socio-historico das relagbes
gue vivenciamos mediante as forcas opressoras do capital.

O que ndo tem sido verdadeiro nesta educacdo para a classe
trabalhadora? E bom? E o que tem sido util? Por qué? Como modificar isso?
Para qué? Para quem? Essas sao questdes que longe de explicar a formacao,
nos ajudam a compreendé-la levando em consideracdo as existéncias e
resisténcias dos sujeitos nas estruturas sociais, politicas e econémicas.
Portanto, reforgo:

N&o tem sido genuina. Dizer o contrario disso, apés a compreensao do
fenbmeno através das experiéncias dos sujeitos em sua formacao, € trair a
minha propria condicdo de classe trabalhadora. A escola foi concebida sob os
moldes do regime capitalista de producdo e seu carater eminentemente
reprodutor das estruturas sociais e econdmicas faz-se presente e avanca ao
passo que nova direita se fortalece junto com o neoliberalismo.

A escola e o Ensino Médio, integrado ou ndo, quase sempre tiveram
vinculos com o desenvolvimento econdmico. Objetiva-se formar alunos/as
trabalhadores/as em conformidade com as necessidades do liberalismo
econbmico através do autoritarismo social: moldam-se mentes e corpos
subservientes a cultura hegemaonica e ao capital.

Considerando ainda o atual contexto nos projetos educacionais brasileiros
como a BNCC e o novo Ensino Médio, em especial, na formacédo da classe
trabalhadora, depreendemos que as pedagogias hegemdnicas tém fortemente
se articulado as demandas do mercado e as novas formas de organizacéo do
trabalho produtivo e reproduzem sua ideologia, de modo que a classe

trabalhadora permaneca enquanto tal, sem prejuizos ao sistema capitalista de

8 Disponivel em: https://andragogiabrasil.com.br/peneiras-da-sabedoria/ Acesso em 12 de maio
de 2021.
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producao.

N&o tem sido boa. A formagéo atualmente existente na concepcao de
Ensino Médio Integrado, ainda que tenha intengdes formativas libertadoras para
a classe trabalhadora em seu projeto e em suas concepc¢des (0 que ja é de
fundamental relevancia e fruto de uma conquista!), ndo tem transmutado tais
intencdes para o campo das experiéncias, e por tal razdo, serve a conservacao
da légica do capital. Mas, e se o/a estudante se tornar um professor ou uma
professora, em uma escola publica, no IF, um/a colaborador/a da ciéncia talvez?
Ser capaz de colocar o/a estudante no mercado de trabalho ou na Universidade
ndo é o Uunico parametro para a virtuosidade da educacdo-formacdo aos
interesses da classe trabalhadora.

Este ndo € o melhor indicativo se for esta a Unica alternativa para o
alcance de um maior grau de autonomia por parte dos sujeitos. Além de
representar os interesses do mercado para a formacao do exército de reserva e
formar um pensamento no qual o valor de um sujeito esta condicionado as
competéncias e aos méritos individuais definidos hegemonicamente (ou seja, se
ndo ha trabalho apés o Ensino Médio, ingresse no ES, e se ndo achar emprego,
continue estudando, esforce-se mais!), configura-se também como uma inteira
auséncia de outras formas de produzir a existéncia.

N&o devemos confundir, porém, a relevancia de outros meios de vida com
o direito que o/a trabalhador/a tem a educacao, ao ingresso em Universidades,
ao trabalho e a renda. Tais questdes sdo direitos constitucionalmente
inalienaveis, porém a producdo da existéncia se traduz para além disso,
relaciona-se com a vida, e, portanto, com as possibilidades criativas de
reinventarmos a nés préprios/as e experienciarmos processos de educacéo,
trabalho, cultura, ciéncia, técnica e tecnologia ndo antagonicos.

E necessaria. As experiéncias dos/as egressos/as do IF Baiano campus
Catu tém revelado que, embora a escola tenha alcancado um alto nivel de
importancia para o capital no contexto das relacbes sociais de producao, €
enguanto espaco controverso de formagao que tem se tornado capaz de produzir
facetas da omnilateralidade humana, intrinsecamente ligada & emancipacéo dos
homens e das mulheres no interior das estruturas econdémico-sociais.

Um projeto de educacdo que tenha como um de seus principios a
integragdo e o compromisso social com a classe trabalhadora permite

vislumbrarmos processos formativos mais emancipatorios manifestos a partir do
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desenvolvimento social, econémico, profissional ou académico dos sujeitos que
se formam. Pode viabilizar também, a liberdade criativa, além da intelectual
através da maneira como se relaciona com o saber e o conhecimento. Para além
de conduzir a processos de autorrealizacdo do individuo, a escola e,
especialmente o Ensino Médio Integrado, a partir de experiéncias mais
libertadoras para os sujeitos em formacéo, pode propiciar elementos para uma
contraconsciéncia®’ capaz de intencionar e formular meios de vida em direcéo a
um rompimento com a légica do capital.

Uma contraconsciéncia pode ser encontrada nas palavras de Ariel
quando, referindo-se sobre suas experiéncias formativas no Ensino Médio
Integrado, afirmou: “Criei raizes, ja tenho tronco, flores e frutos”. Trata-se de uma
boa metéfora! Relevante € que ela representa necessariamente a sua propria
vida. Como técnico em agropecuaria, mostra que a classe pode compreender
seu processo histérico e se fortalecer individual e coletivamente. Anuncia de
forma entusiastica o processo de formac¢ao como uma construcdo processual ao
tempo que provoca um olhar sobre o terreno sinuoso no qual as sementes sao
projetadas: a escola na sua relagcdo com as estruturas sociais e econémicas.

Este processo de pesquisa desvela que € através de uma consciéncia
critica formada com experiéncias libertadoras que poderemos nos compreender
enguanto “uma arvore bonita”®, integrando nossa natureza fisica, psiquica e
social, antecedendo-se e ndo assimilando as dicotomias e dualidades existentes
no sistema educacional e de divisdo do trabalho social que poderemos
reinventarmos a n0s mesmos/as. Este pode ser, inclusive, um contributo do
papel da escola contraditoriamente posicionado para a transformacdo da
sociedade.

Para Thompson (1981), com a experiéncia “podemos passar a uma
exploracdo aberta do mundo e de nés mesmos” (p. 185). Esta pesquisa se
configurou como uma exploracao aberta da escola e de seus/suas estudantes,
através deles/as. Certamente, o arquétipo de educacdo defendido pelo
capitalismo esta distante da perspectiva de integracdo. E preciso, a partir da

compreensao de uma abordagem emancipadora de educacao, defendermos e

8 Nos termos de Meszaros (2008).

88 Esta expressao foi inspirada na letra de uma das can¢Bes de Edson Gomes, cantor e
compositor brasileiro, oriundo do Recéncavo Baiano. Suas musicas denunciam as desigualdades
sociais, a violéncia, a pobreza e a corrupgéo brasileiras. A cangéo “Arvore” esta disponivel em:
https://lwww.letras.mus.br/edson-gomes/393584/.
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disputarmos processos formativos contra-hegemoénicos que possibilitem aos
sujeitos a construcdo de concepcdes de mundo e de sociedade, tencionando a
transformacao.

O filme documentério contribuiu para ampliar as discussGes sobre a
formacdo e sua relacdo com o trabalho e possibilitar aos/as estudantes em curso
no Ensino Médio Integrado refletirem sobre sua formacédo para produzir outras
experiéncias que sejam formuladas por eles/as, seja na escola, no mundo do
trabalho ou no mundo-da-vida. Também pode possibilitar aos IFs refletirem
sobre seu compromisso social e politico com uma formacdo omnilateral,
politécnica, comprometida com a transformacéo social.

Foi em uma conversa com Davi, em um desses muitos encontros que
tivemos para discusséao, orientacdes, didlogos, que tive a oportunidade de ouvi-
lo dizer que um dos/as novos/as ingressantes no PROEPT/ IF Baiano campus
Catu, professor na EPTNM, em um IF, afirmou que durante esse tempo de
atuacdo como docente nunca tinha pensado que estava formando a classe
trabalhadora. Afirmou isso em sala de aula, ao ter contato com a disciplina de
Bases Conceituais. Isso pode parecer tragico, porém, mais do que isso, €
esperancoso.

E esperancoso porque é uma evidéncia de que estamos ampliando esse
debate e alcangando mais agentes para a construcdo de um pensar e um agir
mais conscientes, possibilitando experiéncias formativas genuinas, boas e Uteis
a emancipacédo de homens e mulheres trabalhadores/as. E esperan¢oso no
sentido do esperancar, na perspectiva freireana. Representa o levantar e ir atras.
E o construir e o levarmos adiante, radicalizando a participacdo dos sujeitos
como artes&os de sua formac&o. E o acordar politicamente a favor de um levante
educacional, cultural, cientifico, técnico e tecnolégico. E aprender sobre a classe
trabalhadora e fazer uma escolha em defesa daquilo que € verdadeiro, bom e
necessario aos caminhos que ndo ampliam as vulnerabilidades e as
desigualdades, mas que permitam um encontro com a liberdade!

O PROFEPT € um exemplo dessa movimentacédo. Por isso é também tdo
imprescindivel assegurar um percurso formativo de seus/suas ingressantes, e
igualmente de seus/suas pesquisadores/as, em consonancia com os objetivos e
bases filosoficas do programa. Acredito que, com todas as adversidades que se
apresentam e se manifestam nesses tempos dificeis, estamos mais proximos de

praticar e teorizar uma educacgdo que ampare um compromisso efetivo com a
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classe que trabalha.

Estou saindo do PROFEPT, mas permaneco nele! Estou quase uma
egressa do IF Baiano campus Catu, assim como Ariel, Daniel, Joab Silva, Joabe
Meireles, Louise e Soliene. Ja posso perceber - e eles/as me mostraram - o
quanto o passado estd no futuro, tornando as nossas experiéncias
transtemporais. Esperamos que esta dissertacdo tenha contribuido com o
debate acerca da educacéo-formacgédo, em especial da EPT, e possa provocar,
subsidiar e formular intengdes capazes de promover libertagoes.
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JOSEANE DA CONCEICAO PEREIRA COSTA

com orientacao de
MARCELO SOUZA OLIVEIRA

e coorientacao de
DAVISILVA DA COSTA

uma producao com
LAILSON BRITO

A gente

ndo encontra
TUDO aqui

realizacao
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Eu, por exemplo, hdo tenho ideia
do que fazer pos IF, e assistindo
0 documentario e vendo que isso
€ normal, pude ter um olhar mais
Critico em relacdo a minha
formaCao Como técnico.

O documentario & emocionante,
pois quem assiste consegue se
sentir representado por meio das

falas dos partiCipahtes, por ter
vivido as mesmas Coisas ou ter
a mesma linha de pensamento.*

R e

Achei excelente a relacao que mostrall O fillme me fez refletir sobre a minha
entre 0 estudo e O trabalho. O fato del atual formagao no IF, prinCipalmente
jovens estarem preocupados Com essajll ho momento em que O entrevistado diz
questao e ter que relacionar essasfll que hoje atua em uma area totalmente
atividades. diferente da que estudou.

-+---0--+---+

Figuei muito toCada quando eles diziam
ter medo do que encontrar aGui fora e
se ia conseguir algo no Curso escolhido,
pois esse é 0 meu maior medo.

O documentario foi algo 6timo de se
assistir, relata as histOrias e visbes
divergentes que diferentes pessoas
tinham sobre a sua Caminhada.

-0 - - - -+

Apresenta Varios relatos 0S GUAIS
tenho a mesma opinigo e 0s mesmos
sentimentos.

Achei tudo muito complexo.

Sl T I T CTCICIEY . RS A

O documentario se mostra extrema- NOS mostra que nossos conhecimentos

mente importante e Com um Valor adquiridos podem ser utilizados ndo so
inestimavel. para aquilo gue hos foi ensinado.

-+ - -0 --F---"F---=--0---F---

*Relatos de estudantes Ensino Médio Integrado dos cursos Técnico em Agropecuaria (2° ano A e B) e
Técnico em Quimica (4° ano) do IF Baiano campus Catu durante as primeiras exibigdes do filme realizadas
nos dias 15 e 16 de junho de 2021. Para preservar o anonimato, os nomes nao foram divulgados.



APRESENTAGAO

O filme documentario “A gente n&do encontra
tudo aqui” consiste em um produto educacional
vinculado a dissertacdo de mestrado intitulada
“A gente nao encontra tudo aqui: formacgéo,
trabalho e experiéncia a partir de egressos/as do
Ensino Médio Integrado do IF Baiano campus Catu’.
Desenvolvemos esta pesquisa no ambito do
Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnolégica — PROFEPT, na Linha
de Pesquisa “Organizacdo e Memoérias de Espacos
Pedagdgicos na EPT”. O documentéario € destinado,
especialmente, aos/as estudantes do Ensino Médio
Integrado e a todos/as aqueles/as que intencionam
pensar a educacao escolar e sua relacdo com o trabalho.
Com fins estritamente cientificos e educacionais, este
produto se configura como um importante instrumento
de reflexdo e ressignificacdo da classe trabalhadora
sobre sua educacao-formacao.

SINOPSE

Através das experiéncias de seis estudantes egressos/as
do Ensino Médio Integrado do IF Baiano campus Catu,
‘A gente ndo encontra tudo aqui” intenciona provocar
outras experiéncias para pensar os sentidos da formacgao
escolar e sua relagdo com o trabalho.

DURAGAO
49 min e 20 seg.

ndo encontra
TUDO aqui

Acesse: bit.ly/a-gente-n-e-tudoaqui YRICODE
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FICHATECNICA

pesquisa e direcao
Joseane da Conceigao Pereira Costa

orientagao de pesquisa
Marcelo Souza Oliveira

coorientagao de pesquisa
Davi Silva da Costa

producao exectutiva
Lailson Brito

entrevistados/as:
Ariel Souza dos Santos

Daniel dos Santos Reis

Joab Silva Santos

Joabe Santos Meireles

Louise Nayla Souza de Oliveira
Soliene Teixeira dos Santos

roteiro
Joseane da Conceigéo Pereira Costa

edicao e montagem

Lailson Brito

imagem e sonorizacao
Lailson Brito

arte grafica

Carlos André Lima de Matos
musicas

‘Bonsai de Létus” e “Matagal”
lan Ferreira Nunes

‘Bons Amigos”

Niel e José Sampaio

‘Gente”
Mang Mama

imagens adicionais
Osni Santos Paz
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