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‘Respeite a existéncia ou espere resisténcia”
(Pitty)



CRIPPA, Liara Bernuci. A temética indigena nos livros didaticos de Historia do
Ensino Fundamental do Colégio Estadual Prof.2 Denise Cardoso de
Albuquerque. Dissertacdo (Mestrado Profissional em ensino de Histéria -
ProfHistoria) Universidade Estadual de Maringa. 2021.

RESUMO

Os livros didaticos estdo presentes nas salas de aula de vérias escolas, sendo
muitas vezes 0 Unico material a que o0 educando possui acesso para 0S Seus
estudos. Dessa forma, decidimos analisar o conteldo que aborda a temética
indigena nas cole¢cdes em uso no Colégio Estadual Prof.2 Denise Cardoso de
Albuquerque, localizado em Flérida-PR, local onde venho trabalhando desde 2012 e
onde estudei. As obras analisadas séo a colecdo do Ensino Fundamental da autoria
de Alfredo Boulos Junior, “Histéria Sociedade & Cidadania”, 4 ed., e a do Ensino
Médio, “Histéria Global”, 3. ed., de Gilberto Cotrim. As colec¢des foram analisadas
observando os contetudos que abordam a tematica indigena. Além de fazermos uma
analise do material didatico, elaboramos um quiz no Google Forms, que pode ser
utilizado nas aulas ao trabalhar a tematica indigena, fazendo com que os educandos
reflitam sobre a importancia da histéria, da diversidade e do respeito aos povos
indigenas.

Palavras-Chave: Ensino de historia. Livro didatico. Povos indigenas.



CRIPPA, Liara Bernuci. The indigenous subject in the schoolbooks of History in
Middle School and High School at State School Teacher Denise Cardoso de
Albuquerque. Professional Master's Program in History Teaching - PROFHISTORIA
- State University of Maringa, 2021.

ABSTRACT

Textbooks are present in classrooms in many schools, often it is the only material
that the student has access to their studies. Therefore, we decided to analyze the
content that addresses the indigenous people in the collections that are in use at
State School Teacher Denise Cardoso de Albuquerque, located in Flérida/PR in
Brazil. The middle school collection is written by Alfredo Boulos Junior, “Historia
Sociedade & Cidadania”, 4th ed., while the one in use in high school is written by
Gilberto Cotrim, “Histéria Global” 3th. ed. Besides the analyze of the textbooks, we
created a quiz using Google Forms, it can be used in classes about indigenous
people, making students reflect on the importance of diversity and respect.

Keywords: Teaching History. Textbook. Indigenous peoples.
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INTRODUCAO

Vivemos em um mundo plural e, de certa forma, podemos observar a
diversidade de varias maneiras no nosso cotidiano. As sociedades viveram
transformagBes ao longo dos anos em que lutaram ndo s6 por suas necessidades e
direitos, mas para poderem se expressar e ser 0 que realmente sdo, sem mascaras
e lutando contra as rotulacdes. Dessa forma, a sociedade foi se transformando aos
poucos e 0S espagos para muitos grupos passaram a ser adquiridos com essas
mudancas a partir dos processos de mobilizagcéo, luta e resisténcia. Mas seria utopia
imaginar que ndo ha problemas; existem varios e eles continuam a aterrorizar
grande parte das minorias, como a violéncia, o preconceito, o racismo, dentre
outros?.

Por mais que gostemos de supor que estamos evoluindo em algumas
guestdes, como o respeito as escolhas do outro, se pararmos para analisar os
noticiarios ou acompanharmos as declaracbes de pessoas em cargos importantes
na politica no pais, pode ser frustrante perceber que o pouco que aparentava se ter
conquistado esta se perdendo nos ultimos tempos. O sentimento de retrocesso pode
ser desolador, e parece que as historicas lutas dos movimentos sociais, que foram
de suma importancia para indmeras conquistas, estdo se desfazendo.

No que diz respeito aos povos indigenas, basta examinar como o coronavirus
vem afetando de maneira significativa a vida das etnias do nosso pais?, e ndo ha
iniciativa por parte dos governantes® para melhorar a situacdo. Sabemos a
importancia do respeito a diversidade e da sua manutencéo, afinal, ndo existe Brasil
sem a presenca e a valorizacdo dos povos indigenas, habitantes do territério

brasileiro muito antes da chegada dos estrangeiros, no século XVI.

1 A maior violéncia contra os povos indigenas é a destruicdo de seus territérios, aponta relatério do
Cimi. Disponivel em: <https://cimi.org.br/2019/09/a-maior-violencia-contra-os-povos-indigenas-e-a-
apropriacao-e-destruicao-de-seus-territorios-aponta-relatorio-do-cimi/ > Acesso em 26 de jul. de 2020.
2 Mortes de indigenas idosos por Covid-19 colocam em risco linguas e festas tradicionais que ndo
podem ser resgatadas. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/07/10/mortes-de-indigenas-idosos-por-covid-
19-colocam-em-risco-linguas> Acesso em 26 de jul. de 2020.

3 Governo nega falta de atendimento aos indigenas durante pandemia; entidades denunciam reducéo
de gastos em saude. Disponivel em: <https://www.camara.leg.br/noticias/676545-governo-nega-falta-
de-atendimento-aos-indigenas-durante-pandemia-entidades-denunciam-reducao-de-gastos-em-
saude> Acesso em 26 de jul. de 2020.
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Seguindo essa légica, podemos chegar ao nosso campo de trabalho que é a

escola:

[...] a escola tem a responsabilidade de desempenhar uma fungéo que as
outras instituicbes ndo sdo mais capazes de realizar sozinhas: a
transmissdo e a constru¢do do conhecimento. Para isso, ela se organiza
como um ambiente especial, em separado, no qual é possivel suspender
um pouco 0s nossos fazeres e dar trégua aos nossos pertencimentos
sociais e ideoldgicos para nos exercitarmos em aprender a aprender.
(BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009, p. 240)

Compreendemos que muitos podem até ndo gostar da escola, mas € l4 que
aprendemos o conhecimento formal, cientifico, é ela que nos possibilita nos construir
como pessoas, como sujeitos da historia, desenvolver nossas habilidades e nosso
conhecimento historico e, com isso, sairmos da nossa zona de conforto, deixar a
nossa socializacdo primaria, para iniciar um longo processo de aprendizagem, uma
aprendizagem da vida em si, e ndo apenas de conteudo.

O ambiente de aprendizagem onde esses relacionamentos se formam € a
sala de aula, que € um espaco diverso onde estudantes e docentes possuem suas
individualidades, suas subjetividades e pertencimentos. Muitas vezes é na sala de
aula que surgem discussdes, questionamentos; € também onde trabalhamos como
professores, na mediacao, tentando formar cidaddos que pensem historicamente.

Ao pensar sobre as aulas, alguns questionamentos e criticas devem ser
feitos: se vivemos em um pais diverso, entdo por qual motivo muitas vezes tratamos
0s povos indigenas como se fossem todos iguais? Por que utilizamos termos
genéricos, imagens gque nao representam a realidade, ou abordamos a historia, as
culturas e as etnias como se elas tivessem “parado no tempo”? A presenca indigena
na historia do Brasil precisa ser trazida para a historia ensinada nas escolas.

Ao estudarmos a histéria indigena observamos que esses povos, assim como
todo e qualquer grupo humano, estao inseridos na dinamica da histéria e da cultura,
gue atribui movimento as acdes desses diferentes grupos, nos diferentes contextos
histéricos.

Assim, ao ensinar historia do Brasil na escola é preciso inserir as acfes e 0s
movimentos dos diferentes povos indigenas, suas lutas, mobilizacdes, formas de
resisténcia ao processo violento de integragédo e assimilacdo, levado a cabo durante
esses 521 anos de contato dos povos indigenas com 0s povos estrangeiros que no

Brasil chegaram em 1500 e empreenderam, nos diferentes periodos histéricos, um
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esforco para que os povos indigenas deixassem de ser indigenas e se tornassem
pessoas sem referéncias e pertencimentos étnicos.

Na histéria ensinada nas escolas e em grande parte dos cursos de
licenciatura, que formam historiadores, a histéria da presenca indigena como
sujeitos é negada, é eliminada dos livros, das atividades, das aulas. Entdo qual o
motivo de apenas os indigenas serem tratados como retratos de um passado que
ndo existe mais? Existe algo de errado nessa logica.

A Histéria é a disciplina, por exceléncia, para abordar esse tema e 0s seus
conteudos. Essa ciéncia, assim como nossa sociedade, passou por diversas
modificacdes ao longo de sua existéncia. Segundo Michel de Certeau (1982), o fazer
historia, muitos de seus momentos, foi ligado aos interesses dos poderosos, como,
por exemplo, dos reis e dos governantes de forma geral. Sabemos que ainda hoje
h&a diversos interesses na promocédo de uma historia herdica, sem conflitos e que
defenda uma pseudodemocracia étnica e racial, mas isso ndo é mais possivel. Esta
havendo um longo processo de transformacéo, tanto de ampliagcdo dos conceitos,
usos, metodologias e tipologias de fontes que passaram a ser utilizadas, indo além
dos documentos oficiais, bem como da reformulacdo das abordagens sobre os
sujeitos protagonistas da historia nos diferentes contextos.

Podemos dizer que a histoéria esta viva, a historia se move, avanca, articula as
diferentes sociedades ao seu passado, a0 mesmo tempo que se distingue do
mesmo:

Um incessante trabalho de diferenciagdo (entre acontecimentos, entre
periodos, entre dados ou entre séries, etc.) €, em histdria, a condi¢cdo de
todo relacionamento dos elementos distintos e, portanto, de sua

compreensdo. Mas este trabalho se apodia na diferenga entre um presente e
um passado. (CERTEAU, 1982, p. 41)

A histéria faz parte do trabalho do historiador e esta presente em todos nés.
Possui seus fantasmas, além de ser sempre questionada, o que faz com que esteja
sempre em transformacdo. Os que antes eram invisibilizados hoje possuem voz
ativa porque foram a luta e resistiram aos processos de dominacdo, expropriacao,
integracdo. Essa histéria em movimento € o que faz dessa disciplina um
encantamento; quando conhecemos a historia ela nos enfeitica, chegando a ser uma

relacdo mistica, ha essa magia sobre o outro, sobre o conhecer.

O ensino de historia procura mostrar que a disciplina € um discurso que, em
meio a diversos outros e em conflito com eles, cria ordem para o passado,
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estabelece formas de sentir e de olhar para o Ultimo e, com isso, situa o
sujeito num certo presente. (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 119)

Junto com todos esses sentimentos, como historiadores temos nossas
preocupacgdes, com aqueles “nds” do passado que ainda nos causam dores no
presente, os siléncios da historia. Nessa categoria podemos incluir de maneira geral
o periodo da ditadura no Brasil, 0 genocidio dos povos indigenas (no passado e no
presente), a conquista sendo tratada como “descobrimento”, a falta de conteddos
gue abordem a tematica indigena nos diferentes contextos histéricos e atuais, como
as lutas e processos de resisténcias, os problemas a se assegurar a terra indigena,
gue segundo Bodo Von Borries (1922 apud RAMOS, 2018) denomina esta historia
nao contada ou mal contada de sobrecarregada (burdening history), pois seria
controversa e mal resolvida.

O local onde colocamos em pratica 0s nossos questionamentos é a sala de
aula, sendo o livro didatico um componente valioso dessa praxis. A esse respeito,

em sua tese, Boulos Junior (2008, p. 11, grifo do autor) definiu:

A existéncia de vocébulos especificos para nominar o livro didatico em
muitas linguas como, por exemplo, (texbook) inglés, (libro escolar)
espanhol, (manuel scolaire) francés, (manual scolare) italiano, sua producéo
elevada e sua circulagéo planetaria sdo indicios da relevancia desse objeto
material nas mais variadas culturas e nos mais diferentes paises do mundo.

Munakata (2001, p. 91) também falou sobre a relevancia do livro didatico:

[...] livro didatico (...) faz parte da vida escolar desde que a escola é escola.
Nesse sentido, ao contrario do que imagina o secretario Silva, de fato “o
ensino, o livro e o conhecimento sdo elementos inseparaveis” na forma
escolar, e o professor carregando livro ndo é imagem estereotipada da sua
deficiéncia a ser compensada com muleta, mas a afirmagcdo da sua
distincéo profissional!

Foi pensando no material didatico junto com a tematica indigena que surgiram
nossos objetivos e questionamentos: Como o livro didatico esta ajudando a mudar
esse pensamento? Como esta representando os povos indigenas? O que esta
acontecendo com o material que esta sendo distribuido, que por mais que tenhamos
uma lei, Lei 11.645/2008, ndo se dedica a mudar a sua base eurocéntrica? Esses
sdo alguns questionamentos sobre os quais pretendemos refletir através desse

trabalho, ja que, segundo Cavalcante (2011, p. 365):
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Nos livros didaticos em geral, os indigenas figuram apenas nos capitulos
que tratam da “pré-histéria” e do periodo da conquista do continente,
contribuindo assim para a consolidacdo de uma viséo fossilizada dos povos
indigenas e para seu silenciamento nos demais periodos da histéria
nacional.

Na nossa pesquisa, analisamos o conteldo do material didatico que esta
sendo utilizado em todo territério paranaense no Ensino Fundamental nos anos
finais, “Histdria, Sociedade & Cidadania”, de autoria de Alfredo Boulos Junior, mais
especificamente, utilizamos o manual do professor. A colecdo estd em sua 42 edicao
e vem sendo utilizada ha alguns anos no Colégio Estadual Denise Cardoso de
Albuquerque, como iremos mostrar através dos dados do Sistema do Material
Didatico - SIMAD.

Além disso, a nossa pesquisa analisa o material utilizado no Ensino Médio. A
colecdo que se encontra em seu ultimo ano de uso no Colégio Estadual Denise
Cardoso de Albuquerque é “Histéria Global”, 32 edicdo, de autoria de Gilberto
Cotrim, mais especificamente, utilizamos a versdo do aluno. Abordamos as
semelhancas e diferencas entre a colecéo de Cotrim e a de Boulos Junior.

Como encaminhamento metodoldgico para trabalhar a tematica indigena em
sala de aula, formulamos uma ferramenta para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, podendo ser utilizada com os alunos ao trabalhar a tematica indigena
tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio. Sabemos que os
guestionarios on-line estdo sendo utilizados como fonte de pesquisas devido a sua
praticidade de coleta de dados e ampla divulgacdo. Basta ter o link (além da
conexao com internet) para que, de qualquer lugar do mundo, as pessoas possam
acessar e responder; por esses motivos, escolhemos formular um quiz utilizando
esse principio.

O nosso produto foi produzido na ferramenta gratuita do Google, o Forms®.
Buscamos com esse quiz provocar a reflexdo nos alunos sobre os temas que iremos
mencionar no proximo paragrafo. Como premissa, queremos utilizar o quiz para
alcancar os educandos de uma maneira um pouco diferente da convencional, ja que
nao é novidade que os jovens adoram a internet, independentemente da forma que

pY 7

a usam. Sabemos que 0 acesso a internet no Brasil ainda é limitado®, mas

4 Escolha seu caminho... Disponivel em: <https://forms.gle/RUNZyeyREyYm7BFP7> Acesso em 10
de jul. de 2020.

5 Uso de internet, televisao e celular no Brasil. Disponivel em:
<https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-
brasil.ntmI> Acesso em 20 de jul. de 2020.
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atualmente muitas escolas possuem laboratorio de informética e, nos ultimos anos,
gracas ao valor mais acessivel, grande parte das pessoas acessa a internet
(99,2%)° através do telefone mavel celular.

O quiz “Escolha seu caminho” faz uma recapitulagdo de alguns momentos da
nossa histéria e também da nossa atualidade. O jogador escolhe um personagem
para o representar, e a premissa é a de que ele se imagine no Brasil anterior a 1500
e continue a sua trajetéria através da invasdo, até chegar aos seus descendentes e
sua resisténcia contra as opressfes existentes. Com 0s questionamentos
apresentados, o jogador seleciona o que achar melhor e com o resultado o professor
pode aprofundar os estudos sobre a importancia do respeito a diversidade, da terra
indigena, e da empatia.

Muitos pesquisadores ja abordaram a tematica indigena e isso ndo € segredo.
Ha diversas possibilidades ao se trabalhar com esse tdpico: podemos analisar como
os indigenas sao representados nos conteudos dos livros didaticos (como a nossa
pesquisa), podemos trabalhar sobre as lutas na atualidade (e como as redes sociais
ajudam nesse quesito), sobre a participacdo na politica, sobre os direitos, sobre
etnias especificas, sobre a cosmologia, e tantos outros temas, tudo depende do foco
gue o pesquisador queira dar ao seu trabalho, além de permitir uma variedade muito
grande de recortes temporais.

Da mesma forma, pesquisar o livro didatico continua sendo uma tematica em
crescimento, cada ano surgem mais pesquisas nas mais variadas areas de

conhecimento:

Em 1993, quando Circe Bittencourt (1993) defendeu a sua tese sobre livro
didatico, os trabalhos académicos brasileiros sobre o tema, publicados nos
anos 1970 e 1980, ndo passavam de quase 50 titulos. [...] Daquela época
em diante, porém, o nimero das pesquisas sobre essa modalidade de
material escolar ndo tem parado de crescer: 22 titulos entre 1993 e 1995; 29
em 1996; 26 em 1997; 63 em 1998; 79 em 1999; e 46 em 2000.
(MUNAKATA, 2012, p. 181)

Podemos apontar um dos motivos como sendo o carater de renovacdo do
material em que novas cole¢des surgem ou sao reeditadas. Somos capazes também
de realizar diversos questionamentos ao pesquisar o livro didatico, tanto observando

0s contetdos, como analisando o livro como uma mercadoria, por exemplo. J& dizia

6 Uso de internet, televisao e celular no Brasil. Disponivel em:
<https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-
brasil.ntmI> Acesso em 20 de jul. de 2020.
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Bittencourt (1993) ao relembrar um artigo de jornal publicado em 1851 no Rio de
Janeiro: “em Inglaterra, de Goldsmith pra ca, escrever e publicar livros para criangas

(children-books) tem sido um manancial de grandes lucros”’:

Desta data até nossos dias, o Brasil confirmou plenamente o que estava
acontecendo na Inglaterra do século XIX. A producdo de livros para
criangas, especialmente os didaticos, tornou-se uma fonte de lucros capaz
de sustentar, nos dias atuais, dezenas de editoras especializadas neste
produto cultural. (BITTENCOURT, 1993, p. 106)

Assim, ao realizar a pesquisa bibliografica que orienta nosso trabalho, fizemos
uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, utilizando o filtro de
pesquisa na area de Historia e as palavras-chave “indigenas; livro didatico”, e o
resultado obtido foi o de 1312 trabalhos. Ja no banco de dissertacbes do
PROFHISTORIA encontramos 14 trabalhos que abordam: a Lei 11.645/2008; o
ensino de historia em colégios indigenas; o ensino da historia e cultura indigena; a
tematica indigena no ensino de historia; o indigena nos livros didaticos; a presenca
indigena em alguns territorios (Serra da Capivara e Araruama); a historia do indio
Anténio Felipe; indigenas em contexto urbano. Para a nossa pesquisa, iremos nos
basear nos seguintes trabalhos do banco de disserta¢cées do PROFHISTORIA:

1. Jorge Ferreira Lima — “O indigena no livro didatico: possibilidades e
desafios no uso da linguagem imagética no ensino de histéria” (2016)

2. Flavio Antonio de Souza Franca — “A contemporaneidade dos povos
indigenas em sala de aula” (2016)

3. Eliane da Silva Jatoba — “Ensinando histéria e culturas indigenas nos

anos finais do ensino fundamental”® (2018)

Além das pesquisas realizadas no PROFHISTORIA que escolhemos, o
alicerce sobre a teméatica indigena do nosso trabalho € proporcionado pelos
seguintes autores: Jodo Pacheco de Oliveira e Carlos Augusto da Rocha Freire
(2006); Manuela Carneiro da Cunha (1992); Isabel Cristina Rodrigues (1999; 2001);
Aracy Lopes da Silva e Luis Donizete Benzi Grupioni (Org., 1995); Edson Silva e

Maria da Penha da Silva (Org., 2013). J4 para tratar algumas questbes do livro

7 OTAVIANO, Francisco. Ensaios administrativos. Jornal do Comércio, Rio de Janeiro, 1851, apud
MOACYR, Primitivo — Inst. e prov. v. 2, p. 561.

8 N&o consta no banco de dissertagbes do PROFHISTORIA. Disponivel em:
<https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/432251> Acesso em 21 de jun. de 2020.
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didatico como um todo, escolhemos como referencial principal Circe Maria
Fernandes Bittencourt (1993) e Kazumi Munakata (1997; 2001; 2012; 2016).

Junto com a pesquisa tedrica bibliografica, deixamos claro que nossa fonte
principal de trabalho é a analise do livro didatico. O uso do quiz elaborado no Google
Forms, “Escolha seu caminho”, pode auxiliar os professores, por meio das escolhas
do jogador, a compreenderem a visao dos educandos sobre a invasao do territério e
as tentativas de imposicéo dos costumes aos indigenas.

No primeiro capitulo, abordamos a importancia do livro didatico na sala de
aula junto com um breve histérico do PNLD - Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico. Ao mesmo tempo, mostramos o levantamento das cole¢des que
vém sendo utilizadas no Colégio Estadual Prof.2 Denise Cardoso de Albuquerque,
localizado em Florida-PR, nos ultimos 10 anos, bem como a colecao que despertou
nosso interesse no momento da escolha do material didatico no ano passado, 2019.
Neste capitulo também abordamos um pouco sobre os dois autores das colecdes
em uso no ano de 2020, no colégio.

N&o poderiamos deixar de fazer uma reviséo bibliografica comentada sobre
as abordagens contemporaneas acerca das teorias e metodologias da histéria
indigena a partir do inicio dos anos de 1990; esta parte foi contemplada no segundo
capitulo, onde fizemos também uma lista de mais de cinquenta trabalhos que
abordam a tematica indigena.

No terceiro capitulo € exposta a analise dos conteudos que envolvem a
tematica indigena nos livros didaticos selecionados. Observamos como os indigenas
sdo representados no material e como sdo (se sdo) retratados na atualidade.
Aproveitamos para iniciar com uma discusséo sobre como outros autores analisaram
a historia indigena presente no livro didatico.

O nosso produto quiz é uma estratégia de ensino para as aulas de histéria,
gue pode ser utilizado com alunos acima de 13 anos de idade. O quiz possibilita ao
professor dar outro encaminhamento, ou até mesmo se aprofundar em questdes
muitas vezes esquecidas nos materiais didaticos, como a terra indigena, por
exemplo. Usamos o0 momento para brevemente mencionar alguns jogos em
desenvolvimento no Brasil que pretendem valorizar a histéria e as culturas
indigenas, sdo eles: “Arani” e “Guerreiros Folcléricos”. Por mais que o acesso a
esses dois jogos (PC, Steam) possa ser um pouco mais complicado, pensando no

acesso em ambiente escolar, achamos uma iniciativa valida, e o professor pode
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fazer a indicacdo dos jogos para os alunos que possuem acesso as plataformas.
Ansiamos que 0 nosso jogo incentive os professores a buscarem novas didaticas ao
trabalhar a temética indigena, e, até mesmo, que tentem criar um material similar,
para abordar outros momentos da histéria indigena, empenhando-se para
conscientizar os educandos.

Esperamos com este trabalho que as editoras de livro didatico tenham um
cuidado especial ao trabalhar a tematica indigena, e ndo apenas incluir a mesma
para englobar a lei 11.645/08. Gostariamos também de que os professores, que
possuem autonomia de escolha do material didatico, prestem atencédo nao somente
no conteudo/abordagem, mas que busquem incentivar em seus alunos o respeito a
diversidade, e que busquem fazer discussodes atuais sobre as dificuldades dos povos
indigenas de serem respeitados em seus direitos, principalmente em relacdo a terra

indigena.
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1. O MATERIAL DIDATICO E O PNLD

Neste capitulo inicial, abordamos a importancia do livro didatico. Por mais que
saibamos que ele possa despertar sentimentos ambiguos nos professores e alunos
(BITTENCOURT, 1993, p.1), é notavel sua grande circulacéo e producéo: “O livro de
historia € o guia mais importante da aula de histéria.” (RUSEN, 1997 apud
SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2011, p. p. 112). Assim como Rusen, acreditamos na
relevancia desse material como auxiliador no trabalho do professor.

Impossivel entrar em uma escola publica e, até mesmo nas redes de ensino
privadas, e ndo encontrar sobre as carteiras dos alunos exemplares de livros
didaticos das mais variadas disciplinas. Eu, nos meus anos de aluna, sempre tive ao
meu lado livros didaticos, e ao comecar a lecionar em 2012, também passei pela
experiéncia de observar o material na visdo de uma professora, e nao mais de aluna,
e, como tal, utilizo os livros oferecidos pelo governo durante a minha trajetéria
escolar. Foi pensando na sala de aula e na minha vivéncia que escolhemos observar
0s materiais didaticos de histéria que séo utilizados no Colégio Estadual Prof.2
Denise Cardoso de Albuquerque em Flérida-PR®, colégio este onde estudei e
trabalho atualmente.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico® (PNLD) é o
responsavel pela distribuicdo das obras didaticas para os alunos e professores de
escola publica. Na parte da disciplina de Histéria no site € possivel acessar
digitalmente as trés obras que integram o PNLD 2020: a colecdo da autoria de
Boulos Junior que vamos analisar no terceiro capitulo, “Histéria, Sociedade &
Cidadania”; “Inspire Histéria” da autoria de Reinaldo Seriacopi e Gislane Azevedo; e,
a obra de que iremos destacar alguns pontos nesse capitulo inicial: “Vontade de
saber Historia” da autoria de Marco Pellegrini, Keila Grinberg e Adriana Machado

Dias.

9 A cidade de Flérida possui 2.689 habitantes segundo o IBGE (2019) e estéa localizada a 469 km de
Curitiba.

10 Criado em 1985 para promover a melhoria da educacéo bésica, distribuindo obras didaticas aos
estudantes da rede publica de ensino.
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1.1 OS LIVROS DIDATICOS NO COLEGIO ESTADUAL PROF.2 DENISE
CARDOSO DE ALBUQUERQUE

O colégio estadual professora Denise Cardoso de Albuquerque!! — Ensino
Fundamental e Médio, localizado em Flérida/PR, é o Unico colégio da cidade. Dessa
forma, todos que moram na cidade precisam estudar nele para completar o
Fundamental Il e o Ensino Médio.

O Colégio tem sido meu local de trabalho desde 2012, mas a nossa histéria é
mais antiga do que isso. Como aluna, também frequentei esse colégio, inclusive tive
aula com algumas professoras que hoje sdo companheiras de trabalho; poucas se
aposentaram nos ultimos dois anos, entdo trabalho com boa parte delas. No seu
inicio, em 1965, era uma escola de 1° grau. Apos algumas mudancas de nome, e
alteracoes entre ginasio e escola, veio a receber seu nome oficial de 2001. O colégio
possui mais de 230 alunos matriculados, e funciona nos trés turnos, porém, tem
apenas uma turma no periodo noturno; houve uma reducao ao longo dos anos, pois
guando comecei a trabalhar ainda havia trés turmas no noturno.

Como professora, foi interessante trabalhar com boa parte dos meus
professores. Estar no papel de professora apresenta uma nova visdo das coisas,
principalmente das burocracias e pressbes externas. Sempre admirei muito a
profissdo de professor, e fui apaixonada pela area de humanas desde cedo; tinha
curiosidade em saber como as pessoas de outros lugares viviam, e até hoje gosto de
ver videos de outras culturas.

Do momento em que comecei a lecionar até hoje, muita coisa mudou, mas
tentei durante todos esses anos estimular meus alunos a buscarem o conhecimento,
a respeitarem as outras culturas, inclusive, fui aprendendo mais em cada ano e
tentando buscar mais fontes sobre alguns temas, jA que havia conteudos que eu
nem havia estudado na faculdade, como a propria histéria indigena. Foi no mestrado
profissional que pude adquirir mais conhecimento, e tento repassar iSso para 0S
meus alunos. Assim, analisar as obras didaticas, € algo importante como professora,
j& que utilizo essas colegdes.

Como ja mencionamos, um grande auxiliar dos professores ao trabalharem

em sala de aula é o livro didatico, e é nesse material que na disciplina de Histéria

11 Denise Cardoso de Albuquerque foi uma professora de francés e diretora do Colégio que faleceu na
década de 60.
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encontramos 0s assuntos relacionados a tematica indigena. Muitas vezes nao
enxergamos nele a sua importancia ou nao levamos em conta os diversos fatores
gue influenciam a escolha do material e sua producédo, entretanto, ele continua
sendo um fiel auxiliar do professor e difusor de conhecimento. Como diz Ramos
(2018, p. 43): “O livro didatico de historia ainda € a principal referéncia, mesmo que
amplamente criticado por parte dos historiadores como repleto de lapsos,
lacunas e desvios.”

Lembro-me vagamente do material didatico que usei no Ensino Médio, nos
meus tempos de aluna, “Histéria” de Divalte Garcia Figueira, mas fazia a leitura em
casa para revisar ou ler as partes que nao eram trabalhadas em sala. Nos meus
anos de professora, trabalhei com a colecdo de Boulos Junior de Ensino
Fundamental, que foi a escolhida nos meus anos no Colégio Denise, como vamos
ver. Percebi que pouca coisa mudava de uma edi¢cédo para a outra, e, de certa forma,
sempre quis testar alguma outra colecdo, mas ndo tinha muita opinido nesse
assunto, visto que havia outra professora, mais velha, entdo quem costumava
escolher era ela.

Segundo Boulos Junior (2008), foi na Franca que o material didatico apareceu
em sua forma escolar pela primeira vez. De |4 para o0 ano atual, muita coisa mudou,
mas, de fato, ndo podemos negar a importancia do material: “Sao os livros didaticos
gue estabelecem grande parte das condicbes materiais para 0 ensino e a
aprendizagem nas salas de aulas de muitos paises através do mundo” (APPLE,
1995, p. 85 apud BOULOS JUNIOR, 2008, p. 12).

Desta maneira, quando pensamos na sala de aula, fica claro que o livro
didatico é uma ferramenta que acompanha professores e alunos nas mais diversas
disciplinas. Muitas vezes a mesma colec¢éo € utilizada durante quase todo o periodo
escolar, mudando apenas a edicdo antiga pela nova. O livro didatico é um
instrumento decisivo na formacéo, que segundo a LDB 9.394/96, no Ensino Médio
tem por objetivo formar cidadados criticos. Como professores de historia, além da
formacéo critica, tentamos passar para 0s nossos educandos, ao estudar a historia
dos diversos povos e culturas, uma formacéo que auxilie o respeito a diversidade. E
nesse ambito que a lei 11.645/08 mostra sua importancia, ja que tornou obrigatério o
estudo da tematica da Historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Entretanto, ao refletir sobre como o preconceito, ao se tratar da diversidade e

7

de outros temas tidos como “tabus”, ainda € muito recorrente no nosso pais,
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podemos questionar se de fato estamos trabalhando para formar pessoas criticas e
que nutrem respeito pela diversidade. O nosso pais teve em sua formacgéo
elementos culturais mistos, mas, se pararmos para considerar, sera que essa
influéncia realmente impactou a formacéo de uma nagcao de respeito com o outro?
Serd que reconhecemos as diferencas como algo a ser valorizado? Ser& que, no
fundo, o que buscamos € uma padronizacdo de comportamentos? Onde o0s
“diferentes” devem se “mesclar’? Quando levamos em conta a fala do ex-ministro da
educacdo, Abraham Weintraub'?, pronunciada na reunido ministerial, fica claro o
pensamento  estereotipado, preconceituoso e racista personalizado e

institucionalizado, que neste caso fala pela instituicdo que representa:

E povo brasileiro, s6 tem um povo. Pode ser preto, pode ser branco, pode
ser japonés, pode ser descendente de indio, mas tem que ser brasileiro, po!
Acabar com esse negécio de povos e privilégios. S6 pode ter um povo [...]
(WEINTRAUB, 22 de abril de 2020)

Assim, talvez seja pretencioso pensar que como educadores as nocoes éticas
e morais basicas que disseminamos em sala, sejam apropriadas por todos, da
mesma forma, ndo podemos acreditar que todos nossos educandos vao se tornar
cidadaos criticos da forma como concebemos esse conceito, como se diz nas
finalidades do Ensino Médio na LDB, na sec¢ao IV, artigo 35: “lll - o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacé&o ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;” (BRASIL, 1996)

E nesse sentido que se faz necessario ter uma lei como a 11.645/08, mas ao
mesmo tempo cabe a nos, educadores, repensar nossa praxis, estudar, buscar
alternativas e analisar o material didatico utilizado, a fim de aprimorarmos nosso
dominio dos contetddos e isso incidir sobre a reformulacdo de nossa pratica
pedagdgica para contribuir na formacéo da consciéncia histérica dos educandos, no

gue diz respeito ao ensino de histéria e diversidade dos povos indigenas:

Ao identificarmos o cendrio de discriminagBes e preconceitos, vemos no
espaco da escola as possibilidades de particular contribuicao para alteracao
desse processo. A escola, por seus propositos, pela obrigatoriedade legal e
por abrigar distintas diversidades (de origem, de género, sexual, étnico-
racial, cultural etc), torna-se responsavel — juntamente com estudantes,
familiares, = comunidade, organizacdes governamentais € ndo

2 Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/05/22/weintraub-odeio-o-
termo-povos-indigenas-quer-quer-nao-quer-sai-de-re.htm> Acesso em 25 de junho de 2020.
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governamentais — por construir caminhos para a eliminacdo de preconceitos
e de praticas discriminatorias. Educar para a valorizacdo da diversidade nao
€, portanto, tarefa apenas daqueles/as que fazem parte do cotidiano da
escola; é responsabilidade de toda a sociedade e do Estado. (BARRETO;
ARAUJO; PEREIRA, 2009, p. 31)

Por mais que possamos fazer criticas ao conteado do material didatico, ou até
mesmo ao mercado editorial, sabemos que nas escolas publicas esse material faz
parte do cotidiano escolar; ao falar sobre a ado¢céo do material escolar, recordamos

a seguinte observacao:

O livro didatico também foi um importante suporte da organizagdo das
praticas escolares. Quando ele ndo existia, cada aluno devia trazer de sua
casa algo escrito — manuscrito ou impresso— que pudesse servir de material
de ensino, e este era necessariamente individualizado. A adog&o, entre
outros materiais, do livro didatico Unico para uma turma inteira possibilitaria
0 ensino simultdneo, pelo qual muitos passaram a estudar uma mesma
matéria ao mesmo tempo (Hébrard, 2000%%). (MUNAKATA, 2001, p. 91)

O livro didatico foi dividido por disciplinas escolares, e o conteudo aborda o
gue deve ser trabalhado em cada série, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no caso do Parana, o Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(CREP). Nas diretrizes curriculares paranaenses'* de cada disciplina é possivel

encontrar a seguinte explicacdo sobre os conteudos:

Por serem conhecimentos fundamentais para a série, ndo podem ser
suprimidos nem reduzidos, porém, o professor podera acrescentar outros
conteldos basicos na proposta pedagdgica, de modo a enriquecer o
trabalho de sua disciplina naquilo que a constitui como conhecimento
especializado e sistematizado. Esse quadro indica, também, como os
conteddos basicos se articulam com o0s conteldos estruturantes da
disciplina, que tipo de abordagem teorico-metodolégica devem receber e,
finalmente, a que expectativas de aprendizagem estdo atrelados. Portanto,
as Diretrizes Curriculares fundamentam essa seriacdo/sequéncia de
contelidos basicos e sua leitura atenta e aprofundada é imprescindivel para
compreenséo do quadro. (PARANA, 2008, p. 87)

Com o decreto n°® 9.099, de 18/07/2017, todos os Programas do Livro foram
unificados, assim o programa que atualmente é responsavel pela distribuicdo do
material didatico nas escolas publicas € o PNLD. O programa passou por diversas

transformacgdes ao longo dos anos, segundo Rodrigues (2001, p. 39):

13 HEBRARD, Jean. Trés figuras de jovens leitores: alfabetizacdo e escolarizacio do ponto de vista
da histéria cultural. In: ABREU, Marcia (Org.). Leitura, histéria e histoéria da leitura. Campinas:
Mercado de Letras/ALB/Fapesp, 2000.

4 Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_hist.pdf>
Acesso em 25 de junho de 2020.
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No periodo que antecedeu a década de 1930 ndo havia uma legislacéo
sobre livro didatico; usava-se os compéndios estrangeiros, pois ndo havia
um curriculo estruturado, nem um sistema educacional, uma lei que dirigisse
a educacdo e, menos ainda, que norteasse a producédo de livros didaticos
no Brasil.

O primeiro programa que veio a instituir o livro didatico no Brasil foi o Instituto
Nacional do Livro (INL), criado em 1937, pelo ministro Gustavo Capanema durante o
governo de Getulio Vargas. Vale citar que foi durante a reforma efetuada por

Capanema que tivemos mudancgas:

Foi na reforma do ensino dirigida por Capanema, que ocorreu o aumento da
carga horaria da disciplina de Histéria no curso ginasial, dividindo seu
estudo em Histéria geral e do Brasil. Foram produzidos novos livros
didaticos de histéria e novos autores passaram a ser valorizados pelos
professores?®.

Os temas privilegiados pelos livros deste periodo, enfatizavam as idéias de
unidade nacional brasileira, a partir das unidades referentes a composicao
étnica, a administrativa, a territorial e a cultural (BUENO, 2003, p. 29)

O governo Vargas queria criar o sentimento de “povo brasileiro”, e alimentar o
patriotismo da nacdo. Neste cenario a disciplina de historia e os livros didaticos
seriam um auxiliar para esse processo, pois “o ensino de historia era um instrumento
poderoso na construcao do Estado Nacional” (ABUD, 2004, p. 34).

O programa INL comec¢ou como um incentivo a manutencdo das bibliotecas
publicas, mas um ano depois jA comecou a se preocupar com aquilo que seria seu
carro chefe: o livro didatico, através do decreto de lei n® 1.006, de 30 de dezembro
de 1938. Nesse decreto, um dos pontos importantes a ser notado era a autonomia
de escolha do professor: Art. 6° E livre ao professor a escolha do processo de
utilizacdo dos livros adotados, uma vez que seja observada a orientacdo didatica
dos programas escolares (BRASIL, 1938).

As reformas educacionais decretadas durante a Era Vargas, 0s projetos
pedagdgicos discutidos intensamente desde a década de 1920, a expansao
da escolariza¢@o no pais sdo alguns dos aspectos que impulsionaram os
negocios da CEN?® a partir de 1930. As novas demandas no mercado de
livros confirmaram a tendéncia editorial da CEN, que priorizava as
produc¢des didaticas desde sua criagao.

Entretanto, ampliar o mercado consumidor de livros em geral era um desafio
para os editores brasileiros. Como convencer uma populagdo sem hébitos
de leitura ou com altas taxas de analfabetismo a comprar livros? A
propaganda foi um instrumento importante para a divulgacao das producgtes

editoriais, inclusive as obras didaticas. Nesse sentido, a CEN utilizou varios
meios para sensibilizar os potenciais leitores/consumidores: anuncios em

15 Nota do autor: Para comprovar este momento ver o livro de Joaquim da Silva, Histéria do Brasil
Para a Primeira Série Ginasial. (exemplar n°. 21.324). Sao Paulo: Editora S/A, 1952.
8CEN - Companhia Editora Nacional.
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periddicos, catdlogos de edicdbes bem elaborados, distribuicdo de
exemplares para analise de professores e de “donativos” aos alunos pobres.
(PINTO JUNIOR, 2010, p. 145)

Essas reformas foram de suma importancia para transformar o Brasil em um
dos maiores compradores de livros didaticos do mundo na atualidade. Outro
momento que merece mencado, devido a massificagdo do uso do material didatico, é

o periodo da ditadura militar:

[...] esse momento foi marcado pela progressiva ampliacdo da populagao
escolar, em um movimento de massificacdo do ensino cujas consequéncias,
sob o ponto de vista da qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis
no sistema publico de ensino e que persistem como 0 seu maior desafio.
Neste contexto particular, destaca-se o peso da interferéncia de pressdes e
interesses econdmicos sobre a histéria ensinada, na medida em que os
governos militares estimularam, por meio de incentivos fiscais,
investimentos no setor editorial e no parque grafico nacional que exerceram
papel importante no processo de massificagdo do uso do livro didatico no
Brasil. Cabe destacar que a associacdo entre os agentes culturais e o
Estado autoritario transcendeu a organizacdo do mercado consumidor da
producdo didatica e envolveu relacdes de carater politico-ideolégico, cujas
repercussGes sobre o conteldo dos livros didaticos foram marcantes,
sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande maioria das
obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de conduta do
individuo na esfera coletiva. (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 125)

Durante esse momento, a questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos
foi marcada pela censura, além disso, no caso da disciplina de Histéria, tivemos
alteracdes que impactaram toda a sua estrutura, visto que tivemos uma reducéo na

carga horaria:

A reducgdo da carga horaria foi fatal para seu ensino pois o0 empobreceu
fortemente. Das quatro séries do curso ginasial, somente trés tinham aula
de historia e Geografia. Isto porque outras disciplinas “dteis” tinham sido
incorporadas ao curriculo e precisavam de espac¢o. (ABUD, 2004, p. 39)

A perseguicdo das disciplinas das areas de humanas € algo recorrente;
infelizmente, no fim de 2020 mais uma vez o golpe foi dado, desta vez nas
disciplinas de Sociologia, Artes e Filosofia, que perderam 50% do espaco que tinham
no ensino médio, tendo as aulas semanais reduzidas de duas para uma aula'’.
Sabemos do impacto que isso vai causar ha educacédo e formacéo, e devemos ficar
em alerta, pois podemos perceber que o governo atual, representando certos grupos

sociais, menospreza as ciéncias humanas.

7 Nota da APP Sindicato: <https://appsindicato.org.br/sociologia-filosofia-e-artes-nas-escolas-
precisamos-mais-nao-menos/> Acesso em 25 de janeiro de 2021.
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Seguindo o histérico do PNLD, além do INL durante o governo Vargas,

tivemos 0s seguintes programas:

[...] COLTED (Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico -1967); PLID
(Programa do Livro Didatico - 1971); FENAME (Fundacdo Nacional de
Material Escolar -1968), até chegarmos aos dias atuais com o PNDL (Plano
Nacional do Livro Didatico), criado no Governo Sarney e reformulado pelos
seus sucessores. (RODRIGUES, 2001, p. 39).

Foi apenas em 1985 que o programa recebeu o nome Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD), com o decreto n® 91.542 de 19 de agosto de 1985, entrando
em vigor no préximo ano letivo dada a publicacdo do decreto. O programa era
responsavel por distribuir livros escolares aos estudantes apenas do 1° grau.
Manteve em seus artigos a finalidade do programa e a importancia da participacéo

do professor ao escolher o material:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas
escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e
indicacdo dos titulos dos livros a serem adotados. (BRASIL, 1985)

O Ensino Médio comecou a fazer parte do programa apenas em 2004, e a
principio comecgou por atender algumas regides, depois foi ampliando o0 acesso aos
outros locais. Pode-se dizer que apenas em 2012 passamos a ter a distribuicdo de
forma integral aos alunos do Ensino Médio.

Analisando esse breve histérico do material didatico e pensando na sua
importancia, nem sempre tivemos a regularidade que hoje se tenta alcancar no
PNLD. Lembro-me do meu tempo no Ensino Médio, de 2004 a 2006, em que
tivemos que comprar os livros didaticos para os trés anos, utilizamos volumes
anicos, ja que eram mais acessiveis.

Nos ultimos anos varios avancos foram feitos nesse sentido, ampliando-se o
atendimento. Basta uma consulta no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) para ter acesso aos dados. Dessa forma muitas escolas séo
contempladas, e o professor consegue utilizar um material de apoio para as suas
aulas, e como o mesmo € distribuido para toda a turma, faz com que figue mais facil
trabalhar as atividades (caso use as elaboradas pelos autores), imagens, entre

outros.
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Vale notar que ainda ha problemas relacionados a distribuicdo do material
didatico. No ano de 2020, no colégio Prof.2 Denise C. de Albuquerque, come¢camos 0
periodo letivo com a falta de livros de diversas disciplinas, incluindo Histéria. O maior

desfalque foi referente aos livros do 9° ano, e em marco ainda faltavam muitos. O

7z

problema nédo é exclusivo do colégio em questdo; varias escolas ndo receberam
livros de diversas disciplinas, durante a pandemia do coronavirus, e com o programa
de aulas remotas do Parand, iniciado em abril, diversos professores postaram, no
grupo do Facebook'® “Professores do Parana”, reclamagbes referentes a falta de

livro didatico. A postagem feita no dia 06 de abril'® se iniciou com esse desabafo:

S.D.M: “E na sua live que terminou a pouco, o0 secretario joga a culpa nas
escolas pela ndo conclusdo da entrega dos livros didaticos para os alunos.
Entregar o que ndo veio? Como os livros de arte, ao menos no municipio
que trabalho ndo tinhamos recebido ainda. Ou selecionar quais alunos
receberiam, como no caso do 6° ano de uma das escolas em que trabalho,
temos 25 alunos e até o inicio da suspensdo haviamos recebido apenas 16
livros de cada disciplina. FAcil assim né?” (PROFESSORES DO PARANA,
06 de abr. de 2020)

E os professores foram comentando sobre esse problema, como podemos

perceber em alguns desabafos sobre a situagéo:

D.M: “Na minha escola ndo chegou os livros do 7° ano. Por isso meus
alunos (3 turmas com 30 alunos) nao receberam.”

N.P: “Na escola que trabalho, varias turmas n&o receberam o livro didatico.”
M.K: “Na escola que trabalho, os quatro 9° anos nao receberam livro de
nenhuma disciplina”.

E.G: “Isso ele fala né? Na minha escola ndo apareceu nenhum livro de
artes...”

D.R: “A minha nao tem livro de geografia para os 8° e 9° anos.”

M.B: “Aqui na minha cidade faltou livros de matematica como eles irdo fazer
as atividades sem livro?” (PROFESSORES DO PARANA, 06 de abr. de
2020)

No Estado do Parana, a Secretaria de Estado da Educacédo (SEED) foi criada
em 1996, pelo Decreto n° 1.917, sendo a responsavel por praticamente tudo o que

envolve a escola:

A Secretaria de Estado da Educac@o tem por objetivo a definicdo e a
execugdo da politica governamental no setor de educacdo basica e de

18 O Facebook é uma rede social virtual fundada por Mark Zuckerberg e outros colegas de Harvard
em 2004.
19 Disponivel em:
<https://www.facebook.com/groups/184183368332553/permalink/2823824441035086> Acesso em 20
de marco de 2020.
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educacdo profissional, visando a melhoria das condi¢cées de vida da
populagdo. (SECRETARIA DA EDUCACAO?, 2020, p. 1)

A SEED é representada em 32 cidades através dos Nucleos Regionais de
Educacdo (NRESs); esses possuem a funcdo de orientar, acompanhar e avaliar o
funcionamento da Educacédo Basica e suas Modalidades. Cada NRE possui sobre a
sua responsabilidade outras cidades da regido. No caso do NRE de Maringa, ele
atende outros 24 municipios, além de seu proéprio.

Em um e-mail encaminhado para as escolas do NRE de Maringa em meados
de marco de 2020, é possivel analisar a situacdo da falta de livros didaticos de todas
as disciplinas nos colégios. A lista enviada abrange os livros que foram distribuidos
no ano letivo de 2020, para o Ensino Fundamental Il. Segundo os dados no site do
governo do Parand, “Consulta Escolas”, esse NRE tem em sua totalidade o niumero
de 63.680 matriculas.

Os dados referentes a falta de livros didaticos da cidade onde leciono, Florida,
nao sdo publicos, mas foram enviados para alguns setores da escola, e consegui 0
acesso as tabelas gracas a um contato. Em Histéria, percebemos o desfalque: para
0 6° ano faltaram seis livros; para o 7° e 8°, quatro; e o mais preocupante € o 9° ano,
com a falta de 23. Se olharmos esses dados, percebemos que condiz com o que 0s
professores comentaram na postagem do Facebook mencionada anteriormente,
onde alguns disseram que para o 9° ano estavam faltando materiais. Os dados

referentes a disciplina de Historia podem ser conferidos no quadro abaixo:

Quadro 1: Livros didaticos de Histéria em falta no NRE de Maringa (marco de 2020).

SERIE QUANTIDADE DE LIVROS
6° ANO 1.029 livros
7° ANO 1.417 livros
8° ANO 1.171 livros
9° ANO 1.327 livros
Total: 4.944

Fonte: NRE de Maringa.

Ao fazermos a soma em todos o0s colégios que fazem parte do NRE de
Maringa, apenas na disciplina de Histdria, podemos constatar que: para 0 6° ano

faltaram 1029 livros; para o 7°, 1417; 8°, 1171, e a maior falta de livros vai para o 9°

20 Disponivel em: <https://www.educacao.pr.gov.br/Pagina/Secretaria-da-Educacao> Acesso em 21
de junho de 2020.
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ano, 1327. A soma do valor total das quatro turmas chega a 4.944 livros didaticos,
ou seja, quase 5.000 estudantes que nao tém acesso ao material utilizado pelo
professor como base de suas aulas, e isso apenas na disciplina de interesse, pois se

formos somar em todas as disciplinas, o nimero € mais expressivo ainda:

Quadro 2: Livros didaticos em falta (outras disciplinas) no NRE de Maringa (margo de 2020).

DISCIPLINA QUANTIDADE
Lingua Portuguesa 4.708
Lingua Inglesa 4.841
Arte 24.442
Matematica 4.810
Geografia 4.850
Ciéncias 4.876
Total 48.527

Fonte: NRE de Maringa.

Podemos constatar, através dos numeros apresentados, que a quantidade de
material faltante no inicio do ano nos municipios que pertencem ao NRE de Maringa
€ alarmante, principalmente na disciplina de Arte, em que temos 0 himero mais alto:
24.442, ou seja, mais de 30% dos alunos néo tinham acesso a esse recurso.
Sabemos que a quantidade de livros enviados para a escola é obtida através dos
dados do Censo Escolar, e que pelo grande fluxo de alunos entre as redes, acaba
acontecendo de virem livros a menos ou a mais em algumas localidades, por
exemplo, na cidade de Florida néo faltou livro de Artes.

Vale salientar que, no momento em que estamos vivendo, em que os alunos
estdo tendo aulas remotas, o livro didatico muitas vezes € o Unico material impresso
gue o educando tem acesso para estudar e para acompanhar as aulas. Muitos
podem fazer buscas na internet, mas isso ndo assegura que o material que ele
possa consultar seja de boa qualidade. Meus alunos muitas vezes acabam por

utilizar o Wikipédia?t, ou fontes que ndo sdo confidveis, como Brainly??, onde

2! Langcada em 2001 por Jimmy Wales e Larry Sanger, € uma enciclopédia multilingue de licenca livre,
escrita de maneira colaborativa.
22 Fundado em 2009 é uma plataforma de perguntas e respostas.
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qgualquer um pode ir e responder da maneira que quiser as perguntas feitas, algo
parecido com o Yahoo Respostas?.

Tivemos mudancas relacionadas a escolha do livro didatico no ultimo ano,
pois, por exemplo, antes uma parte da autonomia do professor era poder selecionar
o material que desejaria utilizar. Nas escolas em que tenho lecionado nos ultimos
dez anos, essa autonomia existe e a0 mesmo tempo é inexistente. O que ocorre €
gue por se tratar de cidades do interior, o procedimento costuma ser o de ver o que
as escolas da regido escolheram, e, na maior parte das vezes, selecionar o0s
mesmos materiais para que, caso faltem livros, a escola vizinha possa emprestar

caso tenha disponivel. Essa situacéo nao € exclusiva, ha outros tipos de situacoes:

No sistema em vigor desde 1996 no Brasil, a escolha do professor esta
restrita ao repertério que compde o Guia de livro didatico, que publica o
resultado da avaliacdo realizada pela comisséo instituida pelo Ministério da
Educacédo. Como se processa a escolha? Quais os critérios utilizados pelos
professores? Cassiano (2003) constata uma série de dificuldades para o
professor: o Guia ndo é distribuido para todos os professores, que sé
chegam a manusea-lo quando da escolha, para o0 que normalmente se
destina apenas um unico dia. (MUNAKATA, 2012, p. 189)

Assim, podemos constatar que na pratica o direito de escolha envolve outras
guestdes, como a que mencionei anteriormente, que a autonomia do professor na
verdade dependia de outros municipios da regido. Ao escolher o livro didatico que
vai ser utilizado, o professor leva em conta o que seus estudantes gostariam, o que
chamaria a atencao deles.

O processo de escolha do material mudou; ja em 2019 se cogitava que
haveria uma selecdo e a partir dai o livro mais escolhido no Estado do Parana, pela
maior parte dos professores, passaria a ser utilizado como material Unico na rede

estadual e foi o que entrou em vigor:

A escolha desse ano vem com uma novidade: a SEED optou por escolher
um material Unico para toda a rede estadual de ensino. Dessa forma, 0s
livros didaticos com maior nimero de indicacdes por parte dos professores
serdo utilizados em todas as instituicdes de ensino da rede em 2020.
(Assessoria de Comunicacdo?*, SEED, 2019, p.1)

23 Plataforma de perguntas e respostas criada pelo Yahoo em 2005 nos Estados Unidos,
descontinuada em 2021.

24 Disponivel em <https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Escolha-do-Livro-Didatico-obras-mais-
escolhidas-pelos-professores-serao-utilizadas-em-toda> Acesso em 05 de junho de 2020.



35

No Parana, o material didatico para o Ensino Fundamental nos anos finais é
Gnico para todo o Estado, e as aulas remotas estdo sendo baseadas no livro
escolhido, “Historia, Sociedade & Cidadania”, de autoria de Alfredo Boulos Junior. A
midia praticamente ndo notificou esse fato, com excecdo da noticia no proprio site
da SEED, nem mesmo o sindicato dos professores fez uma discussao sobre essa
drastica mudanca.

Em dezembro de 2017, com a aprovacao da BNCC, tornou-se obrigatorio o
ensino de um curriculo Unico em todo territério nacional, que segundo matéria da
Revista Nova Escola?®, faz com que os alunos tenham as mesmas oportunidades de
aprender, o que € fundamental, diminuindo a desigualdade de aprendizagem. A
BNCC do Ensino Médio foi aprovada em 2017 e gerou polémica, principalmente com
as disciplinas sendo anexadas da seguinte maneira: linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e formacao técnica e profissional. Além disso, a
tematica indigena ocupa pouco espaco no documento. SO temos uma das
habilidades que o estudante deve desenvolver que engloba os indigenas:

(EM13CHS601) ldentificar e analisar as demandas e os protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populagfes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporéneo
considerando a historia das Américas e o contexto de exclusédo e inclusdo
precéria desses grupos na ordem social e econbmica atual, promovendo

acdes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais. (BRASIL,
2017, p. 579)

Uma das criticas ao documento acima foi elaborada pela Associacdo Nacional
dos Professores de Historia (ANPUH-Nacional) na audiéncia publica realizada em
S&do Paulo, em 25 de agosto de 2017%%; “As sociedades indigenas americanas e
africanas nao existiam na Antiguidade? As sociedades indigenas e africanas devem
ser estudadas apenas apds o contato com os brancos “civilizados”?”.

Como ja vimos, outra modificacdo que ocorreu no ano de 2020 é referente ao
contetdo abordado em sala de aula, nas turmas de Ensino Fundamental. O governo

do Parand criou um novo documento norteador, baseado nas habilidades da BNCC:

25 Nova Escola: 32 respostas sobre a Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/4784/32-respostas-sobre-a-base-nacional-comum-curricular>
Acesso em 28 de jul. de 2020

26 Disponivel em: <https://www.anpuh.org.br/images/ANPUH-SP/Audiencia_ ANPUH_BNCC_2017.pdf
> Acesso em 28 de jul. de 2020.
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o CREP (Curriculo da Rede Estadual do Paranaense), em que o0s conteludos

selecionados sdo os que o aluno deve se apropriar para seguir para a proxima seérie:

O CREP - Curriculo da Rede Estadual Paranaense complementa o ja
aprovado Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacbes, trazendo conteldos essenciais para cada componente
curricular (coluna contetdos), em cada ano do Ensino Fundamental, e,
também, sugestdes de distribuicdo temporal dos contelidos nos trimestres
ao longo do ano.” (SEED?, 2020)

Mais uma vez ocorreu um debate no grupo do Facebook “Professores do
Parana”, sobre a autonomia do professor, visto que por mais que estavam falando
que é uma “sugestdo” de contelido, o Registro de Classe Online?® (RCO) foi todo
organizado adotando como base o CREP. Um dos problemas levantados pelos
professores foi que o documento, de algumas séries, teve alteracdo no conteudo
trabalhado, muitas vezes ndo tendo aquele conteudo no livro didatico da série. A

questdo comecou com o seguinte post:

K. A. D.: Bom dia pessoal! Observem a introducédo do CREP.

Em 2018, o Parana, por meio do Programa de Implementacdo da BNCC,
definiu os direitos e os objetivos de aprendizagens para os estudantes da
Educacgéo Infantii e do Ensino Fundamental, produzindo o Referencial
Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes.

Em 2019, na sequéncia da implementacéo, apresenta o Curriculo da Rede
Estadual Paranaense, documento que fornece subsidios as escolas para
revisdo de seus curriculos e aos professores na elaboracdo de seus
planejamentos. O documento traz sugestdes de contelidos?® para cada
componente curricular, em cada ano, indicando também possibilidades de
distribuicdo na periodizacédo do ano letivo.

Os contetdos sugeridos expressam 0s conhecimentos para atingir os
objetivos de aprendizagens indicados no Referencial. Decorrem, portanto,
dos organizadores curriculares presentes em cada componente curricular,
chegando a especificidade da aula. (Grupo do Facebook, Professores do
Parana3®)

Os professores comecaram a comentar sobre a imposicao:

L.B: “Sugestdo..., mas falam que é obrigatdrio seguir né?”

C.P: “Que bom que sdo s6 SUGESTOES! Talvez tenham esquecido de
colocar o adjetivo OBRIGATORIAS!”

D.M: “Fiz uma adaptagéo, ndo aceitaram. Tive que copiar e colar tudo.”

27 Disponivel em: <http://www.escoladigital.professor.pr.gov.br/crep> Acesso em 28 de julho de 2020
28 O Registro de Classe Online (RCO) € uma ferramenta on-line que permite ao professor registrar
conteudos, avaliacbes e frequéncia dos alunos.

29 Grifos da autora da postagem.

30 Disponivel em: <
https://www.facebook.com/groups/184183368332553/?post_id=2762631050487759> Acesso em 28
de jul. de 2020
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A. J. S.: “Se nao fosse obrigatério, 0 RCO nao estaria restrito ao CREPE”
que obteve a resposta de D.G.: “é uma sugestdo autoritaria, vocé que nao
entendeu.”

M.B: “Sugestdes, mas o RCO n&o da outra alternativa de registro...” (Grupo
do Facebook, Professores do Parana®?)

Outra professora (iniciais L.D.) postou a seguinte captura de tela:

Figura 1 — Discusséo sobre o CREP.
Processo de Construgao e Efetivagao
No ano de 2019 a versao preliminar do CREP passou por um
processo de consulta publica, recebendo contribuicoes e
ajustes. Neste ano de 2020 ele passara a ser o documento
curricular orientador da construgao da Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC) e principalmente na elaboragao dos Planos de
Trabalho Docente e Planos de Aula da Rede Estadual.

Contudo, é muito importante ressaltar que 2020 ainda é um
ano experimental na efetivagao do CREP, pois os professores
poderao, através do RCO, realizar adequagoes quanto a
distribuigao temporal dos contetidos nos trimestres durante o
ano letivo, assim como poderao sugerir outros conteudos que
nao foram contemplados. Portanto, € muito importante a
participacao de todos os professores, pois sao eles que
efetivam o curriculo escolar.

Fonte: Professores do Parana®?, 2020, p. 1.
Que recebeu dentre as respostas 0s comentarios:

M.M: “"processo de consulta" onde o que falamos nao é ouvido. duvido que
algum professor concordou com a quantidade absurda de contetdos que foi
inserido no sexto ano, a qual eles ndo tem maturidade de compreensao,
bem como o total esvaziamento dos contelddos. A tal consulta serve apenas
para dizer que houve a participacdo dos professores, ainda que ndo seja
considerado suas opinides.”

V.R.B.Z: “concordo com vocé, mesmo porque o livro didatico vai ser usado
por 4 anos, quem vé, pensa que o governo vai mudar alguma coisa sé
porque dissemos que ndo esta coerente, pra comecar foi em 2017 feito
reunido e mostramos que conteddos estavam nos anos errados. 2018 de
novo, € o que aconteceu???? Esta tudo do mesmo jeito.” (Grupo do
Facebook, Professores do Parana®?)

31 Ver nota 30 para referéncias.
82 Disponivel em:
<https://www.facebook.com/groups/184183368332553/?post_id=2762631050487759> Acesso em 28
de jul. de 2020

33 Ibid.
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7 ~ 9

Por consequéncia, uma sugestdo ndo € uma “sugestdo” em si; é uma
imposigéo, ja que como comprovado pelos comentarios, o RCO foi todo modificado
seguindo o CREP, tornando-se, dessa forma, obrigatorio.

Pelas discussGes mencionadas até o momento, € pertinente relembrar que os
materiais utilizados em sala de aula vém sendo analisados por diversos
pesquisadores nos ultimos anos, rendendo diversos trabalhos académicos de
conclusdo de cursos, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e artigos. Tudo
isso se deve a importancia do livro didatico como instrumento didatico pedagdgico
adotado pelo sistema nacional de educacdo basica e legitimado por docentes e
comunidades escolares, indispensavel nas aulas dos professores, além de facilitar a
utilizacdo de textos e imagens do mesmo, ja que os alunos possuem o material.
Para dar énfase a pertinéncia desse material, podemos citar o0 Seminario
Perspectivas do Ensino de Histéria que ocorre desde a década de oitenta (1988), e

tinha e tem dentre seus temas discutidos, as analises de livros didaticos da época:

Nos anos 80, o discurso educacional € dominado pela dimensédo soécio-
politica e ideol6gica da pratica pedagogica. A producdo da pesquisa incide
sobre o livro didatico e comecam os primeiros trabalhos sobre curriculo, e
alguns muito timidamente refletem sobre uma analise teérica. (ZAMBONI,
2001, apud COSTA; OLIVEIRA, 2007, p. 150)

Dentre tantos trabalhos, além dos mencionados ao longo da nossa pesquisa,
ha um em especial que observa que muitos criticam o material didatico pela

“simplicidade”, esquecendo que os textos devem ser do nivel dos alunos:

O livro didatico e o ensino de Histdria, de autoria de Joana Neves®, é uma
reflexdo sobre o que é o livro didatico, apresentado num evento da ANPUH.
De todas estas leituras, € o Unico texto (dentro da bibliografia consultada
para este trabalho) que reflete sobre a natureza do livro didatico. Alguns
principios sdo propostos como norteadores da discussao: 1) livro didatico -
ponto de chegada para o autor e ponto de partida para o aluno; 2) texto
deve ser do nivel do aluno e, as vezes, € criticado exatamente por isso; 3)

livro didatico, na sociedade capitalista, € uma mercadoria. (COSTA;
OLIVEIRA, 2007, p. 152)

Ainda segundo Costa e Oliveira (2007), um dos trabalhos mais bem
diferenciados sobre o material didatico é o produzido por Munakata (1997),
“Produzindo livros didaticos e paradidaticos”, que analisa o mercado dos livros
didaticos, bem como a relacdo desse mercado com o Estado, seu principal

consumidor. Bittencourt (1993), por exemplo, jA havia mencionado que a grande

34 NEVES, Joana. O livro didatico e o ensino de Histéria. Texto ndo publicado.
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producdo de material didatico era uma fonte lucrativa para as editoras. Munakata
(1997) usa a seguinte fonte para demonstrar como a distribuicdo de livro pelo Estado
foi se ampliando ano apos ano:

Figura 2 — Distribuicdo do material didatico 1971-1988.
Material distribuido pelo PLIDEF/PNLD

1971-1988
Ano Titulos Total (em milhdes)*
1971 114 7.2
1972 212 8.0
1973 223 7.5
1974 220 7.1
1975 235 10.7
1976 292 11.2
1977 112 19.5
1978 165 18.3
1979 233 16.7
1980 325 14.5
1981 239 10.4
1982 346 12.3
1983 12.4
1984 415 21.6
1985 21.5
1986 45.1
1987 55.6
1988 30.1
1991 66.9
1992 8.0
1993 25.0
1994 56.9
1995 57.0

Fonte: Frettag ef alii 1993; Unicamp-NEPP 1988, 1989; Hofling 1993;
Folha de S.Paulo, 30/9/1995.
* Inclui livro-texto, manual do professor e caderno de ati\-'idades.|

Fonte: FREITAG et al., 1993 apud MUNAKATA, 1997, p. 50.

Para realcar o papel do Estado como principal cliente, Munakata (1997) cita
um trecho de uma entrevista de Fernando Henrique Cardoso para o jornal Folha de
Sao Paulo em julho de 1995, que dizia que o Ministério da Educacédo (MEC) iria
distribuir mais de 100 milhGes de livros para as escolas publicas.® O entrevistado
também disserta que a possibilidade era que o Estado comprasse ainda mais, ja
gue, além das obras didaticas, houve compra de materiais para outros programas,
como por exemplo o “Biblioteca do Professor”. Podemos concluir analisando a tabela
acima e comparando a mesma com a que conseguimos no site do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que a afirmagdo de que o Estado iria

comprar ainda mais materiais do periodo em diante iria se concretizar:

35 MUNAKATA, 1997, p. 51.
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Figura 3 — Compra de materiais didaticos 2020.
PNLD 2020

Entre o final de 2019 e inicio de 2020, foram distribuidos milhes de livros para atendimento aos alunos e professores de
toda a educacdo bésica do pais.

No ambito do PNLD 2020, foi feita a aquisicao completa das obras que atendem aos anos finais do ensino fundamental.

Além disso, a distribuicdo também englobou a reposicao integral dos livros para os estudantes e professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, a reposicdo de livros para o ensino médio e para a educagdo infantil.

Etapa de Ensino Escolas Beneficiadas | Alunos Beneficiados | Total de Exemplares | Valor de Aquisido

Educagdo Infantil 17.069 3.204.748 28407 R$ 749.606,65

Anos Iniciais do Ensino Fundamental 88674 12.337.614 71.816.715 R$ 458.638.563,27
Anos Finais do Ensino Fundamental 48.213 10.197.262 80.528.321 R$ 696.671.408,86
Ensino Médio 19.249 6.270.469 20.198.488 R$ 234.141 456,77
Total Geral 123.342 32.010.093 172.571.931 R$ 1.390.201.035,55

Fonte: FNDE®6.

Como podemos analisar na figura acima, tivemos mais de 32 milhdes de
alunos beneficiados com o programa, entretanto, se pegarmos os dados do Censo
Escolar da Educacéo Basica de 2020, temos o dado de que as matriculas na rede
publica e municipal de ensino somavam 36.140.678 estudantes®’, assim ainda
temos um déficit de material para 4 milhdes de alunos.

Sabemos que o livro € um objeto de cultura material, e assim como abordado
por Munakata (1997) e Bittencourt (1993), € uma mercadoria, além de possuir
valores ideoldgicos, culturais, dentre tantos outros. Entretanto, ndo pretendemos
discutir essa abordagem no momento; foi preferivel dar énfase a andlise de
contetdo da tematica indigena nas obras selecionadas. Frisamos que nosso intuito
€ mostrar a importancia nao sé da distribuicdo do livro didatico, como apontar esse

material como um auxiliar dos professores, pois, por mais que esteja longe da

36 Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-
estatisticos> Acesso em 29 de jul. de 2020

37 Redes publicas de ensino registram 36,1 milhdes de matriculas. Disponivel em:
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-10/redes-publicas-de-ensino-registram-361-
milhoes-matriculas> Acesso em 25 de janeiro de 2021.
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perfeicdo, muitas vezes é o Unico ou principal instrumento de estudo®® disponivel

para os estudantes.

1.2 O PNLD 2020 E A COLECAO VONTADE DE SABER HISTORIA

ApOs apresentarmos o histérico do PNLD, de discutirmos a sua importancia e
notarmos a ampliacéo para alcancar cada vez mais escolas publicas, carecemos de

apontar a mudanca que o programa passou em 2020:

Esta edicdo do PNLD 2020, destinada a atender os Anos Finais do Ensino
Fundamental, traz mudangas significativas. A mais substancial delas é a
adocdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento
delineador. A BNCC é responsavel por uma perspectiva de aprendizagem
que associa a compreensdo de objetos de conhecimento ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias. (BRASIL, PNLD 2020 —
Historia, 2019, p. 3)

O material passou a apresentar um box com as competéncias da BNCC que
aquele contetdo que esta sendo trabalhado engloba. Uma mudanca interessante foi
a disponibilidade on-line no site do PNLD das obras de cada cole¢éo, inclusive,
foram utilizadas as versdes do Ensino Fundamental disponiveis nesse site. No edital

do PNLD 2019, podemos encontrar nos critérios comuns a afirmacao:

Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes
das etnias indigenas brasileiras, considerando sua participagcdo em
diferentes trabalhos, profissées e espacos de poder, ndo restringindo o seu
estudo ao inicio da ocupacdo do territério brasileiro ou a exemplos de
agricultura tropical produzida com mao-de-obra escrava. (MEC — Edital
PNLD?®*, 2019, p. 30)

Outras indicacGes sobre a escolha do material podem ser encontradas no
guia, onde é apresentado que o professor deve escolher a obra que adequada ao

contexto de trabalho, e nos lembra de algo importante:

[...] o livro didatico de Histéria € um instrumento essencial, dentre outros
existentes no cotidiano escolar, para auxiliar vocé, professor(a) em sala de
aula. Vocé que é o(a) agente, aquele(a) que educa, estimula os vinculos
afetivos entre os(as) estudantes, a reflexdo sobre o agir social responsavel
e exercita a prudéncia. Com o apoio do material didatico, vocé pode orientar
os(as) estudantes a refletirem sobre seu presente com base nos estudos do
passado, a compreender as mudangas, as permanéncias e as

38 BARRETO, A.; ARAUJO, L.; PEREIRA, M. E., 2009, p. 241.

39 Edital do PNLD 2019, disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-
conteudos/publicacoes/category/165-editais?download=10523:minuta-edital-pnld-2019 > Acesso em
15 de janeiro de 2021,
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especificidades das questbes sociais de seu tempo, a enfrentar com
equilibrio os desafios propostos em sala de aula e fora dela. Da mesma
forma, pode estimular a criatividade, o livre-arbitrio, o didlogo necessario
para a resolucdo de conflitos, formando cidaddos(ds) dispostos(as) a
construir uma sociedade menos desigual, mais justa e ética. (BRASIL,
PNLD 2020 — Histéria, 2019, p. 8)

E é pensando nos estudantes que fazemos a escolha, e como refletido pela
citacdo, tentamos orientar os alunos para a aprendizagem, estimulando os seus
conhecimentos.

Vale realcar que as obras didaticas do PNLD passam por uma avaliacdo
antes de chegarem as escolas, caso a obra ndo siga o que se pede, ela é excluida

s

do PNLD, e a avaliacdo é feita através de critérios eliminatérios comuns e

especificos:

CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS

1. Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a
Educacéao;

2. Observancia aos principios éticos necessarios a construcéo da cidadania
e ao convivio social republicano;

3. Coeréncia e adequacédo da abordagem tedrico-metodoldgica

4. Correcéo e atualizacao de conceitos, informacdes e procedimentos;

5. Adequacdao e a pertinéncia das orientacdes prestadas ao professor;

6. Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra
tenha sido escrita;

7. Adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico;

8. Qualidade do texto e a adequacdo tematica (BRASIL, PNLD 2020 —
Historia, 2019, p. 11)

Além disso, as obras devem respeitar diversas legislacdes, diretrizes e
normas relacionadas a Educacdo, e o “interessante” é que a lei 11.645/08 nao
aparece nessa lista, onde aparece até mesmo a Lei de Alimentacdo Escolar, mas
nao ha mencao (nessa parte) a lei 11.645/08. A lei € mencionada na parte sobre as

obras aprovadas, em que ha observacoes:

Apesar de organizar a integracdo da Histéria do Brasil e da Histéria Geral a
partir de processos historicos eurocéntricos, as obras contemplam, ao longo
dos seus quatro volumes, a histéria e a cultura dos povos indigenas,
africanos e afro-brasileiros, em diferentes contextos e temporalidades
historicos. No entanto, na maioria das colecdes, a escraviddo, a resisténcia
a ela e as lutas do presente sdo as mais enfatizadas para destacar o
protagonismo dos afrodescendentes e dos povos indigenas, em sua
diversidade, na Histéria do Brasil e da América. Constata-se, assim, que as
obras aprovadas no PNLD 2020 ndo conseguiram avancar no tratamento
destas tematicas para além do que aquelas aprovadas em editais anteriores
avancaram, impulsionadas pelas exigéncias das Leis n° 10.639, de 2003, e
n° 11.645, de 2008, que tornaram obrigatério o estudo da histéria e da
cultura afro-brasileira e indigena. Ademais do que ja foi contemplado nas
colecbes didaticas de Historia, faz-se necesséario tratar, durante a
elaboracdo dos textos didaticos, de questbes como valorizar autores



43

africanos, afrodescendentes e indigenas e abordar os saberes indigenas,
africanos e afrodescendentes em suas especificidades, ndo os retratando
como ex0ticos ou inferiores a racionalidade cientifica. (BRASIL, PNLD 2020
— Historia, 2019, p. 23-24)

O préprio guia mostra que as obras ndo conseguiram avancar no tratamento
da tematica que envolve os povos indigenas e afrodescendentes do Brasil. Se o
material j& aponta isso, como lutarmos por melhoras relacionadas a essas
tematicas? O préprio MEC deveria estar cobrando melhorias das editoras de obras
didaticas, mas parece que pouca mudanca ocorre.

O guia inclui também a informacdo de que ndo foram todas as obras
analisadas aprovadas: das 13, duas colecbes foram rejeitadas. As colecdes
aprovadas atenderam as exigéncias, e apresentaram a qualidade esperada pelo
MEC, e seguiram a BNCC, ja que é a primeira vez que foi exigida nos materiais.

Contemplando os materiais de escolha que chegaram ao colégio em 2019,
pensamos que uma mudanca poderia ocorrer, ja que a colegao “Vontade de saber
Histéria” do Ensino Fundamental Il chamou a atencgéo. A colegdo € composta por
guatro livros, um de cada série, e foi apresentada no PNLD de 2020, e em sua visédo

geral foi apresentado o seguinte:

A obra adota uma concepcao de aprendizagem que possibilita ao estudante
aprender a partir de diferentes estratégias de ensino, proporcionando, por
meio de atividades de pesquisa, a conquista de sua autonomia. Privilegia a
analise de fontes histéricas, com énfase em fontes imagéticas. (BRASIL,
PNLD 2020 — Historia, 2019, p. 143)

Na andlise de obra, foi apontada a quantidade de fontes diversas, a
linguagem adequada aos estudantes, e apontou a forma como o conteudo foi

trabalhado na obra:

Os conteldos sédo abordados de forma a propiciar a construcdo de
aprendizagens  significativas dos conhecimentos histéricos, cuja
problematizacdo, em uma perspectiva interdisciplinar, desenvolvida
principalmente na secdo Encontro com..., considera as fases do
desenvolvimento cognitivo do estudante, favorecendo a construgdo de
novos conhecimentos. A secdo Enquanto Isso... contribui para que os
alunos percebam a simultaneidade, ao comparar eventos ocorridos, ao
mesmo tempo, em diferentes espacos.

A secdo Histéria em Construcdo e a atividade Discutindo a Histéria
possibilitam que o aluno compreenda o conhecimento histérico como algo
em construcdo, que envolve diferentes interpretacdes conforme as fontes
localizadas e analisadas.

As habilidades de identificacdo, contextualizacado, interpretacdo e andlise
propostas pela BNCC perpassam as atividades e exercicios do Livro do
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Estudante, privilegiando os métodos ativos na formacao dos estudantes. [...]
(BRASIL, PNLD 2020 — Historia, 2019, p. 1435-146)

Por mais que o contetdo do Ensino Fundamental seja 0 mesmo em todos 0s
livros, com algumas pequenas alteracdes de uma colecao para outra, 0 material de
autoria conjunta de Marco Pellegrini, Keila Grinberg e Adriana Machado Dias
apresenta alguns diferenciais importantes. O contetdo é trabalhado de maneira um
pouco diferente dos outros livros, pois sdo novas imagens, novos textos de apoio,
documentos, e tudo isso auxilia no aprofundamento do aprendizado, como
apresenta a propria andalise da colecdo no PNLD.

O material traz em seu conteudo, por exemplo, um texto sobre arqueologia,
explicando sobre o extrato arqueologico, acompanhado de uma imagem ilustrativa

do processo, bem clara:
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Figura 4 - Estrato arqueoldgico.

O estrato arqueoldgico Esza o
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estratos mais profundos sao encontrados os vestigios mais antigos P
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mais profundos.

Y =
Esquema que representa um sitio arqueoldgico e
0s estratos onde sao encontrados vestigios.

Fonte: Vontade de Saber Historia, 2018, 6° ano, p. 23.

wde Argone

Antes da imagem, temos o texto sobre os vestigios arqueolégicos:

Vestigios arqueoldgicos

A Arqueologia é uma &rea do conhecimento que estuda o modo de vida dos
povos do passado por meio da andlise dos vestigios materiais por eles
produzidos. Muito do que sabemos sobre a Antiguidade, por exemplo, se
deve ao trabalho dos arquedlogos.

Esses profissionais sdo responsaveis pela escavacdo, catalogacéao,
pesquisa e interpretagdo dos vestigios arqueoldgicos. Esses vestigios séo
0s mais variados, como vasos, talheres, joias e armas.

O sitio arqueoldgico

O local onde sao feitas as escavacdes € chamado de sitio arqueoldgico. O
trabalho de escavacao néo é simples, e antes mesmo de comec¢a-lo existem
cuidados que devem ser tomados. Uma escavacao malfeita pode danificar
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0s vestigios e prejudicar os resultados de uma pesquisa arqueolégica.
(DIAS; GRINBERG; PELLEGRINI, 2018, 6° ano, p. 22)

Como podemos perceber pelo texto e representacéo, a linguagem do material
€ adequada ao nivel dos estudantes, e a ilustracdo ajuda a compreender o trabalho
dos arquedlogos. Diferentemente de Boulos Janior, no momento de abordar a
origem do ser humano, temos uma representacédo da criagdo do universo em um
momento de interdisciplinaridade com as ciéncias; dos outros livros analisados,

nenhum possui esse diferencial:



Figura 5 - O planeta Terra 1.
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a planeta Terra

O planeta Terra se formou ha
aproximadamente 4,6 bilhdes de
anos, a partir da matéria (poeira e
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do Sol e do proprio Sistema Solar.
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Terra, como os meteoritos.

Na época em que foi formada, a
Terra era extremamente quente, uma
massa em ebulicao, constantemente

1 - atingida por meteoros e cometas.
Aos poucos, o planeta foi esfriando, e
uma camada rochosa foi se formando
em sua superficie.

Durante seu resfriamento, hd cerca
de 4,3 bilhoes de anos, a Terra
2  liberou uma grande quantidade de
gases e vapor de dgua, que formaram
a atmosfera e os primeiros oceanos.

Nos oceanos, hd cerca de 3,5 bilhoes
de anos, surgiram as primeiras formas
. de vida. Esses microrganismos
evoluiram e deram origem a seres vivos
mais complexos, aproximadamente
550 milhdes de anos atrds.

Algumas plantas marinhas
adaptaram-se a vida fora da dgua e
se tornaram, ha 400 milhoes de
anos, as primeiras plantas terrestres.
Por volta de 350 milhoes de anos
atrés, surgiram animais anfibios.

Por volta de 200 milhoes de anos
atrds, a Terra foi povoada por grandes
répteis chamados dinossauros.

Hd cerca de 70 milhbes de anos,
surgiram os primeiros mamiferos.
Eles se adaptaram aos mais diversos
ambientes e deram origem a muitas
espécies;de animais, entre elas

os primatas.

Fonte: Vontade de Saber Historia, 2018, 6° ano, p. 32
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Figura 6 - O planeta Terra 2.

A origem do Universo

Ainda ndo ha uma explicacao definitiva sobre 3 origem do Universo. No
entanto, existem teorias cientificas ja comprovadas em muitos de seus
aspectos. Atualmente, a mais aceita pelos cientistas é a Teoria da Grande
Explos3o, ou Big Bang. De acordo com ela, ha cerca de 14 bilhdes de anos
toda a matéria do Universo estava concentrada em um Gnico ponto. Apés uma
gigantesca explos3o, o Universo comegou 3 se expandir, dande origem 30
tempo, 30 espage e as galaxias.

Representacao artistica do Big Bang-‘

SN Ezsa ilustracdo € uma representag3o artistica feita com
N baze em estudos historicos. Baseado em GUIZZO, Jodo

" (Ed.}. A Terra. 4. ed. Tradug3o: Lyhan Coltrinan. S3o
- ¥ ~ Paulo: Atica, 1995, (Série Atlas Visuais].

Fonte: Vontade de Saber Historia, 2018, 6° ano, p. 33.
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As duas imagens acima podem ser vistas em livros de ciéncias. Eu mesma
me lembro de ter visto uma imagem similar no meu tempo de estudante. Entretanto,
ter isso em um livro de historia, e levando em comparacdo com as outras obras, é de
fato algo novo. O livro conta também com linhas temporais e com fluxogramas para
ajudar na fixagdo do conteudo.

No periodo Neolitico, no livro do 6° ano ha uma imagem ilustrativa sobre a
aldeia durante o periodo, e possui detalhes ao explicar cada parte. Ja ao expor
sobre o fogo no periodo, faz uma conexdo com o combustivel na atualidade, como
com o carvao e o petréleo, e alerta sobre o aquecimento global.

Quando fala sobre o povoamento da América no 7° ano, cita 0os olmeca,
mochica e a cultura chavin. Sobre os povos indigenas no Brasil, faz uma conexao,
na parte intitulada “Explorando o tema”, com a importancia do protagonismo na
atualidade e, diferentemente dos outros autores, o livro cita etnias que raramente
sdo mencionadas; por exemplo, sobre os povos nativos do Brasil, cita os Apiaka,
Kaéte, e inclui também a diferenca das aldeias dos Xavante, Tupiniquim e
Yanomami. No periodo pré-Cabral contextualiza com a organizacao (modo de vida)
dos povos indigenas atuais, usando uma llustracdo para representar as
particularidades dos Kayap06. Entretanto, a imagem utilizada pode reforcar os

esteredtipos dos indigenas, dessa forma € necessario ter cuidado.
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Figura 7 — Modo de vida dos Kayapd 1.

Explorando

o tema . Os povos indigenas
' no Brasil atual

Depois da chegada dos europeus a América, a partir do final do seculo XV, o mo-
do de vida tradicional das sociedades indigenas passou por muitas transformagdes.

A invasdo das terras indigenas e a desestruturagdo de suas sociedades foram al-
gumas das consequencias sofridas pelos nativos no contato com os europeus.

A casa dos homens, localizada no centro da
aldeia, é o local onde os homens se rednem para

P discutir assuntos de interesse de todos os

A praca, entre a casa membros do grupo. E também onde sdo realizados

dos homens e as rituais religiosos e cerimonias importantes.

demais moradias, é o > .

espago de convivéncia

onde as criangas

brincam, os idosos

contam histérias e

homens e mulheres PR\ \\ Y/ 1=

trabalham, conversam = SRS o
ou descansam. g

As casas sao dispostas em
circulo, ao redor da praga. Sao
feitas com madeira e palha.
Cada uma dessas moradias
abriga vérias familias e,
geralmente, é habitada por
cerca de 40 pessoas.

ga&nnlo MMMOS
‘co vasm,de ceramica,

Fonte: Vontade de Saber Historia, 2018,7° ano, p. 38.
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Figura 8 — Modo de vida dos Kayapé 2.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas ao longo dos ultimos 500 anos, mui-
tos povos indigenas conseguiram preservar até hoje varios costumes de seus ante-
passados. Entre esses povos estdo os Yanomami, os Xavante, os Bororo e os Kayapo.

A ilustracdo abaixo representa alguns aspectos do modo de vida dos Kayapé, povo
indigena que vive na regido localizada entre os estados do Para e do Mato Grosso.

At Capri

Os Kayapd constroem
sua aldeia proximo a um
R rio, no qual tomam
_~ banho, pescam e retiram
- dgua para o uso didrio.

Alguns costumes
da sociedade nao

PP T AT B

3

incorporados pelos
Kayapé. Atualmente,
por exemplo, eles
constroem casas de
alvenaria, jogam
futebol e assistem
a televisao.

0 paje, além de lider
espiritual, detém
muitos conhecimentos
sobre ervas medicinais
e @ responsdvel pelo
tratamento de
diversas doengas.

A pintura corporal, além
de indicar a posigao social,
Serve para expressar
sentimentos pessoais,
como alegria ou tristeza.

O chefe é respeitado por
todos porque baseia suas
decisoes na vontade da

maioria dos membros da_

aldeia. Se um chefe a

 de modo autoritdrio

até ser expulso dé

¢ a) Observe-a ilustracdo e responda: quais tra-
dicdes e habitos caracteristicos dos povos
indigenas foram mantidos pelos Kayapé em

seu modo de vida?

b) Cite alguns aspectos culturais que foram in-
corporados ao modo de vida dos Kayapd e
que s3o provenientes das sociedades ndo

indigenas. Veja asrespostas das questdes nas
: orieptagde
Y e R et Y
E=z3 ilustragdo @ uma representacdo
artistica feita com base em estudos
historicos.

Fonte: Vontade de Saber Histoéria, 2018, 7° ano, p. 39.
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Como podemos observar, a explicagdo € clara e podemos notar a diversidade
do local, com as explicacbes sobre o chefe, pajé, as pinturas corporais, e inserindo
na visdo dos alunos uma imagem que apresenta os indigenas ja com costumes
iguais aos nossos, que também gostam de televisdo, por exemplo, mas a0 mesmo
tempo também mantém suas tradigdes.

Ao abordar o periodo da colonizacao, a abordagem néo desaponta:

Os sobreviventes das guerras de conquista foram incorporados ao processo
de colonizacdo. Os colonizadores se apossaram das terras, escravizaram e
impuseram suas leis e sua cultura aos indigenas. Além disso, a fome, a
violéncia e as doencas causaram a morte de milhdes de indigenas e a
destruicdo de povos inteiros. A conquista e a colonizacdo do continente
americano podem ser consideradas como um choque entre dois mundos.
Desse encontro nasceu um continente produtor de grandes riquezas que,
no entanto, foram distribuidas de maneira desigual. As consequéncias da
conquista, como as desigualdades e as injusticas sociais, deixaram marcas
profundas que até os dias atuais estdo presentes principalmente nas
sociedades da América Latina. (DIAS; GRINBERG; PELLEGRINI, 2018, p.
140)

Outro diferencial que nos chamou atencéao foi o box intitulado “Enquanto isso”,
gue mostra 0 que estava acontecendo em outros locais do mundo no mesmo
periodo. Sabemos que muitas vezes o0s boxs acabam ndo sendo lidos, por
parecerem algo externo, mas de fato apresentam informacdes relevantes, assim,
compete ao professor chamar a atencdo dos educandos para prestarem atencao
NOS Mesmos.

Um exemplo que mostra como 0 box pode ser expressivo, € quando
dissertam sobre a exploracdo de Potosi e fazem uma comparacdo com a mineracao
no local na atualidade. No mesmo capitulo, “A colonizagdo da América espanhola”,
seguindo a légica de fazer conexdes com o presente, sentimos que foi até mesmo

revolucionario ver as seguintes paginas no final do capitulo mencionado:



Figura 9 — Indigenas na América Latina 1.

Explorando
o tema W - Os indigenas na
Ameérica Latina atual

De acordo com estimativas recentes, a populacdo da America Latina e composta
por cerca de 35 milhdes de indigenas.

Apesar da violéncia de que foram vitimas desde a época da chegada dos europeus,
os indigenas latino-americanos tém grande participacdo na formagao populacional e
cultural de varios paises da Ameérica Latina.

A conquista e a colonizagdo da Ameérica pelos europeus deixaram marcas profundas
nos paises latino-americanos. Os indigenas, que formam grande parte da populagdo
camponesa desses paises, frequentemente s3o expulsos de suas terras e deixados a
margem da economia e da polifica dos paises onde vivem.

Catriet Bores/Picttne sinchsom

Mae e criangas peruanas usand?
roupas tipicas. Cuzco, Peru, 2018.

Mulher participando da chuta,
uma danga tipica do carnaval
‘Eoliviano. Oruro, Bolivia, 2017.
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Fonte: Vontade de Saber — Histéria, 7° ano, 2018, p. 154.



Figura 10 — Indigenas na América Latina 2.

Os Movimentos Sociais Indigenas

Os indigenas sao povos que possuem cultura, identidade e modos de vida distin-
tos da cultura crista ocidental. Por meio de organizagées e movimentos sociais, os
grupos indigenas e de camponeses lutam pela defesa de seus direitos, procuram
garantir a posse de suas terras e preservar sua cultura e suas tradigdes.

O Movimento de Unidade Plurinacional Pachakutik-Nuevo Pais (MUPP-NP) surgiu
em 1995 com a finalidade de representar os interesses dos povos indigenas do Equador.
Nas elei¢des presidenciais de 1996, o Pachakutik conseguiu ocupar oito cadeiras no
Congresso. E o maior partido politico comandado por indigenas daquele pais, com
ampla participacdo na defesa dos seus interesses no Equador.

0 Conselho Regional Indigena do Cauca (CRIC) € uma das principais organizagdes
indigenas da Colombia. Esse conselho luta por maior autonomia desses povos e tam-
bém pelos direitos dos povos indigenas a educagao publica, de acordo com a cultura
de cada etnia.

No México, o Exeército Zapatista de Libertagdo Nacional (EZLN) é uma organizagao
politico-militar que recebe apoio de varios setores da sociedade mexicana, como pro-
fessores, artistas, estudantes, sindicatos, ONGs, entre outros.

Formado essencialmente por camponeses de origem indigena, o EZLN luta pelo
direito a posse coletiva da terra e pelo fim da opressao.

= Quais sao os principais objetivos das atuais lutas dos indigenas na Ameérica Latina?
Veja a resposta da questo nas orientagdes ao professar,

0 EZLN tem como princlpios bésicos a defesa de direitos individuais e

coletivos negados aos povos indigenas mexicanos e a construgao de

um pais livre, democrédtico e justo. Nessa fotografia, de 2005, lideres

do EZLN caminham em diregdo a uma assembleia em Ocosingo,
localizada no estado de Chiapas, Mélica_'

=t W - SV PUE v R

Fonte: Vontade de Saber — Histdria, 7° ano, 2018, p. 155.
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As roupas tradicionais da regido dos Andes podem ser analisadas nas
imagens acima, mostrando a riqueza de cores e detalhes dos povos indigenas, o
texto expde o impacto da colonizagdo. Talvez, ao apresentar imagens tao potentes,
poderia ter uma abordagem do tema sem mencionar 0s colonizadores, mas
valorizando a cultura andina e as lutas desses povos, essa Ultima pode ser notada
no texto sobre 0s movimentos sociais indigenas.

Novamente, o material do 7° ano faz mencao a algumas etnias que raramente

aparecem em outros materiais:

Além dos Tupiniquim, outros povos indigenas habitavam a costa brasileira
no século XVI, entre eles Tremembé, Potiguar, Caeté, Bororo, Tupinamba,
Aimoré, Tamoio, Guarani e Charrua. Cada um desses povos tinha seu
proprio modo de vida, seus costumes e tradicdes, enfim, sua propria cultura.
(DIAS; GRINBERG; PELLEGRINI, 2018, p. 163)

Outro fato interessante € que o primeiro capitulo de todas as séries comeca
abordando a historia e suas particularidades e vai acrescentando novos materiais e
informacdes para a sua reflexdo, de acordo com o grau de conhecimento pertinente
a série. No material do 6° e 7° ano, o capitulo € nomeado “Construindo a Histéria”;
no 8°, “Estudando Histoéria” e no 9°, “Fazendo Historia”.

No material do 8° e 9° ano ndo ha muitas menc¢des sobre os povos indigenas,
e temos muitos conteudos relacionados a histéria do Brasil nas duas séries, além
das revolucdes e das guerras. Mas praticamente todo o periodo da independéncia
(1822) até o Brasil contemporaneo (mais especificamente, até 2016) € abordado
nesses dois ultimos volumes e, mesmo assim, o indigena passa a maior parte do
tempo invisibilizado.

No livro do 9° ano, temos uma breve abordagem sobre a dita “tutela” dos

povos indigenas no fim do periodo colonial:
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Figura 11- Povos indigenas da Republica.

Os povos indigenas‘no inicio da Republica

De acordo com o Cadigo Civil da Republica (Lei ne 3.071), aprovado em 1916, os
indigenas foram considerados populaces “incapazes” de exercerem seus direitos e
de atuarem efetivamente como cidadaos. Desse modo, esses povos deveriam entao
ficar submetidos a tutela do Estado até que, apds um longo processo de reeducacao,
eles pudessem ser integrados a “civilizacao” brasileira.

Portanto, ao longo de todo o periodo em que a Constituicao de 1891 ficou em vigor,
as relacoes entre os povos indigenas e o Estado brasileiro foram consolidadas sob o
ambito da tutela. Isso significa que os indigenas nao tinham direito a participacao e
a representacao nas votagoes e decisoes, nem mesmo em questoes envolvendo suas
proprias terras.

Alem disso, no inicio da Republica, os povos indigenas nao eram reconhecidos em
sua diversidade. Eles eram vistos de modo homogeéneo, e sua multiplicidade cultural
nao era valorizada.

Fonte: Vontade de Saber — Histdria, 9° ano, 2018, p. 38.

A obra traz no breve texto que os indigenas eram vistos como incapazes, ou
seja, ndo poderiam responder por si, por isso deveriam ser tutelados, ndo possuiam
direito de voto e a diversidade indigena nédo era reconhecida. Sabemos que essa
tutela nada mais é do que uma forma de limitar as liberdades dos indigenas, além de
inferiorizagdo dos mesmos. No mesmo capitulo, “O inicio da Republica no Brasil”, a
parte “Explorando o tema” dispde de um alerta sobre o preconceito:

A exploracdo sistematica dos povos indigenas e da mé&o de obra africana

resultou em profundas marcas na sociedade brasileira. Até os dias atuais,
os indigenas e seus descendentes, assim como os afro-brasileiros, sofrem

preconceito e discriminacdo. (DIAS; GRINBERG; PELLEGRINI, 2018, 8°
ano, p. 156)

Este mesmo volume trata sobre os povos indigenas durante a Republica,
sobre a presenca dos irmaos Villas-Bdas no Parque do Xingu, a resisténcia indigena
durante a ditadura, as conquistas que foram possiveis para os indigenas com a
Constituicdo de 1988, e apresenta uma abordagem atual no capitulo “Conflitos

recentes do mundo”:



Figura 12 — A questéo indigena.

A questdo indigena

A historia dos indigenas brasileiros € marcada pela luta por suas terras desde a
epoca em que elas foram invadidas por europeus, a partir do seculo XVI. Atualmen-
te, a falta de demarcacdo das terras indigenas permanece como um dos problemas
mais graves do Brasil. Apesar disso, os territorios habitados por indigenas possuem
uma legislagdo propria, definida na Constituigdo Federal de 1988.

Art. 231 - S3o reconhecidos aos indios sua organizacio social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo 2 Unido demarca-las, proteger e fa-
zer respeitar todos os seus bens.

(-]

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasll. 1988, Disponivel em: <http=//www.senadclegbr/

atividade fconst/conlS88/con988_08.09.2016/art_231_aspx». Acesso em: & nov. 2018,

Apesar do amparo legal, a demarca¢do das terras indigenas tem enfrentado objecoes
de fazendeiros, garimpeiros e madeireiros que ocupam algumas dessas terras, exploran-
do seus recursos e impedindo o prevalecimento do direito dos indigenas sobre elas.

fO povo brasileira. ) :

Direcao de Isa Gnnspum Ferraz, 2000.

(280 min).

Documentario baseado nas ideias do
antropdlogo Darcy Ribeiro. Traz

depoimentos de estudiosos e aborda a
formacgao da nacgao brasileira, destacando
o papel dos indigenas nesse processo.

@ 0 sujeito na histéria

M. M Panasens, udtha Secewn

Cadat uggh < W

w Dxtace s Ot mMioverme @ Eatado e My s

e
Angelo Kreta na reserva
indigena de Mangueirinha (PR),
final da década de 1970.

Os indigenistas, porém, defendem essas demarcacdes
como meio de proteger as terras indigenas e preservar 3
cultura desses povos. Ainda, chamam a atencdo para a
grande capacidade que esses povos tém de manter o equi-
librio ecologico das terras em que habitam ao extrair delas
somente o0 necessario para sua sobrevivencia.

Angelo Kreta ™\

Nascido em 1942 na aldeia kaingang do municipio de
Mangueirinha, Parana, Angelo Kretd foi um importante
lider indigena.

Angelo comecou a se envolver na luta pela autonomia
dos povos indigenas em meados da década de 1960. Em
1975, ele tornou-se o primeiro indigena eleito no Brasil,
assumindo o cargo de vereador de Mangueirinha e atu-
ando na defesa dos povos indigenas da regido. Esse fato
teve uma ampla repercussao nacional e colocou em dis-
cussao a condicao dos indigenas no pais.

O lider indigena travou uma luta acirrada contra ma-
deireiras, posseiros e grileiros com o intuito de retomar
terras indigenas, ndo so no Parana, mas em todos os es-
tados da regido Sul do Brasil.

Angelo faleceu aos 37 anos de idade, em janeiro de
1980, uma semana apos ter sido gravemente ferido em
uma colisdo de veiculos. Ainda hoje, as circunstancias
em que ocorreu sua morte nao foram esclarecidas. )

29k

Fonte: Vontade de Saber — Histdria, 9° ano, 2018, p. 294.
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Figura 13 — A luta dos povos indigenas.

A luta dos povos indigenas

Com a Constitui¢do de 1988, os povos indigenas conseguiram ter reconhecido seu
direito a terra. Porém, o processo de demarcacdo e reconhecimento legal das terras
indigenas tem sido demorado, o que dificulta, na pratica, a garantia dessa conquista.
Isso ocorre por diversos motivos, entre eles a3 ocupagdo dessas terras por pessoas
que buscam a exploracdo ilegal de recursos naturais, como madeireiros e fazendeiros.

Observe o mapa a seguir, que mostra os territorios indigenas no Brasil que se

encontram demarcados, em processo de demarcacao ou estao aguardando reconhe-
cimento legal.

Terras indigenas (2017)
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2011-2016. S30
© . Areas com 3 escala ORI
pequena Socicambiental,
= 2017, s/

Com seus territorios reconhecidos e legalizades, os indigenas conseguem exercer
seu modo de vida e sua cultura livremente, mantendo tradigoes como festas;, rituais e
educagdo de carater bilingue e em escolas especificas. Além disso, a demarcacdo de
terras garante o contato dos indigenas com.a natureza, aspecto inerente a esses povos.

Nos ultimos anos, diversos grupos indigenas tém se organizado para lutar pela
demarcacao de terras por meio de protestos, divulgacao de ideias e busca do apoio
da populacao brasileira.

Fonte: Vontade de Saber — Historia, 9° ano, 2018, p. 295.
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Figura 14 — A educacéo indigena.

A educacdo indigena

Na decada de 1990, o Ministéerio da Educacao estabeleceu diretrizes especificas
para a educacdo escolar indigena. Atualmente, muitas comunidades indigenas tém
escolas nas quais as criangas recebem uma educagao bilingue, ou seja, na lingua de
sua etnia e também em lingua portuguesa. Além disso, tem-se buscado formar pro-
fessores indigenas, pois eles tém melhores condigdes de contribuir para a preservacdo
dos valores culturais de seu grupo.

Uma das consequéncias da
implantagdo de uma politica

. okl dos Povos Indigenas
educacional especifica para as no Parana 2018

fxtachnl oo
un PR
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8
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Cartaz do XVIIl Vestibular
dos Povos Indigenas no

Paran, realizado em 2018_.‘| ¥ 0 8 -'!. g B YHE NG

e

[..] Aproximamo-nos de 5000 indigenas no Ensino Superior brasileiro,
mais da metade dos 7000 estimados no Ensino Médio [..]. Este & um dado
[..] que mostra certo investimento dos proprios indigenas no ensino supe-
rior como um meio fundamental de valorizacio de suas culturas, e de bus-
ca por sua autonomia politica.

[.]

EDUCACAD Escolar Indigena no Brasil. Ensino Superior Indigena, =.d Disponivel em: <httpy//
ensmosuperorndigenawordpress.com/index feducacao-indigena>. Acesso em: 5 nov. 2018,

Scaren/fukar i agemy

Criangas

da etnia
Kayapd em
sala de aula
na aldeia
Moikarako,
na Terra
Indigena
Kayapd.
Municipio
de Sao Félix
do Xingu
(PA), 201 6_. -
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Fonte: Vontade de Saber — Histdria, 9° ano, 2018, p. 296.
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As imagens da pagina 294 até a 296 s&o do ultimo capitulo do 9° ano, “O
mundo contemporaneo”. Essas paginas sdo importantes, pois retratam a questado
indigena atual, de luta por direitos, principalmente sobre as terras indigenas,
demonstrando a importadncia das mesmas para que os indigenas possam exercer
seu modo de vida e cultura. Expde ao aluno a importancia das liderancgas indigenas,
e € interessante notar que o lider escolhido € Angelo Kretd, que € do Parana, se
aproximando ainda mais da realidade dos educandos, e incentivando até mesmo
pesquisas sobre Mangueirinha. Na Ultima pagina, temos dados dos indigenas no
ensino superior, demonstrando uma visao contraria a imagem estereotipada que
muitos ainda conservam sobre o indigena.

Por mais que saibamos que ainda ha muito que melhorar referente a
diversidade cultural e as relacdes étnico-raciais, e isso € apontado na analise de
obra no PNLD 2020 (p. 146), acreditamos que essa colecdo contém pequenas
melhorias, dessa forma, a primeira opc¢ao enviada para o NRE de Maringa foi essa
colecdo, que, pelos motivos expostos, se destacou dentre os materiais de escolha.
Infelizmente, com a votacdo, acabou sendo mais um periodo para a utilizacdo da

colecao de “Historia Sociedade & Cidadania” novamente.

1.3 ALFREDO BOULOS E GILBERTO COTRIM

E perceptivel que nos Ultimos anos o autor Alfredo Boulos Junior vem
liderando as escolhas em varias escolas da regido. Em uma consulta no site do
FNDE, utilizando o SIMAD (Sistema de Controle de Materiais Didaticos), foi possivel
obter os dados de que Florida utilizou o livro “Histéria, Sociedade & Cidadania” do
autor em questdo, nas trés ultimas escolhas do Ensino Fundamental Il, em que

prevalecia a vontade do professor ou o0 acordo com as outras escolas:

Quadro 3 — Distribuicdo de material didatico em Flérida/PR — Fundamental Il.

Colecéo selecionada Total de livros por série PNLD
HISTORIA SOCIEDADE &
CIDADANIA 6°ano=42| 7°ano=43 | 8°ano =44 | 9°ano = 37 | 2011
HISTORIA SOCIEDADE &
CIDADANIA 6°ano=51|7°ano=34 | 8%ano =37 | 9°ano = 37 | 2014
HISTORIA SOCIEDADE &
CIDADANIA 6°ano=34| 7°ano =33 | 8°ano =34 | 9°ano =28 | 2017
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Fonte: FNDE“.

Pelos dados podemos perceber a preferéncia pela colecao de Boulos Junior,
além de notar a diminuicdo do numero de alunos do Colégio de 2011 para 2017. O
fluxo constante de alunos entre escolas é uma realidade, e muitas vezes acaba por
faltar material didatico devido a essa rotacdo de alunos na rede, ja que as
transferéncias sdo, de certa forma, comuns.

No Ensino Médio, os livros da autoria de Boulos Junior também foram
utilizados durante o ciclo de 2015. No ciclo de 2012 e de 2018 tivemos mudancas:

Quadro 4 — Distribuicdo de material didatico em Flérida/PR — Médio.

Colecéo selecionada Total de livros por série PNLD

ESTUDOS DE HISTORIA 1°ano =42 | 2°ano =36 | 3°ano =45 2011

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA  1°ano=43 | 2°ano=35 | 3°ano =26 2014

HISTORIA GLOBAL 1°ano = 44 2°ano =39 | 3°ano =37 2017
Fonte: FNDE*L.

Nos dados referentes a quantidade de livros enviados do Ensino Fundamental
e nesse quadro, podemos verificar um equilibrio no 1° e 2° ano, mas no ultimo ano
do Ensino Médio tivemos uma diminuicdo, que também se explica devido ao
fechamento do noturno no Colégio, que ja teve pelo menos uma turma de cada série
no periodo, mas atualmente s6 possui uma e todo ano ha o risco de ser fechada.

Por meio dos dados obtidos pelas pesquisas no SIMAD, Boulos Juanior
comecou a produzir livros didaticos em 2004. E doutor na area da educacéo, mestre
em historia social, foi presidente da ABRALE (Associacéo Brasileira dos Autores de
Livros Educativos) em 2010, possui experiéncia como professor e antes de se
dedicar ao mercado do material didatico, analisou os livros didaticos de historia na
sua tese de doutorado em 2008, “Imagens da Africa, dos africanos e seus
descendentes em colegdes de didaticos de historia aprovadas no PNLD de 2004”.

Nessa tese, defendida na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo —

PUC-SP, Boulos Junior analisou trés colecfes de livros didaticos, notando como se

40 Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/selecionar?numeroEntidade=000000219645&anoProgr
ama=2011&codigoPrograma=01&ufSelecionada=PR&criterios=> Acesso em 05 de maio de 2020.
a1 Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/selecionar?numeroEntidade=000000219645&anoProgr
ama=2012&codigoPrograma=01&ufSelecionada=PR&criterios= > Acesso em 05 de maio de 2020
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dava a representacdo da Africa, dos africanos e seus descendentes. Chamou a
atencdo para o dificil trabalho de analisar imagens, e percebeu que h& varios
trabalhos académicos que abordam o contetdo do material didatico, mas o campo
da andlise das imagens ainda é escasso, segundo o autor. Também disse que a
maior parte das imagens representa o passado (durante a escraviddo), e mesmo
com a abolicdo da escraviddo em 1888, had poucas imagens que apresentam 0s
africanos e seus descendentes como livres.

Constatou, também, que ainda ha um uso excessivo de imagens de Debret e
Rugendas para ilustrar o periodo colonial, ou seja, imagens que representam um
olhar europeu. Segundo ele, faltam nas cole¢cbes imagens positivas de
afrodescendentes, falta abordar mais a trajetoria pos 1888 e imagens dos
afrodescendentes como cidadaos comuns.

Boulos Juanior também dedicou um capitulo ao livro didatico, discursando

sobre a importancia do material e como ele foi de suma relevancia para a

consolidacdo do ensino simultdneo e seriado. O autor utiliza a pesquisa de Circe

Bittencourt (1998) para falar sobre essa sistematizacdo do ensino e sobre o livro
como mercadoria:

O livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da

edicio que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e

comercializacdo pertencentes a logica do mercado. Como mercadoria ele

sofre interferéncias variadas em seu processo de fabricacdo e

comercializacdo. Em sua construcdo interferem Vvarios personagens,

iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos

especializados dos processos graficos, como programadores visuais,

ilustradores. (...) Mas o livro didatico é também um depositario dos

conteldos escolares, suporte basico e sistematizador privilegiado dos

contelidos elencados pelas propostas curriculares; é por seu intermédio que

sdo passados os conhecimentos e técnicas considerados fundamentais de

uma sociedade em determinada época. (BITTENCOURT, 1998, p. 71-72
apud BOULOS JUNIOR, 2008, p. 12)

Abordando também o mesmo mencionado por Bittencourt: o ciclo de
producdo do material didatico e a grande quantidade de pessoas que sédo envolvidas
no processo. Segundo a pesquisa de Boulos Junior, e se baseando nos estudos de
Egil Barre Johnsen (1996), as pesquisas sobre o livro didatico na Europa e América
do Norte podem ser divididas em quatro categorias*?: investigacdes histdricas;

ideologia nos livros didaticos; usos dos livros didaticos e, por ultimo, o processo de

42 BOULOS JUNIOR, 2008, p. 15-16.



63

desenvolvimento (concepgdao: produgédo, circulacdo e/ou comercializacdo e
consumo) do livro didatico.

A pesquisa de Boulos Junior, assim como a nossa, buscou refletir sobre o
material didatico. O foco do autor foi o racismo nos livros e as imagens, ou seja, a
representacdo dos afrodescendentes. Uma vez que a sociedade atual é midiatica, as
imagens, sejam da televisdo ou dos livros, chamam a atencéo; ndo é a toa que
grandes empresas recorrem aos anuncios/painéis publicitarios com imagens que
buscam chamar a atencéo dos consumidores.

Ja Gilberto Cotrim, mestre em Educacdo e Historia da Cultura, tem uma
dissertacdo também dedicada aos livros didaticos: “Representacbes de D. Jodo VI:
em livros didaticos brasileiros e portugueses e no filme Carlota Joaquina (1994-
2002)”. Além da graduacéo em historia, é formado em direito e em filosofia. Assim
como Boulos Janior, Cotrim foi presidente da ABRALE em 1996, e se dedica aos
livros didaticos desde os anos 1990. O livro que atualmente é usado no Ensino
Médio do Colégio Prof.? Denise C. de Albuquerque é de sua autoria, “Histdria
Global”, em sua terceira edigao.

A pesquisa de Cotrim ndo foi encontrada nos bancos de dissertacoes,
entretanto, no site do autor existe um resumo baseado nela que foi publicado na
revista “Histoéria Viva”, ano IV, numero 44, em que ele faz a comparagao da imagem

de D. Joao IV nos livros didaticos do Brasil e de Portugal:

Nos livros didaticos brasileiros, a parte inicial da periodizacdo da vida de D.
Jodo concentra-se nos episodios relativos a transferéncia da Corte
portuguesa para o Brasil, em fins de 1807. Predomina a imagem de um
governante que, mesmo agindo sob pressdo, acaba fazendo a melhor
escolha diante das circunstancias. De outro lado, os livros portugueses
dirigem seu foco ao impasse vivido pela Monarquia portuguesa, em 1807,
que resultou na transferéncia da Corte para o Brasil. Predomina a imagem
de um governante que tomou esta atitude para “salvar a Pétria” (Sousa) e
“manter o principio e a integridade do Estado” (Couto). (COTRIM?*3, 2007, p.
1)

Cotrim verificou as representacdes do periodo em que a familia real se vé
obrigada a vir ao Brasil, em 1808, por causa da guerra. Relatou como o0s autores

retratavam as acdes do rei no periodo (fuga e medidas tomadas no novo local de

43 Disponivel em: <https://professorcotrim.wordpress.com/2014/10/28/as-varias-faces-de-d-joao-vi/>
acesso em 06 de maio de 2020.
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residéncia, bem como a volta a Portugal), nos materiais brasileiros e portugueses,

analisando as rela¢Bes de poder com a ruptura de um processo e o inicio de outro:

Esse poder e seu deslocamento € a questao primordial: do angulo dos livros
brasileiros, a vinda da Corte expressou a presenca atuante do poder no
Brasil. Da perspectiva portuguesa, 0 mesmo episodio parece traduzir perda,
vergonha e macula. (COTRIM*, 2007, p. 1)

Munakata (1997) entrevistou Cotrim em sua pesquisa “Produzindo livros
didaticos e paradidaticos”, com as seguintes perguntas em mente: “Para quem o
autor escreve? Como ele imagina que seu livro sera utilizado?”. Cotrim imaginou
também perfis de professores, e falou um pouco sobre sua experiéncia em sala de

aula e sobre o jovem para quem ele escreve:

A experiéncia da sala de aula, no processo de fazer o livro, € muito
importante. E muito importante porque vocé tem o aluno na sua frente.
Sempre tomando cuidado em néo querer generalizar aguele aluno que vocé
tem para o0 seu publico do livro. Por exemplo, eu lecionei durante cinco
anos: fiz trés anos em escola noturna e depois peguei o aluno diurno. Mas é
totalmente diferente! Os meus livros, eles ndo sdo voltados propriamente
para escola noturna. Entdo, eu ndo poderia nivelar meu livro pelo tipo de
dificuldade que meus alunos apresentaram.

[...] Eu escrevo para um jovem que quer aprender. Eu ndo escrevo para um
jovem que esta totalmente desestimulado, ou seja, aquele que precisaria da
motivacdo prévia para aprender. Eu ndo sei fazer esse trabalho. O meu livro
nao faz esse trabalho. Ndo sei como seria motivar o aluno da classe popular
que ndo..., falta familia, falta estrutura basica..., e convencé-lo de que é
importante aprender a ler, escrever e contar. O meu jovem ja sabe que isso
€ mais ou menos importante. Entdo, o meu livro ndo faz esse trabalho
prévio. Isso ja me poupa, por exemplo, um trabalho meio arduo na
linguagem. Eu uso uma linguagem ja mais elaborada, posso me soltar um
pouquinho mais em termos de vocabulario. Entdo, € mais ou menos esse
jovem, que é o jovem da minha experiéncia. (MUNAKATA, 1997, p. 176-
177)

Interessante o autor citar a diferenca entre o publico noturno e diurno. Como
professores que ja possuem experiéncia de sala de aula, sabemos bem que é uma
realidade, todavia, o livro didatico adotado pelos diversos colégios € utilizado em
todos os turnos, indiferente da dificuldade. O autor declara que ndo sabe motivar o
aluno de classe popular com seus livros, aqueles alunos que possuem familias que
nem sempre estdo presentes, que falta estrutura basica. Tendo em mente que a
distribuicdo é para colégios de escola publica, grande parte do publico do autor pode

ser exatamente essa.

4 Disponivel em: < https://professorcotrim.wordpress.com/2014/10/28/as-varias-faces-de-d-joao-vi/ >
acesso em 06 de maio de 2020.
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Os autores citados sdo utilizados em varias escolas do territério nacional, por
isso se faz necessario falar um pouco sobre a formacdo dos mesmos. Sabemos que
existem diversos outros autores, entretanto, as obras analisadas pertencem apenas

a esses dois. Além disso, foi necessario fazer um recorte nas obras que seriam

analisadas.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Ao fazermos a listagem em que citamos alguns trabalhos relacionados a
temética indigena, entre o periodo de 1992 e 2020, mas com preferéncia aos
elaborados apo6s a lei 11.645/08, ndo poderiamos deixar de destacar também as
obras que falam sobre os livros didaticos ou sobre como trabalhar a temética
indigena em sala de aula. Afinal, a aprendizagem € o objetivo dos professores.
Como profissionais do ensino, estamos sempre buscando novos subsidios para
efetivar o conhecimento dos nossos alunos, sejam novas formas de trabalhar, novos
textos, jogos, dentre tantos outros meios. O trabalho do profissional de educacao é
constante, muitas vezes exaustivo, mas pensamos que o fruto que podemos adquirir
dando as bases do saber pode interferir positivamente na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Entendemos ser necessario destacar alguns trabalhos que vém discutindo a
tematica indigena nos ultimos anos. Seria pretensioso dizer que iremos listar todos,
ja que, felizmente, ha mais e mais trabalhos abordando a tematica indigena a cada
novo ano. Esperamos que cada vez mais professores do Ensino Fundamental e
Médio tenham acesso a essas producdes que vém sendo realizadas, para que
possamos, ainda mais, fazer a diferenca na sala de aula, formando pessoas que
possuam conhecimento sobre a histéria dos povos indigenas do nosso pais e que,
acima de tudo, compreendam a importancia do respeito e apoio aos direitos
indigenas.

Tivemos também uma preferéncia, ja pensando que professores ou até
mesmo alunos possam querer ler alguns dos titulos listados, em selecionar a maior
parte de textos que podem ser encontrados nos sites de busca, seja no Google
Académico, no site da CAPES ou no banco de dissertacdo do PROFHISTORIA. Por
mais que haja outros titulos de suma importancia que ndo estejam nessa lista,
gostariamos de incentivar a busca e melhoria da pratica pedagogica, portanto,
alguns titulos que ndo foram disponibilizados em plataformas on-line ndo se
encontram na lista.

Para comecar a nossa revisado bibliografica, ndo podemos deixar de citar um
dos trabalhos que serviu de base para essa dissertacdo e tantas outras: o livro

“Historia dos indios no Brasil”, organizado por Manuela Carneiro da Cunha e
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publicado em 1992. A obra possui textos de varios autores sobre 0os mais diversos
periodos da historia dos indigenas, desde as discussdes sobre o povoamento da
América até o periodo que engloba o SPI e a FUNAI. Destacamos o capitulo da
propria organizadora, “Introdu¢do a uma historia indigena”, em que a autora debate
sobre os primérdios das terras do Brasil, trazendo estimativas de populagéo, e
debate de maneira clara o periodo anterior a invasao da América até o século XX, ja
com um enfoque no protagonismo indigena. Dentre as situacdes levantadas por

Cunha destaco aqui:

Os nossos livros de histéria se iniciam em 1500. Isso ndo € so6
desvantagem: em outros paises da América Latina, o culto a uma
ancestralidade pré-colombiana passa em geral por uma vasta mistificacao
gue dissolve o passado e portanto a identidade indigena em um magma
geral. Ter uma identidade e ter uma memoria prépria. Por isso a
recuperacgdo da propria histéria € um direito fundamental das sociedades. E
também, pela atual Constituicdo, o fundamento dos direitos territoriais
indigenas, e particularmente da garantia de suas terras. (CUNHA, 1992, p.
20)

Observando a explanacdo de Cunha em 1992 e se pegarmos um material
didatico de 2020, tristemente perceberemos que pouca coisa mudou nos livros de
historia e na concepcado dos estudantes, que continuam a achar que quem
“descobriu” o Brasil foram os portugueses e que nossa historia se inicia em 1500.
Por exemplo, nas colec¢des analisadas, ambas trabalham com os povos agricultores
e coletores, e falam sobre as civilizagcdes pré-colombianas; isso jaA aponta uma
mudanca ao compararmos com a fala de Cunha (1992), e acreditamos que isso é
um reflexo da lei 11.645/08. Porém, ainda ha alguns autores, como Boulos Junior,
por exemplo*®, que a principio cita 1492 e a chegada dos colonizadores, para entdo
falar sobre os habitantes.

Ha& muito que se trabalhar para mudarmos essa visdo. Uma sugestéo é ja
aproveitar o livro organizado por Cunha, e dar uma atencdo ao capitulo de Niéde
Guidon, “As ocupacdes pré-historicas do Brasil (excetuando a Amazénia)’, em que
Guidon traz a tona o debate sobre o povoamento da América e ressalta a
importancia dos sitios arqueoldgicos localizados no Brasil, bem como apresenta os

artefatos dessa ocupacéo.

45 Livro didatico do 6° ano da colec&o que analisamos, p. 108.
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O Brasil foi, portanto, colonizado desde épocas bastante remotas. Todo o
pais ja estava ocupado desde ha 12 mil anos. A populagéo era densa, pelo
menos na regido Nordeste, a partir de 8 mil anos. A agricultura apareceu
entre — 4 mil e — 3 mil, sendo praticada em todo o territério nacional desde
— 2 mil anos, mesmo que de uma maneira restrita. (GUIDON, 1992, p. 52)
Essa discussdo necessita ser efetivada nas escolas! Sabemos a dificuldade
de alguns alunos de entender temporalidades tao longinquas, principalmente os do
6° ano do Ensino Fundamental, mas é necessério trabalharmos com dados
arqueologicos e pesquisas como a de Guidon e Walter Neves para mudarmos esse
pensamento enraizado de que a histéria do Brasil comeca em 1500.
O livro organizado por Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Benzi Grupioni,
“A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus’,
publicado em 1995, e dedicado, como podemos ver pelo titulo, aos professores e
alunos, assim como o de Cunha (1992), possui textos de autores diversos. Ha
capitulos ja debatendo a importancia da Constituicdo de 1988; da relevancia da
conquista e reconquista dos territérios e terras indigena; a contribuicdo da
arqueologia para o periodo pré-Cabral. Nosso destaque vai para a ultima parte,
“‘Recursos didaticos para professores”, principalmente o penultimo capitulo, em que
se discute os livros didaticos, ja chamando a atencdo sobre a forma estereotipada
gue muitos materiais didaticos representam os indigenas, além de alertar para o fato
de que muitos livros enfocam os indigenas no passado, mas ndo discutem a
presenca indigena no continente, bem como alertando para o equivoco de se

trabalhar como se fosse “descobrimento”.

Se a critica antropolégica é mais antiga e mais contundente, mais
recentemente os historiadores, por seu lado, investiram um grande esforco
em refletir acerca do modo como a historiografia tratou essas e outras
populagbes brasileiras. Num trabalho arduo procuraram pensar, em suas
associagdes, sobre o conhecimento adquirido na graduacdo pelos futuros
professores de ensino médio, o quanto os livros didaticos e grades
curriculares tém contribuido para perpetuar um quadro de estereotipia
inculcado desde o periodo colonial portugués. (LIMA, 1995, p. 407)

O autor também chama atencéo para as grades curriculares das graduacoées,
gue muitas vezes sao falhas ao oferecerem a disciplina de histéria e cultura indigena
apenas como matéria optativa. Os professores muitas vezes nao se aprofundam na
histéria indigena por ndo terem a base, que deveria ter sido adquirida na graduacao.

Segundo o levantamento elaborado por Rodrigues (2019) e apresentado no IX
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Congresso Internacional de Historia, temos ainda uma percentagem muito pequena

de historia indigena:

Figura 15 - Percentagem de histéria indigena nos cursos superiores.

Resultados

Considerando topicos de conteudos e referéncias
bibliograficas

* média de 8,5% do total de conteudo de cada
programa

* UENP E UFPR - 9,5%

» UEL, UNESPAR, UNICENTRO - 8,5%
* UEM e UNIOESTE - 7,6%

* UEPG-7,5%

Fonte: Rodrigues, IX Congresso Internacional de Histéria (2019).

Como foi possivel constatar, o ensino superior ainda carece de dedicar-se um
pouco mais a histéria indigena, eu mesma néo tive nos meus anos de graduacéo
nenhuma base para a histéria indigena do Brasil. Muitas vezes passamos um
semestre inteiro estudando diferentes visdes da revolucdo francesa, algo que na
sala de aula apresentaremos sem nos aprofundar, e continuamos desprovidos em
algo que precisamos mudar, que é a visdo preconceituosa e estereotipada sobre os
indigenas, e na maior parte das vezes ndo sabemos como mudar isso, ja que nao
aprendemos sobre durante a graduacdo. A UEM possui um espaco no bloco G-45,
o Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-Historia, popularmente conhecido
como “Tulha”, onde o professor doutor Lucio Tadeu Mota, a professora doutora
Isabel Cristina Rodrigues e outros professores coordenam acdes e trabalhos sobre
os indigenas.

Além de apontar essa falha nas grades curriculares que discutimos, 0s
autores prepararam uma lista de fontes sobre as sociedades indigenas no Brasil,
com indicacdes de livros, monografias, videos e musicas. Faz-se necessario aos
professores terem esse cuidado ao trabalhar sobre os indigenas. Como professores,
estamos em uma posicdo privilegiada de transmissores de conhecimento, como ja

dito acima, mas precisamos analisar a nossa pratica, nossas falas, o material que
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estamos usando, para que possamos contribuir para uma nova visao da histéria, que
va além do eurocentrismo, que valorize as etnias, as culturas, e que defenda a
causa indigena.

Seguindo os passos dos nossos destaques, gostariamos de falar sobre as
contribuicdes de Jodo Pacheco de Oliveira e Carlos Augusto da Rocha Freire, com o
livro “A presenca indigena na formagéo do Brasil’, de 2006. Com detalhes e varias
imagens, o livro traz em suas discussfes na introducéo e na primeira parte, “Regime
dos Aldeamentos Missionarios [1549-1755], a histéria do povoamento do Brasil,
passando pela colonizacédo, exploracdo e escraviddo. Examina a visdao que o0s
europeus possuiam sobre os indigenas, onde aponta que essas visfes fizeram
circular imagens negativas. Os autores abordam as missdes jesuiticas:

Os aldeamentos possibilitaram a ocupacao territorial, além da conversao
dos gentios e a garantia de mao-de-obra para os cultivos. Os missionarios
procuravam tratar bem os indios aliados, visando ao seu emprego na defesa
do territério conquistado em face dos indios bravios ou dos invasores
estrangeiros (franceses, holandeses etc.). (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 43)

Infelizmente, sempre podemos notar que, na maior parte dos casos, sempre
ha interesses. Os autores mencionam as resisténcias indigenas que ocorreram
nesse periodo para protegerem suas terras, como a Revolta de Ajuricaba. Na
segunda parte, “Assimilagdo e Fragmentacdo [1755-1910]", seguem analisando as
resisténcias e a acdo missionaria, e analisam as imagens dos indios nos séculos
XVIII e XIX; o primeiro sendo marcado pela visdo de “bom selvagem”, ja o segundo,
marcado pelos debates da classificacdo do indigena em termos evolutivos, devido
aos pensamentos ligados a noc¢éo de “raga”.

O periodo colonial pode até parecer, aos olhos dos que ndo se encontram em
sala de aula, uma questédo repetitiva, mas no cotidiano escolar ndo é. Conseguinte,
algo ainda mais essencial aos debates escolares, e que muitas vezes nem se
encontra no material, € o chamado regime tutelar, que € abordado na terceira parte,
‘O Regime Tutelar [1910-1988]", que vai da fundacdo do SPI, em 1910, até a
Constituicdo de 1988. Nessa parte, os autores destacam a grande mortalidade de

indigenas no periodo por doenca muitas vezes transmitidas pelos agentes.

[...] nos grupos recém contatados pelo SPI, aldeias inteiras foram
destruidas por doengas pulmonares. Ao causar mortalidade, o pds-contato
iniciava o desequilibrio das condi¢des de sobrevivéncia de um povo, que ja
enfrentava doencas endémicas, como verminoses e malarias: havia
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desnutri¢do, dificuldade de producédo de alimentos, pioravam os cuidados
sanitarios. (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 123)

Esse periodo se encontra muito ausente nos materiais didaticos, entao se faz
necessaria uma atengdo especial, pois é preciso conhecer a participagéo indigena
em outros episodios historicos. Devemos conhecer e ensinar nossos alunos que 0s
povos indigenas ndo desapareceram, mas resistiram durante toda histéria pos-
contato.

Outra questdo que vale atencdo € que, por ser uma publicacdo ap6s a
Constituicdo de 1988, ela aborda na ultima parte, “Ensaios de Cidadania Indigena

(1988-2006)”, a acdo dos movimentos sociais indigenas:

Com os indios assumindo cada vez mais a luta pela defesa de seus
direitos, na década de 90 as ONGs passaram a dirigir suas
atividades sobretudo para o0 assessoramento as organizacdes
indigenas, colaborando na preparagcdo de projetos ambientais,
econdmicos, sanitarios e educacionais. Em 1994 surgiu o Instituto
Socioambiental, uma das mais atuantes ONGs voltadas para a tematica
indigenista e ambiental. (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 198)

Sobre o tema especifico da nossa pesquisa, os indigenas nos livros didaticos,
alguns trabalhos merecem ser destacados. Um deles € a dissertacdo de mestrado
da Isabel Cristina Rodrigues, “A teméatica indigena nos livros didaticos de Historia do
Brasil do Ensino Fundamental - 5a a 8a séries”, defendida em 2001. Na dissertacao,
Rodrigues analisa a producdo académica sobre a tematica indigena nos livros
didaticos durante os anos 1980 e 1990. Além de descrever como as questdes
referentes as origens do homem americano séo retratadas em alguns materiais
didaticos, observou também como as sociedades indigenas sao retratadas nos livros

analisados. Rodrigues (2001, p. 111) constatou que:

A partir dessas consideracdes constatamos que os conteldos relativos aos
povos indigenas apresentados nos manuais analisados, em uns autores
mais do que outros sdo banalizados, simplificados. Tais abordagens ndo
contribuem para que as diferentes sociedades indigenas sejam pensadas
enquanto sociedades complexas, diferentes. Por isso a maioria das pessoas
enxerga os povos indigenas sob dois aspectos: enquanto seres exoticos
gue pertencem ao folclore nacional e enquanto pobres, miseraveis e
diluidos na grande massa que esta localizada abaixo da linha de pobreza.

As razdes para esse tipo de tratamento podem ser buscadas na historia que
vem sendo ensinada nas escolas desde o surgimento dela (historia)
enquanto disciplina escolar e mesmo enquanto cultura geral. As pessoas,
em sua maioria tiveram e continuam tendo uma formacgéo escolar balizada
pelos conteddos presentes nos livros didaticos que sempre atenderam as
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necessidades dos projetos politico-ideolégicos de cada momento historico.
Com relagdo as populacgées indigenas, sempre houve o esforco de dilui-las
0 maximo possivel na populacao brasileira a fim de eliminar as diferencas e
mascarar os conflitos resultantes do embate entre diferentes modus vivendi.

Novamente, reforcamos o cuidado ao se trabalhar a temética indigena, para
ndo cair nos erros que continuam presentes nos materiais didaticos, como o
indigena sendo visto como exético ou inferior, seguindo por base de comparacao
principios etnocéntricos.

Na banca de dissertacdo do PROFHISTORIA encontramos trabalhos
relacionados a nossa tematica que foram concluidos nos Ultimos anos. Isso s6
mostra a relevancia do mestrado profissional, ja que € gracas a esse programa que
muitos professores foram capazes de se qualificar, retornando para a sala de aula
todos os conhecimentos obtidos através das disciplinas e do trabalho de concluséao,
principalmente pelo produto, que é o grande foco.

A dissertacdo de Eliane da Silva Jatoba, “Ensinando histéria e culturas
indigenas nos anos finais do Ensino Fundamental”, de 2018, analisou o livro didatico
de Alfredo Boulos Junior, “Histéria Sociedade & Cidadania”, em duas edi¢cbes (2012

e 2015), referentes a participacdo do PNLD de 2014 e 2017, em que pdde concluir:

Ao analisar os livros Histéria Sociedade & Cidadania, manual do professor e
livro do aluno, 6° e 7° anos em duas edi¢des 2012 e 2015, percebeu-se as
limitacbes do material. Nos livros, a dificuldade em criar a ideia de
diversidade dos povos indigenas, a persistente construgdo de imagens
idilicas, ligadas a natureza, a falta de didlogo com as sociedades
contemporaneas, auséncia dos conflitos atuais com a sociedade nédo india,
a concentracdo de etnias do Norte e Centro Oeste do pais e a linearizagdo
dos contetdos. (JATOBA, 2018, p. 180)

A autora enfatizou que ha avancos e desafios ao lidar com o material didatico.
Tivemos avancos desde a lei 11.645/08, mas ainda h& problemas, visto que as
colecdes, muitas vezes, ndo abordam os conflitos atuais de indigenas. A autora
relembrou a questdo de que o professor necessita fazer as escolhas dos contetdos
gue vao ser trabalhados em sala, pois raramente conseguimos ver todo o conteudo,
cabendo ao professor fazer essas escolhas e as intervengfes necessarias.

No trabalho de Fabio de Oliveira Cardoso (2018), “O ensino da historia e
cultura indigena no Ensino Médio do Colégio Estadual Tania Varella Ferreira”,
defendido em 2018 no PROFHISTORIA, o autor realizou uma analise da colecéo

“Novo olhar historia” (2013), e percebeu que os autores cometem aquele velho erro:
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comecam o0 capitulo sobre os povos indigenas do Brasil mencionando primeiro o
histérico da conquista europeia, trabalham a resisténcia indigena de maneira
genérica e enfatizam a questdo da antropofagia. Cardoso (2018) constatou poucas
melhorias na colecéo, restrita as poucas paginas nas abordagens contemporaneas.
Outros dois trabalhos do PROFHISTORIA que merecem mencéo sdo o de
Flavio Antonio de Souza Franca, defendido em 2016, “A contemporaneidade dos
povos indigenas em sala de aula”, e o de Jorge Ferreira Lima, “O indigena no livro
didatico: possibilidades e desafios no uso da linguagem imagética no ensino de
Historia”, também de 2016. Ambos continuam as discussfes que envolvem o0s

pontos negativos do livro didatico e o papel do docente. Para Francga (2016, p. 72):

Ainda que o rompimento total com os esteredtipos seja almejado, a
construcdo de uma perspectiva que altere significativamente percepcdes
consolidadas desde a criagdo da disciplina de Histéria demandam a
continuidade e compromisso docentes que vao além de uma oficina. Mesmo
gue obras didaticas apresentem limitacdes e, no caso da pouca visibilidade
de questdes indigenas atuais, elas sdo apenas mais um meio entre outros
possiveis.

E Lima (2016) se atenta ndo apenas para o papel do professor de questionar
o material didatico, como também acrescenta a importancia do investimento em
formacdo continuada dos professores, ja que algumas universidades ndo possuem
em sua grade fixa a disciplina sobre Historia e cultura indigena, muitas vezes sendo

oferecida como matéria optativa:

Para o futuro professor de Histéria ainda falta incluir na sua grade curricular
a disciplina de Histéria e cultura indigena, assim, ele ter4 condi¢cbes de
questionar os conteudos apresentados no livro didatico e de buscar
subsidios para suas aulas. JA para os professores formados antes da
aprovacdo da Lei 11.645 investir na forma¢éo continuada, na qual essas
novas discussbes sobre a tematica indigena fossem apresentadas com o
intuito de criar mecanismos para que esse conhecimento chegue a sala de
aula. (LIMA, 2016, p. 110)

Assim como exposto pelas dissertacfes aqui destacadas, devemos lembrar
do nosso papel como educadores e tentar mudar essa visdo tao estereotipada sobre
os indigenas, buscando através de formacdo continuada, cursos de pds-graduacéo
(especializacdo, mestrado e doutorado), pesquisas em paginas ou grupos de
Histéria on-line, como trabalharmos determinadas questfes. Ndo devemos continuar
cometendo 0s mesmos erros, pois como professores devemos mudar essa visdo do

indigena como pertencente apenas ao passado remoto. Nosso trabalho com os
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contetdos de histdria e culturas indigenas precisa gerar, no aluno, empatia, para
analisarmos as situagcdes com um outro olhar e, principalmente, lembrarmos aqui da
nossa ancestralidade. Foi pensando nisso que estruturamos 0 nosso produto, que
gueremos que seja utilizado na sala de aula em busca dessa nova construcao do
conhecimento, ou seja, 0s povos indigenas como sujeitos de suas proprias historias
— protagonistas.

Por fim, deixamos abaixo mais de sessenta titulos de trabalhos que abordam
a tematica indigena para servir de subsidio para os professores em suas aulas.
Lembro novamente que nossa lista pode né&o incluir todas as producdes dos ultimos
vinte e cinco anos, mas as obras selecionadas possuem relevancia, podendo
contribuir para a pratica pedagdgica. Seria utopia imaginar que um professor com
uma carga horaria de mais de trinta horas semanais iria olhar todos esses textos.
Entretanto, se olhar alguns, ja estara fazendo a diferenca ndo s6 nas suas aulas,

como no conhecimento que pode ser obtido pelos educandos.
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3. ANALISE DAS OBRAS

Nesta parte do trabalho iremos analisar as cole¢des escolhidas e como elas
abordam o contetido da temética indigena. Faz-se necessério apontar que analisar
as imagens nao é o foco do presente trabalho, dessa forma ndo iremos nos ater a
essa questao no momento.

Antes de comecarmos, acreditamos que fazer alguns apontamentos sobre a
tematica indigena nos livros didaticos de histoéria é relevante para a complementacdo

da analise. Primeiro gostariamos de ressaltar a seguinte observacgao:

Ndo somos ingénuos a ponto de acreditar que o livro didatico deva
corresponder a todos 0s nossos anseios e necessidades, dado o fato de
gue ele materializa o pensamento e a concepcao de historia, de mundo, de
educacdo e de ensino de histéria dos autores que o conceberam, ou seja,
uma leitura possivel. (MOTA; RODRIGUES, 1999, p. 55)

Assim como mencionado por Mota e Rodrigues (1999), temos consciéncia de
gue dificilmente ha um livro didatico “perfeito”. Usar essa propria palavra, denota
certa utopia em relacdo a obra didatica, e, por mais que haja cole¢cbes que se
sobressaiam por terem uma abordagem diferente, igual a colecdo mencionada
anteriormente, “Vontade de Saber Histéria”, sabemos que ha muito por tras da
producdo dos materiais didaticos e ha ainda muito a ser feito em relacéo a tematica
indigena. Muitas vezes nos esquecemos que o material que utilizamos é um bem de
consumo, ou seja, € uma mercadoria, e existe uma intengao por tras dele.

Por motivos que revelamos no primeiro capitulo, o livro didatico faz parte do
mundo escolar, e € uma fonte de conhecimento. Muitas vezes pode ser a Unica a
que o professor e 0s alunos tém acesso, entretanto, ndo queremos com esse
trabalho que os professores abandonem ou queimem os livros didaticos, eles podem
ser utilizados, e devem ser, mas com intermediacfes, pois o exemplar é um produtor

de visBes do mundo, ou até mesmo um reprodutor de estereotipos e preconceitos.

Sabemos da importancia da escola, e do espaco ocupado pelo livro
didatico, no processo de formacao dos referenciais basicos das criancas da
nossa sociedade. A historiadora Norma Telles mostra que é na infancia e na
adolescéncia, portanto, durante o periodo em que se frequenta a escola,
gue se recebe uma série de informagBes sobre outras culturas e sobre
outros povos. Poucos terdo, apos essa fase, oportunidade de aprofundar e
de enriquecer seus conhecimentos sobre os outros seja através de viagens,
romances, mostras de filmes internacionais, seja prosseguindo seus
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estudos. Neste contexto, o livro didatico € uma fonte importante, quando
ndo a Unica, na formacao da imagem que temos do Outro. Alie-se a isto o
fato do livro didatico constituir-se numa autoridade, tanto em sala de aula
quanto no universo letrado do aluno. E o livro didatico que mostra com
textos e imagens como a sociedade chegou a ser o que é, como ela se
constituiu e se transformou até chegar nos dias atuais (Cf. Telles, 1987)%.
(GRUPIONI, 1995, p. 486)

A citacdo de Grupioni (1995) deixa claro o que viemos apontado ao longo do
trabalho: a importancia da escola e do livro em si. Muitas vezes, quem nao entende
o cotidiano escolar pode achar que seria mais facil o professor criar uma apostila,
mas isso envolveria mais tempo do profissional para selecionar um material
adequado e de acordo com as diretrizes, além de que, para alunos, alguns de escola
publica, muitas vezes é dificil se ter o basico, quem dir4 pagar por um material a
parte. Por isso, acredito no papel de intervencéo do professor, que pode contar com
0 material didatico e ao mesmo tempo inserir novas informacfes para os alunos,
permitindo um aprofundamento do conhecimento, ao mesmo tempo que o docente
pode utilizar as imagens e textos que todos ja possuem em maos, seja para fazer
criticas ou aproveita-los.

Pontuamos também que a necessidade de o profissional se especializar tem

algumas questdes, como a diversidade, para contribuir para a formacéo:

Todavia, é preciso compreender que o Livro Didatico ndo é o Unico
responsavel pela representacéo ideologica a respeito das populacdes
negras e indigenas na Escola, pois devemos considerar também a relagdo
existente entre essa historiografia com a “formacido” académica dos/as
professores/as, que determinara também suas praticas em sala de aula.
Contudo, ndo podemos negar que o Livro Didatico € um elemento concreto
dentro da Escola continuando a reproduzir e a refor¢ar conteddos que os/as
professores/as vivenciaram nas suas “formacdes”. Lembrando também que
€ um subsidio utilizado diariamente, e na maioria das vezes é o suporte
basico das atividades didaticas. Nessa perspectiva, o0s estudos de
Bittencourt (2013) e de Araujo (2013), preocuparam-se com as distor¢des e
as desinformacgdes a respeito da Historia e das expressdes socioculturais
dos grupos étnico-raciais nos livros didaticos, na medida em que a maioria
deles ignoram a histéria dessas popula¢des antes da colonizacdo e seus
saberes tradicionais, em detrimento da valorizacdo dos saberes e das
culturas ocidentais. (SILVA, 2020, p. 69)

A questdo da formacdao ja foi abordada por nés. Vimos que ndo termos muitos

cursos sobre a historia indigena como disciplina obrigatoria, se reflete na falta de

46 Nota do autor: TELLES, Norma - "A imagem do indio no livro didatico: equivocada, enganadora" in
LOPES DA SILVA, Aracy (org) - A questao indigena na sala de aula - Subsidios para professores de
1° e 21 graus, Brasiliense, S&o Paulo, 1987, p.. 73-89.
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experiéncia de alguns ao lidar com a tematica indigena. Muitas vezes continuamos a
repetir generalizagcdes, nao por maldade, mas por falta de informacdo. Como
professores, sabemos as dificuldades de se locomover para outras cidades para
cursos, por exemplo. Acredito que uma mudancga positiva, e que pode continuar
ocorrendo, € a grande quantidade de eventos on-line de universidades, muitos no
periodo noturno; isso é algo valido da experiéncia de se viver um isolamento social,
ao mesmo tempo que resolve o problema de locomocgao. Outro ponto a se refletir e
gue também pode ser constatado nos materiais didaticos é:

Até os anos de 1970, era comum a suposicdo de que as populactes
indigenas néo tinham futuro. Admitia-se como verdade estabelecida a sua
irreversivel assimilagdo a sociedade envolvente e seu fim diante da
expansao da economia capitalista. Também era lugar-comum a idéia de que
nao tinham passado (MOTA; RODRIGUES, 1999, p. 41)

Esse pensamento dos indigenas nao terem futuro nédo é algo restrito a 1970.
Pelo contrario, veio muito antes disso, durante o século XIX com Francisco Adolfo de
Varnhagen, que € conhecido pela sua famosa frase em que diz que os indigenas
estdo presos em uma eterna infancia, ou seja, estdo atrasados em relacdo a nocao
de "progresso” e civilizacdo, um pensamento que se reproduziu e marcou a histéria
dos indigenas do Brasil. O preconceito expresso nesse pensamento nos mostra
exatamente o que ndo podemos reproduzir e, além do mais, devemos combater
fortemente. Ndo temos como defender um pensamento desse, sabemos que a
sociedade em geral possui seus tracos identitarios, a massificacdo do consumo nao
guer dizer que todos devam viver da mesma forma; volto a ressaltar a importancia
de se viver em um mundo plural, de combatermos visdes preconceituosas, € ir além,
respeitar as diferencas, e entender os variados ritmos de se viver, afinal, cada um de

nos possui alteridades. A luta contra os estigmas séo constantes:

Até recentemente nos estudos da Histéria do Brasil, o lugar do indio era na
“formagao” da chamada nacionalidade brasileira. Depois de desaparecer
nos textos dos livros didaticos, o indio voltaria a ser lembrado nos estudos
da Literatura da época do Romantismo no Brasil. O “indio” até bem pouco
tempo estudado na Histéria do Brasil ou em Estudos Sociais era unico,
“Tupi-Guarani” em todas as “tribos”, morava em “ocas” e “tabas”, era
antropéfago, preguicoso e existente apenas no Xingu ou em remotas
regides do Norte do pais. (SILVA, 2002, p. 2)
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Um avango que conquistamos nos Uultimos anos foi a lei 11.645/2008,
responsavel pela obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena e dos
afrodescendentes nas escolas. Tornar a discussdo da diversidade e o ensino da

mesma € um passo importante ao combate das visdes etnocéntricas.

A Lei 11.645/2008 determinou a todas as escolas da Educacdo Basica
publica e privada, a ensinar contetidos referentes a Histéria e culturas afro-
brasileira e dos povos indigenas no Brasil, independentemente do nivel de
contato com os referidos grupos étnicos. O que provoca a educacdo formal
como um todo perceber a presenca contemporanea desses povos na nossa
sociedade, e problematizar os processos histéricos vivenciados por tais
populacées que foram obrigadas a deixar suas aldeias, seus locais de
moradias e migrarem para as periferias das cidades como indica o estudo
de Monte (2012), e assim passando por processos de reelaboracdes
socioculturais intensos, e hoje ndo correspondem ao estere6tipo que foi
construido pela historiografia brasileira e apresentado na Escola ao longo
do tempo. (SILVA, 2020, p. 52-53)

O material didatico teve que se adequar a lei, e introduzi-la em seu conteudo.
Poderiamos pensar que isso significaria uma mudanca expressiva nos numeros de
paginas dedicadas a tematica indigena, entretanto na pratica iremos ver que esse
namero € bem pequeno se compararmos com a quantidade total de historia

europeia.

Criticas ao eurocentrismo no Ensino e na Aprendizagem da Histéria estéo
presentes com mais forca desde a segunda metade do século XX. A
dificuldade de superacdo, todavia, impressiona. Em 2015 quando, na
construgéo da primeira verséo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tentou-se interferir e modificar a loégica eurocéntrica da organizacdo da
Histéria escolar, a reagdo dos proprios historiadores em suas associagfes
de catedra foi veemente. Até mesmo a Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH), que tantas vezes se ergueu na defesa dos valores democraticos
no pais, emitiu uma Carta de Intengbes (2016) que, em seu item 5, exigia
gue na nova prescri¢do curricular “se contemple os contelddos de Historia
Antiga e Medieval’. A mesma carta afirmava que a critica ao eurocentrismo
deveria ser mantida*’. (MORENO, 2019, p. 100)

E neste tocante que expressamos o grande valor da lei 11.645/08:

[...] a Lei 11.645/2008 se adequa melhor as politicas de acao valorativa
uma vez que investe contra o problema na sua base, ou seja, busca formar

47 Nota do autor: Ha outros elementos para explicar o posicionamento contrario a primeira versdo da
BNCC por parte dos historiadores. O contexto conturbado do governo de Dilma Rousseff colocava em
davida muitas politicas pablicas. Além disso, a discussao repds uma polarizagéo de longa data entre
os historiadores e os historioeducadores (pesquisadores universitarios que se dedicam ao ensino de
Histéria). No entanto, minha hipdtese é que a defesa de céatedra teve o peso maior nos
posicionamentos emitidos pelos historiadores.
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as novas geragbes num contexto em que haja respeito as diferencas, além
de ser destinadas ndo apenas a um grupo especifico, mas a toda a
sociedade. A referida Lei é considerada pelos movimentos negros e
indigenas como instrumento indispensavel na luta contra as desigualdades
etnicorraciais, uma vez que a instituicdo escolar possui a aptidao legal para
contribuir com a desconstrucdo de preconceitos e estereotipos negativos
associados a esses grupos. Isto, ao mesmo tempo em que pode colaborar
na construcao de novas representacfes sobre os negros e indios no Brasil,
distanciadas dos atavicos preconceitos vigentes entre nos. (SILVA, 2020, p.
96)

Entendemos a dificuldade de se quebrar um circulo vicioso, pois é exatamente
assim que se parece: estamos tdo acostumados a trabalhar a historia da mesma
forma que nos foi ensinada, que a singela possibilidade de o professor néo ter o
conteudo “x” (normalmente relacionamento a Europa) parece uma ofensa, afinal, a
divisdo da historia utilizada (e criticada) segue como marcos iniciais e finais apenas
acontecimentos da Europa. Quebrar a roda ciclica é algo dificil, afinal, muitas vezes
estamos apenas reproduzindo uma forma de se trabalhar de séculos, mas as
situacOes atuais sao diversas, e a propria histéria passou por modificacdes. Por qual
motivo nos apegamos tanto a um marco temporal que nem foi elaborado levando em
conta a nossa historia?

N&o quero dizer para nao trabalharmos Grécia, ou qualquer outro conteudo,
devemos afinal oferecer ao educando uma visdo ampla da histéria, mas possuimos

um dever de valorizar o0 nosso inicio, a nossa propria historia, 0 N0sso povo.

O problema da narrativa mestra eurocéntrica foi evidenciado pelos
pesquisadores do ensino de Histéria no final dos anos 1980 e causa
espanto perceber que ainda se configure como um impasse que se tentou
enfrentar na primeira versdo da BNCC, em 2015, e ndo se conseguiu
superar. Mesmo a importante conquista das leis sobre cultura afro-brasileira
e indigena encontra seus limites na velha organizacdo quadripartite do
século XIX que insiste em permanecer como uma tradicdo social bem
sedimentada. (MORENO, 2019, p. 111)

Somos responsaveis pela mudanca, por mais dificil que a mesma possa ser,
devemos aprender a valorizar a nossa propria historia, criar um vinculo de
ancestralidade com os indigenas da mesma forma que alguns sentem orgulho para
falar que é descendente de europeu; ora, e antes deles? Nao possuimos raizes
locais? Nao podemos nos identificar com os Xeta? Parece que o nosso espelho sé
funciona quando quer e s6 aceita um padrdo comparativo. Vamos contribuir para a

mudanca, ou seguiremos os velhos habitos?
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O reconhecimento das diferencas é propagado, muitas vezes, por discursos
homogeineizantes que projetam um suposto equilibrio e desejo de
integracdo das relacdes sociais a partir de um padréo cultural assentado na
tradicdo ocidental eurocéntrica. Afirmar sobre a diversidade humana e
conhecer as diferencas entre grupos construidas ao longo do tempo, nada
tem de novo e faz parte do repertério de conhecimentos adquiridos por
todos nés, na escola e fora dela. No entanto, compreender que as marcas
dessas diferencas foram construidas, predominantemente, a partir do
bindbmio dominagcdo/hegemonia através de praticas sociais que invisibiliza o
outro pelo silenciamento e controle do tipo de inclusdo concedida, pode
resultar na busca de saidas desse modelo de sociedade a partir de outros
entendimentos acerca da diferenca e da igualdade. E por esse vieis que as
sociedades reconstroem as bases dos embates socioculturais e politico-
econdmicos engendrando novas possibilidades de existéncia baseadas na
relacdo de alteridade e na construgéo da igualdade e da dignidade humanas
tomadas pelo o que é diverso em sua historicidade. (LIMA 2017, p. 103-104)

3.1 HISTORIA, SOCIEDADE E CIDADANIA

A primeira colecdo a ser analisada é a de Alfredo Boulos Junior, “Histéria
Sociedade & Cidadania”, e o material utilizado é o manual do professor, e por isso 0s
alunos ndo possuem essa versdo na sala de aula. Mas no site do PNLD todos
podem ter acesso a versao digital do manual, a diferenca entre a versao do aluno e
a do professor é que a do ultimo possui um capitulo sobre a metodologia da Historia,
e temos as respostas dos exercicios propostos, textos de apoios e 0s objetivos de
cada conteudo.

No inicio da cole¢do, antes dos conteudos, temos algumas paginas dedicadas
a metodologia da Histdria e a metodologia de ensino-aprendizagem, neste ultimo
temos o topico 2.7: A contribuicdo da histéria para a promoc¢ao da cidadania, onde
temos o subtopico 2.7.1: “Por que estudar a tematica afro e a tematica indigena?”,
em que o autor responde:

Nao s0, pois, além de obedecer a lei e contribuir, assim, para a construgédo
da cidadania, ha razdes para se trabalhar a tematica afro e a indigena na
escola que merecem ser explicitadas, a saber:

a) o estudo da matriz afro e indigena é fundamental a construgédo de
identidades;

b) esse trabalho atende a uma antiga reivindicagdo dos movimentos
indigenas e dos movimentos negros: “o direito a histéria”;

¢) o estudo dessas tematicas contribui para a educacao voltada a tolerancia
€ ao respeito ao “outro” e, assim sendo, é indispensavel a toda populacéo
brasileira, seja ela indigena, afro-brasileira ou néo.

Cabe lembrar também que a populacdo indigena (817 mil pessoas),
segundo o Censo do IBGE (2010), vem crescendo e continua lutando em
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defesa de seus direitos a cidadania plena. (BOULOS JUNIOR, 6° ano, 2018,

p. XXI-XXI1)

Apresentamos a seguir os quadros com as listas dos contetdos do 6° ao 9°

ano do Ensino Fundamental e a quantidade de paginas dedicadas a cada tema:

Quadro 5 — Contelidos do 6° e 7° ano.

SERIE 6° Ano 7° Ano
CAPITULOS E | 1. HISTORIA E TEMPO - 17 | 1. POVOS INDIGENAS:
TOTAL DE | péaginas SABERES E TECNICAS - 18 paginas
PAGINAS 2. FONTES E CONHECIMENTO | 2. POVOS E CULTURAS
DEDICADAS A | EM HISTORIA — 17 paginas AFRICANAS: MALINESES,
CADA TEMA 3. 0s PRIMEIROS | BANTOS E IORUBAS — 22 paginas

POVOADORES

DA TERRA — 17 paginas

4. PRIMEIROS HABITANTES

DA AMERICA — 14 paginas

5. EGITO E KUSH - 25 paginas
6. MESOPOTAMIA — 16 paginas
7. POVOS INDIGENAS

DA AMERICA — 20 paginas

8. O MUNDO GREGO

E A DEMOCRACIA — 19 paginas
9. ROMA: MONARQUIIA,
REPUBLICA E IMPERIO - 21
paginas

10. O IMPERIO ROMANO - 15
paginas

11. POVOS E CULTURAS

NAS TERRAS BANHADAS

PELO MEDITERRANEO - 26
paginas

12. o] FEUDALISMO:
SOCIEDADE,

CULTURA E RELIGIAO - 26
paginas

3. MUDANCAS NA
EUROPA FEUDAL — 18 paginas

4. RENASCIMENTO

E HUMANISMO — 17 paginas

5. REFORMA E

CONTRARREFORMA — 14 péginas

6. ESTADO MODERNO,
ABSOLUTISMO E

MERCANTILISMO - 22 paginas

7. AS GRANDES

NAVEGACOES — 17 péaginas

8. CONQUISTAE

COLONIZACAO ESPANHOLA

DA AMERICA — 19 paginas

9. AMERICA PORTUGUESA:
COLONIZACAO - 24 paginas

10. AFRICANOS NO BRASIL - 27
paginas

11. EUROPEUS DISPUTAM

O MUNDO ATLANTICO — 12 paginas
12. AFORMACAO DO

TERRITORIO DA

AMERICA PORTUGUESA - 19
paginas

Fonte: Elaborado pela autora com base nos livros didaticos de Boulos Junior, 2018.



Quadro 6 — Contelidos do 8° e 9° ano.

SERIE 8° Ano 9° Ano
CAPITULOS  E| 1.ILUMINISMO —12 paginas | 1. APROCLAMACAO DA REPUBLICA
TOTAL DE | 2. REVOLUCOES E SEUS DESDOBRAMENTOS - 13
PAGINAS NA INGLATERRA — 13 paginas | paginas
DEDICADAS A | 3. REVOLUGCAO INDUSTRIAL | 2. PRIMEIRA REPUBLICA:
CADA TEMA — 13 paginas DOMINACAO

4. A REVOLUQAO FRANCESA
E A ERA NAPOLEONICA - 24
paginas

5. REBELIOES NA AMERICA
PORTUGUESA — 21 paginas

6. AFORMACAO DOS
ESTADOS UNIDOS - 14
paginas

7.INDEPENDENCIAS: HAITI

E AMERICA ESPANHOLA - 17
paginas

8. A CHEGADA DA FAMILIA
REALE A EMANCIPA(;AO
POLITICA DO BRASIL - 16

paginas

9. O REINADO DE D. PEDRO I:
UMA

CIDADANIA LIMITADA - 16
paginas

10. REGENCIAS: A UNIDADE
AMEACADA — 26 péaginas

11. SEGUNDO REINADO:
POLITICA,

ECONOMIA E GUERRA - 25
paginas

12. ABOLICAO, IMIGRACAO
E INDIGENISMO

NO IMPERIO — 23 paginas

13. INDUSTRIALIZACAO,
IMPERIALISMO

E RESISTENCIA — 21 paginas
14. ESTADOS UNIDOS

E AMERICA LATINA

NO SECULO XIX — 18 paginas

E RESISTENCIA — 23 paginas

3. A ERA VARGAS — 16 paginas

4. MOVIMENTOS SOCIAIS: NEGROS,
INDIGENAS E MULHERES - 18

paginas

5. A PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL —
17 péaginas

6. A REVOLUCAO RUSSA - 13
paginas

7. A GRANDE DEPRESSAO,

O FASCISMO E O NAZISMO - 14
paginas

8. ASEGUNDA GUERRA

MUNDIAL - 15 paginas

9. A GUERRA FRIA - 15 paginas

10. REVOLUCOES SOCIALISTAS:
CHINA E CUBA - 14 péaginas

11. NACIONALISMOS AFRICANO

E ASIATICO — 14 paginas

12. BRASIL: UMA EXPERIENCIA
DEMOCRATICA (1945 A 1964) — 17
paginas

13. DITADURAS NA AMERICA
LATINA — 25 paginas

14. BRASIL CONTEMPORANEO - 29
paginas

15. FIM DA GUERRA FRIA

E GLOBALIZACAO - 22 paginas

Fonte: Elaborado pela autora com base nos livros didaticos de Boulos Junior, 2018.
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6° Ano

Figura 16: Capa do livro didatico do 6° Ano.

é Alfredo Boulos
é Historia

Sociedade & Cidadania

MANUAL DO PROFESSOR

e ———

oo ‘

Fonte: BOULOS JUNIOR, 6° ano, 2018.

Em sua nova edicdo, o material acrescentou nos capitulos os cédigos de
competéncias da BNCC presentes em cada contetudo. No primeiro capitulo, “Histéria
e tempo”, temos mencdo ao Calendario do povo Kayabi, em que Bourlos Junior
explica que os Kayabi vivem no tempo da “natureza”, e estdo presentes 11 imagens
retratando os indigenas em suas atividades, e também explica que cada povo tem
uma concepcao diferente de tempo.

No capitulo “Fontes e conhecimento em histéria”, ha apenas uma imagem do
artesanato indigena em uma atividade sobre as fontes historicas e um texto de apoio
(lembrando que estes sédo exclusivos do manual do professor) sobre os mantos
tupinamba e outro sobre a arte plumaria indigena. Nota-se o erro de grafia, em que o
autor utiliza “tupinambas”: “22) Os nomes tribais de 1) a 20) nao terdo flexado
portuguesa de numero ou género, quer no uso substantival, quer no adjetival
[...]"(Revista de Antropologia, v. 2 n. 2, 1954, p. 152).

E na parte intitulada “Primeiros habitantes da América”, que o autor faz a
discussao sobre as teorias de povoamento, apresentando duas hipéteses de forma

detalhada e falando sobre uma outra possibilidade:
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Ha duas hipoteses principais para explicar o caminho percorrido pelos
povoadores da América:

Hipotese no 1: chegaram a América por terra, depois de atravessar o
Estreito de Bering, situado entre a Sibéria (RUssia) e o Alasca (Estados
Unidos). Essa travessia teria ocorrido em uma das vezes em que o nivel do
mar baixou muito, levando a formacéo de um caminho de terra e gelo que
ligava a América a Asia, pelo norte.

Hipo6tese no 2: chegaram a América por mar, vindos da Oceania. E, depois
de atravessar o Oceano Pacifico navegando de ilha em ilha em pequenas
embarcacdes, desembarcaram nas costas do continente americano.

Outra possibilidade ainda é a de que parte deles veio a pé, pelo Estreito de
Bering, e a outra parte veio navegando pelo Pacifico (BOULOS JUNIOR, 6°
ano, 2018, p. 54)

Logo em seguida, ha menc¢éo sobre os trabalhos de Walter Neves e de Niéde
Guidon. O autor discute as provas de Guidon de maneira breve e cita Eric Boéda,
dizendo que a comprovacao por ele dos artefatos de Guidon deram forca a tese de
gue a Ameérica teve presenca humana bem mais antiga do que o tempo apontado
pelos Clovistas. Logo apds, o autor expde sobre os povos da lagoa Santa, Umbu e
Sambaquis, aléem de apresentar dois textos de apoio: “O povo da flecha” e “Os
primeiros agricultores na Amazénia”. De maneira geral essas sdo as mencgdes a pré-
historia brasileira, em que o autor apresenta os habitos das populacdes citadas, e
sobre a engenhosidade dos agricultores da Amazonia ao retirar o veneno da

mandioca, como podemos observar abaixo:
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Figura 17 - Agricultores da Amazonia.

Ha cerca de 2 mil anos, os povos dos sambaquis desapare-
ceram, provavelmente, porque foram vencidos pelos grupos
Tupl, que na época se expandiam pelo litoral.
Agricultores da Amazonia

Segundo a arquedloga Anna Roosevelt, os
povos da reglao amazdnica come¢aram a pra-
ticar a agricultura ha cerca de 7 mil anos. Eles
desenvolveram cultivos proprios, como plantas
medicinals e corantes; mas a descoberta mais
Importante desses grupos fol o cultivo da man-
dloca, raiz de alto valor nutritivo com algumas
varledades venenosas.

Os agricultores da Amazdnla descobriram
que ralando, prensando e torrando essas espeé-
cles de mandioca conseguiam extrair o veneno
que elas continham. Eles produziam alimentos
como a farinha, o belju e a taploca.

Tipiti: é umn espremedor

1. Rages de mandioca. de palha trancada usado
2. Moga katapale ralando mandloca no Parque indigena do Xingu PAra esCOrTer raizes,

[MT), 2011. principalmente mandioca.
3. Taploca. Poc meio de Instrumentos que efes proprios criaram, Cumata: uma espécie de
como o raladog, 0 tipitl e ocumatd, os agricultores amazonenses peneira.

transformaram uma planta venenosa em planta allmenticia.

62

Fonte: BOULOS JUNIOR, 6° ano, 2018, p. 62.

O capitulo de maior destaque a tematica indigena € “Povos indigenas da

América”, entretanto, a énfase vai para os Incas, Astecas e Maias, algo habitual nos



95

materiais didaticos. Ja deveriamos estar contentes com um capitulo extenso, mas ha
pouca mencgdo sobre as particularidades brasileiras. Boulos comega o capitulo

apresentando dados sobre a populacdo da América.

Figura 18 - Populacao amerindia.

Populacao amerindia
em 1492 (em milhoes)

|,
:;”ﬁ;i; 4400000 7.7
México | 71400000 37.3
'ﬁ(':mn{r';f 5, 650000 5,9
Caribe | 5850000 10,2
Andes | 11500000 20,1
Planicies
da América | & 500000 14.8
do Sul
Total | 57300000 100,0

Fonte de pesquisa: LOCKHART, lames;
SCHWARTZ, Stuart B A América Latina
na época colonial. Rio de Janero:
Chilizacio Brasllelra, 2002, p. 57.

Fonte: BOULOS JUNIOR, 6° ano, 2018, p. 108.

O autor comete um equivoco ao iniciar o conteido, mencionando primeiro a
chegada de Colombo, em 1492, para depois falar da diversidade que aqui se

encontrava.

Nao se sabe ao certo qual era a populagdo da América quando Colombo
aqui chegou em 1492, Estima-se que, naquela data, a América era habitada
por cerca de 57 milhdes e 300 mil pessoas. Essas pessoas pertenciam a
povos diferentes entre si, ndo s6 na aparéncia ou no nome, mas também no
modo de viver, de falar e de pensar. As imagens dos objetos da cultura
material de alguns desses povos mostradas nesta pagina ajudam-nos a
perceber a diversidade. (BOULOS JUNIOR, 6° ano, 2018, p. 108)

Ou seja, para falar dos habitantes, a obra recorre primeiro ao periodo de
colonizagdo, mas devemos tentar mudar essa abordagem. O destaque nesse
capitulo vai para a grande quantidade de textos de apoio, que podem auxiliar os
professores: 1. Povos indigenas na América Latina; 2. A diversidade da cultura

indigena; 3. Império Asteca: do nascimento a queda; 4. Os mexicas e a cidade de
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Tenochtitlan; 5. Arquedlogos descobrem quadra de jogos e templo asteca no centro
da Cidade do México; 6. Civilizacdo maia: localizacdo e periodizagdo; 7. A
observacédo astrondmica na América pré-colombiana; 8. Os incas e as técnicas de
construcdo; 9. O quipu; 10. As linguas indigenas; 11. Palavras indigenas nomeiam a
maior parte das plantas e animais do Brasil; 12. Palmas: Indigenas desfilam tradicao
em forma de pintura; 13. Linguas indigenas no Brasil no limiar do século XXI; 14.
Quem faz o qué?; 15. As antigas civilizacbes mexicanas (nas atividades); 16.
Histéria do novo mundo (nas atividades); 17. As mesticagens (nas atividades); 18. O
sistema numérico maia (nas atividades); 19. A linguistica dos incas (nas atividades).
Ao dialogar sobre os astecas, ndo ha menc¢ao aos povos anteriores, dando a
entender que apareceram em 1325, o mesmo erro ocorre sobre os Incas. Sobre a
regido mexicana, 0 autor apresenta um texto de apoio nas atividades sobre os
cacadores coletores, entretanto, ndo sao todos os professores que usam as
atividades do livro didatico, o que faz com que muitas vezes esse material passe
despercebido. Sobre os maias, a explicacdo sobre o periodo se encontra no texto
de apoio. De maneira geral, o autor apresenta os aspectos das trés populacoes,
falando sobre a importancia da agricultura, trazendo fatos sobre a astronomia,
engenharia, religiosidade e lazer. Sobre os indigenas do Brasil, de forma especifica,
temos 5 paginas. O autor menciona as estimativas da populacdo no periodo da
“‘chegada” dos portugueses e apresenta um mapa de como estavam localizadas as

etnias:
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Figura 19 - Povos indigenas no Brasil colonial.

Indigenas das terras
onde hoje é o Brasil

Quando o primeiro navio portugués chegou as terras brasileiras, os
indigenas eram muitos; suas aldeias eram grandes se comparadas as da
Amazdnia atual e suas moradias eram ruidosas e movimentadas. A popula-
¢ao indigena que aqui vivia era de 3 a 5 milhdes de pessoas. Hoje, sequndo
o IBGE, vivern no Brasil 817 mil indigenas, agrupados em 231 povos.

Povos Indigenas onde hoje é o Brasil (em 1500

grupos
——. Fromteir atual do Brasil E

Fonte: ALEUQUERQUE, Mancel Mauriclo de et al. Atlas histérico escolar. Rio de Janeiro: FAE, 1991, p. 12.
A

Por todo o litoral brasileiro havia grande nimero de povos que falavam linguas do tronco Tupi, a exemplo
dos tupiniquins, 0s tupinambés, os potiguares, entre outros. Calcula-se que, na época, os falantes dessas
linguas somavam 1 milhio de pessoas.

118

Fonte: BOULOS JUNIOR, 6° ano, 2018, p. 118.

Boulos Junior ressalta entdo a importancia de se estudar a diversidade:

Cada povo indigena possui uma cultura propria, isto é, lingua, crencas e um
jeito proprio de trabalhar, pensar, relacionar-se com a natureza e com 0s
outros povos. As histérias e as culturas indigenas marcaram profundamente
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nosso jeito de ser, nossos habitos, nossa lingua etc. Por isso, é importante
estudar suas contribuigdes para a histéria e a cultura brasileiras.

Os indigenas estao presentes no dia a dia de todos os brasileiros; nos
gestos, nos habitos e no portugués falado no Brasil. Grande parte dos
animais, vegetais e lugares do Brasil tem nomes indigenas de origem tupi.
(BOULOS JUNIOR, 6° ano, 2018, p. 119)

Apés apontar a diversidade, o autor aponta as diferencas entre os indigenas,
separando-as nos grupos: a) Os tracos fisicos, e, b) As linguas. Acredito que falha

ao nao apontar as diferencas culturais:

Figura 20 — Diferencgas entre os indigenas.
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Diferencas entre os indig
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Comparando os povos indigenas entre si, percebemos que ha diferencas e
semelhancas entre eles.

As diferencas entre os indigenas podem ser percebidas, por exemplo, nos seus
tracos fisicos e nas linguas que eles falam:

a) Os tracos fisicos
Observe o desenho do rosto, o corte do cabelo e os aderecos usados por esses
indigenas da atualidade.

A esquerda, homem
kamayurs; a direita,
mulher yanomami;
abaixo, jovens
pataxos.

JEMATOSONEEVULSN a N

JEMICOWRS LN BN

p——
DIALOGANDO

O que se pode
dizer desses
indigenas
observando os
tragos flsicos, os
cortes de cabelo
e 0s enfeites
que eles usam?

—




99

Entretanto, o autor poderia ter utilizado as belas imagens para falar sobre as
pinturas indigenas e diferencas culturais, por fim, apresenta as semelhancas na
guestdo da posse de terra pertencer a quem trabalha nela, e sobre a divisdo de
trabalho por sexo e idade. O autor poderia ter aproveitado para apontar o problema
da terra indigena na atualidade, sobre as invasdes e violéncia contra os indigenas,
j& que, de certa maneira, ndo apresentou fatos atuais sobre as lutas e conquistas do
movimento indigena, bem como as dificuldades de se manter os direitos.

Nos quadros abaixo trazemos alguns aspectos gerais da obra, ressalto que as
imagens que contamos sdo as que representam indigenas ou culturas entrando
assim as que representam suas obras como artesanato, constru¢cdes, dentre outras.
Além disso, colocamos pelo menos uma indicacao feita pelo autor, podendo ser

videos, livros, e sites.

Quadro 7 - Aspectos gerais 6° ano 1.

Série Quantidade total de | Quantidade total de | Capitulos que

paginas

capitulos possuem mengdo a

tematica indigena

6° ano 12 240 4

Fonte: Elaborado pela autora com base no livro didatico de BOULOS JUNIOR, 2018.

Quadro 8 - Aspectos gerais 6° ano 2

Capitulo que aborda a | Quantidade de paginas | Possui imagens acerca | Tema
tematica indigena sobre a temética | do tema
indigena

Historia e tempo 2 Sim, 11 imagens Calendario do povo
Kayabi

Fontes e conhecimento | 1 Sim, 2 imagens Mantos tupinamba

em historia

Primeiros  habitantes | 4 Sim, 4 imagens Cacadores coletores

da américa

Povos indigenas da | 20 Sim, 25 imagens Diversidade da

américa América

Fonte: Elaborado pela autora com base no livro didatico de BOULOS JUNIOR, 2018.




100

7° ano

- Alfredo Boulos

§ Historia
Sociedade & Cidadania

Sa X "> SRl o e
FONTE: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018.

No material do 7° ano € onde mais aparecem conteudos ligados a tematica
indigena em toda colecdo. Logo no primeiro capitulo, intitulado “Povos indigenas:
saberes e técnicas”, ja temos a presenca do material de nossa observacao. O autor
ja apresenta no comego um texto de apoio, “A América e os vestigios de seus

primeiros habitantes”, em que menciona:

Assim como o nome dado ao continente, esse é um marco eurocéntrico que
desconsidera a longa histéria dos povos americanos que antecede esse
acontecimento. [...] os primeiros habitantes das terras americanas [...] ndo
desapareceram com a chegada dos europeus. Pelo contrério, muitas das
civilizagbes mantiveram suas culturas por um longo tempo depois disso,
algumas até hoje. (NEVES, Ana Maria Bergamin; HUMBERG, Flavia Ricca,
1996. p. 3-4 apud Boulos Janior, 7° ano, 2018, p. 6)

Esse texto proporciona ao professor a possibilidade de uma abordagem ja
diferenciada, podendo trabalhar o eurocentrismo e a invisibilidade dos indigenas ao
longo da historia, e se compararmos com o material do 6° ano, que a principio ja cita
1492, é um singelo avanco. O capitulo mantém o mesmo destaque para 0s incas,
astecas e maias do que o contetudo do 6° ano, e comete, novamente, o equivoco de

n&o citar os povos que viviam no México antes dos Astecas.
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Destacamos a parte em que o autor relata o problema da colonizacao, e por
mais que possa passar despercebido pelos alunos, devemos aproveitar para fazer a
discusséo:
Numa época em que os livros de Histéria do México mostravam o0s
espanhois como “os Unicos construtores” da nagéo, o artista Diego Rivera
inovou ao valorizar a atuacao dos povos indigenas nos diversos campos da
vida social do pais.
Desde antes da chegada dos europeus, as cidades construidas pelos povos
da América chamavam a atencéo dos visitantes. Para construir Tenochtitlan,

por exemplo, os astecas utilizaram conhecimentos de calculo e técnicas
apuradas de construcéo civil. (BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 9)

Da mesma forma que anteriormente, o autor demonstra as caracteristicas da
sociedade, cultura e engenhosidade dos povos da América central e do sul. Ao
trabalhar os maias, é relatado no proprio texto que os maias estdo entre as
civilizagdes mais antigas da Ameérica. No livro do 6° ano, a informacgéo se encontra
no texto de apoio do manual do professor, no caso o0 aluno ndo possui acesso, o0 que
pode fazer o mesmo imaginar que 0s maias estavam ha pouco tempo no territério. O
autor ndo cita nesse (ou no do 6° ano) nada sobre os indios norte-americanos. O
diferencial desse capitulo se encontra no acréscimo dos Tupis, mesmo que sejam

trabalhados em meras 3 paginas:
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Figura 22 - Os Tupis 1.

Os tupis

Quando Pedro Alvares Cabral aqui chegou, havia milhdes
de indigenas agrupados em mais de mil povos falantes de
cerca de 1300 linguas. Boa parte dessas linguas pertencia
ao tronco Tupi. Calcula-se que, na época, a populacao tupi
era de 1 milhdo de pessoas.

Os povos tupis tinham uma origem comum: a atual
Floresta Amazonica. Suas casas eram ruidosas e movimen-
tadas. Suas aldeias eram grandes se comparadas as da
Amazonia atual. Por volta de 500 a.C., eles comecaram a
se expandir; uma parte deles caminhou pelo interior em
direcao ao sul; outra parte rumou até a foz do rio Amazonas
e depois avancou pelo litoral no sentido norte-sul.

Os tupis praticavam a agricultura, com destaque para
o cultivo da mandioca, planta que foi descoberta e domes-
ticada por eles. Para complementar sua dieta cacavam,
pescavam e coletavam produtos da floresta.

Entre os grupos tupis que habitavam o litoral estavam
os tupinambas da area onde hoje é o Rio de Janeiro; e os
tupiniquins que tinham suas aldeias onde hoje é Porto
Seguro, na Bahia.

l
»

L

Fonte: BOULOS J

C

NIOR, 7° ano, 2018, p. 17.
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Criangas falantes
de lingua tupi
se refrescam
esedivertem
tomando banho
no rio Culuene.
Aldeia Aiha
Kalapalo, Parque
Indigena do
Xingu. MT, 2016.
—_—
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Figura 23 - Os Tupis 2.

Técnicas e saberes tupis

Objetos gque contam historia

Os mantos indigenas vistos nesta pagina foram
confeccionados pelos tupinambas, grupo falante de
lingua tupi que habitava o litoral brasileiro. Sao con-
feccionados com fibras naturais (embira) e penas de
guara, ave de plumagem vermelha do litoral norte
brasileiro. Informa-nos um estudioso que:

LS NVOOMN A DVWMACA. TN
FO10: MEARE D AL TIMPD MO ST

Todos os anos, os tupinambas saiam em
grandes expedi¢Oes para obter as penas da ave
guara [..]. Essas capas de penas, denominadas
pelos tupinambas de Guara abacu e Assoyane,
cobriam o individuo até a altura do joelho.

GRUPIONI, Luils Donizete Benzi (Org.).

Indlos no Brasll. 3. ed. S3o Paulo:
Global; Brasflia: MEC, 1998. p. 250.

c—

O manto acima servia para vestir os
meninos durante importante festa que
celebra a passagem da adolescéncia
para a fase adulta; o manto da direita,
para homenagear os adultos do sexo
masculino que se destacavam por
sua valentia ou religiosidade.

Os tupinambas nos deixaram
seis exemplares de mantos, todos
conservados em museus da
Europa. O manto acima esta no
Museu Nacional de Copenhague,
na Dinamarca, e o da direita, no
Museu do Homem, em Paris, na
Franca.

18
Fonte: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 18.
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Figura 24 - Os Tupis 3.

Mais da metade dos brasileiros consome farinha de mandioca, diariamente.
A mandioca foi domesticada provavelmente pelos povos tupis da Amazdnia.

( O processamento da mandioca

O alimento basico de numerosas sociedades indigenas € constituido pela
mandioca-brava e seus derivados. Nessa variedade de mandioca existe um
poderoso veneno [..], mas os indios desenvolveram técnicas especiais para
torna-la comestivel. Nos aprendemos deles essas técnicas.

Descasca-se e rala-se a mandioca, lava-se a massa com agua sobre uma
peneira, experimentando-a depois com as maos. Em seguida, a polpa é colo-
cada em uma prensa: na esteirinha manual ou no tipiti [..]. O sumo que
escorre por entre as malhas é recolhido numa panela e decantado. O liquido
chama-se tucupi e perde o veneno quando deixado ao sol ou aguecido ao
fogo, servindo entdao para temperar a comida, junto com outros condimen-
tos. Lava-se também o sedimento branco do fundo da panela, o polvilho,
para livra-lo do veneno. Depois de torrado em tacho, obtém-se a tapioca.

A polpa da mandioca é retirada da prensa e seca ao sol em forma de paes.
Para fazer farinha, esses paes sao esfarelados e torrados. Para fazer beijus,
mistura-se a massa esfarelada com um pouco de agua, espalhando-a sobre
tachos rasos. Pazinhas de madeira em forma de meia-lua servem para virar
os beijus sobre o torrador. Com a farinha fazem-se ainda bebidas [..], tortas e
mingau. A farinha é guardada em |[..] cestas e cabacas.

MANIFESTACOES socioculturals Indigenas. Formas de humanidade: gula tematico para
professores. Museu de Arqueologla e Etnologia da USP. p. 12. Disponivel em:
<httpZAwww.vmptbr.mae.usp.br/uploads/TDMDownloads/downloads/

downloads 580107ef898b4.pdf>. Acesso em: 5 jul. 2018.

A esquerda, fotografia
do tipiti, espremedor
de palha usado para
espremer a mandioca
€ preparar a farinha.
Santarém [PA), 2011.
A direita, moga da
nac3o kamayur3,
falante de uma
lingua tupi, ralando
mandioca para
preparac¢ao do beiju.
Aldeia Kamayura.
Parque Indigena do
Xingu. Gatcha do
Norte [MT), 2012.
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Fonte: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 19.

Nas paginas podemos notar que o autor falha ao citar Cabral primeiro para
depois discursar sobre os indigenas do Brasil. Apresenta algumas informacdes
gerais e diz que aqui viviam muitos povos antes de 1500 e que nossa historia € mais
antiga, entretanto, ndo contém mais subsidios para trabalhar essa questdo. Na
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Gltima pagina sobre os tupis, temos um texto sobre a mandioca e o processo de
retirada do veneno para transforma-la em alimento comestivel.

Ele utiliza uma mesma imagem dos mantos Tupinamba que no material do 6°
ano e praticamente repete o mesmo conteudo, errando a grafia, e, além disso,
apresenta no material um fragmento do texto presente no livro de Grupioni, onde o

autor original também usaria a palavra “tupinambas”, entretanto, ndo é o que ocorre:
Figura 25 - Os mantos Tupinamba.

Sala dos Mantos Tupinamba

"Os Tupinambi e seus mantos de pe-
nas: Os indios Tupinamba (designagdo ge-
nérica que engloba varios grupos indige-
nas) habitavam toda a costa brasileira na
época da conquista. Suas aldeias eram
compostas por um numero variavel de
quatro a oito casas, dispostas em torno de
um pateo central, reunindo, segundo re-
latos da época, uma populacdo que osci-
lava entre 500 e 3.000 indios. Por habita-
rem a regido litoranea, entraram em
contato estreito com as diferentes levas de
colonizadores portugueses e com as expe-
digdes francesas que vieram para o Brasil.
Estavam todos extintos no século XVIL

Os mantos de penas confeccionados
por esses indios sdo célebres. Vestiam os
homens de mais alto grau na hierarquia so-
cial Tupinamba e eram utilizados por oca-
sido dos grandes rituais de passagem mas-
culinos: iniciagdo e troca de nomes. Esses
rituais eram marcados pela execugdo de
um prisioneiro.

Todos os anos, os Tupinamba saiam
em grandes expedigdes para obter as pe-
nas da ave guara (Eudocimus ruber), com
as quais os homens confeccionavam os
mantos. Essas capas de penas, denomina-
das pelos Tupinamba de Guara abacu e As-
soyane cobriam o individuo até a altura do
joelho.

A suntuosidade e exuberincia dos
mantos Tupinamba podem ser reconheci-
das também pelo refinamento das técnicas
utilizadas na sua confecgdo. O manto ¢é
composto por uma complexa trama de en-
vira, na qual sdo inseridas penas do guara.

Fonte: GRUPIONI, 1995, p. 250.

Hé varios textos de apoio para os professores no capitulo completo (somando
os da parte das atividades): 1. A América e 0s vestigios de seus primeiros
habitantes; 2. Os povos “imperiais”; 3. Templo asteca € descoberto em plena capital
mexicana; 4. Civilizagdo Inca; 5. O imperador inca; 6. A sede do poder; 7. A

representacdo do ayllu pré-hispanico; 8. Os indios antes de Cabral; 9. Ensino de
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Historia e cultura material; 10. Tupinamba de Olivenca; 11. O tupi nosso de cada dia;
12. A histéria do chocolate; 13. O guarana na histéria.
No capitulo “As grandes navegagdes”, temos duas paginas em que é

abordada a chegada de Cabral:

Depois de 43 dias no mar, os tripulantes avistaram passaros e algas
marinhas, sinal de que havia terra por perto. Finalmente, na tarde do dia
seguinte, 22 de abril de 1500, uma quarta-feira, avistaram um monte verde-
azulado de formas arredondadas, ao qual deram o nome de Monte Pascoal,
pois era semana da Péascoa.

Os portugueses desembarcaram junto a uma aldeia do povo Tupiniquim, no
lugar onde é hoje Porto Seguro, na Bahia. La fincaram uma cruz de madeira
para dizer que daquela data em diante aquelas terras eram deles. Depois
de tomar posse, estabelecer contato com os indigenas e ordenar a
celebrag@o da primeira missa, Cabral enviou um navio de volta a Lisbhoa
levando uma carta de Pero Vaz de Caminha, o escrivdo de sua esquadra,
para o rei de Portugal. (BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 127)

Acredito que falta problematizar a situacdo, pois parece que chegar a terra do
outro e tomar posse é algo natural, normaliza a invasdo das terras do Brasil, e, ja
pensando adiante, poderia até mesmo ser uma forma de minimizar o genocidio.
Apés, é apresentada a carta de Caminha com a parte que relata que ndo encontrou
ouro, mas que a terra tudo pode dar, além de jA mencionar o projeto de salvacéo
das almas, mas também n&o ha uma problematica sobre o que isso significaria para
os indigenas.

No oitavo capitulo, “Conquista e colonizacdo espanholada na América”, o
autor ressalta a grande ansia por ouro, e que os espanhois se aliaram aos inimigos,
entretanto ndo da detalhes dos interesses desses povos para se aliar aos

espanhois, sé menciona que eram inimigos dos que ajudaram a combater.
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Figura 26 — Reflex&o.

PARA REFLETIR

Leia 0 que uma historiadora diz sobre a conquista espanhola.

O colonizador, como se fosse um escultor, talhou a América na
forma em que havia imaginado. Destruia pirdmides para construir
igrejas, derrubava habitagdes para obter o desenho da praca ou o
tracado desejado para as ruas, jogava pedras nos canais para que os
cavalos pudessem circular melhor na cidade. Reconstituia-se tudo o
que era possivel para que o nicleo urbano lembrasse a Europa.

THEQDORO, Janice. Descobrimentos e renascimento. 530 Paulo: Contexto, 1991, p. 63.

a) Interprete o que a autora quis dizer com: "0 colonizador, como se fosse
um escultor, talhou a América na forma em que havia imaginado”.

b) Com base nesse texto, & possivel dizer que os espanhois tentaram
impor sua cultura e religido aos povos da América? Justifique.

Fonte: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 136.

O texto acima € interessante, estimula o debate sobre a imposicdo e a
destruicdo causada pelos europeus, e por mais que seja pequeno, acreditamos que
0 mesmo estimula a reflexdo. No capitulo ha varias indicagbes do autor, entretanto,
algumas sao dos conquistadores, como de Cortés e Pizarro; pode ser radical, mas
creio que devemos parar de dar tanta importancia a colonizadores, e indicar
documentéarios sobre eles, ndo € algo conveniente. Por exemplo, ndo ha uma
indicacdo sobre um video de Manco Inca, que foi uma figura importante na
resisténcia indigena, mas hé indicacdo de videos sobre colonizadores, a indicacéo
parece ndo valorizar a cultura indigena e toda sua luta.

Como habitual dos livros didaticos, sdo expostos os motivos da conquista ter
sido efetivada, citando as doencas, as rivalidades internas, armas e informacdes
obtidas dos inimigos. O oitavo capitulo ainda aponta os numeros de habitantes de
guando Colombo chegou e fala sobre a resisténcia:

Calcula-se que, na data da chegada de Colombo (1492), viviam na América
cerca de 57 milh6es de amerindios. Em 1560, restavam cerca de 10

milhdes! Essa diminuicdo brusca da populacdo amerindia é considerada
pelo pesquisador Tzevetan Todorov como uma das maiores tragédias da
histéria humana.

Entretanto, segundo o historiador Matthew Restall, a conquista espanhola
da América ndo foi rapida nem total. A tomada de Tenochtitlan, em 1521, e
de Cuzco, em 1533, significou a conquista das capitais dos impérios asteca
e inca e nao do territorio desses impérios como um todo. A expansao dos

conquistadores espanhdis em territério americano foi gradual e encontrou
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sérias resisténcias por parte dos indigenas. Os maias, por exemplo,
organizaram varias revoltas contra os espanhdis nas décadas que se
seguiram a Conquista. (BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 140)

Depois 0 autor explana sobre a exploracdo do trabalho indigena através da
mita e encomienda, e desenvolve a narrativa sobre a sociedade colonial, apontando
a administracdo e controle da metropole, e cita os indigenas no fim ao falar sobre a
sociedade colonial, dando destaque maior nessas paginas para a composicdo da
administracao da col6nia.

Novamente ha varios textos de apoio para o professor, o que é proveitoso: 1.
Vitéria facil?; 2. Perfeicdo e destrui¢édo; 3. O dominio do Império Inca; 4. Mortandade
e cristandade; 5. Guerreiros invisiveis; 6. Trabalho na América espanhola: salario,
serviddo e escravidao; 7. A falha na comunicacdo; 8. O indigena na América
espanhola; 9. O trabalho humano na América Latina; 10. Tenochtitlan; 11. O povo
Mapuche segue em luta; 12. Os mapuche e o estado chileno; 13. As minas de prata
de Potosi.

No capitulo “América portuguesa: colonizagdo”, o material apresenta a
colonizagcado usando a palavra “encontro”, dizendo que o momento foi de estranheza
para ambas as partes. O autor entdo pontua que a principio ndo se teve muito
interesse pelo Brasil, e que o pau-brasil foi explorado, e chegamos ao escambo, as
trocas que ocorriam entre os portugueses e indigenas. Nota-se que nao é
problematizada a questdo, e ndo aponta a violéncia dos portugueses ou 0s
interesses indigenas. Passa entdo para as guerras contra os franceses, que levou
as expedicfes colonizadoras, que gerou a divisdo das capitanias hereditarias. A
partir dai o indigena aparece pouco, o destaque passa para 0s governadores gerais,
citando brevemente a resisténcia indigena na invasdo das terras e as guerras justas

para a escravidao indigena.
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Figura 27 - Tupinamba de Olivenca.

PARA REFLETIR

Ha quinhentos anos atras os portugueses invadiram nossas terras,
deram o nome de Brasil a nosso territorio [...] e apelidaram os nativos
como indios, achando que tinham chegado 3 india. [.. ]

Hoje estamos exigindo nossos direitos, que sabemos que temos desde
muito tempo, bem antes da invaséo. [.. ]

Agora os fazendeiros [.. ] falam que vivem nessa terra ha 80 anos, mas
eles esquecem que bem antes de Pedro Alvares Cabral invadir o Brasil,
nos nativos [...] tupinamba, ja habitivamos essas terras.

Governo, fazendeiros e coronéis nio falam dessa divida que tém
com o povo Tupinamba de Olivenca. Lembremos que, em 1560, Mem de
54 ordenou gue matassem todos os Tupinamba de Olivenga, o que ficou
conherido na histdria como a Batalha dos Nadadores no Rio Cururupe, que
significa rio dos sapos. Mas também ficou conhecido como rio de sangue,
porgue a dgua do rio ficou vermelha como sangue. Centenas de corpos dos
guerreiros Tupinamba foram colocados enfileirados no meio da praia. [..]

Mesmo com todo mal que [..] fazem contra nds, indios Tupinamba
de Olivenca, eles tém que saber que das arvores que eles derrubaram,
ficaram muitas sementes e essas sementes brotaram e vEm brotando a
cada dia que passa.

Tupinambd: significa "o mais antigo” ou o “primeirc” e se TUPINAMBA, Kaluand.
refere a uma grande nacao indigena. Indios on-fine, ago. 2012.

Coronéis: titulo gue se dava acs fazendeiros que assumiam STl sl Ol

cargo de comando na extinta Guarda Nacional. Tﬂmﬁﬂrﬂfﬁ
Batalha dos Nadadores: travada dentro d'agua, na regiao tupinamba-de-olivenca-

do Cururupe, Em Ihéus (BA), entre homens de Mem de 53  gue_nao-esta-nos-livross.
e 05 tupinambds que reagiam a destruicio de suas aldeias.  Acpsso em: 14 ago. 2018,

a) Quem & a autora do texto?

b) Como a lider indigena vé a chegada de Cabral?

c) Que interesses a autora do texto defende?

d) Que argumentos ela usa em defesa do seu ponto de vista?

e) O que a autora quis dizer no ulimo paragrafo?

162
Fonte: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 162.

No texto acima, o autor usa a reflexdo sobre a violéncia e sobre o direto
indigena, mas novamente nao aprofunda a questao ou apresenta outros fatos sobre

situacdes parecidas vivenciadas por outros indigenas. Apds, ja passa a falar sobre o
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sistema administrativo, a economia e a chegada dos africanos. O que chama a

atencédo é que ao falar sobre a sociedade colonial exclui o indigena:

A seguir, estudaremos alguns aspectos importantes da sociedade colonial
acucareira. Além dos senhores de engenho, havia nela comerciantes,
lavradores de cana, roceiros, vaqueiros, trabalhadores assalariados e
escravizados. Os senhores de engenho eram livres e brancos; os que
trabalhavam nos canaviais geralmente eram negros, em boa parte
africanos. Mas havia também técnicos e arteséos livres, escravos, brancos,
mesticos ou negros. (BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 171)

Dentre os textos de apoio temos: 1. A carta de Pero Vaz de Caminha: como
interpretar nosso primeiro documento; 2. América portuguesa: primeiros tempos; 3.
Solugcédo caseira; 4. A resisténcia dos tupinambas; 5. O povo Tupinamba de
Olivenca.

No ultimo capitulo, “A formacédo do territério da América portuguesa”, 0s
indigenas sao citados na parte dos bandeirantes, onde o autor menciona a pratica

de atacarem as missdes jesuiticas, entdo fala da resisténcia indigena a escravidao:

Os indigenas, bem como os africanos, nunca aceitaram a escraviddo
pacificamente. Reagiam a ela de vérias formas: suicidio, fugas para o
interior e rebelides.

Depois da destruicdo das missfes de Guaira, Itatim e Tape, por exemplo, os
indigenas enfrentaram os bandeirantes, inclusive usando armas de fogo.
Nessa luta venceram duas importantes batalhas: a de Caasapaguacu, em
1638, e a de Mbororé, em 1641. ApOs essas derrotas, o bandeirismo de
caca ao indio entrou em declinio. (BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 221)

Junto com o texto temos o material de apoio “Resisténcia indigena”, onde fala
sobre os Guarani, que foram uma forte resisténcia contra os bandeirantes. O autor
entdo passa a citar os jesuitas e as missdes, entretanto ndo cita as exploracdes que
ocorriam dos indigenas pelos jesuitas, nem as imposi¢cées. Ao falar sobre o Tratado

de Madrid, fala sobre a Guerra Guaranitica:

Os Guarani ndo aceitaram a ideia de ter de se mudar das terras em que
viviam. A maioria dos jesuitas também n&o; eles argumentavam que, além
de serem livres, os Guarani eram donos do territério e que nem Portugal
nem Espanha tinham direito a ele. Incentivados por jesuitas, os indigenas
pegaram em armas contra soldados portugueses e espanhdis, impedindo
gue se cumprisse o acordo. Tinha inicio, assim, a Guerra Guaranitica (1754-
1756).

Em pouco tempo, a guerra se transformou em um massacre, pois 0S
portugueses e espanhdis montaram um exército numeroso, com armas de
pequeno porte e canhdes. Os espanhdis, vindos de Buenos Aires e
Montevidéu, atacaram pelo sul; os luso-brasileiros, enviados do Rio de
Janeiro, avangcaram pelo rio Jacui. Os dois exércitos se juntaram na
fronteira com o Uruguai e venceram a resisténcia indigena ocupando Sete
Povos, em maio de 1756. (BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 227)
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Como podemos notar, menciona 0 massacre que ocorreu, levando a morte de

diversos guarani. Por fim, temos um texto em que se fala sobre a formacgéao do Brasil:

PARA REFLETIR

Brasil: terra de muitos povos

O Brasil absorveu diversos povos e culturas
ao longo de sua formacao historica; por isso, &
conhecido por ser um pais multiétnico e pluri-
cultural. Dentre os povos formadores do Brasil
estdo, em ordem cronolégica, os indigenas, os
portugueses e os africanos.

Figura 28 - Terra de muitos povos 1.

Em 1500, quando os portugueses aqui che-
garam, os indigenas eram muitos e possuiam
culturas e linguas proprias, que foram e conti-
nuaram sendo importantes na nossa formacao
historica. Os portugueses, por sua vez, traziam
na sua bagagem uma lingua rica, uma forma de

governo (a Monarquia) e a religido catolica, que !
foram igualmente importantes. F
Depois, foi a vez de os africanos entrarem no A
Brasil. Eles foram trazidos de diferentes pontos Meninaindigena, 2011.

da Africa, a partir do século XVI, para trabalhar e
também marcaram profundamente nossos modos
de agir, falar, pensar e sentir.

AL PR TS T o

FLPERATAN R TS TOC K O

A N
Mulher portuguesa, 2016. Mulher afrodescendente, 2016.
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Fonte: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 229.
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Figura 29 - Terra de muitos povos 2.

No século XIX, entraram no Brasil milhares de euro-
peus, com destaque para os italianos e os alemaes,
que também fizeram historia entre nos. Aqui, esses
imigrantes enfrentaram duras condicoes de trabalho,
tanto nos cafezais paulistas quanto no Sul do Brasil.
Muitos italianos reagiram aos maus-tratos no campo
indo para as cidades em busca de trabalho na industria,
que entao se desenvolvia. Ja os alemaes eram protes-
tantes e vieram para o Brasil para viver em colonias
agricolas, como Sao Leopoldo (RS) e Blumenau (SC).
Os alemaes tinham pouco contato com a sociedade
brasileira e conservaram por mais tempo a cultura e
as visoes de mundo trazidas de seu pais de origem.

Os japoneses foram considerados distantes em tipo fisico, religido e
lingua. Apesar disso, por se acreditar na importancia do trabalho deles para
o progresso do Brasil, foram aceitos no pais. Comecaram a chegar em 1908
e inicialmente foram para o interior de S3o Paulo, onde introduziram novas
técnicas agricolas e novos plantios.

Posteriormente, para fugir do nazismo, entraram no Brasil os judeus, e
mais tarde um pouco, em consequéncia da Segunda Guerra Mundial, vieram os
arabes cristaos. Tanto os judeus quanto os arabes preferiam viver em cidades
e destacaram-se como mascates, empresarios, profissionais liberais e politicos.

As trocas culturais havidas entre todos esses povos ajudam a explicar a
intensa mesticagem cultural presente hoje no territorio brasileiro.

a) O texto afirma que o Brasil € um pais
multiétnico e pluricultural. Caracterize
esses dois termos, usando suas palavras.

:
g
:
H
;
-

Senhor italiano, 2015.

b) Observe os alunos de sua escola e res-
ponda: todos eles sdo descendentes
de um mesmo grupo humano? Se a
resposta for nao, de quais grupos eles
descendem?

Pl
K
:
3
13
i
i

¢) E vocé, de que grupo descende: indi-
gena, europeu, africano ou asiatico?

1 Senhora japonesa, 2013.
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Fonte: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 230.

O texto é importante, mas, como sempre um destaque para o que vem de

fora, e ao criticar isso, ndo estamos falando que o0s imigrantes n&o tiveram
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contribuicdo, pois tiveram. Entretanto, parece-nos que o destaque ao indigena e aos
africanos é sempre minimo, como se nao tivessem ajudado a construir o pais.
Entendemos que o intuito sempre foi 0 exterminio, e tivemos teorias vigentes do pais
gue buscavam o “embranquecimento” da nacdo com a vinda dos imigrantes, e o

destaque aos indigenas e africanos sempre se mostra no patamar minimo.

Figura 30 - Ocupacao dos sertbes.

m Leitura e escrita em Histdria

VOZES DO
PRESENTE

O texto a seguir foi escrito pela historiadora Maria Lednia Chaves de Resende.
Leia o texto com atencao.

As entradas [expedigdes militares] para os sertdes de
Minas foram movidas por um fripé de interesses: o ouro e
as pedras preciosas e, por extensio, a terra (para o plantio
de rogas e controle sobre passagens e rotas comerciais) e 0s
indios {méo de obra para a lavra mineral, agricola, ou como
trabalhadores domeésticos). [..].

Nio demorou para que, distorcendo a realidade, os indios
fossem tachados de “invasores”, o que justificou mais atos
de violéncia. Agiam, na verdade, em defesa propria, reagindo
a ocupacio de suas terras. Os povos nativos - [...] Botocudo,
Kamak3, Pataxd, [..] entre outros — encontraram-se, no fim,
em mincria de armas e homens, atacados por doencas e
reduzidos a uma pequena area geografica.

RESENDE, Marla Lesnia Chaves de. Invasdes barbaras. Revista de Histéra S SLE IR ATE
da Biblioteca Naclonal, ano 3, n. 24, p. 37, jul. 2008. Reserva da Jaqueira.
Porto Seguro, BA. 2015,

#
:
]
2
F
g
o
g

a) Segundo a autora, o que movia as expedicdes militares as Minas?
b) Como os grupos indigenas foram vistos pelos bandeirantes?
¢} De que formas essas expedicdes afetaram os indigenas?

d) Em grupo: Cada grupo, orientado pelo professor, deve pesquisar a situa-
cdo atual de um dos grupos indigenas do Brasil e, a seguir, apresentar o
resultado da pesquisa a classe. Procure saber: quantos s3o; onde est3o; seus
meios de sobrevivéncia; principais problemas; o que os indigenas t&m feito
para enfrenta-los.

.._, Indicacao de sites para pesquisa:
<http:/livro.pro/hsB005=, <http:/livro.pro/hsB006=, <http:/flivro.pro/8téybb=.

234
Fonte: BOULOS JUNIOR, 7° ano, 2018, p. 234.

A pagina acima é interessante ser trabalhada para acabarmos com a questéo
de ver as destrui¢gdes e capturas dos bandeirantes como algo heroico, e que merece

homenagens, como vemos em algumas cidades que recebem estatuas de homens
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gue destruiram missdes e capturaram indigenas. Oras! Que tipo de herdi escraviza o
outro? Certamente nunca vi os aclamados herdis atuais dos filmes da Marvel ou DC
Comics fazendo isso... Mas se analisarmos o passado, os filmes de cowboy
retratavam um tipo classico de herdi, aquele que eliminava os indigenas, que eram
representados como agressivos ou hostis, e que populagcdes mundiais torciam
exatamente para esse heroi deturpado. Crescemos vendo na televisdo que matar
indigenas é algo “normal”; é tarde quando cai a ficha e revemos nossos conceitos,

pois isso, a mancha na sociedade e a normatizacdo da morte do outro é algo a ser

combatido.
Quadro 9 - Aspectos gerais 7° ano 1.
Série Quantidade total de | Quantidade total de | Capitulos que
capitulos paginas possuem mencao a
teméatica indigena
7° ano 12 240 5

Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livro de BOULOS JUNIOR, 2018.

Quadro 10 - Aspectos gerais 7° ano 2.

Capitulo que aborda a | Quantidade de paginas | Possui imagens acerca | Tema

tematica indigena sobre a temética | do tema

indigena
Povos indigenas: | 18 Sim, 16 imagens Povos indigenas da
saberes e técnicas América
As grandes | 1 Nao Chegada de Cabral
navegacoes
Conquista el9 Sim, 11 imagens Colonizacao

colonizacdo espanhola

da américa

América  portuguesa: | 10 Sim, 6 imagens Colonizagao
colonizacao

A formacéo do | 6 Sim, 6 imagens Bandeiras e missdes

territorio da ameérica

portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livio de BOULOS JUNIOR, 2018.
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8° ano

-

e

B MANL SSOR

Fi ur_e_1131 - Capa do livro didatico do 8° Ano.
- A g
<2 'S Alfredo Boulos 8
. Historia
dg 3 J Sociedade & Cidadania
: S Y ‘

(I

e & e

22 ¢
Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018.

No material didatico do 8° ano do Ensino Fundamental, temos a primeira
mencdo a tematica indigena no capitulo “Rebelides na América portuguesa”, no
momento em que 0 autor menciona a escravizacdo dos indigenas na extracdo das
drogas do sertdo e nos engenhos de acucar do Maranhao (1684). Quando temos a
proibicdo da escravidao indigena, os colonos comecaram a protestar, o que gerou a
Revolta de Beckman, e, apos reprimir os rebeldes, o governo atendeu as exigéncias,
ou seja, foi possivel escravizar os indigenas novamente. O autor ndo exemplifica
muito bem o contexto da situagdo, ndo falando sobre a movimentacdo jesuitica
contra a exploragéo indigena, nem falando o ano da aboli¢cdo da escravidéo indigena
(pela lei de 1° de abril de 1680 da Coroa).

Seguindo 0s nossos objetivos, temos “A formacdo dos Estados Unidos”, em
gue had uma pagina com uma imagem de Pocahontas, sobre a qual Boulos Junior

traz a luz algumas reflexdes:
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Figura 32 - A formacao dos Estados Unidos.

CAPITULD

A FORMACAQ DOS
ESTADOS UNIDOS

v‘i
]
4
g
:
;
g
§
3
z

Essa ilustracdo do século XX recria um episédio do inicio da coloniZacio da América
do Norte envolvendo a indigena Pocahontas e o inglés John Smith. Vocé j& leu um livro
ou assistiu a um filme sobre ela? Agora volte a olhar para a imagem: 6"que esté acon-
tecendo na cena? Sera que isso de fato aconteceu? Os tracos de Pocahontas sao de uma
indigena ou de uma europeia? E os indigenas a sua volta, comes€stao representados?
Como terd sido o encontro entre os colonos ingleses e osindigenas da América do Norte?

89

Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018, p. 89.

Acredito que a imagem acima seja importante para suscitar debates,
principalmente sobre a visdo do outro pelos europeus, bem como sobre a
representacdo de Pocahontas, assim como o autor sugere em suas perguntas: “Sera

gue isso de fato aconteceu? Os tracos de Pocahontas sdo de uma indigena ou de
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uma europeia? E os indigenas a sua volta, como estdo representados? [..]”
(BOULOS JUNIOR, 2018, p. 89).

O que chama a atencdo é que o texto ndo apresenta detalhes sobre os
indigenas norte-americanos, fato que também néo foi abordado 14 nos livros do 6° e
7° ano, onde temos uma abordagem sobre os povos da América. Outro fato citado é
gue o autor narra sobre a falta de estimulo a miscigenacédo nos Estados Unidos,
dizendo que ocorreu menos que no Brasil, porém, ndo menciona o contexto de
violéncia sexual nas terras onde hoje € 0 nosso pais ou em outras regifes que eram
da América espanhola. Depois ja fala sobre quem veio para a regido e passa a
trabalhar as questdes da mesma, como a economia. Os indigenas foram
esquecidos, s6 voltando a ser mencionados na Guerra Franco-india, em 1754.
Depois, novamente somem, ndo citando as invasdes de suas terras, como se fosse
natural, e aparecem em 1787 ao falar sobre a Constituicdo: “Para os indigenas, a
independéncia traria prejuizos, pois, a partir de entdo, aumentou a pressdo dos
colonos sobre as terras indigenas a oeste do Mississipi.” (BOULOS JUNIOR, 8° ano,
2018, p. 97).

No capitulo “Independéncias: Haiti e América espanhola”, temos um pouco
mais de uma pagina abordando a resisténcia de Tupac Amaru Il contra a obrigacéo
dos indigenas de pagar a mita, principalmente nas minas. Na mesma pagina ha um
texto intitulado “América espanhola: populacdo e etnias”, entretanto s6 aponta o
namero de indigenas em 1810, 8 milhdes, ndo falando praticamente mais nada,
apenas breves mencdes aos indigenas nas outras trés paginas que contamos.

A proxima mencao ocorre no “Regéncias: a unidade ameacgada”; assim como
anteriormente, temos uma breve mencdo sobre os indigenas e a unido contra o

governo central, e depois sdo mencionados na Cabanagem.
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Figura 33 — Legado indigena no Rio Grande do Sul.

PARA SABER MAIS

O texto a seguir foi escrito especialmente para a obra pelos professores
Daniel da Silva Assum e Udo Ingo Kunert. Leia-o com atencdo.

>
/

Legado indigena no Rio Grande do Sul

A histéria do Rio Grande do Sul foi construida a muitas
maos. Ao longo de centenas de anos, nas terras do sul do | chimarrao:

Brasil, indigenas, portugueses, espanhois, africanos, alemaes, infusao de

italianos, entre outros promoveram intensas trocas culturais erva-mate,
com agua

entre si. fervente e

Até o século XV, o territorio rio-grandense era ocupado sem acucar,
exclusivamente por indigenas: no sul, os charruas; no norte, os iem";‘g:i:m
Jés; e, no centro, os guaranis, vindos da regiao amazdnicaem | 4. porongo
busca de sua lendaria “terra sem males”. Alguns habitos, como | (cabaga)

o de beber o chimarrao e o de usar o *tché” como pronome | com bomba

z ; (canudo)

de referéncia, considerados como tipicos dos rio-grandenses, geralmente
sao heranca desses grupos indigenas. A palavra “tché” ou de metal.
“ché” pode ser traduzida por “meu”
ou “minha” na lingua portuguesa.
Por exemplo: “Che reii” quer dizer
“minha familia”; “Che tuti” significa
“meu tio paterno”

Outra expressao interessante
muito usada pelos rio-grandenses
& “ché pia", que quer dizer “meu
coragao”. No Sul, “pia” e “guri” sao
formas carinhosas de se referir a
meninos e meninas. Quando alguém
chama um menino de “pia” ou “"guri”,
na verdade esta querendo dizer “meu
querido mening”, termo amoroso dos
guaranis que fol incorporado ao por-
tugués falado hoje no Rio Grande do
Sul

Galicho com vestimenta tipica e cuia
usada para se beber o chimarrao.

Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018, p. 163.

7z

A parte acima é uma das que chamou a atencdo. O autor utiliza bons
exemplos sobre a influéncia dos indigenas, por mais que perdeu a oportunidade de
colocar uma imagem de um indigena, o que traria maior impacto ao conteudo

abordado. Pode-se pensar que o autor pretende colocar o gaucho em pé de
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igualdade com os norte-americanos. O texto de apoio “A influéncia indigena na
cultura gaucha” é interessante, seguindo o apresentado aos alunos, mas fala sobre

a antiga ocupacao da regiao:

Os primeiros habitantes da regido onde hoje pertence ao Estado do Rio
Grande do Sul eram cagadores e provavelmente teriam chegado por volta
de 11 mil anos. [...]

Os guaranis [...] dominavam quase todo o territério sul-rio-grandense. [...] (A
INFLUENCIA indigena na cultura gaucha. Disponivel em:
http://25rt.com.br/a-influenciaindigena-na-cultura-gaucha/ in BOULOS
JUNIOR, 8° ano, 2018, p. 163)

Em “Abolicdo, imigracdo e indigenismo no império”, nota-se que o autor
destaca os imigrantes, os escravizados, dando contexto geral sobre as situacoes,
mas o indigena é citado apenas ao falar sobre o romantismo, o que faz o titulo do
capitulo ser ilusério, de certa forma. Soma-se a isso, o fato do autor ndo fazer uma
reflexdo no texto sobre como o romantismo idealizou a imagem de indigena que
muitos tém hoje de “bom selvagem”, que era uma discussdo que se tinha no
periodo, muitos a favor de “civilizar” o indigena, outros de incluir o indigena na
sociedade ja que ele era vitima do processo de colonizacdo. O autor aborda a
guestdo no texto de apoio, mas vale lembrar que o texto de apoio € do professor
apenas, ou seja, 0 aluno ndo possui a visao completa, e acredito que isso deve ser
levado em conta, porque ha informacdes importantes que ficam restritas na versao

do professor:


http://25rt.com.br/a-influenciaindigena-na-cultura-gaucha/
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Figura 34 — Excluido na vida real e idealizado na literatura.

Texto de apoio
Os indios na Historia do Brasil no
século XIX

[

A enorme diversidade de popula-
¢Bes indfgenas no territério brasilei-
ro dificultava néo s6 a aplicagio de
uma polftica de caréter geral, como
umbémaconsmmodeumldm-

desde o perfodo pombalino. Do pon-
to de vista ideolégico, discutia-se a
possibilidade de tornar o fndio sfm-
bolo nacional. O desafio era grande
e as divergéncias, muitas. Afinal,
os {ndios ocupavam terras, amea-
gavam colonos, recusavam-se ao
trabalho e lutavam para conservar
suas aldeias. Como transformé-
-los em sfmbolo nacional se eram
considerados inferiores e ameacas
a0 desenvolvimento e progresso
econdmico do Estado? Certamen-
te, esses fndios ndo serviam para
simbolizar a nagéio, nem tampouco
para compor o projeto de constru-
¢éo da memoéria e histéria coletivas
do novo Estado.

Foi a imagem idealizada do fndio
que permitiu, no plano ideclégico,
transformaé-lo em sfmbolo nacio-
nal. Essa imagem pouco teria a ver
com os reais habitantes dos sertoes
e das aldeias do Império. Discursos
e obras politicas, literfirias, histé-
ricas, cientificas e artisticas desse
perfodo caracterizaram-se pela ide-
alizacdo dos {ndios do passado, en-
quanto ignoravam ou demonizavam
os grupos ou individuos indigenas
ainda muito presentes no territério
brasileiro. Estes (ltimos, bastan-
te vivos e atuantes no século XIX,
eram presenca constante nos artigos
das revistas do Instituto Histérico
e Geogréfico Brasileiro (THGB), nos
Relatérios dos Presidentes de Provin-
cia, na correspondéncia entre auto-
ridades diversas e nas discussoes da

m Leitura e escrita em Histdria

oct

a. Leitura e es

rita

VOZES DO
PRESENTE.

slLlila U

textos

O texto 2 sequir foi retirado do Didionario do Brasil imperial (1822-1889), dirigid

pelo professor Ronaldo Vainfas.

Packkda an wide il o bdaaltsnde o
| XCIUldo na viada real € iaea ) nNa

Indigena no rio Nepro, C. 1873, Belém (PA].

222

nfio deixa dividas sobre a atuagio
desses povos ao longo do século XIX,
atuacio essa que, como em perfodos
anteriores, influenciava os rumos
das polfticas para eles tragadas.

Discutia-se essencialmente se
os {ndios deviam ser integrados de
forma pacffica ou viclenta. As con-
cepgoes politicas e ideolégicas so-
bre os indios se associavam e eram
fundamentalmente influenciadas
do novo Estado.

Como destacou David Treece, as

[-.] As populagtes indigenas do
Brasil iriam adentrar o sécule XIX em
condigoes lamentaveis - demografi-
camente depauperadas, exploradas
sob varias formas de servidao [.]. Ora
concentradas em aldeamentos, que
abrigavam grupos e etnias distintos,
ora conservando alguma identidade
nos refugios de florestas indomitas.
Vitimas, por vez, de guerras de tipo
colonial, como a desencadeada por
D. Jo@o, que mal chegado ao Brasil, em
1808, moveu guerra contra os ditos
botocudoes, no vale do rio Doce, Espirito
Santo, e nos campos de Guarapuava,
no Parana. Além disso, pelas Cartas
Régias de 1808, autorizou guerras

| contraos *indios bugres” de Sao Paulo

e Minas, bern como 2 escravizacao dos
prisioneiros [..]. Surgiu, entdo, uma

| nomenclatura mais simplificada [..]

para designar as populagfes nativas:
indios mansos, isto é, controlados,

* e indios bravos, a saber, hostis ou

*imersos no estado de barbarie”. [.]
A politica imperial em relagao as
populagoes indigenas contrastava com
o lugar que se atribuiria progressiva-
mente a0 indio na cultura nacional. [..]

representacbes romanﬁndn do

politicas e sociais sobre os indios.

Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018, p. 222.




121

No texto disponivel para o aluno, o autor fala sobre a divisdo dos indigenas
em dois grupos pela coroa portuguesa. Como mencionamos, 0 texto de apoio €
interessante, mas uma pena ser limitado ao professor que muitas vezes, por falta de
tempo ou por causa da correria da sala de aula, pode acabar ndo lendo ou
comentando sobre com os educandos.

Por fim, no ultimo capitulo, “Estados Unidos e América latina no século XIX”, o
autor aborda a Marcha para o Oeste e a Lei do povoamento, questionando os alunos
0 que isso significaria para os indigenas: mais invasao a suas terras e guerras. Além

disso, apresenta o seguinte texto:

Figura 35 — Indigenas: para o governo nao eram cidadaos.

PARA SABER MAIS

Indigenas: para o governo, eles nao eram cidadaos

Nos Estados Unidos do século XIX, um imigrante europeu naturalizado era,
por ser branco, considerado ddad3o estadunidense. J& um Cheyenne ou um
Sioux, cujos ancestrais viveram naquelas terras por séculos, era visto como um
estorvo. Os soldados do exército estadunidense promoviam verdadeiros mas-
sacres de indigenas. As empresas de construgdo de estradas de ferro pagavam
atiradores para matarem bisdes, alegando que "atrapalhavam o caminho” (a
matanca de bisdes, principal fonte de subsisténcia de varios povos indigenas,
espalhava a fome entre eles). O governo dos Estados Unidos desrespeitava os
tratados de paz que ele préprio celebrava com os indigenas.

Os povos indigenas, por sua vez, resistiram a invasdo de suas terras das mais
variadas formas e sé foram vencidos depois de décadas de luta. Com a “con-
quista do Oeste”, muitos povos indigenas simplesmente desapareceram. Outros
foram expulsos de suas terras e obrigados a viver em reservas de solo pobre e
clima gelado. Hoje, a comunidade indigena € uma pequena minoria nos Estados
Unidos, vivendo em reservas ou nas cidades, onde muitas vezes é marginalizada.

A esquerda vemos Touro Sentado, chefe
Sioux, um dos maiores lideres da resisténcia
indigena a conquista do Oeste, em
fotografia de cerca de 1885. A direita, chefe
Cheyenne com sua filha, c. 1880.

Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018, p. 251.
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O autor, entretanto, como ja mencionado, ndo aborda a questdo da

ancestralidade indigena; fala sobre o massacre e resisténcia, chega até a mencionar

as dificuldades atuais desses povos, mas ndo adentra no tema. De forma geral, o

material em si j& representa uma decadéncia da abordagem da temética indigena, o

mesmo vai ocorrer com o préximo livro da colecéo.

Quadro 11 - Aspectos gerais 8° ano 1.

Série Quantidade total de | Quantidade total de | Capitulos que
capitulos paginas possuem mencao a
teméatica indigena
8° ano 14 272 6

Fonte: Elaborado pela autora com as informacées do livio de BOULOS JUNIOR, 2018.

Quadro 12 - Aspectos gerais 8° ano 2.

Capitulo que aborda a | Quantidade de paginas | Possui imagens acerca | Tema
tematica indigena sobre a temética | do tema

indigena
Rebelides na América | 1 Nao A Revolta de Beckman
portuguesa (1684)
A formacéo dos | 4 Sim, 2 imagens Indigenas dos EUA
Estados Unidos
Independéncias: Haiti | 5 Sim, 2 imagens A Revolta de Tupac
e América espanhola Amaru
Regéncias: a unidade | 4 N&o Revoltas
ameacada
Abolicdo, imigracdo e | 3 Sim, 3 imagens Romantismo
indigenismo no império
Estados Unidos e |4 Sim, 4 imagens Marcha para o Oeste
América Latina no
século XIX

Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livio de BOULOS JUNIOR, 2018.
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9% ano

igura 36 - Capa do livro didatico do 9° Ano.

Alfredo Boulos 9

Historia

. Sociedade & Cidadania

Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018.

No 9° ano temos alguns registros sobre os indigenas no capitulo “Primeira
republica: dominacdo e resisténcia’, em que o autor os cita ao falar sobre os
imigrantes e a “politica de branqueamento”:

Em 1911, o médico Jodo Batista de Lacerda, representante brasileiro no
Congresso Mundial das Racas, em Londres, afirmou que, em 100 anos, o
negro e o indigena desapareceriam gracas & miscigenacdo e, com isso,

ocorreria o branqueamento da populacdo brasileira. (BOULOS JUNIOR, 8°
ano, 2018, p. 26)

Entretanto, o autor ndo menciona como o indigena era tratado no periodo, ou
0 que a politica de branqueamento significaria nesse contexto, perdendo uma
oportunidade de introduzir o preconceito e o racismo. Apds, os indigenas séo citados
na parte sobre a guerra do Contestado, onde o autor expde que 0S coronéis
expandiram suas fazendas tomando as terras dos indigenas e posseiros. No texto
de apoio “Riqueza do Contestado”, Boulos utiliza o texto de Jackson Alexsandro
Peres, onde aponta as etnias da regido e a questao cultural das mesmas.

No capitulo “Movimentos sociais: negros, indigenas e mulheres”, o autor

menciona que o indigena foi esquecido na Republica, que seus habitos foram
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deixados de lado, que o que continuou a se fazer foi invadir as terras dele, e que

7

muitos defendiam o seu exterminio para o triunfo da civilizagdo. Também é
trabalhada a criacdo do SPI, a tutela indigena, 0 método de Rondon, mas observa-
se que ndo ha mencédo as dendncias contra o SPI. Para o professor, ha dois bons
textos de apoio: “A legislagéo indigenista no Brasil Republicano” e “A Constituicdo e

os direitos indigenas”

Figura 37 - Povos indigenas e o Marechal Rondon.

Estado brasileiro, povos
indigenas e o Marechal Rondon

Por sua habilidade no trato com os povos indigenas do Mato
Grosso, © Marechal Candido Rondon (1865-1958) foi convidado
para dirigir o SPI. A principal meta do SPI era a integracdo total
do indigena a nacdo brasileira. E, para tal, Rondon propunha os
seguintes passos: atragdo, pacificacdo e cvilizagdo.

Essa visdo esteve presente
também no Cédigo Civil de 1918,
que definia o indigena como um ser
incapaz. Mas o marco legal da questdo
indigena na Primeira Republica foi a
Lein25.484, de 1928, que o colocava
sob a tutela do Estado. Os indigenas
foram classificados por essa lei em:
nomades, aldeados, incorporados
aos centros agricolas e reunidos em
povoagdes indigenas. Os némades e
os aldeados eram vistos como inca-
pazes de responder por seus atos.
E, por isso, se cometessem alguma
infracdo, s6 poderiam ser presos com
a permissao do SPI.

Os inspetores do 5Pl adotavam a técnica de contato desenvol-
vida por Rendon, que consistia em manter uma atitude defensiva
em relagdo aos indigenas até que o relacionamento com eles :?"d.u" mostrao

ncionamento de um
fosse estabelecido. Depois buscavam, com os governos estaduais, relbgio a um grupo de
garantir uma terra para o grupo. O SPI atuou em areas de colo-  indigenas, 1957
nizacdo, como 530 Paulo, Parand, Espirito Santo, Mato Grosso,
entre outras. Messas dreas foram instaladas equipes de atracio e
postes indigenas.

BROLNT O CHERVEWD A FRESS

0 Marechal

DIALOGANDD g

a) Qual era o objetivo do 5PI7

b) O que as autoridades do SPI entendiam por “integracdo total do Indio &
sociedade brasileira™?

) A Lein®5.484, de 1928, colocou o Indio sob a futela do Estado; por que os
indigenas némades e aldeados ndo podiam ser presos sem a permissio do P17

4

Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018, p. 65.

65



125

Nos outros dois capitulos da obra, “Ditaduras na América latina” e “Brasil

contemporaneo”, temos pouca coisa. No primeiro, apenas uma péagina, em que

temos um texto de apoio abordando os indigenas na ditadura militar e o seguinte

texto:

PARA SABER MAIS

Figura 38 - Resisténcia indigena.

No texto a seguir, o yanomami Davi Kopenawa expressa a visdo de um indigena
sobre o projeto dos governos militares de ocupacio estratégica da regido amazdnica.

[-] Eu tinha ouvido gente da Funai contar que, para abrir o trecho que liga
Manaus a Boa Vista, os soldados tinham atirado nos Waimiri-Atroari e jogado
bombas em sua floresta. Eles eram guerreiros valorosos. Ndo queriam que a
estrada atravessasse suas terras. Atacaram os postos da Funai para que os brancos
néo entrassem onde eles viviam. Foi isso que deixou os militares enfurecidos. [..]
Muitos foram [..] as mulheres, criangas e velhos que morreram entre nos por causa
da estrada. Nao foram mortos pelos soldados, € verdade. Mas foram as fumacas
de epidemia trazidas pelos operarios que os devoraram. [..] “Esse caminho dos
brancos & muito ruim! Os seres da epidemia xawarari vém seguindo por ele, atras

das maquinas e dos caminhdes. [...] Terdo aberto a estrada para

Funai:

silenciar a floresta de nossa presenca? Para aqui construir suas Fundacio
casas, sobre os rastros das nossas? [..]"

Nacional do
Indio, criada

KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu: palavras de um xama em 1967.
yanomami. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 306. Sucedeu o SPL

Fonte: BOULOS JUNIOR, 8° ano, 2018, p. 206.

Apesar disso, a questdo da violéncia e da tortura (até mesmo as cometidas

pela propria Funai) ndo sdo mencionadas. No outro capitulo citado, o espaco

dedicado a temética indigena € menor ainda. O tema aparece ao falar sobre a

Constituicdo de 1988, em que os indigenas passam a ter direito originario nas terras

7

gue ocupam, mas, novamente, ndo € abordada a questdo da movimentacéo

indigena pra se conseguir essa vitéria ou as dificuldades que temos até hoje para se

concretizar a lei, ja que esses povos continuam sendo acometidos.

Quadro 13 - Aspectos gerais 9° ano 1.

Série Quantidade

capitulos

total

de

Quantidade

paginas

total

de

Capitulos que
possuem mencado a

tematica indigena
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9° ano 15 272 4

Fonte: Elaborado pela autora com as informagdes do livro de BOULOS JUNIOR, 2018.

Quadro 14 - Aspectos gerais 9° ano 2.

Capitulo que aborda a | Quantidade de paginas | Possui imagens acerca | Tema
tematica indigena sobre a tematica | do tema

indigena
Primeira republica: | 3 Néo Branqueamento,
dominagéo e Contestado,
resisténcia Modernismo
Movimentos  sociais: | 4 Sim, 4 imagens Indigenas na
negros, indigenas e Republica
mulheres
Ditaduras na Ameérica | 1 Nao Indigenas na Ditadura
latina
Brasil contemporaneo | 2 Sim, 2 imagens Constituicao de 1988

Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livro de BOULOS JUNIOR, 2018.

De maneira geral a reducdo dos conteudos que abordam a tematica indigena
no 8° e 9° ano é grande, principalmente no ultimo volume da colecdo. Lembrando
gue o que muitas vezes acabamos contando como pagina € uma breve mencéo, de
poucas linhas, no meio de alguma abordagem. O sentimento € de esquecimento do
indigena, parece que ele foi inserido em alguns lugares apenas pelo motivo de se ter
uma lei. Os materiais apresentam limites principalmente ao abordarem a atualidade;
no caso de Boulos, ndo ha mencao sobre as liderancas indigenas ou sobre os
problemas da atualidade desses povos. Em varios periodos, como da ditadura
militar, ndo se fala sobre a violéncia cometida contra eles.

O material possui como ponto positivo alguns textos de apoio e indicagoes.
Entretanto, continua dando a sensacdo de que o indigena foi extinto e volta “do
nada”. Ha também uma reducdo das imagens que representam os indigenas no
material, mas de certa forma, acredito que faltam representacbes da atualidade
indigena. Observa-se, também, que faltam textos principalmente sobre os indigenas
do nosso pais. Ndo queremos um estudo aprofundado sobre cada etnia, ndo € isso.
Sabemos que com o tempo de aula é algo impossivel, mas ha a necessidade de

valorizagdo da nossa proépria historia.




127

Acreditamos que os autores de livros didaticos devam se ater a representar a
luta indigena e, pelo menos, abordar mais sobre a tematica no periodo pds-colonial,
durante a independéncia, republica, ditadura, sobre os movimentos e resisténcia
indigena, e uma questdo de suma importancia a ser debatida é sobre a demarcacao
de terras e seus problemas, desde a demora burocratica e a alta mortalidade de

indigenas no Brasil devido a invaséo de suas terras.

Gréfico 1 — Quantidade de paginas em todas as séries.

Péaginas na Colecao

. = 6°Ano =7°Ano =8° Ano =9° Ano

Fonte: Elaborado pela autora com as informagdes do livio de BOULOS JUNIOR, 2018.

Gréfico 2 - Quantidade de imagens em todas as séries.

Imagens na Cole¢éo

ﬁ

Fonte: Elaborado pela autora com as informagées do livio de BOULOS JUNIOR, 2018.

= 6° Ano = 7°Ano =8°Ano =9°Ano
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Podemos notar nos quadros o que fomos apontando durante a andlise, como
a reducdo do numero de paginas e imagens. Vale mencionar que no 6° ano
encontramos um maior nimero de imagens, visto que também aprendemos por meio

delas e chamam atencdo dos mais novos.

3.2 HISTORIA GLOBAL — GILBERTO COTRIM

Nessa colecdo ndo iremos observar o material da versdo do manual do
professor, iremos nos ater a versao dos alunos. Iremos analisar os trés livros da

colecdo, buscando as abordagens sobre a tematica indigena. A seguir, dois quadros

com a divisao da colegao:

Quadro 15 — Conteldo do 1° e 2° ano.

8. Grécia Antiga - 17 paginas

9. Roma Antiga - 19 paginas

10. Império Bizantino - 10 paginas
11. Mundo islamico - 14 paginas
12. A Europa feudal 14 paginas
13. Mundo cristdo - 18 paginas

14. Renascimentos e reformas -
18 paginas

15. Povos africanos - 12 paginas
16. Povos da América - 10

SERIE 1° Ano 2° Ano
CAPITULOS E | 1. Refletindo sobre a Histéria - 16 | 1. Mercantilismo e colonizagéo -
TOTAL DE | paginas 10 péaginas
PAGINAS 2. Primeiros humanos - 16| 2 - Estado e religido - 12 paginas
DEDICADAS paginas 3. Sociedade acucareira - 8
AO TEMA 3. Primeiros povos da América - | paginas
12 péaginas 4. Escraviddo e resisténcia - 16
4. Povos da Mesopotamia - 12 | paginas
paginas 5. Holandeses no Brasil - 12
5. Africa: egipcios e cuxitas - 12 | paginas
paginas 6. Expansdo territorial - 28
6. Hebreus, fenicios e persas - 11 | paginas
paginas 8. Antigo Regime e Illuminismo -
7. Povos da China e da india - 11 | 14 paginas
paginas 9. Inglaterra e Revolugéo

Industrial - 12 paginas

10. Formacéo dos Estados Unidos
- 11 paginas

11. Revolu¢do Francesa e Era
Napolebnica - 17 paginas

12 - Independéncias na América
Latina - 12 paginas

13. Independéncia do Brasil - 14
paginas

14. Primeiro Reinado - 14 paginas

paginas 15. Periodo regencial - 15 paginas
17. Expansdo europeia - 16| 16. Segundo Reinado - 13
paginas paginas

18. A conquista da América — 13
paginas

17. Crise do império - 22 paginas
18. Europa no século XIX - 15
paginas

19. Imperialismo na Africa e na
Asia — 11 paginas

20. América no século XIX - 13
paginas




Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livro de COTRIM, 2016.

Quadro 16 — Contetdo do 3° ano.

129

SERIE

3° Ano

CAPITULOS E TOTAL DE | 1.Primeira Guerra Mundial - 14 paginas

PAGINAS DEDICADAS AO TEMA

. Revolugéo Russa - 13 paginas

. Abalo capitalista e regimes totalitarios - 17 paginas
. Segunda Guerra Mundial - 20 paginas

. Ainstituicdo da Republica - 9 paginas

. Republica Oligarquica - 20 paginas

. Revoltas na Primeira Republica - 19 paginas

. Era Vargas - 20 paginas

. Pés-guerra e novos confrontos - 13 paginas
10. Africa, Asia e Oriente Médio - 18 paginas

11. Socialismo: da revolugédo a crise - 18 paginas
12. Desigualdades e globalizacdo - 27 paginas
13. O Brasil democratico - 19 paginas

14. Governos militares - 20 paginas

15. O Brasil contemporaneo - 23 paginas

O©COoO~NOOUOS~WN

Fonte: Elaborado pela autora com as informagdes do livio de COTRIM, 2016.

Figura 39 - Capa do livro didatico do 1° Ano.

MANUAL DO PROFESSOR

1
Hlstona ;

Glob ' l

Fonte: COTRIM, 1° ano, 20

No primeiro capitulo, “Refletindo sobre a Histéria”, temos a seguinte parte:
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Figura 40 - Diversidade cultural indigena.

Diversidade cultural indigena \

De acordo com o Censo de 2010, cerca de 896 mil pessoas se declaravam indigenas no Brasil. Essa
populagdo vive em cidades, areas rurais e em terras indigenas.

Os indigenas brasileiros apresentam enorme diversidade cultural, e muitos deles adotaram costu-
mes dos brancos.
Leia, a sequir, as palavras de Karai Katu, um guarani gue vive em Sao Paulo.
As pessoas olham a gente nas feiras, usando estas roupas e sapatos e olham como se nao

fossemos mais guarani Como se a gente tivesse perdido nossa cultura. Eles nao percebem
que, por dentro, a gente continua 0 mesmo guarani

Depoimento de Karal Kany, da aldew de lanns, munmcipio de {ianin, Sho Paulo

i
s
H
z

Professora e criangas indigenas, do povo guarani-mbyd, utilizam computador em S3o Paulo (SP). Fotografia de 2015

» Apartirdo depoimento de Karai Katu, reflita: as transformagdes culturais s3o compativeis com a preservacio

das identidades sociais?
b

Fonte: COTRIM, 1° ano, 2016, p. 17.

O autor apresenta as palavras de Karai Katu, com as quais podemos fazer
uma reflexdo importante, afinal, muitos possuem dificuldade de entender que o
indigena ndo deixa de ser indigena por usar roupas, estar na cidade, ou qualquer
coisa do tipo, ao mesmo tempo em que podemos mediar sobre a imagem idealizada

gue permanece no imaginario de muitos, a de que indigenas devem estar na



131

natureza. Acreditamos que essas discussOes sdo importantes e o autor fez bem em
j& trazer isso no principio.

Em “Primeiros povos da América”, Cotrim apresenta as trés hipoteses de
como teriam chegado a América, seguindo uma abordagem parecida com a de
Boulos, ja que cita as seguintes hipéteses: HipoOtese asiatica (Estreito de Bering),
Hipotese malaio-polinésia (Navegacéo pelo Oceano Pacifico) e a Hip6tese da dupla
origem (ambos caminhos pelos quais teriam percorrido). Cotrim também apresenta
os dados de Guidon, e assim como na colecdo de Boulos passa a mencionar os
sambaquis e 0s povos agricultores ceramistas, dando destaque para a cultura
marajoara.

No capitulo “Povos da América”, temos como tema a diversidade do local, e

Cotrim comeca com uma abordagem um pouco diferente de Boulos:



Figura 41 - Povos indigenas.

Povos indigenas

Diversidade étnica e cultural a época da conquista

Ha muitas divergéncias sobre o tamanho da po-
pulacao indigena da América no inicio do século XVI.
No entanto, cakula-se que cerca de 80 a 100 mi-
Ihdes de pessoas viviam no continente americano’.
Essa populagao estava concentrada principalmente
nas regides dos atuais México, América Central e
América do Sul.

No terrtdrio que mais tarde formana o Brasil, al-
guns calculos indicam cerca de 2,5 milhdes de indivi-
duos, enquanto outros chegam a aproximadamente
5 milhdes. Nessa mesma época, portugueses e espa-
nhéis — principais responsaveis pela conquista dos
povos amerncanos —, juntos, nao somavam 11 mi-
Ihdes de habitantes.

Ao longo do tempo, a populagao indigena do
continente americano recebeu designacdes genéri-
cas, tais como:

* povos pré-colombianos - isto é, anteriores a
chegada de Cristévao Colombo. O termo pré
-colombiano também pode ser considerado uma
expressao de construgao
eurocéntrica,

¢ povos nativos - isto &,
que sao naturais de um
local e viveram em um
determinado lugar (no
caso, as terras gque os
europeus chamaram de
América).

Ao degar a América,
Colombo chamou income-
tamente de “indios” os ha-
bitantes desse continente
porque pensava ter chega-
do as Indias. Por tras desse
nome genérico, encontra-
va-se um grande nlimero
de sociedades com culturas
ricas e variadas. Podemos,
por exemplo, distinguir en-
tre 05 povos que habitavam
o continente americano
grupos como:

* Aruaques, jés e tupis-guaranis (do atual Brasil) e
iroqueses e sioux (da América do Norte). Todos
e55es povos praticavam a caga, a pesca e a cole-
ta, além de dominar técnicas agricolas. Utilizavam
utensilios e instrumentos de pedra e madeira e
conheciam a técnica da ceramica. Deslocavam-se
periodicamente em busca de recursos necessarios
a sua sobrevivéncia e organizavam-se em grupos
ligados por parentesco;

* Maias, incas e astecas (das Ameéricas Central e do
Sul). Esses povos dominavam técnicas agricolas
mais elaboradas e possuiam conhecimentos signi-
ficativos sobre amquitetura, matemética e astrono-
mia. Além disso, desenvolveram um governo cen-
tralizado (exceto os maias) e sistemas proprios de
escrita (exceto 0s incas).

Estudaremos, neste capitulo, alguns aspectos das
sociedades tupis, maias, incas e astecas.

COUCA FETORN

[ L

c———— ——

Perfis indigenas. Aquamla de Jean-Baptiste Debret, produzidaem cercade 1877-1829

1 G CHAUNUY, Pierre Conquista e explom; do dos novos mandos (séc XVI) S3o Pauo: Edusp 1984 p. 406
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CAPITULO 16 Povos da Aménca 223

Fonte: COTRIM, 1° ano, 2016, p. 223.
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Como podemos observar, 0 autor ja apresenta no inicio a populacdo estimada
do que hoje € o Brasil e faz a separacdo dos povos em dois grupos: pré-
colombianos e nativos. Além disso, aborda 0 nome genérico que os habitantes
receberam dos colonizadores e aponta: “Por trds desse nome genérico, encontrava-
se um grande numero de sociedades com culturas ricas e variadas.” (COTRIM,
2016, p. 223) e cita 0 nome de algumas etnias. Dando sequéncia, ele indica que ha
varios estudos arqueolégicos e que muitas informag¢des vieram dos cronistas e
missionarios europeus, entretanto, ndo discute o0 peso do eurocentrismo na

representacdo do indigena.
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Figura 42 - Diversidade entre indigenas.

o 1 -1 Diversidade entre indigenas

Para o antropdlogo Julio Cezar Melatti, a classificagdo dos poves indigenas do Brasil € um desafio.

A categoria indio abrange populagdes muito diferentes entre si, seja do ponto de vista
fisico, seja do ponto de vista linguistico, seja do ponto de vista dos costumes. Para tornar
inteligivel tal diversidade, os estudiosos tém tentado ordena-las através de classificagbes,
que tém sido realizadas sob diferentes critérios.

Diversidade biclégica

Osindios do Brasil, quando olhades numa perspectiva biologica, nao constituem, de modo
algum, um todo homogéneo. Qualquer pessoa pode constatar que em muitos grupos Tupi
os individuos apresentam estatura sensivelmente baixa, que entre os Timbira predominam
estatura média e de corpo delgado, que os indios do alto Xingu so bemn mais corpulentos.
Além disso, mesmo entre os membros de um mesmo grupo tribal as diferengas podem ser
muito grandes, ja que as relagdes entre as tribos, sejam amistosas, sejam hostis, levam ao
intercruzamento sexual. [.. ]

Diversidade linguistica

Mao & raro encontrar pessoas que acreditam que todos os indics do Brasil falam lingua
Tupi.[...] Ma verdade muitas outras linguas sao faladas pelos indigenas do Brasil. Mas a cren-
gade que oTupi é a inica ou a mais importante lingua des indios brasileiros tem uma expli-
cagio. E que os conguistadores portugueses encontraram todo o litoral brasileiro ocupado
por indios entre o quais predominava uma lingua Tupi. Esta foi a primeira lingua nativa
que os missiondrios aprenderam, a ela se afeicoando e adotando uma atitude de desdém
para com as outras linguas, que nio compreendiam, chamando as tribas que as falavam de
povos de "lingua travada”. [...]

A primeira classificagdo das linguas indigenas do Brasil foi aquela que as distribuia
em linguas Tupi e linguas Tapuya. Tal classificagdo se deve acs primeiros colonizadores
e missiondrios, que adotaram os propries preconceitos dos indios Tupi contra os demais.
Assim, enquanto as linguas classificadas como Tupi se relacionavam entre si, as classifi-
cadas como Tapuya eram as mais diversas, completamente diferentes umas das outras,
e que aos missionarios nio interessava conhecer. Essa classificacao vigorou por muito
tempo até que Von Martius, no século XIX, demonstrou que as linguas Tapuya nao for-
mavam um todo homogéneo. [...] Desse modo se foi pouco a pouco chegando & tio co-
nhecida classificagdo das linguas dos indios do Brasil em Tupi, J&, Karib e Aruik, sempre
presente nos livros didaticos de Histdria do Brasil. E o termo Tapuya perdeu cada vez
mais sua razdo de ser. [..]

Diversidade dos costumes

A Etnologia, em seus estudos sobre o indio brasileiro, nio se vale apenas das classifica-
¢oes linguisticas, mas também de classificagdes de cunho mais nitidamente etnolégico,
como sd0 as divisdes em areas culturais. Uma area cultural & uma regiao que apresenta
certa homogeneidade quanto a presencga de certos costumes e de certos artefatos que a
caracterizam. Muitas sdo as tentativas de classificagdo dos indigenas em Areas culturais.

MABLATT, ilia Cezar fndios do B, S50 PaulaiBrasiia: Huciec/UnB, 1993 p. 31-34= 43
1. De acordo com o texto, 2 quem se deve a classificagio das linguas indigenas do Brasil em Tupi e Tapuya?
Cual é o sentido hiscdrico dessa chssificagdo?

2. Por que, de acordo com oantropologo Melami, a chssificagio Tupi e Tapuya foi superada?

Fonte: COTRIM, 1° ano, 2016, p. 226.

No texto acima, o autor demostra a diversidade indigena e debate sobre o
pensamento de que todos falavam tupi, ou seja, ignoravam a diversidade entre os
nativos. Apos esse momento, o foco passa para 0s maias, € aponta no primeiro
paragrafo a longa ocupacao deles na regido, em 7000 a.C. Vejo essas informacodes,
gue podem parecer “pequenas’, importantes para entendermos a ancestralidade dos
povos. Em seguida, € chegada a vez de abordar sobre os astecas, mas nao



135

menciona 0s povos anteriores; 0 mesmo se repete com os incas. Outro ponto é que
assim como Boulos, o autor ndo fala sobre os indigenas norte-americanos.
Em “Expansao europeia”, o autor fala sobre a chegada dos portugueses em

1500, mas ndo menciona o indigena, o que de certa forma é estranho:

A primeira aproximagéo ocorreu no dia 22 de abril, quando os portugueses
avistaram um monte, batizado de monte Pascoal (por ser a semana da
Péascoa). A terra recebeu o nome de Vera Cruz, posteriormente alterado
para Terra de Santa Cruz. O nome atual, Brasil, passou a ser adotado em
aproximadamente 1503, devido a grande quantidade de uma arvore
encontrada no litoral, chamada pau-brasil. Os comerciantes de pau-brasil
ficaram conhecidos pela designacdo de brasileiros, que depois passou a
identificar as pessoas nascidas no Brasil. (COTRIM, 1° ano, 2016, p. 239)

Os indigenas sdo mencionados apenas na chegada de Colombo, que pensou
ter chegado as Indias e nomeou os habitantes de indios, mas na parte dos
portugueses, como podemos ver na citacdo, ndo ha mencéao; fala-se até do pau-
brasil, mas ndo de quem aqui estava? Nao temos como entender a intencado do
autor, entretanto, acredito que deveria ter no minimo mencionado os indigenas.

O proximo € “A conquista da América”, que se inicia com o debate sobre o
termo “descobrimento”, em que fala a visédo de Tzvetan Todorov, que usa 0s termos

invasao e conquista, e 0 autor aponta:

O uso da expressao “descobrimento da América”, além de ser eurocéntrico
(centrado na Europa), ocultava a violéncia da conquista europeia e ignorava
0s processos histéricos que tinham ocorrido no continente americano — que
passou a ser chamado de “Novo Mundo” pelos europeus.

A América, no entanto, ndo era um “mundo novo” a ser criado ou a espera
de seu descobridor. Ela havia sido “descoberta” e povoada milhares de
anos antes da chegada dos europeus. E os diversos povos que a habitavam
tinham proprias culturas, com seus modos de ser e viver. (COTRIM, 1° ano,
2016, p. 249)

Outra abordagem interessante do capitulo é o texto abaixo, em que podemos

ponderar sobre a destruicdo que veio com 0 europeu:
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Figura 43 - Descobrimento e Renascimento.

Descobrimento e Renascimento

As Grandes Navegaghes e o processo de conguista da América podem ser explicados dentro do
contexto da nova mentalidade europeia no inicio da ldade Moderna. Essa mentalidade expressou-se
no Renascimento. A esse espeito, a historiadora lanice Theodom da Silva escreveu:

A suposicio de que a Terra era redonda e a necessidade de comprovacio dessa hipotese
através de uma viagem s30 um projeto tipicamente renascentista. [...]

Ao descobrir outras culturas, o homem do Renascimento hierarquizou-as: da cvilizagao
a barbarie. Messe sentido, o humanista constitui-se a partir de uma vontade de dominio e
poder sobre todos os povaes do mundo.

Desenhar um mapa, construir o império, destruir outras culturas, impor a fé crista, assi-
nar obras de arte eram atitudes renascentistas.

A Ambrica — destruida e construida a partir do padrio europeu — transformava-se em
lugar de comprovacao da superorndade da cultura europeia. Era necessirno construir uma
igreja em cima de uma pirdmide indigena. Nao podia ser ao lado. [..]

A invencdo da perspectiva na pintura é contemporanea as Grandes Mavegagoes. Ao
mesmo tempo em que o pintor estudava as possibilidades de criar a perfeicio (reprodu-
¢cao) em seus desenhos, os cartdgrafos procuravam mapear, com observancia rigorosa,
todo o globo terrestre. |[..]

0Os descobridores, ao realizaremn sua obra de colonizac8o construindo igrejas e outras
edificagbes necessanas A conguista, @ os artistas, pintando ou esculpindo na Europa, con-
sideravam a existéncia de um Gnico padrao de beleza, uma Gnica religido verdadeira, uma
cultura superior a todas as outras. Descobridores e artistas olhavam o mundo de um dnico
ponto e a partir dele destruiam e construiam. [...]

O resultado desse grande esforgo renascentista, dessa “plenitude”, foi suporem possuir
dominio sobre a vida e a morte das populagies que consideravam barbaras. A América co-
nheceu a expressio mais violenta desse sonho de dominacio.

Aqui, nesse Novo Mundo, grande parte da populacio foi morta por aqueles que necessi-
tavam esculpir a sua cultura sobre as populagbes pré-colombianas. Mao foram anos faceis
para a Amérca. [...]

0 colonizador, como se fosse um escultor, talhou a América na forrma em que havia ima-
ginado. Destruia pirdmides para construr igrejas, derrubava habitagoes para obter o de-
senho da praca ou o tragado desejado para as ruas, jogava pedras nos canais para que os
cavalos pudessemn circular melhor na cidade. Reconstituia-se tudo o que era possivel para
que o nicleo urbano lermbrasse a Europa. [...]

Os indigenas aprendiam a pintar @ a construir para que a América, cada dia mais, se
apresentasse com as formas, as cores e a vida europeia. Uma multidao de artifices indi-
genas se esforgavam para imitar o desenho que viam em preciras reprodugbes trazidas
pelos europeus.

Por todos esses motives analisados, a harmonia presente nos quadros renascentistas
transformava-se em desarmonia no Novo Mundo.

SVA, lanice Theodoro da. Descobrimentos & Benascmen o, 530 Paulo: Contecng, 1991, p. 5658, 6364

1. O exw estabelece relagdes entre algumas "atitudes renacentstas” e a "conguista da América’” Escolha uma
passagem queilustre essa conexdo e faga um comentdrnio.

2. Considerando as ideias do rexto, explique o seguince trecho:"a harmonia presente nos quadros fenascen-
rigas rransformava-se em desarmaonia no Mowo Mundo”

25{} UNIDADE &4 Contatos e confrontos

Fonte: COTRIM, 1° ano, 2016, p. 250.

Interessante a reflexdo feita através do texto de Janice Theodoro da Silva, a
imposicdo ao indigena e a destruicdo de sua cultura deve ser lembrada. Na pagina
seguinte, Cotrim apresenta um pouco de como teria sido a visdo dos indigenas em
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relagdo aos europeus e foge do foco de apresentar a carta de Caminha, por

exemplo.

Figura 44 — Confronto.

Faces de uma conquista

A conquista da América nao foi um fato que se deu de maneira simultanea
ou instantanea em todo o continente. Ela tampouco teminou com as primeiras
vithnas que se sequiram aos combates travados entre europeus e indigenas. Foi
um processo lento e continuo, que durou varios séculos, mas cujas primeiras gé-
cadas foram cruciais. Grande parcela da populacao da América foi dizimada em
um curto periodo {cerca de 50 anos). Algumas estimativas revelam gque metade
da populagdo teria sido exterminada. Outros célculos se referem a dois tergos.
Por 550, esse episddio é considerado, em seu conjunto, um dos mais violentos da
histéria da humanidade.

Concepgoes indigenas

O contato com o europeu despertou
muitas perguntas e ativou 0 imaginano
dos amerindios. Aqueles homens que
chegavam eram inimigos, invasores,
deuses, dembdnios, impostores, lou-
cos? As concepgbes variavam de-
pendendo das tradigbes culturaisde
cada povo indigena e do momento
em que enfraram em contato com
05 europeus.

Em relacio a Colombo ou a
Cabral, por exemplo, estima-se que
a reacao inicial dos indigenas tenha
sido hesitante, mas de modo geral pa-
cifica e de curiosidade.

TUEERIOG M AST L IRARYANYSIOME DA SN EL ERST AN, LOM D645

Sabe-se também que, em outras
aproximagoes, os amerindios pensaram,
como pensou 0 imperador asteca Monte-
Zuma, que Os europeus eram deuses. Com
base em antigos relatos de seus antepassados
e em certas profecias religiosas, Montezuma su-
pds que o conquistador espanhol Hernan Cortés
era um deus asteca que havia retornado e, por esse
motivo, deu-lhe muitos presentes. Os europeus recém-
-chegados alimentavam, por sua vez, essa identificagdo com

entidades sagradas para facilitar o projeto da conquista. Miscaraasteca de madeira

cobertapor mosaico de
Houve também reagdes de hostilidade e resisténcia imediata por parte dos  rurquesas, produzida
indigenas. De modo geral, os povos nativos da América nao demoraram para  enteosséculosXVe
perceber que se tratava de uma invasdo e que a chegada dos conquistadores ’:x‘-a':::‘::': cg:édie;a
significava perda de seus bens e territérios, deslocamento, escravidao e até mes-  yiuhrecuhdi dews asteca do

mo extemminio. fogoe criador da vida.

CAPITULO 18 Aconquista da América 251

Fonte: COTRIM, 1° ano, 2016, p. 251.
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Seguindo a abordagem, apresenta a violéncia sofrida pelos indigenas, onde a
imagem escolhida chama atencdo, o afresco de José Clemente Orozco, “La

Conquete”:

Figura 45 - Violéncias contra os indigenas.
Violéncias contra os indigenas

Na conquista da América, os europeus utiliza-
ram tanto a forca militar como a dominacao cultu-
ral. Os povos indigenas foram impactados, portan-
to, ndo s6 pela agressao fisica, mas também por
varias formas de violéncia e imposicdo em termos
econdmicos, psicolégicos etc.

As armas militares

Os conquistadores europeus levavam grande van-
tagem militar nos confrontos devido a superioridade
de suas armas em relacao as dos povos da América.
Essa superioridade se expressava pelo uso que faziam,
por exemplo, da pélvora, do cavalo e do aco.

As armas de fogo (mosquete, arcabuz, canhao)
foram utilizadas pelos conquistadores, o que evitava
0 combate corpo a corpo. Como essas armas eram
desconhecidas pelos indigenas, a explosao dos tiros
também provocava susto.

JOSE CLEMENTE OROZCO. 0S ESPANHOIS CONQUISTAM O MEXICO - RETRATO DE CORTEZ. 1938-1939. HOSPITAL CABARA, GUADALAJARA, MEXICO.
o 1 3 - r—r—_ - v ey -

Representacao do exterminio sofrido pelos indigenas

j com a chegada dos europeus a América. Afresco de
José Clemente Orozco, realizado entre 1938 e 1939,

| no Hospital Cabaia, em Guadalajara, México.

Fonte: COTRIM, 1° ano, 2016, p. 252.

A imagem potente do genocidio feito pelo colonizador, acredito ter sido uma
otima escolha do autor, que prossegue relatando outros fatores que ocorreram
durante a conquista, como as doencas, as rivalidades, a escraviddo e imposicéo
religiosa. ApGs, apresenta os impactos da conquista na Europa, como as discussdes

sobre os indigenas:

Muitos europeus acreditavam que os amerindios eram seres inferiores e
gue, por isso, podiam ser submetidos sem culpa. Para outros, no entanto, o
contato com o0s povos americanos despertou uma reflexdo humanista
acerca dos indigenas, que passaram a ser idealizados em seu modo de
viver. Nessa visao, os amerindios seriam “puros” e “naturais”. (COTRIM, 1°
ano, 2016, p. 256-257)
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No fim do livro, temos uma sugestdo de uma oficina de histéria em que é
proposta uma atividade interessante, visto que a mesma incentiva o aluno a buscar
mais informacfes sobre os povos indigenas do Brasil, além de pesquisar 0s

problemas atuais que os perseguem:

Fiﬁura 46 - Sugestéo de atividade.
Tema 2 - Diversidade cultural dos indigenas

Topicos

N

® Namero de pessoas que atualmente se autodedaram indi-
genas no Brasil

® Nimero de linguas e etnias indigenas no Brasil
awal

® Preconceitos, esteredtipos e violéncias contra os
indigeras atuais

® As terras indigenas e a educagdo escolar indi-
gena.

® Exemplos de produgbes culturats indige-

nasatuas.

Brincas indigenas produzidos pelos karajd que

vivem hoje nas estados de Mato Grassa, Gaias,

Tocantnse Pard. As pegas perrencem ao acervo
do Memarial da América Latinade S0 Paula

Fontes

® Povos indigenas no Brasil ~ Instituto Socioambiental (ISA): http://pibsocioambiental
org/pt
Portal re(ine informagdes sobre os diversos povos indigenas que vivern no Brasil. Para
realizar pesquisas, clique em “Buscar” no menu superior. O site apresenta artigos,
noticias, imagens e verbetes relacionados a cultura e 3 histéna dos indigenas.

® Teritdrios de resisténda | TV Brast htep//tvbrasilebe combr /tags/teritorios-de-
resstenaa
Pagina com lIinks para os videos da série especial de reportagens sobre os povos in-
digenas no Brasil Destacam-se a primeira e a (ltima reportagens, que
abordam aspectos dos direitos e das culturas indigenas.

® Uma esxola yawanawa e Uma escola huni kui | Video nas ddeias
https/fyoutu be/6gBoiDeSCCk e httpy//wwwyideonasaldeias.
orgbr/2009 /video.php?c=75
Videos produzidos pelos indigenas mostram a importanca das
escolas indigenas, utilizando como exemplos as experincias
dos povos yawanawa e huni kui.

® Do bugre a0 terena ~ Documentdrio Etnogréfico | IPHAN:
https:/fyoutube/ctRicNW-vxc
Video-documentario mostra depoimentos de indigenas que
sairam de suas aldens para viver na ddade. Eles falam sobre
suas vidas profssionais e tradigbes culturas, bem wmo so-
bre os preconceitos e esteredtipos que enfrentam.

Indigena daemia kamayur3 filmando a sta
de 50 anas do Pamque Indigena do Xingu, em
Queréncia Mato Grossa Fotografia de 2011

FULS AR AG I

PR AR S

263
Fonte: COTRIM, 1° ano, 2016, p. 263.
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Série Quantidade total de | Quantidade total de | Capitulos que
capitulos paginas possuem mencao a
temética indigena
1° ano 18 272 5
Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livro de COTRIM, 2016
Quadro 18 - Aspectos gerais 1° ano 2.
Capitulo que aborda a | Quantidade de paginas | Quantidade de
tematica indigena sobre a tematica | imagens acerca do
indigena tema

Refletindo sobre a |2 2

Historia

Primeiros povos da | 10 5

América

Povos da América 10 9

Expanséo europeia 3 1

A conquista da| 14 10

América

Projeto tematico 1 2

Fonte: Elaborado pela autora com as informagdes do livio de COTRIM, 2016.

2° ano

FigLﬁ? - Capa do livro did

1

il

atico do 2° Ano.
al
Ll
Il
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I

1
.

e

Fonte: COTRIM, 2° ano, 2016.
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E no material do 2° ano do Ensino Médio que encontramos a maior
guantidade de capitulos em que a tematica indigena € abordada. De certa forma é
compreensivel, pois € um dos livros mais centrados na histéria do Brasil. No primeiro
capitulo, “Mercantilismo e colonizagao”, Cotrim inicia apresentando a economia da
Europa, e os principios do mercantilismo, demonstrando assim a importancia do
ouro para aqueles paises, de onde o autor informa que a principio ndo encontraram
o0 cobicado metal, e, dessa forma, passaram a explorar o que aqui se tinha: pau-
brasil. O autor aponta:

A extracdo de pau-brasil nesse periodo dependia da médo de obra dos
indigenas — eles derrubavam as arvores, cortavam-nas em toras e
carregavam-nas até os locais de armazenamento (feitorias), de onde eram
levadas para os navios. Esse trabalho era conseguido de forma amigavel,
por meio do escambo. Em troca de uma série de objetos (como pedagos de
tecido, anzdis, espelhos e, as vezes, facas e canivetes), os indigenas eram

aliciados a derrubar as arvores com os machados fornecidos pelos
europeus. (COTRIM, 2° ano, 2016, p. 13)

Estranho utilizar o termo “amigavel” e depois dizer que foram aliciados.
Acredito que poderia ter sido utilizada outra palavra para se referir a situacdo. Neste
capitulo o autor cita pouco o indigena, e apresenta um foco maior nas navegacoes e
decisdes de ocupar as terras. SO nas ultimas duas paginas em que de fato fala
sobre a escravizacdo do indigena e as guerras justas, em que explica que muitas
vezes 0s colonos faziam falsas acusacdes contra os indigenas apenas para
escraviza-los, e houve muitas guerras:

No entanto, os colonos burlavam as normas oficiais sobre a “guerra justa”,
alegando, por exemplo, que eram atacados ou ameacados pelos indigenas.
Sucessivas guerras contra povos indigenas marcaram a conquista das
regides litoraneas pelos europeus no século XVI. Foi o caso, por exemplo,

das guerras contra os indigenas caetés, tupinambas, carijés, tupiniquins,
guaranis, tabajaras e potiguares. (COTRIM, 2° ano, 2016, p. 17)

Ja apontamos o erro da grafia das etnias em Boulos. Aqui, como podemos
observar acima, o0 erro se repete. Acredito que estamos tdo habituados a
acrescentar “s” no plural, que os autores acabam seguindo o habito, entretanto,
deveriam se ater a isso.

Em “Estado e religiao”, o autor aponta que muitas capitanias hereditarias néo
“foram para frente” devido a hostilidade indigena, e apresenta também a
catequizacdo, onde cita que os jesuitas, por seguirem as normas de sua religido,

ndo compreendiam o0s aspectos culturais indigenas, assim, comecaram a
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aculturacdo. Cotrim faz referéncia a alianga de indigenas com os franceses, mas néo
explica o motivo para isso.

O autor apresenta em “Sociedade agucareira” os motivos pelos quais tivemos
o predominio da escraviddo africana ao invés da indigena: 1. Barreira cultural (eram
as mulheres quem cuidavam das lavouras indigenas); 2. Epidemias (mortes de
muitos indigenas); 3. Dominio de certas técnicas pelos africanos (familiaridade com
metalurgia e criacdo de gado); e, por ultimo, 4. A oposi¢cdo a escravidao indigena
(alguns setores da Igreja). Compreendo a intencao do autor, e acho historicamente
valida, porém, aparentemente ele parece justificar a escraviddo. No capitulo
“‘Holandeses no Brasil”, ha trés imagens de indigenas, mas ndo ha nada sobre eles
nos textos, sO nas atividades, como se nao tivesse indigena no “Brasil Holandés”.

Em “Expanséo territorial”, € hora de abordar a questéo dos bandeirantes, que
fizeram as bandeiras de apresamento, entretanto o autor ndo discute sobre a
violéncia dos bandeirantes, aponta que capturavamos o indigena para suprir a mao
de obra, vendendo-o como escravo. No mesmo capitulo, ha um grande destaque
aos jesuitas, dessa forma, os aldeamentos sdo citados, inclusive como sendo um

dos alvos favoritos dos bandeirantes, ja que os indigenas ja conheciam oficios.
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Figura 48 - Povos indigenas na atualidade.

s L e DR Povos indigenas na atualidade

De acordo com o Censo 2010, 896917 pessoas se declararam indigenas, ou seja, cerca de 0,4%
da populagao total do Brasil. No pais, vivem 305 povos diferentes e sao faladas cerca de 274 linguas
indigenas. De acordo com o Instituto Socioambiental, o territdrio brasileiro conta com 680 Terras Indi-
genas reconhecidas:

A demarcacio de uma Terra Indigena tem por objetivo garantir o direito indigena a terra.
Ela deve estabelecer a real extensio da posse indigena, assegurando a protecio dos limites
demarcados e impedindo a occupacao por terceiros.

Instituto Socioambiental Disponivel em <htpfpibsocioambientalorg/pt/c/terras-indigenas/demarames/inroducan ». Aceso em: 30 now. 2015.

Populacio indigena no Brasil, 2010 - Distribuicio por unidades da Federacio®
UF Populagao UF Populacio

Acre (AC) 17578 Pariba (PB) 25 043
Alagoas [(AL) 164921 Parani (PR} 26559
Amapd (AP) 7411 Permambuco (PE) 60995
Amazonas (AM) 1683 514 Piaui (Pl} 2944
Bahia (BA) 60 120 Rio de Janeina (R)) 15 894
Cears (CE) 20697 Rio Grande do Moroe (RN) 2597
Distrio Federal 6128 Ric Grande do Sul (RS) 30
Espirico Santo (ES) 9585 Rondénia (RO) 13076
Goils (GO) 8583 Roraima (RR) 55922
Maranhdo (MA) 38831 Santa Catarina (5C) 18213
Maro Grosso (MT) 51696 530 Paulo (SP) 41981
Mawm Grosso do Sul (MS) 7725 Sergipe (SE} 51
Minas Gerais (MG) 31677 Tocantins (TO) 14118
Pard (PA) 51217 Toral 896917

* Fonte da tabelx IBGE, Censo Demografico 2010, Disponivel em: <hrpe// bibliotecaibgegovbrivisual zacao/ periodicos/95/
cd_2010_indigenas_universopdf>. Acesso eme 27 nov. 2015,

1. De acordo com o Censo 2010, qual &
a populacio indigena do estado onde
vocé moral

LLAS SALYATOAEPLASAR | MAGERE

2. Que povos indigenas vivern em seu es-
rado? Pesquise.

Jovern indigena da etnia kayapd na Aldeia
Multiétnica de Alco Paraiso, em Goids
Fotografia de 2014

?G UNIDADE 1 Trabalho e sociedade

Fonte: COTRIM, 2° ano, 2016, p. 76.

A péagina acima é um grande ponto positivo no capitulo, e até mesmo no

material em si, pois apresenta os dados do Censo de 2010, que aponta a quantidade
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de povos e linguas, ou seja, demonstra para o aluno que hi uma diversidade muito
grande. Ainda que em uma peguena menc¢ao, 0 autor comenta sobre a terra
indigena, e menciona até mesmo a invasao da mesma por terceiros. Nao temos uma
discussao sobre isso, mas a mencao de um problema atual é relevante, juntamente
com a questdo numero 2, que incentiva a pesquisa dos povos indigenas que vivem
no Estado do aluno.

No capitulo “Formagao dos Estados Unidos”, Cotrim fala que ao chegar no
novo territério, atual Estados Unidos, os colonos tiveram que empreender lutas
contra os indigenas que ja habitavam o lugar ha muito anos, e apresenta o seguinte

mapa:

Figura 49 - Povos indigenas EUA (século XVI).

Alguns povos indigenas no territorio que hoje
compreende os Estados Unidos (século XVI)

SIDNEI MOURA

PACIFICO b OSAGE / OCEANO

\ =
- comancre / CrCKAS AW f ATLANTICO
1

Areas culturais |,/ NATCHEZ %S.J\»m oy \\
l:l Costa Noroeste \"""-Ti’_/_x_’wknr’“\‘a TIMUCUAN &1'
3 s
|:| Sudoeste P '{ﬂ G\‘L \J?"rzl N
l:l Califérnia e Grande Bacia r: .
|:| Planicies GoJ’.‘D. do oo , ik
Costa Oriental, Sudeste e {"’ Mexico - >N, By m
Grandes Lagos 9 /_WW )
Limite atual dos Estados Unidos ‘ ~2 4 -
I (LA >

Fonte: MELATTI, Jalio Cesar. indios da América do Norte. Disponivel em: <htep://www juliomelattiprobr/>. Acesso em: 8 dez. 2015.

Fonte: COTRIM, 2° ano, 2016, p. 125.

O mapa apresenta alguns povos que habitavam a regido, entretanto o autor
nao fala sobre nenhum deles, e o destaque, como sempre, € 0 processo de
colonizacdo das “novas” terras. Aparentemente, quem habitava a regido ndo merece

muito... O pensamento de “civilizar” a partir do processo de colonizagcdo € sempre
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demonstrado a partir do pensamento do que se veio com a colonizagdo, nao
valorizando as formas de organizacao que existiam antes.

Em “Independéncias na América Latina”, quase ndo ha mencdes sobre a
resisténcia indigena; temos poucos paragrafos abordando Tupac Amaru, mas nao
apresentam detalhes desse processo ou sobre a populacéo indigena no periodo. No
seguinte capitulo, “Independéncia do Brasil’, novamente breve mencéo ao indigena
ao explicar a divisao social no periodo, falando que junto com 0s negros eles eram a
maior parte da populacdo. Em “Primeiro Reinado”, temos uma pequena fala sobre a

Constituicao de 1824 que excluiu grande parte da populacao, inclusive os indigenas.

Figura 50 - O indigena como simbolo do Brasil.

U ES TR O indigena como simbolo do Brasil

A partir do século XIX, o indigena foi idealizado e transformado em simbolo da identidade brasi-
leira. Segundo essa idealizacdo, o indigena era um “bom selvagem”, a quem era reservado o titulo de
“verdadeiro brasileiro”. Porém, na pratica, os indigenas continuaram excluidos da sociedade brasileira.

« Em sua opinido, ainda existe uma
idealizagdo romantica acerca dos in-
digenas que vivem no Brasil? Debata
0 assunto com seus colegas.

UMA. MOEMA. 1856

VICTOR MERELLES DE

Moema, tela criada por Victor Meirelles em
1866, inspirada em trechos da obra literaria
Caramuru, poema épico do frei José de Santa
Rita Durdo, de 1781. Encontra-se no Museu
de Arte de Sao Paulo Assis Chateaubriand
(MASP), localizado em Sao Paulo (SP).

Fonte: COTRIM, 2° ano, 2016, p. 195.

A parte representada acima foi retirada do capitulo “Periodo regencial”’. Nela,
0 autor expOe a questdo da idealizacdo do indigena e sua exclusédo da sociedade, e
no final questiona aos estudantes se essa visdo ainda é presente no Brasil. No
seguinte, “Segundo Reinado”, temos apenas uma imagem, falando sobre a guerra
do Paraguai, entretanto ndo ha detalhes sobre as circunstancias das populacdes
indigenas.

No ultimo capitulo, “América no século XIX”, é abordada a conquista dos
Estados Unidos, onde os territorios indigenas foram invadidos, baseado na ideia de
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direito divino e superioridade. Cotrim menciona que 0s povos indigenas foram

dizimados principalmente por causa das armas e doencas dos colonizadores:

Calcula-se que, antes da chegada dos conquistadores, havia mais de 1
milhdo de indigenas no territério que atualmente compreende os Estados
Unidos. Em 1860, restavam menos de 300 mil. Aqueles indigenas que
sobreviveram ao massacre foram sendo confinados em reservas federais,
delimitadas pelos sucessivos governos estadunidenses. Muitas vezes, as
terras das reservas eram aridas, ndo apropriadas a atividade agricola e,
também, com pouca caca. (COTRIM, 2° ano, 2016, p. 268)

Da mesma forma que apontamos anteriormente, nesse ultimo capitulo ha
poucas coisas sobre os indigenas, e mais sobre a histéria norte americana, que
aparentemente € mais valorizada: crescimento e guerra de sucessdao. Como ponto

apice destacamos a seguinte pagina:
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Figura 51 - Carta do cacique Seattle.

Carta do cacique Seattle h

Em 1854, o cacique Seattle enviou uma carta ao presidente dos Estados Unidos, Franklin Pierce, em
resposta a proposta do governo de comprar uma imensa faixa de terra de seu povo. As versbes dessa
resposta tornaram-se famosas pelo seu conteddo de amor e respeito pela natureza. Leia, a sequir, alguns
trechos da carta.

A terra é sagrada
Como podeis vos comprar ou vender o céu, o calor, a terra? A ideia nos parece estranha.

Se nos possuimos a frescura do ar e os espelhamentos da agua, de gue maneira podera
V. Exa. compra-los?

Cada pedago desta terra € sagrado para meu povo. Cada espinho luminoso do pinheiro,
cada rio areento, cada bruma nos bosques, cada clareira, cada zoeira de insetos é sagrado na
lembranca e na vivénca de meu povo. A seiva que corre nas arvores lembra meu povo.

Assim, o Grande Chefe de Washington, mandando dizer que quer comprar nossa terra,
esta pedindo demais a nés. Manda o Grande Chefe dizer que nos reservara lugares onde po-
deremos viver confortavelmente entre nos. Ele sera nosso pai e, nos, seus filhos. Pensaremos,
portanto, na vossa oferta de comprar nossa terra. Mas nao sera facil. Pois esta terra, para nos,
& sagrada.

O ambiente como inimigo

Sabemos que o homem branco nao en-
tende de nossos costumes. Um pedaco de
terra parece, a ele, o pedago da terra vi-
zinha, pois € um estranho que chega, as
escuras, e se apossa da terra de que tem
necessidade.

A terra ndo é sua irma, mas sua inimiga,
e uma vez conquistada, o homem branco
val mais longe. Ele abandona o jazigo de
seus avos, e isso ndo o aborrece. Ele tira a
terra de seus filhos, e isso nio o aborrece.
O timulo de seus avos e o patrimdnio de =
seus filhos caem no esquecimento. Ele tra- e
tasuamaie, a terra, e seu irmao, o céu, como
mercadorias de compra, a pilhar, a vender
como carneiros ou pérolas brilhantes. Seu
apetite arrasara a terra e nao deixara nela
mais que um deserto.

2
8
E
:
=
B
‘B
=

Jornal da Tarde. 550 Paula, 9 aga 1578,

Cacique Seattle, forografado em 1864, [ -=
quando estava com aproximadamente |
78 anos Seu nome foi dado 3 capital
do estado de Washingron ki

1. Expligue por que, de acordo com a carta do cacigue Seartle, a terra é sagrada para os indigenas.

2. Selecione trechos da carra que ilustram o conmrasee enre a visdo do indigena e a do “homem branco” na rdacio
\ ser humano-naureza.

NG

Fonte: COTRIM, 2° ano, 2016, p. 269.

A pagina apresenta a carta que o cacique de Seattle enviou ao presidente da
época, Franklin Pierce, em que podemos observar o apre¢o que os indigenas tinham
pela terra, pela natureza, que para eles ndo era uma mercadoria, como € vista pelos
brancos, pelo contrario, € algo sagrado, além disso aponta a desenfreada ambicao

do homem branco.
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Quadro 19 - Aspectos gerais 2° ano 1.

Série Quantidade total de | Quantidade total de | Capitulos que
capitulos paginas possuem mencao a
temética indigena
2° ano 20 288 12

Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livro de COTRIM, 2016.

Quadro 20 - Aspectos gerais 2° ano 2.

Capitulo que aborda a tematica | Quantidade de paginas sobre a | Quantidade de imagens acerca
indigena temética indigena do tema

Mercantilismo e colonizacdo 8 2
Estado e religido 8 3
Sociedade agucareira 2 1
Holandeses no Brasil 3 5
Expanséo territorial 10 2
Formacéo dos Estados Unidos 2 N&ao
Independéncias na América 3 2
Latina

Independéncia do Brasil 1 Nao
Primeiro reinado 1 N&o
Periodo regencial 2

Segundo Reinado 1 1
Ameérica no século XIX 3 2

Fonte: Elaborado pela autora com as informagdes do livio de COTRIM, 2016.

3% ano

Figura 52 - Capa do livro didatico do 3° Ano.

"fé.; s

Fontez COTRIM, 3° ano, 2016.
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No capitulo “Republica Oligarquica”, temos uma parte dedicada a politica
indigenista no periodo, em que o autor cita a catequese, e fala sobre a luta contra a
invaséo de suas terras, e sobre a fundacao do SPI:

Ao longo do periodo republicano, em varias regides do pais, ocorreram
confrontos com grupos indigenas. Em S&o Paulo, por exemplo, os kaingang
tentaram bloquear o avanco da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil; no
Espirito Santo e Minas Gerais, os botocudo tentaram impedir a invasdo de
suas terras por colonos; em Santa Catarina e Parana, os xokléng lutaram
contra a ocupacao de suas terras por colonos italianos e aleméaes. Nesse
contexto histdrico, foi criado o Servigo de Protecdo aos indios (SPI), em 20
de junho de 1910. Para dirigir o SPI, foi convidado o militar Candido
Rondon. [...]

Com a criagdo do SPI, o governo federal assumia a tarefa de lutar contra o
exterminio dos povos indigenas e “pacificar” os conflitos entre os indigenas
e outros segmentos da sociedade nacional. Apesar do empenho de alguns
funcionarios, o SPI ndo teve apoio suficiente para impedir a exploracdo de
mao de obra indigena e a invasao de suas terras. O SPI foi extinto em 1967,
sendo substituido pela Fundacdo Nacional do indio (Funai). (COTRIM, 3°
ano, 2016, p. 96)

Como podemos notar nesse texto, o autor ndo menciona a tutela ou as
polémicas envolvendo o SPI, o que parece ser, de certa forma, ignorado pelos
materiais didaticos.

Em “Era Vargas”, temos mencéo ao falar sobre a Constituicdo de 1934, que &
apontada como a primeira a mencionar os direitos dos povos indigenas,
assegurando a posse de suas terras, e aponta que na pratica a situacdo era
diferente:

A pratica do respeito as terras indigenas, porém, continuou a ser

problemaética, pois ndo havia por parte do Estado 6rgéos eficazes para fazer
valer suas decisbes. (COTRIM, 3° ano, 2016, p. 130)
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Figura 53 - Parque Indigena do Xingu.

S ET IR Parque Indigena do Xingu

Em 1961, durante o governo de Janio Quadros, foi criado o Parque Indigena do Xingu (PIX), conside-
rado uma das mais bem-sucedidas reservas de conservacao da diversidade cultural e ambiental do Brasil.

A histéria da criacao do PIX esta relacionada a Expedicao Roncador-Xingu, organizada em 1943,
no governo de Getulio Vargas, com o objetivo de colonizar o interior do pais, explorando riquezas
naturais e implantando meios de comunicacao e transporte.

Durante essa expedicao, houve con-
tatos com diversos povos indigenas do
interior do Brasil. Diante da ocupacao
das terras desses povos, pessoas como
os irmaos Villas Béas defenderam a cria-
cao do Parque Indigena do Xingu.

RENATO SOARES/PULSAR IMAGENS

A criacao do PIX demarcou um espa-
co privilegiado para os povos indigenas
que corriam risco de desaparecimento
ou desagregacao social. No entanto,
ela também significou o confinamento
dessas populacdes a um territério muito
menor do que aquele que elas tradicio-
nalmente habitavam.

Atualmente, a reserva tem mais de
27 mil quilémetros quadrados, onde vi-
vem cerca de 5 mil indigenas, que lutam

No inicio da década de 2010 havia 68 professores, de 14 etnias,
lecionando em 36 escolas localizadas nas aldeias e postos do Parque

"' Indigena do Xingu, que é administrado pela Fundagao Nacional do indio
constantemente para manter seu terr-  (rynai), érgio do govero federal. Na fotografia, de 2012, sala de aula na

tério protegido. aldeia Kuikuro, em Galicha do Norte, Mato Grosso.

« Segundo o texto, que debate existe acerca da criacdo do Parque Indigena do Xingu? O que vocé pensa sobre
esse assunto? Pesquise mais informagdes sobre ele e converse com os colegas.

Fonte: COTRIM, 3° ano, 2016, p. 231.

A péagina acima pertence ao capitulo “O Brasil democratico”. O autor discorre
sobre os dois lados envolvendo a criagdo do Parque do Xingu como sendo um
espaco privilegiado, mas ao mesmo tempo confinou a populacdo em um territério
menor do que o territdrio que habitavam, além de terem que enfrentar problemas
para proteger o territério; mas o autor falha ao ndo citar os motivos da luta.

No capitulo “O Brasil contemporaneo”, ap6s um salto sobre os indigenas
durante o governo militar, o autor cita-os no ultimo capitulo, ao falar da constituicdo
de 1988:
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A democratizagdo do pais abriu espaco para um amplo debate sobre as
guestdes indigenas no Brasil contemporaneo. Desse debate participaram os
proprios indigenas e suas comunidades, bem como amplos setores da
sociedade brasileira.

Assim, como resultado da luta do movimento indigena e dos grupos que
apoiam a sua causa, a Constituicdo Federal consagrou um capitulo para os
indigenas, referindo-se a eles como grupos autdénomos, com direito sobre
suas terras e o de manter suas organiza¢des sociais, suas linguas, seus
costumes e suas tradicbes. A seqguir, leia a transcricdo do texto
constitucional. (COTRIM, 3° ano, 2016, p. 262-263)

O autor menciona a participacdo dos proéprios indigenas e a importancia do
movimento para se conseguir 0 capitulo da Constituicdo de 1988. Além disso,
apresenta uma parte do texto de Washington Novaes, “O indio e a modernidade”,
presente na obra organizada por Luis Donisete Benzi Grupioni, “indios do Brasil’:

Diz o prof. Munanga que o racista agride e mata por ndo admitir o direito a
semelhanca, a possibilidade de o discriminado fazer o que ele, racista, é
capaz de fazer profissionalmente, a possibilidade de esse discriminado
ocupar o lugar dele, racista. Nada mais verdadeiro em relacéo ao indio: é a
cobica por sua terra e pelo que nela se encontra que explica a negacao de
seus direitos, da mesma forma que em outros tempos foi o desejo de
transformé-lo em escravo, de apropriacdo do seu trabalho. E a tal ponto que
foi preciso um papa proclamar que indio também tinha alma para negar o
“direito” de morte sobre ele.

Serd indispensavel, entretanto, que a sociedade brasileira — para mudar sua
visdo —, além de ser informada corretamente sobre a questéo indigena e o0s
direitos dos 250 mil indios remanescentes, tome conhecimento também de

caracteristicas desses grupos que podem ser muito “Uteis” e adequadas aos
tempos em que estamos ingressando. (NOVAES, 1994, p. 181-182)

Esse texto apresenta a reflexdo sobre a cobica ao que € do indigena, e a
negacdo dos seus direitos, pois, se fossem respeitados, ndo poderiam mais ser
explorados pelos brancos. Na légica do escravizador, é preciso diminuir o outro, é
aquela velha nocéo de superioridade que veio em 1500 e permanece na sociedade
até hoje, e através dessa raiz que ndao morre, leva a vida de indigenas que sofrem
com os diversos tipos de violéncia e que ndo descansam, pois a luta nunca acaba.

De maneira geral, assim como na colecdo de Ensino Fundamental, em que
observamos a drastica diminuicdo das paginas dedicadas a tematica indigena nos
ultimos livros, aqui a histéria se repete. No ultimo livro didatico da colecao de Cotrim,
temos mais uma vez o indigena como aderecos nas narrativas, inclusive se
compararmos com a colecdo de Boulos isso fica ainda mais nitido. A colecdo em si
nao apresenta muitas imagens, como pode ser observado no gréafico no fim dessa

parte. Da mesma forma que na colecao de Boulos, e como foi apresentado durante



152

o trabalho, temos textos de apoio interessantes, algumas boas falas do autor, mas a

problematica € a mesma, o indigena € esquecido em varios momentos.

Quadro 21 - Aspectos gerais 3° ano 1.

Série Quantidade total de | Quantidade total de | Capitulos que
capitulos paginas possuem mencao a
teméatica indigena
3°ano 15 288 4

Fonte: Elaborado pela autora com as informacgdes do livro de COTRIM, 2016.

Quadro 22 - Aspectos gerais 3° ano 2.

Capitulo que aborda a tematica

indigena

Quantidade de paginas sobre a

tematica indigena

Possui imagens acerca do tema

Republica Oligarquica 1 1
Era Vargas 2 Néo
O Brasil democratico 1 1
O Brasil contemporéaneo 4 N&o

Fonte: Elaborado pela autora com as informacdes do livro de COTRIM, 2016.

Grafico 3 — Quantidade de paginas em todas as séries — Cotrim.

48%

Paginas da Colecao

9%

43%

1°ano = 2°ano = 3°ano

Fonte: Elaborado pela autora com as informacgdes do livro de COTRIM, 2016.
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Gréfico 4 - Quantidade de imagens em todas as séries — Cotrim.

Imagens na Colecéo

=1%°ano = 2°ano = 3°ano

Fonte: Elaborado pela autora com as informag@es do livro de COTRIM, 2016.
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4. PRODUTO

Apo6s fazermos a andlise do material didatico, de debatermos sobre o livro
didatico e as crescentes pesquisas sobre o mesmo, podemos perceber que ha
lacunas no mesmo, principalmente no tocante ao observado neste trabalho, a
tematica indigena. Entretanto, reconhecemos que 0 mesmo € importante:

Apesar de todas as criticas, e por isso mesmo, ha a predominancia de um
consenso entre os estudiosos no sentido de reconhecer que o livro didatico
€ um instrumento fundamental no processo ensino-aprendizagem, dado o
fato de que é dele que vem o conhecimento que a maioria da populacao
adquire via escola (Abud,1984). E s&do os conhecimentos veiculados nesses
livros que reforcam os equivocos histéricos, em favor de uma visdo
discriminadora, preconceituosa e racista que impede a construcdo de um
saber mais abrangente e diversificado, capaz de enxergar questdes como

pluralismo cultural e diversidade, alteridade e autonomia. (RODRIGUES,
2001, p. 47)

Assim como apontado por Rodrigues (2001), acreditamos que o material € um
instrumento do ensino-aprendizagem, e é muito utilizado pelos educadores. Faz-se
necessario um cuidado, ja que, como apontado, o material também contém visdes
errbneas ou preconceituosas sobre os indigenas, o que faz com que ndo ocorra o
gue queremos, que € o respeito a diversidade, mas se mantenha a discriminacao.

Tendo por base esses limites do material didatico, pensamos em um produto
para ser utilizado em sala de aula, para ser um suporte aos educadores ao trabalhar
a tematica indigena, e tentamos fugir do convencional de termos um texto impresso
nas maos (algo que lembra o proprio livro escolar), ndo que tenha algo errado com
isso, entretanto, por mais que no nosso produto a leitura deva ser feita, buscamos
uma alternativa de ter uma apresentacdo um pouco diferenciada do cotidiano que os
alunos estao acostumados, que sao: livro didatico, caderno, quadro e giz.

Foi pensando nisso que surgiu 0 N0osSso quiz, um jogo de questionarios que
tem por objetivo fazer uma avaliacdo dos conhecimentos sobre determinado
assunto. E algo simples, mas elaborado levando em conta o entendimento dos
educandos. E claro que n&o temos recursos ou habilidades de programacdo para
elaborar um jogo com agéo de personagens, com exploracéo de locais historicos, ou
até mesmo de guerra, como alguns dos conhecidos jogos que abordam a tematica
de historia, como God of War, Assassin's Creed, Age of Empires, Call of Duty, e

tantos outros.
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Tivemos que utilizar os recursos que pudemos no momento, e foi no meio da
pandemia de coronavirus em 2020 que o trabalho do professor tomou uma nova
forma, ou melhor, uma nova plataforma, uma cheia de recursos disponibilizados pelo
Google, entre eles o Google Classroom*, que nos leva a outro auxiliar: o0 Google
Forms.

O Google Forms € um servigo gratuito da empresa, em que podemos criar
formularios on-line que podem ser utilizados para diversos fins, como fazer
pesquisas (coleta de dados), avaliacdes, lista de presenca ou inscricdo de eventos,
dentre outras funcbes; o autor do formulario tem opcbes de criar perguntas
discursivas ou de multipla escolha.

Podemos observar que cada vez mais a tecnologia esta ao nosso redor; aos
poucos ela foi adentrando as nossas residéncias, a principio com os radios,
televisbes, hoje com computadores, tablets e celulares, tudo atualmente € conectado
a internet. De certa forma, nos tornamos dependentes de muitos servigcos
proporcionados pelo mundo conectado. Vale ressaltar que estar conectado néo
significa que todos estdo adquirindo novas informacfes ou buscando materiais de
estudo. Se vocé entrar em uma sala de aula e fizer a seguinte pergunta: “Vocés
usam o celular para estudar?”, poucos véo responder o que gostariamos de ouvir.
Da mesma maneira, se fizermos um novo questionamento: “Vocés usam o celular
para qué?”, ndo vai ser surpresa ouvir as palavras: Whatsapp, Facebook, Instagram,
tirar fotos, jogos on-line...

Muitas vezes, como professores, nos deparamos com as dificuldades de
ensino a dita “nova geragcao”; como ensinar histéria para alunos que estdo sempre
conectados? Esse € um questionamento que muitas vezes permanece na nossa
mente, ou, até mesmo, enfrentamos dificuldade ao lidar com a tecnologia nos
mesmos, pois muitas coisas fogem do nosso controle ao preparar uma aula que
utiliza algum aparato tecnoldgico; as vezes passamos horas preparando slides e o
projetor ndo funciona, ou fazemos download de videos e o formato ndo € compativel

com o aparelho que estamos usando, além isso ha outro problemas:

Na maioria das escolas publicas, observa-se a situagdo dos laboratdrios de
informatica que, infelizmente, é precéria, além de que, quando séo utilizados
nas aulas pelos professores, elas se tornam muito superficiais. Isso

48 Uma plataforma desenvolvida pelo Google que visa a interagéo entre professores e alunos em um
espaco on-line.
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acontece pelo despreparo de alguns docentes ao utilizar as tecnologias,
pelo pequeno numero de computadores disponiveis e funcionando, pela
falta de profissionais da area preparados para auxiliar os professores e
também pela falta de envolvimento de todos. (MATTOS*, 2010, p. 1).

Esse relato € parcialmente a realidade do colégio em que leciono. Até o ano
de 2020, a sala de informética possuia muitos computadores em funcionamento,
mas h& alguns que estdo parados faz muito tempo, e 0s responsaveis pela
manutencdo ou troca dos equipamentos parece que esqueceu dos mesmos. Ou
seja, temos muitas vezes laboratérios de informatica que possuem computadores
gue nao funcionam, falha em conexdo de internet, falta de manutencdo aos
aparelhos, e em muitos casos, como mencionado, o professor possui dificuldade em
lidar com o aparato, e ndo ha profissionais disponiveis para auxilid-los; essas
dificuldades também fazem parte do nosso cotidiano.

Entendemos que esses problemas podem ocorrer em algumas localidades,
temos ciéncia disso. Foi levando em conta esses fatos que fizemos 0 nosso quiz de
uma forma que nao sobrecarrega os computadores por ser “pesado”, nem mesmo a
internet; se esta Ultima estiver em funcionamento, e os computadores em uso, 0
educando pode fazer o nosso quiz sem problemas, ou até mesmo, em casos em que
falte laboratério de informatica, o professor pode pedir para a direcédo para os alunos
(que possuem) trazerem seus celulares, ou fazerem em casa, caso nao haja
alternativa.

Como mencionamos, a ideia para o produto veio da utilizacdo do Google
Forms no Classroom, durante a pandemia, e, durante minhas navegacdes em
grupos do Facebook sobre o ensino de historia, me deparei com uma postagem do
“Café Historia”, falando sobre o jogo elaborado no Google Forms do professor Tiago
Rattes, que usou a ferramenta para elaborar um jogo em que o jogador deve fazer
escolhas como se fosse o conselheiro de um rei, deve ajuda-lo a trilhar seu caminho
de poder. No momento, fiz o formulario por curiosidade, e achei interessante, pois o
professor conseguiu passar sua mensagem ao mesmo tempo que relata a teoria do
direito divino e as medidas que eram tomadas pelos governantes no periodo.

Depois de algumas semanas, foi durante os dias de pandemia e de postagens
“eternas” de atividades elaboradas no Google Forms que a ideia de fazer algo similar

ocorreu: Como juntar tecnologia, histéria indigena e jogos ou uma modalidade do

4 MATTOS, Cristiane Millan. A escola como espago de inclusdo digital. Disponivel em:
<https://monografias.brasilescola.uol.com.br/matematica/a-escola-como-espaco-inclusao-digital.htm>
Acesso em 10 de janeiro de 2021.
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mesmo? Como irmos além do cotidiano de uma sala de aula? Como tentar suprir 0s
equivocos que o material didatico, ao abordar alguns pontos, comete equivocos ou
ndo produz no educando o sentimento de empatia pelo préximo? Foi pensando
nisso e lembrando do jogo do professor Rattes, que pensamos em um produto que
outros professores poderiam utilizar nas suas aulas para trabalhar a tematica
indigena e fazer discussdes reflexivas com os alunos. E esse produto contava com
um bbénus para os alunos: uma visita a sala de informatica ou uma aula em que
pudessem levar seus aparelhos celulares para usar na aula! Quem esta na sala de
aula sabe o quanto gostam de ir a sala de informética, nem se for para fazer uma
rapida pesquisa ou se tiverem que dividir o computador com os colegas, a atividade
em si ja é muito atraente para eles.

Outro fato que devemos levar em consideracdo € que, de certa forma, os
jogos estdo presentes nas nossas vidas ha muito tempo, desde as brincadeiras de
infancia, como esconde-esconde, amarelinha, dentre tantos outros, até os jogos
esportivos, como voleibol e futebol, aléem de outros como os de cartas, xadrez,
domind. Poderiamos aqui citar uma infinidade de jogos, e sua memodria iria lembrar
de muitos deles, fazendo a conexdo com o sentimento, pois, sim, jogos também
fazem aflorar nas pessoas sentimentos e memorias, sejam elas do passado ou da
diversdo do momento.

Com o tempo, os jogos foram também se apropriando das tecnologias e
criando novas formas de diversao, e tivemos entao outros tipos de jogos. Lembro-me
muito bem das horas que passava com o tamagotchi, ou até mesmo jogando o
famoso “brick game” (Tetris), apds esses, pude obter um Super Nintendo e as horas
voavam. Novamente, com a dita modernidade, chegou a época de jogos de
computadores, e foi ai que descobri um jogo que tinha algo que eu adorava: histéria
e estratégia; o jogo era da famosa colecdo da Ensemble Studios: Age Of Empires,
na época em sua segunda versao (The Age Of Kings):

Muitos games utilizam fontes histéricas em seu enredo, possibilitando
também a construcdo de ambientagbes e simulagbes de contextos
histéricos. Para Santos (2015), “a unido entre jogos e Historia € um
fendbmeno que vem se intensificando” e “o videogame hoje j4 pode ser
considerado um legitimo ‘monumento virtual da realidade’, ‘lugar de

memoria’ e, inclusive, ferramenta de ensino na sala de aula®® (COSTA;
SANTOS; XAVIER, 2015, p. 118)

50 Nota dos autores: Disponivel em: http://oglobo.globo.com/sociedade/historia/games-abordam-
eras-reais-despertando-interesse-mas-muitas-vezes-distorcem-os-fatos-15079091 Acesso em 27 fev.
2015.
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Com os tempos em que vivemos, cada vez mais 0s jogos passaram a fazer
parte do nosso cotidiano, principalmente com o celular, que popularizou aplicativos,
jA& que h& aparelhos com um custo (comparado com o de computadores e
notebooks) menor e que oferecem grande parte dos servigos disponiveis, entre eles
0s jogos diversos. Os celulares ampliaram o mercado dos jogos, basta olhar a
quantidade de opgdo do Google Play®; algumas empresas criaram franquias
poderosas, e cada vez mais temos jogos que impressionam, seja pelo seu visual,
seja pela sua histéria, ou pela diversdo em si. O jogo muitas vezes passou a ser
lazer.

Além de causar sentimentos ou ajudar as pessoas a relaxarem, os jogos, nao
todos, vale citar, podem sim ser fontes de aprendizagem, acreditamos no potencial

dos jogos como auxiliar de conhecimentos:

Os jogos, bem como as demais tecnologias que promovem o0
entretenimento, sdo formadores de conceitos e de culturas e constroem
relacbes de saber entre aqueles que deles compartiiham. Aprender,
portanto, ultrapassa 0 espaco sistematizado da escola, mas limitar-se a
dimensdo midiatica ndo pode ser considerado central na formacdo das
novas geracbes, pois elas trazem consigo visdes de mundo que,
necessariamente, ndo priorizam a emancipacao e a dimensado critica da
formagéo escolar. (ARRUDA, 2013, p. 234)

Os jogos podem ser uma forma de aprendizagem, ou um colaborador para
efetiva-la. E uma forma de fazer com que possamos tomar decisdes (dependendo do
momento, com um tempo estipulado) rapidamente, com que possamos refletir
nossas acgles, pensar estratégias para conseguir o0 que se pede em uma missao;
claro que cada jogo tem um foco, e isso depende muito do que o préprio jogador
quer.

[...] tanto jogo quanto brincadeira contém a ideia de laco, relagdo, vinculo,
pondo individuos em relacdo consigo mesmos, com 0S outros, com o0
mundo, enfim. Ao supor a interacdo social, implica o outro e o seu

reconhecimento, aspectos centrais do processo de subjetivacao.
(FORTUNA, 2004, p. 2)

Os jogos fazem parte da vida escolar de muitos, por mais que muitas vezes
ficam em disciplinas especificas, como Educacao Fisica e Matematica, mas 0s jogos

também estdo presentes na nossa vida estudantil. A escola € um local onde

51 Servigo de distribuicéo digital de jogos, filmes, aplicativos, dentre outros.
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debatemos também as questdes relacionadas a tecnologia, seu lado positivo e
negativo, jA que sabemos que o que interfere na mesma é o uso que damos a
determinados aparatos tecnoldgicos, como, por exemplo, 0 uso de uma rede social:
posso usa-la para espalhar fake news, para fazer bullying, ou posso utilizar a rede
para conseguir assinaturas em peticbes contra 0s maus tratos aos animais, ou posso
falar palavras de incentivo para outros. Podemos também refletir sobre o
consumismo e seus impactos, e sobre tantas outras questoes:
Por outro lado, a escola é espaco para se compreender a transformacao
advinda das tecnologias digitais. A escola é lugar da critica, do
posicionamento, da busca pela compreensdo dos significados e
significantes destas tecnologias. E onde se busca compreender os
discursos, as estratégias de producdo, as maneiras como as tecnologias
sdo apreendidas e como seus discursos sdo incorporados (ou néo) pelas
nossas acbes. Ou seja, espera-se que a escola forme, de maneira
sistematizada, “nas e para as midias”’, uma vez que elas sédo as atuais
portadoras dos contetdos apreendidos pelas pessoas, ampliando ainda

mais a urgéncia na reconfiguracdo dos cursos de formacao de professores.
(ARRUDA, 2013, p. 238)

Foi pensando em todos esses fatores e 0s questionamentos anteriormente
mencionados, que fez com que surgisse 0 nosso quiz “Escolha seu caminho”. N&ao
teriamos como abordar toda a historia indigena, até porque, tivemos que pensar na
guestdo do tempo também: sabemos que um jogo de questionarios com muitos
textos para ler, com uma fala mais académica, iria se tornar cansativo para 0s
educandos.

Pensamos entdo em apresentar sim, textos, ja que dependiamos deles para
contar a narrativa histérica, mas buscamos fazer ligagbes com o presente, tentado
cultivar no educando o principio de empatia; nossa intencéo é fazer com que o aluno
ndo so6 pense na diferenca, como também a respeite. E claro que sabemos que n&o
hda como mudar todos, temos pessoas na sociedade atual com pensamentos
danosos ao proximo, pessoas que incentivam o preconceito, o racismo. Nao temos
receita para curar todo o mal do mundo, mas queremos, sim, causar uma reflexao no
nosso publico alvo, para que tentem ao menos compreender e aprender sobre o
outro.

E claro que o cuidado ao se trabalhar com jogos, assim como ao utilizar
qualquer recurso, também é necessério. O jogo pode misturar realidade e ficcéo,

pode alterar a histéria, se essa for a vontade de seu narrador, entretanto nédo
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devemos nos esquecer da mensagem que queremos passar por meio dele, afinal, o
aprendizado e/ou reflexdo deve fazer parte.
Os videogames, ao se tornarem referéncia cotidiana para os jovens, vém a
ser, também, referéncias de aprendizagem, no seu sentido atribuido por Lev
Vygotsky (1998). A aprendizagem ocorre em todos os espacgos fora da
escola, e ela ndo se resume a pacotes de informagfes, mas mistura-se a
saberes cientificos de toda a ordem. Talvez resida ai uma das grandes

dificuldades vivenciada por pais e professores — a velocidade com a qual
tais tecnologias incorporam-se as nossas vidas. (ARRUDA, 2009, p.13)

No nosso quiz “Escolha seu caminho”, o aluno precisa realizar escolhas para

tracar seu caminho, de acordo com o modo como vamos narrando a histéria. A

decisdo sobre o que o aluno acha do que esta sendo narrado é inteiramente dele,

mesmo que isso implique chegar ao final ndo previsto, ou seja, ndo concluir com o

resultado esperado. Esperamos que através da narrativa e do seu desenvolvimento

o aluno se coloque naquela situagdo, faca uma reflexdo sobre o que faria, e tente
compreender a importancia dos direitos indigenas na atualidade.

Ao valorizarmos a emoc¢ao e 0 encantamento como elementos importantes

nas relacdes sociais e nos processos proprios de construgdo do

conhecimento, seja ele cientifico, escolar ou do senso comum, tendemos a

incorporar o jogar em nossos modos de fazer, ndo apenas como elemento

menor ou ornamental, mas como pratica cultural importante para a
circulacdo de saberes e fazeres. (MEINERZ, 2018, p. 105)

Como apontamos, pensamos exatamente nessa unido da historia indigena
com a tecnologia que gera aprendizagem e em suprir, pelo menos um pouco, 0 que
o livro didatico muitas vezes ndo apresenta. O quiz apresenta uma linguagem
acessivel, e pode ser utilizado no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio; indicamos
a faixa etaria acima de 12 anos de idade, visto que algumas noticias apresentam
violéncia.

Deixamos ao professor a opcédo de escolher o melhor momento de utilizar o
quiz. Por exemplo:

1. Pode ser utilizado antes do conteudo (como investigacao);

2. Ou ap6s (como um aprofundamento).

Em caso da escolha namero 1, o professor pode observar o resultado de seus
alunos, e prestar atencao especial aos que nao conseguiram concluir o quiz com o
final desejado; deve entdo tomar encaminhamentos para trabalhar com esses

alunos, e recomendamos o site: <https://pib.socioambiental.org/> que apresenta
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conteudo sobre etnias especificas, direitos indigenas, sobre a terra (e processo de
demarcacao) e outras informacgfes. Além disso, neste trabalho apresentamos uma
lista com varios autores e textos diversos, o que pode servir de base para o trabalho
do professor.

No caso da segunda opcao, o professor pode também recomendar o acesso
ao site “Povos Indigenas no Brasil”, e indicar ao aluno uma pesquisa sobre etnias do
Parana. Caso tenha alguma terra indigena na regido, pode-se até mesmo convidar
indigenas para participar da aula, fazendo uma sessdo de perguntas (essa
alternativa pode ser também realizada na primeira opcéo). O professor também pode
pedir para os alunos fazerem desenhos (se for Ensino Fundamental) de como seria
0 personagem deles em um jogo ou como eles se imaginariam se fossem indigenas.

Outra opcgao € aplicar um questionario ao fim, com perguntas pessoais sobre a
visdo do educando sobre os indigenas, perguntar sobre o que eles acham dos
direitos a terra indigena, sobre as cotas, e sobre questdes ligadas a atualidade,
como a violéncia contra o indigena, e o descaso do governo atual. O professor
também pode sugerir um debate sobre os direitos indigenas (Ensino Médio), ou até
mesmo producado de cartazes.

Desta forma, temos varias possibilidades, de niveis diferentes, de acordo com
a idade dos alunos. Mesmo que o resultado esperado néo tenha se concluido, o
professor pode fazer um encaminhamento, trabalhando a importancia da
diversidade, escutar os alunos que terminaram o quiz antes do fim, para buscar
formas de conscientizacao.

Além do texto, acrescentamos no quiz algumas imagens de dominio publico,
para atrairem os alunos, além de ilustrar algumas situacdes. Acreditamos que se
fosse somente texto e escolhas, acabaria sendo menos atrativo para algumas
idades. No final, colocamos as referéncias que podem também se tornar fonte de
pesquisa de professores e alunos, caso seja do interesse do jogador. Antes de
apresentarmos o nosso produto, gostariamos de apresentar dois jogos que estdo em
desenvolvimento no nosso pais e abordam a tematica indigena.

Ressalto aqui a importancia das duas imagens utilizadas no comeco; séo
imagens de jogos com protagonistas indigenas que estdo em desenvolvimento.
Acreditamos que esses projetos sdo importantes, ja que gera representatividade,
bem como novas formas de se trabalhar a tematica indigena. Poderiamos ter pego

imagens do guerreiro jaguar asteca de Age Of Empires (The Conquerors):



162

Figura 54 - Guerreiro Asteca.

Fonte: Age of Empire Fandom®2,

Mas gostariamos de valorizar os trabalhos que estdo sendo feitos levando em
consideracdo a historia dos indigenas do Brasil. Ambos projetos, “Guerreiros
folcloricos” e “Arani”, estdo em andamento e sdo da regidao nordeste.

Kambai é o lendario guerreiro indigena do jogo da Unique Entretenimento
Digital, de Salvador, e o personagem em destaque no jogo “Guerreiros folcléricos”:

Gameplay - Em Guerreiros Folcléricos vocé é Kambai, um lendario guerreiro
indigena protetor da floresta e dos animais, que foi transportado para o
mundo das lendas pelo deus Tupa com o objetivo de livrar aquele reino do
maligno Saci e de sua horda de zumbis Corpos secos. Em sua jornada,
Kambai descobrird que possui alguns poderes sobrenaturais e ficara
sabendo sobre sua origem neste mundo. Além de fazer aliados com
habilidades distintas como o Lobisomem Guara, o Caipora, a lara, Matinta

Perera e outros, ter4 que enfrentar o Mapinguari, Boitata e outros inimigos
perigosos. (UNIQUE®S, 2021, p. 1)

O jogo ainda nao foi lancado, mas os criadores aproveitaram para lancar um
breve e-book contando um pouco da histéria. Ja a outra imagem € de Arani, e 0 jogo
de mesmo nome ainda ndo tem muitas informacdes divulgadas, o que sabemos é
gue se passa na floresta Amazénia. A responsavel é de Recife, a Diorama Digital,
gue foi contemplada pela Ancine (Agéncia Nacional de Cinema) com uma verba de
975 mil em 2017. A breve sinopse do Facebook®* diz o seguinte: “Junte-se a Arani, a
guerreira mais corajosa da Tribo do Sol, em uma jornada de auto-descobrimento e

maestria de luta para salvar o seu povo de um antigo poder mitoldgico.”

52 Disponivel em: <https://ageofempires.fandom.com/wiki/Jaguar_Warrior> Acesso em 12 de janeiro
de 2021.

53 Unique, Guerreiros Folcléricos Brasil. Disponivel em: <https://unique.art.br/gf/> Acesso em 12 de
janeiro de 2021.

54 Pagina da Arani no Facebook. Disponivel em: <https://www.facebook.com/pg/GameArani> acesso
em 12 de janeiro em 2021.
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Ambos projetos ndo possuem data de langcamento. Na pégina do Facebook
de “Guerreiros folcloricos” ha poucas atualizacdes, e h& varios comentérios
incentivando a continuacdo. Entramos em contato com eles através do messenger
no dia 23 de julho de 2020, e logo recebemos a resposta de que o projeto continua
ativo. Ja as redes sociais de Arani estdo sendo abastecidas, e em postagem recente
os desenvolvedores prometem novidades em breve.

O nosso quiz pode servir de inspiragdo para que mais professores criem
alternativas de ensino-aprendizagem. Ha possibilidades de fazer formularios nesse
mesmo estilo em diversos assuntos, assim como aprofundar a tematica indigena.
Como dito a principio, por ser uma forma “diferente” de aprendizagem, acreditamos
gue os alunos se sentirdo motivados a ler os textos presentes e tentar realmente se
colocar no lugar do outro, entendendo a importancia da diversidade e do respeito a
posse da terra indigena.

Podemos néo contar com atrativos de jogos como “Freefire”, mas o conteudo
pode ser trabalhado usando a tecnologia de maneira positiva. Vamos incentivar o
estudo da tematica indigena e fazer com que os educandos aprendam a ter empatia;
s6 assim conseguiremos diminuir preconceitos e conscientizar. Devemos lembrar
gue os direitos consolidados sédo de todos e ndo de uma parte exclusiva da
sociedade, por isso, quando deparamos com a palavra constituicdo, vamos retomar
a importancia de se respeitar a posse de terra dos indigenas. Se fizermos o possivel,

acredito que conseguiremos diminuir o namero de Weintraubs.

Na perspectiva de James Paul Gee (2004), professor em Linguistica e,
atualmente, uma das principais referéncias em games e aprendizagem, os
games estimulam o jovem a ser mais critico, construtivo e reflexivo do que o
ensino convencional numa sala de aula. (ARRUDA, 2009, p. 116)

4.1 O QUIZ

Como apresentamos no inicio, 0 nosso quiz é simples, se baseia nas
escolhas do jogador. Como ndo poderiamos abranger muita coisa para nao ficar
muito longo, com muitos textos, tornando assim em algo macgante, escolhemos
apresentar o periodo da colonizagdo, ao mesmo tempo em que fazemos ligacdes
com o presente, buscando atentar o educando para algumas situacgdes vividas pelos

indigenas nos dias atuais e conscientiza-lo.
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Para acessar o quiz € simples, basta ter conexdo de internet e digitar o
enderego no navegador: <https://forms.gle/AxjyEfdKj3zyi2aX8%>. Recomendamos o

uso de um encurtador de URL, como por exemplo o0 site
<https://www.encurtador.com.br/> ou <https://bityli.com/>, transformando o endereco

em algo mais curto e simples para os alunos acessarem, um exemplo é que 0
endereco através do encurtador ficou: <encurtador.com.br/IVANQ>, facilitando, ja
gue é menos provavel ocorrerem erros de digitacdo, visto que os alunos véo ter que
digitar um endereco menor e sem tantas letras e numeros. Assim que entrarem, a

seguinte tela vai aparecer:

Figura 55 — Escolha seu caminho.

Escolha seu caminho...

PROFHISTORIA

m TP}_‘_" w————"-IA-

ELABORADO PELA PROFS.:
LIARA BERNUCI CRIPPA
ORIENTAGAO: PROFS, DR%.:
ISABEL CRISTINA RODRIGUES

&
AUEM

Ola! Esse quiz € um pequeno informativo. A intengdo € mostrar a importancia
da terra indigena e da legalizacdo da mesma. Foi elaborado pela Profa. Liara
Bernuci Crippa, com orientacao da Prof@. Dra. Isabel Cristina Rodrigues. Nossa
intencdo € causar reflexao. Vamos comecar!

Recomendado para maiores de 12 anos.

Fonte: Escolha seu caminho.

Comegamos O nosso jogo com algumas perguntas para podermos

(futuramente) ver o perfil de quem respondeu, como a série, idade e cidade onde

%5 Acesso em 13 de janeiro de 2021.


https://forms.gle/AxjyEfdKj3zyi2aX8
https://www.encurtador.com.br/
https://bityli.com/

165

mora. ApGs, perguntamos se 0 jogador possui casa propria ou alugada, a intencao &
que ele imagine a nocdo de posse, e compreenda que ha diferentes tipos de
moradia, mas que ndo muda o fato de que, no mundo em que vivemos, capitalista, a
terra esteja ligada a posse (através da compra), mas que ele entenda a importancia

de ter um local seu.

Figura 56 - Tipos de moradia.

Entao vocé deve entender a importancia de ter a mesma, néo €?! Imagina se de
um dia para o outro, pessoas desconhecidas chegassem e decidissem tomar

posse da sua casa, voce iria gostar? Acredito que nao, ndo € mesmo?!

Fonte: https://www.pinterest.pt/pin/AWh7zkdOnnecC3kWR3PTjjMDdmVYhH4W-
jiomMOljhwa2mVYIw7714/

ALGUNS TIPOS DE
CASAS

O Continuar...

Fonte: Escolha seu caminho.

Apods, comecamos de fato a construir a narrativa e apresentar a mesma para

o jogador:

No passado, muito antes de 1500, as terras que fazem parte do que
conhecemos como Brasil hoje eram habitadas por muitas pessoas. Eles
eram diferentes entre si, assim como na@s, afinal ndo é todo mundo que ouve
a mesma musica, se veste da mesma forma. E assim como nés, também
possuiam rivalidades com outros grupos, da mesma forma que muitas
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vezes "evitamos" algumas pessoas no nosso dia a dia. Iremos chamar
esses habitantes de "indios", vocé conhece esse termo? (ESCOLHA SEU
CAMINHO)

Nesse momento fazemos uma ligacdo com o objeto de nossa andlise, o livro
didatico, em que citamos a obra de Boulos Junior e a de Cotrim, como referencial
para os alunos, que podem olhar esse material e acompanhar apés ou durante o

momento em que vai selecionando as opcoes:

Figura 57 - Sugestéo livro didatico 1.

> No livro didatico podemos acompanhar esse momento:

Livro do 79 ano (Historia Sociedade & Cidadania) de Alfredo Boulos Junior na
pagina 153. (4. ed. — Séo Paulo : FTD, 2018)

CAPITULO

AMERICA
PORTUGUESA:
COLONIZACAD

0 que s v na cena clrculada sm vermelho?

+ Enacena circutada emverde, 0 que se vé?
0 que se odserva na cena circulada em azui?

« Eno mar, o que se vé?

« Serd que a relagBo entre portugueses ¢ indigenas fol amigdvel como na cena
mostrada no mapa?

« Serd quo o3 Indigenas acoltaram paciicamente dividis com 05 portuguoses as
torras onde viviam?

153

Fonte: Escolha seu caminho.
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Figura 58 - Sugestéo livro didatico 2.

> No livro do 2° ano do Ensino Médio:

Livro de Cotrim, Gilberto - Histdria global 2 (3. ed. --Sao Paulo : Saraiva, 2016)

Decaite Ge mipa
puticado no A o¢
Sebamido Lopes em
cenca de 1565 Nesie

T CAPR
K ; S 2 400 sepresencata

B >

T’L'm“;r“d“ 1. Que= personagens aparecem no mapa? Como ek foram representados? )
o0 ar
2. Que rstrumento £ uthizado por um dos personagens? De que matenal ele &

feito? Levante hipdoeses.

3. Esse nstrumento pode smboley o contato entre ndigenas € portugueses?
\

\. Explique. P,

10  wwoaot 1 mabans c smcedade

Voltar Proxima

Fonte: Escolha seu caminho.

Seguimos apresentando para o jogador alguns conceitos, caso selecione a

opcéo que ja ouviu falar sobre os “indios”:

Que bom! Entdo vocé j4 sabe de quem estamos falando! Mas s6 para
complementar, o termo "indio" é uma denominagdo que generaliza todos 0s
habitantes da América, j& que essa regido recebeu o nome "América de
indias Ocidentais”, assim todos que aqui moravam, mesmo sendo de
diferentes etnias, receberam o nome "indios".

Se vocé sabe o que € etnia, 6timo! Mas vamos revisar.e se ndo sabe, bora
aprender! Etnia significa grupo que é culturalmente homogéneo. Do grego
ethnos, povo que tem o mesmo ethos, costume, e tem também a mesma
origem, cultura, lingua, religido, etc.
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Fonte: https://www.significados.com.br/etnia/ (ESCOLHA SEU
CAMINHO)

Apontamos também a diferenca entre as etnias, a questdo de possuir suas
caracteristicas especificas. Ressaltamos as diferencas na forma de producdo do
passado e da atualidade:

Entdo, vamos imaginar que vocé é um habitante do Brasil antes de 1500.

Vocé vivia com sua etnia, possuia uma lingua, habitos e um cotidiano bem
diferente do que vocé tem hoje. Vocé dependia muito da agricultura e da
natureza, afinal, ndo tinha nem geladeira, nem supermercado. Quem dira
Netflix ou celular para os momentos de lazer! Entdo a terra se torna muito

importante para vocé e seus amigos, ja que os alimentos para sua
sobrevivéncia sdo produzidos nela. (ESCOLHA SEU CAMINHO)

Em alguns momentos o jogador deve apenas avancar para a proxima fase,

em outras necessita fazer escolhas, como no momento abaixo:

Figura 59 — Reacéo.
-

Escolha seu caminho...

5. Entéo, um dia, como qualquer outro...vocé viveu livremente com seus amigos,
usando os recursos da natureza, fazendo aliangas e até mesmo guerras com os

grupos rivais para conquistar mais territorio. Mas entdo, chega um dia, jaem

1500, que pessoas apareceram No mar...

Qual sua reagdo?

(O Espanto

O Mais pessoas! Que legal, vamos ser todos amigos!

Voltar Préxima

Fonte: Escolha seu caminho.

Se for selecionado “Espanto”, seguiremos com uma parte que fala sobre a
desconfianca com os recém-chegados, e caso a opcdo “Mais pessoas! Que legal,
vamos ser todos amigos!” seja a selecionada, é feita uma breve reflexdo: “Sera que
uma amizade do jeito que vocé imagina é possivel? Amizade deve ser sincera e sem
interesse né?! Vamos acompanhar um pouco mais da histéria para ver se € o que
vai ocorrer...” (ESCOLHA SEU CAMINHO)

Continuamos a construgdo da nossa histéria:


https://www.google.com/url?q=https://www.significados.com.br/etnia/&sa=D&ust=1610585286216000&usg=AFQjCNGANiEDKfZL5nXoI0mPh7T31b0l5A
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Ok, entdo essas pessoas chegaram, e vocé nao entendia nada que eles
falavam, € a mesma coisa que chegar um norte americano e vocé nao
souber o idioma, vocé vai se comunicar por gestos. Aparentemente, essas
pessoas eram boas, queriam uma coisa... ouro!

Mas ndo tinhamos isso na época, mas possuiamos uma rigueza muito,
muito grande... A mata Atlantica. E 14 tinha a madeira que chaméavamos de
ibirapitanga. “ybira” significa “arvore” e “pitanga” representa “vermelho”, em
tupi-guarani.

Fonte: https://segredosdomundo.r7.com/pau-brasil/

(ESCOLHA SEU CAMINHO)

Nesse momento em diante, as selecbes dos alunos interferem se 0 jogo
chegara ao final esperado, ou se acaba antes. Até aqui, em algumas alternativas,
por mais que fossem respostas diferentes, os dois conseguiriam chegar até esse
momento, mas daqui para frente a situacdo muda, possuimos entdo dois “finais”, de
acordo com as opcoes feitas.

Figura 60 — Imposicéo.
e

Escolha seu caminho...

6. Com o tempo passamos a nos relacionar com essas pessoas, fazendo
trabalhos para eles, que nos pagavam com coisas que nunca tinhamos visto
antes. Entretanto, nem todos fizeram o mesmo, muitas outras etnias resistiram a
isso. Como as pessoas fazem uma resisténcia? Com lutas, ndo € mesmo?! Mas os

europeus, tinham armas de fogo...

Com o tempo comegaram a impor para a gente uma forma de viver, queriam que
aprendéssemos a lingua deles, nos vestissemos como eles e tivéssemos a
mesma religifo que eles. Vocé acha isso certo?

Q sim
O nao

Voltar Préxima

Fonte: Escolha seu caminho.

Caso selecione “sim”, partimos para outro bloco:

Entdo, se hoje alguém chegasse na sua casa, e mudasse sua forma de
viver, falasse que vocé ndo poderia mais ouvir as musicas que gosta ou as
séries...
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Imagina! Nada de ver as séries que vocé curte, vai ver o que o OUTRO
quer... Religido? Se tiver, vai ter que mudar também! Roupas? Bora mudar
esse seu look!

Vocé iria achar bom? (ESCOLHA SEU CAMINHO)

Séao dadas duas opc¢des: sim e ndo. Caso a resposta seja “ndo”, o aluno volta

ao jogo, e chegara até o final esperado. Caso a resposta seja “sim”:

Figura 61 - Fim antes da hora.

Oxi, entdo vocé quer que alguém apague o que te faz vocé? Sua esséncia? Esse

teste entdo nédo & para vocé...

Vocé tem um longo caminho pela frente! Vocé saiu da trilha, entao continuar
nao € mais uma opgao para vocé! E necessario estudar, respeitar o outro em

suas particularidades. Recomendo comecar com essa leitura:

https://escoladainteligencia.com.br/entenda-a-importancia-do-respeite-a-diversidade-no-ambiente-
escolar/

O Fim

Voltar Proxima

Fonte: Escolha seu caminho.

Voltando ao quiz, o jogador estara no mesmo lugar em que o0 que respondeu

“Nao” na questao sobre a imposicao, e nesse momento fazemos algumas reflexdes:
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Figura 62 - Luta e violéncia 1.
S ———

Escolha seu caminho...

Que bom! Eu também n&o acho...e as coisas so6 foram piorando, a terra que era
téo importante pra nos foi muito desmatada, e muitas vezes eramos obrigados a

trabalhar para os europeus. E claro que ninguém aceita isso, e fizemos lutas

contra eles...perdemos muitos amigos no processo, vocé era um (a) otimo
guerreiro (a) e acabamos por perder vocé no processo...sim, vocé!

Muito anos se passaram, e seus descentes continuam em luta constante, para
manter viva a etnia. Sdo chamados de minoria, mas se analisarmos os dados
dos ultimos anos, estao em crescimento! E para atingir seus objetivos muitos
comecaram a participar de politica, além de termos ONGS (organizagcdes nao
governamentais) que lutam pelos direitos dos povos que aqui estavam muito
antes dos europeus chegarem...mas encontram barreiras...

Fonte: https://oglobo.globo.com/brasil/guajajara-foi-morto-por-homens-que-

entraram-em-terra-indigena-para-cacar-afirma-pf-24184343

= O GLOBO Q £ v @

Guajajara foi morto por homens
que entraram em terra indigena
para cacar, afirma PF

o o Faders gue 0oN0H o Vit s ostove amods b

Fonte: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2019/12/07/atagque-

contra-indigenas-no-maranhao-mata-2-e-deixa-2-feridos.htm

Alaque contra indigenas no Maranhao mata 2 e deixa
2 feridos

Fonte: Escolha seu caminho.



Figura 63 - Luta e violéncia 2.

Fonte: https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/2020/06/26/jovens-indigenas-sao-

mortos-por-garimpeiros-em-conflito-na-terra-yanomami-em-roraima.ghtml

Jovens indigenas sao mortos por
garimpeiros em conflito na Terra
Yanomami em Roraima

Y. .

anomami, g

Morreram os indigena:

igina

e 24 anos, e Marcos Arokona, de 20, segundo o

-onselho Distrital ¢

Por Valéria Oiveira, G1 RR — Doa Vista

Fonte: https://gl.globo.com/natureza/noticia/2019/09/24/numero-de-
assassinatos-de-indigenas-cresce-20percent-no-brasil-em-2018-aponta-

relatorio.ghtmi

G NATUREZA Qauson

Numero de assassinatos de
indigenas cresce 20% no Brasil em
2018, aponta relatério do Cimi

astrador » PO ar

Em 1725 GdCadas > 1 3, . C 2513 Populaao, B2 ac
ho I ervala Moalonano (Ceni) put 330 Na tergadora (24]

Seus descendentes também fazem parte desses, ja que a terra que vocé morou
ha muitos, muitos anos atras, ndo pertence mais para eles, mas eles querem uma

parte dela, para poder viver, para poder continuar com as tradigdes. Vocé
concorda com isso, nao €? Afinal, vocé chegou até aqui...

O Sim

Voltar Proxima

Fonte: Escolha seu caminho.
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Figura 64 — Fim.
Escolha seu caminho...

O processo para conseguir uma parte da terra (demarcacgao) € muito complicado

e leva anos, ainda ha muitos processos na justica para conseguir o que antes
pertencia a eles...

O direito a terra néo € de hoje, e foi nossa lei maior, a Constituicdo de 1988,

que continuou a mostrar a importancia desse direito.

"A demarcacdo das terras indigenas também beneficia, indiretamente, a sociedade de forma geral, visto
que a garantia e a efetiva¢édo dos direitos territoriais dos povos indigenas contribuem para a construgio
de uma sociedade pluriétnica e multicultural” Fonte: http://www.funai.gov.br/index.php
{2014-02-07-13-25-20

Imagine todos esses mais de 500 anos de lutas e resisténcias para se
conseguir o minimo, uma vida com direitos basicos, uma vida em que vocé
pode manter suas tradigoes. Se vocé entende a importancia de ter um lugar
para vocé ser vocé, como o seu quarto, por exemplo entendeu a importancia
da terra. Ela € necessaria para manter viva as tradicdes de cada povo, seja
para praticar seus rituais, seja para suas plantagdes, ja que € de la que retiram
os alimentos.

Fonte: https://www.museudoindio.org.br/rituais-indigenas/

Respeitar a diversidade € algo essencial!l Todos devem ser respeitados em
suas particularidades, ja que ndo € todo mundo que gosta das mesmas séries,
musicas, etc. Respeite a diferenca, conhecal! Se arrisque! Comece por
conhecer as etnias da sua regiao. Visite o site https://pib.socioambiental.org/ e

pesquise, o conhecimento € a arma contra a ignorancia!
Clique em fim.

O Fim! Parabéns por ter chego até aqui!

Fonte: Escolha seu caminho.
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7

Esse é o final do nosso quiz, buscamos criar um ambiente de ensino
aprendizagem, por mais que seja algo simples, pensamos com cuidado, levando em
consideracao até o tempo, jA que, como mencionado, sabemos que hoje em dia se
tiver que ler durante muito tempo, os alunos reclamam, entdo quisemos apresentar
uma questdo do passado, construindo a narrativa em volta da colonizacdo, ao
mesmo tempo que observamos problemas atuais, principalmente relacionados a
violéncia e a invasao da terra indigena, tentando conscientizar o aluno a valorizar o0s
direitos indigenas e a apoiar 0 mesmo, ao mesmo tempo que reconheca a
diversidade e compreenda que somos todos diferentes, nos nossos gostos, por
exemplo, mas todos somos seres da mesma terra, e merecemos dignidade e
respeito.

Conhecer um pouco mais sobre a histéria indigena € imprescindivel para que
0 respeito aconteca. Muitas vezes julgamos 0 que ndo conhecemos, e, perdoe o
jargao, a melhor arma contra a ignorancia € o conhecimento e a forma com que nos
apropriamos do mesmo, afinal, vemos tanta desinformacéo vindo de pessoas ditas
“‘estudadas”, que a forma com que usamos o conhecimento também deve ser levada

em conta.
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CONCLUSAO

Apos esse longo percurso, podemos concluir que o material didatico ndo é
perfeito, entretanto, como apontamos no decorrer do trabalho, ele é utilizado nas
salas de aula, e ndo iremos ser radicais e dizer que 0 mesmo nao apresenta pontos
positivos, como podemos observar na analise das duas cole¢des, a de Boulos Junior
e a de Cotrim, a0 mesmo tempo que possui seus limites. Acreditamos que cabe ao
professor balancear esses pontos, e intervir nos momentos necessarios, pois nao €
porque estéd escrito de determinada forma no material didatico que ndo podemos
guestionar, ou buscar outras fontes e apontar os equivocos para os alunos, mas
pelo contrario, como educadores, devemos mostrar a importancia do
guestionamento e ser os guias dos estudantes.

Essa intervencdo deve ocorrer sempre que necessaria. O professor precisa
entender o seu papel como educador, principalmente no tocante a tematica
indigena, que, como examinamos, mesmo existindo a Lei 11.645/08, ainda ha muito
0 que ser feito, principalmente em relacdo a visdes estereotipadas dos povos
indigenas que muitas vezes permanecem nao sO no livro didatico, como no
imaginario dos educandos.

No material do Ensino Médio, nhotamos que o0 caso é ainda mais preocupante:
se no fundamental a historia indigena ja € muitas vezes fragmentada, no médio é
mais ainda; ha uma escassez no material observado, até mesmo de imagens.
Tirando-se os capitulos dedicados as populacdes indigenas, o que encontramos no
restante sdo breves mencdes e desaparecimentos constantes.

Fomos capazes de observar que o material didatico muitas vezes nao
apresenta a realidade indigena atual, ndo se aprofunda nos problemas enfrentados
pelos povos indigenas diariamente, como a invasdo de suas terras e a violéncia.
Além disso, constatamos o sumi¢o dos indigenas em diversos momentos, dando a
impressao de “saltos”, o que muitas vezes pode passar despercebido por todos, até
mesmo pelos professores. E necesséaria uma atencdo especial a isso, e muitas
vezes ndo percebemos essas questbes. Ainda falta sensibilidade ao lidar com a
guestao, digo por visao particular, pois houve muitas coisas que nao havia notado
durante meus anos de trabalho, e s6 fui perceber alguns erros que cometemos apos

a disciplina do mestrado sobre a Historia Indigena.
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Como ressaltamos, a questdo da formacéo do professor é algo que deve ser
vista com atencao; ndo temos como ter uma base para trabalhar a historia indigena
se ndo tivermos a disciplina em muitos cursos de graduacdo, e até mesmo, nao
temos tantos cursos de formacao voltados para isso. A equipe multidisciplinar das
escolas (onde se estuda a tematica indigena e afro-brasileira) veio a dar um suporte
aos professores de escola publica, mas € preciso inserir a disciplina nos cursos de
licenciatura em Histéria, somente assim estaremos um pouco mais preparados.

Soma-se a isso a questao que abordamos sobre as falhas do livro didatico, e

fica claro que uma grande melhora precisa ser feita no material utilizado nas escolas:

Nao estamos propondo que nos livros didaticos sejam dedicados espacos
especiais para a tematica indigena, mas que ao aborda-la haja um
tratamento adequado, dado o fato de que, inegavelmente, as populacdes
indigenas tém um papel muito importante na construcdo da histéria da(s)
sociedade(s) brasileira(s). (RODRIGUES, 2001, p. 140)

O que queremos é que seja dada uma atencao especial aos povos que sao a
base do nosso pais, e acreditamos que conhecer mais sobre esses povos, ou seja,
sobre a nossa historia é definitivo para a formacdo de todos, visando um pais em
gue se pensa e se respeita os indigenas. Sem duvida nenhuma, acreditamos que a
formacdo influencia nesse processo, e faz-nos pensar 0 que ocorre, pois essas
lacunas na formacdo e no material didatico vém sendo apontadas ao longo dos
anos, entdo, como gque passam-se anos, e a melhoria € minima, principalmente em
relacdo ao material didatico, em que, muitas vezes, a nova edicdo apresenta
praticamente tudo que a antiga apresentava, com 0 acréscimo ou mudanca de
algumas imagens ou textos.

Precisamos de solucdes para os problemas que permanecem na tematica
indigena ano apo6s ano. Por mais que diversos trabalhos sejam realizados clamando
por mudancas, principalmente em relacdo ao material didatico, as editoras parecem
nao se importar, seguindo apenas as normas da lei para o material ndo ser
descartado do PNLD. Continuaremos sendo resistentes, fazendo trabalhos sobre as
colecdes que utilizamos em sala, apontando os limites, elogiando as pequenas
melhoras, e sempre lutando por um tratamento adequado a historia indigena, e néo

para os diversos lapsos que continuam a ocorrer.
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