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RESUMO

A pesquisa se atentou ao exame do contetido curricular, ditadura militar no Brasil, presente nos
livros didaticos do nono ano do Ensino Fundamental Anos Finais e terceiro ano do Ensino
Médio, utilizados pela rede paranaense de ensino no municipio de Marialva, no Estado do
Parand, nos dois tltimos ciclos de escolhas. Buscou-se problematizar as abordagens e avaliar
como a temadtica dos direitos humanos foi trabalhada. Para tanto, contou-se com o estudo dos
direitos humanos na dimensdo de seu conceito, caracteristicas, legislacdo, historicidade e
educagdao em direitos humanos. Esses elementos, conjuntamente com o estudo da bibliografia
pertinente, subsidiaram a reflexdo acerca das caracteristicas do regime militar, como a legislagao
€ 0 aparato repressivo, mas também, as violagdes aos direitos humanos, com destaque para a
tortura. A apreciacdo permitiu ressaltar, em geral, a presenca de elementos constituintes dos
direitos humanos, contudo, sem ocorrer a correlacdo necessaria das quatro geragdes que 0s
compdem, o que originou a compreensdo de que a realizacdo dessa tarefa didatica cabe ao
professor. O mesmo entendimento foi atribuido em relagdo as violagdes aos direitos humanos
identificados no regime militar brasileiro. Entretanto, com o intuito de auxiliar os professores de
Historia no preparo e execugdo de suas aulas, ¢ ainda, com o propdsito de oferecer ao estudante
um meio complementar de pesquisa e estudo, foi desenvolvido um website, denominado
“Contribui¢des para 0 Ensino de Histoéria”, no endereco eletrénico:
https://www.contribuicoesparaoensinodehistoria.com.

Palavras-Chave: Ensino de historia; direitos humanos, ditaduras militares, livro didatico,
website.
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MORALES, Antonio Cesar Magalhdes. Textbook, human rights and military
dictatorship in Brazil: Analysis of textbooks from the Marialva/Parana state school
network. Professional Master in History teaching (ProfHistéria) State University of
Maring, 2021.

ABSTRACT

The research focused on examining the curricular content, military dictatorship in Brazil, present
in the textbooks of the ninth year of Final Years of Elementary School and the third year of High
School, used by the school system of the city of Marialva, in the state of Parand, in the last two
cycles of choices. We sought to problematize the approaches and evaluate how the theme of
human rights was worked on. To do so, we studied the concept, characteristics, legislation,
historicity and education in human rights. These elements, together with the study of the
pertinent bibliography, subsidized the reflection on the characteristics of the military regime,
such as the legislation and the repressive apparatus, but also the human rights violations,
especially torture. The appreciation allowed us to emphasize, in general, the presence of
elements that constitute human rights, however, without the necessary correlation of the four
generations that compose them, which originated the understanding that the accomplishment of
this didactic task is up to the teacher. The same understanding was attributed in relation to the
human rights violations identified in the Brazilian military regime. However, in order to help
History teachers in the preparation and execution of their classes, and also to offer the student a
complementary means of research and study, a website was developed, called "Contributions for
History Teaching", at the electronic address:
https://www.contribuicoesparaoensinodehistoria.com.

Key words: History teaching; human rights, military dictatorships, textbook, web site.
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INTRODUCAO

Os temas “Direitos humanos” ¢ “Ditadura militar no Brasil” foram alvos de leitura,
estudo e debate ao longo da formacdo desenvolvida no curso de mestrado profissional,
ProfHistoria. Essas reflexdes suscitaram o interesse em pensar sobre sua aplicacdo critica e
didatica no espacgo escolar, que tem no livro didatico, uma das fontes mais importantes, sendo,
muitas vezes, a Unica para subsidiar o trabalho de ensino e aprendizagem em sala de aula. Em
vista disso, voltou-se a atengdo aos manuais dos dois ultimos ciclos, selecionados para o Ensino
Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, adotados na rede estadual de ensino do municipio de
Marialva, no Estado do Parana.

Com o intuito de problematizar a abordagem do livro didatico acerca dos direitos
humanos, foi desenvolvida uma investigacdo sobre o tema, por meio da leitura e analise dos
trabalhos de autores que discutem o universo deste objeto. Essa acdo se mostrou proficua e
auxiliou na conducdo de toda a pesquisa, a qual, por sua vez, tratou do conceito, caracteristicas,
legislacdo e historicidade em direitos humanos. Além disso, foram pautados os documentos
norteadores da Educagdo em direitos humanos e discutida a importancia de se viabilizar no
sistema educativo a sensibilizagdo das geragdes que o integram ao longo do tempo para a
referida questao.

Como mencionado, o estudo do contexto da ditadura militar no Brasil teve notadamente a
influéncia da percepgao sobre os direitos humanos, tendo como enfoque as violagdes a esses
direitos universais sofridas no periodo por inimeros brasileiros, por meio de acdes diretas do
Estado e de parte da sociedade civil, mas também, sedimentadas em uma legislagdo concebida
para legalizar e justificar essa repressdo. Para tanto, discorreu-se sobre as caracteristicas do
regime, conjuntamente com o contexto e criagdo dos instrumentos legais que garantiram ao
regime militar, legitimar juridicamente suas acdes. Ademais, o estudo pautou os atributos,
funcionalidade e ag¢des dos orgaos de repressdao, desse modo, atentando-se para as graves
violagdes aos direitos humanos vivenciadas no periodo, destacando, em especial, a tortura.

De posse dessa fundamentacdo, e em razdo do problema provocado, o qual relacionou o
livro didatico com a contemplacdo dos direitos humanos e a abordagem critica da ditadura
militar brasileira, foi assumida como hipdtese a premissa de que os livros didaticos selecionados,
em geral, cumprem com essas proposi¢oes. Dessa forma, com o objetivo de esclarecer essa
demanda, compeliu-se a sua verificagdo, visto que, de acordo com Bittencourt (1993, p.77) “O
livro didatico proposto a partir da instalagdo de institui¢des escolares publicas deveria se
encarregar de uniformizar o saber escolar, de construir uma forma de pensar a ciéncia e de

reforcar a disseminagdo de crencas religiosas oficiais.”
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Dessa maneira, entendemos que a concep¢do do livro didatico influéncia direta e
indiretamente no modo como s3o realizadas as aulas e apreendidos os contetidos pelos
estudantes. Nesse sentido, decorre, entdo, uma intencionalidade em sua elaboragao, sobre a qual
¢ possivel inferir, conforme Bittencourt (1993, p.77), “O livro escolar foi concebido pelo poder
instituido como um poderoso instrumento para fixar e assegurar uma determinada postura
educacional, veiculo privilegiado para inculcar normas e ortodoxias.” Ademais, entender os
interesses envolvidos, possibilita, que o exame da obra, revele ao professor, subsidios para
avaliar os pressupostos incutidos e decidir sobre a sua manutengdo ou estabelecer estratégias

pedagbgicas para contornd-las e focar em outras conjecturas, em vista de que:

Na pratica, o livro didatico tem sido utilizado pelo professor, independente de seu uso
em sala de aula, para a preparacao de “suas aulas” em todos os niveis de escolarizacdo,
quer para fazer o planejamento do ano letivo, quer para sistematizar os contetidos
escolares, ou simplesmente como referencial na elaboragdo de questionarios.
(BITTENCOURT, 1993, p.2)

Foi justamente nesse sentido que a pesquisa se motivou, posto que, houve o interesse em
avaliar o livro didatico, em face da problematica elencada e, através dos resultados obtidos,
indicar possiblidades de acdao pedagogica, embora, como se verifica em Bittencourt (1993, p.2),
“Para uma parcela diminuta de professores, o livro didatico ¢ considerado como um obstaculo ao
aprendizado, instrumento de trabalho a ser descartado em sala de aula. Para outros ele ¢ material

b

fundamental ao qual o curso ¢ totalmente subordinado.” Desse modo, a presuncdo da
necessidade e importancia do livro didéatico no sistema escolar pode conter opinides destoantes,
entretanto € impossivel negar sua presencga, a qual, invariavelmente, se estendera por muitos
anos.

Em razdo disso, o manual didatico foi tratado como uma fonte primordial para a pesquisa,
tendo como obras elencadas para o Ensino Fundamental Anos Finais, “Historia: sociedade &
cidadania”, de Alfredo Boulos; “Vontade de Saber Histéria”, de Marco Pellegrini, Adriana Dias
e Keila Grinberg. No tocante ao Ensino Médio, foram selecionadas, “Historia: das cavernas ao
terceiro milénio”, de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota; “Historia: sociedade &
cidadania”, de Alfredo Boulos Junior.

Para o desenvolvimento da anélise, considerando que o tema ditadura militar no Brasil ¢
um componente do curriculo, a avaliagdao foi conduzida sobre o volume e capitulo em que esse
conteudo foi contemplado, e, necessariamente, isso se verificou do nono ano do Ensino
Fundamental Anos Finais e terceiro ano do Ensino Médio. Nesse recorte, a maior preocupacao se
fez na ponderacdo sobre o texto apresentado no instrumento de ensino, o que permitiu varias

inferéncias e reflexdes, todavia, algumas imagens disponibilizadas nas obras, também receberam

atengdo. Visto isso, ¢ importante salientar que a pesquisa foi conduzida, observando a
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abordagem do autor, mas considerando a dimensdo dos direitos humanos e inclusive, das
violagdes que se identificaram para com a questdo, constituidas pela repressdo, cerceamento da
liberdade de expressao e participagao politica, tortura, dentre outras.

Os resultados dessa avaliagdo foram dispostos, em especial, ao final do capitulo 3, no
qual se encerrou o exame sobre os manuais ligados ao Ensino Médio e nas consideragdes finais.
Por sua vez, em decorréncia da problematica, hipotese e resultados observaveis, foi desenvolvido
um material didatico complementar.

Nesse sentido, o estudo sobre o objeto de pesquisa, neste caso, o livro didatico, trouxe
consigo a desmistificagdo de qualquer sacralidade ou unicidade para o trabalho pedagdgico.
Contudo, numa perspectiva plural, concebe-se a existéncia de varias estratégias e modos para a
realizagdo dessa complexidade, na qual se insere o processo de ensino e aprendizagem. Para
tanto, inseriu-se a criacdo do website, com a alcunha de “Contribui¢des para o Ensino de
Histéria”, no enderego eletronico: https://www.contribuicoesparaoensinodehistoria.com. Este,
por sua vez, foi descrito e caracterizado no capitulo 4 deste trabalho.

O referido instrumento foi concebido com a finalidade de auxiliar os professores para a
preparagao e o desenvolvimento de suas aulas, posto que, foi pensado para subsidiar a elucidagao
de conceitos e a reflexdo sobre diversas fontes, dentre as quais, legislagdes, imagens, musicas,
dentre outras. Logo, ao estudante, também serve como meio de pesquisa e estudo. Além disso, a
sua idealizagdo contou com a intencao de torna-lo, de certa forma, interativo e, por isso, atraente
ao educando. Nesse ambito, em seu conteido foram inclusos a apresentacdo do autor, as
informagdes acerca da pesquisa, sobre os livros didaticos analisados, consideragdes e fontes
sobre os direitos humanos e a ditadura militar no Brasil. Ademais, foram adicionadas a sele¢ao
de documentarios, musicas censuradas e de oposi¢ao a ditadura militar vivenciada no Brasil.

Por fim, as discussdes relacionadas aos direitos humanos permearam toda reflexdo
pertinente a pesquisa e, por sua vez, no capitulo a seguir, especialmente em sua primeira parte,

foram evidenciadas algumas consideracdes apuradas e empreendidas sobre o tema.
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CAPITULO 01: DIREITOS HUMANOS E A DITADURA MILITAR NO BRASIL
1.1. Direitos humanos e sua historicidade: uma reflexdo necessdria
1.1.1. Sobre os direitos humanos

Na educacdo basica, em especial, no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, o
ensino de Histéria perpassa por diversos periodos da existéncia humana. Desse modo, as
atividades pedagogicas ligadas a essa disciplina, de acordo com a divisdo tradicional,
desenvolveram-se através da pré-historia, seguida da invengdo da escrita, 0 que nos permitiu
segmentar as épocas posteriores em idades, entdo denominadas de Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea. Nesse sentido, os livros didaticos, mediante uma concepg¢do linear de tempo,
abordam diversos temas, sociedades e espacos, mas também as relagdes sociais, politicas e
economicas, desenvolvidas no interior dessas sociedades e entre ¢las.

A historia das civilizagdes encerrou em si um grande nimero de mazelas e violéncias
praticadas entre pessoas de povos distintos, mas também de uma mesma comunidade. Muitas
vezes, naturalizadas no meio politico, cultural e religioso, como podemos destacar no modo de
escraviddo doméstico na Grécia antiga ou da escravidao capitalista com justificagdo crista que
acometeu a Africa e subsidiou o colonialismo na América. Em vista disso, mesmo na atualidade,
parte da humanidade ainda ¢ afetada pela miséria, fome, falta de saneamento bésico,
desemprego, preconceitos, dentre outros, contudo, conforme Rabenshorst (2011, p.2) “[...]
podemos nos dirigir ao Estado como cidaddos e exigir que nossas demandas sejam atendidas,
nao a titulo de favor, mas exatamente porque elas sao direitos!”

Nesse ambito, a origem da palavra direito, se relaciona ao que ¢ correto e justo ao ser
humano e neste sentido, o seu oposto remete aquilo que ¢ incorreto e injusto, configurando
assim, em injustica a uma pessoa ou coletividade. Dessa maneira, pressupor um mundo de justiga
para seus habitantes, significa pensar necessariamente em direitos para os mesmos, com vista de
impedir que uma série de violéncias sejam praticadas ou ainda, que fiquem impunes. Sendo
assim, a existéncia de direitos, pressupde obrigagdes correlatas, que ndo se configuram como
favores, mas como necessidades inerentes a existéncia humana.

Dessa maneira, o direito, para Rabenhorst (2011, p.3) “[...] ¢ a possibilidade de agir ou o
poder de exigir uma conduta dos outros, tanto uma a¢ao quanto uma omissdo”’. Para exemplificar
esse pensamento, tomamos o Artigo 205 (BRASIL, 1988), da Constituigdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, o qual tratou do direito de todos a educagdo, sendo este um dever
do Estado e da familia, em colabora¢ao com a sociedade. Isso significou que qualquer pessoa

pode buscar pelo acesso a educacao, a qual deve ser ofertada pelo Estado, com o apoio da familia
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e da sociedade, sem que se promovam obstaculos. Ademais, pode ser exigida pelo cidaddao ou
pela comunidade, quando esse direito ndo lhe for disponibilizado. Sendo assim, os direitos
humanos sao possibilidades para que todos os seres humanos possam operar livremente para o
desenvolvimento de si mesmos e de suas comunidades, bem como, exigir condi¢des para que
possam viver com dignidade e felicidade.

E importante salientar que os direitos humanos ndo sio irrestritos, ou seja, o fato do
artigo 5°, inciso IX (BRASIL, 1988), da Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988,
assegurar a liberdade de expressdo e comunicagdo, ndo outorga a um cidadao brasileiro o poder
de proferir ofensas a honra, a moral e a dignidade alheia, ou mesmo expressar argumentos de
cunho sexista, xenofdbico, racista, ou criar e disseminar noticias falsas; as chamadas “fake
news". Portanto, ha um limite para o exercicio dos direitos, e este limite se localiza
fundamentalmente no fato de que o outro também detém direitos. Desse modo, ninguém possui o
direito de afrontar os direitos de alguém, todavia, o respeito mutuo conserva o direito de todos.

Para que os seres humanos possam agir e exigir os seus direitos humanos e assim
embasar concretamente a orientacdo de suas vidas e a organizacdo de suas sociedades, ocorre a

necessidade de:

Em primeiro lugar os instrumentos juridicos, que sdo as leis, no sentido mais amplo da
palavra (Declaragdes, Tratados, Pactos, Convengdes, Constituigdes etc), e as institui¢oes
responsaveis por sua aplicagdo. Em seguida os instrumentos extrajuridicos resultantes
do poder social, isto ¢, da nossa propria capacidade de organizacdo e de reivindicagdo
(movimentos sociais, associagdes de moradores, partidos politicos, sindicatos etc).
(RABENHORST, 2011, p.4)

Em vista disso, desde a Idade Antiga, a burocracia e o direito tornaram-se relevantes para
a organizacao dos Estados e da sociedade. Nesse sentido, no final da Idade Média, o advento dos
Estados Modernos, relacionou-se ao processo das Grandes Navegagdes, que propiciaram, a partir
de premissas organizacionais e culturais europeias, a estruturacdo das relagdes sociais e
econdmicas dentro e entre as nacgdes. Isso permite inferir que a documentacao se tornou essencial
para validar o que ¢ entendido como aquilo que deva ser cumprido e respeitado. Dessa forma, os
direitos humanos foram conduzidos a se adequar a essa exigéncia e instrumentos juridicos
tiveram de ser elaborados, e o mais importante, conforme Priori e Kischener (2019, p.10) “[...]
eles devem ser reconhecidos como tais pelos Estados e no plano internacional.” Portanto, esses
direitos precisam ser aprovados pelas autoridades que detém o poder de aprovar normas, leis,
declaragdes, etc.

Por sua vez, verificamos que a contraparte necessaria para a instalagdo dos direitos
fundamentais para a sociedade se caracteriza pela organizagdo civil, no tocante aos movimentos

sociais, no ato de exigirem, por meio de reivindicagdes, para com o poder instituido, aquilo que
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lhes ¢ considerado digno e necessario a sua sobrevivéncia. Entretanto, ¢ proficuo destacar a
notoriedade dessas organizacdes e movimentos, pois, uma vez conquistados e implementados os
direitos humanos, como instrumentos legais, reconhecidos pelo Estado, a vigilancia € necessaria,
a fim de garantir a conservagao e agao efetiva desses direitos, visto que, possuir tais direitos nao
significa vivenciar concretamente os mesmos. Nesse sentido, o artigo 7° da Constitui¢do da

Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu inciso IV, dispoe:

Salario minimo, fixado em lei, nacionalmente unificado, capaz de atender as suas
necessidades vitais basicas ¢ as de sua familia com moradia, alimentagdo, educacao,
saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos
que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagao social para qualquer
fim; (BRASIL, 1988, [s.p.])

A partir do excerto, podemos inferir algumas indagagdes, dentre as quais, seria o salario
minimo na atualidade, capaz de suprir as necessidades basicas de uma familia quanto a moradia,
a alimentacdao ou ao lazer, entre outros? Teriam todos os brasileiros acesso ao emprego
formalizado e com remuneragdo equivalente a um salario minimo? Os reajustes sobre o salario
minimo teriam preservado o poder aquisitivo dos trabalhadores ao longo dos anos que seguiram
a promulgacdo desta legislagdo? Essas questdes possibilitam refletir acerca da importancia do
segmento social em ocupar o espaco publico, para além da luta pelos direitos; exigir a sua
manutencao ¢ efetivagao concreta.

Nesse caso, a composicdo de um Estado orientado por instrumentos juridicos discutidos e
elaborados pelos representantes eleitos democraticamente pela populacdo, observando os
documentos internacionais no ambito dos direitos, aos quais o pais se afirme como signatario, no
intuito de propiciar o respeito, as liberdades e a qualidade de vida aos seus cidadaos, caracteriza
o Estado de direito. Em outras palavras, de acordo com Comparato (2003, p.26) “[...] uma
organizagdo politica em que os governantes ndo criam o direito para justificar o seu poder, mas
submetem-se aos principios € normas editados por uma autoridade superior.”

Em vista disso, os direitos humanos, em seu conjunto, foram o resultado de um longo
processo historico, caracterizado pela ocupacao do espaco publico para a reivindicag¢do, por meio
da luta politica e social, para a superagdo das mazelas que assolavam e ainda afligem a
humanidade na busca pela dignidade para todos. Desse modo, ndo foram estabelecidos em um
unico momento, mas em ¢épocas distintas, cujas prerrogativas se relacionaram aos interesses €
eventos que se desenvolveram ao longo da historia. Por isso, sdo classificados em quatro
geracdes, 0 que permite salientar que, a cada conquista efetivada, vislumbrou-se a busca por
novos direitos que respaldassem as demandas da sociedade.

Nesse sentido, a primeira geracdo de direitos humanos se relacionou diretamente ao

contexto revolucionario europeu do século XVIII, em especial, ao inglés, e se compde pelos
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direitos civis e politicos, os quais se vinculam as liberdades individuais e ao direito a
participagdo politica. Por sua vez, os direitos civis, podem ser observados na Constituicdo de
Republica Federativa do Brasil de 1988, dentre outros, no artigo 5°, em seu inciso VI (BRASIL,
1988), o qual trata da liberdade religiosa, ou no inciso XV, que afirma a liberdade de locomogao
no territério nacional. Logo, esse instrumento juridico também tratou dos direitos politicos ao
determinar, por exemplo, por meio do Capitulo IV, em seu artigo 14, o sufrdgio universal,
especificando ainda, caracteristicas do sistema eleitoral e das premissas para a elegibilidade dos
candidatos nos seus incisos. Além disso, o artigo 15 destacou que os direitos politicos de um
cidaddo brasileiro ndo podem ser destituidos ou suspensos, salvo, sob determinadas condigdes.

As normativas juridicas que garantem os direitos civis e politicos sdo fundamentais para a
instalacao e manutencdo do regime democratico, que por sua vez, em reciprocidade, garantem a
continuidade e expansdo dessas liberdades e potencialidades, visto que, conforme Comparato
(2003, p.49) “[...] a soberania popular ¢ meramente passiva ou formal, pois o governo ¢
representativo. Em compensacdo, os poderes governamentais sdo sempre limitados e as
liberdades individuais solenemente afirmadas.”

Sao essas liberdades que, traduzidas em lutas politicas, como a dos ingleses pelo direito
de votar, de acordo com José Murilo de Carvalho (2011), possibilitaram, no século XIX, a
eleicdo de operarios, a criagdo do Partido Trabalhista e, dessa maneira, a concep¢ao de uma nova
geragdo de direitos humanos, todavia, somente reconhecidos no século XX, com a Constitui¢ao
do México de 1917 e a Constituigdo de Weimar de 1919. Desse modo, os direitos sociais,
econdmicos e culturais, também podem se denominados de, segundo Rabenshorst (2011, p.6)
“[...] “direitos-prestacdo”, posto que exigem uma intervengdo por parte do Estado de maneira a
suprir as necessidades mais basicas dos individuos e a propiciar o proprio exercicio das
liberdades individuais.”

Acerca desse contexto, conforme observou Rabenhorst (2011, p.6), os direitos sociais,
econdmicos e culturais, favorecem aos sujeitos, enquanto um plano coletivo, para a adequada
distribuicdo dos recursos sociais, 0 que por sua vez, envolveu a disposi¢do de luta politica dos
socialistas e comunistas, que consoante com Hunt (2000, p.2) “[...] queriam assegurar que as
classes baixas tivessem igualdade social e econdmica, ¢ ndo apenas direitos politicos iguais.”
Essa perspectiva, por sua vez, se relacionou a premissa da justiga distributiva, ou seja, de acordo
com Priori e Kischener (2019, p.13-14) “[...] uma forma de compensacdo de bens e vantagens
entre as classes sociais, tornando a vida dos mais necessitados um pouco mais digna.”

Visto isso, para tonar mais clara a concepgao de direitos sociais, buscamos em Fabio

Konder Comparato, evidenciar, que direitos sociais:
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[...] englobam, de um lado, o direito ao trabalho e os diferentes direitos do trabalhador
assalariado; de outro lado, o direito a seguridade social (saude, previdéncia e assisténcia
social), o direito a educagdo; e, de modo geral, como se diz no Pacto Internacional sobre
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966 (art. 11), "O direito de toda pessoa a
um nivel de vida adequado para si proprio e sua familia, inclusive a alimentagdo,
vestimenta ¢ moradia adequadas, assim como a uma melhoria continua de suas
condi¢des de vida". (COMPARATO, 2003, p.41)

A partir da reflexdao acerca do excerto, podemos identificar a presenga dos direitos sociais
na Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, no Capitulo II, através, entre outros,
do artigo 6° (BRASIL, 1988), que tratou de condi¢des bdsicas para a vivéncia e dignidade
humana; artigo 7°, o qual pautou em seus incisos que as possibilidades de manutencao e melhoria
das condig¢des de vida se ligam a justica distributiva; artigo 8°, posto que remeteu a possibilidade
de associagdo profissional e sindical, o que fortaleceu os lacos de consciéncia de classe para a
busca por melhorias na qualidade de vida e trabalho; artigo 9°, visto que dispds sobre a greve, o
principal dispositivo de luta e enfretamento dos trabalhadores para com a reducdo de seus
direitos e poder aquisitivo na sociedade capitalista.

Diante disso, os direitos sociais, econdmicos e culturais também foram pautados na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos nos artigos 22, 23, 24, 25 e 26, mas também no 27,
desde que, no tocante a dignidade do ser humano, conforme a Organizacdo das Nag¢des Unidas
(1948), s@o entendidos como fundamentais e imprescindiveis.

Em vista da institui¢do dos direitos humanos de segunda geracdo, somados aos direitos
civis e politicos, nas cartas constitucionais e declaragdes internacionais, dentre as quais,
observamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, estabelecida ao final da primeira
metade século XX, observamos o advento do Estado social. Em outras palavras, uma institui¢ao
que, além de cuidar de organizar o funcionamento da economia, da politica e das relagdes
sociais, se ateve a garantir a igualdade entre os cidadaos. Outrossim, proporcionar a equidade,
mesmo que essa seja o objeto da exigéncia e luta de cidaddos e movimentos sociais, pela sua
efetivacdo, através da execucdo, conforme Priori e Kischener (2019, p.14), “[...] de politicas
publicas visando o amparo e prote¢ao social aos mais pobres, inclusive para aqueles que nao
dispdem de recursos suficientes para ter uma vida digna.”.

Além disso, a concepcdao de Estado social estd ligada ao proposito de assegurar aos
cidaddos, as condi¢des adequadas de sobrevivéncia no presente, mas também, no futuro e por
essa razao, foi concebida a terceira geracao de direitos humanos, entao, denominados de difusos,
pois, como salienta Rabenhorst (2011, p.6) “[...] ndo t€ém um sujeito especifico, mas interessam a
humanidade como um todo (direito ao desenvolvimento, direito a paz, direito ao meio ambiente
protegido, etc.).” Desse modo, essa alegacdo pode ser examinada na Constitui¢do da Republica

Federativa do Brasil de 1988, em seu artigo 4°, inciso VI (BRASIL, 1988), em que se destacou a
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defesa da paz, assim como, no artigo 225, o qual alardeou o direito do povo brasileiro a um meio
ambiente equilibrado, cabendo ao Poder Publico e a sociedade civil, o dever de protegé-lo, seja
para as geragdes atuais, como para as vindouras.

Por fim, encontra-se a quarta etapa dos direitos humanos, ou direitos dos grupos sociais,
para os quais, diferentemente das geracdes anteriores, em que se verificam sujeitos
generalizados, como o homem, o cidaddo, a coletividade; encontra-se aqui a preocupagdo para
com as particularidade de uma congregacdo de individuos, pois se tratam, conforme Priori e
Kischener (2019, p. 9), “[...] dos direitos das mulheres, das criancas, dos idosos, dos portadores
de deficiéncia, das comunidades LGBTs, dos indigenas, dos trabalhadores migrantes, dos negros
e de todos que vivem em situagdo de vulnerabilidade social.” Assim sendo, com relagdo as
mulheres, consideramos que esse grupo social teve o acesso restringido a diversos direitos ao
longo da histdria, obtendo, por exemplo, o direito ao voto, apenas no século XX. Entretanto, em
razdo, dentre outros fatores, de uma organizacdo social e cultural concebida a partir de uma
historia patriarcal, conforme Hunt (2009), foi alicercado o mito de que cabia ao género feminino
as atribuicdes do lar e da familia, negando-lhe ainda, a capacidade de autonomia politica.

Nesse sentido, ao longo da historia, a possibilidade de atribuir direitos para as mulheres,
despertou o interesse de poucos, especialmente, entre aqueles que protagonizaram os debates
politicos, ainda que, dos movimentos de contestagdo da ordem vigente, como nos casos das
Revolugdes, Francesa e Americana. Por outro lado, as mulheres nao constituiram na sociedade,
uma minoria que sofrera persegui¢do, na verdade, a disparidade para com os homens, envolvia
essencialmente, pressupostos de origem religiosa e sexista.

Em oposi¢do a esse contexto, em meio a Franga revolucionaria, varias mulheres passaram
a se reunir em clubes politicos, cabendo evidenciar, o protagonismo de Olympe de Gouges, uma
dramaturga e antiescravista, que em 1791 foi responsavel pela adaptagdo da Declaragcao dos
Direitos do Homem, para a Declaragao do Direitos da Mulher. Esta a¢ao carregava consigo, a
pretensdo simbolica de inverter o sujeito do género ao qual eram atribuidos os direitos nesse
instrumento juridico e assim chamar a ateng@o para a necessidade de isonomia entre homens e
mulheres no campo dos direitos adquiridos.

Contudo, a resposta do movimento revolucionario francés, por meio da Convengao, foi
uma reagdo irdnica e conservadora, a qual determinou, a aboli¢do desses clubes politicos de
mulheres, mediante a justificativa de que esse tipo de atividade deturbava o foco do género
feminino, ou seja, os afazeres domésticos. Esse tipo de imposigdo sexista, definitivamente, foi
gerador de insatisfagdes, como se observou na interpretacdo do raciocinio de uma mulher da

(134

época acerca desse mérito, tal qual apuramos em Hunt (2009, p.114), “’Ela atribuia esse descaso
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com os direitos das mulheres ao fato de que as massas masculinas acreditavam facilmente que
limitar ou até aniquilar o poder das mulheres aumentaria o poder dos homens.”

Visto isso, as contribui¢des da Declaragao dos Direitos do Homem e os debates
realizados naquele contexto contribuiram para a afirmac¢ao dos ideais de direitos humanos e,
inclusive, para suscitar a premissa da igualdade de direitos entre os géneros, como se identificou
em um editorial jornalistico de Concerdot, publicado em 1790. Entretanto, o conservadorismo,
ligado as tradi¢des e costumes, buscou impedir o acesso aos direitos por parte de minorias e de
determinados grupos sociais. Além disso, obteve ainda embasamento na biologia para questionar
a igualdade inerente a humanidade, destacando a defesa da superioridade de algumas racas,
contribuindo para a promog¢ao do racismo, mas também, no caso das mulheres, da justificacao de
seu papel social, como podemos averiguar em Hunt (2009, p.125), “[...] a sua biologia as
destinava a vida privada e doméstica e as tornava inteiramente inadequadas para a politica, os
negocios ou as profissdes.”

Diante disso, nessa conjuntura, ressaltamos, conforme Hunt (2009), que esse tipo de
diferenca biologica foi rechagada pelo filésofo inglés John Stuart Mill, na segunda metade do
século XIX. Ademais, Mill defendia a igualdade de direitos entre homens e mulheres, algo que
necessariamente demandou uma 4ardua luta, na qual o movimento feminista deteve grande
destaque. Felizmente, mediante ao conjunto de discussdes que se desenvolveram até o século
XX, as mulheres e outros grupos sociais tornaram-se sujeitos de direitos, em igualdade para com
toda a humanidade, como se afirmou no Artigo 1', da Declaragio Universal dos Direitos

Humanos, e ainda em seu Artigo 2, inciso 1, tal como podemos observar:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢io. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1948, [s.p.])

Por outro lado, ao longo da historia brasileira foram elaboradas algumas cartas
constitucionais, sendo a primeira outorgada em 1824. Em seu artigo 6 (BRASIL,1824), de
acordo com Constituicao Politica do Império do Brazil de 1824, ocorreu a caracterizacdo acerca
de quem eram os cidaddos brasileiros € neste caso, a mulher ndo foi especificamente
mencionada, todavia, subtendeu-se que estivesse inserida na descrigdo. Nesse sentido,
destacamos o inciso III do referido artigo, posto que, declarou como cidaddos brasileiros, os
filhos de pai brasileiro e os ilegitimos de mae brasileira, nascidos em pais estrangeiro € que

venham a estabelecer-se no Império, ou seja, o texto procurou ressaltar que mesmo os

! De acordo com Organizagio das Nagdes Unidas (1948), afirma a igualdade em dignidade de direitos de todos os
seres humanos desde seu nascimento, os quais devem viver em fraternidade uns com os outros.
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descendentes oriundos de relagdes extraconjugais por parte das mulheres também seriam
detentores de cidadania.

No tocante aos direitos politicos, o artigo 91, tratou daqueles que possuiam direito ao
voto e em seu inciso I (BRASIL, 1824), determinou que todos os cidadaos brasileiros detinham
essa prerrogativa. Entretanto, o artigo 92 observou aqueles que foram excluidos do referido
direito, cujas determinacdes incluiam o inciso V que alardeou sobre a necessidade de deter a
renda minima de cem mil Réis. Logo, essa caracteristica censitaria, por si so, seria responsavel
pela exclusao do processo eleitoral, em geral, da maioria das mulheres, todavia, ¢ possivel
imaginar que, no conjunto da sociedade brasileira da época, existissem individuos do género
feminino que poderiam satisfazer essa especificidade. No entanto, entendemos que essa auséncia
correspondeu a mentalidade da época, visto que, por sua vez, subtendia que a atividade politica
ndo era pertinente ao género feminino.

Com relagdo a Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1891, em seu
artigo 69 (BRASIL, 1891), observamos as especificacdes daqueles que seriam considerados
cidadaos brasileiros, e neste caso, a extensao da cidadania a mulher, pode ser entendida no
contexto. Todavia, com relagdo a questao da naturalidade, do mesmo modo que se averiguou na
Carta Magna de 1824, também se atribuiu a cidadania aos filhos de maes brasileiras originados
de relacdes ilegitimas, ou seja, fora do casamento e que, embora, nascidos em pais estrangeiro,
viessem a se estabelecer na Republica. Ademais, o artigo 70, identificou que todos os cidadaos
brasileiros maiores de 21 anos poderiam ser eleitores, salvo excegdes. Contudo, o género
feminino ndo foi citado e dessa maneira, entendemos que o voto feminino ndo foi previsto, mas
também nao foi proibido.

Na Constituicao dos Estados Unidos do Brasil de 1934, observamos que o artigo 106
(BRASIL, 1934), definiu como brasileiros, todos aqueles que fossem filhos de brasileiros ou
brasileiras. No tocante aos direitos politicos, o artigo 108, determinou que fossem eleitores
ambos os sexos, desde que, maiores de 18 anos. Dessa maneira, entendemos que esta Carta
Constitucional manifestou maior respeito para com as mulheres, em vista de lhes atribuir direitos
politicos e também por inscrever na definicdo de brasileiros, o género feminino. Além disso,
apuramos avangos no campo dos direitos sociais, tais como a proibi¢do do trabalho noturno e
insalubre para as mulheres e a previsao de assisténcia médica e sanitaria a gestante, assegurando-
lhe o descanso, trabalho, renda e previdéncia na maternidade, por meio do artigo 121, incisos “d”
e “h”.

No que diz respeito a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1937, atentamos que

também fez constar o género feminino em seu inciso b, do artigo 115 (BRASIL, 1967), ao
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especificar quem sdo os brasileiros. E ainda, em seu artigo 117, salientou que sdo eleitores os
brasileiros de ambos os sexos. Nesse ambito, as medidas protetivas a mulher contra o trabalho
insalubre e a favor da gestante para com assisténcia médica, higiénica e a atribui¢ao do descanso
e salario foram descritas no artigo 137, incisos “k” e “I”. Entretanto, ndo se encontrou outros
direitos sociais, dentre os quais, o direito a previdéncia na maternidade, tal como se averiguou na
Carta Magna de 1934.

Quanto a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946, salientamos que repetiu
algumas prerrogativas das suas antecessoras da década de 1930, nesse sentido, atentamos para o
seu artigo 129, inciso II (BRASIL, 1946), ao especificar como brasileiros, todos aqueles que
fossem filhos de homens ¢ mulheres nascidos no Brasil. E, embora tenha definido como
eleitores, no artigo 131, todos os brasileiros maiores de 18 anos, mesmo nao especificando o
género feminino, trouxe pela primeira vez na historia do pais, o sufragio universal, como
podemos apurar em seu artigo 134. Ademais, no campo dos direitos sociais, proibiu o trabalho
insalubre para as mulheres, garantiu o descanso a gestante antes e apds o parto, sem prejuizo do
emprego e saldrio, mas também, a assisténcia hospitalar ¢ médica preventiva e o direito a
previdéncia na maternidade, conforme identificamos no Artigo 157, incisos, IX, X, XIV e XVI.
Por fim, isentou as mulheres do servigo militar obrigatdrio através do Artigo 181.

Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1967, destacamos que, de acordo
com a alinea “b”, do inciso I, do artigo 140 (BRASIL, 1967), seriam brasileiros, todos aqueles
que fossem filhos de pai ou mae brasileiros e desse modo, consideramos que o género feminino
foi contemplado na definicdo. Além disso, o artigo 142 designou como eleitores todos os
brasileiros maiores de 18 anos, conjuntamente com o artigo 143 que estabeleceu o sufragio
universal, portanto, também assistindo as mulheres com direitos politicos. Com relagao aos
direitos sociais, em especifico, os trabalhistas, as mulheres foram compreendidas como
trabalhadoras, todavia, receberam atencdo especifica no artigo 158, incisos X, XVI e XX, ao
respectivamente, proibir o trabalho feminino em industrias insalubres, garantir a protecdo a
maternidade por meio da previdéncia social e ainda, a aposentadoria com saldrio integral quando
atingidos os trinta anos de trabalho.

No tocante a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, destacamos o
inciso I, do artigo 5° (BRASIL, 1988), que instituiu a igualdade de direitos e obrigagdes entre
homens e mulheres, o que evidenciou o reconhecimento da isonomia feminina perante os
homens. Além disso, no ambito dos direitos sociais, o artigo 7°, em seus incisos XVIII, XX e
XXX, garantiram, nesta ordem, a licenga a gestante por cento e vinte e um dias, sem prejuizo de

seu emprego e salario; a protecdo do mercado de trabalho da mulher; a proibi¢ao de diferenca de
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salarios, funcdes e critérios de admissdo em virtude do sexo. Ressaltamos ainda, o artigo 12,
posto que atribui a nacionalidade brasileira aos filhos de mae brasileira. Ademais, com relagdo
aos direitos politicos da mulher, estes foram assegurados por meio do sufragio universal, o qual
foi instaurado por meio do artigo 14.

Nesse contexto, chamamos a atencdo também para o artigo 143, em seu paragrafo 2°
(BRASIL, 1988), da Carta Magna citada anteriormente, com o qual, as mulheres receberam a
isengdo do servigo militar obrigatério. Por sua vez, o Regime Geral da Previdéncia Social
instituiu, por meio de seu inciso I, a protecdo a maternidade, especialmente da gestante, e
através do inciso V, efetivou o direito a pensdo em razdo da morte de um segurado, seja homem
ou mulher, aos conjuges, companheiros ou dependentes. A aposentadoria da mulher, por sua vez,
foi estabelecida de acordo com o artigo 201, em seu paragrafo 7°, cujo inciso I definiu a idade
minima de 62 anos, desde que observado o tempo de contribuicdo. Contudo, para as agricultoras,
garimpeiras e pescadoras artesanais, o inciso II, conferiu-lhes a idade minima de 55 anos. Em
vista disso, podemos inferir que, a analise comparativa das Constitui¢des brasileiras no permite
perceber os avancos nos direitos da mulher ao longo da historia brasileira, identificando na Carta
Magna de 1988, o documento mais completo.

Para mais, esse dispositivo juridico abrangeu outros grupos étnicos € sociais, como 0s
povos indigenas, como € possivel observarmos no artigo 211, paragrafo 2° (BRASIL, 1988), o
qual dispds sobre uma educacdo que respeite valores e culturas, algo que para noés, significa o
respeito ao outro e a pluralidade de ideias. Dessa maneira, todas essas conquistas se relacionam
diretamente ao regime democratico, essencial para o desenvolvimento das lutas e reivindicacdes
dos cidadaos, que ndo mais se identificam como suditos, servos ou escravos, mas como sujeitos
de direitos que se articulam socialmente e politicamente para exigir as demandas a que
concernem as suas necessidades.

Com relagdo a afirmacao e a manutencao do regime democratico e dos direitos humanos,
entendemos que necessariamente perpassam pela promulgacdo de instrumentos juridicos que
atendam as demandas da populagdo, e esse ¢ o caso da Constituicdo Federativa do Brasil de
1988, como suscita Priori e Kischener (2019, p.21), “A Constituicdo de 1988 ¢ o documento
mais importante e significativo existente no Brasil sobre direitos humanos. Nao ¢ a toa de que ela
¢ denominada de constituicdo cidada.” Nesse ambito, a nog¢do de cidadania se relacionou
historicamente ao exercicio das quatro geragdes de direito humanos, e por isso, sdo consideradas
indivisiveis, visto que, ndo € justo e correto que determinados seres humanos detenham apenas
alguns dos direitos levantados nessa discussdo, como assinalou a Declaracdo e Programa de

Viena de 1993, em seu artigo 5:
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5. Todos os Direitos Humanos s3o universais, indivisiveis, interdependentes e
interrelacionados. A comunidade internacional deve considerar os Direitos Humanos,
globalmente, de forma justa e eqiiitativa, no mesmo pé e com igual énfase. Embora se
deva ter sempre presente o significado das especificidades nacionais e regionais e os
diversos antecedentes historicos, culturais e religiosos, compete aos Estados,
independentemente dos seus sistemas politicos, econdmicos e culturais, promover ¢
proteger todos os Direitos Humanos e liberdades fundamentais. (CONFERENCIA
MUNDIAL SOBRE DIREITOS HUMANOS, 1993. [s.p.]).

Além disso, ¢ importante salientarmos que os direitos humanos sdo inalienaveis, ou seja,
eles ndo podem ser transferidos de uma pessoa para outra, pois todos os seres humanos os detém
naturalmente. Dessa maneira, também nao ¢ justificavel e aceitdvel, a nao ser, em decorréncia da
opressdo, a destituicdo ou reducdo desses direitos, como observamos no preambulo da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, conforme a Organizagao das Nagdes Unidas (1948,
[s.p.]), “Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis [...].”

Em vista disso, a igualdade foi um dos objetos de interesse dessas documentacdes que
pautaram os direitos humanos, mas também, daqueles que se empenharam pelo advento da
plenitude da cidadania para todos os povos. Todavia, mesmo a igualdade de direitos ndo resolve
o problema do acesso aos mesmos. Por isso, ocorre a necessidade de politicas nacionais e
internacionais em prol da equidade, visto que, de acordo com Brasil (2013, p.18) “O alcance de
progresso duradouro na implementacdo dos direitos humanos depende de politicas nacionais e
internacionais saudaveis e eficazes de desenvolvimento econdmico e social [...].”

Portanto, destacamos a existéncia de uma vasta histéria de lutas sociais e politicas que
propiciaram o debate e a idealizagdo de conceitos, sistematizagdes, perspectivas € uma cultura de
direitos a favor dos seres humanos, cuja grande expressdo se verificou na constituicdo de
instrumentos, como a Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Por outro lado, consideramos

pertinente apresentar uma interessante observacao de Soares:

Provavelmente vocés ja ouviram muitas vezes referéncias aos direitos humanos no
sentido pejorativo ou excludente, identificando a expressdo aos direitos dos bandidos.
Quantas vezes ouvimos — principalmente depois do noticiario sobre crimes de extrema
violéncia: “Ah! e os defensores dos direitos humanos, onde ¢ que estao?” (SOARES,
1998, p.39)

A autora destacou uma percep¢ao acerca dos direitos humanos identificada na sociedade
brasileira que, embora, incorreta, se mostra real e até mesmo abrangente. Esta, por sua vez, se
estende desde o final do século XX, quando o texto foi produzido, mas, que persiste até os dias
atuais. Nela, os direitos humanos serviriam apenas para proteger aos seres humanos que
transgrediram a lei. Sendo assim, nesta forma de pensar, entendemos que o restante da sociedade

se tornou duplamente vitima, pois ¢ afligida pelo crime e a violéncia que dele decorre, mas
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também, pelos direitos humanos, doravante utilizados para a prote¢cdo dos que oprimem a
coletividade, sem se importar com ela propria.

Ainda, conforme Soares:

O tema dos DH, hoje, permanece prejudicado pela manipulagdo da opinido ptblica, no
sentido de associar direitos humanos com a bandidagem, com a criminalidade. E uma
deturpagdo. Portanto, ¢ voluntaria, ou seja, ha interesses poderosos por tras dessa
associacdo deturpadora. Somos uma sociedade profundamente marcada pelas
desigualdades sociais de toda a sorte e, além disso, somos a sociedade que tem a maior
distancia entre os extremos (a base e o topo) da pirdmide socioecondmica. Nosso pais €
campedo na desigualdade e na ma distribuicdo de renda. As classes populares sdo
geralmente vistas como “classes perigosas”. (SOARES, 1998, p.40)

Em vista disso, compreendemos que a manipulacdo da opinido publica, através de canais
de radio e televisdo, jornais impressos, redes sociais, dentre outros, trouxe consigo o intuito de
descaracterizar os direitos humanos e macular seus propositos e defensores. Acerca desta
problematica, chamamos a atencdo para o pensamento de Comparato (2003, p.338) “Numa
sociedade autenticamente democratica, especial cuidado deve também merecer a organizagao
dos meios de comunicagdo social.” Logo, o processo de alienagdo decorrente faz com que as
massas de trabalhadores e trabalhadoras, muitas vezes, ndo se identifiquem com suas proprias
demandas.

Por fim, consideramos que o combate a hegemonia desse pensamento na sociedade se faz
necessario e nesse sentido, devemos, segundo Soares (1998, p. 39), “[...] deixar claro do que
estamos falando quando nos referimos a direitos dos cidaddos, ou a direitos humanos, com a
premissa de que associamos direitos humanos a idéia central de democracia e as ideias basicas
envolvidas no tema mais amplo da educagdo.” Para tanto, evidenciamos como importantes meios
para o encaminhamento desse proposito, o debate social, a discussdo e producdo académica, o
movimento social, a participagdo politica, a interagdo no meio digital e a educagdo em direitos

humanos, a qual foi abordada a seguir.

1.1.2. Educacdo em direitos humanos

De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 26,
conforme a Organizacao das Nagdes Unidas (1948), a educacdao ¢ um direito de todos os seres
humanos, mas também, de todos os brasileiros, conforme o artigo 205 (BRASIL, 1988), da atual
Constituicdo brasileira. Desse modo, salientamos que se constitui ainda, em um dos direitos
humanos, inscritos em sua segunda geragdo, ou seja, a dos direitos sociais. A propria garantia
juridica da educacdo para todos, tem como respaldo a luta historica em prol dos direitos
humanos, visto que todos os homens e mulheres deveriam ter acesso em igualdade a producao

cientifica e cultural realizada pela humanidade ao longo da Historia.
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Todavia, em razdo da grande importancia a qual se atribui aos direitos humanos para a
dignidade e o bem estar de toda a coletividade mundial, foi proposta e desenvolvida uma
concepgdo de educacdo que tomou como premissa, construir a aprendizagem e a formagao
cientifica e cultural das pessoas em torno da percepc¢ao de direitos fundamentais, sedimentando a

contrariedade a sua violagdo, como observamos a seguir.

A EDH concebe a formagao de pessoas em direitos humanos como um processo de
empoderamento, que pode ser concretizado na gestdo de agdes preventivas de violacdes
dos direitos humanos em diferentes espagos; de articulacdo politica educacional,
principalmente, pelos grupos vulneraveis; de difusdo de conhecimentos que possibilitem
o exercicio da cidadania e da democracia; e, na vivéncia cotidiana de uma postura
solidaria com os outros. (BRASIL, 2013, p.34)

Nesse sentido, as discussdes em torno da educacdo em direitos humanos remontam ao
final do século XX, em relagdo ao Plano de Acdo para a Década para a Educagdo em Direitos
Humanos, proclamado pela ONU, em sua Assembleia Geral, por meio da resolugdo 50/177, a
qual tratou da necessidade, como destacamos através das Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos, conforme Brasil (2013, p.29) “[...]de um plano de ag¢ao para Educacao em
Direitos Humanos no sentido de cooperar na missdo dos Governos em cumprir os acordos
assumidos com relagdo a Educacdo em Direitos Humanos no ambito da politica internacional de
direitos humanos.” Logo, o Brasil, por sua vez, ¢ um signatario da instituicdo e tornou essa
proposta oficial em 2003, inclusive com a criagdo do Conselho Nacional de Educagao em
Direitos Humanos (CNEDH), para, de acordo com Brasil (2013, p.32), “[...] estimular o debate
sobre os direitos humanos e a formagao para a cidadania no Brasil.”

Nesse ambito, para a organizagdo da Educacdo em Direitos Humanos, foram instituidos

principios norteadores, sobre os quais, destacamos:

O principio da dignidade humana coloca o ser humano e seus direitos como centro das
acOes para a educacdo. Qualquer iniciativa deve obedecer, ou pelo menos levar em
consideragdo, a promog¢do dos Direitos Humanos ¢ da valorizagdo da dignidade do
homem. A respeito do principio de igualdade de direitos, orienta a realizar a justica
social, que é muito além de tratar a todos como iguais, ¢ dar a cada individuo a atengdo
e a importancia que merece, percebendo as necessidades individuais. J& o principio do
reconhecimento e valorizacio das diferencas e das diversidades fala da existéncia da
pluralidade de sujeitos, onde podem nascer os preconceitos e as discriminagdes. Esse
norte aconselha como honrar as diferengas de cada um e assim construir um ambiente
de valores igualitarios. A laicidade do Estado ¢ o principio que propde a liberdade
religiosa no contexto educacional, mantendo a imparcialidade da pedagogia ao
disseminar os saberes, garantindo a diversidade das crengas. O principio da democracia
na educagdo tangencia os preceitos de liberdade, igualdade, solidariedade, e
principalmente dos Direitos Humanos, que embasam a construcdo das condi¢des de
acesso e permanéncia ao direito educacional. O principio da transversalidade, vivéncia
e globalidade levanta a questdo da interdisciplinaridade dos direitos humanos na
edificacdo das metodologias para Educacdo em Direitos Humanos. Refere-se, também,
a globalidade, que quer dizer o envolvimento completo dos atores da educacdo. Por fim,
o principio da sustentabilidade socioambiental informa que a Educagdo em Direitos
Humanos deve incentivar o desenvolvimento sustentavel, visando o respeito ao meio
ambiente, preservando-o para as geragdes vindouras. (BRASIL, 2013, p. 45)
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Esse tipo de instrucdo, especialmente quando compreendida no espago publico, detém o
interesse em esclarecer e conscientizar as pessoas sobre os seus direitos e o exercicio da
cidadania e, por isso, trouxe consigo uma tendéncia fortemente popular. Desse modo,
consideramos oportuna a reflexdo de José Murilo de Carvalho (2011, p.11) “Nos paises em que a
cidadania se desenvolveu com mais rapidez, inclusive na Inglaterra, por uma razido ou outra, a
educacdo popular foi introduzida. Foi ela que permitiu as pessoas tomarem o conhecimento de
seus direitos e a se organizarem para lutar por eles.”

Em vista disso, o conhecimento acerca dos direitos e a potencialidade que esses remetem
ao exercicio da cidadania, sdo essenciais para o processo educativo, especialmente nas
localidades de maior vulnerabilidade social. Por essa razdo, consideramos que uma educacao
orientada para a identificacdo e conscientizacao acerca das necessidades da comunidade, faz-se
necessaria, conforme ressaltamos nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos (2013, p.38), “[...] sensibilizar o individuo a participar de um processo ativo na
resolucdo dos problemas em um contexto de realidades especificas e orientar a iniciativa, o
sentido de responsabilidade e o empenho de edificar um amanha melhor.”

Logo, conhecendo a origem, os principios norteadores e os pressupostos da Educagdao em
Direitos Humanos, entendemos que seja relevante, pensar sobre o papel das instituicdes de
ensino para o €xito desse processo, visto que, foi atribuido para as escolas, de acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos, conforme Brasil (2013, p.12), “[...]
grande responsabilidade na criagcdo de espagos para a cultura de Direitos Humanos.”

Nesse sentido, ponderamos pertinente pensar sobre a questdo do espago, € iSso
imediatamente pressupde algo fisico, estrutural, o que sem duvida, ¢ essencial; afinal, uma
institui¢ao educacional dotada de um projeto arquitetonico que contemple as demandas para com
as atividades de ensino e aprendizagem ¢ o desejo de toda a comunidade escolar. Entretanto, a
auséncia de um ambiente propicio ao desenvolvimento de atividades ligadas a temadtica dos
direitos humanos, em especial, para o estudo de sua historicidade, documentagdo e o debate
escolar acerca das questdes sociais, politicas e econdmicas, ligadas a comunidade local, ao
municipio, a regido ou ao pais, nao alcangard o objetivo de conscientizar para a cidadania, em
detrimento do qudo moderna ou bem cuidada seja a estrutura predial da escola. Dessa maneira,
atentamos para a inclusdo da tematica dos direitos humanos, conforme Brasil (2013, p.12) “[...]
em projetos pedagdgicos e na atualizagdo/capacitagdo dos professores.”

Desse modo, a compreensao acerca do que significa a Educagdo em Direitos Humanos, a
sua finalidade, potencialidade, principios norteadores, curriculares e direcionamento pedagogico,

remetem ao interesse € a disposicao em atuar no contexto educacional com o intuito de promover
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a justica social, por meio da compreensao dos direitos pelas comunidades atendidas, em especial,
as que detém maior vulnerabilidade socioecondmica, na medida em que, segundo Maybury-
Lewis e Raninchesk (2011, p. 13), “Informagdo, analise, e ac¢do constituem os Unicos
impedimentos ao exercicio desenfreado do poder do estado em favor dos interesses de uns
poucos. Constituem, além disso, o unico fundamento de uma nagdo e de um estado
verdadeiramente democraticos.”

Em virtude disso, enfatizamos que, conhecer os direitos, exercer a cidadania, exigir do
Estado a gestao de recursos e politicas publicas que garantam a igualdade e a equidade, ligam-se
a concep¢do de Educagdo em Direitos Humanos. Ademais, observamos o fato de que as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos alertam que a acdo docente deve-se

atentar para a seguinte perspectiva:

Deve-se ter prudéncia ao falar sobre formagdo para Educagdo em Direitos Humanos,
ndo esquecendo que o sujeito € um conjunto das experiéncias vividas e, assim, possui
conceitos ¢ verdades que ele mesmo construiu. A sugestdo das Diretrizes nao ¢ educar
partindo da premissa de que o individuo desconhece seus direitos, uma vez que esse
individuo tem um conhecimento prévio sobre a temdtica. Ao contrario, as Diretrizes
sugerem uma restauragdo de valores pelo conhecimento dos direitos humanos.
(BRASIL, 2013, p.43)

Como alardeou o excerto, o referido documento afirmou que ¢ imperativo reconhecer que
cada individuo traz consigo experiéncias que o permitiram construir conceitos e verdades e, por
1ss0, a escola e o professor nao devem pressupor que o estudante desconhece seus direitos ou a
propria questdo abordada. Entretanto, isso ¢ um equivoco, justamente porque, em sua maioria, 0S
estudantes ndo conhecem seus direitos, ndo conseguem estabelecer uma relacdo concreta entre
direitos ¢ o exercicio da cidadania. Além disso, invariavelmente, ndo se verifica o discernimento
acerca da importancia do Estado e dos instrumentos juridicos para promog¢ao da igualdade e da
equidade, juntamente com politicas publicas destinadas a superacdo de conflitos e mazelas
sociais e em especial, a relevancia da democracia e do Estado de direito para o exercicio das
liberdades civis e politicas, assim como para a luta por justica social.

No tocante as necessidades do ensino com foco na educacao para os direitos humanos e a
sua aprendizagem, destacamos que devam ser assumidas, conforme Felipe e Pereira (2019, p.98)
“[...] por todos os autores e interessados, seja na sociedade civil ou nos governos.” Para tanto,
entendemos como essencial que a sociedade, especialmente os estudantes, possam ser
sensibilizados para a importancia dos direitos que possuem, pela sua efetiva implementagao, e
ainda em prol da necessidade de lutar pelos direitos que ndo lhes foram conferidos, visto que, de
acordo com Brasil (2013, p.22) “[...] o direito de conquistar direitos ¢ legitimo e s6 podera ser

realizado na medida em que as pessoas conhecam seus direitos e saibam exigir do Estado.”
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Dessa maneira, com relacdo ao ensino de Histdria, a temadtica dos direitos humanos pode
ser abordada em diferentes situagdes e contetidos curriculares, atentando para a dignidade
humana e em especial para a reflex@o critica acerca dos conflitos e violéncias que violam sua
integridade. Ademais, observamos em Albuquerque Junior (2005), que a educagao, para além da
assimila¢do de conhecimentos, precisa contribuir para a constru¢do de consciéncias, tais como,
sobre a natureza, a realidade e a historia. Nesse sentido entendemos que o ensino de Historia
precisa ser concebido e utilizado como um instrumento de emancipagdo para o ser humano, no
tocante a discussdo e compreensdao do contexto social, econdomico e politico que o cerca, mas
também, estabelecendo comparacdes e identificando continuidades para com as demandas e
problematicas vivenciadas pelas pessoas ao longo de outros periodos histdricos. E, embora,
Bittencourt (2018), nos esclarega sobre os diversos interesses que ao longo do tempo,
envolveram a concepgdo dos métodos e curriculos da disciplina de Historia, especialmente da
Histoéria do Brasil, o professor sempre pode e deve agir de modo autdbnomo, com destaque para a
promocao de uma cultura em direitos humanos.

Além disso, a conquista de direitos se fez através da mobilizacdo de cidadaos e cidadas
para a luta social que se desenvolve no espaco publico. Por isso, esse exercicio da cidadania,
sobre o qual, a Educagdo em Direitos Humanos também pauta, trouxe consigo outra premissa, a
de sedimentagdo na cultura e valores da sociedade, do comprometimento para com os deveres de
se respeitar os direitos humanos para o bem de toda a coletividade. Logo, essa proposicao se
relaciona necessariamente para com a adocdo e manutencdo da democracia e do Estado de
Direito, que por sua vez, ndo podem existir em um meio politico autoritario, como o que se
verificou na ditadura militar brasileira, sobre a qual, tratamos no topico que apresentamos em

seguida.

1.2. Ditadura Militar no Brasil: repressdo e violacdo dos direitos humanos
1.2.1. A legislagdo repressiva

Em margo de 1964 o golpe civil-militar obteve éxito, o que significou que o embrido? do
golpe de Estado completou o seu estagio de gestacao, ocasionando no Brasil a materializacao de

profundas transformagdes.

2 O embrido do golpe de 1964 comegou a adquirir forma durante o governo constitucional de Gettilio Vargas (1950-
1954). O governo varguista, deste periodo, ndo possuia nenhuma espécie de entrosamento com os "interesses dos
monopdlios estrangeiros, que crescentemente avassalavam a economia brasileira, nem ousava estimular abertamente
a participagdo popular para impor medidas nacionalizantes" (ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO, 1985, p. 56).
Diante de tal quadro, a esfera militar comecou a articular uma série de medidas que pretendiam depd-lo do poder,
mas em 24 de agosto de 1954, Vargas se suicidou e provocou manifestagdes populares que amedrontaram a direita
militar. Uma nova oportunidade golpista ocorreu na posse do novo presidente da Republica, Juscelino Kubitschek,
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No poder, o governo militar procurou garantir a governabilidade e organizar o
ordenamento social de acordo com os seus interesses. Para tanto, tornou-se necessario, a
instituicao de uma legislacdo e aparato juridico que lhes auxiliasse a execucao de seus objetivos,
visto que, de acordo com Brunelo (2019, p.139), “O Direito possui como uma de suas definigdes
o ordenamento normativo e coativo da sociedade, uma vez que retine um conjunto de normas de
conduta e de organizagdo social que regulamentam as relacdes de convivéncia e de sobrevivéncia
dos grupos sociais.” Nesse sentido, os militares buscaram produzir dispositivos legais que
legitimassem as suas agdes, uma preocupagdo, juntamente com a producdo documental

burocratica, que se ateve ao regime por toda a sua existéncia.

Contudo, a concretude dos decretos, dos decretos-leis, dos projetos de lei, das emendas
constitucionais ¢ de uma nova Constituicdo produzidas ao longo de duas décadas de
autoritarismo dava ao Estado uma grande quantidade de poder, mas que era carente de
equilibrio e de justica, sobretudo com as pessoas ideologicamente opositoras.
(BRUNELO, 2019, p.141)

Nesse sentido, a legislacdo autoritaria elaborada e posta em agdo ao longo do regime
militar produziu um judiciario arbitrario, posto que devia atender aos interesses de um Estado
opressor, o qual tinha por direcionamento, se impor e a0 mesmo tempo, se contrapor a todos
aqueles que buscassem romper com seu autoritarismo € para tanto, a orientacdo da Doutrina de
Seguranca Nacional, alinhada, conforme Brunelo (2006), com a premissa do inimigo interno,

comprometido em transformar o pais em uma reptblica comunista, foi essencial, pois:

[...] permitiu ao Estado, representado pelo Judiciario, julgar os elementos sociais
considerados perigosos, uma vez que afrontavam o regime com as suas maneiras de
pensar e de agir. Esses inimigos internos que cometiam crimes contra a seguranga
nacional eram julgados por Juizes Militares e submetidos a um Procurador da Justica
Militar, dentre outras dindmicas juridico-legais. (BRUNELO, 2019, p.141)

Em vista disso, para um governo despotico, qualquer opinido, que invariavelmente seja
divergente passa a ser considerada perigosa e em tempos de maniqueismo ideoldgico,
caracterizado pelo combate ao comunismo, a pluralidade de ideias tornou-se ofensiva ao
ordenamento politico e social ao qual se defendia e se desejava. Dessa forma, o Ato Institucional

n°® 1, de 9 de abril de 1964 possibilitou ao governo militar algumas prerrogativas, dentre as quais,

em 1956, quando setores militares tentaram dar um golpe de Estado. No entanto, grupos nacionalistas vinculados as
Forgas Armadas que nesta época possuiam postos de comando importantes no governo, como o Ministério da
Guerra, dirigido pelo general Henrique Teixeira Lott, fizeram, outra vez, os militares recuarem. Com a renuncia de
Janio Quadros em 1961, os ministros militares tentaram impedir a posse do vice-presidente eleito, Jodo Goulart, um
dos herdeiros do nacionalismo getulista. O impasse gerou manifestagdes de ampla mobilizagdo popular que partiram
do Rio Grande do Sul, lideradas pelo governador do Estado, Leonel Brizola. Os militares se viram obrigados a
recuarem em seus planos, mas estabeleceram um sistema parlamentarista de governo. Mesmo com o retorno do
presidencialismo em 1963, o governo de Goulart enfrentou fortes resisténcias sociais, bem como uma forte
campanha antigoverno que partia das Forcas Armadas e de institutos como o Instituto Brasileiro de Agdo
Democratica (IBAD) e Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), que contavam com o apoio dos Estados
Unidos. O resultado, diante de tamanha pressao, foi a deposi¢do do governo em margo de 1964. Sobre este assunto,
ver: Couto (1999), Aquino (2000), Brunelo (2009), Alves (2005), Fico (2014).
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a possibilidade de revogar mandatos legislativos, suspender direitos politicos por até dez anos,
afastar do servigco publico todo aquele que ameacasse o que se considerava como seguranca
nacional, e nesse ambito, se necessario, decretar o Estado de sitio, o que observamos, como uma
clara evidéncia de violagdo ao artigo 141, § 5% da Constituicio dos Estados Unidos do Brasil de
1946. Atentamos ainda, que a desobediéncia constitucional do referido Ato se verificou no artigo
814, visto que, o marechal Humberto Alencar Castello Branco foi eleito de forma indireta para o
cargo de presidente da Republica. Todavia, destacamos que a extensao dessa violagdao pdde ainda
ser mensurada, pelo fato de que até mesmo nas Forgas Armadas, foram, de acordo com
Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.61) “[...] reformados compulsoriamente 77 oficiais do
Exército, 14 da Marinha e 31 da Aeronautica.”

Nesse contexto, o golpe militar de 1964, destituiu o presidente que assumiu o poder em
conformidade com o artigo 79 (BRASIL, 1946), da Constitui¢ao dos Estados Unidos do Brasil
de 1946, o qual, determinava que o Vice-Presidente da Republica substituiria o Presidente,
quando este fosse impedido de exercer o governo. No tocante as eleicdes de 1965, salientamos a
sua manutencao, contudo, a derrota dos interesses dos militares em Minas Gerais, Rio de Janeiro
e Rio Grande do Sul, constituiu-se no estopim para a deflagracdo da imposi¢do do Ato
Institucional n° 2, o qual foi responsavel, conforme a Arquidiocese de Sao Paulo (1987), por
acabar com todos os partidos politicos existentes até entdo, permitir ao poder Executivo fechar o
Congresso Nacional quando considerar necessario, instituir eleicdes indiretas para presidente da
Republica e estender aos civis a abrangéncia da justica militar.

Além disso, ocupou-se por estabelecer o bipartidarismo no pais, em razdo da criacdo da
Alianga Renovadora Nacional, que apoiou o regime e sua oposi¢do, o0 Movimento Democratico
Brasileiro. Pouco depois, o Ato Institucional n® 3, de 5 de fevereiro de 1966, trouxe ao pais as
eleigdes indiretas também, para governadores de Estado, outra grave violagdo dos direitos
humanos de primeira geracao dos brasileiros, em destaque, os politicos.

No tocante ao Ato Complementar n°® 23, de 20 de outubro de 1966, conforme o seu Artigo
1° (BRASIL, 1966), evidenciamos a imposi¢ao do recesso ao Congresso Nacional e, por meio do
artigo 2°, atribuiu ao presidente da Republica, o poder de governar por decretos-leis, em razao do
interesse de garantir ao regime o controle sobre a ordem politica vigente, assegurar a manutencao
do poder e combater possiveis ameacas. Desse modo, o governo, através dessa legislacdo,
destituiu da Camara dos Deputados e do Senado Federal a competéncia de legislar, o que feriu os
pressupostos do artigo 67 (BRASIL, 1946), da Constituicdo de 1946. No entanto, havia o

interesse, conforme verificamos em Brunelo (2019), de se ater ao processo eleitoral que se

3 Conforme Brasil (1946), tratou da liberdade de pensamento e de seus limites.
4 Conforme Brasil (1946), tratou da eleigdo para o cargo de Presidente da Republica.
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seguiria e ainda de enfraquecer a oposicao, reduzindo o espaco de acdo politica do MDB, que ja
sofria com a censura no radio e televisdo, obtendo assim, um resultado politico vantajoso.

Uma vez obtido sucesso em seu intento, os militares reabriram a Congresso Nacional,
através do Ato Institucional n°4, de 12 de dezembro de 1966, tendo como objetivo, a aprovagao
de um novo projeto constitucional, o qual, em 1967 substitui a Carta Magna de 1946, indo ao
encontro dos interesses da cupula das Forcas Armadas. Nesse sentido, atentamos para o artigo 76
(BRASIL, 1967), da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1967, o qual estabelecia
a elei¢do do presidente da Republica, por meio do colégio eleitoral e, conforme o artigo 83, o
aumento significativo das suas atribui¢des. Além disso, destacamos que o artigo 89 atribuiu a
todos os brasileiros a responsabilidade pela seguranca do pais, segundo os principios da Doutrina
de Seguranca Nacional, o que, de acordo com Brunelo (2019, p.44), “[...] sinalizava a imposi¢ao
de uma coparticipagdo cidada na manutencao da paz social.”

Em vista disso, com o interesse em controlar as a¢cdes da imprensa brasileira, o regime
militar, em 14 de marco de 1967, criou a Lei 5.250, responsavel pela institui¢do da censura no
pais, como podemos apurar no Artigo 1°, § 1°, (BRASIL, 1967), o qual aludiu a nao tolerancia
acerca da propaganda de subversao politica e social. Ademais, no artigo 2° da referida legislagao,
verificamos a proibicdo de publicagdes e livros tidos como impréprios a moral e aos bons
costumes, dentre outros aspectos.

Por sua vez, o governo militar queria mais e nesse sentido, o pedido para que a populagao
ndo participasse dos festejos ligados ao feriado nacional de sete de setembro, do deputado
Marcio Moreira Alves, na Universidade Nacional de Brasilia, originou uma grave tensao, diante
da impossibilidade de puni¢do do parlamentar. Ademais, conforme Brunelo (2006), a rejeigcdo da
Camara dos Deputados Federais em suspender a imunidade do referido deputado, mobilizou a
gestdo do presidente Artur Costa e Silva, em 13 de dezembro de 1968, a decretar o Ato

Institucional n° 5 (AI-5), cujas prerrogativas legais:

[...] atingiram o Congresso, que foi fechado por tempo indeterminado, restabeleceram as
cassacdes de mandatos, as demissdes sumadrias e as suspensdes de direitos politicos.
Dentre os seus dispositivos, a suspensdo do direito ao habeas corpus, em casos de
crimes politicos cometidos contra a seguranga nacional, feria de morte um dos
principios do Direito. (BRUNELO, 2019, p.52)

Nesse contexto, ressaltamos, segundo Brunelo (2019), que o referido aparato juridico,
trouxe consigo a aposta do governo na desarticulacdo de toda e qualquer oposicao politica, seja
ela oriunda de civis, ou mesmo de militares, 0 que nesse caso possibilitou a retomada do
encaminhamento de oficiais para a reserva, ou ainda, a sua expulsdo. Por essa razao, a supressao
do habeas corpus, trouxe consigo o objetivo de atingir o causador de subversao, mas também, de

dificultar a sua defesa, dado que, de acordo com a Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.175),
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“Sem direito ao Habeas-corpus, sem comunica¢do de prisdo, sem prazo para a conclusdo do
inquérito, o preso ficava absolutamente indefeso nos 6rgdos de seguranca, desde o dia em que
fora sequestrado e até quando passasse a Justiga Militar.”

Nesse ambito, o governo militar ndo tardou em fazer uso de suas novas competéncias
para agir contra todos que considerasse perigosos ao sistema. Em consequéncia disso, conforme
Arquidiocese de Sao Paulo (1987), muitas assembleias legislativas e camaras de vereadores
foram conduzidas obrigatoriamente ao recesso e varios deputados tiveram os seus mandatos
cassados.

Visto isso, no tocante a Lei de Seguranga Nacional, Decreto-lei n® 898, de 29 de setembro
de 1969, ressaltamos o seu preambulo, o qual, “Define os crimes contra a seguranga nacional, a
ordem politica e social, estabelece seu processo e julgamento e dd outras providéncias”
(BRASIL, 1969, [s.p.]). Ademais, o seu Artigo 3°, tratou da seguranca nacional, discorrendo
sobre a guerra interna em seu § 1°, sobre a guerra psicologica no § 2° e, acerca da guerra
revolucionaria no § 3°. Desse modo, dentre outras caracteristicas, essa legislacdao, tal como
afirmou, Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.75), “[...] concentra e condensa todos os critérios e
conceitos enfeixados pela Doutrina de Seguranca Nacional, configurando sua obra mais acabada
e perfeita”.

Dessa forma, a legislagdo se harmonizou com o contexto repressivo que se vivenciou na
época de sua criacdo, destacando-se pelo seu rigor punitivo e, desse modo, consideramos que na
pratica, significou a criminalizacdo de qualquer oposi¢do ao governo. Sendo assim, ¢ notdrio
salientarmos a capacidade de censura que a mesma impunha, ao avultar a responsabilidade dos
meios de comunicacdo em dirigir a populagdo noticias consideras falsas ou de cunho
tendencioso, como apuramos no artigo 16 (BRASIL, 1969), da legislacao citada anteriormente.
Ressaltamos ainda o artigo 14, sobre o qual, como ponderou Brunelo (2019, p.147), “[...] era
claro ao sublinhar que a reorganizacao ou a tentativa de reorganizar partido ou agremiacao

politica proscrita por forca de lei era crime politico.” Logo, de modo geral, esse aparato juridico:

[...] garantiu amplitude para a ac¢do da repressdo que poderia agir dentro dos sindicatos,
controle dos meios de comunicacdo e informagdo, proibicdo de partidos politicos,
banimento/exilio de brasileiros ou estrangeiros que atentassem contra a “revolucdo” e
uma série de outras restrigdes a liberdade de expressdo. (NETTO; PEREIRA, 2019,

p.71)

Dessa maneira, ¢ possivel afirmarmos, que a Lei de Seguranca Nacional teve como
objetivo, em conformidade com o pensamento de Netto e Pereira (2019, p. 71) “[...] eliminar o
inimigo na sua ‘“nascente”, ou seja, evitar que reunioes pudessem ocorrer € que seus contetudos
fossem divulgados por algum tipo de imprensa.” Em vista disso, corroboramos com o

pensamento da Arquidiocese de Sao Paulo (1987), segundo o qual, o conjunto dessa legislagdo e
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aparato juridico, paralisou quase que completamente o movimento popular que denunciava,
resistia e reivindicava, restando assim, apenas a acdo clandestina, como forma de se opor ao
autoritarismo vigente. Por outro lado, o desinteresse popular pela participa¢ao nos procedimentos
eleitorais diretos que restaram no pais, foi notavel, como se atestou nas eleigdes para a Camara e
Senado Federal de 1970, no qual, conforme Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.63) “[...] a soma
das abstencdes, votos brancos e nulos atinge 46% do total de eleitores inscritos.”

Por outro lado, entendemos que o artigo 150 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1967, “[...] assegura aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a vida, a liberdade, a seguranca e a propriedade [...]”
(BRASIL, 1967, [s.p.]). Logo, esse item da legislacdao vigente ndo foi respeitado pelas proprias
autoridades que compunham os 6rgaos de seguranga publica do Estado, visto que, verificamos a
confirmacdo de varias denuncias, conforme apuramos em Arquidiocese de Sao Paulo (1987,
p.63), “[...] formuladas no periodo Médici, por entidades de Direitos Humanos, a respeito de
torturas, assassinatos de opositores politicos, desaparecimentos, invasdes de domicilio, completo
desrespeito aos direitos do cidadao [...]”

Diante disso, atentamos ainda ressaltar, acerca da Carta Magna citada anteriormente, o
desrespeito ao artigo 79, posto que, o civil Pedro Aleixo, vice-presidente durante o governo do
General Artur Costa e Silva, em razao do afastamento deste, foi impedido de assumir o cargo de
presidente da Republica, o qual foi transmitido através da Junta Governativa Provisoria de 1969
para o General Emilio Garrastazu Médici. Este fato nos permite refletir, de acordo com Brunelo
(2019), sobre a necessidade que as Forcas Armadas detinham de exercer o controle sobre o
processo politico no contexto da ditadura militar.

No tocante ao governo do presidente, General Ernesto Beckmann Geisel, em virtude da
conjuntura politica vivenciada e em atencdo aos interesses de seu governo, mas também,
conforme acentuamos, em oposi¢do a sua propria politica de abertura lenta, gradual e segura,
assegurou a instituicdo da Lei Falcdo, em primeiro de julho de 1976, cujo artigo 150, § 1°,
discriminava algumas normas, dentre as quais, “I - na propaganda, os partidos limitar-se-3o a
mencionar a legenda, o curriculo e o numero do registro dos candidatos na Justi¢a Eleitoral, bem
como a divulgar, pela televisao, suas fotografias, podendo, ainda, anunciar o horario local dos
comicios;”(BRASIL, 1976, [s.p.]). Em vista disso, consideramos que a legislagdo, a despeito de
qualquer normalidade democratica, conforme a Arquidiocese de Sao Paulo (1987), coibia a
ampla divulgacdo da propaganda eleitoral por meio de meios de comunicagao de massa, como o
radio e a televisdo e ainda reprimia a realizagdo de comicios € a concentracdo em lugares

publicos, os quais se entendemos como essenciais para o debate politico.
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O retrocesso na gestdo do presidente Ernesto Geisel contou também, em 1° de abril de
1977, com um conjunto de medidas impostas, que ficaram conhecidas como “Pacote de Abril”,
dentre as quais ressaltamos, o fechamento do Congresso Nacional, conforme permitia o artigo 2°
do Ato Institucional n° 5; a indicagdo de um terco dos senadores pelo governo, em desprezo ao
voto popular, mas que garantia ao governo, a maioria no Senado; e ainda, a amplia¢do do
mandato presidencial para seis anos. Em vista disso, salientamos, conforme a Arquidiocese de
Sao Paulo (1987), que a manipulacdo constitucional, tinha por objetivo a perpetuacao dos
militares no poder, além da propria contengdo do avango da oposic¢ao.

Nesse sentido, as acdes tomadas por sucessivos presidentes de origem militar e investidos
de poder sem o crivo de elei¢des diretas e do voto secreto, mas que estiveram a frente da criacao
de um conjunto de Atos e legislacdes que, em conformidade com o pensamento de Netto e
Pereira (2019, p.71), “[...] garantiam em menor ou maior escala a continuidade autoritaria.”
Entretanto, esse autoritarismo, responsavel por tantas violagdes aos direitos humanos naquele
periodo, viu em 28 de agosto de 1979, o advento da Lei n® 6.683, conhecida como “Lei da

Anistia”, sobre a qual observamos:

Art. 1° E concedida anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre 02 de
setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes politicos ou conexo com
estes, crimes eleitorais, aos que tiveram seus direitos politicos suspensos e aos
servidores da Administragdo Direta e Indireta, de fundac¢des vinculadas ao poder
publico, aos Servidores dos Poderes Legislativo e Judiciario, aos Militares e aos
dirigentes e representantes sindicais, punidos com fundamento em Atos Institucionais e
Complementares. (BRASIL, 1979, [s.p.])

Nesse ambito, como se verificou em Arquidiocese de Sao Paulo (1987), essa legislagao
também ¢ fruto do empenho da sociedade civil, que criou comités e uma campanha pela Anistia
geral e irrestrita, face as condig¢des carcerarias da época, denuncias de tortura, assassinatos € 0s
desaparecimentos politicos. Contudo, essa lei ndo serviu apenas aos interesses de milhares de
civis prejudicados pela ditadura militar, mas também para proteger a todos aqueles que usaram

de sua autoridade e poder para violar os direitos humanos, pois, a referida legislacao:

[...] garante uma brecha juridica interminavel para que os responsaveis nao sejam
punidos. O paradoxo juridico se amplia. Enquanto a legislagdo continua a bloquear a
punicdo aos agentes e as Forcas Armadas continuam a negar os crimes, o Estado
procura remediar a situagdo dos familiares, contudo, fora do ambito da puni¢ao de seus
agentes na violagdo de direitos humanos. (NETTO; PEREIRA, 2019, p.73)

Em vista disso, atentamos para a dualidade da “Lei de Anistia”, posto que, por um lado,
cumpriu por descriminalizar a liberdade de pensamento e op¢ao politica; por outro, reprimiu, até
os dias de hoje, a apuracao judicial dos crimes praticados por aqueles que reprimiram
violentamente ¢ de maneira desumana a todos que destoaram do regime militar, mesmo com

todas as evidéncias ja identificadas, inclusive, pela Comissdo Nacional da Verdade de 2014.
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Além disso, essa condi¢do foi minuciosamente pensada, desde o fim do regime militar e
transi¢do para a democracia, dado que, de acordo com Neto e Pereira (2019, p.73)
“Politicamente, costurou-se uma alianca entre as Forgas Armadas e um candidato que oferecesse
seguranca (leia-se impunidade) para os crimes cometidos pelos agentes da repressdo. Este
candidato foi Tancredo Neves, que diversas vezes garantiu que ndo haveria “revanchismo”.

Por sua vez, outro aspecto importante da ditadura militar no Brasil, com respeito as varias
modificagdes na legislagdo do periodo, de acordo com a Arquidiocese de Sdao Paulo (1987)
foram as alteracdes nas normas que demandavam o andamento de inquéritos, formagdao de
processos € a competéncia legal para o foro dessas agdes. Nesse sentido, destacamos o Decreto-
Lei n° 1003 de 21 de outubro de 1969 que tratou, conforme seu Titulo I (BRASIL 1969), da
organizacdo ¢ administracao da Justiga Militar, que passou a deter a competéncia para tratar de
crimes politicos. E ainda, dentre outros aspectos, da organizagdao do Superior Tribunal Militar no
Capitulo III, da organizacdo dos Conselhos de Justica, como tratou o Capitulo IV, mas também,

das Auditorias no Capitulo VI. Além disso, destacamos:

A Lei de Organizagdo Judiciaria Militar (Decreto-Lei n°® 1003) de 21 de outubro de
1969), que dispoe sobre a estruturagdo da Justiga Militar, estabelece que a competéncia
de uma determinada Auditoria para um dado processo se fara por distribuicdo através da
ordem de entrada dos processos. Mas essa Lei também diz que, quando se tratar de
infracdo a LSN, a distribui¢do sera feita indistintamente entre as Auditorias. Isso
permitiu a ocorréncia de divisdo pré-estabelecida de competéncia, tornando-se algumas
Auditorias “especializadas” em processos contra determinado grupo politico. Com isso,
mais uma vez ficava caracterizado que a Justiga Militar acabava desempenhando uma
fungdo de auxiliar do aparato de repressdo policial politica. (AQUIDIOCESE DE SAO
PAULO, 1987, p.172)

Dessa maneira, concebemos que o regime politico instaurado no Brasil apds o golpe de
1964 tornou a Justica parcial e a institucionalizou a servico de seus interesses, no intuito de
reprimir politicamente a oposi¢do. Salientamos ainda, que a repressdo era realizada de modo
extremamente severo, visto que, um individuo poderia ser condenado véarias vezes pelo mesmo
crime, mediante a subdivisao das acusagdes e o desmembramento dos processos, atendendo ao
proposito, segundo a Arquidiocese de Sao Paulo (1987), de tonar mais rigorosa a sua
condenacdo. Além disso, ressaltamos o compromisso desse aparato judiciario, em conformidade
com a Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.173), “[...] de escolher sempre a interpretacdo mais
desfavoravel aos cidaddos acusados de oposicdo politica ao Regime, e de contrariar
expressamente os dispositivos legais que lhes fossem favoraveis [...].”

Nesse sentido, verificamos que o artigo 13° do Decreto-Lei n° 1.003 (BRASIL, 1969),
versou sobre o Conselho Nacional de Justiga ¢ tratou em suas alineas do Conselho Permanente
de justica e suas atribuicdes, mas também, do Conselho Especial de Justica, em cujas

institui¢des, averiguamos, segundo Brunelo (2019), que as declaragdes acerca do sofrimento de
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torturas, ndo eram aceitas pelos Juizes. Dessa maneira, podemos inferir sobre a parcialidade da
Justica Militar brasileira, a qual podia ser caracterizada, conforme a Arquidiocese de Sdo Paulo
(1987, p.178), “[...] pela falta de independéncia, desde a escolha dos oficiais para compor os
Conselhos, até as limitagdes impostas a juizes auditores e promotores — tudo no sentido de que a
Justica Militar funcionasse como extensdo do aparelho de repressao policial”.

Em vista disso, a extensdo juridica da repressdo policial se desenvolveu através dos
Inquéritos Policiais Militares, cuja apuracao, mesmo que maculada pelos interesses do governo
militar, expressou o interesse deste em mostrar, segundo Brunelo (2019, p.204), “para a
sociedade nacional e internacional que o Estado respeitava os ritos legais, dando aos acusados a
possibilidade de se defender das acusagdes imputadas”. Por outro lado, a instituicdo do Decreto-
Lei n° 1.002, de 21 de outubro de 1969, tinha por finalidade, como observamos em seu artigo 9°,
“[...] a apuracdo sumaria de fato, que, nos termos legais, configure crime militar, e de sua
autoria. Tem o carater de instrugdo provisoria, cuja finalidade precipua ¢ a de ministrar
elementos necessarios a propositura da agao penal” (BRASIL, 1969, [s.p.]).

Entretanto, a aplicabilidade deste instrumento juridico, como salienta a Arquidiocese de
Sao Paulo (1987, p.213), “[...] sempre teve carater inquisitorial e se desenvolveu sigilosamente,
com o réu incomunicavel, submetidos a violéncias fisicas, morais e psicoldgicas, e ainda assim
seus resultados representavam o alicerce principal das decisdes judiciais.” Dessa forma, Neto e
Pereira (2019), afirmam que a utilizacdo do Inquérito Policial Militar tornou possivel para o
governo justificar a persegui¢ao politica, utilizando inclusive de processos ficticios.

Desse modo, a despeito da Constituicdo de 1967, na qual observamos no artigo 150, § 15
(BRASIL, 1967), a garantia individual do direito & ampla defesa, salientamos a ocorréncia de
inimeros casos, conforme Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.181), “[...] em que juizes
auditores, nao satisfeitos com as respostas dadas pelo réu, as qualificavam nervosamente como
sendo falsas, fazendo, de antemao, verdadeiros pré-julgamentos.” Por sua vez, o § 14 do referido
artigo, instituia o direito a integridade fisica e moral do individuo, todavia, averiguamos que
Justiga Militar brasileira, de acordo com a Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p. 203) “[...] tinha
plena consciéncia da aplicagdo rotineira de sevicias durante inquéritos, e ainda assim atribuia
validade aos resultados destes, apoiando neles seus julgamentos.” Em vista disso, corroboramos
com o pensamento de Brunelo (2019), de que o regime militar teria transformado o Direito
Penal, em um utensilio para a a¢do politica e punitiva.

Em razao desse contexto, consideramos necessario investigar a trajetoria do Supremo
Tribunal Federal no ambito do periodo em que se desenvolveu a ditadura militar no pais. Nesse

sentido, ressaltamos que ainda nos primeiros anos do regime, na gestdo do presidente Humberto
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de Alencar Castelo Branco, conforme Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.187), “[...] o STF se
pronunciou reiteradas vezes em desacordo com decisdes da Justiga Militar e desautorizou
atitudes de militares encarregados de IMPs, sempre procurando salvaguardar os direitos
constitucionais dos cidadaos e impedir arbitrariedades.”

Contudo, para o Estado autoritdrio, ao qual o Marechal Castelo Branco e as Forgas
Armadas articularam e contribuiram para o estabelecimento, em razdo do propoésito de conter
qualquer oposicdo que ameacasse a ordem estabelecida e ainda vinculada a premissa maniqueista
de defesa da moral, da familia e do pais contra o comunismo € 0s comunistas, essa particular

posi¢do e atuagdo de uma instituicdo com tamanho poder era inconveniente e, por isso:

O Estado criou mecanismos legais como o Al — 2 e depois a Constitui¢do de 1967 que,
dentre outros assuntos, neutralizaram os poderes de intercessdo daquela esfera juridica.
Até entdo, onze ministros compunham o STF e, ao aumentar o nimero de magistrados
para dezesseis, o governo Castello Branco assegurava o controle sobre as decisdes
tomadas no ambito juridico, uma vez que nomeou juristas de sua confianga para ocupar
os novos cargos. (BRUNELO, 2019, p.44)

Dessa maneira o governo militar foi capaz de perseguir, oprimir e punir invariavelmente
0s seus opositores, posto que, conforme Brunelo (2019, p. 178), “[...] o substrato do arranjo
legislativo criado durante a ditadura ndo estava em sintonia com a obrigatoriedade de se respeitar
os direitos e as garantias individuais, ja que era harmdnico com os propositos punitivos dos
militares e dos agentes da repressao.” Desse modo, as agdes do governo militar que se
verificaram responsaveis pelas diversas violagdes aos direitos humanos averiguadas no periodo
de vigéncia do regime, foram observadas pelo trabalho a seguir, conjuntamente com as

institui¢des de repressao que atuaram na época.

1.2.2. O aparelho de Estado repressivo

Com o golpe civil e militar de 1964, o Estado de excec¢dao que se instalou foi condizente
com o autoritarismo que se fazia necessario para a manutencdo de um governo que nao se
legitimava pelo voto direto, ndo dialogava com a sociedade, ndo aceitava a oposi¢ao € o
pluralismo de ideias, entendidos e alardeados como sinais ¢ ameacgas do inimigo interno. Em

virtude disso, destacamos:

A concepcao doutrindria que se erigiu em ideologia oficial das Forcas Armadas, apos
1964, voltada para a caga ao “inimigo interno”, imp0s remodela¢des profundas na
estrutura do sistema de seguranga do Estado. Uma delas foi a hipertrofia, o gigantismo,
a continua proliferagdo de 6rgdos e regulamentos de seguranca. Ou foi a atribuicao de
enorme autonomia aos organismos criados. (ARQUIDIOSE DE SAO PAULO, 1987,
p.72)

Desse modo, podemos evidenciar algumas instituigdes que foram incumbidas da atuagao

como policia politica, dentre as quais, chamamos a aten¢do para o Delegacia de Ordem e Politica
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Social — DOPS, criado pela Lei n® 2304 de 20 de dezembro de 1924, ainda no contexto do que se
nomeou de “Republica velha”, mas amplamente utilizado na ditadura do Estado Novo e em
especial pelo regime militar. Essa reparticdo publica, tal como o nome assinalou, detinha como
proposito, a prevengdo € o combate as transgressoes de ordem politica e social, mas a partir do
golpe de 1964 e com a instituicdo de um regime autoritario no pais, passou a se identificar com
os ideais da Doutrina de Seguran¢a Nacional. Por essa razdo, apuramos em Arquidiocese de Sao
Paulo (1987), que nessa instituicao ocorreu a pratica da tortura, e ainda, em semelhanca ao que
se verificou no DOPS de Sado Paulo, o assassinato de muitos brasileiros, mesmo sem
antecedentes criminais, tal como procedeu o “Esquadrdo da Morte”, composto pela equipe de

investigadores do delegado Sérgio Paranhos Fleury.

O que acontecia era que em nome da Seguranga Nacional, ou seja, proteger a ordem
social contra infiltragdes de natureza comunista, era preciso levar a efeito programas
austeros de fiscalizagdo, de vigilancia e de prisdes que também eram planejadas e
executadas pelas policias politicas presentes em cada Estado brasileiro, com destaque,
sobretudo para a atuagdo dos agentes policiais da Delegacia de Ordem Politica e Social
(DOPS). (BRUNELO, 2006, p.61)

Em atendimento a essas premissas, entdo estipulas pela ditadura militar, o DOPS também
se ateve a explorar o proprio conceito de familia, conforme Brunelo (2019), a institui¢ao
alardeava para a importancia da convivéncia social harmonica, da responsabilidade dos pais, da
defesa da hierarquia familiar, da moral, religido e honestidade. Dessa maneira, podemos inferir
que a referida institui¢do se dispunha a afirmar uma ordem politica e social que favorece os
interesses da manutencao do poder nas maos dos militares, contribuindo para a constru¢do de um
arquétipo ideoldgico sobre o qual, contrapor o regime seria considerado uma subversao aos
principios que sedimentam a sociedade e as familias brasileiras.

O aparato repressivo do Estado brasileiro foi complementado em 1969, pela criagdo da
Operagdo Bandeirantes (OBAN), em Sao Paulo, a qual, de acordo com Brunelo (2006), era uma
organizag¢do sob a jurisdicdo do II Exército, embora, ndo se encontrasse legalmente estabelecida.
Desse modo, no tocante a sua composicao, verificamos que detinha, de acordo com a
Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.73), “[...] efetivos do Exército, Marinha, Aeronautica,
Policia Politica Estadual, Departamento de Policia Federal, Policia Civil, For¢a Publica, Guarda
Civil - todos os tipos de organismos de seguranca e policiamento.” Dessa maneira, em
conformidade com a Doutrina de Seguranca Nacional, agiu como policia politica, no intuito de
desarticular facg¢des revolucionarias ou qualquer perigo subversivo que se apresentasse,
tornando-se, de acordo com Brunelo (2019, p.52) “[...] modelo para outros Estados brasileiros se
organizarem e criarem seus proprios orgaos de repressdo, o que deu origem aos Destacamentos

de Operagoes e Informagdes — Centros de Operagdes de Defesa Interna (DOI-Codis).”
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Em vista disso, com relagdo aos orgdos de repressdo na ditadura militar, chamamos a
atengdo para os Destacamentos de Operagdes e Informagdes — Centros de Operacdes de Defesa

Interna (DOI — Codis), posto que, estdo entre os mais lembrados, pois:

[...] agiam impunimente. Tinham a sua propria lei. E ndo respeitavam as do pais, nem
mesmo os prazos processuais estabelecidos pela propria legislagdo de Seguranca
Nacional. As pessoas eram interrogadas encapuzadas. Seus interrogadores usavam
codinomes ou apelidos e ndo se identificavam aos presos. Dificilmente havera pessoas
que tenham passado por eles sem terem sido torturadas. (ARQUIDIOCESE DE SAO
PAULO, 1987, p.174)

Nesse ambito, enfatizamos que sua concepgao foi fundamentada pela Lei n® 898, de 29 de
setembro de 1969, também conhecida como Lei de Seguranca Nacional, mas também foi
embasada na organizagdo desenvolvida pela Operacao Bandeirantes. Desse modo, salientamos,
de acordo com Brunelo (2006), que os CODI tinham por premissa, arquitetar as atividades de
defesa interna, enquanto que os DOI, as colocavam em pratica, constituindo um aparato eficiente
aos interesses do governo militar. Por essa razdo, tal articulagdo permitiu, ainda, segundo
Brunelo (2006), a expansdo para além de Sdo Paulo, conjuntamente com a realizacao das
praticas de tortura, contudo, justificando suas a¢des, com base na premissa da seguranga interna
contra o perigo subversivo. Por isso, de acordo com Arquidiocese de Sao Paulo (1987, p.73),
“Em cada jurisdicao territorial, os CODI passavam a dispor de comando efetivo sobre todos os
organismos de seguranca existentes na area, sejam das Forgas Armadas, sejam das policias
estaduais e federal.” Sendo assim, a interagdo com outras instituicdes, como o DOPS e a Policia
Federal, evidenciam a importancia desses o0rgaos, para, em consonancia com a Arquidiocese de
Sao Paulo (1987, p.174) “[...] “legalizar” aquilo que os DOI-CODIs haviam produzido.”

Com relacdo as agoes dos agentes de Estado do aparato repressivo ao longo do regime
militar, frisamos que se caracterizaram pelo desprezo a vida humana, posto que, de acordo com
Netto e Pereira (2010, p.70), “Os depoimentos dos agentes e os documentos produzidos pela
repressdo apontam para um processo de desumanizacdo dos sujeitos, que, na visdo dos agentes
era absolutamente normal, parte daquele contexto de “guerra contra o terrorismo”.” Dessa
maneira, consideramos que a desumanizagao da vitima, em razao do padecimento por violéncias
no ambito de sua integridade fisica ou psicoldgica, por sua vez, também incuti na animalizagdo
do agressor, tornando-o incapaz de se sensibilizar para com outros que estdo além de sua esfera

familiar, amigos ou de convivéncia. Diante disso, podemos inferir que:

O sofrimento dos familiares das vitimas nunca sensibilizou os militares. No inicio da
década de 90, por exemplo, o general Carlos Alberto da Fontoura, ex-chefe do Servigo
Nacional de Informag¢des (SNI)°, classificava como “uma provocagdo” o desejo, que

5 O SNI foi criado em 13 de junho de 1964 pela Lei n® 4.341 e conforme o Artigo 2°, Brasil (1964), tinha como
finalidade, coordenar em todo o territorio nacional as atividades de informacdo e contrainformagio de interesse da

[T 1)

Seguranga Nacional. O Artigo 3°, Alinea “a”, o encarregava de assessorar o Presidente da Republica. Todavia, de
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parentes e amigos t€m até hoje, de encontrar os corpos dos guerrilheiros do Araguaia.
(MEZAROBBA, 2007, p.44)

Visto isso, entendemos que ndo havia apreco pela vida e bem estar dos brasileiros
considerados subversivos pelos 6rgaos de repressdo do governo militar. Além disso, a dignidade
humana ndo foi um atributo respeitado para com aqueles que se tornaram vitimas do expurgo e
criminalizacdo politica observada no periodo. Dessa maneira, invariavelmente, o aparato

repressivo, também os alcangou em outras nagdes, posto que:

[...] a acdo desse intricado aparelho repressivo ndo se circunscreveu as fronteiras do
Brasil. Pelo menos nos golpes militares ocorridos na Bolivia, em 1972; no Chile, em
1973; e na Argentina, em 1976, depoimentos de exilados brasileiros, presos entdo
nesses paises, referem terem sido interrogados e até mesmo torturados por brasileiros,
que nao ocultavam sua condi¢do de militares e policiais. Em outros casos, os
interrogatorios eram conduzidos por militares daqueles paises, mas na presenca e sob
orientagdo de agentes brasileiros presentes as cdmaras de tortura. (ARQUIDIOCESE
DE SAO PAULO, 1987, p.74)

Em virtude do excerto, constatamos que esse tipo de agdo integrada entre os paises da
América Sul, identificou-se com uma estratégia de inteligéncia denominada de Operacao
Condor, a qual foi posta em pratica a partir de 1975, cujo objetivo, como identificou Samantha
Viz Quadrat (2003), era a permuta de informacgdes acerca de atividades consideradas subversivas
aos regimes politicos instalados. Nesse sentido, verificamos o desenvolvimento de acdes
conjuntas para a supressao das mesmas, dentre as quais, o treinamento militar. Visto isso,
atentamos para o fato de que esse tipo de organizagdo, também possibilitou a pratica de
assassinatos e apropriagdo de criangas, mesmo nos territorios, dos Estados Unidos da América e
Europa.

Atentamos que esse tipo de interligacdo entre as instituicdes repressivas dos regimes
ditatoriais que se instalaram no poder em grande parte dos paises do Cone Sul, também se
verificou entre os 6rgdos que compunham o aparato repressivo brasileiro, pois, buscava-se a
eficiéncia, e nesse sentido, conforme Netto e Pereira (2019, p.69) “A logica da “guerra suja” era:
quanto mais rapido o inimigo for eliminado, menor serdo suas possibilidades de sucesso. Assim,
os quadros que ocuparam a repressao passaram a ser avaliados, sem exageros, pela sua
competéncia assassina.”

Em vista do contexto historico analisado, caracterizado por um golpe militar e pelo

estabelecimento de um Estado autoritario, responsavel pela imposicdo de uma legislacao

acordo com Leandro Brunelo (2006, p.540), nem sempre as informagdes obtidas eram transmitidas na sua integra.
Para a Arquidiocese de Sdo Paulo (1987, p.73), essa institui¢do integrou-se a outros organismos repressivos da
época, a fim de aprimorar os mecanismos de repressdo e tortura. Sua importancia estratégica podia ser mensurada
pela dotacdo orcamentaria que lhe cabia, como destacou Leandro Brunelo (2006, p.55), eram superiores as dos
ministérios da Satde, Trabalho e Educacdo. Seu quadro de funcionarios tinha origem na ESNI, mas também contou
com o apoio das DSIs, pois, conforme, Leandro Brunelo (2006, p.55), controlava e fiscalizava toda a burocracia dos
ministérios.
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repressiva que tornou o pensamento divergente em crime politico; mas também, pela
consolidacdo e um aparato punitivo, culpado pela violagdo de direitos humanos de inimeros
brasileiros, somos tomados pela perplexidade acerca de acontecimentos, tais quais, o narrado no

excerto a seguir.

Em 2015, mais do que comemorar a “Revolu¢ao de 64, centenas de pessoas que
participaram das manifestagdes contra o governo do pais pediram a “volta” da ditadura
militar. Como lembrou Bauer (2015), paradoxalmente, a data escolhida para as
manifestagdes — 15 de margo — marcava os exatos 30 anos de retorno a democracia, caso
se considere o ano de 1985 e a posse de José Sarney como marcos democraticos no
processo de transicdo politica. O fato curioso é que elas contaram com a participagdo de
jovens e adultos que ndo viveram a fase adulta durante o periodo, o que revela como
estdo as disputas sobre esse passado no pais e ddo a exata medida da fragilidade da
nossa democracia. (BALESTRA, 2016, p. 250)

Todavia, em detrimento da percepc¢ao de determinados grupos sociais para com a ditadura
militar brasileira, diversas violacdes aos direitos humanos, comprovadamente aconteceram,

dentre as quais, a tortura, a qual foi abordada no tépico que se sucede.

1.2.3. A tortura

Segundo o artigo 5 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, conforme a
Organizagao das Nagdes Unidas (1948, [s.p.]), “Ninguém sera submetido a tortura, nem a
tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante”. O Brasil, por sua vez, ¢ signatario deste
documento, desde a data de sua proclamacao, ou seja, em 10 de dezembro de 1948. Entretanto,
no periodo em que vigorou a ditadura militar, de acordo com a Arquidiocese de Sao Paulo
(1987), a pratica da tortura foi banalizada por todo o pais, em detrimento da idade, sexo ou
condicdo fisica e psicolodgica, visto que, para agir, bastava que os oOrgdos de repressao
suspeitassem de atividades subversivas. Contudo, ainda no artigo 30, da referida declaracdo,
observamos que, de acordo com a Organizacao das Nagdes Unidas (1948, [s.p.]), “Nenhuma
disposicdao da presente Declaracdo pode ser interpretada como o reconhecimento a qualquer
Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer qualquer atividade ou praticar ato destinado a
destrui¢do de quaisquer dos direitos e liberdades aqui estabelecidos”.

Portanto, percebemos que o regime militar brasileiro desrespeitou continuamente, durante
o periodo em esteve no poder, esse documento de cunho internacional. Ha que salientar, que
mesmo a legislagdo criada na ditadura, a Constituicdo de 1967, proibiu a pratica da tortura.
Contudo, em vista da estruturagdo de um complexo aparelho repressivo e do comprometimento
de institui¢des, como Supremo Tribunal Federal, para com os interesses do regime, essa barbarie

se fez cotidiana. Além disso, a Lei da Anistia, da maneira como foi escrita, impediu e
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impossibilita até hoje, o julgamento dos envolvidos, em detrimento da apura¢do e comprovacgao
dos fatos.

Por outro lado, em 10 de dezembro de 1984 foi aprovada pela Assembleia Geral da ONU,
a Convencao Contra a Tortura ¢ Outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou
Degradantes. Em seu artigo 1°, o referido documento discorreu sobre o termo “tortura”, como

podemos averiguar a seguir:

Para fins da presente Conven¢do, o termo "fortura” designa qualquer ato pelo qual
dores ou sofrimentos agudos, fisicos ou mentais, sdo infligidos intencionalmente a uma
pessoa a fim de obter, dela ou de terceira pessoa, informagdes ou confissdes; de castiga-
la por ato que ela ou terceira pessoa tenha cometido ou seja suspeita de Ter cometido;
de intimidar ou coagir esta pessoa ou outras pessoas; ou por qualquer motivo baseado
em discriminacdo de qualquer natureza [..] (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1998, [s.p])

Desse modo, em detrimento da ilegalidade da pratica da tortura e dos mecanismos
juridicos criados para impedir e punir a sua realizagdo, consideramos que todo aquele que sofreu

alguma sevicia, jamais a esquece. Além disso, ponderamos notavel destacar:

O sistema repressivo ndo fez distingdo entre homens e mulheres. O que variou foi a
forma de tortura. Além das naturais diferencas sexuais da mulher, uma eventual
gravidez a torna especialmente vulneravel. Por serem do sexo masculino, os
torturadores fizeram da sexualidade feminina objeto especial de suas taras.
(ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO, 1987, p.46)

Em vista disso, a questdo da sexualidade e tara, a qual o excerto remeteu, nos permite
ponderar sobre a relagdo para com outras duas caracteristicas histéricas da sociedade brasileira,
sendo essas, o patriarcalismo e o machismo. Tais aspectos remetem a instrumentalizagdo do
poder pelo homem e ao direito do mesmo em realizar seus impetos e desejos, em razdo do fato
de pertencer ao género masculino. Dessa maneira, em uma situacao de tortura e num contexto de
impunidade, entendemos que esse tipo de compreensdo pode ter sido potencializado, como

observamos no relato de denuincia da bancaria Inés Etiene Romeu, de 29 anos:

A qualquer hora do dia ou da noite sofria agressdes fisicas e morais. “Marcio” invadia
minha cela para “examinar” meu anus e verificar se “Camarao” havia praticado sodomia
comigo. Este mesmo “Marcio” obrigou-me a segurar o seu pénis, enquanto se contorcia
obscenamente. Durante este periodo fui estuprada duas vezes por “Camardo” e era
obrigada a limpar a cozinha completamente nua, ouvindo gracejos e obscenidades, os
mais grosseiros. (ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO, 1987, p.47)

O trecho citado nos enoja em razdo das graves violagdes aos direitos humanos sofridas
por essa brasileira e praticadas por seus algozes, todavia, frisamos que, tanto homens como
mulheres foram torturados, o que divergiu, foram as formas. E, nesse sentido, a tortura de
mulheres por homens, em vista da reflexdo anterior, pode culminar nesses abusos, tal como
elucidou a citacdo. O relato a seguir, por sua vez, demonstrou a completa insensibilidade e

desprezo do torturador pelas vitimas a que afligiu com crueldade:
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[...] o interrogando ouviu os gritos de sua esposa e, ao pedir aos policiais que ndo a
maltratassem, uma vez que a mesma estava gravida, obteve como resposta uma risada;
(...) que ainda, neste mesmo dia, teve o interrogando noticia de que sua esposa sofrera
uma hemorragia, constando-se posteriormente, que a mesma sofrera um aborto; [...]
(ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO, 1987, p.50)

A barbarie vinculada ao trecho citado, alia a desprezivel risada ao homicidio decorrente
da sevicia praticada na mulher, resultando em um aborto. Tratou-se de um feito que contrastou
expressivamente com o discurso moralista emitido pelos propagadores da Doutrina de Seguranga
Nacional, posto que se afirmava na familia, um dos pilares fundamentais da sociedade. Contudo,
como fundamentou Brunelo (2006), a incomunicabilidade e as rotinas de tortura foram praticas
amplamente utilizadas na fase policial, marcadas pelo estado de tensdo vivenciado pelos
torturados e sob os quais se obtinham depoimentos policiais forjados, obrigatoriamente assinados
pelas vitimas, mesmo em discordincia de seu teor.

Nesse ambito, a tortura passou a ser encarada como um método cientifico pelo governo
militar, posto que, sua pratica pelos 6rgaos e agentes de repressao, detinha o intento de aprimorar
as técnicas para a obtencdo das informacgdes ou confissdes, as quais desejavam. Dentre os fatos
que comprovam essa premissa, destacamos, a narrativa dada ao Conselho de Justiga Militar de
Juiz de Fora, do estudante Angelo Pezzuti da Silva, de 23 anos, apos ter sido preso em Belo

Horizonte e torturado no Rio de Janeiro, em 1970:

[...] na PE (Policia do Exército) da GB, verificaram o interrogado e seus companheiros
que as torturas sdo uma instituicdo, vez que, o interrogado foi o instrumento de
demonstragdes praticas desse sistema, em uma aula de que participaram mais de 100
(cem) sargentos e cujo professor era um Oficial da PE, chamado Tnt. Ayton que, nessa
sala, ao tempo em que se projetavam “slides” sobre tortura, mostrava-se na pratica para
a qual serviram o interrogado, MAURICIO PAIVA, AFONSO CELSO, MURILO
PINTO, P. PAULO BRETAS, e, outros presos que estavam na PE-GB, de cobaias [...]
(ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO, 1987, p.31)

Ressaltamos ainda que a repressdo nao se desenvolveu apenas na estrutura oficial criada
pelo regime militar, ela foi além disso, passando a agir na clandestinidade, na medida em que
havia, segundo Netto e Pereira (2019, p.72), “a existéncia de um complexo conjunto de
“aparelhos” clandestinos de detengdo e tortura, como o caso da “Casa da Morte de Petropolis” ou
da chacara “Tchibun”.” Logo, a maioria dos presos politicos que para esses recintos eram
encaminhados, foram vitimas de sequestros por parte dos agentes oficiais do Estado, os quais, de
modo ilegitimo, agiam encapuzados e os transportavam com os olhos vendados.

Nesse contexto, para o regime militar e agentes do aparelho de repressao, fundamentados
pela ideologia da Seguranga Nacional, entendiam que, de acordo com Arquidiocese de Sdo Paulo
(1987, p.78), “[...] o inimigo ndo era apenas uma pessoa fisica, era um eixo de relacdes visto
potencialmente como nucleo de uma organizagdo ou partido revolucionario.” Em razao disso, a

tortura atingiu as familias, criancas, mulheres gravidas, pessoas feridas, ou seja, ndo houve
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limites. Ademais, muitos relatos e dentiincias foram produzidas durante e principalmente apos o
fim® da ditadura militar.

Enfim, em razdo dos fatos apurados no bojo das implicagdes que evolveram a ditadura
militar brasileira e em consonancia com as graves violagdes aos direitos humanos identificadas
no periodo, julgamos necessario o aprofundamento do debate pela sociedade sobre o tema, a fim
de impedir que momentos histdricos dessa natureza ocorram novamente.

Nesse sentido, para que isso nao sobrevenha, uma cultura em direitos humanos se faz
necessaria. E, por isso, a educacdo ¢ um instrumento fundamental para esse processo. Deste
modo, as ferramentas pedagdgicas, como o livro didatico publico sdo particularmente
importantes, visto que, na disciplina de Historia para a Educacdo Bésica, ele se constitui como
uma fonte fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem em sala de aula. Sendo assim,
compreender como esse tipo de material ¢ elaborado e o que apresenta para a comunidade
escolar, com destaque, aos direitos humanos e a ditadura militar no Brasil, justifica a sua andlise,

0 que por sua vez, foi o objeto de estudo do préoximo capitulo.

& Por sua vez, foi instituida pela Lei N° 12.526, de 18 de novembro de 2011, a Comissdo Nacional da Verdade, cujo
Artigo 1°, Brasil (2011), remete a buscar, apurar as graves violagdes aos direitos humanos realizadas no periodo de
18 de setembro de 1946 até 5 de outubro de 1988, no intuido de concretizar o direito @ memoria, assim como a
verdade acerca dessa histéria. Com relagdo aos mortos e desaparecidos dessa €poca, ressalta-se a Lei N° 9.140 de 04
de dezembro de 1995, visto que no predmbulo se verifica, Brasil (1995), “Reconhece como mortas pessoas
desaparecidas em razdo de participag@o, ou acusacdo de participagdo, em atividades politicas, no periodo de 2 de
setembro de 1961 a 15 de agosto de 1979, e da outras providéncias.”
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CAPITULO 02: ANALISE DO LIVRO DIDATICO DO NONO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ENSINO FUNDAMENTAL

2.1. Sobre o municipio de Marialva no Estado do Parand e as escolas da rede paranaense de

ensino publico

O municipio de Marialva esta localizado na regido Norte Central do Estado do Parand, a
leste de Maringd e a uma distancia de 408,2 quilometros da cidade de Curitiba, a capital
paranaense, via BR-376 ¢ Rodovia do Café. Acha-se a uma latitude de 23°29°06°” sul e a uma
longitude de 51°47°31°’ oeste, situando-se muito préximo ao Trépico de Capricornio.

De acordo com Assessoria de Imprensa da Camara Municipal de Marialva ([s.d.]), tem
sua origem no processo de colonizagdo do Norte do Parand, entdo, ocupado por povos indigenas
e caboclos. Contudo, por meio de uma politica da época, somado aos interesses de um grupo de
investidores ingleses, que compraram o territorio, promoveu-se a reocupacgdo, através da sua
divisdo em zonas e lotes, os quais foram postos a venda pela Companhia de Terras Norte do
Parand (CNTP). Por sua vez, a autonomia foi obtida com a sansdo da Lei Estadual 790/5,

instituida em 14 de dezembro de 1952. Destacamos ainda, que:

O nome dado a cidade é uma homenagem ao cavalheiro portugués D. Pedro de
Alcantara de Menezes Noronha Coutinho (1713-1799) — o "Marqués de Marialva". O
termo vem da lingua ugaritica: "mhraby" significa "vigor paternal"; "vigor ancestral". O
decalque teria surgido da expressdo "Maria Ave", na Serra de Moura, em Portugal.
(ASSESSORIA DE IMPRENSA DA CAMARA MUNICIPAL DE MARIALVA, [s.d.],

[s-p.])

Por outro lado, conforme IBGE (2017), a populagdo estimada para o ano de 2020 foi de
35.804 habitantes; segundo informagdes apuradas em 2018, seu PIB per capita, era de RS
42.116, 89 e o salario médio mensal dos trabalhadores formais, fora de 2,3 salarios minimos.
Além disso, o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) registrado em 2010,
resultou em 0,735.

No tocante ao ambito da educagdo, a partir dos resultados obtidos com referéncia ao ano
de 2019, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (2020), verificamos que o Ideb (Indice de desenvolvimento da educagdo bésica), para
Ensino Fundamental Anos Finais, do municipio de Marialva, foi de 5,2, enquanto que a meta
projetada fora de 5,3. Contudo, o Estado do Parand obteve 5,1, a0 mesmo tempo em que a meta
projetada fora de 5,1, ou seja, essa unidade federativa atingiu a meta estipulada pelo Ideb. No
tocante a rede estadual brasileira, por sua vez, deteve 4,7, para uma meta projetada de 5,1 e a
rede publica brasileira, a qual envolve, inclusive as escolas federais, atingiu 4,6, diante de uma

meta projetada de 5,0. Em vista dos indices apresentados, embora, o municipio de Marialva nao
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tenha avangado para a meta desejada, sustentou um resultado superior as médias paranaense e
brasileira.

Com relagao ao Ensino Médio, Marialva alcangou o Ideb de 4,2, sendo que sua meta
planejada era de 3,9, obtendo assim, sucesso ao atingir um indice superior ao que se estipulava.
Por seu lado, o estado do Parana deteve 4,4, portanto, abaixo da meta esperada, de 4,9; a rede
estadual brasileira conseguiu 3,9, também inferior ao que se propunha, o que se estipulava em
4,9. Da mesma maneira, a rede publica brasileira observou um indice de 3,9, no tocante a uma
meta de 4,7. Embora Marialva tenha atingido um resultado no Ideb superior a expectativa da
meta estipulada, ainda deteve um indice inferior ao logrado pelo Estado do Parand, mas superior
a média brasileira para as escolas estaduais e publicas.

No tocante a rede paranaense de ensino publico’ presente no municipio de Marialva,
ressaltamos que ¢ composta por 7 instituigdes de ensino, sendo estas, a Escola Estadual Benedito
Romualdo de Souza®, Colégio Estadual Dr. Felipe Silveira Bittencourt’, o Colégio Estadual Jodo
de Barro'®, Colégio Estadual Juracy Rachel Saldanha Rocha'!, Colégio Estadual Pedro Viriato
Parigot de Souza'? e o Colégio Estadual Romario Martins'>.

Com respeito as discussdes realizadas por professores e demais profissionais das escolas,
em geral, realgcamos que se relacionam as responsabilidades ligadas as agdes pedagdgicas para o
ano letivo, tal como o dia da consciéncia negra, somada a discussao de temas especificos que sao
encaminhados nas semanas pedagodgicas para o debate e producdo de respostas, projetos e
encaminhamentos pela Secretaria de Estado da Educagdo. Invariavelmente, esses documentos
mencionam os direitos humanos, todavia, ndo ocorre um aprofundamento no debate dessa
questdo, ou a interrelacdo do que se verifica no espaco escolar com a temadtica, como por
exemplo, a propria escola e a educacao publica estarem ligadas aos direitos humanos de segunda

geracao.

7 Em geral, os estudantes sdo matriculados de acordo com o local em que residem ¢ a proximidade com a instituigdo
escolar. Contudo, verifica-se a oferta de transporte publico no meio urbano e rural.

8 De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020), ndo havia a
informacao sobre o seu Ideb 2019.

% Conforme o Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020), obteve em 2019 o
Ideb de 5,6.

10 Em consonancia com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020), obteve em
2019 o Ideb de 4,2 para o Ensino Fundamental Anos Finais e de 4,5 para o Ensino Médio.

' De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020), obteve em 2019
o Ideb de 4,9 no Ensino Fundamental Anos Finais e de 4,2 para o Ensino Médio.

12 Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020), obteve em 2019 o
Ideb de 4,4 para o Ensino Fundamental Anos Finais e de 4,0 no Ensino Médio.

13 Em consonéncia com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020), obteve em
2019 o Ideb de 5,7 no Ensino Fundamental Anos Finais, contudo ndo se observou a existéncia do referido indice
para o Ensino Médio.
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Em geral, as atividades realizadas junto a comunidade escolar, seja no ambito de cada
escola ou em conjunto, como ja se verificou em acdes relacionadas para com o dia da
consciéncia negra ou ainda em eventos que contaram com a presenca de palestrantes, os temas
abordados se relacionaram as problematicas sociais, como o uso de drogas ilicitas ou especificos
e direcionados a interesses dos cursos técnicos. Desse modo, os direitos humanos, a ditadura
militar brasileira ou a propria democracia ndo sdo discutidos como o objeto de debate.

Em face dessas consideracdes, ponderamos sobre a necessidade da introducao ao debate
no espaco escolar sobre os direitos humanos e a ditadura militar brasileira. E para tanto,
atentamos que os livros didaticos sdo materiais importantes para esse trabalho nas escolas e por

essa razdo, foram desenvolvidas algumas consideragdes sobre os mesmos.

2.2. Consideracoes sobre o livro didatico

Analisar o livro didatico perpassa pelo interesse em compreender melhor o instrumento
de apoio utilizado pela maioria das escolas brasileiras, com destaque para a rede publica, posto
que, conforme Bittencourt (2002, p.72) “O livro didatico tem sido, desde o século XIX, o
principal instrumento de trabalho de professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas
de aula e condic¢des pedagogicas [...].” Nesse ambito, atentamos que a presenga do livro didatico
também se verificou em outros paises, como nos Estados Unidos da América, sobre o qual, de
acordo com Gatti Junior (2004), 75% do tempo em sala de aula ¢ dedicado ao trabalho com essa
linguagem de ensino, o que atesta sua importancia no cenario nacional e internacional. Por essa
razdo, podemos compreender a existéncia das varias pesquisas sobre género, as quais, tiveram
por intuito, a discussdo acerca das diversas premissas contidas nessas ferramentas, visto que,
conforme Choppin (2002, p.10), “[...] desde o fim do século XIX, certo nimero de historiadores
esforcaram-se em denunciar nos livros de classe contemporaneos, os pré julgamentos nacionais e
os estereotipos susceptiveis de despertar, conservar ou reativar os sentimentos de hostilidade
entre os povos.”

Diante disso, podemos observar que a cada época, as produgdes didaticas podem ser
incumbidas de consolidar premissas e perspectivas na nacao a qual assiste, desde que seja de
interesse de seus lideres e classes dirigentes. Nesse sentido, de acordo com Bittencourt (2002), os
livros didaticos sdo portadores de determinados sistemas de valores, ideologia e cultura, os quais
puderam ser observados, em diversas pesquisas, nos esteredtipos e valores presentes em textos e
ilustragdes que transmitem os preceitos de determinados grupos sociais. Desse modo, para Gatti
Junior (2004), as opgdes tedrico-ideologicas ndo se verificam necessariamente pela transposi¢ao

dos saberes académicos, mas pela sele¢do dos autores, editores e legisladores. Por essa razio,
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buscamos perceber em que medida essa ferramenta contribui e influencia o desenvolvimento
educacional, dado que, conforme Choppin (2004, p.549) “[...] a histéria dos livros e das edigdes
didaticas passou a constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um nimero
cada vez maior de paises [...].”

Desse modo, no campo tedrico brasileiro, conforme Gatti Junior (2004), at¢ a década de
1960 predominou-se nos livros didaticos a abordagem politizada e oficializada, substituida pela
influéncia de uma base econdmica nas décadas de 1970 e 1980, especialmente para o ensino
médio. Assim sendo, a Historia Cultural passou a se fazer presente na década de 1990, contando
inclusive, com o desenvolvimento de obras que valorizaram o texto em equilibrio com imagens e
outros recursos pedagogicos, algo que observamos nas colegdes analisadas. Dessa maneira,
podemos inferir que o livro didatico, de acordo com Munakata (2016, p.123) “[...] ¢ a transcri¢do
do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada momento da historia da
escolarizagdo.”

No tocante a op¢ao pelo livro didatico, observamos que essa politica se relacionou a
propria histéria da educagdao brasileira, desde que, conforme Gatti Junior (2004), essas
ferramentas didaticas tornaram-se a escolha mais atraente ao objetivo de assegurar a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem, mediante uma realidade caracterizada pela caréncia de
investimentos adequados pelo Estado na rede publica, somada ao ingresso de grandes
quantidades de estudantes e a escassez de professores qualificados por todo o pais. Além disso,
de acordo com Munakata (2012), houve uma relacdo de simbiose entre escola e livro didatico,
pois, conforme se verificou, com a expansao da rede escolar, ampliou-se o seu publico leitor.

Em decorréncia disso, de acordo com Gatti Junior (2004), desde a década de 1960, o
Governo Federal compra um significativo volume de livros didaticos das editoras, cuja
propor¢ao tem aumentado desde entdo. Sendo assim, observamos em Anped (2020), que o
governo federal comprou o equivalente a 43,2% do mercado editorial brasileiro, ademais, o livro
didatico foi o género mais vendido em 2018, representando 52% desse mercado, levando-se em
conta as aquisi¢des por parte do meio privado e do governo. Em virtude disso, de acordo
Szlachta Junior (2019), o governo federal brasileiro se destacou por ser o maior comprador de
livros didaticos do mundo. Nesse sentido, podemos refletir sobre a relagdo desta linguagem de
ensino para com o meio econdmico vigente, pois, como observamos em Bittencourt (2002), o
livro didatico também ¢ uma mercadoria, a qual obedece a critérios de producdo e
comercializacdo, mas também, a interferéncia da equipe técnica responsavel por seu

desenvolvimento, o que permite caracteriza-lo como um produto da industria cultural. Nessa
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perspectiva, conforme Munakata (2012), a autonomia do autor ¢ limitada mediante a
segmentacao do processo produtivo da obra.

Diante disso, consideramos que o livro didatico também pode ser entendido como um
agente da Historia Publica, em virtude, conforme Szlachta Junior (2019), de sua funcao
mercadoldgica, da qual se inserem os interesses ligados a producgdo e venda de exemplares, mas
também, ao modo como influenciam a formagao dos estudantes.

Ademais, os manuais didaticos estdo inseridos na cultura material escolar, visto que,
conforme Munakata (2016), sdo objetos dotados de materialidade, mesmo quando sdo virtuais,
posto que, sua materialidade se torna perceptivel por meio de impulsos eletromagnéticos.
Contudo, o que nos interessa no ambito da cultura material acerca do livro didatico, sdo as
possibilidades de praticas educativas, metodologias e atividades, que possam ser aplicadas sobre
os conteudos disciplinares, a partir desse referido instrumento. Além disso, atentamos que a
analise das colecdes de livros didaticos, desenvolvidas por essa pesquisa, procuraram suscitar
para conteudo selecionado, algumas possibilidades de uso e reflexao.

Dessa maneira, embora, se reconheca que existem diversos meios para instrumentalizar
as atividades de ensino e aprendizagem, ¢ dificil pensar em uma sala de aula sem os livros

didaticos, pois sdo,

[...] os mais usados instrumentos de trabalho integrantes da “tradicdo escolar” de
professores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar ha pelo menos dois séculos.
Trata-se de objeto cultural de dificil defini¢ao, mas pela familiaridade de uso, é possivel
identifica-lo, diferenciando-o de outros livros. (BITTENCOURT, 2008, p.299)

Em vista disso, € proveitoso citar alguns dos fatores que se afirmaram por impulsionar a

pesquisa no campo dos livros didaticos:

[...] o crescente interesse manifestado pelos que se interessam pela histéria ou por
historiadores profissionais em relagdo as questdes da educagdo, area cuja demanda
social se torna cada vez maior; o interesse de inimeras populagdes em criar ou
recuperar uma identidade cultural, devido a acontecimentos recentes como a
descolonizagdo, o desmantelamento do bloco comunista ou, ainda, ao recrudescimento
de aspiragdes regionalistas e ao desenvolvimento de reivindicagdes provenientes de
grupos minoritarios; os avancos ocorridos na historia do livro desde o inicio dos anos
1980, com a publicagdo ou produgdo de grandes obras de sintese sobre a historia [...]
(CHOPPIN, 2004, p.549)

Dessa forma, o estudo dos manuais didaticos, pressupde a problematizacdo nos seus
diversos campos de construgdo e abordagem, reconhecendo que se trata de um documento de
grande complexidade, como se verificou em Bittencourt (2002, p.70) “O interesse que o livro
didatico tem despertado e as celeumas que provoca em encontros e debates demonstra que ele ¢

um objeto de “multiplas facetas” e possui natureza complexa.”
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Por isso, a compreensdo de suas facetas, interferéncias, interesses ou auséncias, contribui
para uma utilizagdo mais satisfatoria desta linguagem de ensino junto a comunidade escolar e
isso implica que o professor detenha conhecimento sobre suas fontes e possibilidades
metodologicas. Ademais, de acordo com Cardoso (2019), além dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos, o professor precisa estar atento a produgdo histérica atualizada, em vista da
popularizagdo do saber historico. Por essa razdo, consideramos que o produto didatico e
pedagodgico elaborado a partir desta pesquisa, procurou subsidiar parte dessa demanda para o
professor. Por outro lado, a reflexdo acerca desta linguagem de ensino, possibilita ao educador, a
ampliacdo das possiblidades de exploracdo das potencialidades pertinentes ao referido
instrumento, a fim de que possa proporcionar maior qualidade as suas aulas.

Nesse sentido, de acordo com Munakata (2016), o livro didatico se constitui como um
importante instrumento de consolidagdo, difusdo e perenizagao das disciplinas escolares. Com
relagdo ao trabalho pedagdgico junto a Historia, na maioria das vezes, essa ferramenta se
verificou como a principal fonte utilizada na sala de aula, ou ainda, conforme Szlachta Junior
(2019), o unico livro sobre o qual os estudantes terdo acesso a praticas educativas que lhes
permitam a formagao de sua concepcao de historia, dialogando com uma sociedade sobre a qual
influenciam e serdo influenciados. Em vista do protagonismo da referida linguagem de ensino
para o desenvolvimento dos conteudos curriculares escolares, observamos sua grande relevancia

para o trabalho do professor, como identificou Circe Bittencourt:

Além de explicar os contetidos escolares, ¢ um suporte de métodos pedagigicos, ao
conter exercicios, atividades, sugestdes de trabalhos individuais ou em grupo e de
formas de avaliacdo do contetdo escolar. Essa sua caracteristica de associar contetido e
método de ensino explica a sua importancia na constituicdo da disciplina ou do saber
escolar. (BITTENCOURT, 2008, p. 302)

Além disso, no tocante a selecdo e organizacdo dos conteudos inclusos no livro didatico,
salientamos que decorrem da legislacao e curriculo vigentes, o que nos permite compreender que
esse instrumento de ensino, conforme Bittencourt (2002, p.72), “[...] € também um depositario de
contetudos escolares, suporte basico e sistematizador privilegiado dos conteudos elencados pelas
propostas curriculares.” Nesse sentido, sua origem, se liga a politica educacional que vigorou no
momento historico de sua produgdo. Em vista disso, atentamos para o periodo que se estendeu
entre os anos de 1990 até 2000, os quais, segundo Szlachta Junior (2019), foram marcadas pelos
acordos estabelecidos pela Conferéncia de Jontien, que se fizeram refletir no Brasil, através das
reformas organizadas pelos governos da época, em torno da LDB, dos PCNs e politicas do
PNLD, o que alinhou o ensino de Historia para com as propostas do neoliberalismo.

Logo, entendemos que, embora a autonomia do autor seja limitada em face do controle e

modo de produgdo, o qual concerne a industria cultural, notamos singularidades e diferencas
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entre as cole¢des de manuais didaticos analisadas, no tocante, & abordagem dos fatos,
acontecimentos, ou fontes selecionadas e incorporadas na obra. Nesse sentido, acreditamos na
influéncia do autor sobre a colegdo, algo que, conforme Munakata (2012), poderia ser entendido
como “arte séria”’. Dessa maneira, considerando a interferéncia do autor, compreendemos que ela
se vincula ao seu universo de leitura e valores, pois, de acordo com Bittencourt (2008, p.302 —
grifo do autor) “Juntamente com essas dimensdes técnicas e pedagdgicas, o livro didatico precisa
ainda ser entendido como veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de
determinada época e de determinada sociedade”.

Desse modo, em virtude de sua complexidade e influéncia ao longo das geragdes que
ocupam 0 espaco escolar, constatamos em Chopin (2002), que a década de 1970 foi muito
significativa para valorizagdo do livro didatico como objeto de pesquisa, em razdo de sua
importancia para a educacdo. E, no tocante a disciplina de historia, observamos, de acordo com
Oliveira (2012, p.30) “[...] que o livro didatico de historia ¢ um dos responséveis por possibilitar
a aprendizagem histdrica, constatamos que ele elabora e coloca a disposi¢do dos alunos uma
perspectiva dos homens no tempo, uma abordagem da historia.”

Em vista disso, salientamos que o tempo histérico que norteou o estudo sobre as colegdes
de livros didaticos adotados nos ltimos ciclos, pelas institui¢des de ensino publico estaduais do
municipio de Marialva/Parana, foi a ditadura militar no Brasil, sob o enfoque dos direitos

humanos, cujos resultados foram apresentados no que se segue.

2.3. Livro didatico utilizado no nono ano do Ensino Fundamental Anos Finais: andlise da

colecdo 2020

Nesta primeira analise, destacamos a cole¢do, Historia: sociedade & cidadania, adotada
para o ciclo 2020 a 2023, no Ensino Fundamental Anos Finais. Atentamos que o ciclo
mencionado se destina aos anos em que esta linguagem de ensino deve ser utilizada nas escolas
publicas. E, no tocante ao seu processo de escolha, os professores das escolas estaduais
paranaenses puderam optar por trés colecdes, em ordem de preferéncia. Nenhum dos professores
de historia da rede paranaense de ensino de Marialva, participou da reunido realizada no Nucleo
Regional de Educa¢dao de Maringa, a qual teve por proposito, tratar da sele¢ao do livro didatico.
Além disso, ndo houve uma reunido entre os educadores de Marialva para abordar o tema.

Na escola em que atuamos, a partir de reflexdes realizadas pelos professores de historia,
durante o periodo pertinente a escolha e nas oportunidades encontradas antes do inicio das aulas,
nos intervalos e nas horas atividades, optou-se pela referida colecdo, em razao de sua construcao

grafica, disponibilidade de fontes, organizacao, abordagem do texto e avaliagcdo apresentada pelo
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Programa Nacional do Livro e do Material Didatico'* (PNLD), ligado ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE) e ao Ministério da Educagao (MEC), posto que, trata-se
de uma referéncia de grande relevancia para orientar os professores em sua escolha, visto que,
conforme Oliveira (2012), realiza o exame dos livros didaticos, para identificar os mais
qualificados no ambito da promocdo da qualidade do ensino de Historia a da formagdo historica
dos estudantes.

Ressaltamos que, de acordo, com a Secretaria de Estado da Educacao, esta obra foi a
mais quista pelos educadores paranaenses e notadamente, foi a primeira vez que uma mesma
colecdo foi adotada para todas as suas instituigdes de ensino. As razdes que motivaram essa
politica singular por parte do governo do Estado do Parana, provavelmente subscrevem o
interesse de que, independente da escola que o estudante estude, o livro didatico serd o mesmo,
eliminando a divergéncia sobre o material adotado.

Entretanto, isso também possibilitou o maior controle sobre o tipo de material ¢ 0 modo
como se trabalha com ele em sala de aula, visto que os livros didaticos possuem, como afirma
Choppin (2004), grande importancia para a constituicdo da educagdo e mentalidade das geragdes
que ao longo do tempo, vivenciam o espaco escolar, sobressaindo-se de modo parcial ou total as
institui¢oes da familia e autoridades religiosas, vindo a afirmar-se como um simbolo.

Além disso, constatamos que autor da coleg¢do foi Alfredo Boulos Junior!®, a qual teve
como como editora, a FTD e foi publicada em 2018, em sua 4* edi¢do. Consideramos, que a
proposta de trabalho do autor tem origem em anos anteriores, cuja renovagdo se disponibilizou
no periodo que antecedeu a escolha do livro didatico para este ciclo. Contudo, conforme
Choppin (2002, p.15) “[...] a reedicdo ndo conduz necessariamente a repetitividade. A
semelhanc¢a dos titulos nao encobre necessariamente um contetido idéntico ¢ as modificagoes
trazidas ao texto ou a iconografia nao ocorrem somente por ocasido de mudangas do programa.”

Nesse sentido, de acordo com Bittencourt (2002), para entender o livro didatico ¢
necessario analisa-lo em todos os seus aspectos e contradigdes. Desse modo, observamos, que a
cole¢io atendeu as demandas da Base Nacional Comum Curricular'®, homologada pelo
Ministério da Educacao e Cultura (MEC) em dezembro de 2017. Isso nos permitiu inferir que,
segundo Choppin (2004), a producdao pedagdgica de todo o livro didatico esta sujeita a um

conjunto de prerrogativas determinadas pelas autoridades de Estado no ambito nacional. Por essa

!4 Para maiores informagdes, acesse: http:/portal.mec.gov.br/pnld. Acessado em: 11 ago. 2020.

15 Doutor em Educagio (4rea de concentragdo: Historia da Educagdo) pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo, Mestre em Ciéncias (area de concentracdo: Histéria Social) pela Universidade de Sao Paulo, que por sua vez,
lecionou na rede publica e particular em cursinhos pré-vestibulares, ¢ autor de colecdes paradidaticas e assessorou a
Diretoria Técnica da Fundagdo para o Desenvolvimento da Educagdo — Séo Paulo.

16 Para maiores informagdes, acesse: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acessado em: 11 ago. 2020.
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razdo, a obra obedeceu ao curriculo oficial, ou seja, ao programa de ensino, o qual fundamenta a
referida linguagem de instrucdo, posto que, conforme Choppin (2004), trata-se de um
instrumento voltado a pratica de ensino e aprendizagem de contetdos educativos,
conhecimentos, técnicas ¢ habilidades que determinados segmentos sociais consideram
pertinentes de serem transmitidos ao longo das geragoes.

Visto isso, no tocante a sua organizacdo, a obra foi dividida em quatro volumes,
dedicados aos quatro anos de duragdo do Ensino Fundamental Anos Finais, pois trata-se de um
periodo que foi regido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394!7, de 20 de dezembro de
1996, a qual estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo nacional, visto que esse tempo ndo foi
alterado pela Lei n® 11.274'8, de 6 de fevereiro de 2006, que dispds da duragdo de nove anos para
o Ensino Fundamental. Essas implicacdes legais, por sua vez, refletem, conforme Szlachta Junior
(2019), a responsabilidade destinada ao Estado pela Constituicdo cidadd de 1988 acerca da
regulamentacao sobre a produgdo dos materiais didaticos.

A colecdo cumpriu, ainda, com a Lei n° 10.639'°, de 9 de janeiro de 2003, que
determinou a inclusdo da histoéria e cultura afro-brasileira e africana, mas também, da Lei n°
11.645%°, de 10 de marco de 2008, que estabeleceu a obrigatoriedade de se abordar o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena. Sendo assim, compreendemos que os livros didaticos
ndo se sustentam como fonte isolada, mas interagem com os regulamentos escolares, programas,
instrucdes, debates do meio social e os contextos politicos, cientificos, culturais, religiosos e
pedagdgicos. Dessa maneira, conforme Cardoso (2019), podemos problematizar o “lugar” em se
encontra o livro didatico, dialogando com os saberes historicos que se relacionam a
temporalidade de sua producdo, o que, por sua vez, tornam histdricas essas reflexoes.

Por outro lado, em detrimento da colecdo, esta pesquisa se ateve ao volume referente ao
nono ano, pois 0 mesmo encerra em si, nos capitulos 13 e 14, o tema ditadura militar no Brasil.
Por sua vez, o enfoque foi atribuido aos movimentos sociais, a repressdo ¢ as violagdes aos
direitos humanos ocorridos no periodo. Assim sendo, salientamos a importancia das categorias
de pesquisa, todavia, descartamos aquelas que consideram o livro didatico apenas como um

objeto fisico ou uma mercadoria ligada ao sistema de produgdo e consumo, visto que:

Ele ¢ portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar, o dominio da leitura escrita
em todos os niveis de escolarizagdo, serve para ampliar informagdes, veiculando e

17 Para maiores informagdes, acesse: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acessado em: 11 ago.
2020.

18 Para maiores informagdes, acesse: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/1ei/111274.htm.
Acessado em: 11 ago. 2020.

19 Para maiores informagdes, acesse: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/1eis/2003/110.639.htm>. Acessado em:
11 ago. 2020.

20 Para maiores informagdes, acesse: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02007-2010/2008/Lei/L11645.htm.
Acessado em: 11 ago. 2020.
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divulgando, com uma linguagem mais acessivel, o saber cientifico. Possibilita,
igualmente, a articulagdo em suas paginas de outras linguagens além da escrita, que
podem fornecer ao estudante uma maior autonomia frente ao conhecimento. Por seu
intermédio, o contetido programatico da disciplina torna-se explicito e, dessa forma, tem
condi¢des de auxiliar a aquisi¢do de conceitos basicos do saber acumulado pelos
métodos e pelo rigor cientifico. (BITTENCOURT, 2002, p.73)

Nesse sentido, consideramos que a discussao sobre o livro didatico, conforme o Schmitd
e Cainelli (2009), ¢ sempre atual e de modo geral, necessita perpassar pelo processo de
produgdo, distribuicdo e consumo. Contudo, em nossa pesquisa, nos atentamos especificamente
ao texto e demais fontes oferecidas pela obra para as praticas de ensino e aprendizagem em sala
de aula.

De acordo com esse entendimento, na pagina de abertura do capitulo, encontramos uma
discussdo emblematica, acerca da imagem pela qual o governo militar tinha interesse em
consolidar na sociedade. E, segundo a obra, o intento foi conseguido por meio da censura ¢ da
manipulagdo dos meios de comunicagdo aos seus interesses. Assim sendo, entendemos que se
trataram de dois instrumentos eficientes aos interesses do autoritarismo militar, visto que, nao
permitiram a critica e acentuaram a propagag¢ao de ideias e a¢des que qualificam positivamente o
regime.

Nesse sentido, o sistema educativo ndo se viu livre, sendo assim, cooptado aos anseios
das For¢as Armadas que se impuseram calando ou desaparecendo com os educadores que
destoaram ou incentivaram o pensamento critico para com a ordem politica e social estabelecida.
Além disso, com o intuito de exaltar e justificar as acdes da ditadura militar, foi feita a escolha
sobre qual histéria contar € como conta-la, tornando os livros didaticos da época, de acordo com
Choppin (2004), em um instrumento que serviria a constru¢do da identidade nacional, com a
fun¢do de aculturar e doutrinar as geragdes, de modo sistematico e ostensivo.

Na sequéncia, a origem do regime militar foi contextualizada, ressaltando a participagao
de civis e militares no processo que culminou com a deposicdo do presidente Jodo Goulart. O
que ¢ importante destacar, pois houve de fato, o apoio de grupos da sociedade civil ao golpe, o
qual violou a Constituicao de 1946 e o resultado das eleigdes de 1960. Contudo, com o designio
de enfatizar a acdo dos militares, o autor buscou estabelecer uma relagdo de complementaridade
entre o texto e a iconografia, evidenciando a presenca das For¢as Armadas e de tanques nas ruas
do Rio de Janeiro. O texto ndo aludiu ou analisou a imagem, entretanto, ela nos oportunizou
ponderar sobre a gravidade da situacdo vivenciada na época, desse modo, entendemos que as
imagens, conforme Bittencourt (2002, p.70) “[...] s@o utilizadas para “concretizar” nog¢des
abstratas, tais como a de tempo de histdrico, proporcionando aos alunos formas de presenciar

outras experiéncias nao vivenciadas por eles.”
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Figura 1 — Tanques militares ocupam as ruas do Rio de Janeiro em 1964

| Tanques e militares
ocupam as ruas do
Rio de Janeiro, 12de
abril de 1964.

___g_ I o i
Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p.196)

Dando continuidade para com a analise, destacamos que este instrumento de ensino
evidenciou a persegui¢do de inimeros grupos sociais naquela época, ressaltando o paralelo entre
a aplicacdo da violéncia e a legitimagdo do Estado de excegdo, através da institui¢do de uma
legislagdo repressiva, no tocante, ao Ato Institucional n° 1, o qual foi imposto, conforme Boulos
Junior (2018, p.196), “[...] por um governo sem que a populagdo, o poder legislativo e o
Judiciario tenham sido consultados.” Logo, o autor demonstrou com isso uma grave violacao aos
direitos politicos da sociedade. Ademais, no titulo o “Governo de Castelo Branco”, em Boulos
Junior (2018), verificamos a premissa de que o referido Marechal fora eleito em meio a um
Congresso esvaziado, pois muitos parlamentares foram cassados, o que de fato significou a
violagdo aos direitos politicos dos mesmos, vitimas, entdo, da ditadura, por destoarem da ordem
politica instituida. Salientamos ainda que o autor frisou as agdes impopulares do governo militar
no campo econdmico, as quais, resultaram em sua derrota nas elei¢gdes de 1965 em alguns
estados da federagdo, para o cargo de governador.

No tocante ao subtitulo “O governo endurece: Lei de Imprensa e Lei de Seguranca
Nacional”, a derrota politica do governo foi retomada, ressaltando como consequéncia a
imposi¢do do Ato Institucional n°® 2, seguido do Ato Institucional n° 3, todos caracterizados. Nao
obstante, chamamos a aten¢do para a frase, observada em Boulos Junior (2018, p.198), “[...] os
cidadaos perdiam o direito de escolher seus governantes, fato que limitou ainda mais a cidadania
no pais.” Em vista disso, atentamos que o excerto possibilita desfazer o esteredtipo encontrado
na sociedade de que nao houve ditadura, ou que os militares conservaram a democracia.

Com relagdo ao Ato Institucional n® 4, enfatizamos sua meng¢do, conjuntamente com a

atencao a Justica Militar, a qual foi relacionada a competéncia de lidar com os crimes de
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“subversdo”, nos possibilitando a oportunidade de contextualizar o termo para com a
criminalizacdo de todo pensamento e ag¢do politica que destoassem do regime. Nesse ambito, a
Lei de Seguranca Nacional foi caracterizada, mas também a Lei de Impressa, a qual, por sua vez,
foi relacionada a censura, todavia, embora, o texto ndo tenha citado a presenca da charge de
Fortuna, salientamos que sua apresentagdo potencializa o debate, especialmente porque o box

“dialogando”, indagada o leitor acerca da critica inerente a iconografia.

Figura 2 — Charge pondera a Lei de Imprensa
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p.198)

Quanto as caracteristicas da organizagcdo e impressdo grafica, iconografica e textual,
estimamos que foram concebidas para promover o dialogo no livro didatico e corroboram com o
entendimento acerca deste instrumento de ensino, como objeto de pesquisa, uma vez que, de
acordo com Choppin (2002, p.13), “os manuais representam para os historiadores uma fonte
privilegiada, seja qual for o interesse por questdes relativas a educagdo, a cultura ou as
mentalidades, a linguagem, as ciéncias, ou ainda a economia do livro, as técnicas de impressao
ou a semiologia da imagem.”

Por conseguinte, no titulo “Linha dura no poder”, a “Doutrina de Seguranca Nacional” foi
inserida no debate, atrelando a questao do comunismo e do inimigo interno. Ademais, identificou
e caracterizou as disputas internas entre os militares. Com relagdo ao subtitulo, “A resisténcia
democratica”, destacamos, conforme Boulos Junior (2018, p.199 — grifo do autor), “Com o
aumento da opressao cresceu também a resisténcia democratica [...]” Diante disso, salientamos
que esta foi a primeira afirmacao do texto de que o periodo em que os militares governaram o
Brasil foi de fato uma ditadura. Além disso, discutiu-se o movimento estudantil, elencando a
importancia da Passeata dos Cem Mil, a qual, embora, o texto ndo relate, foi contemplada por

uma foto do referido movimento, com a presenca de artistas.
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Figura 3 — Vinicius de Moraes na Passeata dos Cem Mil

h Vinicius de Moraes na Passeata dos Cem Mil. Rio de
Janeiro, 26 de junho de 1968.

Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p.199)

Nesse ambito, chamamos a atengdo para a repressao institucional que teve destaque na
pagina 200 da obra, quando Boulos Junior discorreu sobre a repressao aos movimentos sociais,
através das prisdes de estudantes e sindicalistas, fazendo-se uso da violéncia e da invasdao aos
sindicatos. Visto isso, ponderamos, como uma grande oportunidade para pensarmos em violagdo
aos direitos civis. Para mais, o autor destacou o contexto politico que originou o decreto do Ato
Institucional n° 5 (AI-5), suas caracteristicas, algumas de suas consequéncias e para entendermos
melhor essa questdo, em detrimento da auséncia de sua mencdo no texto, verificamos uma
charge de Ziraldo de 23 de junho de 1968, a qual fez uma interessante satira sobre a maneira pela

qual a ditadura dialogava com a sociedade, tal como se observa:

Figura 4 — Charge ironiza a truculéncia do Regime Militar
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p.200)
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Em seguida, apuramos na obra que o afastamento de Costa e Silva da presidéncia da
Republica foi pautado na pagina 201, sobre a qual destacamos, em Boulos Junior (2018, p.201),
“[...] uma Junta Militar desrespeitou a Constitui¢ao [...].” Isto ocorreu, em razao, da Carta Magna
de 1967, uma legislagdo produzida pela ditadura militar, por meio do Ato Institucional n° 4, ter
sido desrespeitada pelo proprio regime, em virtude do fato de que o vice presidente Pedro Aleixo
ndo pode assumir o cargo de presidente da Republica na época. Assim sendo, identificamos
nesse trecho um momento oportuno para debater com os alunos a respeito do jogo de poder que
vigorou no periodo, acompanhado das justificativas ideoldgicas e do uso da forca para a
manutencdo do Estado autoritario. Atentamos ainda, que essa percep¢do, conforme Munakata
(2016), explicita uma possibilidade de pratica pertinente a cultura escolar, somente viabilizada
pelos saberes escolares, dos quais, o livro didatico ¢ portador.

No titulo “Governo Médici (1969-1974)”, notamos a apresentacdo dos oOrgdos de
repressao do regime e a descricdo de algumas de suas agdes, as quais entendemos como graves
violagdes aos direitos humanos, pois, conforme Boulos Junior (2018, p.201), “[...] praticavam
espancamentos, afogamentos, choques elétricos e outras formas de tortura. Desse modo,
qualquer cidadao suspeito de ser subversivo poderia ser detido, torturado e morto, sem que a
familia soubesse de seu paradeiro.” Em vista disso, atentamos que a obra felizmente anunciou
textualmente as graves violagdes aos direitos humanos que ocorreram no periodo, todavia, ¢
lamentavel que a mesma ndo ilustre o texto com fotografias e relatos de torturados, os quais,
trariam maior concretude aos estudantes para a sensibilizagdo acerca dessas violagoes.

Com relagdo a “luta armada” contra a ditadura militar brasileira, averiguamos que essa
discussdo foi desenvolvida em um subtitulo, o qual discorreu sobre as principais organizagdes
que buscaram combater o regime por meio do uso de armas. Além disso, tratou-se de guerrilhas
articuladas no campo e na cidade, remetendo ainda sobre o que as originou, seus objetivos e
acoes, dentre as quais, o sequestro, do embaixador norte americano Charles Burke Elbrick.

Chamamos a atencdo para as paginas 203, 204 e 205, nas quais, Boulos Junior abordou o
governo Médici, com destaque para a propaganda de massa realizada em sua gestdo e o chamado
“milagre econdmico”. Por sua vez, a pagina 206, trouxe a se¢ao “Para Saber Mais”, na qual,
foram inseridos assuntos relacionados ao tema do capitulo, por meio de documentos historicos,
0s quais nos possibilitam analisar e refletir mais profundamente este periodo da historia
brasileira, através dos temas, a “Resisténcia indigena e negra durante a ditadura civil-militar”. As
fontes oferecidas, por seu lado, abordaram um projeto do governo militar na Amazonia e a luta
do movimento negro por melhores condi¢des de vida e por essa razdo, compreendemos que essas

sejam leituras necessarias e importantes para o debate em sala de aula, posto que, conforme
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Simdes, Ramos e Ramos (2018), a sua discussdo a partir do livro didatico supera a premissa de
transmissdo do fato historico, passando a inferir como ideias que transcendem as geracdes ao
longo do tempo, incutindo expectativas € memorias.

Visto isso, salientamos que a articulacao pelo autor de diversos documentos historicos
para a explanagdo do tema abordado no capitulo, contribuiu sensivelmente para a qualidade da
obra e se configurou em um incentivo a reflexdo critica pelos estudantes. Nesse ambito,
constatamos nesta linguagem de ensino, uma func¢ao documental, pois, de acordo com Choppin
(2004, p.553), “[...] acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja
dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observacdo ou confrontacio
podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno.”

De volta para com o exame da obra, apreciamos no titulo “Governo Geisel: abertura
lenta, gradativa e segura”, a contextualizacdo da linha politica do presidente, seu projeto de
abertura politica, a derrota nas eleicdes parlamentares de 1974 e a perseguicdo ao Partido
Comunista Brasileiro. Nesse contexto, apuramos que ndo foi abordado a necessidade da ditadura
militar em eleger um inimigo interno para justificar-se no poder, mas também, a preocupagao do
aparelho de repressdo em defender a sua existéncia e praticas, contudo, entendemos que o
professor pode atenuar essa auséncia, através de sua pratica pedagdgica em sala de aula. Além
disso, evidenciou-se o contexto da morte do jornalista Vladimir Herzog e a reagdo social a esse
acontecimento, todavia, também recebeu enfoque o 6bito do operario Manuel Fiel Filho, o qual,
conforme Boulos Junior (2018, p.207), “[...] foi torturado e morto no mesmo quartel onde
Herzog morrera.”

Nesse ambito, através do subtitulo “Dois passos atrds no processo de abertura”, a Lei
Falcao de 1976 e suas caracteristicas foram descritas como um momento de recuo na proposta de
abertura politica do presidente Ernesto Beckmann Geisel, todavia, os motivos que a originaram
ndo foram mensurados, ou a sua relagcdo com a censura, cabendo ao professor essa tarefa,
conjuntamente com a discussdo do “Pacote de Abril” que também ndo foi elencado. Em vista
disso, frisamos que a auséncia da apresentagdo e andlise dos temas observados sdo de grande
relevancia para a compreensao pelo estudante sobre como os governos autoritarios lidam com o
enfraquecimento politico e avanco da oposicdo. Nesse sentido, no intuito de manter o controle
sobre a ordem politica vigente, sdo capazes de instituir medidas autocraticas, dissipando os focos
de pluralidade de ideias, como sucedera com o fechamento do Congresso Nacional ou através da
criacdo de novos dispositivos legais, os quais, de modo antidemocratico, favoreceram

arbitrariamente o gestor do governo instituido a retomar a normalidade que desejava.
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Nesse contexto, a extingdo dos Atos Institucionais foi abordada na sequéncia, com
destaque para o Ato Institucional n°5. Ademais, foram caracterizadas as reivindicag¢des pela
anistia no subtitulo, “Participagdo popular e anistia”, que também descreveu a aprovagao da Lei
de Anistia de 1979, sobre a qual se verificou no texto a seguinte critica, conforme Boulos Junior
(2018, p.208), “[...] essa Lei de Anistia também anistiou os responsaveis por violagdo dos
direitos humanos, como, por exemplo, os militares que usaram de violéncia contra os opositores
do regime.” Sendo assim, concebemos que o trecho citado foi excepcional, pois relacionou
legislacao, impunidade e violacao aos direitos humanos, algo que foi pouco explorado.

Por sua vez, chamamos a aten¢do para a pagina 214 da obra, no tocante ao titulo
“Comparacdo entre Brasil e Chile quanto a politica econdmica”, em vista de uma tabela que
correlacionou as agdes no campo das politicas econdmicas e sociais verificadas nas ditaduras que
envolveram esses dois paises. Por sua vez, a secdo “Para Refletir”, nos trouxe um trecho de uma
entrevista com o professor titular da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Rodrigo
Patto S& Motta, para possibilitar, conforme o titulo da secdo, a comparagdo entre os regimes
militares que se abateram sobre o Brasil e a Argentina. Logo, consideramos que a inciativa do
autor foi positiva e entendemos que essas fontes sdo valiosas para a confrontagcdo e reflexao
acerca das semelhancas e diferengas, em razdo dos aspectos elencados, com relagdo ao exame e
compreensdo pelo estudante sobre as ditaduras militares implementadas na América do Sul.
Ademais, ponderamos que o livro didatico deve servir ao proposito de subsidiar o exercicio da
analise critica e comparativa acerca da Historia, visto que, conforme Bittencourt (2002, p.72),
“[...] € por seu intermédio que sdo passados os conhecimentos e técnicas considerados
fundamentais de uma sociedade em determinada época.”

Visto isso, no tocante a secao “Atividades”, constatamos a existéncia de exercicios para a
fixacdo e reflexdo sobre o conteudo histérico analisado, abarcando a retomada das fontes
anteriormente abordadas e também pela andlise de diferentes géneros textuais e imagens. Desse
modo, observamos, de acordo Munakata (2016), que os livros didaticos abarcam contetidos e
métodos de ensino, os quais sdo fundamentais para a cultura escolar.

Nesse sentido, fez-se presente, entre as questdes dessa secao, uma imagem impactante de
uma multiddo na manifestacdo, que ficou conhecida como, a ‘“Passeata dos Cem Mil”.
Constatamos ainda, a presenga de uma charge do cartunista Vagn, que satirizou a maneira como
a ditadura militar lidava com o movimento estudantil naquele periodo, entdo, marcado pela

truculéncia.
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Figura 5 — Passeata dos Cem Mil de 1968 e satira a repressdo militar em 1969

oNde o
Es ’ ! ml‘*

COM 05 E3TUANTES

Passeata dos Cem Mil ocorrida
no Rio de Janeirg, em 1968,

Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p.216)

Com relagdo ao governo do General Jodo Baptista de Oliveira Figueredo, atentamos que
o mesmo foi tratado pela obra no capitulo 14, “Brasil Contemporaneo”. Em vista disso,
enfatizamos que o referido periodo da historia brasileira, ainda se caracterizou pela ditadura
militar no Brasil, contudo, em se tratando de contemporaneidade, toda a ditadura pertence a essa
divisdo tradicional da Historia.

E nesse contexto, apreciamos a greve dos metalurgicos no ABCD paulista, sobre a qual,
notabilizamos o trecho, visto em Boulos Junior (2018, p.221) “[...] com a evolugdo do
movimento, passaram a exigir também liberdades democraticas.” Visto isso, podemos inferir a
possiblidade de discutirmos, para além do sindicalismo e movimento operdrio, a luta pelos
direitos humanos de primeira geragdo, ou seja, os direitos civis e os direitos politicos. Essa
discussdo, por seu lado, pode ser relacionada ao movimento cartista inglés, posto que, ¢ provavel
que muitos dos lideres sindicalistas desse tempo ja enxergassem na politica um modo de
assegurar melhores condi¢des de vida aos trabalhadores, o que necessariamente tange os direitos
humanos de segunda geracao.

Em meio a essa conjuntura de lutas sociais, destacamos que a obra citou no texto a
lideranga sindical de Luis Indcio Lula da Silva e mesmo sem caracteriza-la, apresentou uma

imagem, na qual o sindicalista dirigia a palavra para uma enorme quantidade de trabalhadores
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reunidos em um Estddio, o que nos possibilita pensar sobre a forca do movimento operario na

época e a capacidade de articulacdo de Lula.

Figura 6 — Lula discursa para os trabalhadores no ABCD Paulista
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p.221)

Por sua vez, a pagina 222, ao abordar o governo do General Jodo Baptista de Oliveira
Figueredo, desatacou o fim do bipartidarismo e as eleigdes de 1982. Em seguida, contextualizou
a campanha pelas “Diretas J4”. O texto ndo fez referéncia, mas foi acompanhado pela imagem de
um movimento social de 1984, chamando a atenc¢do pela quantidade de pessoas reunidas em
Brasilia, provavelmente com o intuito de pressionar o Congresso Nacional para aprovar a
emenda constitucional do deputado Dante de Oliveira, uma expressao do interesse dos brasileiros
da época pelo retorno da democracia. Ademais, a ilustracdo favorece e nos estimula a ponderar
sobre a importancia da democracia e do Estado de Direito vigente na sociedade atual, em vista de

sua auséncia em um periodo anterior.
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Figura 7 — Manifestacdo por elei¢des diretas
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p.222)

No tocante aos direitos humanos, observamos que poucas vezes foram citados, enquanto
termo e ndo se esbogou, especificamente, a relagdo para com as quatro geragdes de direitos
humanos, no entanto, acentuamos que muitas das suas caracteristicas foram contempladas na
discussao, como a questao dos direitos civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais. Por outro
lado, em geral, as imagens apresentadas na linguagem de ensino, ndo sdo citadas ou discutidas
pelo texto, o que corrobora com o pensamento de Szlachta Junior (2019), sobre o qual, a
utilizagdo das imagens pelas editoras se relaciona a necessidade de autorizag@o para incuti-las na
obra. Entretanto, constatamos a ocorréncia de significativa quantidade de ilustragdes no livro
didatico, em detrimento daquelas que retratariam a violéncia empregada pelas Forcas Armadas
no periodo estudado. Além disso, os relatos de tortura também ndo se fizeram presentes no
capitulo, da mesma maneira que a Operagdo Condor nao foi pautada.

Por sua vez, que no referido instrumento de ensino se apurou a utilizagdo de box e se¢des
no intuito de abordar peculiaridades do tema pautado no capitulo e dar enfoque a determinados
aspectos, inclusive com a utilizacdo de uma diversidade de fontes. Desse modo, observamos que
muitos desses artificios adotados pelo autor trouxeram consigo exercicios, 0s quais sio
significantes para o trabalho pedagogico do professor no objetivo de aprofundar o conhecimento
trabalhado junto ao corpo do texto e promover a reflexao, todavia, salientamos que, em razao da
extensao do curriculo em comparagdo com a quantidade de aulas semanais e da necessidade de
cumprir com os procedimentos avaliativos formais de que exige a escola, invariavelmente, sdo
grandes as chances de serem ignorados, tendo apenas, invariavelmente, a secdo atividades, um
maior aproveitamento.

Por fim, ponderamos que este primeiro estudo de caso permitiu a reflexdo acerca da

complexidade inerente ao livro didatico e sua importancia para o processo educativo peculiar da
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disciplina de Historia, a qual pressupde a reflexdo critica sobre o passado, com o intento de
contribuir para a constru¢do e reflexdo ao longo do tempo, da cultura historica que envolve as

diversas geragoes de brasileiros, pois:

[...] pensar cultura historica ¢ pensar na importancia que a historia tem na vida, seja a
produzida nos meios académicos e escolares, seja a utilizada cotidianamente por aqueles
que percebem seu papel na elaboragdo de argumentos como nos discursos politicos, na
escrita de um romance, na constru¢do de um filme, entre varios outros seguimentos.
(OLIVEIRA, 2012, p.31)

Em vista disso, em continuidade ao trabalho ligado a pesquisa relacionada aos saberes
histéricos, apresentamos a seguir a avaliagdo desenvolvida sobre o recorte da obra ligada ao

nono da cole¢do adotada para o Ensino Fundamental Anos Finais no ciclo de 2017 a 2019.

2.4. Livro didatico utilizado no nono ano do Ensino Fundamental Anos Finais: andlise da

colecdo — ciclo 2017 a 2019

A selegdo desta colecdo se vinculou ao fato da Secretaria de Educacao do Estado do
Parana ter conferido autonomia para que cada uma de suas institui¢des de ensino realizasse a
escolha que mais interessasse aos professores que nelas atuassem. Ressaltamos que o Nucleo
Regional de Educacao de Maringa realizou uma reunido com os professores de histoéria da regiao
para subsidiar a opcdo. Por sua vez, outro encontro foi realizado no proprio municipio de
Marialva/Parana com o intuito de acordar uma escolha para todas as escolas estaduais. Desse
modo, a escolha recaiu sobre a colecao Vontade de saber Historia, cujos autores sdao Marco César
Pellegrini?!, Adriana Machado Dias??* e Keila Grinberg®®. Logo, a preferéncia pela obra esteve
em consonancia com a maioria dos educadores que participaram da reuniao no Nucleo Regional
de Educacdo de Maringd, o que também facilitaria a obten¢do de exemplares para os estudantes
que excedessem a previsdo do censo escolar. Além disso, os professores se atentaram para a boa
avaliacdo da obra verificada no PNLD da época, mas também, na estrutura e abordagem dos

textos em conjunto com as imagens apresentadas e nas atividades disponibilizadas.

2l Curriculo Lattes, acesse: http:/lattes.cnpq.br/8825144072881727. Acessado em: 11 ago. 2020. O autor é
professor graduado em Historia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL — PR), ¢ autor de livros didaticos de
Historia para o Ensino Fundamental e Ensino Médio e editor de livros na area de ensino de Historia, além disso,
atuou como professor de Historia em escolas da rede particular de ensino.

22 Curriculo Lattes, acesse: http://lattes.cnpq.br/5212705677912110. Acessado em: 11 ago. 2020. A autora é
professora graduada pela Universidade Estadual de Londrina (UEL- PR), especialista em Histdria Social e Ensino de
Histoéria pela Universidade Estadual de Londrina (UEL — PR), autora de livros didaticos de Histéria para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, e ainda atuou como professora de Historia em escolas da rede particular de ensino.

2 Curriculo Lattes, acesse: http://lattes.cnpq/9043294734453322. Acessado em: 11 ago. 2020. A autora ¢é professora
graduada em Historia pela Universidade Federal Fluminense (UFF — RJ), doutora em Histdria pela Universidade
Federal Fluminense (UFF — RJ), professora do Departamento de Historia da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (UNIRIO — RJ).
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Esta colecdo trouxe como editora a FTD e foi publicada em 2015, em sua terceira edigdo,
a qual se propunha em estar de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e os
Parametros Curriculares Nacionais de Historia?*. Ademais, observamos que a obra foi
desenvolvida para atender a um determinado periodo de utilidade, ao qual, chamamos de ciclo,
visto que, de acordo com Szlachta Junior (2019), podemos inferir que os livros didaticos sdo
produzidos para um determinado tempo de uso, ou seja, uma forma de obsolescéncia programada
e por essa razdo, o seu conteudo deixaria de ser importante. Entretanto, as fontes historicas sao
sempre consideraveis, o que nos permite ponderar que o seu desuso se relaciona aos interesses de
mercado, as mudangas no curriculo, mas também, as modificagdes na legislacdo ou ainda, por
novidades no campo cientifico e académico.

Nesse ambito, a referida colecdo destinou-se a atender o Ensino Fundamental Anos
Finais, por um ciclo de trés anos, posto que, a institui¢do deste periodo, decorreu, de acordo com
Szlachta Junior (2019), de um aspecto estabelecido na Conferéncia de Jontien, o qual colaborou
com os interesses do mercado editorial brasileiro.

Visto isso, ressaltamos que a obra apresentou quatro volumes em razao da necessidade de
se contemplar o conjunto de conteidos mensurados pelo curriculo, em cada ano/série, os quais,
conforme Choppin (2002), tem por finalidade o interesse de oferecer aos estudantes
conhecimentos cientificos e encaminhamentos que lhes subsidiem aptiddes significativas e
necessarias ao desenvolvimento social. Por seu lado, essas proposigdes se relacionam ao
interesse no atendimento das comunidades escolares, o que na pratica, constitui-se, de acordo
com Szlachta Junior (2019), em uma histéria ensinada e reconhecida, portanto, uma historia de
carater publico.

Além disso, verificamos que a obra cumpriu com a Lei n° 10.639, de nove de janeiro de
2003 e a Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Nesse sentido, atentamos que essas sdo duas
intervengoes do Estado, no sentido de garantir que determinados temas sejam partes integrantes
desses instrumentos didaticos, a fim de discutir o conhecimento e respeito ao outro e a
pluralidade de origens, costumes ou crengas, com o intuito de impedir, a marginalizagdo ou

promocao de estereodtipos, o que explica:

[...] o controle cerrado exercido por varios Estados sobre seus manuais nacionais, ¢ que,
por outro lado, fundamenta a legitimidade de todas as inciativas tomadas depois do fim
do século XIX, pela comunidade cientifica internacional, visando a extirpar dos
manuais todos os estereotipos ou representagdes atentatorias a dignidade do outro.
(CHOPPIN, 2002, p. 18)

24 Para maiores informagdes, acesse: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro051.pdf>. Acessado em: 11
ago. 2020.
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Diante disso, ressaltamos que esta segunda andlise também incidiu sobre o volume do
nono ano, cuja constru¢ao remeteu ao uso de se¢des, uma abordagem adotada pelos autores com
o intuito de organizar e ampliar as discussdes realizadas. Por sua vez, o enfoque se ateve ao
capitulo 11, “A ditadura militar no Brasil”, cuja se¢do de abertura apresentou duas imagens
formidéaveis para o inicio do debate acerca do tema, as quais contaram com um conjunto de
orientacdes para que estudante desenvolvesse a observagdo e a andlise sobre as mesmas, para
entdo, responder as indagacdes disponibilizadas. No tocante a primeira imagem, verificamos
uma cena de violéncia praticada por militares sobre manifestantes que se opunham a ditadura no
Rio de Janeiro (RJ), em 1968. Assim sendo, entendemos que seja uma importante possibilidade
de discussdo junto aos estudantes sobre o desrespeito para com a liberdade de expressdo, que se
verificou nesse periodo em que a democracia estava ausente.

Com relagdo a segunda imagem, evidenciamos a contextualizacdo da campanha pela
aprovacdo da emenda Constitucional do deputado Dante de Oliveira em prol de elei¢des diretas
para o cargo de presidente da Republica, ou seja, as “Diretas Ja”. Dessa maneira, isso nos
permite introduzir o debate sobre o desrespeito aos direitos politicos na época, posto que haviam
elei¢des indiretas para presidente. Ademais, conforme Bittencourt (2002), ¢ de responsabilidade

do professor possibilitar e orientar a analise de imagens durante as aulas.

Figura 8 — Repressdo a manifestacao contra ditadura e campanha por elei¢cdes diretas
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No tocante a andlise do texto, atentamos para o subtitulo “A ameaca socialista”, no qual
observamos a apresentacdo do golpe de 1964 e as justificativas daqueles que o realizaram. Nesse
sentido, evidenciamos o fragmento, conforme Pelegrini, Dias e Grinberg (2015, p.270), “Os
golpistas contavam com o apoio de uma parte da sociedade brasileira, formada por latifundiarios,
grandes industriais e banqueiros, além de parte da classe média.” Neste caso, consideramos
importante a observacdo dos autores, posto que, se identificou a participacdo de determinados
grupos civis em unido aos militares no desrespeito a Constituigdo de 1946 ¢ as elei¢des de 1960.

Por sua vez, no subtitulo “A implantacdo do regime militar”, chamamos a atencao para
um documento aproveitado pela obra, o qual nos oferece a chance de debate e entender que a
repressao politica implementada foi cruel e que o governo militar praticou a censura contra a
impressa, violando a liberdade de expressdao, como podemos apurar em Pelegrini, Dias e
Grinberg (2015, p.270 apud AMBROSIO; RICCO, 2001, s/p), “Foram utilizados os mais
[cruéis] instrumentos de repressdo contra os considerados inimigos do regime. A impressa, uma
das vitimas do governo, passou a sofrer cortes da censura”. Assim sendo, consideramos que a
utilizacao de fontes, tais como, trechos de artigos cientificos, qualificam o debate junto aos
estudantes, pois, conforme Bittencourt (2002), permitem a transposi¢ao do saber produzido na
academia para o espaco escolar.

Por conseguinte, nossa andlise se estendeu ao subtitulo “A ditadura no Brasil”, sobre o
qual foi possivel observar uma linha do tempo com a mengao e breve contextualizacdo de muitos
dos fatos que permearam o periodo. Ademais, no tocante ao subtitulo “Os Atos Institucionais”,
percebemos que, de maneira muito clara, a obra qualificou os Atos Institucionais implementados
pela ditadura militar brasileira como acdes autoritarias, destacando o niimero total desses e
algumas de suas atribui¢des. Nesse ambito, evidenciamos o trecho, conforme Pelegrini, Dias e
Grinberg (2015, p.272), “As perseguicdes, o exilio e a censura fizeram parte do cotidiano
brasileiro durante o regime militar e limitaram a participagao da sociedade civil na vida politica
do pais.” Em decorréncia disso, entendemos que o fragmento ¢ muito proveitoso para distinguir
esse passado que antecedeu a normalidade da democracia a qual, por sua vez, vivenciamos na
atualidade, servindo inclusive para ressaltar a necessidade da valorizag¢ao e defesa das liberdades
democraticas, posto que, conforme Bittencourt (2002), o professor detém autonomia para
escolher a metodologia necessaria para despertar nos estudantes o sentido historico durante as
atividades cotidianos de sala de aula. Por outro lado, o Ato Institucional n° 5, contou com um
subtitulo e uma icnografia especifica.

Nesse contexto, a Doutrina de Seguranca Nacional foi discutida no subtitulo de mesmo

nome, no qual foi identificada como uma ideologia, sendo lhe atribuida a origem e funcao de
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maneira impactante, mas muito proveitosa para o debate, especialmente para desmentir o
esteredtipo de que a ditadura queria proteger a nagdo e ndo violou direitos e vidas. Em vista
disso, destacamos em Pelegrini, Dias e Grinberg (2015, p.273) “[...] essa doutrina tinha como
objetivo identificar e eliminar as pessoas consideradas contrarias ao regime, como comunistas,
socialistas e todos os que tivessem ideias opostas as dos militares e demais defensores do
regime.”

Em decorréncia dessa conjuntura, apuramos que no subtitulo “Persegui¢des, prisdes e
exilios”, foram apresentados os orgaos de repressao do governo militar, caracterizando de
maneira geral suas fungdes e assinalando a razdo pela qual foram criados. Consideramos valioso
evidenciar o trecho que contextualizou a a¢do desse aparato diante daqueles que, em algum
momento foram classificados como criminosos politicos, conforme Pelegrini, Dias e Grinberg
(2015, p.273), “[...] podiam ser presos, torturados ou exilados”.

Em razdo disso, no subtitulo “Os “pordes da ditadura”, os autores trataram de modo
simples e objetivo, o tema da tortura. Acerca desta, destacamos no texto, segundo Pelegrini, Dias
e Grinberg (2015, p.273) “[...] havia também praticas de repressao e tortura nao oficializadas. A
promulgacdo do AI-5 [...] prisOes arbitrarias e violentas, sem que a pessoa tivesse direito de
defesa. Os torturadores [...] aproveitavam da impunidade [...] pessoas morreram [...] submetidas
a tortura [...].” Logo, concebemos que os fragmentos citados possibilitam trabalhar com os
estudantes o quanto severo ¢ desumano foi o periodo, mas também, frisamos que a tortura nao
foi oficial, mas existia e matava, todavia, os executores, infelizmente se mantiveram impunes.
Visto isso, acentuamos a necessidade de promovermos o debate sobre esta abordagem junto a
comunidade estudantil, para assim impelirmos a reflexdo acerca da protecdo do governo sobre a
impunidade aos agentes de Estado do aparato repressivo e desse modo, antecipar a discussao
sobre a Lei da Anistia.

Com base nesse contexto, averiguamos que a repressao da liberdade de pensamento e
expressao foi ressaltada no subtitulo, “A censura”, o qual, por sua vez, mensurou a relagdo com a
Doutrina de Seguranca Nacional, destacando inclusive, a criacdo de uma legislagdo para o tema.
Neste caso, podemos inferir o raciocinio nas aulas, de que o governo militar buscou por legalizar
suas agdes repressivas e por essa razao, ressaltamos o trecho de Pelegrini, Dias e Grinberg (2015,
p.275) “Conteudos que criticassem ou transmitissem uma visao negativa do regime, alinhados ou
ndo, com a ideologia comunista, eram considerados impatridticos e, entdo, cesurados.” Nisto,
enxergamos a pratica repressiva do governo militar, o0 que nos oportuniza o debate sobre a
disputa pela imagem, assim como a relagdo entre ditadura e a opinido unica; ou seja, tudo que se

opunha ao regime era ruim e contra a na¢do, pois, enfim, tratava-se de maniqueismo. Nesse
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ambito, embora, ndo se tenha encontrado qualquer apontamento ou reflexdo pelo texto, o tema
foi complementado pelas imagens de um mesmo jornal antes e depois do recorte da censura,

tornando assim, mais concreta a discussao para o estudante, conforme observamos a seguir:

Figura 9 — A censura sobre o jornal O Estado de Sdo Paulo
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Fonte: DIAS, GRINBERG e PELLEGRINI (2015, p.275)

Através do subtitulo “O poder da propaganda”, a obra explorou a manipula¢do dos meios
de comunicagdo e o uso da propaganda para a sedimentacdo de uma imagem positiva e patridtica
sobre as massas populares brasileiras. Desse modo, a maneira como a obra apresentou a questao
possibilita ao professor instigar a comparagdo entre a propaganda de governo desenvolvida em
um ambiente democratico, para com a realidade autoritdria sobre a qual se abordou. Além disso,
foi mencionado o controle sobre o sistema educacional ¢ neste caso, ressaltamos a instituicao da
obrigatoriedade do ensino de Educacao Moral e Civica, assim como a sua fung¢do. Por sua vez,
isto ofereceu ao educador a oportunidade de problematizar a educagao como refém dos interesses
do governo vigente, posto que, conforme Bittencourt (2002, p.73), “[...] o papel do livro didatico
na vida escolar pode ser o de instrumento de reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto

por determinados setores do poder e pelo Estado.”
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Por conseguinte, a secdo “Encontro com a Arte”, no subtitulo “A resisténcia cultural”
tratou da acdo de estudantes ligados a Igreja Catdlica, na promocdo de movimentos populares
pela educagao e cultura, estimulando a resisténcia a ditadura e abordando os problemas sociais
da época. Da mesma maneira, no subtitulo “Cinema e teatro”, ocupou-se de relacionar a
produgdo artistica do periodo ao contexto politico e as mazelas sociais que afligiam a populagao,
algo que, por seu lado, também se verificou no subtitulo “Cangdes de protesto”. Por sua parte, o
subtitulo “Tropicalismo”, contextualizou o movimento cultural e evidenciou a problematizacao
sobre a cultura brasileira e a identidade nacional.

Nesse ambito, a censura ainda foi discutida no subtitulo “Informagdes sob censura”, ao
tratar do fechamento dos jornais de esquerda, do cerceamento da autonomia criativa de outros
meios de comunicagdo ou da intervengao e prisao de jornalistas e editores. Ademais, os autores
discorreram sobre a fundacdo de pequenos periddicos que tinham como intuito informar a
populacdo e criticar o governo, utilizando-se muitas vezes do humor, como ocorreu com o
trabalho do chargista Henrique Souza Filho. Nesse ambito, destacamos que, para Pelegrini, Dias
e Grinberg (2015, p.278), “O golpe militar de 1964 obteve apoio de grande parte da imprensa
[...] apos o golpe, grandes jornais [...] passaram a publicar dentncias relacionadas ao governo
militar.” Por meio dessa abordagem, enfatizamos a oportunidade de questionar aos estudantes
sobre as razdes que motivaram a impressa a apoiar o golpe e depois a critica-lo, ademais,
podemos pensar sobre as consequéncias de se reprovar o regime naquela época.

Dialogando ainda com o texto do subtitulo “Informagdes sob censura”, a secdo em boxe,
“O suyjeito da histéria”, trouxe a premissa de se apresentar pessoas que participaram do periodo
historico pautado, além, de sua vida, obra e atuacdo. Neste caso, tratou-se da historia do

jornalista Tarso de Castro, cujo o tipo de abordagem nos permite ponderar que:

[...] houve, nos ultimos anos, a superacdo dos enfoques exclusivamente pedagdgicos,
existindo a incorporag@o de novos elementos, como o aumento da quantidade de fontes,
a introdugdo de novas maneiras de tratar essas fontes, bem como a incorporacdo de
novos suportes tedricos. Desse modo, os pesquisadores sobre o ensino de histéria
percebem nas atividades escolares que envolvem a disciplina de histéria um campo
bastante amplo e que desperta multiplos olhares, mas que ainda ndo sdo explorados
exaustivamente. (OLIVEIRA, 2012, p. 37)

Em consonancia com excerto anterior, procuramos avaliar o subtitulo “O movimento
Estudantil” e constatamos a presenca da atuagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
contra a ditadura e a criagdo de Centros de Cultura Popular (CPCs), mas também dos estudantes
que se organizaram a favor do regime, como o Comando de Caca aos Comunistas (CCC).
Todavia, em apoio ao contexto, verificamos a presenga da imagem de uma multiddo mobilizada
no Rio de Janeiro pelo fim do Estado autoritario, ou seja, a Passeata dos Cem Mil de 1968, dado

que se caracterizou por uma resposta a agao policial que resultou na morte do estudante Edson
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Luis de Lima Souto. Esta particularidade do contetdo nos possibilita problematizar a
participagdo dos estudantes na politica € em movimentos sociais na atualidade, em comparagao
com as circunstancias sociopoliticas da época da ditadura militar.

Com relacao a se¢do “Investigando na pratica”, ressaltamos o subtitulo “Charges contra a
ditadura”, que se destacou por contextualizar a importancia das charges e tirinhas para a critica
politica e social sobre a ditadura militar brasileira. Para tanto, a obra articulou o texto e incluiu
exercicios para a apreciacdo de duas das criagdes do autor Henrique de Souza Filho (Henfil),
dentre elas, “Ubaldo, o paranoico”, com a qual, por meio da satira, podemos identificar o receio
da populagdo brasileira em ser denunciada ao regime e assim sofrer algum tipo de retaliacdo ou
violéncia. Além disso, desenvolveu-se a critica ao discurso dos militares a favor de um
presidente civil, contudo, quando o povo clama pela democracia, ironicamente, ocorre a
repressdao. Com certeza, sdo recursos notaveis que alinham arte, humor, conhecimento historico e
senso critico do autor para tornar mais palpavel esse passado e contribuir para a sua

aprendizagem pelos estudantes.

Figura 10 — Temor e repressao politica na ditadura militar brasileira
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Visto isso, consideramos pertinente refletir sobre a organizacdo das se¢des e boxes
observadas neste capitulo da obra, posto que, como ji& ponderamos, em geral, esses
complementos do contetdo, ndo possuem a mesma primazia em serem trabalhadas pelo
professor junto aos estudantes, tal como o corpo do texto, em razdo da disponibilidade de tempo
para atender ao planejamento. Todavia, destacamos que a se¢do anterior e ainda, duas outras
secdes, “Explorando a imagem”, sendo a primeira, uma capa do “Jornal da Tarde”, a qual
mensura o Quinto Ato Institucional e a segunda, uma charge de Nani sobre os chamados “dedo-
duros”, trazem consigo indagagdes, sdo chamativas para com a aten¢dao dos estudantes e
excelentes para a compreensdo da dimensdo material e cultural da época, desse modo,
compreendemos que esse tipo de fonte ¢ uma excelente escolha do autor e que necessariamente
precisam ser pautadas nas aulas.

No tocante a violenta repressao verificada no governo Médici e o surgimento do
movimento guerrilheiro, salientamos sua apresentagdo e correlagdo para com o subtitulo “O
endurecimento do regime”. Por outro lado, a origem das guerrilhas urbanas, a organizacdo de
suas frentes e a historia da Guerrilha do Araguaia, ressaltamos que foram contextualizadas no
subtitulo “As guerrilhas urbanas”. Por sua vez, o titulo “O “milagre econdmico” brasileiro,
discorreu sobre a origem, caracteristicas e as razdes do fim dessa politica econdmica do governo
militar. Ademais, no subtitulo “A abertura do Brasil para o capital internacional”, destacamos
que, conforme Pelegrini, Dias e Grinberg (2015, p.283), “[...] o governo tentava aumentar o
volume de exportacdes, e, para isso, procurava conter o crescimento interno mantendo o salario
baixo”.

Diante disso, os autores apresentaram a discussdo acerca da violagdo dos direitos sociais
e econdmicos, em vista da ado¢do de uma politica econdmica em prol do crescimento da
economia para alguns e empobrecimento para muitos. Essas sdo consideragdes muito
importantes para os estudantes, especialmente, para aqueles que se caracterizam por serem filhos
de trabalhadores assalariados ou que ja se encontram no mercado de trabalho, no ambito do
exercicio para a compreensdo da realidade que os cerca e de como a politica econdmica pode
afeta-los.

Dessa maneira, por meio do subtitulo “A crise da economia brasileira”, observamos que,
de acordo com Pelegrini, Dias e Grinberg (2015, p.283), “[...] chegava ao fim o “milagre
econdmico”, deixando como resultado uma economia estagnada e endividada. Por causa da
concentracdo de renda [...] houve grande aumento das desigualdades socias no Brasil.” Visto
isso, entendemos que sejam pertinentes ao contexto, duas discussdes junto aos estudantes, dentre

as quais, em primeiro lugar, a reflexdo sobre a concentracdo de renda que beneficiou a poucos e
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a miséria que afligiu a muitos, mas também, a discussdo acerca da premissa que envolveu o mito
da auséncia de crise econdmica e altas taxas de inflagdo no periodo de vigéncia da ditadura
militar no Brasil. Nesse sentido, atentamos que, conforme se apurou no fragmento, esses foram
alguns dos legados do governo militar para a redemocratizacao do pais.

Por outro lado, com referéncia ao subtitulo “A Operagdo Condor” constatamos, de modo
breve, informacdes sobre a estratégia conjunta dos governos militares do Cone Sul, onde
podemos identificar, mesmo sem contextualizagdo inscrita no texto, uma foto de chefes militares
do Brasil, Argentina e Uruguai, reunidos em Montevidéu, em 1975. Por conseguinte,
acreditamos que esta seja uma oportunidade para pensar em sala de aula sobre a extensdo do
aparelho repressivo brasileiro, mas também, a respeito de sua interrelacdo com os orgdos de
repressao de outros paises.

Quanto ao subtitulo “Abertura lenta, gradual e segura”, averiguamos a descri¢ao das
caracteristicas do governo do presidente Ernesto Geisel, entretanto, chamamos a atengdo para a
auséncia no texto da “Lei Falcdo” e, por isso, entendemos que cabe ao professor encaminhar essa
discussao, visto que, compreendemos que a mesma seja de grande relevancia para a reflexdo
acerca dos interesses que subsidiaram a organizacao politica daquele momento.

Ainda no contexto dessa gestdo, atentamos para a secdo “O sujeito na historia”, a qual,
por meio de um boxe, tratou de Manoel Fiel Filho, sua atuagdo no Partido Comunista e Sindicato
dos Metalurgicos de Sao Paulo, sobre o qual, destacamos no texto, de acordo com Pelegrini, Dias
e Grinberg (2015, p.286), “[...] o levaram para ser interrogado nas dependéncias do DOI —
CODIL. Ele foi brutalmente torturado e assassinado.” Em razdo disso, consideramos importante
que os autores tenham frisado a relacdo entre o DOI — CODI, a tortura e o assassinato. Da
mesma forma, o caso Herzog foi discutido em boxe, o qual contou com a presenca da imagem da
multiddo que acompanhou a missa em sua homenagem na catedral da Sé, em Sao Paulo (SP), no
ano de 1975. Salientamos que a causa de sua morte estava relacionada ao fato de ter sido,
conforme Pelegrini, Dias e Grinberg (2015, p.287), “intimado a comparecer no DOI — CODI
para prestar esclarecimentos. No dia de seu depoimento, 25 de outubro, durante interrogatério,
ele foi submetido a violenta tortura [...].” Desse modo, constatamos mais um caso emblematico
de violagdo aos direitos humanos no periodo, sobre o qual também podemos inferir o tema da
censura, posto que, tratou-se do assassinato de um jornalista.

Em vista disso, na secdo “Historia em constru¢ao”, também em boxe, verificamos que o
texto pautou a luta dos familiares de Vladimir Herzog pela verdade, o que desencadeou a
corre¢dao de seu atestado de obito, criando desse modo, um exemplo com potencialidade de

beneficiar familiares de outras vitimas. Dessa forma, podemos inferir a reflexdo acerca de que,
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segundo Oliveira (2012, p.162) “Para poder agir sobre os problemas da vida pratica é necessario
argumentar historicamente, ¢ necessaria uma forma¢do que disponha dos subsidios para uma
interpretagdo adequada do tempo e a tomada de posi¢do.”

Visto isso, a obra, na sequéncia, nos apresentou o subtitulo, “As idas e vindas do processo
de abertura”, o qual discorreu sobre o “Pacote de Abril”, a revogagdo dos Atos Institucionais,
mas também, acerca do governo do General Jodo Baptiste de Oliveira Figueredo. Além disso,
observamos a Lei de Anistia, sobre a qual podemos destacar no texto, conforme Pelegrini, Dias e
Grinberg (2015, p.287), “A lei anulou os crimes politicos das pessoas subversivas, mas também
perdoou os agentes de repressdo responsaveis por mortes e tortura.” Diante disso, atentamos que,
da mesma maneira, como analisado no capitulo 1 deste trabalho, entendemos que a Lei de
Anistia perdoou os crimes politicos daqueles que afrontaram o regime, entretanto, houve um
custo, a impunidade daqueles que violaram os direitos humanos, dentre eles, a vida, de muitos
brasileiros. Sendo assim, concebemos que pensar a moralidade e legalidade desse aparato
juridico, junto aos estudantes, pode gerar uma interessante discussdo sobre a necessidade de sua
revogacao, para que os fatos apurados possam levar efetivamente a condenagao dos culpados.

Por meio do subtitulo “A reforma partidaria”, os autores discorreram ainda a respeito do
governo do presidente Jodo Baptiste de Oliveira Figueredo e nesse ambito, sobre o retorno do
pluripartidarismo. No tocante ao subtitulo “Cresce a campanha pela democracia”, foram
abordadas as elei¢des diretas para governadores de 1982, como também, as discussdes e agdes
sociais que envolveram a campanha pelas “Diretas J4”. Todavia, a conclusao acerca do contexto
politico que envolveu a Ementa Dante de Oliveira foi concluida apenas no subtitulo “A elei¢do
indireta de Tancredo Neves”, no qual ainda se debateu a elei¢do pelo Colégio Eleitoral, de
Tancredo Neves, primeiro presidente civil eleito desde o golpe de 1964, mesmo que de modo
indireto. Desse modo, destacamos que essa foi a primeira vez que a obra mencionou o Colégio
Eleitoral, mas sem explica-lo, por isso, entendemos como necessaria, a contextualizacao pelo
professor acerca do funcionamento desse dispositivo.

A obra também no apresentou, por meio da se¢do em boxe “O sujeito da historia”, a vida
e atuacao politica de Leonel Brizola, sobre o qual, destacamos no texto, conforme Pelegrini, Dias
e Grinberg (2015, p.289) “Se a liberdade ¢ para todos no galinheiro, mas quem come as galinhas
¢ a raposa, entdo ndo serve. Precisamos de um Estado democratico, uma sociedade vigilante,
para que isso ndo aconteca.” Logo, podemos indagar aos estudantes acerca do significado da
metafora proferida por Leonel Brizola e questionar a interpretagdo do termo, sociedade vigilante,
mencionado pelo mesmo, o que se verifica como uma interessante estratégia para retomar o

conteudo estudado até aqui e estimular a participacao.
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Por meio da secdo “Explorando o tema”, apuramos uma nova abordagem sobre o
contexto das “Diretas Ja”, contando com fontes escritas de outros autores. Com relagdo a se¢ao
“Atividades”, contemplamos sua subdivisdo em “Exercicios de compreensdo”, na qual todas as
questdes verificadas eram discursivas e pressupunham o retorno ao texto para sua resolucdo. E
ainda, “Expandindo o contetdo”, onde, se fez o uso de documentos, para subsidiar a analise
proposta pelos exercicios disponibilizados, como textos complementares, graficos ou imagens,
dentre os quais, as fotografias acerca da repressao policial a uma manifestacio popular no
periodo contra o aumento do custo de vida, na cidade de Sao Paulo, em 27 de agosto de 1978.

Conforme podemos apreciar a seguir, a iconografia utilizada pelo exercicio apresentado,
possibilitou tornar mais palpéavel a violéncia aos direitos civis praticadas no periodo por meio da
repressao militar e ainda, através de suas legendas, nos permitiu pensar que as condigdes de
sobrevivéncia verificadas na época, impeliram populares a ocupar o espago publico para
reivindicar pacificamente o atendimento para com suas demandas. Nesse sentido, frisamos que
esse tipo de acdo social ¢ salvaguardado pela democracia e pelo Estado de Direito, todavia, em

governos autoritarios e ditatoriais, invariavelmente, sao inibidas pelo uso da forga.

Figura 11 — Repressdo policial contra manifestagdo popular em Sao Paulo, 1978

Manifestacao popular contra o aumento do custo de Escadaria da cqtedral da Se, em Sao_ Paulo, apos
vida realizada em frente  catedral da Sé, em S3o  repressao policial contra manifestagao popular,
Paulo, 27/8/1978. 27/8/1978.

Fonte: DIAS, GRINBERG e PELLEGRINI (2015, p.294)

Embora esta pesquisa tenha se dedicado a estudar o capitulo 11 deste volume da colegdo,
tornou-se necessario trazer ao debate o final do capitulo 10 “O pos-guerra no Brasil: democracia
e populismo”, em razao deste ter introduzido a discussdo sobre a ditadura militar no pais, a partir
do subtitulo “O Golpe de 1964”. Nele verificamos a discussao sobre as manifestacdes contra o
governo Jodo Goulart, como a “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”, cuja realizacdo

foi citada pelo texto, mas também, em outras localidades, como em Recife (PE). Na sequéncia,



79

provavelmente, com o intuito de materializar o momento historico, a obra nos ofereceu uma
fotografia desta manifestacdo ocorrida nesta ultima localidade citada, todavia, mesmo que o
texto a mencione, ele ndo a descreve ou a analisa. Em seguida, observamos uma relagao entre as
manifestagdes civis € a acdo militar que deflagou o golpe de Estado de 1964. A atuagdo das
forcas armadas ¢ exemplificada pela imagem que sucede o texto, como podemos observar no
recorte ao lado direito, embora esse, nao estabeleca uma conexao verbal com a mesma. Por fim,
o conjunto desta iconografia nos permite ponderar sobre o direito a livre manifestagao de ideias
no espago publico no ambiente democratico € o cerceamento da mesma em meio ao

autoritarismo.

Figura 12 — Marcha da familia com Deus pela liberdade e repressdo militar em 1964
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Fonte: DIAS, GRINBERG ¢ PELLEGRINI (2015, p.262)

Ainda no capitulo 10, ressaltamos a se¢ao “Histéria em construg¢dao”, em boxe, com o
assunto, “Golpe militar ou civil-militar?”, cuja discussdo incidiu justamente no apoio de civis ao
golpe de 1964, sobre o qual destacamos, conforme Pelegrini, Dias e Grinberg (2015, p.289) “[...]
existe uma vertente historiografica que interpreta o golpe nao apenas como uma agao militar [...]
essa parcela da sociedade civil teria um papel fundamental no processo de legitimagao do golpe
[...].” Visto isso, observamos uma promissora chance de trazer ao debate em sala de aula, o
conceito de vertente historiografica, mas também, a importancia que determinados grupos da
sociedade civil exerceram sobre o processo que desencadeou o golpe de 1964.

Por fim, no item “Expandindo o conteudo” da secao “Atividades”, do capitulo 10, pagina
265, encontramos no exercicio 10 o uso de um texto de Vera Galli e Marcos Gregodrio Fernandes
Gomes, intitulado, “Nosso século: 1960/1980”. E, ainda uma foto de um encontro entre Castelo
Branco e o embaixador estadunidense Lincoln Gordon. Desse modo, com isso, concebemos que

os autores contribuiram de modo significativo para subsidiar a discussdo acerca da participagao
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dos Estados Unidos da América no Golpe de 1964, no Brasil, o que possibilita o
desenvolvimento de reflexdes juntos aos estudantes sobre os eventos que desencadearam a
ditadura militar brasileira e os interesses envolvidos.

Em virtude do exame realizado sobre este volume e capitulo da obra, salientamos que os
direitos humanos foram encontrados no texto, contudo, ndo se estabeleceu uma contextualizacao
para com o termo, conceito e suas geracdes constituintes. Em outras palavras, ao se tratar de
censura, o texto realizou a relacdo com a violagdo da liberdade de expressdo, entretanto, nao
ocorreu a ligacdo com os direitos humanos de primeira geracao, neste caso, os direitos civis. Por
isso, entendemos que o professor precisa ser vigilante para desenvolver as associagdes
pertinentes. Além disso, atentamos que o livro didatico poderia ter disponibilizado alguns relatos
de tortura, no intuito de aproximar o estudante da realidade vivida por brasileiros da época e
sensibiliza-los para a importancia de se valorizar, mas também, defender a democracia e o
Estado de direito.

Por fim, consideramos que o conjunto de observacdes e reflexdes desenvolvidas,
promoveu uma nova percep¢ao sobre este instrumento didatico, acerca de sua abordagem,
caracteristicas, caréncias e possibilidades de uso, para sua melhor aplicagdo no processo de
ensino e aprendizagem que envolve os estudantes na disciplina de Historia. Embora sua
utilizacdo tenha se findado oficialmente em 2019, em razdo da caréncia de livros didaticos
suficientes para a demanda de estudantes em 2020, nas escolas estaduais, do municipio de
Marialva, seu uso foi mantido em algumas turmas.

Para mais, destacamos que algumas das institui¢cdes escolares da rede publica estadual do
municipio de Marialva, oferecem a populacdo o Ensino Médio e por essa razdo, no proximo
capitulo se encontram as observacdes realizadas a partir do exame das cole¢des dos ciclos 2015 a

2017 ¢ 2018 a 2020.
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CAPITULO 03: ANALISE DO LIVRO DIDATICO DO TERCEIRO ANO DO ENSINO
MEDIO

3.1. Livro didatico utilizado no terceiro ano do Ensino Médio: andlise da colecio 2018 a 2020

Em razdo da andlise realizada sobre as duas colecdes adotadas para o Ensino
Fundamental Anos Finais, a pesquisa, entdo, se debrugou sobre os livros didaticos elencados
para o Ensino Médio. A primeira cole¢cdo avaliada tem como denominagdo, “Historia: das
cavernas ao terceiro milénio” e foi publicada pela editora Moderna, no ano de 2016, em sua 4°
edicdo, tendo como autoras, Patricia Ramos Braick?> e Myriam Becho Mota®®. Esta obra foi
selecionada pelos professores da rede publica estadual de Marialva/Parand, para o ciclo de
trabalho de 2018 a 2020, cuja escolha foi respeitada pelo Nucleo de Educacdo de Maringd e
Secretaria Estadual de Educagao na época.

De acordo com a avaliagao dos educadores da area de historia, a referida colecao, trazia
consigo uma abordagem critica para com os diversos contetidos curriculares contemplados,
atrelando ainda diversas fontes que dialogavam com as tematicas abordadas. Com relagdo aos
exercicios apresentados, verificamos que detinham diversos niveis de dificuldade, todavia, a
propria riqueza do corpo de texto possibilitava a criagdo de outras atividades. Ademais, a obra
contava com uma boa avaliagdo no guia do PNLD e outras escolas da regido também haviam
sinalizado que a escolheriam, como se apurou em reunido no N.R.E de Maringé, o que por sua
vez, era importante para a obten¢ao de mais exemplares, caso houvesse a necessidade.

No tocante as observagdes discriminadas, destacamos sua importancia na fundamentagao
desta escolha em detrimento das demais colegdes disponibilizadas, visto que, de acordo com
Schmidt e Cainelli (2009), a avaliagdao dos livros didaticos precisa perpassar pela sua conexao
para com a educacdo, pela relacdo com as perspectivas de popularizagao do saber, além dos
critérios de analise e sua utilizagdo. Nesse sentido, em processos de escolha como o descrito
anteriormente, a maioria dos professores se preocupam com as caracteristicas dos referidos
instrumentos de ensino que facilitem o seu trabalho em sala de aula, no atendimento as
necessidades da comunidade escolar na qual a escola esté inserida. Sendo assim, o modo como o
texto ¢ escrito, as fontes disponibilizadas e as atividades sugeridas sdo alvos da maioria das

reflexoes.

%5 Curriculo Lattes, acesse: http://lattes.cnpq.br/4437246118895031. Acessado em: 11 ago. 2020. A autora é Mestre
em Histdria (area de concentragdo: Historia das Sociedades Ibéricas e Americanas) pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul, e também professora do Ensino Médio em Belo Horizonte, MG.

26 A autora Myriam Becho Mota ¢ licenciada em Histéria ela Faculdade de Ciéncias Humanas de Itabira, MG, é
Mestre em Relagdes Internacionais pela The Ohio University, EUA, e professora do Ensino Médio e Superior em
Itabira, MG.
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Salientamos que a referida linguagem de ensino, prestigiou as regulamentagdes e
legislagdes do campo educacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, os Parametros
Curriculares de Historia, a Lei n° 10.639 e a Lei n® 11.645. Logo, de acordo com o pensamento
de Schmidt e Cainelli (2009), o livro didatico ao selecionar os conteudos desenvolvidos em suas
paginas, age como um agente sistematizador das propostas curriculares, através das quais,
fundamenta a transmissdo de conhecimentos e a transposi¢do do que se produz na academia para
a escola.

Nesse ambito, realcamos a composicao da referida colecdo e trés volumes, destinados
respectivamente aos trés anos de formagao que regulamenta o Ensino Médio. Por sua vez, o foco
da pesquisa incide sobre o terceiro volume, no tocante ao capitulo 10 “Ditaduras militares na
América Latina”, mas com o enfoque voltado para a ditadura militar no Brasil. Visto isso, em
sua secao de abertura, o autor utilizou do box “Conversando sobre” para indagar aos estudantes
acerca de seu conhecimento prévio com relacdo ao tema, mas também sobre a fonte escrita que
nos foi apresentada.

Nesta conjuntura, destacamos, em detrimento da auséncia de sua descri¢ao pelo texto, a
apresentacao de duas imagens articuladas ao contexto e caracterizadas pelas legendas. Diante
disso, podemos inferir a discussdo acerca do respeito para com a liberdade de expressdo, posto
que, a imagem a esquerda, como podemos averiguar a seguir, nos apresentou uma manifestacao
ocorrida no ano de 2015, onde se observam manifestantes a favor da intervencao militar no
Brasil, em despeito ao ambiente democratico e Estado de direito que salvaguarda seus direitos
civis. Por outro lado, com relacdo a ilustracao a direita, testemunhamos o Estado autoritario
imposto ao pais no final da primeira metade da década de 1960, visto que nela contemplamos a

retaliagao dos manifestantes por for¢a de uma violenta repressao policial.

Figura 13 — Manifestag@o por intervengdo militar em 2015 e repressdo policial em 1968
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A esquerda, manifestagdo em Sao Paulo (SP) pede interveng¢do militar no pais.
Foto de 2015. A direita, estudante sendo agredido pela policia durante uma manifestacdo
contra a ditadura. Cidade do Rio de Janeiro, 1968.

Fonte: BRAICK e MOTA (2016, p.168)
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A partir iconografia referenciada, podemos propor no ambito da sala de aula, a discussao
para com os limites da liberdade de expressao no contexto do regime militar. Ademais, somos
compelidos a questionar o conhecimento dos envolvidos na manifestacdo quanto a historia da
ditadura militar no Brasil. Por sua vez, em razao dos saberes que os estudantes detenham consigo
sobre o periodo, podemos indaga-los quanto aos pontos a favor e contra o retorno desse tipo de
gestdo ao pais, posto que, conforme Szlachta Junior (2019), o passado se coloca como o foco de
disputas, constituindo na vivéncia, lembranca e esquecimento, elementos importantes para os
embates que caracterizam a historia da narrativa escolar como memoria social.

Nessa conjuntura, solicitamos aten¢do ao seguinte fragmento de texto, segundo Braick e
Mota (2016, p.168 apud Brum, 2014), “Como Jodo Carlos Schmidt de Almeida Grabois, o Joca,
antes mesmo de nascer. Ele estava na barriga da mae, Crimeia, quando ela levou choques
elétricos, foi espancada em diversas partes do corpo e agredida a socos no rosto.” Visto isso,
salientamos a importancia da apresentacdo pela obra de um relato de tortura, na medida em que
contribui para tornar mais compreensivel a dor e o sofrimento pelos quais inimeros brasileiros
foram vitimas. Por essa razao, sugerimos que o professor realize o debate em sala de aula, para
evidenciar e sensibilizar a comunidade escolar para o conjunto de atrocidades realizadas no
periodo. Nesse sentido, o produto didatico pedagdgico produzido a partir desta pesquisa se
apresenta como um instrumento de grande utilidade, posto que, ao abordar a ditadura militar, nos
oferece para a contemplacdo, alguns relatos e imagens que subsidiam a reflexdo sobre as
violacoes aos direitos humanos na época.

Ressaltamos que a disposicdo das fontes citadas anteriormente ndo foi aleatdria, pois,
conforme Bittencourt (2002), no livro didatico se verificam padrdes linguisticos e formas de
comunicagdo especificas com relagdo a produgao do texto, ordenagdo dos capitulos, conceitos e
selecdo das ilustracdes. Dessa maneira, as discussdes que as mesmas proporcionam, possibilitam
aos estudantes a formacao de sua opinido sobre o tema, ademais, podemos inferir que, de acordo
com Choppin (2004, 557) “Os autores de livros didaticos ndo sdo simples espectadores de seu
tempo: eles reivindicam um outro status, o de agente.” Todavia, fica evidente, a existéncia de
consciéncias historicas destoantes, a favor e contra a ditadura, que por sua vez, disputam espaco

na cultura, mas também na memoria e nesse sentido:

O presente questiona o passado apresentando elementos que direcionam as agdes do
homem no presente, em uma perspectiva de futuro. E através da consciéncia historica
que o tempo natural, entendido como o tempo da experiéncia, transforma-se em tempo
humano compreendido como tempo das intengdes. (OLIVEIRA, 2012, p.59)

Em outras palavras, aqueles que apoiam o retorno da ditadura, olham para o passado e

enxergam um periodo da histéria brasileira caracterizada pela ordem e prosperidade, desse
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modo, a querem de volta. No entanto, os que se indispdem com essa possibilidade, entendem que
nesse passado prevaleceram a barbarie e o autoritarismo, o que fundamenta a sua oposi¢ao a esse
regresso. Nesse sentido, a obra, por meio das ilustragdes abaixo, nos possibilita ampliar e agregar
materialidade a essa discussao.

Figura 14 Manifestagao critica a ditadura civil-militar em 2014 e repressdo policial em 1964
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Fonte: BRAICK e MOTA (2016, p.169)

Nesse ambito, as imagens citadas, apesar de nao serem relatadas ou discutidas no corpo
do texto, interagiram com o conjunto de informacgdes apresentadas no titulo, “O contexto da
instauracdo das ditaduras”, o qual tratou de algumas das caracteristicas sociais, economicas e
politicas vivenciadas pelos paises latino-americanos, juntamente com sua relagdo com o contexto
da Guerra Fria, cujos interesses envolvidos foram cruciais para a eclosdo das ditaduras militares
no Cone Sul da América Latina.

Com relacdo ao titulo “Brasil: um golpe longamente planejado” averiguamos a presenga
da conjuntura politica, social e econdmica que antecedeu o golpe de 1964. Por sua vez, no
subtitulo, “As divisdes entre os militares”, a obra evidenciou as divergéncias de cunho
ideoldgico e politico entre setores das Forgas Armadas brasileiras, conforme destacamos em
Braick e Mota (2016, p.170), “Os setores legalistas, contrarios a participacdo dos militares na
politica, perderam grande parte de sua influéncia durante o governo de Jango™.

Logo, consideramos que a referéncia citada corrobora com o exercicio da reflexdao sobre

as diferengas entre militares a favor e contra o golpe, acentuando que os contrarios eram
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denominados de legalistas, porque se dispunham a defender a Constituicdo de 1946, mas que
perderam forga junto ao restante da corporacdo naquele momento histérico. Por outro lado,
atentamos, que para a maioria da populacao, as For¢as Aramadas constituiram naquele momento,
um grupo unico € coeso, no objetivo de romper com a normalidade democratica através de um
golpe de Estado. Desse modo, a referida discussdo nos possibilita desfazer esse entendimento,
pois, como observamos em Simdes, Ramos e Ramos (2018), em detrimento de como seja
retratada ou captada pelo estudante, o importante ¢ que a ditadura militar no Brasil ndo seja
esquecida ou volte a acontecer.

No tocante ao subtitulo “Golpe civil-militar”, as autoras problematizaram o processo que
originou e desencadeou o rompimento da normalidade democratica verificado no pais. Sobre
esse contexto ressaltamos que, conforme Braick e Mota (2016, p.171), “Partes importantes do
empresariado brasileiro, pessoas ligadas a imprensa e politicos temiam uma guinada a esquerda
de Jango e rejeitavam as reformas nacionalistas e estatizantes que o presidente defendia em seus
discursos.” Nesse sentido, as autoras identificaram alguns dos setores sociais que se puseram a
favor do golpe de 1964 e a justificativa apresentada para isso, o que consideramos muito
proveitoso para o debate em sala de aula, juntamente com a discussao de termos recorrentes na
obra, tais como, “reforma nacionalista” e “estatiza¢ao”.

Em outro momento, as autoras afirmaram que, de acordo com Braick e Mota (2016,
p.171), “[...] os Estados Unidos teriam passado a financiar campanhas contra o governo de Jodo
Goulart ja em 1962.” Desse modo, percebemos que as autoras questionaram os agentes e
interesses envolvidos no golpe militar de 1964, o que ofereceu a oportunidade de refletir no
espaco escolar sobre a premissa de desaprovacao dos Estados Unidos da América pela politica
nacionalista e estatizante do presidente Jodo Goulart.

Ao nos atentarmos novamente para o contexto da intervengdo militar que originou o
golpe de 1964 e a ditadura no Brasil, destacamos o excerto, conforme Braick ¢ Mota (2016,
p.171), “Para os defensores da interven¢do militar, o que houve em 1964 foi uma “revolucdo
redentora”, que afastou o Brasil dos tortuosos caminhos [...].” Em virtude disso, consideramos
que esse fragmento se encaixou perfeitamente com os ideais evocados na imagem de abertura do
capitulo, o qual retratou manifestantes a favor da intervencao militar no Brasil, em 2015. Dessa
maneira, podemos inferir que os ideais intervencionistas da década de 1960, continuam a fluir no
século XXI, mesmo depois de tantos anos de historia. Além disso, salientamos que os debates
propiciados sdo oriundos das fontes suscitadas pelo livro didatico e por isso, de acordo com
Szlachta Junior (2019), a historia publica nos possibilita interpretar as acdes dos homens no

espago e cultura escolar.
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Ainda nesse contexto, no titulo “A ditadura se revela”, as autoras abordaram a histéria do
pos-golpe, vindo a tratar do Ato Institucional n°l e da elei¢do indireta do presidente, Marechal
Humberto de Alencar Castello Branco. Entretanto, no subtitulo, “Primeiros anos do regime”,
ressaltamos o fragmento, conforme Braick e Mota (2016, p.172), “O governo de Castello Branco
ndo explicava seus métodos de a¢do nem reconhecia publicamente as perseguigdes politicas e a
formacdo de um forte aparelho de vigilancia.” Em decorréncia do excerto, entendemos que o
autoritarismo e as violagdes aos direitos humanos precisam ser debatidos junto aos estudantes,
visto que, em uma democracia, o Estado de direito nos assegura as liberdades fundamentais,
protecdo e os direitos politicos. Por outro lado, ¢ dever de qualquer governo em um ambiente
democratico, explicar suas agdes para a populagdo a que governa. Além disso, podemos ainda
inferir que a repeticdo continua de uma inverdade para o povo, através dos varios meios de
comunicagdo disponiveis, passa com o tempo a ser entendida e percebida como a verdade em um
regime autoritario.

Nesse ambito, o referido subtitulo também tratou do Sistema Nacional de Informagdes,
no qual se abordou os Atos Institucionais 1, 2, 3, ¢ 4, mas também se dialogou com uma
ilustragdo, a qual, embora, ndo tenha sido mensurada no texto, o complementa, ao apresentar
alguns opositores ao regime como terroristas. Por outro lado, no tocante a politica econdmica,
evidenciamos o trecho, conforme Braick e Mota (2016, p.172), “O aumento de impostos e as
redugdes salariais. No entanto, afetaram profundamente a populagdo.” Assim sendo, entendemos
que ¢ fundamental promover junto aos estudantes a reflexdo acerca do excerto, visto que
evidencia fatores que interferiram diretamente na qualidade de vida da maioria da populagdo da
época e que se relacionaram ao modo como o governo militar direcionou a sua gestao.

Quanto ao subtitulo, “Anos de chumbo”, observamos o governo do presidente Arthur da
Costa e Silva e os conflitos com o movimento trabalhista, sobre o qual elencamos o trecho, de
acordo Braick e Mota (2016, p.173), “Costa e Silva enfrentou protestos de trabalhadores que
estavam insatisfeitos com a redu¢do dos salarios por causa da politica deflacionaria do governo
anterior. Para conter as manifestacdes o governo realizou intervengdes nos sindicatos [...].”
Diante disso, consideramos pertinente que a discussao a respeito do fragmento, envolva a relacao
entre redu¢ao do poder aquisitivo dos salarios para com a politica deflacionaria do governo,
possibilitando pensar como a politica econdmica afetou e afeta a vida dos trabalhadores.
Ademais, realgamos a possibilidade de ponderar o tipo abordagem dada aos fatos pelo autor em
sua obra, visto que, de acordo com, Schmitd e Cainelli (2009) contribui para a manutencao de
mitos e esteredtipos na Historia do Brasil. Sendo assim, estimamos que o professor, ao se

deparar com essas construgdes historicas, sociais e culturais ndo factuais, possa introduzir



87

praticas que orientem ao certame sobre o tema para apreensao critica do contetido por parte dos
estudantes.

Nesse sentido, podemos ainda chamar a atengdo para os direitos humanos de segunda
geragdo, os quais visam a redistribuicao de renda e melhoria da qualidade de vida da populacao,
e que tem nos sindicados uma instituicdo importante de reivindicacdo. Por isso, frisamos como
autoritaria a acdo do governo militar da época, ao ndo primar pelo didlogo e exercer a repressao,
0 que necessariamente evidencia seus interesses pela manutencdo de uma ordem social, politica e
econOmica que atendesse aos seus interesses € dos grupos civis que lhes prestavam apoio, em
detrimento das necessidades da maioria do povo brasileiro naquele momento.

Acerca dessa conjuntura, ponderamos pertinente chamar a aten¢do para o movimento
estudantil, caracterizado no capitulo, pelo contexto que originou a “Passeata do Cem Mil”. Por
outro lado, ressaltamos, o exilio do deputado Marcio Moreira Alves e a imposi¢ao do decreto do
Ato Institucional n°5, assim como suas caracteristicas, dentre as quais, o fechamento do
Congresso Nacional. Por essa razdo, consideramos apropriado refletir sobre as implicagdes da
coibicdo do funcionamento do poder legislativo nacional, tal como, alguns movimentos sociais
hoje em dia, reivindicam. Nesse sentido, atentamos que algumas praticas pedagogicas, como o
debate no espago escolar, sdo responsaveis, conforme Cardoso (2019), por estabelecer a escola
como um espago configurado e configurador de uma cultura escolar, deixando de ser apenas um
campo de instrugdo e transmissao de saberes, visto que, professores e alunos sdo capazes de
apropriacoes e ressignificacoes.

Nao obstante a reflexdo anterior, no subtitulo, “Ruas silenciadas”, apuramos a origem,
organizagdo e acdes da “luta armada” contra a ditadura militar no Brasil, mas também, o
aumento da repressdo politica do governo do General Emilio Garrastazu Médici. Neste ambito,
somos convidados a apresentar aos estudantes os Orgdos de repressao do Estado, como o
Departamento de Ordem Politica e Social (Dops) e a Operacao Bandeirantes (Oban), a qual era,
de acordo com, Braick e Mota (2016, p.170), “[...] ligada ao Exército e financiada por
empresarios, recorriam amplamente a tortura de prisioneiros politicos para obter informagdes e
realizar novas capturas.” Logo, salientamos a ligacdo entre a iniciativa privada da época e o
aparato repressivo do governo militar, visto que, ao financiar a repressao, tornaram-se cumplices
das violagdes aos direitos humanos praticadas no periodo.

Nesse sentido, ressaltamos que a persegui¢cdo politica nesse tempo foi responsavel por
tornar prisioneiros inimeros brasileiros que contestaram a ditadura militar, muitos dos quais, por
sua vez, foram submetidos aos 6rgaos de repressao do Estado autoritario e estiveram sujeitos a

torturas e a outras barbaries. Desse modo, compreendemos que o atentado contra a integridade
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fisica, psicologica e a propria vida daqueles que ndo podem se defender, também caracteriza a
pratica do terrorismo, todavia, essa alcunha foi utilizada pelo proprio governo militar para
estereotipar aqueles que agiram conta a ordem social e politica estabelecida.

Averiguamos ainda, o contexto da criagdo do Departamento de Operagdes de
Informacgdes — Centro de Operacdes de Defesa Interna (DOI-CODI), sobre o qual evidenciamos
no texto, de acordo com Braick e Mota (2016, p.174), “[...] a Operagdo Bandeirantes e outros
orgaos, foi responsavel pelo desaparecimento, pela tortura e pela morte de milhares de cidadaos
brasileiros.” Desse modo, verificamos que a obra afirmou que as institui¢des de Estado do
governo militar, responsaveis pela repressao a subversao, praticaram naquele periodo a tortura, o
assassinato e o desaparecimento de civis. Ademais, a obra complementou a discussdo por meio
de um fragmento de texto, referente a um relato de tortura, cuja leitura, entendemos como
fundamental para a sensibilizagdo do estudante para o horror desse tipo de barbarie.

Por sua vez, consideramos necessario destacar o boxe “Vocé vai gostar de ler”, posto que,
trouxe como referéncia de leitura para os estudantes, o livro “Brasil: nunca mais”, organizado
por Dom Paulo Evaristo Arns e o reverendo James Wright. Logo, ressaltamos que a referida obra
foi essencial para fundamentar as reflexdes pertinentes a nossa pesquisa. Ademais, o boxe
caracterizou a histéria e o objetivo do projeto que deu origem ao livro e por essa razio,
atentamos para o pensamento de Cardoso (2019), que alertou para a necessidade de
problematizar o livro didatico sobre a correlagdo que o mesmo realiza entre o conhecimento
histérico produzido na academia e o conhecimento historico escolar. Visto isso, entendemos que
essa correlagdo pode ocorrer, dentre outras formas, a partir da disponibilizagdo de fontes com
trechos de trabalhos académicos para subsidiar a reflexdo em conjunto com os temas abordados
nesses instrumentos didaticos.

No tocante ao titulo “O lento processo de abertura politica” nos deparamos com a
caracterizagdo do governo do General Ernesto Beckmann Geisel, cujas peculiaridades abordadas
nos permitem evidenciar a contextualizacdo da “Lei Falcdo”, tema ao qual, em detrimento de
uma conexdo textual, dialogou com uma charge de Ziraldo, cujo propoésito era de ironizar a
censura implementada sobre a campanha eleitoral de 1976 no tocante as eleigdes municipais do
periodo. Neste ambito, o “Pacote de Abril” também recebeu atengdo. Além disso, no subtitulo
“Noticias dos pordes”, verificamos as mortes do jornalista Vladimir Herzog e do operario
Manoel Fiel Filho, ambas nas dependéncias do DOI-CODI e as consequéncias sociais e politicas
dessas tragédias, dentre as quais, conforme Braick e Mota (2016, p.178), “A divulgacao desses
acontecimentos indicava a disposi¢ao do governo de conter o aparato repressivo, aumentando as

condi¢cdes para a redemocratizacdo do pais”.
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Em decorréncia da reflexdo sobre o fragmento citado, pautamos imprescindivel a
discussdo acerca das praticas do aparato repressivo oficial e clandestino, mas também, como eles
se relacionaram com o governo. Nesse caso, sabemos que a gestao Geisel detinha como projeto,
a realizagdo da abertura politica gradual, contudo, destacamos o interesse por examinar junto aos
estudantes a correlagdo dessa perspectiva para com a contencdo dos Orgdos de repressao,
responsaveis por sua vez, pela perseguicdo de todos aqueles que lutavam pelo retorno da
democracia e do Estado de direito no pais.

Em vista disso, a obra nos oportunizou a continuidade desta discussdo, através do
subtitulo, “Anistia para quem?”, com o qual, as autoras abordaram a sucessdo do General
Ernesto Geisel para o presidente Jodo Baptista de Oliveira Figueredo. Nesse cenario, observamos
a discussao acerca da promulgacao da “Lei da Anistia”, sobre a qual evidenciamos, de acordo
com Braick e Mota (2016, p.179), “Como o Brasil ¢ signatario de documentos internacionais que
classificam a tortura como crime de lesa-humanidade e ndo como crime politico, e, por isso ¢
imprescritivel, estes movimentos reivindicam a puni¢do dos crimes realizados durante a
ditadura.”

Em virtude da reflexdo impregnada no fragmento anterior, consideramos imprescindivel
sua avaliacdo no ambito da sala de aula, especialmente quando relacionada para com a Lei da
Anistia, visto que através desta legislagdo, foi estabelecido que as praticas de tortura realizadas
pelos agentes dos orgdos de repressao da ditadura militar seriam caracterizadas como crimes
politicos e, por isso, anistiadas. Contudo, em contraposi¢ao a esse dispositivo juridico brasileiro,
o Estatuto de Roma do Tribunal Penal Internacional, conforme a Organizacdo das Nagdes
Unidas (1998), definiu em seu artigo 6°, a tortura como crime contra a humanidade e no artigo
29°, a avaliou como imprescritivel.

Salientamos que o Brasil, por sua vez, tornou-se signatario desse aparato juridico, como
atesta o Decreto n°® 4.388, de 25 de setembro de 2002, entretanto, destacamos que, de acordo com
Souza (2017, [s.p.]), “Atribuiu-se ao Estatuto de Roma, a partir de entdo, status normativo
supralegal, mas infraconstitucional, ja que sua aprovagdo seguira procedimento comum, utilizado
para a aprovacao de leis ordinarias e antes mesmo da edi¢do da Emenda Complementar n°® 45.”
Desse modo, compreendemos, a partir do excerto, que o Supremo Tribunal Federal inviabilizou
o cumprimento da fundamentagdo juridica discriminada pelo Estatuto de Roma quanto a
apuracao dos crimes contra os direitos humanos praticados durante a vigéncia do regime militar
e a condenagdo dos culpados, em razao da Lei 6.683, de agosto de 1979, a Lei da Anistia, o que

garantiu a manutencao da impunidade no pais a esse respeito.
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No tocante ao processo de redemocratizagdo, observamos a sua abordagem no subtitulo

'79

“Eu quero votar para presidente!”, com o qual, as autoras apresentaram o debate sobre a
campanha pelas “Diretas Ja”, procurando complementar sua discussdo, através da imagem de
uma grande manifestagao de 1984, na cidade de Belo Horizonte (MG), sem, porém, descreve-la
no texto. Por sua parte, o titulo “Producdo cultural durante a ditadura”, apresentou a resisténcia
cultural contra o regime, com destaque para o musical, “Show de opinido” de dezembro de 1964,
que se manifestou a favor da pluralidade de ideias e contra a censura.

Para mais, realgamos a referéncia ao Teatro Arena que em 1965 apresentou a peca
“Liberdade, liberdade” de Millor Fernandes e Flavio Rangel. A referida obra também recebeu
destaque na imagem de sua encenacdo pelo grupo Redimundo, realizada em 2014, nas escadarias
da Catedral da S¢, em Sao Paulo (SP). Por sua vez, no subtitulo “Nas telas dos cinemas e nas
ondas do radio”, as autoras discutiram o Cinema Novo, a cancdo de protesto e o Tropicalismo,
sobre o qual, acentuamos que a premissa do exilio for¢ado foi ressaltada na ilustracdo do
tropicalista Caetano Veloso de 1968, mesmo sem qualquer inferéncia acerca do texto.

Além disso, no subtitulo “A televisao e os festivais de can¢ao”, a obra contextualizou o
surgimento e perspectivas de consumo do aparelho de televisao na década de 1950, mas também,
os festivais de cangdo da década de 1960 e as musicas de protesto contra a ditadura, sobre as
quais, a obra enfatizou a imagem do cantor Tony Tornado juntamente ao Trio Ternura, atentando
para a discussao das problematicas sociais € o questionamento da “democracia racial” presentes
em suas musicas.

No eu diz respeito a secdo “Trabalhando com fontes”, verificamos a existéncia de
variados tipos de documentos historicos que nos possibilitam o aprofundamento do estudo e da
analise da ditadura militar no Brasil. Ademais, verificamos a presenca de um questionario sobre
as fontes disponibilizadas, sobre o qual, consideramos util ao trabalho de reflexdo acerca dos
fatos historicos apresentados, pois, de acordo com Choppin (2002, p.11), “[...] os manuais
constituem um objeto de pesquisa que se presta particularmente aos estudos comparados.”

Em consonancia com a citagdo mencionada anteriormente, a leitura e analise do titulo
“Como interpretar as ditaduras militares” nos ofereceu a oportunidade de pensar sobre as
diferencas entre as ditaduras militares ocorridas no Brasil, Chile e Argentina. Para mais, nos foi
apresentado quatro linhas de pesquisa para explicar as experiéncias autoritdrias com a
participacdo das Forgas Armadas nesses paises. Nesse contexto foi introduzida uma imagem, em
detrimento da auséncia de sua descricdo no corpo do texto, mas que nos ¢ 1til a sensibilizagdo e

reflexdo pelos estudantes aos sentimentos que nortearam uma manifestacdo de amigos e
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familiares em busca de seus desaparecidos politicos, que se desenvolveu na cidade de Sao Paulo,
no ano de 1980.

Figura 15 — Passeata em prol dos desaparecidos politicos em 1980, Sdo Paulo
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Fonte: BRAICK e MOTA (2016, p.190)

Neste cendrio, observamos que o titulo, “Ditadura nunca mais” tratou das agdes
desenvolvidas na Argentina, Chile e Brasil para investigar as violagdes aos direitos humanos
processadas pelas ditaduras militares que ocorreram nesses paises, dentre elas, a Comissdo
Nacional da Verdade, cujo relatorio final foi entregue em 2014 e identificou 377 responsaveis
pelo aparato repressivo e 434 mortos. De acordo com Brasil (2014), a Comissao Nacional da
Verdade foi criada com o objetivo de apurar as graves violagdes aos direitos humanos praticadas
no Brasil, entre 1946 ¢ 1988, mas também, se verificou a intengdo de promover o esclarecimento
publico e o resgate da memoria acerca dos fatos averiguados.

Ressaltamos ainda o reconhecimento desta iniciativa como resposta a uma demanda
histérica da sociedade brasileira, ou seja, os anseios dos familiares de mortos e desaparecidos.
Visto isso, ponderamos que a contextualizac¢do e reflexdo acerca do trabalho desenvolvido pela
Comissao Nacional da Verdade se verifica como essencial para a elucidagdo e sensibilizagdo dos
estudantes para com esse passado e a dor das familias que perderam seus entes queridos. Diante
disso, afirmamos que a premissa da valorizagdo da democracia e do Estado de Direito frente ao
autoritarismo e o desrespeito aos direitos humanos também deve ser salientada e refletida neste
contexto.

Em razdo do exame sobre o referido capitulo da obra, ndo identificamos a presenca de
qualquer discussao a respeito da Operagdo Condor, sobre a qual, conforme Quadrat (2002),
relacionou-se ao intercimbio das forcas de repressdo, mas também, de informagdes, entre os

paises do Cone Sul da América Latina. Sua origem, por sua vez, foi justificada pelo pretexto,
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conforme apuramos na obra, de que a “Junta Coordinadora Revolucionaria” (JCR), estava
unindo as esquerdas revoluciondrias do Cone Sul na década de 1970.

Por outro lado, o fim da ditadura militar no Brasil foi pautado no capitulo 12 da obra,
“Brasil: da redemocratizagdo aos dias atuais”, desse modo, no subtitulo “Mais uma eleicao
indireta!” se verificou a discussdo acerca da elei¢do indireta de Tancredo Neves para o cargo de
presidente da Republica, tendo, porém, em razdo de seu adoecimento e falecimento, a posse do
também civil, José Sarney.

Com relagdo ao tipo de texto adotado, corroborou-se com o pensamento de Platdo e
Fiorim (2003, p. 406), “Na leitura de um texto didatico, ¢ preciso apanhar suas ideias
fundamentais. Um texto didatico € um texto conceitual, ou seja, ndo figurativo. Nele os termos
significam exatamente aquilo que denotam [...].” Dessa maneira, a construcao textual observada
no livro didatico foi marcada pela literalidade nos termos e conceitos, mediante o interesse em
ser meio e ferramenta para auxiliar a instru¢do do estudante. Sendo assim, o texto precisa ser
conciso e preciso, mas também, necessita explicar e explicitar o significado, contexto, causa e
consequéncia, mesmo quando se abordam temas de conotagdo subjetiva, como a arte. Desse
modo, a funcdo do texto didatico € pensar racionalmente sobre suas caracteristicas,
similaridades, motivag¢des ou a propria intencionalidade do autor.

No tocante aos direitos civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais, observamos sua
participagdo nas discussodes proferidas na obra, todavia, de modo geral, ndo houve a articulagdo
desses para com a discussao em direitos humanos. Entretanto, o instrumento didatico abordado
nos ofereceu a possibilidade de varias reflexdes acerca dessa premissa. Além disso, nos trouxe,
ao menos um relato de tortura e apresentou diversas ilustragdes, inclusive, das manifestagdes
populares e da violéncia infringida pelos o6rgdos de repressdo. Contudo, invariavelmente,
dialogaram, mas nao foram mensuradas no texto, ficando a cargo das legendas, a sua descri¢ao e
conceituagao.

Por fim, no que diz respeito a organizagdo desta linguagem de ensino em segdes ¢ boxes,
ressaltamos através do capitulo analisado a relevancia da se¢do “Aprenda mais” para
compreensdo do crescimento econdmico e da concentragdo de renda no pais, evidenciada
naquele periodo, o que para nos, pressupde a necessidade de que o professor obrigatoriamente
perpasse pela sua apreciagdo durante o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, detemos
a consciéncia de que dificilmente o mesmo pode ser realizado para com todas as tematicas e
fontes elencadas nessas segmentacgdes disponibilizadas pela obra, em razao, necessariamente do

tempo de que dispoe o educador em suas aulas.
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Por conseguinte, no proximo topico, apresentamos os resultados alcangados com a analise

realizada sobre a colec¢do referente ao ciclo 2015 a 2017.

3.2. Livro didatico utilizado no terceiro ano do Ensino Médio: andlise da colecdo — ciclo 2015

a2017

A colecdo foi identificada como “Historia: sociedade & cidadania”, do autor Alfredo
Boulos Junior e foi publicada pela editora FTD, no ano de 2013, em sua primeira edi¢do. A obra
foi dividida em trés volumes, o que remeteu a um livro para cada ano/ série, da mesma maneira
que se compde o Ensino Médio. Como procedera em outras ocasides, o0 Nucleo Regional de
Educagdo de Maringd organizou uma reunido para pensar e debater as colegdes e a escolha. Da
mesma forma, seguiu-se a reuniao em Marialva, na qual, os professores fizeram a sua opgao.
Nao houve, por sua vez, qualquer objecao a ela, o que corrobora com o pensamento de Munakata
(2012) ao frisar a importancia da escolha do manual didatico pelo professor. Nesse sentido, os
fatores que contribuiram decisivamente para essa opc¢do, remontam o fato da colecdo de tido
grande aceitacao por parte dos professores de historia das instituigdes estaduais de ensino de
outros municipios da regido de Maringa, a abordagem objetiva e direta dos textos, em conjunto
com as fontes elencadas pelo autor e o parecer positivo averiguado no PNLD sobre a obra.

Entendemos que esta linguagem de ensino foi concebida em consondncia com as
legislacdes educacionais vigentes na €poca, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado e os
Parametros Curriculares Nacionais de Historia, e em vista disso, corroboramos com o
pensamento de Munakata (2012), sobre o qual, os livros didaticos sdo produzidos para serem
aprovados pelos critérios observados pelo Estado, o que invariavelmente significa seguir essas
legislagdes. Nesse sentido, destacamos que a colecdo foi desenvolvida em um contexto, cuja
legislacao vigente determinava aos livros didaticos, a necessidade de se pautar a historia e
cultura afro-brasileira e africana, caracterizada pela Lei n° 10.639, mas também, a histéria e
cultura indigena, de acordo com a Lei n° 11.645, o que pressupde que o Estado visa a orientar a
forma como a sociedade vé e compreende o outro, sua origem, cultura ou modo de vida.

Esta pesquisa, por sua vez, discorreu sobre o terceiro volume da obra, o qual se
relacionou ao terceiro ano do Ensino Médio, posto que, se tinha como objetivo o exame do
conteido do capitulo 11, “O regime militar”. Para tanto, observamos que as perspectivas
ideoldgicas e culturais sdo premissas do estudo, todavia, também se deteve a atencdo ao viés
pedagdgico e didatico.

No tocante a se¢do de abertura, ressaltamos a introdugdo do tema a partir de trés

documentos, dentre os quais, a foto do presidente Emilio Garrastazu Médici caminhando junto a
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outros oficiais militares, a imagem de um cartaz da propaganda oficial de seu governo, cujo
imperativo determinava que se devia amar o Brasil como ele ¢ e estd ou deixé-lo, mas também,
uma charge de Ziraldo, que o satirizava. Sugerimos a reflexdo acerca do uso de uma logica
maniqueista pela ditadura militar, frisando que o governo ¢ o defensor do bem, e todos o que se
opde a sua ordem politica, econdomica e social, sdo o mal. Além disso, atentamos para a analise
dos slogans utilizados pelo regime naquele periodo, visto que, tinham por interesse, através da
propaganda nacionalista, convencer a populacdo de que o governo militar era benéfico para o
Brasil. No tocante a premissa de deixar o pais, podemos antecipar ao estudante a relagdo com o
exilio for¢ado, ao qual muitos brasileiros foram submetidos.

Nesse ambito, chamamos a atencdo no texto, para o seguinte fragmento, conforme Boulos
Junior (2013, p.206 — grifo do autor) “Os anos em que ele governou o Brasil ficaram conhecidos
como anos de chumbo, tamanha a violéncia empregada por seu governo na repressao aos
opositores.” A partir disso, sugerimos ponderar em sala de aula sobre o significado da expressao
“anos de chumbo” e pensar sobre o desrespeito aos direitos humanos, manifestado na violéncia
praticada no periodo contra os opositores do regime militar brasileiro.

Através do titulo, “Militares no poder”, o texto apresentou os primeiros momentos do
governo militar, com destaque para a Junta Militar, em didlogo com a charge de Kacio Pacheco
que ilustrou um militar tomando o Paldcio do Planalto para si, embora, ndo tenha sido descrita
pelo texto. Ademais, constatamos a discussdo acerca da repressao aos estudantes e jornalistas,
mas também, a imposicdo do Ato Institucional n° 1, em conjunto com suas caracteristicas. No
tocante a repressdo manifestada pelo autoritarismo neste periodo, chamamos a atengdo para a
reflex@o acerca do fragmento, conforme Boulos Junior (2013, p. 207), “[...] logo nos primeiros
dias de abril, desencadeou uma violenta repressao contra pessoas, grupos e 6rgaos ligados ao
governo anterior”.

Logo, toda oposicao foi considerada subversiva e isso incluiu imediatamente os antigos
aliados de Jodo Goulart, posto que, para os militares, ndo havia didlogo com o inimigo. Por outro
lado, ¢ possivel por meio do texto do livro didatico, orientarmos o estudante a pensar sobre a
relagdo entre governo e oposicdo em um ambiente democratico. Apontamos ainda outro trecho
para inferir a discussdao acerca da busca do governo militar por justificar suas a¢des, conforme
Boulos Junior (2013, p.207), “Ao mesmo tempo que recorriam a violéncia, os militares
procuravam dar uma aparéncia de legalidade ao regime.” Atentamos que o debate junto aos
estudantes necessita relacionar a criagao de uma legislacao repressiva pela ditadura, para com a
justificacao das praticas violentas e repressivas do Estado autoritario. Entretanto, ressaltamos que

sdo injustificaveis as graves violagdes aos direitos humanos decorridas nesse periodo.
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No subtitulo, “Os castelistas”, a obra procurou apresentar algumas caracteristicas do
governo Castelo Branco, em especial, na drea econdmica, sobre a qual destacamos, de acordo
com Boulos Junior (2013, p.207), “eliminou a estabilidade de emprego ap6s 10 anos de servigo,
e criou o Fundo de Garantia por Tempo de Servigo (FGTS).” Visto isso, entendemos que seja
pertinente a discussdo com os estudantes sobre a origem do FGTS e o que motivou o governo
militar a eliminar a politica de estabilidade no emprego que havia até entdo. Ademais,
verificamos as consequéncias da politica econdmica do presidente Marechal Humberto de
Alencar Castelo Branco para o trabalhador, as quais contribuiram para a derrota do regime
militar nas elei¢des de 1965 quanto ao cargo de governador, em alguns estados da federacao.

Em seguida, o autor abordou os Atos Institucionais 1, 2, 3 e 4, além de conceituar a Lei
de Imprensa, assim como, a Lei de Seguranga Nacional, cujo contexto nos permite ressaltar, de
acordo com Boulos Junior (2013, p.209), “Com o fechamento dos canais de representacao
politica, muitos buscavam participar da politica por meio de manifestacdes artisticas; assistiu-se
assim a uma superpolitizacdo da cultura.” Desse modo, compreendemos que o trecho subsidia a
discussao acerca da violagao dos direitos civis e politicos dos brasileiros pelas agdes da ditadura
militar naquele periodo.

Atentamos ainda, para a realizacdo do debate em sala de aula sobre o significado de
“superpolitizagdo da cultura”, a qual também se relacionou a produgdo artistica daquele
momento histérico, o que oportuniza o professor a apresentar aos estudantes, por exemplo, as
musicas de protesto da época. Isso nos possibilita inferir que, de acordo com Bittencourt (2002),
mesmo que o texto do livro didatico seja impositivo, diretivo ou acompanhado de exercicios para
a fixacdo do conteudo, ocorrem outras maneiras de utilizar o manual, nas quais se evidencia a
atuacao do professor como fundamental.

Com relacao a secao “Para Saber Mais”, em boxe, foi disponibilizado a menc¢ao acerca da
divisdo entre os militares. No entanto, o enfoque coube a origem e contextualizacdo da “Doutrina
de Seguranca Nacional”, sobre a qual, destacamos em Boulos Junior (2013, p.208), “Segundo
essa doutrina, a maior ameaca a seguranga de um pais sdo os seus inimigos internos, ou seja,
aqueles que discordavam do regime, os chamados “subversivos.” Logo, entendemos que o
fragmento apresentou a orientagdo ideologica que esteve presente na ditadura militar e, por sua
vez, embasou suas acdes. Por isso, propomos a reflexdo junto aos estudantes a respeito da
influéncia das correntes ideoldgicas nos governos e as consequéncias para a populacao.

Frisamos ainda que o maniqueismo contido na palavra subversivo, distinguia os
apoiadores do governo como cidaddos de bem, enquanto que, para todos aqueles que se

opuseram ao regime, atribuiu-se a subversao, a qual trazia consigo a caracterizagdo de algo ruim.
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Ademais, a se¢do, “Para Refletir”, trouxe uma charge de Appe, publicada na revista, O Cruzeiro
de 1964, caracterizada por um enorme monstro, cavalgado por uma caricatura de Castelo
Branco, contendo os dizeres “Aumento de Aluguel” e “Imposto de Renda — Salario”, alimentado
com uma pa, por um homem amedrontado, sobre o qual se inscreveu a palavra, “povo”, cujo
alimento ¢ identificado pela palavra “salario”. Desse modo, entendemos que a fonte oferecida
por esta se¢do ¢ significativa para entender o contexto politico e econdmico vivenciados pelo
povo brasileiro no periodo, em especial, para as dificuldades dos mais pobres em sobreviver com
dignidade, além disso, por ser atrativa e de facil compreensao, precisa ser alvo de reflexdo em

sala de aula, inclusive com a orientacdo para a resolucdo pelos estudantes do questionario

incluso.

Figura 16 — O governo Castelo Branco ¢ o aumento do custo de vida para a populagio
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2013, p.208)

Por conseguinte, a se¢ao “Para Saber Mais”, foi evocada novamente na obra, mas neste
caso, com o intuito de tratar da histéria de atuacao do espetaculo “Show Opinido”. Por outro
lado, o subtitulo “A resisténcia civil: estudantes, operarios e politicos” retratou as agdes do
movimento estudantil no final da década de 1960, ressaltando os acontecimentos que
propiciaram a “Passeata dos 100 Mil”, nas ruas do Rio de Janeiro. Neste caso, o texto ndo
caracterizou, mas dialogou com uma fotografia do referido acontecimento, entdo, conceituada
pela legenda na qual observamos um cartaz pedindo pela libertagdo de presos, referindo-se,
invariavelmente, aos presos politicos do regime. Em decorréncia desta relagdo, ressaltamos, que
as imagens, de acordo com Oliveira (2012, p.68), “ndo devem ter a mera fungdo de ilustracao,

mas constituir a fonte de uma experiéncia historica genuina.”
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Figura 17 — Artistas na Passeata dos 100 Mil
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Tratando-se ainda do subtitulo “A resisténcia civil: estudantes, operarios e politicos”,
exaltamos a presenca das discussdes encontradas no texto referentes a luta dos trabalhadores por
melhorias salariais, a crise evidenciada pelo discurso do deputado Marcio Moreira Alves a favor
do boicote as atividades civicas de 7 de setembro e a consequéncia marcante desse cendrio, ou
seja, a implantacdo do Ato Institucional n°5, juntamente com suas peculiaridades, dentre as
quais, destacamos, conforme Boulos Junior (2013, p.210), “Com base no Al-5, o governo militar
tomou uma série de medidas opressivas: fechou o Congresso Nacional, cassou o mandato de
centenas de politicos e prendeu milhares de pessoas [...].” Por essa razdo, concebemos que seja
relevante a promoc¢do do debate sobre os fatores que nortearam a triparticdo dos poderes nas
democracias modernas, mas também, a reflexdo acerca das motivacdes que demandaram o
fechamento do Congresso Nacional pelos militares.

Além disso, nesse contexto, entendemos necessario ponderar, em que medida, direitos
civis e politicos foram desrespeitados pelo decreto. Nesse sentido, o autor, por meio do texto,
trouxe ao debate o fato do vice-presidente Pedro Aleixo ter sido impedido de assumir o governo,
em oposi¢cdo ao que se determinava na Constituicdo de 1967. Sobre esse tema, observamos em
Boulos Junior (2013, p.211) “Uma Junta Militar ignorou a lei e assumiu o comando do pais por
quase dois meses”. Logo, percebemos que a ditadura militar definiu como subversivos todos
aqueles que de alguma maneira destoaram de sua lei e ordem politica, econdmica e social,
contudo, propomos refletir sobre essa concepcao, posto que, a propria Junta Militar ressaltada no

fragmento, tornou-se subversiva ao desrespeitar a Constituicdo vigente na época.
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Na sequéncia, algumas das agdes do governo Médici foram descritas no titulo, “Governo
Meédici: os anos de chumbo”, dentre as quais ressaltamos, de acordo com Boulos Junior (2013,
p.211), “O governo Médici invadiu universidades, perseguiu todos aqueles que consideravam
subversivos e implantou uma rigorosa censura aos meios de comunicagdo”. Visto isso,
consideramos pertinente estabelecer a relacdo entre a invasdo as universidades e a atuagdo do
movimento estudantil naquela época, mas também, suscitar a reflexdo entre os estudantes acerca
da vida em meio a um ambiente que impunha a punicdo sobre a liberdade de pensamento e
expressao. Destacamos ainda, o aparelhamento do Estado para o desenvolvimento de atividades
repressivas, em especial, executadas pelos 6rgdos de repressdo, como o Servico Nacional de
Informacao (SNI), o Departamento de Ordem e Politica Social (DOPS) e o Departamento de
Operagdes Internas e Centro de Operacoes de Defesa Interna (DOI-Codi), sobre os quais a obra

salienta:

Nas dependéncias desses orgdos os cidaddos suspeitos de “subversdo” eram presos e
torturados sem que a familia ou alguma autoridade juridica fosse informada. Os agentes
desses Orgdos usavam técnicas de tortura especializadas, inclusive choques elétricos em
partes sensiveis. Muitos deles nfo suportavam os maus-tratos fisicos e morriam no
local. (BOULOS, 2013, p.211)

Em virtude do excerto, contemplamos salientar que a cole¢do relacionou o aparelho
repressivo da ditadura militar para com a tortura. No entanto, quando mencionou que a tortura
era especializada, posto que, determinadas técnicas eram utilizadas, entendemos como oportuna
a abordagem analisada no primeiro capitulo desta pesquisa, a qual tratou da tortura como um
método, mencionando inclusive a utilizagdo de presos politicos como cobaias para o
aprimoramento dos conhecimentos e técnicas dos agentes nesse campo. Nesse sentido, com
relacdo as mortes decorrentes da tortura, atentamos por inferir sobre os desaparecidos do regime,
mas também, para com aqueles, cujos 6rgaos de repressdo do Estado autoritario, atestaram a
morte como o resultado de suicidio.

No tocante ao subtitulo, “Resisténcia cultural” averiguamos a contextualizagdo a respeito
da participacdo de jornalistas, cantores, compositores, cineastas e expoentes do teatro brasileiro
na luta contra a ditadura militar, através de suas produgdes no campo cultural. Nesse ambito,
observamos o destaque dado para os festivais de musica e para a musica de protesto, visto que,
embora, muitas delas tenham sido censuradas pelo regime, outras, mais sutis, tiveram €xito em
levar a critica do autor para a populacdo brasileira. Em todo o caso, deteve proeminéncia, em
boxe, a composi¢do de Chico Buarque de Holanda “Apesar de vocé€”, a qual consideramos
interpretar como “Apesar da ditadura”. Por sua vez, uma outra se¢ao “Para Saber Mais” pautou a
histéria e trabalho de Milton Nascimento e do “Clube da Esquina”. Assim sendo, salientamos

que, de acordo com Simdes, Ramos ¢ Ramos (2018), em meio a censura, toda a producao
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cultural tinha de estar de acordo com as normas do regime, contudo, consideramos corajosa a
acdo e atuacdo daqueles que buscaram naquele momento histdrico, romper com os limites
impostos pelo regime militar e expressar sua opinido a partir da arte.

Por outro lado, o subtitulo, “A luta armada”, trouxe a discussdo a respeito da resisténcia a
ditadura militar por meio da organizagdo de grupos guerrilheiros armados, cujas agdes foram
descritas, conforme Boulos Junior (2013, p.212), “[...] como assalto a bancos, para conseguir
dinheiro para suas lutas, e sequestro de diplomatas estrangeiros, para trocar por prisioneiros
politicos.” Logo, julgamos interessante instigar entre os estudantes a reflexdo com relagdo aos
motivos que desencadearam o surgimento das guerrilhas armadas, assim como, avaliar, em face
de uma sociedade policiada por um Estado autoritario, a coeréncia moral de suas agdes.

Ressaltamos ainda que a obra, no intuito de propiciar o didlogo com o texto, porém, em
detrimento de sua descri¢dao, disponibilizou a imagem de cartaz do filme “Lamarca”, o qual
abordou a historia do capitdo do Exército, Carlos Lamarca, que deixou a institui¢do para lutar
contra a ditadura, tornando-se lider da Vanguarda Popular Revolucionaria (VPR). Ademais,
evidenciamos a presenca de dicas sobre o assunto, para assistir e ler por meio de endereco
eletronico.

Nessa conjuntura, verificamos no texto a presenca da “Guerrilha do Araguaia”, sobre a
qual, elencamos o trecho, de acordo com Boulos Junior (2013, p. 213) “Em 1972, os
guerrilheiros foram descobertos pelo governo, que enviou cerca de 20 mil homens para combaté-
los. Com isso, em pouco tempo o conflito transformou-se em um massacre ¢ a guerrilha foi
liquidada.” Em vista disso, reparamos no fragmento, a ferocidade com que a ditadura militar
lidou com a Guerrilha do Araguaia®’, posto que, estava embasada na Doutrina de Seguranga
Nacional. Entretanto, sugerimos propiciar ao estudante pensar sobre o significado do termo
massacre e assim, ponderar quanto a necessidade desse tipo de atuacdao acerca do aparelho
repressor na época.

Para além da opressdo como instrumento de controle, observamos no subtitulo “A
propaganda de massa” a logica do funcionamento da maquina de propaganda do governo
Médici, com énfase nos slogans, na importancia da conquista do tricampeonato de futebol pela
selecdo brasileira e no crescimento da economia, que atribuiu ao presidente, grande popularidade

na época. Por sua vez, o subtitulo, “Economia”, ateve-se a apresentar o “milagre econdmico”,

27 A Guerrilha do Araguaia, de acordo com Napolitano (2014), esteve relacionada a organizagdo do PC do B na
regido do Araguaia a partir de 1967. Detinha como objetivo, promover a guerrilha rural na regido, entdo,
caracterizada pela miséria e pelo conflito de terras. Optou pelo modelo chinés, todavia, com a descoberta do ntcleo
guerrilheiro, os conflitos com as forcas de seguranga se iniciaram em 1972, contando com algumas vitorias dos
guerrilheiros sobre Exército. Contudo, o éxito que os animou, se fez sobre recrutas, sendo assim, os militares,
posteriormente, mais preparados ¢ dispondo de profissionais mais especializados, cercaram e sufocaram a guerrilha,
0 que acarretou a morte ou o desaparecimento de praticamente todos os seus membros.
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exibindo as peculiaridades que fundamentavam essa politica econdmica, a qual tinha como
responsavel, o economista, Antonio Delfim Neto. Nesse ambito, acerca do enfoque abordado,
atentamos no texto, de acordo com Boulos Junior (2013, p. 213) “Segundo Delfin Neto,
inicialmente era preciso fazer o bolo crescer para s6 depois dividi-lo, ou seja, era preciso
primeiro acumular para depois dividir a riqueza.”

A partir do trecho, propomos a discussdo sobre a redistribui¢do de renda, posto que, a
politica econdmica verificada no periodo da ditadura militar, aludiu a uma logica que implicou a
coeréncia em se concentrar riqueza, ou seja, permitir que poucos se tornem ainda mais ricos, em
detrimento da pauperizagio do restante da sociedade. Nesse sentido, evocamos o
descompromisso do governo com os trabalhadores brasileiros e a violagdo dos direitos humanos
de segunda geracdo, notadamente, os direitos sociais € econdmicos.

Além disso, no subtitulo “Economia”, tratou-se da crise do petroleo na década de 1970 e
algumas de suas consequéncias para o pais, mas também, do declinio do PIB e do crescimento da
inflacdo. Neste contexto, destacamos, conforme Boulos Junior (2013, 214), “Internamente, a
maioria da populagdo, com seus baixos saldrios, ja ndo conseguia comprar o volume de
mercadorias fabricadas pelas industrias no Brasil.” A partir do fragmento, intentamos discutir em
sala de aula, a importancia da valorizagdo do poder aquisitivo dos salarios dos trabalhadores, em
virtude da relagdo com a garantia de sua subsisténcia e dignidade. Ademais, o incremento
salarial contribui para o crescimento economico do pais, posto que, fomenta o aumento do
consumo e acaba por acarretar a necessidade de ampliacdo da producao de diversos bens e
realizacdo de servicos, provocando a geragao de mais postos de trabalho.

Ainda no referido contexto, observamos que os embates envolvendo o aumento do poder
aquisitivo dos trabalhadores brasileiros, por meio, dentre outras medidas, do reajuste salarial, se
relacionam determinantemente aos direitos sociais € econdmicos da populagdo. Desse modo,
sugerimos que o debate também se atenha a relagao entre a politica econdmica do governo do
General Emilio Garrastazu Médici € os baixos salarios citados no excerto. Nesse sentido,
atentamos que a leitura do Artigo 23*® da Declaragio Universal dos Direitos Humanos pode
contribuir para o certame.

A respeito da gestao do presidente Emilio Garrastazu Médici, chamamos a atengao para o
fragmento, de acordo Boulos Junior (2013, p.214), “O governo Médici vangloriava-se de o

Brasil ter se tornado a décima economia do mundo capitalista, mas omitia que, no tocante ao

28 Conforme Organizagdo das Nagdes Unidas (1948), o inciso 1 tratou do direito ao emprego, a condi¢des justas de
trabalho e a protecdo ao desemprego. O inciso 2 afirmou que para um mesmo trabalho ndo dever haver distingao de
remuneragdo a todo ser humano. O inciso 3 assevera que a remuneragdo deve garantir uma existéncia digna a todo
ser humano, todavia, quando necessario, deve-se assegurar o acesso a prote¢ao social. Por fim, o inciso 4 determina
o direito & organizagdo e a luta sindical a todo o ser humano.
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acesso a saude, a educagdo e a habitagdo, o pais ocupava os ultimos lugares.” Logo,
compreendemos, que a importancia da saude, educacdo e habitagdo precisam ser discutidas no
ambito da escola publica, posto que, sdo direitos sociais fundamentais, cujo debate pode ser
complementado com a leitura e reflexdo dos Artigos 25 e 26°° da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos.

Na sequéncia, o titulo “O governo Geisel” relatou uma breve biografia do presidente,
ressaltou a vitéria dos castelitas naquele momento e contemplou a importancia de Golbery do
Couto e Silva para seu governo. Com relagdo ao subtitulo “Economia”, houve a caracterizagao
do II Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) e as a¢des da gestdo de Geisel na area da
producdo e distribui¢do de energia elétrica. Nesse ambito, discorreu-se sobre a realizagdo de
vultuosos empréstimos no exterior, da politica implementada para atrair investidores externos
para o pais e a crescente estatizacao de determinados setores da economia. Ademais, no subtitulo
“Politica”, a obra abordou a proposta de abertura politica do presidente Ernesto Beckmann
Geisel, evidenciando o consentimento do governo em prol da propaganda gratuita no radio e
televisdo para as eleigdes parlamentares de 1974. Todavia, ressaltamos que, com o expressivo
avango da oposicdo, o governo passou a perseguir o Partido Comunista Brasileiro (PCB) ao
mesmo tempo que suspendia a censura ao jornal, O Estado de Sao Paulo.

Ao referido contexto, averiguamos a discussdo acerca da morte do jornalista Wladimir
Herzog, que intimado para prestar depoimento no DOI-Codi de Sao Paulo, apresentou-se no
local, contudo, no dia seguinte, foi encontrado morto, o que foi justificado pelo II Exército, como
suicidio. Neste caso, as manifestacdes sociais e¢ de cunho religioso decorrentes deste
acontecimento, fizeram-se presentes no texto, juntamente com a discussdo acerca da morte do
operario Manuel Fiel Filho, nas mesmas condi¢des. Em vista disso, somos impelidos a destacar o
trecho, conforme Boulos Junior (2013, p.216) “Ficava evidente, assim, que os orgaos de
repressao haviam se transformado em um poder paralelo”. Desse modo, concebemos que o livro

didatico viabiliza a reflexdo sobre o significado de poder paralelo e inclusive, possibilita inferir a

2 De acordo com Organizagio das Nagdes Unidas (1948), o inciso 1 assegurou a todo o ser humano a dignidade por
meio do acesso a saude, bem-estar, alimentacdo, vestuario, habitagdo, seguranga e servigos sociais fundamentais. O
inciso 2 determinou que a maternidade, assim como, a infancia, necessitam de cuidados especiais, além disso, toda a
crianca tem direito a protegdo social.

30 Conforme Organizagio das Nagdes Unidas (1948), o inciso 1 frisou que todo o ser humano tem direito a
educacdo, a qual deve ser gratuita e obrigatoria, ao menos nos graus fundamentais. Além disso, a educagéo técnico-
profissional precisa ser acessivel a todos, assim como, o ensino superior, tendo como medida, o mérito. O inciso 2
determinou que a educagdo deve estar voltada ao desenvolvimento da personalidade humana e a sensibilizagdo para
com as liberdades fundamentais. Deve ainda, ser promotora do didlogo, respeito, tolerancia e unido entre todos os
povos, grupos raciais e religiosos que, junto as Nac¢des Unidas, precisam se mobilizar para com a paz. O inciso 3
instituiu nos pais o direito a escolha do modelo de educagao a ser proporcionado aos seus filhos.
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respeito da acdo clandestina de agentes dos 6rgdos de repressdo. Para mais, de acordo com o que
podemos verificar no texto, vislumbramos a oportunidade de analisar as divergéncias entre os
segmentos das Forcas Armadas naquele momento.

No ambito do subtitulo, “O Pacote de Abril”, o capitulo contextualizou a instituicdo de
diversas medidas autoritarias por parte do presidente Ernesto Geisel, mas que garantiram ao seu
governo, a vitoria nas elei¢cdes parlamentares de 1978. Em seguida, o presidente restabeleceu o
direito ao ‘“habeas corpus” e revogou o Ato Institucional n® 5, sobre o qual ressaltamos,
conforme Boulos Junior (2013, p.216), “[...] consolidando, assim, o processo de abertura lenta e
gradual que havia proposto”.

O excerto nos possibilita a reflexdo sobre o proprio significado de abertura politica lenta,
gradual e segura, tomando como problematizacdo a ordenag¢dao dos acontecimentos, visto que
identificamos, a liberacao da propaganda eleitoral gratuita nas eleigdes de 1974, o que acarretou
a expressiva vitéria da oposicdo nesse pleito. Diante disso, a resposta da ditadura militar foi
vislumbrada através da imposi¢ao de uma legislagdo autoritaria, ou seja, a “Lei Falcao”, ausente,
por sua vez, no texto da obra, mas também o “Pacote de Abril”, o que subsidiou a vitoria do
governo militar nas elei¢des de 1978.

De volta ao controle do processo politico, entendemos que o presidente Ernesto Geisel
resolveu retomar o processo de abertura, optando assim, pela revogacdao do AI-5. Em outras
palavras, podemos ponderar que a abertura politica s6 poderia acontecer desde que se mantivesse
o poder nas maos do governo. Em razdo das premissas elencadas, corroboramos com o
pensamento de Szlachta Junior (2019), o qual destacou a importancia da contradigdo,
reafirmacdes, complementariedade e ineditismo para despertar o interesse dos estudantes para as
praticas de ensino e aprendizagem no ambito escolar e assim tonar possivel atribuir novos
significados para a historia.

Em vista disso, no titulo “A batalha pela democracia”, verificamos que antes da posse do
presidente Jodo Baptista de Oliveira Figueredo, grupos sociais de contestacdo contra a ditadura
militar, passavam a ocupar progressivamente o espago publico. Por sua vez, no subtitulo “O

novo sindicalismo’!

, explicou-se a origem, as caracteristicas e a luta do movimento operario no
final da década de 1970 e inicio da década de 1980. Ademais, averiguamos a apresentacao da
manifestagdo do 1° de maio de 1979 em prol da redemocratizagdo do pais, o cenario politico

vigente na época e os interesses envolvidos para com a “Lei de Anistia”, sobre a qual

310 novo sindicalismo organizou a luta operaria por melhores salarios, dentre outros aspectos. Destacou-se a greve
dos metalurgicos do ABCD paulista, liderada pelo presidente do Sindicato dos Metalirgicos de Sdo Bernardo do
Campo, Luis Inacio da Silva, chamado de “Lula”, cuja mengdo dialogou com uma imagem do referido personagem
em discurso aos trabalhadores na greve de 1979.
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ressaltamos, conforme Boulos (2013, p.217 — grifo do autor), “[...] o Congresso aprovou a Lei
da Anistia, que perdoava tanto os que tinham lutado contra o regime militar quanto os seus
defensores (inclusive os agentes de seguran¢a que haviam cometido a tortura).”

Logo, compreendemos que o trecho demonstrou que a referida legislagao perdoou todos
os crimes considerados politicos no periodo, desde lutar por liberdades democraticas, até
torturar, matar ou desaparecer com quem lutou pela redemocratizagdo. Por essa razdo, propomos
que o debate em sala de aula se atenha a origem do que se considerou como crime politico em
contraposi¢cdo a pratica de violagdes aos direitos Humanos. Para mais, atentamos que a leitura
acerca dos Artigos 182, 1933, 20°* e 21 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, seriam
uteis para a reflexdo, visto que o Brasil se tornou signatario desde documento internacional,
desde sua promulgacao em 1948.

No que concerne ao subtitulo “O novo sindicalismo”, frisamos a extingdo do
bipartidarismo no governo do presidente Jodo Baptista de Oliveira Figueredo, o qual fora
instituido através da Lei n° 6.767, sobre qual ressaltamos seu artigo 2°, “Os partidos politicos,
pessoas juridicas de direito publico interno, destinam-se a assegurar, no interesse do regime
democratico, a autenticidade do sistema representativo e a defender os direitos humanos
fundamentais, definidos na Constituicao”(BRASIL, 1979, [s.p.]). Desse modo, entendemos que a
institui¢do do pluripartidarismo ¢ uma premissa fundamental de toda a democracia. No entanto,
salientamos que o governo militar detinha outros interesses com essa medida, como apuramos
em Boulos Junior (2013, p.217), “O objetivo do governo era enfraquecer a oposi¢ao, fazendo
com que se dividisse em diversos partidos. E foi o que de fato aconteceu.”

Em decorréncia do excerto, sugerimos o debate junto aos estudantes acerca dos
beneficios politicos que o regime obteria com a fragmentacao da oposicao. Por outro lado, a
continuidade do processo de abertura politica iniciada pelo presidente Ernesto Geisel, acarretou a
resisténcia do grupo denominado na época de “linha dura” no ambito das For¢as Armadas. Nesse
sentido, realgcamos que a reacdo se mostrou evidente, especialmente entre os agentes dos 6rgaos
de repressdo e grupos paramilitares, culminado, inclusive, com préaticas violentas. Diante disso,

entendemos que discussao sobre o terrorismo neste periodo precisa estar relacionada a busca por

32 De acordo com Organizacio das Nagdes Unidas (1948), a liberdade de pensamento, consciéncia, religido e
manifestacdo religiosa nos seus diversos aspectos ¢ direito de todo o ser humano.

33 De acordo com Organizacdo das Nagdes Unidas (1948), a liberdade de opinido e de expressido, por quaisquer
meios, de forma independente e em qualquer lugar, ¢ direito de todo ser humano.

34 Em consonancia com Organizagdo das Nagdes Unidas (1948), inciso 1, a liberdade de reunido e associagio
pacifica é um direito de todo o ser humano.

35 Conforme Organizacdo das Nagdes Unidas (1948), o inciso 1 destacou que o acesso ao governo por meio da
participagdo direta ou representativa € um direito de todo o ser humano. No inciso 2, ressaltou-se que o acesso ao
servico publico de um pais deve ser igual a todo ser humano. Por fim, o inciso 3, identificou no povo a origem da
autoridade do governo, cuja vontade se verifica através do exercicio da democracia, por meio de eleigdes periodicas
e da aplicag@o do sufragio universal e do voto secreto.
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construir e incriminar um inimigo, a fim de justificar a manutengdo da ordem autoritdria e a
propria existéncia do aparato repressivo.

Em seguida, o texto abordou a historia de luta da populacao brasileira pelo retorno das
elei¢des diretas para presidente da Republica, cuja iniciativa passou a ser denominada como, as
“Diretas J4”, a qual foi caracterizada por um movimento social que ocupou espagos publicos,
manifestando-se por todo o pais, todavia, conforme Boulos Junior (2013, p. 219), “Apesar de ter
0 apoio da maioria dos brasileiros, a Emenda Dante de Oliveira foi rejeitada no Congresso, em
25 de abril de 1984.”. Mediante a isso, podemos indagar ao estudante acerca da relacdao entre a
representatividade dos parlamentares no Congresso e a vontade popular nas ruas, como,
inclusive, nos é oportunizado observar na foto disponibilizada pela obra, que embora ndo seja
descrita pelo texto, apresenta ao leitor um comicio das “Diretas Ja”, em Afogados do Ingazeiro,
Pernambuco, em 1984. Por fim, o texto abordou a elei¢do indireta de Tancredo Neves, o qual,
falecera antes da posse, permitindo a ao vice, José Sarney, tornar-se o primeiro presidente civil
desde o golpe de 1964.

No tocante a secao “Atividades”, verificou-se a presenga de exercicios, inclusive de
vestibulares ¢ Enem, com questdes objetivas e discursivas, contando com a utilizagdo de outras
fontes, dentre as quais, imagéticas, que servem como complemento e fonte de problematizagao.
Por sua vez, a secdo “O texto como fonte” tratou do tema “A luta das mulheres” e analisou
disputas e manifestagcdes femininas por igualdade de género e oportunidades, nao se abstendo, de
indagagoes ao texto. Desse modo, consideramos, conforme Bittencourt (2002) que os exercicios
e questiondrios pertinentes nos manuais didaticos se configuram como técnicas de aprendizagem,
cujo objetivo remete a apreensdo e retencdo dos contetdos. Além disso, de acordo com
Munakata (2016), esses exercicios também podem ser utilizados para a elaboragao de avaliagdes
pelos professores.

Em virtude do exame proferido, concluimos que os fundamentos que compdem as varias
geracdes dos direitos humanos foram contemplados no texto. Apesar disso, ndo se verificou
qualquer transposi¢do textual e didatica com o didlogo a respeito dos direitos humanos e suas
geragdes. Para mais, observamos no estudo das fontes presentes no capitulo 11, muitas
caracteristicas relacionadas aos direitos humanos e suas geracdes, todavia, a obra nado realizou a
associacdo entre esses fundamentos, tdo importantes para uma premissa de educagdo em direitos
humanos. Além disso, ndo encontramos na obra, qualquer relato de tortura ou de familiares a
respeito da violéncia sofrida por seus entes queridos ou pelo desaparecimento dos mesmos. Por
fim, ressaltamos a auséncia de imagens intrinsecas a violéncia praticada no periodo, a nao ser,

por uma charge de Ziraldo, presente na se¢do de abertura do capitulo, descrita no corpo do texto
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e utilizada como fonte de andlise para trés indagacdes ali disponibilizadas, a qual, por sua vez,
satiriza um slogan da propaganda de governo do presidente Emilio Garrastazu Médici, sugerindo

a submissdo a ordem vigente e o uso da violéncia subtendida no exilio.

Figura 18 — Satira ao slogan da ditadura militar brasileira

EIBRASIL
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2013, p.206)

Em vista disso, corroboramos com o raciocinio de Bittencourt (2002), posto que,
podemos refletir acerca da auséncia de ilustragdes que concretizem a nocao de violagdes aos
direitos humanos no periodo da ditadura militar brasileira nesta linguagem de ensino, o que nos
alerta para a transmissdo de determinados interesses. Por outro lado, ainda, de acordo com
Bittencourt (2002), a realizacdo do exercicio de observagcdo das imagens presentes nos livros
didaticos nos permite instigar no estudante, a curiosidade e ressaltar aspectos pouco destacados
na leitura. Desta maneira, temos de nos ater ao que a obra nos oferece e procurar exercer as
melhores praticas pedagogicas possiveis, visto que, de acordo com Szlachta Junior (2019),
muitas editoras optam por utilizar das imagens como uma forma de ilustrag@o para a obra, sem se
atentar para uma analise mais contundente sobre as mesmas, o que pode ser explicado por
caracteristicas contratuais ligadas ao uso dos direitos autorais, notadamente evidentes na
mercantilizagdo desenvolvida pela sociedade capitalista e pertinentes ao planejamento editorial e
de custos da producdo do livro didatico.

Ainda, com relagdo a utilizacdo de imagens como fontes para o desenvolvimento da
aprendizagem no ambito escolar, utilizando como linguagens de ensino, dentre outras, o livro
didatico, salientamos sua importancia no intuito de tornar o ensino de historia mais concreto ou
mesmo palpavel pelos estudantes, visto que sdo documentos que registram veementemente os
fatos e acontecimentos. Este ¢ caso das fotografias, as quais tornam possivel discernir sobre
caracteristicas dos momentos histéricos, mas também, sensibilizar, mediante as sensacdes as

quais podem causar e impactar em seus observadores, transformando-se em combustivel valioso
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para a proliferacdo do debate histérico. Contudo, as ilustragdes de objetos, pinturas, tirinhas e
charges, entre outras, carregam consigo igualmente, enorme potencial para a sintese do passado
estudado e a contribuicdo para o desenvolvimento do senso critico junto aos educandos.

De volta para com a andlise do livro didatico pautada neste capitulo, atentamos para a
auséncia da Operagdo Condor no texto, em vista de sua importancia para a compreensdo da
extensdo das ligagdes e agdes de cooperagdo entre as ditaduras militares do Cone Sul da América
Latina e ainda, no tocante ao contexto da resisténcia cultural, a apresentacio do movimento
tropicalista, seus compositores e produgdes artisticas ligadas ao protesto. Ademais, destacamos
que a subdivisdo do capitulo em se¢des e boxes, segmentados do corpo de texto, mas dialogando
com o tema, sdo visualmente interessantes, procuram chamar a atencdo dos estudantes,
apresentam aspectos muito importantes para discussdo do regime militar, mas podem, muitas
vezes, ndo serem trabalhados pelos professores nas suas aulas em decorréncia do curto prazo
para o atendimento do planejamento.

Por outro lado, observamos que o tipo de texto empregado ¢ o didatico e em vista da

avaliacdo do capitulo, corroboramos com a premissa de que essa linguagem:

[...] organiza-se fundamentalmente em torno de afirmagdes gerais que contém as idéias
basicas do texto ¢ de ilustracdes dessas afirmagdes. Num texto didatico devem se
analisar ainda com todo o cuidado os elementos de coesdo. Deve-se observar a
expectativa de sentido que eles criam, para que se possa entender bem o texto.
(PLATAO; FIORIM, 2003, p.408)

Nesse sentido, o texto didatico tem como premissa, ajudar a ensinar o conteudo elencado
pelo professor. Dessa maneira, precisa ser de facil compreensdo e, por essa razao, os textos
comportam ideias basicas e afirmacdes gerais para possibilitar, por meio da mediagdo do
professor, um debate mais proficuo. Nao obstante, a aten¢do com a leitura ¢ fundamental, desde
que a coesdo e o sentido da narrativa empregada, dependem da abordagem do autor. Nessa
acepcao, as analises desenvolvidas possibilitaram tecer diversas consideragdes sobre os livros
didaticos, pois, de acordo com Choppin (2002, p.22), “[...] o que € "marcante", ndo ¢ somente a
escolha dos textos e das ilustragdes, mas os procedimentos retdricos, 0os questionamentos, as
definigdes, a paginacdo ou a tipografia.”

Visto isso, no tocante a hipdtese assumida pela pesquisa, tinhamos por objetivo entender
se os livros didaticos utilizados nos dois ultimos ciclos para o Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio, pelas escolas da rede publica estadual do municipio de Marialva/Parana,
abordavam os direitos humanos e tratavam criticamente da ditadura militar no Brasil, atentando-
se para o apareclhamento de Estado, as violagdes aos direitos humanos, a repressao e a tortura.
Nesse ambito, concluimos, que de modo geral, a premissa ¢ verdadeira, visto que, o conteudo

historico fornecido nos textos, em conjunto com outras fontes e estratégias de abordagem dos
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autores, permitem uma série de debates e discussdes, conforme ainda, se identificam nos
diversos trechos e imagens citadas e comentadas. Entretanto, algumas observacdes precisam ser
mensuradas, como explicitamos na andlise comparativa a seguir.

Em primeiro lugar, em todas as obras constatamos no texto a presenca de elementos
ligados aos direitos humanos, mas ndo sdo devidamente contextualizados e relacionados,
especialmente quanto as quatro geragdes de diretos humanos. Entendemos que esse trabalho, a
partir dessa realidade verificada, precisa ser realizado pelo professor, visto que, de acordo com
Bittencourt (2002), os conteudos, métodos, leituras ou exercicios, sao opgdes do professor,
mesmo quando o projeto pedagogico lhe estipula limitagdes. Dessa maneira, por exemplo, ao se
tratar de liberdade de expressdo, devemos fazer a relagdo aos direitos humanos de primeira
geragdo, ou seja, os direitos civis ¢ do mesmo modo, se tratando dos direitos trabalhistas,
necessitamos relaciond-los aos direitos socias, os quais sdo pertinentes aos direitos humanos de
segunda geragdo. Por sua vez, consideramos que essa pratica seja algo necessario para o
desenvolvimento e consolidagdo de uma educacdo ¢ cultura em direitos humanos. Ademais,
conforme Szlachta Junior (2019), contribui para a transformacao do ambiente escolar e, por sua
vez, caracteriza a atuagdo do professor como agente da historia publica.

Nesse sentido, com relagdo a ditadura militar no Brasil, em todas as obras identificamos
uma exposicdo didatica e narrativa dos fatos, de maneira linear, discorrendo sobre origem,
razdes, governos, acdes, economia, O0rgaos de repressao, repressao (censura, tortura, morte,
desaparecimento e exilio), movimentos sociais, resisténcia (civil, cultural e armada), luta pela
redemocratizagao, anistia e o fim da ditadura.

Nao obstante ao que foi proferido, com relacdo as cole¢des “Historia: sociedade &
cidadania”, produzidas para o Ensino Fundamental Anos Finais em 2018, mas também para o
Ensino Médio em 2013, verificamos a auséncia de algumas premissas importantes acerca da
resisténcia cultural. Além disso, ndo ofereceram relatos de tortura ou imagens de €poca que
apresentassem em sua concretude, alguma violéncia praticada pelo aparato repressivo da
ditadura militar, posto que, conforme Bittencourt (2002), a inclusdo do maior niimero possivel de
ilustragdes, possibilita concretizar a nog¢ao abstrata do tempo historico.

Conforme a premissa elencada, destacamos que o exame das obras possibilitou verificar
que algumas imagens sdo compartilhadas pelas colecdes. Essa repeti¢do, de acordo com Szlachta
Junior (2019), pode estar relacionada ao fato de que seus direitos autorais sejam livres ou que se
tornaram patriménio da humanidade, entretanto, essa condi¢ao corrobora para a sedimentacado de

determinados conceitos, principios e perspectivas da historia, inerentes as ilustragdes.
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Por outro lado, nestas obras, ndo observamos a relacdo direta entre tortura, morte,
desaparecimento, censura, prisdo arbitraria, cerceamento de direitos, concentracdo de renda,
dentre outras caracteristicas da ditadura militar brasileira para o seu entendimento como graves
violagdes aos direitos humanos. Desse modo, ponderamos que esse trabalho, novamente, seja de
alcada do professor desenvolver no &mbito de suas aulas.

Com relagdo a obra, “Histdria: sociedade & cidadania”, dedicada ao 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, evidenciamos sua opg¢do por alocar os contetdos relacionados ao
governo do presidente Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo, manifestagdes pelas diretas ja,
elei¢do de Tancredo Neves para a presidéncia do Brasil e a posse de José¢ Sarney em um capitulo
diferente daquele que fora reservado especificamente para a ditadura militar brasileira, o qual,
por seu lado, deteve a alcunha de, “Brasil contemporaneo”. Todavia, salientamos que toda a
ditadura militar brasileira, no tocante a divisdo tradicional da historia, encontra-se na Idade
Contemporanea.

No que concerne a obra, “Histdria: das cavernas ao terceiro milénio”, destacamos que nao
discorreu sobre o movimento operario, em especial, o novo sindicalismo. Ademais, a eleicao
indireta de Tancredo Neves foi tratada em um capitulo diferente daquele reservado para as
ditaduras na América Latina, mas relacionado ao processo de redemocratiza¢do brasileiro. No
que diz respeito a linguagem de ensino, “Vontade de Saber: Historia”, realgamos seu
protagonismo didatico em abordar a Operagdo Condor. Por fim, salientamos que o instrumento
didatico, “Historia: sociedade & cidadania” para o Ensino Médio, foi o unico analisado que
afirmou que a ditadura se tornou declarada apenas com o decreto do Ato Institucional n° 5.

Em razio das reflexdes proferidas, entendemos, conforme Gatti Junior (2004), que o livro
didatico ¢ essencial para a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem nas escolas
brasileiras e, desse modo, concluimos que nao ha livro didatico ideal, embora, algumas dessas
colecdes tenham oferecido maior quantidade e qualidade de recursos e informagdes. Contudo, a
partir do interesse em contribuir para o ensino de historia, no tocante a perspectiva de
complementar o livro didatico, fornecer subsidios para a preparacdo de aulas pelos professores
de histdria, e ainda servir de alternativa de consulta para o estudante, sobre os temas abordados,
foi desenvolvido um website voltado aos direitos humanos e a ditadura militar no Brasil, sobre o

qual se tratou no proximo capitulo
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CAPITULO 04: PRODUTO DIDATICO

O estudo da tematica relacionada aos direitos humanos subsidiou a conducao da analise ¢
reflexao acerca do contexto histérico da ditadura militar no Brasil. A compreensao e raciocinio
obtidos contribuiram para a execugdo do exame sobre os livros didaticos utilizados nos ultimos
ciclos, pela rede publica estadual de ensino do municipio de Marialva/Parand, para o Ensino
Fundamental Anos Finais, com enfoque no volume do nono ano e ainda, o Ensino Médio, em
especial, para com instrumento didatico do terceiro ano.

Como mediadores, os livros e outros materiais didaticos se constituem como facilitadores
do processo de interacdo e compreensdo dos contetidos curriculares, em especial, os de historia,
pela comunidade escolar. Dessa maneira, os pressupostos para o desenvolvimento desse
instrumento corroboravam com o pensamento de Silva (2013, p.5) “[...] proporcionar um
aprendizado significativo, organizando tempos e espagos educativos para a construcao de saberes
escolares de forma prazerosa”.

Nesse sentido, conseguir que o estudante goste de aprender, invariavelmente perpassa
pela discussdao e apontamentos sobre diversas estratégias, meios ¢ metodologias. Diante disso,
consideramos como significativa a construcdo de um website no intuito de atender a essa
demanda. Esse aparato, por sua vez, também traduz o que se observa no Artigo 15, do
Regimento Geral do ProfHistéria, conforme ProfHistéria ([s.d.], p.15), “[...] traduzir o
aprendizado ao longo do percurso de formagdo bem como gerar conhecimento que possa ser
disseminado, analisado e utilizado por outros profissionais dessa area nos diferentes contextos
onde sdo mobilizadas diferentes formas de representacdo do passado.”

Em vista disso, no website construido, procuramos incorporar conhecimentos, discussoes
e demandas essenciais, identificadas por meio do desenvolvimento dos capitulos anteriores. Eles
foram os pressupostos tedricos aos quais se desejava assistir para a educagdo e desse modo,
oferecer aos professores, mais uma possibilidade, caminho, complemento, para amparar o
preparo, a pesquisa e a propria condu¢do dessas aulas. Ademais, destacamos a inten¢do de
oferecer aos estudantes uma ferramenta auxiliar para a pesquisa e compreensdo dos conteudos
curriculares abordados. Por essas razdes, concebemos o website, Contribuigdes para o Ensino de
Historia, disponivel no endereco eletronico:
https://www.contribuicoesparaoensinodehistoria.com.

Nesse ambito, com o intuito de torna-lo mais atraente, inserimos ¢ utilizamos de
animacodes de fundo de tela e de icones animados. Acerca das animacdes de fundo de tela, para
essa escolha, buscou-se relacionar ou interagir com a premissa do tema abordado. Para

exemplificar, ressaltamos a secdo “Ditadura Militar no Brasil”, cuja origem do regime se deu



110

pelo golpe de Estado, com a consequente imposi¢do e manutencdo de uma ordem politica, social
e econdmica. Essa realidade, entdo, estabelecida foi geradora de diversas violagdes aos direitos
humanos, tais como, a repressao as liberdades de pensamento e expressao ou o cerceamento dos
direitos politicos dos cidaddos. Por isso, as animagdes de fundo de tela escolhidas, ttm em
comum o tom escuro. Entretanto, sobre a se¢do “Direitos Humanos” destacamos que as
animagdes de fundo de tela remetem a universalidade dos mesmos.

No que concerne aos icones animados, sua funcao foi de adornar as opgdes de link para o
acesso a outras fontes, caracterizadas em botdes. Todavia, em geral, ndo se verificou relagdo com
o tema, mas apenas o interesse por chamar a atencdo, especialmente do estudante. Contudo,
devemos atentar para o icone animado da se¢do “Ditadura Militar no Brasil”, pois foi escolhido
em virtude de se tratar de uma pequena explosao, algo que consideramos referenciar os conflitos
e a violéncia acometidos na época.

A preocupacdo em tornar o website cativante ao estudante trouxe outra premissa que
norteou a sua elaboragdo, ou seja, a de servir ao educando como fonte de pesquisa e estudo, tanto
no ambito da sala de aula e laboratério de informatica, com a mediacdo do professor, mas

também em outros espagos, desde que queira e tenha acesso a internet.

Dessa forma, para se pensar o ensino de historia hoje; temos que vencer o desafio de
criar novas maneiras de formar e capacitar as novas geragdes de nossa sociedade,
considerando que ¢é necessario trabalhar com as mentalidades de diferentes grupos
sociais ¢ com multiplas informagdes que permeiam a vida social em uma época
profundamente marcada pelo impacto de novas tecnologias que aceleram e dinamizam
as relagdes entre pessoas, grupos e instituigdes, possibilitando um acesso multiplo e
variavel a fontes diversas de informac¢do que também ajudam a compor a consciéncia
histérica de grupos e de individuos. (BENTO, 2015, [s.p.])

De fato, conforme o excerto nos referéncia, as geragdes que ano apos ano se inserem no
contexto escolar, se caracterizam pela ligacdo cada vez mais efetiva com as tecnologias
disponiveis, tornando-as cotidianas e muitas vezes inseparaveis. Desse modo, a criagao do
website para o ensino de histéria apoiou-se nessa realidade, entretanto, como salienta a citac¢ao, o
acesso a diversas fontes de informagdo qualifica o desdobramento da consciéncia historica em
torno do individuo e mesmo do grupo social. Sendo assim, com efeito, o website avanca sobre a
questdo, justamente por trazer consigo, conceitos, fragmentos de texto, imagens, links para
acesso a textos, legislagdes, outros sites € mesmo, musicas. Desse modo, necessariamente, a
relacdo entre o contexto social e tecnoldgico ao qual se insere o educando na atualidade e a
possibilidade de meios inovadores para promover a aprendizagem, conforme Bento (2015,
[s.p.]), “[...] faz com que o educador tenha que ir muito além do que era ensinado

tradicionalmente nos curriculos das escolas, em especial na disciplina de historia nas décadas
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passadas, pois 0os ensinamentos trazem sempre junto a seus contetidos orientagdes formativas ao
individuo.”

Logo, ressaltamos que o objetivo do website foi promover a sensibilizacdo da
comunidade escolar a uma consciéncia historica em direitos humanos, de valorizacao da
democracia e de repudio ao autoritarismo. Por essa razdo, a constru¢cdo do website seguiu a
logica de apresentar dados sobre o curriculo do autor deste trabalho, a pesquisa, os livros
didaticos que a fundamentaram, para entdo, pautar o universo dos direitos humanos, sua
legislacao e extensao, objetivando ressaltar a sua importancia para a dignidade de todos os seres
humanos.

Por outro lado, a violagdo dessa dignidade ¢ uma violéncia e desse modo, infringir
sancdes ou obstruir o acesso as quatro geragdes de direitos humanos, configura-se como uma
barbarie. Por isso, a ditadura militar no Brasil recebeu o enfoque no que tange as violagdes que

praticou no periodo em que exerceu o governo no pais, visto que:

Como uma préatica racionalmente orientada, o ensino de historia deve possibilitar a
apreensdo de conceitos e categorias que permitam os estudantes pensar historicamente o
processo de construcao historico-social de seus proprios meios sociais, produzindo uma
compreensdo critica da vida humana e de si mesmos que ¢ fundamental para a
efetivac@o de suas visdes historicas de mundo. (BENTO, 2015, [s.p.])

Dessa maneira, entendemos oportuno que o estudante desenvolva a consciéncia a respeito
da realidade inerente ao meio social ao qual se encontra, pois essa compreensdo auxilia na sua
problematizagdo. Assim sendo, as acep¢des vinculadas aos direitos humanos e ao proprio
ambiente democratico que o circunda, subsidiam a reflexdo acerca das problematicas inerentes a
sua comunidade, cidade e pais. Por sua vez, a mentalidade que no ser humano se encerra, tem
ligacdo direta para com as informacgdes, ideias e ponderacdes realizadas sobre si € 0 mundo, ao
longo de sua vida. Por isso, faz-se imprescindivel a educagdo e necessariamente, a Historia, com
vista a subsidiar a andlise critica da realidade social, politica e econdmica estabelecidas na
sociedade e ainda, sensibilizar para a preocupagao com a dignidade e bem estar de todos.

Sendo assim, o website criado, foi concebido com a denominagdo de Contribui¢des para
0 Ensino de Historia, com 0 endereco eletronico:
https://www.contribuicoesparaoensinodehistoria.com. Sua nominacdo pode ser visualizada em
todas as se¢oes, em um logotipo que se localiza no canto superior esquerdo. Ocorrem também, a
presenga dos simbolos do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) e da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), juntamente com o menu de selecdo das secdes e de
uma frase, criada pelo autor para resumir o aprendizado obtido com este trabalho, como
referenciado nas consideragdes finais. Por seu lado, a pagina de introducao do site ¢ a secao

“Apresentacdo”, na qual se verificam o conceito, a motivagado, a finalidade e os destinatarios do
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trabalho. Encontram-se ainda, a delimitacdo do tema de concentracdo, o titulo da pesquisa, o
professor orientador e por fim, as informagdes referentes ao autor e sua atuagao.

Na sequéncia, elencamos a secdo, “Pesquisa”, na qual se encontram, as informagdes
sobre o titulo e resumo desta pesquisa, as consideragdes e em breve, o proprio texto da pesquisa,
formatado em PDF. A seguir se identificou a secdo “Livro Didatico”, contendo os titulos dos
livros didaticos examinados, a imagem da capa, informagdes como ciclo, autor, sobre o autor,
referéncia bibliografica e o link para acessar o capitulo analisado em cada obra, disponibilizado
também, no formado PDF. Ressaltamos ainda, que as obras estao divididas e alocadas, segundo
sua relagcdo com o Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino Médio.

Na secdo “Direitos Humanos”, no primeiro item, “Sobre os Direitos Humanos”,
apresentamos os conceitos de direitos humanos; direitos humanos de primeira, segunda, terceira
e quarta geracdo; naturalidade, igualdade e universalidade dos direitos humanos. Por sua vez, o
item “Sobre os Direitos” ofereceu explicagdes sobre os direitos civis, politicos, sociais,
econdmicos, culturais e o direito a greve. No tocante ao item “Sobre a Legislacdo em Direitos
Humanos”, encontram-se os links para acessar a Declaracao Universal dos Direitos Humanos; a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988; a Lei N° 7.783, sobre o direito a greve;
a Convencao contra a tortura ou penas cruéis, desumanas ou degradantes de 1984; o Estatuto de
Roma do Tribunal Penal Internacional de 1998; o terceiro Plano Nacional de Direitos Humanos;
as Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos; a Declaragdo e Programa de Acao de
Viena de 1993; a Convencao Internacional para prevenir e punir a tortura; a Lei N° 9.140 de 04
de dezembro de 1995.

Com relagdo ao item “Bibliografia em Direitos Humanos™ observamos o acesso a leitura
dos textos, “O que sdo direitos humanos”, de Eduardo R. Rabenhorst; “A era dos direitos”, de
Norberto Bobbio; “A inven¢ao dos direitos humanos”, de Lynn Hunt; “Conversas sobre Direitos
Humanos e pratica educativas no espaco escolar”’, dos organizadores, Angelo Priori, Delton
Aparecido Felipe e Marcio José Pereira; “Cidadania no Brasil: o longo caminho”, de Jos¢ Murilo
de Carvalho; “Cidadania e Direitos Humanos”, “Educacdo em direitos humanos, do que se
trata?”, de Maria Victoria de Mesquita Benevides Soares; “Ensino de Historia, direitos humanos
e temas sensiveis”, de Juliana Alves de Andrade, Carmem Zeli de Vargas Gil e Juliana Pirola
Balestra. Visto isso, convém ressaltarmos que, encontram-se no final de cada tdpico as
referéncias bibliograficas utilizadas para a sua confec¢do textual e imagética.

No tocante a se¢do “Ditadura Militar” destacamos no item “Alguns Conceitos
Importantes™ as definigdes sobre democracia, ditadura, golpe de Estado, violacdes aos direitos

humanos, repressao, censura, tortura, autoritarismo, subversao e a relagdo entre direitos humanos
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e democracia. Por sua vez, no item “Sobre o Golpe de 1964 situam-se reflexdes sobre o
contexto da década de 1960, dentre as quais, o link para a Constituigdo de 1946; o link para a
biografia do ex-presidente Jodo Goulart; uma breve reflexdao sobre o Golpe de 1964; o viés do
Golpe civil e militar; a participagdo dos EUA; a premissa da “Revolucao Redentora”; uma
imagem vinculada aos desdobramentos da repressdo no regime militar. Para mais, no item,
“Sobre a Legislacdo Repressiva Apds 19647, apreciamos uma caracterizacdo e o link de acesso
para o documento oficial dos Atos Institucionais 1, 2, 3, 4 ¢ 5; a Constituicao de 1967; a Emenda
Constitucional de 1969; a Lei de Seguranga Nacional; o Codigo de Processo Penal Militar; a Lei
de Imprensa; a Lei Falcao; a Lei da Anistia; o Decreto-Lei N° 1077.

Ainda na se¢do “Ditadura Militar no Brasil” distinguiu-se o item “Sobre o Aparato
Repressivo”, no qual ocorreram alguns apontamentos sobre os o6rgaos de repressao da ditadura
militar, como a Delegacia de Ordem e Politica Social (DOPS), o Servigo Nacional de
Inteligéncia (SNI), a Operagdo Bandeirantes (OBAN), os Destacamentos de Operagdes e
Informagdes — Centros de Operacdes de Defesa Interna (DOI — Codis). Visto isso, ressaltamos
que foram disponibilizadas algumas imagens inerentes aos prédios ocupados por essas
institui¢des no periodo em que funcionaram, mas também, o link para a lei que deu origem ao
SNI. No tocante ao item “Algumas Imagens a Destacar” apresentamos algumas imagens
retiradas dos livros didaticos analisados. Por sua vez, no item “Algumas Charges a Destacar”,
foram fornecidas algumas das charges mais relevantes encontradas nos instrumentos didaticos
pautados. Ademais, no item “Relatos de tortura” como identificamos na denominagao, ofertamos
alguns fragmentos dos relatos que marcaram as violagdes aos direitos humanos na histéria da
ditadura militar brasileira.

Encontramos também, na se¢do “Ditadura Militar no Brasil”, no item “Algumas
Referéncias Sobre a Ditadura Militar”, os links de acesso para os textos, “Legislacdo e
legitimidade durante a ditadura militar: o embate entre as estratégias legais de condenagdo e de
resisténcia ao IPM 745, instaurado no Parand em 1975” e “Repressdo politica na terra das
araucarias: A Operacdo Marumbi em 1975 no Parand”, de Leandro Brunelo. Ademais,
ressaltamos a presencga da descricdo e acesso ao texto, “A “constitucionaliza¢do da violéncia” em
tempos de autoritarismo: violéncia do Estado aos direitos humanos no Brasil”, dos autores,
David Antonio de Castro Netto e Marcio José Pereira, mas também, do volume III da Comissido
Nacional da Verdade (CNV).

Para mais, localizam-se os trabalhos de Carlos Fico, “Versdes e controvérsias sobre 1964
e a ditadura militar”; “A negociacdo parlamentar da anistia de 1979 e chamado “Perddao aos

torturadores™”’; “Histdria do tempo presente, eventos traumaticos e documentos sensiveis: 0 caso
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brasileiro”; o capitulo 2 de “O grande irmdo”. Além disso, frisamos a presenca de algumas obras
de Marco Napolitano, tais como, “MPB: a trilha sonora da abertura politica (1975/ 1982)”; “No
exilio, contra o isolamento: intelectuais comunistas, frentismo e questdo democratica nos anos
1970”; “Historiografia, memoria e historia do regime militar brasileiro™.

E ainda, na conjuntura da se¢do “Ditadura Militar no Brasil”, situam-se inclusive, alguns
trabalhos de Rodrigo Patto Sa4 Motta, entre eles, “Os expurgos de 1964 e o discurso
anticorrup¢do na caricatura da grande imprensa”; “A ditadura nas representacdes verbais e
visuais da grande imprensa: 1964-1969”; “O golpe de 1964 e a ditadura nas pesquisas de
opinido”; “As universidades e o regime militar”. Por fim, disponibilizamos o acesso ao texto “A
Ditadura Militar e a violéncia contra os movimentos sociais, politicos e culturais”, de Angelo
Priori, Lucia Regina Pomari Silvia, Maria Amancio Verdnica e Karina Ipolito.

Por conseguinte, a secao “Para Saber Mais” ofereceu, no item, “Documentérios”,
algumas informagdes sobre os documentarios selecionados e os links de acesso para os mesmos,
sobre os quais, citam-se, “Ditadura Militar no Brasil: 1964 a 1985”; “Os advogados contra a
ditadura: Por uma questao de justica”; “Da Hora” e seus meninos de Recife; “Pra frente, Brasil”;
“0O dia que durou 21 anos”; “Militares da democracia: militares que disseram ndo”; “Cidadao
Boilesen”; “Conexao Reporter, Dilma Roussef”.

Por sua vez, na secao “Filmes” foram disponibilizados os links de acesso para os filmes,
“Zuzu Angel”; “Lamarca”; “O que ¢ isso companheiro?”; “O ano em meus pais sairam de
férias”; “Marighella”; “O bom burgués”; “Batismo de Sangue”. Além disso, foram atribuidas
informagdes, dentre as quais, autor, diretor e descricao.

Destacamos também, no item “Cancdes Censuradas pela Ditadura” a viabilizagdo dos
links de acesso para as cancdes “Apesar de vocé”, de Chico Buarque; “Comportamento Geral”,
de Gonzaguinha; “Jorge Maravilha”, de Chico Buarque; “Tiro ao Alvaro”, de Adoniran Barbosa
e Oswaldo Molles; “Vaca Profana”, de Caetano Veloso, interpretada por Gal Costa; “Ela quer
morar comigo”, da Blitz; “Cruel, cruel esquizofrénico blues”, da Blitz; “Milagre dos Peixes”, de
Milton Nascimento; “Ascender as Velas”, de José Flores de Jesus; “Calice”, de Chico Buarque
de Holanda e Gilberto Gil; “Que as criancas cantem livres”, Taiguara; ”Pra ndo dizer que nao
falei das flores”, de Geraldo Vandré; “O bébado e a equilibrista”, de Taldir Blanc e Jodo Bosco;
“Alegria, Alegria”, de Caetano Veloso. Ademais, encontram-se disponibilizadas algumas
caracteristicas dessas obras, dentre as quais, autor/compositor, album, ano de langamento e
descrigao.

Atentamos ainda para a se¢do “Para Saber Mais”, no tocante ao item “Cangdes de Rock

que se Opoem a Ditadura Militar”, onde acham-se dispostas caracteristicas como, o autor, 0 ano
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de lancamento, o album e a descri¢do, conjuntamente, com os links das seguintes cangdes, “A
Censura”, da Plebe Rude; “Veraneio Vascaina”, do Aborto Elétrico/ Capital Inicial; “Brasil”, do
Detrito Federal; “Somos Milhdes”, de As Mercenarias; “Retrocesso”, do grupo, Ratos do Porao;
“Miséria ¢ Fome”, da banda, os Inocentes; “Alvorada Voraz”, do RPM; “Mosca da Sopa”, de
Raul Seixas”; “Codigos”, da Plebe Rude; “Sinca Chambord”, do grupo, Camisa de Vénus. Por
fim, na secdo, “Outras Contribui¢des”, procuramos desenvolver um espago para serem anexados,
outros estudos, fontes e temas, tendo em vista o interesse em prosseguir com atualizagao do site
ao longo do tempo.

Nao obstante, concebemos necessario destacar que o desenvolvimento do site ainda ndo
pautou as especificagdes necessarias para o seu desempenho ideal nos aparelhos celulares. Logo,
sabemos que ¢ possivel acessar o website por meio desses dispositivos, contudo, a navegacao e
utilizacdo do mesmo ficam comprometidas. Dessa maneira, nos comprometemos, ao longo do
tempo, em aprender a configurar o website para o modo de uso nos celulares e a realizar essa
atualizag¢do. Desse modo, atentamos que, por hora, o seu pleno funcionamento se realiza apenas
nos computadores e notebooks.

Com relacao a divulgacao desta pesquisa e do website desenvolvido, salientamos a sua
realizagdo durante a primeira quinzena do més de marco deste ano de 2021. Em vista disso,
ressaltamos que no referido periodo, utilizamos o website para qualificar a abordagem da
tematica relacionada aos direitos humanos, nas aulas on line, através do Google Meet e da
Plataforma Classroom, junto aos estudantes do Ensino Médio, na escola em que atuamos. Além
disso, realizamos uma reunido com objetivo de apresentar essa ferramenta de ensino concebida
em conjunto com a pesquisa, para a comunidade escolar. Ademais, destacamos que o convite foi
efetivado por meio dos grupos de WhatsApp e a reunido também se procedeu de modo on line.

Nesse contexto, procuramos pelo Nucleo Regional de Educagdo de Maringd e, em
conversa com a responsavel pela divulgacao de instrumentos didaticos para as escolas e diretores
da regido de Maringd, fomos informados que apds a defesa da dissertagdo, devemos encaminhar
0 texto para o email: nremgaarticulacaoacademica@gmail.com. Além disso, a responsavel
relatou que fara a analise da dissertagdo e site para, em seguida, havendo a aprovagdo, fazer os
devidos encaminhamentos.

Nesse ambito, ap6s a divulgacao do site pelo Nucleo Regional de Educacdo de Maringa,
estimamos a realizacdo de palestras sobre a pesquisa desenvolvida, a finalidade do site e as
possibilidades de sua utilizacdo pelos professores de Historia e estudantes. Visto isso, essas

palestras poderao ser realizadas por meio do Google Meet, porém, caso o cenario de pandemia
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arrefeca e seja possivel a realizacdo de forma presencial, procuraremos os diretores das
institui¢cdes escolares para que possamos combinar os agendamentos.

Por fim, em virtude da pesquisa realizada e em concomitancia com as leituras, estudos e
reflexdes desenvolvidas, conjuntamente, com a elaboragdao do website, Contribui¢cdes para o
Ensino de Historia, no enderego eletronico:
https://www.contribuicoesparaoensinodehistoria.com, como material didatico de apoio ao

professor e ao estudante, disponibilizamos no proximo topico, nossas consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estudar os direitos humanos se fez como uma grande realizagdo, visto que, ndo se
detinha, sensivelmente, o conhecimento acerca de toda a sua dimensao e amplitude. Do mesmo
modo, pensar o contexto historico da ditadura militar no Brasil, em uma perspectiva de direitos
humanos, possibilitou enxergar, veementemente, o quanto a democracia e o Estado de direito sdo
essenciais para o acesso as quatro geracdes de direitos humanos, que necessariamente, sao
fundamentais para a dignidade humana e ao exercicio da cidadania.

Nesse sentido, examinar as colegoes de livros didaticos, utilizados nos dois ultimos ciclos
de escolhas, pelas escolas estaduais do municipio de Marialva, no Estado do Parana, para o
Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, no tocante a abordagem dedicada aos direitos
humanos e a discussao critica do conteido da ditadura militar brasileira, como evidenciado pela
hipotese elencada nesta pesquisa, constituiu-se ndo somente em avaliar em que medida, essas
premissas sdo identificadas e desenvolvidas nas obras, mas como se realiza o trabalho didético
com elas e de que maneira se relacionam ao cotidiano escolar.

Em vista da extensdo das obras e do interesse por se destacar a problematizacao da
ditadura militar no Brasil, voltamos nossa atencdo para os volumes e capitulos que tratavam
deste tema. Esta escolha, por sua vez, determinou o enfoque sobre a repressdo, a censura, a
tortura, dentre outras viola¢des aos direitos humanos que se ressaltam, notadamente no contexto
desse periodo. Todavia, salientamos a possibilidade e potencialidade de serem verificados e
pautados em outras tematicas. Dessa forma, frisamos que o referido estudo € capaz de contribuir
para o exercicio pedagdgico em outros conteudos contemplados no curriculo de Historia.

Nesse ambito, constatamos que de fato, em geral, as obras discorreram sobre os
elementos constituintes dos direitos humanos, entretanto, salvo raros momento em que o referido
termo recebeu destaque, ndo se realizaram textualmente, a relagdo e compatibilizacdo entre
aquilo que ¢ citado e o que se constitui como parte integrante das quatro geragdes de direitos
humanos, sua dimensdo e historicidade. Algo que, evidentemente contribui para uma lacuna na
aprendizagem dos estudantes quanto ao tema e consequentemente, colabora para a alienagao
social a esse respeito, sedimentada, muitas vezes, nos meios de comunicagao de massa. Por isso,
entendemos, que o professor precisa realizar esse tipo de ponderagado, de raciocinio, a fim de que,
o universo dos direitos humanos, se verifique cotidianamente, na consciéncia e vivéncia cidada
dos individuos.

Da mesma maneira, com relagdo as diversas violagdes aos direitos humanos, relevamos a
sua ocorréncia e descricdo nas referidas linguagens de ensino analisadas. No entanto, em

semelhanca a discussdo anterior, também nao sdo associadas, quase sempre, ao entendimento de
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violagdes aos direitos humanos e em especial, a qual dos direitos humanos se verifica o
desrespeito. Por essa razdo, em vista da problemadtica que isso nos acarreta, propomos atentar
para a necessidade de uma intervencdo semelhante a que foi mencionada no ambito da agdo
pedagodgica do professor. Todavia, entendemos que essa interferéncia possa se tornar ainda
maior, posto que, havendo a identificagdo do desrespeito, apura-se o debate e conjuntamente,
identifica-se a geracdo e a caracteristica dos direitos humanos violadas. Logo, essa ¢ uma
maneira de ampliar o espaco de discussdo e implementagdo da aprendizagem. Ademais,
ressaltamos que seria muito proveitoso para esse estudo, a inser¢ao de mais imagens, charges e
tirinhas relacionadas as violagdes aos direitos humanos, mas também, de relatos de tortura, para
atribuir uma dimensdo mais concreta e sensibilizar os estudantes para o sofrimento das pessoas,
que no passado, tiveram sua integridade violada.

Nesse sentido, através da criacdo do website, Contribui¢des para o Ensino de Historia,
providenciamos disponibilizar alguns relatos de tortura e imagens, contudo, com relacdo a
iconografia, tivemos que nos preocupar com a Lei N° 13.709 de 14 de agosto de 2018, também
conhecida como, a Lei de protecdo de dados pessoais. Dessa maneira, atentamos para a
dificuldade em se encontrar e oferecer, imagens referentes ao periodo, com a habilitagao,
“Creative Commons”. Por isso, procuramos retirar do conjunto das obras analisadas, fontes para
subsidiar e complementar a discussdo. Além disso, buscamos disponibilizar documentos para o
estudo e pesquisa, dentre os quais, textos académicos, legislagdes, documentarios, musicas e a
conceituagdo de termos que consideramos pertinentes a introducao e discussdo acerca dos
direitos humanos e da ditadura militar brasileira. Diante disso, a propria forma e logica, de como
foi construido e organizado o sitio eletronico deteve o interesse em chamar a atengdo do
estudante para o seu conteudo, contribuindo assim, ainda, para desenvolvimento da aula
ministrada pelo professor.

Por fim, em virtude de tudo o que se vivenciou e se estudou para a elaboragdao desta
dissertagdo e do referido website, ousamos sintetizar o aprendizado aqui consolidado, em uma
expressdo, a qual, inclusive integra o site, segundo a perspectiva deste autor, sendo esta, “A
humanidade precisa aprender a respeitar as quatro geracdes de direitos humanos, do contrario,

ndo mais nos restara, a humanidade”.
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