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RESUMO

A obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas
instituicdes de ensino da Educagéo Basica por meio da Lei 10.639/03, posteriormente
alterada pela Lei 11.645/08, sdo conquistas das reivindicagbes dos movimentos
socias negros e indigenas, sao produtos de um contexto de disputas de sujeitos
historicos até entdo silenciados no ambiente escolar, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana demonstram que a disciplina  de Historia é a mais
qualificada para o debate sobre a Diversidade Etnico-Racial. Neste sentido, por meio
de pesquisa bibliografica, o presente trabalho buscou discutir o ensino de Historia nos
Anos Iniciais na temética Africana, partindo dos elementos constitutivos de seu codigo
disciplinar, dentro desta perspectiva, procuramos analisar os reflexos das politicas
publicas direcionadas a pratica docente e a construcdo do curriculo, desta forma,
compreender como esses elementos sao determinantes para experiéncia dos alunos
nos anos iniciais com a tematica proposta. Apds esse levantamento, buscamos na
Educacdo Histérica, possibilidades investigativas e de acbes que favorecam a
aprendizagem historica, para isso utilizamos o conceito de Literacia Historica. Para a
construcdo do nosso produto final, optamos por uma Proposta de Aula-Oficina com
Livro “Menina Bonita do Lago de Fita”, onde utilizamos essa ferramenta para articular
varios aspectos desta etapa da escolarizacao, entre eles: a ludicidade, a alfabetizacéo
e o letramento histérico, propondo um debate construtivo das questdes étnico-raciais
nos Anos Iniciais da Educacdo Basica que possibilitem o exercicio da empatia
historica.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo Historica; Anos Iniciais; Ensino de historia; Literacia
Historica; Ensino de Historia e cultura afro-brasileira e indigena
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ABSTRACT

The obligation to teach African and Afro-Brazilian History and Culture in basic
education institutions through Law 10.639 / 03, and its guidelines demonstrate that the
discipline of history is the most qualified for debate on ethnic-racial diversity. In this
sense, through bibliographic research, the present work seeks to discuss the teaching
of History in the early years on the African theme, starting from the constituent
elements of its disciplinary code, within this perspective, we seek to analyze the
reflexes of public policies aimed at teaching and the construction of the curriculum, in
this way, to understand how these elements are decisive for the students' experience
in the initial years with the proposed theme. After this survey, we sought in Historical
Education, investigative possibilities and actions that favor historical learning, for that
we used the concept of Historical Literacy. In the end, our final product will be a playful
tool that, through Historical Literacy and ethnic-racial issues, enables the exercise of
historical empathy.

Keywords: Historical Literacy; Early Years; History teaching; Historical Literacy.
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INTRODUCAO

O presente trabalho esta inserido no contexto de reflexdo sobre o ensino de
Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, considerando a tematica da
histdria e cultura africana e afro-brasileira. Pretendemos discutir a construcéo do saber
historico escolar, neste periodo da escolarizagdo, abordando a possibilidade da
alfabetizacao historica para os alunos dos anos iniciais.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° anos da Educacéao
Bésica, a disciplina de Historia, de regra € ministrada por professores formandos em
pedagogia e/ou magistério, que acabam por privilegiar a leitura e a escrita, ou seja, 0
processo de alfabetizacdo, devido as exigéncias das politicas governamentais
direcionadas a Educacao Brasileira, que através de avaliagcbes da aprendizagem
como o SAEB - Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica, Prova Brasil, Provinha
Brasil e a ANA, buscam aferir os conhecimentos bésicos, levando como base
principalmente o conhecimento em Matemética e Lingua Portuguesa. Enquanto isso,
nos cursos de licenciatura de Historia, os professores formados séo preparados para
a atuacao nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Podemos destacar
também nos cursos de Pedagogia a presenca da disciplina de Metodologia do Ensino
de Historia, esta é apresentada como uma formula de como se deve ensinar historia,
onde os pedagogos sdo condicionados a existéncia de uma Unica forma de se ensinar.

Para produzir esta dissertacédo, partimos de desafios encontrados na propria
vivéncia profissional. Em 2017, ao assumir uma vaga como professor nos anos iniciais
do Ensino Fundamental na rede municipal de Cambara, Estado do Parana.

A cidade de Cambara esta situada no norte pioneiro, sua populagéao, conforme
estimativas do IBGE de 2018 era de 25.252 habitantes. Emancipou-se em 21 de
setembro de 1924, sendo desmembrada do municipio de Jacarezinho. A educacao no
municipio conta com 6 escolas estaduais, 5 escolas municipais, 5 centros de

educacao infantil (3 municipais e 2 filantropicos).

Me deparei com varios desafios, entre eles, como ensinar historia nos anos
iniciais, ja que deveria trabalhar com os alunos da Educacéo Infantii e do Ensino
Fundamental I, tendo apenas uma aula semanal. Num primeiro momento, busquei
informacdes de como a disciplina era trabalhada, ja que para mim era um desafio
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imenso trabalhar com o0s anos iniciais no que se refere ao ensino de Histéria. Ao
observar os cadernos escolares, observei que os professores nao trabalhavam com
livros didaticos, mesmo a escola possuindo varios exemplares, e 0s cadernos
apresentavam uma liturgia civica pertencente a narrativa tradicional, baseada em
datas comemorativas que eram determinantes para o planejamento, como por
exemplo dia do indio, imagem messianica de Tiradentes.

Neste contexto de ensino, onde se notava o0 ensino de Historia em uma zona
periférica do curriculo, como poderiamos trabalhar o ensino de Histéria nesta fase da
escolarizagdo? Levando em consideracdo, sobre como ensinar histéria para criangas
gue estdo em processo de aquisicao de escrita, nossa problemética se especifica com
a pergunta: Como discutir as questdes étnico-raciais neste contexto?

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, dividimos em trés capitulos. No
primeiro capitulo, pretendemos propor, uma reflexdo sobre o contexto em que se
instaura a disciplina historica no Brasil, quais sdo os elementos constitutivos como
cbdigo disciplinar, ja que por meio deste, podemos analisar as praticas atuais
relacionadas ao ensino de Historia, para isso, buscamos identificar os pressupostos
legais que norteiam o ensino de Histdria nos anos iniciais e as relagdes étnicos raciais.

No segundo capitulo, buscamos na Educacdo Histérica, possibilidades
investigativas e de agdes que tornem a Histéria possivel para criancas nos anos
inicias, por meio do conceito de Literacia Historica, propor um debate pertinente sobre
as questdes étnico-raciais, principalmente nesta etapa inicial, onde a diversidade e o
Outro sado tao presentes, considerando a socializacdo, o convivio em uma sociedade
pluralista, devido a algumas praticas verificAveis no cotidiano escolar, € provavel o
desenvolvimento de distorcdes sobre essas relacbes. De forma que buscamos
evidenciar algumas praticas dentro de sala de aula, e alguns recursos que acabam
sendo mal direcionados, propiciando talvez ndo intencionalmente alguns estereotipos.

Quando falamos “distorgdes” sobre o entendimento das relagdes étnico-raciais,
estamos nos referindo as ideias que circulam na sociedade. Segundo Estevao
Rezende Martins, o primeiro contato do sujeito com ideias historicas se da nas
relagbes familiares (MARTINS, 2017, p. 27). Neste ambito, o sujeito organiza a
linguagem, tem acesso aos valores elementares vigentes e apreende ideias sobre
historia, 0 que subentende ideias sobre religido, etnia, classe, género, etc. “Trata-se

de uma fase de instrucdo, de educacdo informal, de constituicdo individual e
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comunitaria do sujeito consciente” (MARTINS, 2017, p. 27). Contudo, é em um
segundo circulo, na escola formal/institucional que se desenvolve, potencializa e se
reelabora as ideias, valores e comportamentos do sujeito. Na escola, 0 sujeito,
transformado em aluno, relaciona o ensinado formalmente com o que aprendeu com
a familia, com sua experiéncia de vida e o que recebe de varias instancias sociais.
Estes dois circulos, a familia e a escola, sdo a base para que o sujeito, jA na fase
adulta, consiga compartilhar ideias, valores e comportamentos sociais, fazendo
escolhas de vida, de profissao, de “futuro” (MARTINS, 2017, p. 18).

No terceiro capitulo, nosso produto é a proposta de uma Aula-Oficina, usando
desta como ferramenta lidica, que articular a Literacia Historica e as Questdes Etnico-
Raciais com processo de Alfabetizacéo, pensando neste sujeito escolar considerando
sua realidade e demandas. Buscamos na Literatura e na Construgcdo da Boneca
ABAYOMI, recursos didaticos para o ensino de Histéria, para que o direcionando ao
ensino se transforme em uma importante ferramenta de trabalho ao facilitar a
aprendizagem do escolar, pelo estimulo a uma participacdo mais ativa. Os
professores, ao deixarem de realizar atividades praticas/lidicas podem estar
incorporando formas de acdo presentes historicamente no ensino, pautado por uma
abordagem tradicional. A experiéncia direta com 0 jogo, a brincadeira, possibilita um
maior envolvimento como conhecimento das criancas nesta faixa etaria, promovendo
maior interatividade tanto motora, quanto emocional, mas, sobretudo, intelectual
(BASSOLI, 2014).
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1. CODIGO DISCIPLINAR DO ENSINO DE HISTORIA

O Ensino de Histéria em sua trajetOria escolar traz inidmeras questbes que
transitam desde sua constituicdo como disciplina escolar, para reflexdes sobre suas
abordagens teorico-metodologicas e na selecdo de conteudo. Nao distante destas
preocupac0Oes, seu lugar social atual ndo difere de sua natureza de produgéo, como
também suas potencialidades, sendo ora negligenciadas, ora superestimadas. Para
iIsso, iremos analisar os elementos de sua constituicdo como disciplina no Brasil,
elencando objetivos e objetos pertinentes na sua trajetoria.

Este capitulo se faz necessario, na medida em que precisamos refletir sobre a
histéria do ensino de historia se quisermos desenvolver uma proposta didatico-
pedagogica para a aprendizagem historica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

[, que articule nossa pesquisa com 0 ensino para as relacdes étnico-raciais.

Ensino de Histéria no Brasil e seu cédigo disciplinar

Para nossa pesquisa, resolvemos adotar a perspectiva de Maria Auxiliadora
Schmidt sobre cédigo disciplinar do ensino de historia, que por sua vez se baseia nos
pressupostos tedricos de Cuesta Fernandez. Para tanto, destacamos a questdo do
curriculo de historia, pois este seria o lugar de disputa e negociacao, perpassado pelas
relacdes de poder, que estabelece os saberes que devem ser ensinados em uma dada
sociedade (GOODSON, 1995, p. 35).

Para Abud (1997), os curriculos educacionais sdo investidos de poder, sua
instrumentalizacéo pelo Estado, demonstra sua capacidade de interferéncia por meio
do ensino em formar uma clientela a servico dos propositos dos grupos
dominantes. Por meio da educacéo, o poder estatal tende a controlar a informacéo,

e construir os alicerces para sua manutencao no poder.

Os textos oficiais séo feitos considerando uma escola ideal, como situagdo
de trabalho e como local de recursos humanos. Eles ndo relativizam a
realidade e trabalham com a auséncia de rupturas e resisténcias. As
dificuldades e obstaculos presentes no cotidiano das escolas estdo ausentes
dos textos (ABUD, 1997, p.41).
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A legislacdo educacional € constituida para um projeto de escola, e a escola
fundada para difundir esse discurso oficial, destacando a auséncia de relacdo das
expectativas propostas pelo discurso politico para as experiéncias vivenciadas nos
cotidianos dos ambientes escolares.

Os movimentos de mudancas curriculares dialogavam com as proposi¢des da
historiografia, sendo assim, fruto de contexto de novas problematizac6es voltadas
para 0 ensino de Historia (FONSECA, 2009). Nessa perspectiva de mudanca
curricular, no territério cultural e politico, de estranhamento e aproximacdes, é
necessario compreender “[...] a relacao organica entre educacao, cultura e memoria e
ensino de historia”. (FONSECA, 2009, p. 29).

O discurso hegemonico entendido como uma operacgdo historiogréfica deve
ser analisado estruturalmente dentro de seu corpo social. O curriculo, como producéo
histérica € explicitamente a relacdo entre um corpo social e uma instituicdo de saber,

por isso € uma representacao de uma rede de subjetividades.

A construcéo da escrita do discurso € controlada pelas praticas que ela produz,
nos impondo a narrativa de um de ponto chegada cronolégico e as praticas de
desvios. Assim, sua escrita se faz por meio de discurso institucional que diz muito,
mas que silencia ainda mais. O seu lugar social na historia esté ligado a sua producéo
socioecondmica, politica e cultural. Que com a critica ao cientificismo e da
objetividade, trouxe a tona o implicito e os silenciamentos. Portanto, o lugar de
producdo do discurso hegemdnico do curriculo, demonstra o ndo-dito dentro da
narrativa histérica (CERTEAU, 1982).

Segundo Schmidt (2012), a partir do conceito de cédigo disciplinar!, é possivel
propor uma periodizacdo da histéria do ensino de histéria no Brasil, na medida em que
a construcdo do cédigo disciplinar se relaciona com os processos de formacédo da
cultura escolar dentro do processo de escolarizacdo, incluso nesta perspectiva, as

alteracOes que transformam o saber académico em saber escolar.

1 O conceito de “codigo disciplinar’ (FERNANDEZ CUESTA, 1998) enfatiza a importancia dos manuais
como elementos fundamentais na construcdo das disciplinas escolares e permite apreendé-los em
relacdo com os modos de educar da sociedade em que foram produzidos.

12



Nesse processo de alteracdes, estabelece uma rede de elementos visiveis e
invisiveis que se manifestam por meio da legislacdo educacional e das praticas
realizadas na sala de aula.

O chamado cdédigo disciplinar, refere-se ao estabelecimento de certos padrdes
em determinada disciplina escolar. S&o tradicbes, persisténcias e inovagdes, um
conjunto de ideias, valores e praticas que vao legitimando e consolidando um campo
(CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 8-9).

Os curriculos, os livros didaticos, as legislacdes educacionais se orientam por
meio de debates, e disputas sobre 0 que deveria ser ensinado. Assim, algumas “fases”
podem ser identificadas no caso do ensino e aprendizagem histérica, que demonstram
mudancas e permanéncias desses modelos ou tipologias.

A periodizacdo de Schmidt (2012), diz respeito a existéncia de elementos
constitutivos no proprio processo de escolarizacao, dos quais os objetivos e 0s objetos
sao elementos que se correspondem, propondo assim a seguinte proposta de

periodizacdo referente a disciplina escolar da histéria:

[...] construcdo do cddigo disciplinar da historia no Brasil (1838-1931);
consolidagdo do codigo disciplinar da historia no Brasil (1931-1971); crise do
cédigo disciplinar da histéria no Brasil (1971-1984); reconstrucdo do codigo
disciplinar da historia no Brasil (1984-?) (SCHMIDT, 2012, p.78).

Segundo Schmidt (2012) o marco institucional do cédigo disciplinar da Histéria
no Brasil, ocorre a partir de sua insercédo no curriculo. Sobre a introducédo do ensino
de Historia na grade curricular, Abud (2012), destaca que:

A trajetdria da Historia, como disciplina escolar, no Brasil, ndo foi tranquila,
tanto quanto a sua introducéo na grade curricular da escola secundaria, como
a elaboracdo dos programas. [...] A Histéria-disciplina ndo nasceu sozinha.
Foi sua irma-gémea a Historia académica. No mesmo ano em que foi criado

o Colégio Pedro Il foi criado a Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro
(ABUD, 2012, p.42).

Assim, na medida em que o Colégio Pedro Il estava encarregado de ensinar 0s
filhos da elite e prepara-los para o poder, o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro
incumbia-se de construir uma identidade nacional, produzindo e dando sentido a uma

narrativa historica, e fomentando o sentimento de pertencimento.
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Nesse momento, em que o Brasil se estruturava como nacdo, apos a
Independéncia de 1822, a Histéria académica e a Historia-disciplina escolar
se confundiam nos seus objetivos, pois a nacionalidade era a grande questéo
posta a sociedade brasileira. As classes dirigentes se atribuiam o direito de
escolha do passado, visto como um caminho percorrido pela humanidade em
direcdo ao progresso, iluminado pelo conceito de nagdo (ABUD, 1997, p.43).

As relagdes institucionais do IHGB e do Colégio Pedro Il transcenderam através
de um método cientifico especifico, e na constituicdo da disciplina historica, de certo,
voltadas para elaboracdo e difusdo de determinado conhecimento histérico, que
também fortalecesse o projeto de nacédo (ABUD, 1997).

O primeiro regulamento do Colégio Pedro Il, de 1838 determinava a insercéo
estudos histdricos no curriculo na sexta série, baseava-se nas tradu¢des dos manuais
franceses, organizando seus programas de estudos em sintonia as modificacdes dos
Liceus franceses (NADAI, 1993). O viés francés foi efetivamente adequado ao
modelo brasileiro que se pretendia a tal ponto que, na falta de adaptacédo e de
traducdes utilizava-se os manuais franceses fielmente.

Assim, a histdria inicialmente estudada no pais foi a Historia da Europa
Ocidental fosse apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizagdo. A
Histéria patria surgia como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e
ocupando papel extremamente secundario. Relegada aos anos finais dos
ginasios, com numero infimo de aulas, sem uma estrutura prépria, consistia

em um repositério de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas
(NADAI, 1993, p. 146).

Nessa perspectiva, Mendes (2016), afirma que o IHGB visava estabelecer na
coleta de documentos, dados que contribuissem para a composi¢cdo de uma memoria
nacional, se fazendo necessario, a integracdo tanto territorial quanto identitarias, ja
gue monarquia brasileira se fronteirava com as sedi¢cdes e com as ideias republicanas.

De maneira que, seria indispensavel a proposicdo de uma historiografia
nacionalista, que assertivamente demonstrasse universalizar os sujeitos historicos do
periodo, para inibir as possibilidades de revoltas e evitar as fragmentacdes. Assim, o
IHGB propds a seguinte inquietagdo, “Como se deve escrever a Historia do Brasil?”,
e a resposta veio de Von Martius.

Através do trabalho de Von Martius configurou-se uma forma de se construir
a Historia Nacional através da hierarquizacdo de alguns fatos que deveriam
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ser centros explicadores, em torno dos quais todo um conjunto de
acontecimentos passava a ser referido (ABUD, 1997, p.44).

As ideias de Von Martius ecoaram tanto no IHGB quanto no Colégio Pedro Il, e
suas aplicagdes tiveram como resultado a base para a historiografia nacional, onde a
progressividade e a linearidade do processo histérico eram fundamentais na
corroboracdo da narrativa, fornecendo a tais instituicbes, caminhos conceituais e de

possibilidades de problematizacdo similares.

A medida que deveria se escrever a Histdria do Brasil, difundindo um método
para construcdo da narrativa, observa se os elementos para tal escrita, o discurso
genealdgico e harmonico para a nacdo, destacando-se 0s papeéis étnicos e suas
contribuicdes para formagéo do Brasil, elencando 0s acontecimentos histéricos da
“‘descoberta” e da “colonizacédo”, no reconhecimento dos modos de vidas existentes
na colénia, que estariam as bases para construcdo de um discurso convergente
historicamente que evitaria a fragmentacéo do territério, ou as possiveis sedicbes
(ABUD, 1997).

Para Abud (1997), as concepc¢des propostas pelo modelo de Von Martius, se
tornaram dominantes, e seuscentros  explicadores baseados na
linearidade foram difundidos pelos organizadores/produtores da Histoéria, introduzidos

no ensino de Historia, deixando sinais presentes nos curriculos atuais.

Schmidt (2012), considera que um segundo periodo foi iniciado em 1931, no

gual as caracteristicas levam a considerar como um periodo de consolidacao no

cbdigo disciplinar da Histéria.

Nesse sentido Abud (1997), destaca que a reforma de Francisco Campos, de
1932, trouxe os seguintes reflexos, na medida em que monopdlio da organizacéo
dos programas de ensino secundario foi retirado do Colégio Pedro II: iniciou-se o
processo de centralizacdo dos programas e métodos de ensino, que passariam a ser

produzido pelo Ministério da Educacédo e Saude Publica.

Essa centralizacdo dos programas demonstraram uma movimentagao

politica no sentido de construcao de identidade para o povo, propondo pelo caminho
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ideoldgico ideias, crencas e valores para unificagdo nacional, onde a divisdo social e

o controle das elites estavam implicitos para o exercicio do poder (ABUD, 1997).

O Decreto N°19.890, de 18 de abril de 1931, determinava respectivamente a

seguinte seriacao e os conteudos:

QUADRO 1 - CONTEUDO PROGRAMATICO - DECRETO N.19890/1931)

SERIACAO

CONTEUDO

12 SERIE

Historia geral: Da revelagéo da civilizacéo egipcia a Revolugdo Russa e

sua repercussao.

22 SERIE

Primeira parte: Hist6ria da Antiguidade - Oriente Grécia, Roma
Segunda parte: Historia da América e do Brasil: Do descobrimento a

Guerra hispano-americana e a Independéncia de Cuba

32 SERIE

Primeira parte: Idade Média - aspectos econémicos, sociais e politicos dos
povos béarbaros ao desenvolvimento cultural na idade média: as
universidades, o direito romano, a filosofia e a ciéncia.

Segunda parte: Historia da América e do Brasil: Os mais antigos vestigios
do homem americano ao Estado politico, social, econémico, religioso e

cultural do selvagem brasileiro.

42 SERIE

Primeira parte: Histéria moderna: O inicio da ldade moderna e suas
consequéncias ao despotismo esclarecido.

Segunda parte: Histéria da Ameérica e do Brasil: Aspectos étnicos,
econdmicos, sociais, politicos e culturais na época dos descobrimentos e
0 contato com os primitivos habitantes. A repercussao da independéncia

americana: as tentativas de emancipagdo da América Latina.

52 SERIE

Primeira parte: Histéria Contemporanea: Da Revolucdo Francesa aos
problemas do mundo contemporéneo: fascismo, comunismo,
desarmamento e a federag&o europeia.

Segunda parte: Histéria da América e do Brasil: A politica ibérica de
Napoledo, a repercussao da Grande Guerra na América até os problemas

mais importantes.
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Optamos em inserir 0 quadro de conteldos da época, para que possamos
visualizar como uma tipologia curricular se estabelece e se enraiza. Algumas tradi¢coes
sao dificeis de romper, porém, na introducdo do documento curricular, se destaca a
importancia de se estudar a Histéria do Brasil e Historia da América, por serem 0s
contextos de vivéncia do aluno. Também se considera que a Histéria é uma relagédo
entre o econdmico, a politica e a cultura e que o ensino de historia deve contribuir para
gue o aluno se inteire dos problemas brasileiros. Entretanto, ndo ha espaco neste
curriculo para o tratamento das questdes étnico-raciais, algo que sé ocorrerd bem

adiante, de forma incipiente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Os curriculos se baseavam numa narrativa histérica positivista, no
silenciamento de resisténcias africanas e indigenas, na boa-fé do europeu, negando
assim os conflitos, tendo como objetivo naturalizar os acontecimentos historicos, a

cronologia europeia como universal.

Nos apontamentos de Nadai (1993), as propostas curriculares e as producoes
didaticas das escolas brasileiras se basearam nas ideias de nacionalismo e
cidadania, na sintese das contribuicbes étnicas para constituicdo da identidade
brasileira. Sobre a organizacao do calendario civico, explica Nadai que:

A periodizacdo usada e a abordagem do conteddo conduzem a uma
concepcdo de histéria da posse sobressai a grande influéncia do
positivismo. O conceito de fato histérico, a neutralidade e objetividade do
historiador/professor ao tratar do social, o papel do Herdi na construgao da

Patria, a utilizacdo do método positivo permearam tanto ensino quanto a
producdo histérica (NADAI, 1993, p.152).

Os conteudos se centravam na historia politica, na cronologia e nos dialogos
do nacionalismo com o militarismo. O processo de aprendizagem tinha como
caracteristica a memorizacdo e a passividade discente (MENDES Apud NADAI,
1993).

Entendia-se que era necessario mudar o processo de ensino e o0 uso da
memoaria ndo poderia ser o Unico requisito de aprendizagem, para isso Nadai (1993,

[{

p. 153) aponta que: as “ primeiras medidas concretas no sentido de inovacdo do

ensino em geral, e o de Histéria em particular, ocorreram com a instalacdo dos
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primeiros cursos universitarios direcionados para a formacgéo do professor secundario,
em 1934”.

A formacdo docente passava por um periodo de profissionalizacdo, a
exemplo do ensino de Histéria, no caso da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de S&o Paulo sofreu referéncias dos historiadores franceses da Escola dos
Annales, do IHGB e historiadores norte-americanos, os reflexos metodoldgicos se
direcionavam tanto na abordagem social do objeto para a construcdo do
conhecimento histérico as novas possibilidades de problematizacdo para o ensino de
historia (NADAI, 1993).

Ja em 1942, na reforma de Gustavo Capanema, ficava mantido a autonomia
do professor, a separacdo entre historia e geografia, e a funcdo do ensino do
patriotismo. Com o fim da ditadura Getulista, em 1945, buscou-se a modernizacao da
escola secundaria, nesse sentido, Schmidt diz que, resguardou-se ao ensino de
Histéria a centralidade de seus conteudos especificos, assim como sua especificidade
frente a Geografia e o curriculo da Social Studies, a

[...] centralidade nos contetdos especificos da Histéria também foi
incorporada pela portaria n. 1.045, de 1951, da reforma da Escola Secundéria
brasileiras, cujos principios basicos para o ensino de Histéria eram a
valorizacéo dos fatos do presente e deles partir para o passado; desenvolver
um ensino intuitivo e critico; focalizar os individuos como expressées do meio
social e, principalmente, desenvolver os processos de fixacao, investigagao,
raciocinativos, ilustrativos e outros, abrangendo esquemas, formas de

representacao, literatura, exame, discussao, e também onde os julgamentos
de valores eram recomendados (SCHMIDT, 2012, p. 81).

Através do Decreto N°.34.638/53, a Diretoria do Ensino Secundario do
Ministério da Educacéo, criou a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo da Escola
Secundaria (Cades), por meio desta, ficava instituidas novas politicas publicas,
definindo a escola como meio possibilitador de mudanca para os estudantes, e para
isso a necessidade de ampliacdo de seu acesso. Assim, o Cades, fomentou acdes e
praticas no sentido de ampliacdo e melhoria da infraestrutura, programas de estagio
e bolsas para formacédo docente, e campanhas publicitarias (NUNES, 1980 apud
SCHMIDT, 2012).

18



Na opinidao de Schmidt (2012), as a¢Oes do Cades voltaram-se aos cursos de
aperfeicoamento de professores, na elaboracdo e circulacdo da Revista Escola
Secundarios. A Revista e as organizacdes de simpoésios demonstravam a ideia de
promocdo de formag&o continuada no sentido de difusdo de novos instrumentos

metodoldgicos e possibilidades para o ensino de Histéria.

Schmidt (2012), ressalta que contrapondo as a¢fes Cades, destaca-se as
acOes de outro orgao pertencente ao Ministério da Educacdo e Cultura, o INEP- o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgico, que no ano de 1964, publicou a obra de
Castro e Gaudenzi, que fomentava o Ensino de Historia na seguinte perspectiva

A perspectiva central desta obra era o social studies, de influéncia norte-
americana, a qual tomava como ideia central para o ensino de Historia a
interdisciplinaridade e a concepcao de curriculo por circulos concéntricos:
familia, escola, bairro, cidade e pais. O principio da crianca como centro do
ensino era nitidamente expresso nesta proposta, mas os contelidos da
Historia eram diluidos em relacé@o a outros contelidos disciplinares. Ademais,
a finalidade da aprendizagem era inserir o educando em um meio cada vez
mais amplo, tendo como norte a questao da nacionalidade construida a partir

do conhecimento do legado das geracdes do passado (SCHMIDT, 2012,
p.84).

Podemos observar, uma dualidade de propostas para trabalho com Ensino de
Historia, de certa maneira, as propostas eram contraditérias, uma defendia a estreita
relagdo entre professores/historiadores e a possibilidade de novos caminhos
metodoldgicos, ja outro consistia no carater de ensino tradicional, nas velhas préticas

em defesa do nacionalismo.

Destacamos ainda, a instituicdo da disciplina de Educacao Moral e Civica,
através do Decreto- lei n° 869, de 12 setembro de 1969, de cunho obrigatério em todas

as etapas e graus dos sistemas de ensino, tendo como intengdes por meio das
praticas educativas a formacao da consciéncia civica do aluno, baseada no culto a

Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituices e aos grandes vultos de sua historia
(BRASIL, 1969).

E inegavel, que a relacéo entre a disciplina de Histéria e a Educacéo Moral e
Civica, € marcada pela defesa do discurso harménico envolto no Nacionalismo, a
moral e o0 civismo tornam-se eixos historicos presentes até hoje nos anos iniciais, tal

marca, € pertinente no uso do calendario civico para planejamento de atividades
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realizadas pelos professores nos anos inicias, que corroboram com as narrativas

hegemaonicas.

Posteriormente a década 1960, apds um periodo de fortalecimento da disciplina

e da formacao docente, veio o contragolpe, qual seja, a elaboracéo da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Brasileira de 1971. Abud nos aponta os indicios para a crise do
cbdigo disciplinar da Histéria:

A LDB representou também a secundarizagdo das chamadas humanidades.

Produto de uma ‘americanizagdo’ do curriculo, promulgada num contexto

historico na qual a industrializacao buscava adestrar méo-de-obra para essa

industria, ela iniciou claramente um processo de tecnicizacdo da formacgéo

escolar, em oposicdo a Lei Capanema, criticada como livresca e elitista, que
ndo preparava o alunado para a vida (ABUD, 1997, p. 51).

As perdas para disciplina de Histéria resultaram na reducdo de carga horaria,
afetando o processo de ensino e aprendizagem, mas garantia sua permanéncia como

disciplina separada da Geografia.

7

O terceiro periodo proposto por Schmidt (2012) inicia-se em 1971, mas €
possivel encontrar indicios em 1964, nos debates no interior do INEP — Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos - que propugnavam o Social Studies, o baque na
disciplina de Historia desenvolveu-se em duas normas, a primeira, a LDBEN n°
5692/71 e a segunda, o parecer n.853/71 do Conselho Federal de Educacgao. Esses
dois elementos juridicos definiram pela imposicdo do ensino de Estudos Sociais no
curriculo do primeiro grau, substituindo as disciplinas de Histéria e Geografia. Foi
dessa forma que, os governos militares apoiados na influéncia americana, de
interdisciplinaridade direcionaram os contetdos de Histéria (no interior da disciplina
de Estudos Sociais) com base nos conceitos de nacionalidade. A especificidade da
Histéria caiu em detrimento dos Estudos Sociais, sendo sua funcdo realocada e
aglutinada a disciplinas afins, seu trato metodoldgico voltou-se as fontes escritas, a
formacao moral e civica (NADAI,1993).

A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorreria todo o periodo
entre 1964 e 1984, momento em que os professores e profissionais da
Historia foram objetos de perseguicdes e censuras. A imposi¢ao dos Estudos
Sociais foi acompanhada de um grande movimento de resisténcia e luta pela
volta do ensino de Histéria nas escolas brasileiras, configurando um novo

momento na constru¢éo do cddigo disciplinar da Histéria (SCHMIDT, 2012,
p. 86).
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Nesse contexto, o ensino de Histéria se viu paralelamente em dois caminhos
antagonicos, no discurso do Estado, sob mecanismos de coer¢cédo por meio do ensino
de Estudos Sociais, priorizando a moral e o civismo, e, na Historiografia, a

incorporagéao positiva de novos atores/problemas.

A conjuntura da Ditadura e a instituicdo de seus mecanismos de censura e de
silenciamento se voltaram a producdao historica, em meio ao momento de reescrita da
historiografia brasileira, dificultando o acesso desta producédo, e restringindo-a as
academias (NADAI, 1993). Nesse momento de crise, acentuam as necessidades e
esperancas de mudancas, visto que:

Isso significou refletir sobre o estado do conhecimento histérico e do debate
pedagdgico, bem como combater a disciplina “Estudos Sociais” e a
desvalorizacdo da Historia, os curriculos fragmentados, a formacédo de
professores em Licenciaturas Curtas e os contetdos dos livros didaticos

difundidos naquele momento, processo articulado as lutas contra as politicas
de precarizacao da profissédo docente (FONSECA,; SILVA, 2010, p.13).

De fato, para Schmidt (2012) tais fatores como o fim da Ditadura Militar e as
criticas aos Estudos Sociais, demonstraram a necessidade de reconstrucdo do codigo
disciplinar da historia. Iniciava-se aqui uma nova fase para disciplina de Histéria, tendo
como marco a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Histéria, na

busca de superar as tentativas curriculares anteriores.

Entre os curriculos postos pelos governos militares e os PCN, houve a
construcdo de curriculos em nivel de cada Estado brasileiro. Esta fase, geralmente &
negligenciada pela historiografia sobre ensino de historia, mas podemos observar que
tais curriculos foram motivo de muita polémica devido a0 embasamento marxista.
Segundo Ramos (2016, p. 113-114):

Claudia Ricci (1998) destaca que a proposta curricular da CENP? foi avaliada
de forma negativa por aproximadamente 50 artigos e editoriais de jornais da
grande imprensa, principalmente pelos jornais Folha de Sao Paulo, O Estado
de S. Paulo e Jornal da Tarde. Considerada uma proposta “da esquerda
radical”, o jornal O Estado de S. Paulo em maio de 1987 noticiou “Ainda a
marxizagdo do ensino”, enquanto que em julho do mesmo ano a Folha de
Sao Paulo atacou a proposta com o editorial “A ignorancia no poder”. Este
anunciou em 30 de julho de 1987 que o ensino de histéria havia sido reduzido

2 Coordenadoria dos Estudos e Normas Pedagdgicas, 6rgdo da Secretaria da Educacéo do Estado que
pela reforma administrativa de 1976, realizada pelo entdo governador do estado de S&o Paulo, Paulo
Egydio Martins, passou a ser responsavel pelas questées relacionadas ao curriculo
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a uma questdo de “dominagao e resisténcia”. Para a pesquisadora, essas
matérias jornalisticas acabaram por impingir certa maneira das delegacias de

ensino de interpretarem a proposta curricular como “tendenciosa”, “marxista”,

“altamente socializante”, “extremamente radical”, “esquerdista”.

O curriculo de Sao Paulo, na época, serviu de embasamento para outros
curriculos, principalmente do Parana, Minas gerais e Santa Catarina. Porém, tiveram
pouco félego, pois as discussdes que resultaram nos PCN ja aconteciam. Em relacéo
ao nosso tema, a educacdo para as relagdes étnico-raciais, estes curriculos ndo o

enfocavam exatamente, mas se opunham a visédo da histéria tradicional.

Para NADAI (1993), este ensino considerado tradicional se baseia na
memorizacdo e na aula expositiva como métodos de ensino-aprendizagem; o
conhecimento histérico como verdade obtida através da neutralidade e objetividade
do historiador; tempo historico associado a cronologia linear-evolutiva; historia
nacional que buscava identificacdo com a civilizacdo europeia e o destaque dado aos
eventos politicos, a agéo de individuos extraordinarios (em geral, homens, brancos e
cristdos) e na narrativa eurocéntrica de contribuicdo, sem conflitos, de brancos,

negros e indigenas na formacao e progresso da nacgao.

Se nédo especificando a questdo étnico-racial, estes curriculos consideravam o
conhecimento histérico acumulado pela humanidade como material de formacao do
“sujeito historico”, capaz de questionar a realidade para nela intervir (RAMOS, 2016).

A mudanca no discurso é significativa: do herdi, dos personagens importantes,
a figura do sujeito historico, capaz de atuar no coletivo para transformar a sociedade.
Nesta perspectiva, a escola ndo deveria impor os interesses, valores, projetos da
burguesia, inculcando sua ideologia: “Deveria sim, certificar as camadas populares o
acesso ao saber sistematizado/acumulado, que desta maneira teria condigbes de
mobilizar-se e efetivar a transformacao estrutural da sociedade” (RAMOS, 2016, p.
111).

Assim, na década de 1990, Nadai (1993) destacava como novas direcdes para
a construcdo dos novos curriculos se encaminhavam, no sentido das seguintes
pautas: sobre saber escolar sem o principio de hierarquizacao frente a outros saberes;
a micro-historia seus dialogos com os métodos cientificos e seus sujeitos; a historia
como emancipatoéria; a historicidade pertinente a relacdo professor/aluno, ou seja,

relacdo entre meio social e os processos de ensino e de aprendizagem; a relagao
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pertinente a memaria e aos movimentos sociais dentro contexto passado e presente;
0 uso de fontes e seus didlogos com métodos, na medida em que os documentos nao

se restrinjam ao escrito, mas também as suas representacdes em praticas.

Conforme Silva e Fonseca (2010) estdo nas lutas da década 1980 pelos
movimentos ligados a volta do ensino de Histoéria e, nos anos 1990 com aprovacao de
normas e parametros para os curriculos que derivam as mudancas para o atual lugar
ocupado pela Histéria. Acerca desse lugar ocupado atualmente, Silva e Fonseca
argumenta que:

Esse lugar deriva de mudancas na politica educacional e no ensino de
Histdria, conquistadas no processo de lutas na década de 1980 e, também, a
partir da promulgacdo da Constituicao Federal de 1988. Destacamos algumas
realidades dos anos 1990: a extin¢cdo das disciplinas EMC (Educacéo Moral
e Civica), OSPB (Organizacdo Social e Politica) e EPB (Estudos dos
Problemas Brasileiros); os cursos superiores de Licenciatura Curta em
Estudos Sociais também, paulatinamente, foram extintos; e, a partir de 1994,
a avaliacdo dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do ensino
fundamental. Esse processo foi institucionalizado, ampliado e desenvolvido

de forma sistemética nos governos posteriores (SILVA; FONSECA, 2010, p.
17).

Silva e Fonseca (2010) afirmam que dentro das politicas publicas — LDB
9.394/96 e dos PCNS - foram arraigadas intencionalidades educativas com base [...]
no contexto politico de globalizagdo da economia, de desenvolvimento de novas
tecnologias e de consolidacéo da democracia no Brasil (SILVA; FONSECA, 2010, p.
17), intencionalidades estas voltadas para [...] 0 pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL,
1988, p.123).

Os PCN em 1997, terminavam com a separacao oficial da Geografia e Historia
nos anos iniciais, como também punha fim aos status de disciplina para os Estudos
Sociais (SILVA; FONSECA, 2010).

A LDB 9.394/96 definiu as diretrizes para o ensino de Historia, baseada nas
matrizes indigena, africana e europeia, desta forma, definiram-se o ponto de partida
para organizacdo do conteudo. As intencdes juridicas que se estabeleceram no final
do século XX, convergiam os esfor¢cos do Estado, para a constru¢cdo de uma memoria
coletiva, que contribuissem para a funcao social da Historia em relacdo a identidade

e consolidacdo de sua jovem democracia. Contudo, este esforco em prol de uma
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escola capaz de engendrar a sociedade democratica, portanto, inclusiva, é
consequéncia do compromisso, luta, resisténcia de varios sujeitos que se
movimentaram coletivamente nas suas reivindicacdes, entre elas, a inser¢cao das
demandas educacionais para as relacdes étnico-raciais, destacando os movimentos

negros e indigenas.

A inclusado da questéo étnico-racial

Nos propomos a seguir a periodizacdo de Maria Auxiliadora Schmidt e assim,
desde o item anterior, chegamos ao que a autora coloca como ‘reconstru¢ao do
codigo disciplinar da historia no Brasil (1984-?)" (SCHMIDT, 2012, p.78). Schmidt
considera como marco de mudanca de cddigo disciplinar do ensino de historia, o
periodo de redemocratizacdo brasileira, mesmo nao priorizando a fase em que os
curriculos seriam organizados pelos Estados. Fica subentendido que esta ultima fase
vem se organizando paulatinamente, e que a LDB de 1996 tem um papel importante

neste processo.

Com os PCN, ainda na década de 90, havia ja o interesse em relacdo ao nosso
objeto de estudo, a educacéo para as relacdes étnico-raciais, mas de forma difusa.
Neste momento, quanto aos chamados de 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (52-
82 séries), a ideia de multiculturalismo era bem forte e resultou no tema Pluralidade
Cultural nos chamados Temas Transversais dos PCN3. Para Ramos, a proposta dos
PCN sobre multiculturalismo para este segmento ainda era conservadora, na medida
em que visava muito mais falar da “colabora¢ao” das racas, sem que se destacasse a

relacdo conflituosa entre elas (RAMOS, 2016).

Apesar das criticas que a questdo do multiculturalismo nos PCN provocava,
acreditamos que estes ja iniciavam uma transicdo para as leis que viriam depois
guanto a temética (Lei 10.639/2003 alterada pela Lei 11.645/2008), na medida em que
entendiam que os conteudos escolares deveriam possibilitar “que os alunos

compreendam, respeitem e valorizem a diversidade cultural e a convivéncia solidaria

3 Temas Transversais, integrante dos PCN, que se subdivide nos temas: Etica, Trabalho e Consumo,
Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural, considerando que este ultimo tema
deveria transpassar principalmente disciplinas escolares como Lingua Portuguesa, Geografia, Artes e
Historia sintetizando os debates sobre multiculturalismo (RAMOS, 2016, p. 189)
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em uma sociedade democratica” (BRASIL, Temas Transversais, 1998, p. 147). No

caso dos PCN de histdria para os 3° e 4° ciclos:

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econémicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradi¢ces sociais (BRASIL, Histéria, 1998, p.
43)

O Conselho Nacional Educacgéo, por meio da aprovacao do Parecer CNE/CP
n° 3/2004 e da Resolugcdo CNE/CP n° 01/2004, estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o que era uma apropriacao direta da LDB 9.394/96
e desdobramento da Lei 10.639/2003

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. (Incluido pela Lei 10.639, de 9 jan. 2003)

Paragrafo 1° — O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social,
econOmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil. (Incluido pela Lei
10.639, de 9 jan. 2003)

Paragrafo 2° — Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educagéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras; (Incluido
pela Lei 10.639, de 9 jan. 2003) (SILVA; FONSECA, 2010: 20-21).

De acordo com Silva e Fonseca (2010), tais mudancas normativas,
influenciaram diretamente, no que ensinar e por que ensinar, a medida que
“obrigatoriedade”, significava politicamente mudangas positivas que adentraram a
escola, como resposta as lutas dos movimentos negros, e contra o discurso harménico
arraigado. Posteriormente, houve a alteracdo do dispositivo legal, com adendos
juridicos promovidos por meio da Lei 11.645, de 2008 em relacéo a Lei 10.639 de
2003 incluindo os povos indigenas. Tais mudancas, na legislacdo educacional
demonstraram a existéncia de discursos politicos hegemdnicos que foram e séo

determinantes no curriculo escolar.
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O Ensino de Histéria nos anos iniciais

A desvalorizacdo da disciplina de Histéria nos Anos Iniciais tem como influéncia
o enfoque no ato de alfabetizar, privilegiando assim, a leitura e escrita alfabética, como
também a resolucBes das operaces matematicas. Deve-se considerar que neste
periodo de escolarizacao, busca-se a alfabetizacdo do aluno, e que a disciplina esta

sob a regéncia do professor pedagogo.

Mesmo em relagdo as pesquisas referentes ao curriculo das séries iniciais, no
campo da historiografia, sdo escassas. Provavelmente, devido ao fato de os cursos
de graduacdo em Historia formarem professores de histéria para o Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, pois os licenciados em histéria ndo sédo habilitados
para o trabalho com o Ensino Fundamental I.

Segundo Abud (2012) o ensino de Histéria nos anos iniciais, vive uma
banalizacdo de seu curriculo, frente ao tempo e espaco de organizacdo, pois esta
reduzida em numeros infimos de aula, ou mesmo, invadida de praticas que
rememoram aos Estudos Sociais.

A restricdo ao tempo para se ensinar a disciplina e a valorizagdo da Lingua
Portuguesa e da Matematica constituem-se em fatores primordiais para a
exclusdo das outras matérias. Fato este que implica na dificuldade de
aprendizagem das disciplinas privilegiadas, pois as excluidas significam
portas abertas para desenvolver importantes capacidades intelectuais de
relatar, raciocinar,  compreender, narrar, etc, fundamentais para

desenvolvimento da escrita e dominio da lingua e do pensamento cientifico
(ABUD, 2012, p.556).

No final dos anos 1990, as propostas curriculares demonstraram uma ruptura,
nas formas de se pensar e ensinar a disciplina histérica. Nesse sentido, se refletem
em varias mudancas nos campos metodoldgicos e tematicos, tal renovacao resulta
das reivindicacdes ocorridas na década de 1980, momento em que se discutia em
carater regionais e locais, a necessidade de renovacdes curriculares (DOROTEIO,
2016).

Em uma andlise sobre a legislacdo que se estabeleceu por meio da nova Lei
de Diretrizes de Educacéo e o PCN, Fonseca (2009) indica o estatuto da disciplina e
sua funcao, definido os critérios sobre os aspectos constitutivos, na medida em que,

ao definir o que é fundamental para ensino de Historia, acaba influenciando na escolha
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do que é importante para seu exercicio. Em linhas gerais, compreender que o curriculo
deve encontrar elementos constitutivos gerais, e elementos especificos as
caracteristicas locais e regionais.

Sobre a disciplina de Histéria nos anos iniciais e a visao sobre ela, destacando,
os PCN apontavam que:

Muitas vezes no ensino fundamental, em particular na escola primaria, a
Hist6ria tem permanecido distante dos interesses do aluno, presa as férmulas
prontas dos discursos dos livros didaticos ou relegada a praticas esporadicas
determinadas pelo calendario civico. Reafirmar sua importancia no curriculo
ndo se prende somente a uma preocupacao com a identidade nacional, mas
sobretudo no que a disciplina pode dar como contribuigdo especifica ao
desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender
a Histéria como conhecimento, como experiéncia e pratica de cidadania.
(BRASIL, 1997, p. 25).

Bittencourt (2008) destaca que os PCNs, apontavam a necessidade de
mudanca, na superacdo da disciplina apoiada na liturgia civica, o didlogo com
processo de alfabetizacdo, a introducdo de conceitos que favorecem uma
aprendizagem historica mais gradual em detrimento de certo imediatismo.

Nos PCNs a existéncia de no¢cdes e conceitos basicos para o ensino de historia
em parceria com a alfabetizacdo, demonstrava as possibilidades de aproximac&o no
sentido de pertencer e ler o mundo para aluno, necessitando do dialogo com o “local’,
0 que se vive, e se experimenta. Nesse sentido, destaca Bittencourt, sobre ensino de

Histdria neste segmento educacional,

Os estudos de Historia ttm como base o desenvolvimento intelectual do
educando, dai a recomendacao de introduzir o contetido a ser estudado por
um problema situado no tempo presente, buscando em tempos passados
respostas para as indagacdes feitas. A problematizagdo do estudo histdrico
inicia-se sempre pelo local, que se torna objeto de andlise constante
(BITTENCOURT, 2008, p. 113-114).

Observa-se uma defesa, uma potencializagdo didatica para disciplina, um
alargamento de seu suporte metodologico, considerando a insercdo de fontes
histéricas que possibilitem uma construcdo do conhecimento historico para crianca,
dentro de contexto que a crianga entende.

Na norma curricular, como referéncia demonstram a necessidade do exercicio
tanto da empatia quanto da alteridade, implicitos no local como lugar de exercicio ao

plural e ao singular. Mesmo no horizonte da aprendizagem historica, onde se busque

27



a transmissao de um curriculo unificado, a parte diversificada, por meio do local, das
experiéncias proximas do aluno, seria possivel a construcdo de uma ponte inteligivel

para a disciplina histérica. Como sugestéo, os PCN, apontam que,

As informacdes historicas locais relevantes a serem selecionadas expressam,
assim, a intencionalidade de fornecer aos alunos a formacao de um repertorio
intelectual e cultural, para que possam estabelecer identidades e diferencas
com outros individuos e com grupos sociais presentes na realidade vivida —
no ambito familiar, no convivio da escola, nas atividades de lazer, nas
relacdes econdmicas, politicas, artisticas, religiosas, sociais e culturais
(BRASIL, 1997, p.35).

Mesmo os PCN demonstrando a importancia do ensino de Histéria, e
exemplificam as possibilidades metodolégicas com as fontes orais e iconograficas, e
desenvolvimento e contribuicdo para aquisicdo do sistema alfabética. Fica em
evidéncia, a escolha de facilitadores, que acabam simplificando a possibilidade do
ensino de Histoéria, por meio de datas, nomes, narrativas e “decorebas” que cerceiam

o0 conhecimento histérico.

Quanto ao nosso tema, as questdes étnico-raciais, os PCN das séries iniciais (1°
e 2° ciclos) podem ser considerados um marco de mudanca de codigo disciplinar.

Logo na introducéo se ressalva a necessidade de se estudar:

A multiplicidade de povos e de culturas em tempos e espacos diferentes tem
sido estudada, considerando-se a diversidade de vivéncias no interior de uma
dada sociedade, na medida 26 em que grupos e classes sociais manifestam
especificidades de linguagens, de representacdes de mundo, de valores, de
relagbes interpessoais e de criacdes cotidianas (BRASIL, Histéria e
Geografia, 1997, p. 25-26.

Nota-se ainda uma timida incursao na questdo étnico-racial. Assim como nos
disse Ramos, ha a indicacdo de se tratar a pluralidade cultural, mas sem que
investigue a fundo a historicidade desta pluralidade. Desta forma a teméatica fica como
uma espécie de “pano de fundo” para os temas a serem tratados em sala de aula,
mas ndo como centro para as discussodes dos conflitos, dos movimentos sociais, das
demandas dos povos indigenas e africanos, bem como problematizacdo da historia

dos afro-brasileiros. O discurso introdutério advoga que:

Propbe-se, assim, que os alunos conhecam e debatam as contradi¢des, o0s
conflitos, as mudancas, as permanéncias, as diferencas e as semelhangas
existentes no interior das coletividades e entre elas, considerando que estéo
organizadas a partir de uma multiplicidade de sujeitos, grupos e classes (com
alguns interesses comuns e outros diferentes), de uma multiplicidade de
acontecimentos (econdmicos, sociais, politicos, culturais, cientificos,
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filoséficos) e de uma multiplicidade de legados histéricos (continuos e
descontinuos no tempo) (BRASIL, Historia e Geografia, 1997, p. 53).

Os PCN criticam o ensino, o curriculo e o livro didatico anterior, como
instituidores da nocdo de uma democracia racial sem conflitos (BRASIL, Historia e
Geografia, 1997, p. 21), lembrando que a UNESCO apontava que nas décadas de
1970 e 1980, pouco se considerava a desconstrucao de preconceitos raciais (BRASIL,
Histéria e Geografia, 1997, p. 22).

Como um dos objetivos do ensino nas seéries iniciais, temos: “valorizar o
patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito
dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da democracia
(BRASIL, Historia e Geografia, 1997, p. 33), mas novamente ndo se especifica a

guestao étnico-racial.

Apesar do discurso introdutério de necessidade do tratamento dos conflitos,
contradicbes e permanéncias, os PCN para este segmento enfatizam o aspecto
cultural, tendo como objetivo no primeiro ciclo: “identificar diferengas culturais entre o
modo de vida de sua localidade e o da comunidade indigena estudada” (BRASIL,
Historia e Geografia, 1997, p. 40) e para isso deve haver a “Identificacdo do grupo
indigena da regido e estudo do seu modo de vida social, econémico, cultural, politico,
religioso e artistico” (BRASIL, Historia e Geografia, 1997, p. 42).

Para o segundo ciclo, propde-se: “identificar as ascendéncias e descendéncias
das pessoas que pertencem a sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua,
religido e costumes, contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e
étnicos, em diversos momentos histéricos nacionais” (BRASIL, Histéria e Geografia,

1997, p. 45-46), da mesma forma, sem um aprofundamento na questao.

No entanto, destacamos os PCN por serem 0s primeiros curriculos a apontarem
para as legislacdes que posteriormente se produziriam tornando obrigatorio o ensino
de Historia e cultura da Africa, dos afrodescendentes e indigenas. Nos PCN, embora
como dissemos, o destaque seria muito mais cultural, ja se prenuncia como objeto de
aprendizagem: “Levantamento de diferencas e semelhancas entre grupos étnicos e
sociais, que lutam e lutaram no passado por causas politicas, sociais, culturais, étnicas

ou econdmicas’(BRASIL, Historia e Geografia, 1997, p. 49),
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Em termos de metodologia, os PCN dos 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental
avancavam no sentido de fomentar o emprego das fontes histéricas em sala de aula

para a construcao do conhecimento historico.

A Base Nacional Comum Curricular

O mote para a construgcéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais promulgadas em 2010. O objetivo seria
ampliar e organizar o curriculo da Educacdo Basica. Nestas DCN, destaca-se 0s
objetivos educacionais no sentido de promover “a inclusdo, a valorizagdo das
diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e
respeitando as varias manifestagdes de cada comunidade”, conforme destaca o
Parecer CNE/CEB n° 7/2010 (BRASIL, BNCC, s/p)*. Aqui se colocava a demanda de
um curriculo com base nacional, de forma a incluir a todos. Em 2014, a Lei n°
13.005/20147 promulgou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), reiterando esta
necessidade.

Em 2017, com a alteracao da LDB por forga da Lei n°® 13.415/2017, a legislagéao
brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas homenclaturas para se referir as
finalidades da educacédo que seréo definidos pela BNCC: os direitos e objetivos de
aprendizagem e a organizacdo das areas conforme respectivas competéncias e
habilidades.

Na introducdo da BNCC ja se pode ver a preocupa¢do a educagdo para as

relacdes étnico-raciais.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios e as populacdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— e as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua escolaridade na

idade propria(BRASIL, BNCC, 2017, s/p).

4 Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao Acesso em 02 de ago. de
2020.
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Estes seriam os compromissos para com a educagao dos “povos indigenas
originarios e as populacdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais
afrodescendentes”.

Como conteudos escolar, na BNCC para os Anos Iniciais (1° ao 5° ano), as
competéncias especificas de ciéncias humanas englobam j& no primeiro item:
“Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos”
(BRASIL, BNCC, 2017, s/p) Além do item 4:

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dlvidas com relagdo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, BNCC, 2017, s/p)

No caso da Histdria, segundo a BNCC as habilidades trabalham com diferentes
graus de complexidade, mas o objetivo primordial é o reconhecimento do “Eu”, do
“Outro” e do “Nés”, ampliando-se a escala e de percep¢éo (BRASIL, BNCC, 2017, p.
354).

O que se vé na BNCC dos Anos Iniciais, ndo é um esforco em tratar das
questdes étnico-raciais. No Terceiro Ano, teremos algo mais especifico na seguinte
habilidade:

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos
significativos dolocal em que vive, aspectos relacionados a condi¢des sociais
e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque
para as culturas africanas, indigenas e de migrantes (BRASIL, BNCC, 2017,
p. 361).

No Quarto Ano:

(EF04HI11) Identificar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares, elementos de distintas culturas (europeias, latino-americanas,
afro-brasileiras, indigenas, ciganas, mesticas etc.), valorizando o que é
proprio em cada uma delas e sua contribuicdo para a formacédo da cultura
local e brasileira (BRASIL, BNCC, 2017, p. 363).

E no Quinto Ano que se apresenta de forma mais contundente a questdo étnico-

racial na Unidade Tematica Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social.

31



Esta Unidade prevé como Objeto de conhecimento: O que forma um povo? : da

sedentarizacao aos primeiros povos, com as seguintes habilidades:

(EFO5HI104) Associar a nogéo de cidadania com os principios de respeito a
diversidade e a pluralidade. (EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a
conquista de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como
conquista histdrica.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcacdo da passagem do tempo em
distintas sociedades, incluindo as populagfes indigenas. (BRASIL, BNCC,
2017, p. 365).

Notamos que, embora exista um aparato legislativo que pretenda impulsionar
as discussbes sobre as questdes étnico-raciais, as continuidades de um ensino
tradicional ainda sao visiveis, pois ndo ha, efetivamente a preocupacdo com tal
tematica na BNCC, observamos que existe a necessidade que discussdo em sala de
aula va além do aspecto de contribuicéo, pois esse aspecto, retira todo protagonismo

dos povos negros e indigenas.
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2. ENSINO DE HISTORIA E O ESTUDO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Os curriculos representam as negociacdes, as disputas e a consolidacédo de
parametros para os saberes ensinaveis. Os PCN (de forma ainda incipiente e difusa),
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 (tornando obrigatdrio o tratamento da “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” sdo agbes marcadoras do codigo disciplinar do
ensino de histéria. Os curriculos incidem sobre a confeccao dos livros didaticos, dos
materiais didaticos, dos cursos de formacao docente, nas avaliacdes etc. Mas como

toda reforma curricular, traz mudancas e permanéncias.

Em se tratando da BNCC, vimos a persisténcia de um coédigo disciplinar do
ensino de histéria, mesmo com as exigéncias das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
Assim, ao mesmo tempo que desde os PCN se apresentem como condi¢cOes para
mudancas, a educacgéo para as relacdes étnico-raciais parece néo se concretizar no

curriculo nacional.

Neste capitulo, consideramos um pouco mais o ensino de histéria, agora
retomando alguns autores que falam da Literacia Histérica e das questdes étnico-
raciais. Também salientamos que o aspecto lidico pode ser um importante adicional

guando estdo em pauta estes dois componentes.

A literacia historica

Nos anos 1970, o estudo da “cognigao histérica” emerge como objeto de
investigacdo, em meio ao pragmatismo com trato tradicional para com o Ensino de
Historia, com aproximacgdes e didlogos da Epistemologia da Histéria, da Psicologia
Cognitiva, a Educacéo Historica estabeleceu seu estatuto e seus objetivos (Barca,

2001, p. 13). Destaca Barca que,

Neste campo de pesquisa, os investigadores (com formagdo em Historia,
Filosofia da Histéria ou Psicologia Cognitiva) encetaram a tarefa sistematica
de estudar os principios e estratégias da aprendizagem em Histéria, de
criangas, jovens e adultos. Como pressuposto tedrico, partem da natureza do
conhecimento histérico e, como pressuposto metodol6gico, empreendem a
andlise de ideias que os sujeitos manifestam em e acerca da Historia, através
das tarefas concretas (Barca, 2001, p.13).
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Para Barca, nesta proposta existe um distanciamento do “critério generalista de
categorizacdo do pensamento em niveis abstratos e concretos (BARCA, 2001, p.13),
tais critérios taxaram o0 ensino de Historia como disciplina impossivel para
determinadas faixas etarias, e atrelaram a disciplina histérica dentro do curriculo de
Ciéncias Sociais.

Segundo Isabel Barca (2009), ao se buscar a resposta para ‘como
compreendem e como aprendem os alunos em Histéria? (BARCA, 2009, p.11),
podemos observar uma guinada epistemoldgica para o ensino de Histéria. Para a
autora, esse tipo de investigacdo em Ensino de Histéria, busca por meio da
“‘observagao do real”, com uma “metodologia sistematica de investigacéo”, e centrada
nas “ideias histéricas” dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem

histérica (BARCA, 2009, p.11-12). Nesse sentido Isabel Barca comenta que,

A nova abordagem investigativa procura ser coerente ndo sé com as actuais
tendéncias no campo da Educa¢cao como também com os debates recentes
no campo da Epistemologia da Histéria, de forma a que as metas do saber
escolar ndo sejam uma mera vulgata do conhecimento cientifico: os
objectivos do ensino da Histéria devem constituir uma ponte - e ndo um fosso!
- entre o que os alunos aprendem e o que os historiadores e filésofos da
Historia produzem. SO assim a educacao historica estara apta a responder as
exigéncias de um desenvolvimento sustentado (Barca, 2009, p.12).

De acordo Marcia Elisa Teté Ramos, a Educagéo histdrica procura investigar
as particularidades da compreensao historica para 0 ensino e aprendizagem em
histéria, tanto dos alunos como dos professores, sem restringir a aprendizagem
histérica como especificidade do contexto escolar, mas ndo somente isto, busca
também, levantar e averiguar quais sao os possiveis significados e sentidos dado para
o conhecimento histérico (RAMOS, 2013, p.4).

Além disso, segundo Ramos, enquanto as pesquisas mais tradicionais na area
de ensino de histéria se preocupavam em estratégias didaticas mais exitosas, a
Educacdo Histérica busca investigar como os alunos compreendem a historia,
partindo de seus conhecimentos, favorecendo outras indagac¢des relacionadas aos
saberes dentro do processo de ensino e aprendizagem em histéria (RAMOS, 2013, p.
4), e como 0s sujeitos escolares dao sentido para o conhecimento historico.

Decerto, a proposta da Educacdo Histérica, é buscar a otimizacdo do
conhecimento histérico, conhecer e compreender como 0s sujeitos entendem e

constroem suas ideias historicas, e que por meio deste levantamento, se reflitam por
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meio da investigagdo para um processo “ensino/aprendizado histérico” visando a
“qualidade” (RAMOS, 2013, p.5).
De acordo com Ramos (2013, p.5),

Para o campo da Educacédo Histérica, um ensino/aprendizagem de histéria
“de qualidade” implica necessariamente na construcdo de uma literacia
histérica, para que o sujeito obtenha a capacidade de introjetar uma forma de
pensar 0 mundo historicamente e usar esta forma em sua vida pratica.

Nesse sentido, Peter Lee aponta que para a existéncia da literacia histérica, os
alunos devem compreender “algo de histéria”, que as indagagdes sobre passado,
devem considerar um “raciocinio historico” préprio, em um sentido de progressao para
desenvolvimento do pensamento historico (LEE, 2006; BARCA, 2001; RAMOS, 2013).

Nessa perspectiva, o exercicio histdrico se constréi com base na empatia, nesta
direcdo as explicacdes histdricas necessitam da compreensédo do outro (RAMOS,
2013, p.11).

Conforme Lee aponta, a histéria ndo deve ser envolta em uma “ontologia
empobrecida” que é regida por uma série de ideias basicas, que se nao trabalhadas
transformam o passado como permanente, o testemunho visivel — ou seja, a
necessidade de estar presente no acontecimento, e no fato como objeto de tempo e
espaco especifico. Nesse sentido Lee, indica que, reduzir o ensino de Historia a
determinadas caréncias ou inovagdées metodoldgicas, € “conveniente” a superficie
rasa.

Se pensarmos em aprender a histéria como uma forma de reorientacao
cognitiva, em que as crian¢as aprendem a ver o mundo de maneiras novas e
mais complexas, a realizacdo da aprendizagem histérica torna-se algo que
transforma a sua viséo e permite possibilidades de acdo que tinham sido até
entdo — literalmente — inconcebiveis para elas. A polaridade de “habilidades”
e “contelidos” torna-se irrelevante, pois um dos polos esta equivocado. Em
vez disso, pode se concentrar nas maneiras em que o desenvolvimento de

uma compreensdo da historia impulsiona o aumento do conhecimento do
passado (LEE, 2016, p.116)

Para Lee (2016) se a crianga so acredita no testemunho a partir do concreto,

7

a Historia para ela é impossivel, mas existem condicfes necessarias para uma

progressao na compreensao histérica das criangas.

Estas devem incluir a compreensao do que uma forma histdrica de olhar para
o0 mundo envolve e uma vontade e capacidade de empregar tal entendimento,
juntamente com conhecimento substantivo do passado, com a finalidade de
orientacdo no tempo (LEE, 2016, p. 122).
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Segundo Lee (2008, p.11), a construcao de sujeitos letrados historicamente é
pertinente a literacia historica, de forma que para isso, € necessario que o aluno deva

ter como elementos basicos, para isso estabelecer

Uma “imagem” do passado que Ihes permita orientarem-se no tempo (uma
compreensdo substantiva coerente do passado, ou 0 que por vezes é
designado por contetido histérico);Um conhecimento acerca de como
sabemos, desenvolvendo em explicagdo e narrativa histérica do passado
(uma compreenséo da disciplina da Histéria, e das idéias chave que tornam
o conhecimento do passado possivel) (LEE, 2008, p.11)

Por meio da relacdo destes dois elementos, qual seja a orientagdo no tempo e
o conhecimento sobre como se escreve a historia, o aluno deve ser capaz
compreender a natureza historica, dar sentido ao passado. Nessa aprendizagem
histérica, ligada a construcdo de uma literacia historica, devem correlacionar os
conceitos histéricos substantivos e os conceitos de segunda ordem ( RAMOS, 2013,
p.10). O aluno ao pensar sobre uma questdo presente, e na perspectiva historica,
pode direcionar ao passado, pode se direcionar para a Histéria possivel, ou para sua
impossibilidade.

Para Lee (2016, p.118), observa-se um hiato entre 0 senso comum cotidiano e
a historia que ocorre no nivel da segunda ordem, neste espaco de discussao, surge
um campo propicio de dialogo para a progressao na compreensao histérica. Desta
forma, ao aceitar o carater contraintuitivo da histéria, partindo das ideias histéricas
prévias das criangas, podemos a partir de um deslocamento, favorecer novas ideias,
por consequéncia novos conhecimentos histéricos, tornando a histéria possivel.

Sendo assim,

A progresséo da historia, entdo, pode ser pensada como o desenvolvimento
de um aparato conceitual de segunda ordem que permita a historia
prosseguir, ao invés de forca-la a uma parada, fazendo mudangas na viséo
cotidiana da natureza e do estado do conhecimento do passado para um
passado histérico. A historia é, portanto, uma parte cognitivamente
transformadora da educacao: ela s6 € bem-sucedida se permitir as criancas
verem o mundo historicamente (LEE, 2016, p.120).

Para tanto, Lee propde que:

Um conceito de literacia histérica oferece uma agenda de pesquisas que une
o trabalho passado com novas indagacdes. E quase um truismo que a
dicotomia entre a educacéao histérica como compreensao disciplinar e como
histéria substantiva seja falso. Um conceito de literacia histérica demanda ir
além disso ao comecar a pensar seriamente sobre o tipo de substancia que
a orientagdo necessita e o0 que as compreensdes disciplinares devem
sustentar naquela orientacéo (LEE, 2006, p. 148).
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Nessa perspectiva, a literacia historica, deveria propiciar uma “estrutura
historica utilizavel (UHF)”, ferramenta esta sempre revisada e atualizada, para que as
mudancas sejam questionadas sem serem condicionadas a fragmentos, desta forma,
o letramento histérico seria uma mudanca, o desenvolvimento de um “grande quadro”,
promovendo uma multiplicidade de consideracdes plausiveis, desenvolvendo empatia
no trato histérico do aluno (LEE, 2006, p.145-146).

A leitura de mundo, dentro da literacia historica, seria a possibilidade de
compreender, reconhecer e demonstrar cuidado com passado, na perspectiva do nés
e do outro, por meio de uma estrutura historica que possibilite pensar com base no
conceito de segunda ordem como tempo, mudanca, empatia, narrativa (BARCA, 2009,
p.19)

O corpo negro e as questdes étnico-raciais na sala de aula

Nosso objetivo aqui sera identificar por meio de pesquisa bibliogréfica préaticas
pedagdgicas para o0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, e elencar
alguns desafios e dificuldades pertinentes as questfes étnico-raciais nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Como uma crianga negra pode se sentir bonita, a partir da forma que a escola
representa o corpo negro? Que exercicio empatico ela pode desenvolver com as
representacdes do corpo negro que lhe foram apresentadas? Como ela entende o
estético sobre corpo negro, a partir do que Ihe foi ensinado como belo? Como essas
informacdes influenciam na construcéo da sua identidade negra?

Analisar a Educacédo étnico-racial dentro do contexto escolar requer varios
esforgos, levando a necessidade de compreendemos oS componentes e 0s objetivos
pedagogicos pertinentes as legislacdes vigentes, como também as metodologias e
praticas utilizadas em sala de aula.

Para Moreira e Candau (2007), as relagOes entre escola e cultura séo
problematicas inerentes ao processo educacional, levando em consideracéo a rede
de interesses e sujeitos que disputam o espaco pedagogico.

E sabido que, a educacio como produto histérico é ferramenta de poder,

permeada de referenciais tedricos e metodolégicos de cultura central, ou seja, o
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processo educacional a partir da tutela de outrem tende ao um viés de silenciamentos

das chamadas minorias. Portanto Moreira e Candau (2007) afirmam que:

A escola é, sem duavida, uma instituicdo cultural. Portanto, as relacbes entre
escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois poélos
independentes, mas sim como universos entrelacados, como uma teia tecida
no cotidiano e com fios e nés profundamente articulados (
MOREIRA;CANDAU, 2007, p. 43)

Nesse sentido Moreira e Candau (2007), nos direciona ao entendimento da escola
como instituicdo de insercdo social e cultural onde diversos grupos sociais ndo podem ser
negligenciados e nem suas histérias podem ser silenciadas. Nesse contexto para Moreira e
Candau (2007, p.43):

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural, a escola estd sendo
chamada a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes
sujeitos socioculturais presentes em seu contexto, abrir espacos para a
manifestagdo e valorizago das diferencas. E essa, a nosso ver, a questio
hoje posta. A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel
com a homogeneizacao e a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamada a enfrentar.(MOREIRA;CANDAU, 2007, p.45)

Para Nilma Lino Gomes (2007), é de suma importancia a escola debater a
formacgéo da identidade de criancas, jovens, homens e mulheres negras a partir de
suas proprias trajetérias escolares, para essa abordagem é necessario compreender
que

a instituicdo escolar é vista como um espaco em que aprendemos e
compartilhamos néo s6 contelidos e saberes escolares, mas também valores,
crencgas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade
(GOMES, 2007, p. 229).

Compreender o processo de ensino aprendizagem dentro da perspectiva da
Educacao para as relacbes étnico-raciais demonstram, a necessidade de esforgcos
gue analisem as relacbes dentro do contexto escolar, provavelmente se faz
necessario pensar fora dele.

Para Gomes (2007), o corpo negro tem na sua trajetéria escolar elementos
estereotipados e representativos negativos decisivos para construcdo da sua
identidade, desta forma, estda na valorizacdo do corpo negro a superacdo de
paradigmas raciais, sendo necessario um trato metodolégico que valorizem o corpo
negro historicamente em suas demasiadas representagdes. O corpo negro ndo deve

ser somente representado como objeto histérico constituido. E sabido que
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Quando pensamos nos africanos escravizados e trazidos para o Brasil,
sempre vem a nossa mente o processo de coisificacdo do escravo
materializado nas relagdes sociais daquele momento historico. Esse
processo se objetivava nao sé na condi¢do escrava, mas na forma como 0s
senhores se relacionavam com o corpo dos escravos e como 0s tratavam: 0s
castigos corporais, 0s acoites, as marcas a ferro, a mutilacdo do corpo, os
abusos sexuais sdo alguns exemplos desse tratamento (GOMES, 2007, p.
232).

Podemos observar que estas representacoes sobre o corpo negro estao
presente no imaginario escolar e, sédo difundidas como verdades absolutas, onde o
corpo negro se torna objeto cativo condicionado “naturalmente” a vontade do outrem,
€ este o discurso histérico que é apresentados as criangas negras.

E preciso entdo compreender o corpo negro como elemento politico e de
emancipacao, se a liberdade dentro da legalidade estéa ligada oficialmente a alforria,
€ preciso apresentar as outras formas de resisténcias, de lutas e de liberdades do
corpo negro, estas saltam as vistas como revolucionarias, invisiveis e visiveis ao
cotidiano (GOMES, 2007).

Nilma Lino Gomes destaca que

Naquele contexto, a manipulacdo do corpo, as dangas, os cultos, os
penteados, as trancas, a capoeira, 0 uso de ervas medicinais para cura de
doencas e cicatrizacdo das feridas deixadas pelos acoites foram maneiras
especificas e libertadoras de trabalhar o corpo (GOMES, 2007, p. 232).

Podemos observar que corpo negro € contestador, € ator politico e social de
resisténcias, mas na sala da aula o que observamaos e com estranhamento, € a pratica
do silenciamento, de certa maneira, ha uma predisposicdo no ambiente escolar, que
tende a condicionar 0s negros a um discurso de passividade histérica em detrimento
de suas lutas e suas estratégias de liberdades.

Ora é a auséncia de debate sobre as estratégias emancipatérias dos negros
escravizados, sendo esta sob a responsabilidade do professor que solidifica o corpo
negro como objeto de outrem. Nessa perspectiva, a superagao da objetificacdo do
corpo negro esta condicionada as releituras de seus comportamentos revolucionarios
frente ao estigma da escravizacgao historica difundida nos livros didaticos, nas midias
sociais, e na propria sala de aula.

Segundo Nilma Lino Gomes (2007), o corpo como objeto histoérico esta imergido

em constantes mudancas, ja que € um elemento cultural sofre todos tipos de ritos e
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apropriagdes nas quais [...] @ medida que o corpo vai sendo tocado e alterado, ele é
submetido a um processo de humanizacao e desumanizacao (GOMES, 2007, p.233).

Sendo assim, é inegavel a existéncia de elementos basicos no cotidiano
escolar que estao intrinsecamente ligados ao racismo e a formacéo das identidades
negras nessa etapa escolar, e principalmente séo estes elementos que acompanham
criancas negras durante toda a sua vida escolar. Sobre este discurso pedagogico,

Gomes destaca que:

A maneira como a escola, assim como a nossa sociedade, veem o0 negro e a
negra e emitem opinides sobre 0 seu corpo, 0 seu cabelo e sua estética deixa
marcas profundas na vida desses sujeitos. Muitas vezes, s6 quando se
distanciam da escola ou quando se deparam com outros espacos sociais em
gue a questdo racial é tratada de maneira positiva é que esses sujeitos
conseguem falar sobre essas experiéncias e emitir opiniées sobre temas tao
delicados que tocam a sua subjetividade. (GOMES, 2007, p. 233).

A escola, assim € entendida como espaco de construcdo das identidades,
responsavel por compartilhar saberes, normas, habitos, é também, difusora de
preconceitos e estereotipos, todos estes estdo ligados a construcao da identidade
gue os negros tem sobre si. Sendo assim, se faz necessario “a discusséo sobre cultura
negra na educacao: ressignificar e construir representa¢des positivas sobre o negro,
sua histéria, sua cultura, sua corporeidade e sua estética” (GOMES, 2003, p.81).

Para Gomes (2007), um caminho metodologico para compreendermos a
guestao racial no campo da educacao, deve ter como base a escuta atenta, para que
possamos, a tal ponto analisar as trajetérias escolares negras, e principalmente

potencializa-las.

A ludicidade no ensino de histéria nos anos iniciais: possibilidades do
letramento histérico

Nosso objetivo nesse item é discutir a ludicidade como ferramenta que
favoreca o processo ensino-aprendizagem, de forma que, a Aprendizagem Historica
utilize deste suporte para o ensino de qualidade. Partimos da ideia que a Educacéo
lidica deve ser encarada como uma atividade de possibilidades, sejam elas:

socializar, cooperar, interagir e construir o conhecimento de forma prazeroso.
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Chegamos neste ponto, com as seguintes necessidades, como podemos
trabalhar as relagdes étnicos raciais dentro contexto escolar dos anos iniciais?
Levando em consideracdo, 0 ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental junto as cobrancas da legislacdo sobre o processo de alfabetizacdo?
Quais ferramentas metodoldgicas podemos usar para um ensino de histéria de
gualidade? Como podemos contribuir de forma positiva para a construcdo da

identidade negra de criancas nesta etapa da escolarizacédo?

Compreendemos uma conjuntura desfavoravel para o ensino de Historia nos
anos iniciais, ja que observamos o foco na alfabetizacéo, e, portanto, se faz necessario

o didlogo entre esses dois processos.

Durante o processo de alfabetizagdo e letramento o educador fica tolhido
pelas prescri¢des institucionais que Ihes s@o impostas e acaba priorizando o
processo de alfabetizagdo pautado unicamente. em materiais didaticos
pedagadgicos da area de Lingua Portuguesa, ndo levando em consideracéo
um elevado leque de possibilidades que os demais saberes escolares
potencializam nesse processo de forma mais contextualizada e dial6gica com
outras areas do conhecimento. (SILVA, 2013, p.7).

E nesse contexto, que o ltdico surge como possibilitador, como recurso didatico
para o ensino de historia, e para o ensino das relacdes étnicos raciais. Mas para isso
devemos levar em consideracao um entendimento sobre a ludicidade como

[...] uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista
apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para
uma boa salde mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os

processos de socializagdo, comunicacdo, expressdo e construcdo do
conhecimento. (SANTOS, 1997, p. 12)

De certa forma, seria a ludicidade uma ferramenta interdisciplinar que facilitaria
a alfabetizacdo, promovendo até mesmo caminhos para alfabetiza¢é@o historica. Mas
para isso, a ludicidade deve ser planejada e direcionada, no sentido que ndo seja

considerada tempo livre ou desperdicio pedagdgico®.

Discutir a ludicidade no ensino de Histdria é buscar a insercao de novas praticas
educativas que fortalecam o processo de ensino e aprendizagem histérica do aluno.

5 Ao sair da sala com alunos para brincar de esconde-esconde, fui questionado pela coordenadora,
qual era o propodsito daquela atividade? Respondi que como estavamos trabalhando sequéncia
numérica. Em outra oportunidade ao brincar de Rela Fruta ( pega-pega), a sequéncia da atividade seria
a construcdo de uma lista — Atividade de Lingua Portuguesa.
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Séao exemplos dos aspectos de ludicidade, todo aquela atividade que tenha em sua
dindmica o exercicio de explorar, divertir e aprender, levando em consideracdo as
interacdes que se desenrolam neste contexto. Elia Santos defende que sobre o ludico
[...] € uma estratégia insubstituivel para ser usada como estimulo na
construgdo do conhecimento humano e na progressdo das diferentes

habilidades operatérias, além disso, € uma importante ferramenta de
progresso pessoal e de alcance de objetivos institucionais (SANTOS, 2010,

p. 2).
Conforme Kishimoto (2010), em sua analise sobre o brincar na Educacédo
Infantil com base nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil, o autor discorre
sobre as possiveis interacdes que ocorrem entre ludico e 0 meio social que este se

desenvolve:

e Interacdo com a professora — O brincar interativo com a professora é
essencial para o conhecimento do mundo social e para dar maior riqueza,
complexidade e qualidade as brincadeiras. Especialmente para bebés, sdo
essenciais acodes ludicas que envolvam turnos de falar ou gesticular, esconder

e achar objetos.

e Interacdo com as criancas — O brincar com outras criangcas garante a
producdo, conservacdo e recriacdo do repertorio ladico infantil. Essa

modalidade de cultura é conhecida como cultura infantil ou cultura ladica.

e Interacdo com os brinquedos e materiais — E essencial para o
conhecimento do mundo dos objetos. A diversidade de formas, texturas, cores,
tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades do objeto sao

Importantes para a crianga compreender esse mundo.

e Interagcdo entre crianca e ambiente — A organizagdo do ambiente pode
facilitar ou dificultar a realizacdo das brincadeiras e das interacdes entre as
criancas e adultos. O ambiente fisico reflete as concepcdes que a instituicao

assume para educar a crianca.

e Interagdes (relagdes) entre a Instituicdo, a familia e a crianca — A relagédo

entre a instituicdo e a familia possibilita 0 conhecimento e a inclusao, no projeto
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pedagdgico, da cultura popular e dos brinquedos e brincadeiras que a crianca

conhece.

E 6bvio que estas relacdes, necessitam ser adaptadas conforme a etapa do

processo de escolarizacdo, e séo estas relacdes (interacdes) que podem promover

uma aprendizagem de qualidade.

O professor ao ensinar/brincar, favorece a sociabilidade do aluno, que passa

a experimentar novas vivéncias, comunicar com 0 externo, expressar e externalizar

sentimentos, conhecer o desconhecido, elaborar hipéteses, aplicar e jogar com

conhecimentos antigos e novos, buscando solugdes e promovendo aprendizagens.

No quadro abaixo, podemos observar como algumas brincadeiras favorecem o

processo de aprendizagem quando direcionadas para tal finalidade:

Brincadeira Disciplina Contribuicdes
Amarelinha Matematica/ Educacéo Fisica Sequéncia numérica
Corre, Cotia Lingua Portuguesa/Educacéo Fisica Leitura e escrita

Telefone sem fio

Sociabilidade

Oralidade

Coelho sai da toca

Matematica/Educacéao Fisica

Formas geométricas

STOP Lingua portuguesa Substantivos  préprios e
comuns

Bingo Lingua Portuguesa/Matemética Leitura/escrita

Forca Lingua Portuguesa Leitura e escrita

Gato comeu Ciéncias Corpo humano

Passa ou repassa

Todas as disciplinas

Revisdo ou levantamento de
conhecimentos prévios

Bugalha

Matematica/ Educacéo Fisica

Sequéncia numérica/tabuada

Pega fruta/pega
objeto

Todas as disciplinas

Pode ser direcionada

Pular corda

Lingua Portuguesa

Uso de parlendas para leitura
e escrita.
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Entendemos que existe a necessidade do direcionamento da ludicidade, ou
seja, a manipulacdo didatica pedagdgica do jogo/brincadeira para o ensino de
histéria, para que este realmente seja potencializador da construgcdo do

conhecimento histérico.

3. PROPOSTA DE AULA-OFICINA PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
ANOS INICIAIS

Chegamos a um ponto de encontro, onde estéo: a Alfabetizacdo, o Letramento
Historico e a Educacdo para relagbes étnico-raciais dentro da perspectiva da
ludicidade.

Neste capitulo, apresentamos nosso produto, ou seja, levamos em
consideracao a faixa etaria de nossos alunos do Ensino Fundamental I, a literacia
historica e as questdes étnico-raciais para propor uma aprendizagem de qualidade.

Buscamos por meio da proposta de Aula-Oficina discutir encaminhamentos
metodolbgicos que proporcionem ao aluno condicdes de aprender historicamente,

levando em consideracao suas experiéncias e 0 uso das fontes historicas.

AULA- OFICINA: DO PLANEJAMENTO A ACAO

Segundo Isabel Barca (2004), € possivel observar uma categorizacdo dos

modelos pedagdgicos, sdo eles: Aula-Conferéncia, Aula-Coloquio e Aula-Oficina. Ao
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apresentar essa categorizagdo entre os modelos pedagodgicos, Barca proporciona
observacdes explicitas de praticas usuais no cotidiano escolar.

O primeiro modelo descrito por Barca, € o modelo “Aula-Conferéncia”, neste
modelo, o professor é detentor do conhecimento, os conhecimentos dos alunos séo
medidos e avaliados por testes quantitativos em que aprendizagem se da pela
memorizacao (BARCA, 2004, p.131-132).

No segundo modelo, a “Aula-Coléquio” & possivel observar evolugdes, o saber
passa a ser explorado e multifacetado, porém a figura central do processo ainda esta
na acdo docente e nos recursos oferecidos por ele (BARCA, 2004).

Apoés essas explicagdes, Barca nos apresenta o modelo de Aula-Oficina, no

gual defende que o professor deve

[...] assumir-se como investigador social: aprender a interpretar o mundo
conceitual dos seus alunos, ndo para de imediato o classificar em
certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua compreensao o
ajude a modificar positivamente a conceitualizacdo dos alunos, tal como o
construtivismo social propde. Neste modelo, o aluno é efetivamente visto
como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as atividades das aulas,
diversificadas e intelectualmente desafiadoras, séo realizadas por estes e 0s
produtos dai resultantes séo integrados na avaliacdo (BARCA, 2004, p. 132).

Sendo assim, o0 aluno e seus conhecimento prévios sao considerado como
fundamentais para trabalho docente, e o saber pode se manifestar pelo senso
comum, pela ciéncia ou de forma epistemoldgica, abarcados por multiplos recursos e
estratégias que favorecam a Educacdo Historica de qualidade (BARCA, 2004, p.
132-134).

Podemos observar de forma mais concreta como projetar uma aula de Historia,
seguindo as competéncias desenvolvidas pelo modelo de Isabel Barca, em um
sentido de progresséo gradual com base em um esguema proposto por ela, observe

abaixo:
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—{ COMPETENCIAS EM HISTORIA |

*INTERPRETACAO DE FONTES
«COMPREENSAO CONTEXTUALIZADA
«COMUNICACAO

1. VISAO GERAL DO TEMA DA AULA

2. PRINCIPAIS CONCEITOS E QUESTOES-ORIENTADORAS

3. EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

+1° MOMENTO: Levantamento de ideias dos alunos

+2° MOMENTO: Desenvolvimento: didlogo, registro oral/escrito
+3° MOMENTO: Sintese

*4° MOMENTO: Gestédo do Tempo

*5° MOMENTO: Avaliacéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2004

O desenvolvimento de uma aula de Historia na perspectiva da Aula-Oficina,
deve ser direcionado para o exercicio da interpretacdo de fontes, na compreensao
contextualizada e na comunicacao dos sujeitos envolvidos (BARCA, 2004, p.134-135).

Os objetivos a serem explorados e otimizados, devem promover a leitura e
interpretacdo de diversas fontes, o entendimento de diversas situacdes humanas no
tempo e espaco, promovendo o exercicio critico do levantamento de hipoteses. Por
fim, o exercicio da comunicacdo, onde as ideias e hipoteses elaboradas séo
expressadas (BARCA, 2004).

PROPOSTA DE AULA OFICINA: LITERATURA AFRO-BRASILEIRA - “MENINA
BONITA DO LACO DE FITA”

Nossa proposta de Aula-Oficina seré voltada ao ciclo da alfabetizacdo: 1°, 2° e
3° dos anos inicias da Educacéo Basica. Para isso devemos observar o seguinte trato
com a Alfabetizacdo defendido na BNCC

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acéo pedagdgica deve ter

como foco a alfabetizacéo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
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ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em préticas diversificadas de letramentos (BNCC, 2017, p. 59).

Segundo a BNCC (2017), ser alfabetizado, seria a apropriacao feita pelo aluno
dos conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico, juntamente com as regras
ortogréficas, levando em consideracao as regularidades e irregularidades da Lingua
Portuguesa. A BNCC, ainda destaca que

Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a
mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas
e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, maidsculas e minusculas), além
do estabelecimento de relacdes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacéo da lingua (BNCC, 2017, p.89-90).

Podemos observar na BNCC, a defesa de um ensino mecéanico da Lingua
Portuguesa, como também a antecipacéo do processo de Alfabetizacéo, evidenciando
0 desejo nacional pela “padronizagao” de um processo que sofre influéncias
especificas de suas localidades, e principalmente de um processo tdo subjetivo
guanto a propria construcéo da identidade.

A seguir faremos nossa proposta de Aula-Oficina, visando propor
encaminhamentos metodoldgicos que vao na contramd@o de um ensino mecanico,
tendo como objetivos propor uma Educacdo de qualidade, que dé destaque ao
protagonismo do aluno, onde as etapas propostas propiciem uma formacéo humana

e empética.

Aula-Oficina: Menina Bonita do Lac¢o de Fita

Para nossa proposta, utilizamos o livro “Menina Bonita do lago de fita”, de
autoria de Ana Maria Machado, temos como objetivos a serem trabalhados nessa
Aula-Oficina, a articulagdo da Alfabetizac&o, da Ludicidade e da Diversidade Etnico-
Cultural, dentro das areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia.

Para iniciarmos nossa proposta, recorremos a metodologia denominada por
Inaldete Pinheiro de Andrade como Oficinas de Autoestima, também chamada por ela

de Oficina de Identidade Racial, proposta na qual:
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[...] exige escolher a obra de acordo com a faixa etéria e nivel de leitura do
grupo. Pede para se fazer a leitura individual ou coletiva, de acordo com a
disposicéo do grupo ou do(a) facilitador(a). Finda a leitura, faz-se a analise,
estimulando a expressdo da turma que pode ser oral ou em desenho,
dependendo de como a pessoa ou grupo gueira expressar-se (vivi a ocasiao
em que o siléncio foi a forma de interpretacdo de algumas pessoas). Nas
interpretacdes € possivel apreender a manifestacdo da identidade racial,
problema do grupo participante. Feita a exposi¢éo, fazem-se as observacdes
necessarias, situando o presente para projetar o futuro com o estimulo a
promogéao da auto-estima da criangada (ANDRADE,2005, p.119).

A autora parte da sua vivéncia no Movimento Negro, onde passou a direcionar
0 seu gosto pela literatura para identificar as relagdes raciais, fazendo a selecao e
analises de livros que fortalecessem o resgate da identidade racial (ANDRADE, 2005,
p.119).

Para embasar sua metodologia, Inaldete Pinheiro de Andrade, recorre ao
entendimento que a memoria € constituida de experiéncias e vivéncias nos espagos
sociais — na familia, na escola, na igreja, e que nestes contextos de producéo de
identidades a ancestralidade negra € inculcada por praticas orais, que tendem a fixar
historicamente o negro ao passado escravo (ANDRADE, 2005).

Por isso, se faz necessario refletimos, e buscarmos estratégias metodolédgicas
gue propiciem a desconstrugao dos estereotipos, e ndo ha ambiente mais eficaz para

esse processo do que a escola. Nessa trilha, Andrade destaca que

Para refazer o presente — a identidade — a Oficina leva ao caminho de volta —
a memoria — aproveitando ou estimulando no prazer da leitura e, através
dessa, a construcéo da auto-estima. E tentar refazer a histéria individual na
historia coletiva entdo desprovida, na maioria das vezes, de referéncias
encobertas na meméria. Positivar o lado negro de cada crianc¢a, positivar o
passado escravo, através das historias de resisténcias ou de simples
amostras de ilustracdes de personagens negras. Nisto consiste a Oficina de
Identidade Racial (ANDRADE, 2005, p.120)

Para tanto, faremos uso de uma sequéncia de atividades, que nos permita a
elaboracdo de contextos de producdo e reflexdo sobre a temética de ensino de
Historia da Africa.

O primeiro momento da Aula-Oficina € o levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos, que sédo determinantes para do planejamento e acdo da aula,
como nos diz Marcia Elisa Teté Ramos: “se o0 objetivo ultimo & prospectivo, ou seja, a

reflexao e a agéo a partir dos dados investigados, — entdo categorizados e analisados
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-, servirem ao proposito da reflexdo e da agao, no sentido de empreender mudancgas
significativas no ensino/aprendizado histérico visando a “qualidade” (RAMOS, 2013,
p. 3-4).

Nesse sentido, a relacdo aluno e professor se estabelece de forma horizontal,
onde dialogicamente o saber historico se apresenta de forma multifacetada: senso
comum, ciéncia e epistemoldgica, fomentando a construgdo do conhecimento
histérico (BARCA, 2004).

Para iniciarmos, levando em consideracéo a faixa etaria dos alunos, faremos
a introducdo da oficina com a proposi¢cao da elaboracdo de um desenho com a
seguinte temética “Menina Bonita”, buscamos aqui, investigar por meio das
representacées dos alunos, as nogdes do que € “belo”, e sera possivel descobrir 0s
veiculos que contribuem para essas nocdes. Nesse primeiro passo para

levantarmos as hipéteses, sera proposta a seguinte atividade observar a figura 1.

Figura 1 — Levantamento de hipétese

ESCOLA
PROFESSOR (A):
ALUNO:

DESENHE UMA MENINA BONITA

POR QUE ELA E BONITA:

Fonte: elabora pelo autor, 2020.
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Em seguida, organizaremos uma roda de conversa com o0s alunos, de
preferéncia em um espaco livre, como o péatio ou quadra da escola, onde os alunos

exponham suas opinides a partir do que entendem como “Belo”.

Nesse momento, quando os alunos apresentarem suas justificativas sobre
seus desenhos, devemos mediar as apresentacfes, com as possiveis indagacdes:
Por que ela é bonita? Quais caracteristicas vocé acha bonita nela? Com quem ela se

parece? O que ela sonhar ser? Voceé ja a viu em algum lugar? Qual?

Segundo Isabel Barca, por meio desta etapa, é possivel observar, “levantar e
trabalhar de forma diferenciada as ideias iniciais que os alunos manifestam
tacitamente”, propondo questdes orientadoras que problematizem e possibilitem um
desafio cognitivo (BARCA, 2004, p.134).

Para o segundo passo, como forma de desenvolvimento, utilizaremos o
trabalho com fontes documentais, dividindo esse momento em: leitura da historia sem

o livro, atividade de ilustracéo da historia, e apresentacéo do livro.

O objetivo da leitura sem o livro, em meio a roda de conversa é gue a crianca
possa exercer a competéncia da comunicagao, ou seja, “exprimir a sua interpretagao
e compreensao das experiéncias humanas” vividas por meio da inteligéncia e
sensibilidade (BARCA, 2004, p.135). Nesse sentido metodologico, podemos observar
que

ao longo da leitura o professor pode oportunizar as criangas a fala, expressao
de opinibes, hipoteses, previsbes, conexdes e, desta maneira, avaliar o
desenvolvimento da atividade desde o inicio, comparando-a a outras ja
realizadas nessa direcdo, pois a tendéncia é a de que esse trabalho, depois
de um tempo, propicie uma ampliacdo de repertério cultural as criancas, as
quais melhorardo a ativagcdo de conhecimentos prévios e,

consequentemente, o processo de estabelecimento de conexdes (MACIEL,
2020, p. 67).

Nesse sentido, o professor em sua leitura, podera trabalhar um aspecto da
ludicidade, pedindo para que as criangcas construam o enredo - levando em
consideracdo os aspectos: 0s conhecimentos prévios e o levantamento de hipéteses
(RAMOS, 2013, p.9), contribuindo com palavras que devem ser registradas no

guadro. Como sugestédo alguns trechos do livro:
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ERA UMA VEZ UMA MENINA LINDA, LINDA.

OS OLHOS PARECIAM DUAS AZEITONAS PRETAS BRILHANTES, OS CABELOS
ENROLADINHOS E BEM NEGROS. A PELE ERA ESCURA E LUSTROSA, QUE NEM O
PELO DA PANTERA NEGRA NA CHUVA.

AINDA POR CIMA, A MAE GOSTAVA DE FAZER TRANCINHAS NO CABELO DELA E
ENFEITAR COM LACOS DE FITA COLORIDAS. ELA FICAVA PARECENDO UMA
PRINCESA DAS TERRAS DA AFRICA, OU UMA FADA DO REINO DO LUAR.

E, HAVIA UM COELHO BEM BRANQUINHO, COM OLHOS VERMELHOS E FOCINHO
NERVOSO SEMPRE TREMELICANDO.
O COELHO ACHAVA A MENINA A PESSOA MAIS LINDA QUE ELE TINHA VISTO NA
VIDA. E PENSAVA:

— AH, QUANDO EU CASAR QUERO TER UMA FILHA PRETINHA E LINDA QUE NEM
ELA...

POR ISSO, UM DIA ELE FOI ATE A CASA DA MENINA E PERGUNTOU:

— MENINA BONITA DO LAGCO DE FITA, QUAL E O TEU SEGREDO PARA SER TAO
PRETINHA?

A MENINA NAO SABIA, MAS INVENTOU:

— AH DEVE SER PORQUE EU CAI NA TINTA PRETA QUANDO ERA PEQUENINA...

O COELHO SAIU DALI, PROCUROU UMA LATA DE TINTA PRETA E TOMOU BANHO
NELA. FICOU BEM NEGRO, TODO CONTENTE. MAS Al VEIO UMA CHUVA E LAVOU
TODO AQUELE PRETUME, ELE FICOU BRANCO OUTRA VEZ.

ENTAO ELE VOLTOU LA NA CASA DA MENINA E PERGUNTOU OUTRA VEZ:

— MENINA BONITA DO LAGO DE FITA, QUAL E O SEU SEGREDO PARA SER TAO
PRETINHA?

A MENINA NAO SABIA, MAS INVENTOU:

— AH, DEVE SER PORQUE EU TOMEI MUITO CAFE QUANDO ERA PEQUENINA.

O COELHO SAIU DALI E TOMOU TANTO CAFE QUE PERDEU O SONO E PASSOU A
NOITE TODA FAZENDO XIXI. MAS NAO FICOU NADA PRETO.

— MENINA BONITA DO LAGO DE FITA, QUAL O TEU SEGREDO PARA SER TAO
PRETINHA?

A MENINA NAO SABIA, MAS INVENTOU:

— AH, DEVE SER PORQUE EU COMI MUITA JABUTICABA QUANDO ERA PEQUENINA.
O COELHO SAIU DALI E SE EMPANTURROU DE JABUTICABA ATE FICAR PESADAO,
SEM CONSEGUIR SAIR DO LUGAR. O MAXIMO QUE CONSEGUIU FOI FAZER MUITO
COCOZINHO PRETO E REDONDO FEITO JABUTICABA. MAS NAO FICOU NADA
PRETO.

ENTAO ELE VOLTOU LA NA CASA DA MENINA E PERGUNTOU OUTRA VEZ:

— MENINA BONITA DO LAGO DE FITA, QUAL E TEU SEGREDO PRA SER TAO
PRETINHA?
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A MENINA NAO SABIA E... JA IA INVENTANDO OUTRA COISA, UMA HISTORIA DE
FEIJOADA, QUANDO A MAE DELA QUE ERA UMA NEGRA LINDA E RISONHA,
RESOLVEU SE METER E DISSE:

— HERANCA DE UMA AVO PRETA QUE ELA TINHA...A GENTE SE PARECE SEMPRE
E COM OS PAIS, OS TIOS, OS AVOS E ATE COM OS PARENTES DISTANTES.

Fonte: adaptado de Machado (1996)

No decorrer da Roda de conversa, € fundamental, que por meio da mediacao
sejam propostas as indagacdes para o exercicio da oralidade do aluno: Como € essa
menina bonita? Como séo seus olhos? E os cabelos? E a cor da pele? Como € uma
princesa? Da onde é essa princesa? Como € uma fada? Por que o coelho a achava

bonita? Por que a menina bonita tinha aquela cor?

Apbés esse momento de escuta, uma proposta de atividade, pode ser
novamente a ilustracdo da histéria contada, pois, conseguiremos aqui, mais fontes
para investigacdes, e orientacdo da acdo pedagodgica, pois serd possivel realizar

comparacdes sobre mudancas ou ndo nas trajetérias dos desenhos.

Para o encerramento desse segundo passo, devemos oportunizar a
apresentacao e leitura do livro, em meio a roda de conversa, a leitura sobre esta, como
fonte historica, € o proprio exercicio da Literacia Histérica — “ler fontes histéricas
diversas, com suportes diversos, com mensagens diversas “(BARCA, 2004, p.134), a
capacidade de desequilibrio que as indagacdes propostas poderdo fornecer as

criancas, serd um esforco cognitivo fundamental para o exercicio da aprendizagem.

O terceiro passo, seria a Sintese, entendida por Isabel Barca, como uma
ferramenta fundamental para aprendizagem histérica, onde por meio de estratégias
diversificadas podemos observar o desenvolvimento e a operacionalizacdo das
competéncias pelo aluno — a interpretacéo de fontes, a compreensédo contextualizada
e a comunicacdo (BARCA,134-135).

Lembrando o enfoque na alfabetizacdo, nesta etapa da escolarizacéo,
propomos as seguintes atividades para o processo de construcao da leitura e escrita,

observar figura 2 a sequir.
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Figura 2- Interpretacdo de texto com base na contagéo da historia

NOME:

1. ESCREVA OS NOMES DOS PERSONAGENS DA HISTORIA:

MENINA - COELHO - CAFE —FITA - FADA

2. LISTA DE PALAVRAS:

Fonte: elaborado pelo autor, 2020.

Nessa atividade proposta, usamos da estratégia do Banco de palavras, onde,
0 aluno usa este suporte para resolucdo do exercicio, o aluno construira sua escrita
com base em referéncias que séo lhe fornecidas: Qual € a letra inicial Menina/coelho?

Qual é o som inicial desta palavra? Quantas letras tem? Quais sédo essas letras?
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No segundo exercicio, pediremos ao aluno que construa uma Lista de Palavras,

definindo um campo semantico, que usando de letras ou sons siladbicos propostos,

fornecera ao aluno algumas noc¢des para desenvolvimento da leitura e da escrita.

Para o encerramento desta etapa, sera apresentado as criangas um jogo de

dominé com base em palavras-chaves da histéria contada, observar figura 3, o

objetivo é promover por meio da ludicidade, uma aprendizagem significativa, em que

aluno possa desenvolver estratégias de leitura.

Para compor 0 jogo, nos propomos a selecionar palavras que descontruam os

possiveis esteredtipos internalizados pelas criangas. Nesse sentido, Andrade (2005,

p.120) comenta que:

E a auséncia de referéncia positiva na vida da crianga e da familia, no livro
didatico e nos demais espacos mencionados que esgarca os fragmentos de
identidade da crianga negra, que muitas vezes chega a fase adulta com total

rejeicdo a sua origem racial, trazendo-lhe prejuizo a sua vida cotidiana.

Figura 3- Atividade em dupla dominé

DOMINO - MENINA BONITA DO LACO DE FITA

BAILARINA

BONITA

SOLIDARIA

ARTISTA

VAIDOSA

INTELIGENTE

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

PRINCESA

Nos propomos por meio desta atividade, fortalecer as memarias positivas, para

gue o sentimento de pertencimento seja reforcado a sua identidade racial (ANDRADE,

2005, p.120). Sobre essa pratica, Djamila Ribeiro destaca que:
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Um ensino que valoriza as varias existéncias e que referencie positivamente
a populacdo negra é benéfico para toda a sociedade, pois conhecer histérias
africanas promove outra construcdo da subjetividade de pessoas negras,
além de romper com a visdo hierarquizada que pessoas brancas tém da
cultura negra, saindo do solipsismo branco, isto &, deixar de apenas ver
humanidade entre seus iguais (RIBEIRO, 2019. p. 42).

Para o encerramento da nossa proposta de Aula-Oficina, propomos uma
Oficina Ludica da Boneca ABAYOMI.

O contexto da escolha, partimos da dicotomia de visibilidade e silenciamento,
e também sobre entendimento desta como fonte histérica, Maria Cristina do

Nascimento destaca que a

Boneca/o é reproducdo do humano, apresenta significagdo ontologica, faz
parte da nossa necessidade nos re/conhecermos, exerce fun¢éo ludica e de
exercitar a alteridade, brincar de boneca/casinha é exercicio de vivéncia
coletiva e de experienciar troca de papeis, também funciona para perceber a
organizagdo societal e construir a sociabilidade (NASCIMENTO, 2019, p.1)

Quem nunca ganhou uma boneca? Partindo deste questionamento,
compreendemos todo trato histérico com este objeto, a presenca da Boneca nos
espacos educativos é demonstracdo de visibilidade e construcdo de identidade, por
meio do manuseio desta a crianga se sente estimulada e representada.

A crianga negra na construcdo do “EU” e dos “OUTROS” no exercicio da
Alteridade, se torna invisivel, é silenciada pelo objeto mais comum e concreto da
infancia.

A representacdo para a crianca negra € tdo importante como a de qualquer
outra crianga no processo de construcéo de sua identidade. Nas intui¢cdes &
imprescindivel a utilizacdo e aquisicao de elementos significativos referentes
as diferentes etnias, para a autopercepcdo das criancas a respeito de sua
autoimagem. A auséncia da figura do negro nas instituicGes soO reforca o
esteredtipo e interioriza que s6 a figura europeia/branca é sinbnimo de beleza

que repercutird na construcao de sua autoimagem (CHAVES;SANTOS, 2018,
p. 10).

De tal maneira, a finalizagdo desta oficina com Boneca ABAYOMI, surge como
momento de constru¢do histérica da identidade negra e branca das criancas, no
sentido da materializacéo da diversidade étnico racial no periodo da vida mais propicio
para quebra dos esteredtipos.

Sobre as origens da Boneca ABAYOMI, existem questionamentos que apontam
para a disputa de narrativas, que nos direcionam tanto para uma origem africana

guanto para uma origem brasileira. Levando em consideragcao a primeira no contexto
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da oralidade, e da segunda no aspecto documentado, optamos pela apresentacéo

dois contextos de origem. A primeira, segundo Lima e Lima (2019):

gue ha muito tempo atras, no periodo do Brasil Coldnia, os povos africanos,
escravos vinham nos chamados navios negreiros pela travessia do
transatlantico para diversos lugares do mundo, incluindo o Brasil. Durante
essa travessia 0s africanos eram forgados a ficar nos porBes das
embarcacdes, submetidos a condicbes subumanas, agressdes fisicas,
psicolégicas e até a morte. As mées africanas na tentativa de acalentar e
trazer alegria para seus filhos, pois era um caminho para um futuro muito
triste e cruel e as criancas ndo tinham como e com o que brincar, as maes
faziam/confeccionavam as bonecas usando como material suas proprias
vestes, rasgavam a barra de suas saias, faziam nés e pequenos cortes como
demonstracédo de amor e afeto para seus filhos e assim davam a eles como
a Unica lembranca que os restaria porque as familias ficavam em aldeias de
povoamento distintas, a boneca tinha de ser bem pequenina para que fosse
colocada entre os fios de seus cabelos assim ninguém a levaria embora, a
palavra Abayomi é de origem ioruba, costuma ser uma boneca negra pois
usa-se como simbolo da cultura africana, Abayomi quer dizer encontro
precioso: abay=encontro e omi=precioso ( LIMA;LIMA, 2019, p.2)

A segunda versao segundo os autores, esta associada ao Movimento Negro,
onde a artesa negra, Lena Martins, por meio de processo criativo e de empoderamento

de sua Identidade Racial desenvolveu a boneca negra. Os autores destacam que

A segunda versdo parte da iniciativa de uma artesd carioca chamada Lena
Martins que faz parte de um movimento negro, e conta que passou por um
processo de empoderamento em sentido de descobertas, buscando a sua
identidade pela atracéo da cultura africana. Nesse contexto, Lena Martins foi
convidada para trabalhar em um projeto com Darcy Ribeiro e Brizola, como
animadora cultural, durante as palestras e treinamentos, foi se reconhecendo
como parte integrante desse movimento, e descobrindo seus caminhos.
Como animadora cultural inicialmente confeccionando bonecas com palhas
de milho, pois como artesa se preocupava em dar um sentido para as sobras
de materiais transformando-os em materiais reciclados (as bonecas de palha
milho). Por véarios anos a artesd Lena confeccionou com grande sucesso
bonecas negras sem cortes e costuras, em um determinado tempo, quando
a artesa ja participava de movimentos, uma amiga sua que também
participava do movimento de mulheres negras fica gravida e escolhe Abayomi
como nome de menina, mas nasce um menino. Porém o nome Abayomi
sendo um nome muito representativo da cultura africana, Lena o adota como
nome para suas bonecas, “boneca negra Abayomi” sem cortes e sem
costuras. As bonecas Abayomi nascem na fase inicial das organiza¢fes das
marchas, primeiros encontros de mulheres negras, ECO 92, periodo esse que
teve grande impacto no reconhecimento da cultura africana no Brasil (LIMA
;LIMA, 2019, p.3).

Compreendemos as potencialidades das narrativas e as contribuicdes para a
construcdo da identidade, e partimos do pressuposto da valorizag&o dos contextos de

ambas, por isso se faz necessério a apresentacao das duas perspectivas.
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Na roda de conversa, apés a contacdo da histéria, serd apresentado as

criancas, a seguinte musica, “ABAYOMI” cancéo de Hélio Machado e Beth Cruz:

ABAYOMI ABA ABAYOMI
E ACALANTO AMOR ABAYOMI
VIAJEI NO NAVIO MAMAE
NO MEIO DO MAR MAMAE
NASCI DE RETALHOS LELE PARA ACALENTAR
SOU BONECA AFRICANA MEU NOME VEM DO IORUBA
NAO TENHO OLHOS NEM BOCA LELE PODE IMAGINAR
O ENCONTRO MAIS PRECIOSO E QUANDO VOCE ME CONVIDA A BRINCAR
NAO TENHO OLHOS NEM BOCA LELE
PODE COMIGO SONHAR

Depois, pediremos as criancas, que destaquem as palavras que néo
conhecem, para que possam ser pesquisadas, e posteriormente apresentadas seus
significados, a letra da musica pode e deve ser trabalhada como parlenda em
sequéncias didaticas para alfabetizacao.

O proximo passo sera a pratica da construgdo da Boneca ABAYOMI, usaremos
0 passo a passo disponivel no site Pintando o 7, para realizagdo da atividade sera
necessario: retalhos de tecido coloridos, TNT preto, barbantes e tesoura.

Depois dividiremos em grupos, sendo disponibilizados os retalhos, as criancas
serdo orientadas no seguinte passo a passo:

1. Pegue um pedaco do tecido preto e faca um né na parte de cima.

Figura 4 — Passo 1 para construcdo da boneca Abayomi

181

!
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Fonte: Pintando o 7 - 2020
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2. faga um corte com a tesoura do centro da base até a metade do tecido.

Figura 5- Passo 2 para constru¢ao da boneca Abayomi

Fonte: Pintando o 7 — 2020

3. Faca um né na extremidade de cada lado. Elas seréo as pernas da boneca.

Figura 6- Passo 3 para construcao da boneca Abayomi

Fonte: Pintando o 7 - 2020
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4. Pegue uma outra tira de tecido preto e faca um né em cada ponta. Este
pedaco se transformara nos bracos da boneca.
5. Figura 7- Passo 4 para construcédo da boneca Abayomi

imgflip.com

Fonte: Pintando o 7 - 2020

6. Junte a tira com o corpo dando um nd na cintura da boneca.

Figura 8 - Passo 5 para construcéao da boneca Abayomi

Fonte: Pintando o 7 - 2020

7. Na hora de preparar a roupa. Pegue um pedaco de tecido colorido, dobre no
meio e fagca um pequeno corte com a tesoura na parte de cima. Dessa forma,
criamos a blusa. Escolha um pedaco de tecido para fazer a saia, uma tira

pequena para fazer o cinto e outra para o turbante.
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Figura 9- finalizacdo da boneca Abayomi

Fonte: Pintando o 7 - 2020

Finalizaremos a atividade como uma roda de conversa, onde as criancas
poderdo apresentar suas bonecas, expor suas sensibilidades, sociabilizar entre elas,
e brincar em grupo.

Explicaremos as criancas, os significados de presentear uma pessoa com uma
Boneca Abayomi, e toda afetividade que esse ato representa, pediremos para que ao
chegar casa, dé a sua boneca e explique o significado.

Nosso objetivo com esta oficina, € proporcionar a crianga a quebra de um
paradigma etnocéntrico sobre o brinquedo, que por meio da “boneca preta sem cola
e sem costura guestiona a auséncia de bonecas negras nas prateleiras das lojas,
como faceta do racismo estrutural, ela também nos apresenta a ludicidade como parte
de nossas memodrias ancestrais” (NASCIMENTO, 2019, p.5).

Trazemos para dentro escola a problematica da invisibilidade da crianca negra,
através da ludicidade queremos interferir no racismo, queremos trazer experiéncias

positivas para cotidiano escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

No transcorrer desse trabalho, buscamos demonstrar a existéncia e a
persisténcia de elementos etnocéntricos no cotidiano escolar dos anos iniciais do
Ensino Fundamental | com relacdo ao Ensino de Historia, ficando evidente que
durante a trajetéria escolar de muitos de nds, a presenca da memorizagdo, das datas

civicas, e das narrativas romantizadas sobre grupos silenciados historicamente.

Compreendemos que o enfoque na Lingua Portuguesa e na Matematica €
resultado das politicas publicas, que por meio de sistemas de avaliacdes
governamentais, cobram um ensino de técnico, de decodificacdo e operacionalizacdo

de elementos basicos de aprendizagem lingua escrita e da matematica.

Destacamos as experiéncias negativas vividas pelas criangas negras nesta
etapa da escolarizagao, que tem sua identidade racial ligada ao passado taxado como
fixo, onde suas representagdes e seus corpos sao estereotipados ao exercicio de uma

inferioridade que tende a desumanizar.

E neste contexto, que encontramos um campo fértil para debates das relacdes
étnico-raciais. Buscamos por meio do brincar e do aprender, um caminho
metodolégico ludico que se torne eficaz para um ensino antirracista, e por

consequéncia propicie uma Alfabetizagéo Historica.

Alfabetizar historicamente, por meio da Literacia Historica, é possibilitar aos
alunos condicdes de ler o mundo e o Outro - no exercicio da alteridade, buscar
compreender, tendo como base seus conhecimentos prévios, o trabalho com as

fontes, que possibilitem a progressao para conhecimento historico.

Contudo sabemos das cobrancas pedagogicas em relacdo a alfabetizacao nesta
etapa da escolarizacdo, pensando nisso nossa proposta buscou meios e estratégias
gue propiciem, uma educacdo prazerosa por meio da ludicidade, mas que
oportunizem ao aluno, momento de reflexdo sobre a escrita, e sobre sua viséo de

mundo.

Queremos por meio desta proposta de pratica pedagodgica, ensinar a ler e

escrever, e principalmente ler historicamente o mundo, para que isso ocorra, €
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necessario sentar em roda e no chdo, e buscar na literatura, nos brinquedos, filmes e
masicas, dar voz as criancas para que expressem suas historias, fazer a escuta

atenta, usar da curiosidade infantil meios de producéo para o conhecimento histérico.

Infelizmente o contexto da Pandemia da Covid -19, ndo nos permitiu a pratica do
nosso trabalho, as criancas do nosso municipio estdo a aproximadamente

guatrocentos e oitenta e trés dias sem convivio escolar.

Por fim, nossa proposta € a luta pelo direito da crianca negra se sentir visivel e
escutada dentro contexto escolar. A proposta da Aula-Oficina, € um convite para o
protagonismo no processo de construcdo do conhecimento histérico. Cabendo ao
professor a mediacdo, para que exista a progresso do conhecimento historico.
Queremos que as criancas tragam a luz suas experiéncias advindas de circulos
restritos, da familia, dos meios midiaticos, ou mesmo das suas trajetdrias escolares.
Pretendemos e devemos oportunizar ao aluno, condi¢des e ferramentas, como fontes

histéricas, para que possa ler, selecionar, compreender exprimir suas ideias.
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