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O CONCEITO CIENTIFICO, O SABER ESCOLAR E A
DISCIPLINA DE HISTORIA: POSSIBILIDADES POLITICAS E
PEDAGOGICAS NA EJA/EPT !

Vanessa Karllen Silva
Mad’ Ana Desirée Ribeiro de Castro

Introducéo

As funcgbes psicoldgicas superiores, como atencdo voluntaria, memdria ldgica,
percepcao, linguagem, sensagdo e imaginagdo, surgiram “em etapas mais recentes do
desenvolvimento histérico” humano, e sdo exclusivas dele (VYGOTSKY, 1996, p.54).
A aquisicao dessas funcdes, andloga a sua elaboracdo, ao se dar socialmente, reitera a
proposicdo de Marx (1968) de que todo ser individual é histérico-social. Fazendo parte
das potencialidades humanas, essas funcdes sdo acionadas e aprimoradas no individuo
pela apropriagdo das objetivacbes humanas historicamente acumuladas. Tais
objetivacdes sociais sdo resultado da acdo transformadora do homem sobre o mundo
natural, constituindo-se em produtos materiais € ndo materiais do trabalho.

Se essas potencialidades psicossociais sdo 0 que singulariza 0 homem no reino
animal, e ele tem seu desenvolvimento condicionado a assimilacdo das objetivacdes
sociais, torna-se inequivoco que “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p.6). E, sendo o trabalho
educativo um trabalho imaterial que envolve ‘“ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, [e] habilidades”, o “processo de humanizacdo do ser social enquanto
individuo” esta posto como fung¢ao basilar da escola (SAVIANI, 2011, p. 12).

Nesse fazer histérico do trabalho educativo, 0 homem produziu diversos tipos de
conhecimento que possibilitaram, dentro de seus limites e possibilidades contextuais, o
processo de humanizacdo e, por composi¢do, 0 desenvolvimento das funcOes

psicologicas superiores. Um desses saberes € 0 senso comum, que lhe permite orientar-
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se sobre a sua realidade, porém o faz de forma imediatista e pragmatica. Como
exemplifica Kosik (1976, p. 10),

[0]s homens usam o dinheiro e com ele fazem as transacfes mais
complicadas, sem ao menos saber, nem ser obrigados a saber, 0 que é
o dinheiro. Por isso, a praxis utilitaria imediata e 0 senso comum a ela
correspondente colocam o homem em condi¢Oes de orientar-se no
mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-las, mas nao
proporciona a compreensao das coisas e da realidade.

Essa préxis utilitaria que direciona a acdo do homem em sua cotidianidade se
constroi na aparéncia dos fendbmenos, o que torna 0 Senso comum, e O conceito
espontaneo que o compde, uma pseudoconcreticidade. Faz-se entender que a esséncia

do fendmeno

[...] ndo se manifesta diretamente, e desde que o fundamento oculto
das coisas deve ser descoberto mediante uma atividade peculiar, tem
que existir a ciéncia e a filosofia. Se a aparéncia fenoménica e a
esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia
seriam inGteis. (KOSIK, 1976, p.17).

Explicita-se, assim, a razdo de ser do conceito cientifico: a apreensdo da
concreticidade do real, que “ndo ¢ mais do que o material transposto para a cabega do
ser humano e por ela interpretado” por meio das fungdes superiores (MARX, 1968,
p.16). Sustentando-se como um concreto pensado que se inicia no concreto imediato,
mas que o desenvolve pelo exercicio da abstracdo, o conceito cientifico se torna um
instrumento de mediagéo entre o sujeito e o objeto. Esse concreto pensado presente no
conceito cientifico concebido por Vygotsky corresponde a “sintese de mdltiplas
determinacbes e, por isso € a unidade do diverso. Aparece no pensamento como
processo de sintese, [...] € in fact um produto do pensamento, do ato de conceber”
(MARX, 2007, p.10).

Por seu conteudo abarcar a totalidade do fenémeno a que faz referéncia, o
conceito cientifico se torna uma objetivagdo social de alta complexidade, o que
condiciona sua assimilacdo a um processo de ensino-aprendizagem distinto ao
demandado no senso comum. Isso requer um trabalho educativo metodico e
sistematizado, que, por sua singularidade, pressupde uma educacao escolar.

Em consonancia, Saviani (2011) defende que a fungdo propria da escola, que,
por consequéncia, justifica sua existéncia, é a socializacdo do saber sistematizado. Esse

conhecimento, composto por conceitos cientificos, ao ser organizado de forma



sequencial e gradativa, respeitando as dindmicas do processo de ensino-aprendizagem,
se constitui em saber escolar. Nesse trabalho didatico de sequenciamento e gradacao,
faz-se necessario sistematizar, como critério de identificacdo e selecdo de conteudos,
temas que promovam o processo de humanizacéo e, por desdobramento, a compreensdo
do sistema sociometabolico do capital. Apontar as formas mais adequadas para alcancar
esse objetivo também € necessario, visto que os métodos de ensino-aprendizagem
promovem no educando a capacidade de manipular intencionalmente as suas fungdes
superiores, garantindo-lhe autonomia cognitivo-intelectual.

Assim, a transmissdo-assimilacdo de contetdos escolares e a forma a ser feita
sdo questdes politico-pedagdgicas fundamentais na proposta de Saviani, que concebe a
escola como uma instituicdo mediadora na democratizacdo do saber cientifico,
filoséfico e cultural. E, encarregando a educacdo formal de contribuir tanto no
desenvolvimento das funcdes superiores como da consciéncia de classe, a emancipacdo
da classe trabalhadora torna-se a proposi¢édo ideoldgica dos processos psicopedagdgicos
da pratica educativa na pedagogia historico-critica (PHC).

Note, leitor, que o presente capitulo é um ensaio tedrico e, sendo assim, sinaliza
a possibilidade de uma identidade politico-pedagogica na EJA/EPT? embasada na
psicologia de Vygotsky e na teoria pedagdgica de Saviani®. Entretanto, essas
aproximacdes e suas potencialidades limitaram-se a disciplina de Histéria. Pese-se 0
fato de que esses dois pesquisadores marxistas ndo contemplam essa modalidade de
ensino em suas teorias; todavia, isso ndo inviabiliza o direcionamento de suas
proposicbes a educacdo de jovens e adultos. Isso é concretizavel porque a
sistematizacdo de conceitos cientificos como saber escolar incita o desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores que, se viabilizam, no plano da ontogénese, a partir da
adolescéncia e permanecem suscetiveis a estimulos na fase adulta; como colaboram na
sedimentacdo de uma consciéncia de classe e de sua instrumentalizacdo politica

imbricada as necessidades dos trabalhadores.

2 Educacdo de jovens e adultos integrada a educacio profissional e tecnoldgica — EJA/EPT.
3Na obra “A procura da unidade psicopedagdgica: articulando a psicologia histérico-cultural com a
pedagogia histérico-critica”, Suze Scalcon (2002) emprega os pressupostos tedricos de Vygotsky como
base psicoldgica a proposta pedagdgica de Saviani.



1 O conceito cientifico e o saber escolar no processo educativo formal

Analisar o conceito cientifico como mediacdo no desenvolvimento das fungoes
superiores e da sua presenca no saber escolar requer adentrar a concepc¢do de
pensamento conceitual e compreender sua dinamica psicossocial, para, assim, apontar
possiveis nexos entre esses trés fendmenos e a consciéncia de classe. Sendo assim, o
processo de assimilacdo e transmissdo do saber escolar € um exercicio cognitivo, que,
por sua complexidade, necessita acionar intencionalmente o pensamento conceitual para
efetuar a reapropriacdo e reelaboracdo individual e de classe do conhecimento
cientifico.

Esse pensamento conceitual, ao acionar dialeticamente os exercicios de sincrese,
analise e sintese a partir das funcdes superiores, é capaz de representar abstratamente a
totalidade do real em conceitos. Ao representar objetivamente a realidade, esse processo
a torna inteligivel e permite ao homem, por meio do trabalho, transforma-la

intencionalmente. 1sso é vidvel, porque

[...] o pensamento em conceitos revela os profundos nexos subjacentes
a realidade, da a conhecer as leis que a regem, a ordenar o mundo que
se percebe com ajuda de uma rede de relagdes logicas. A linguagem é
0 meio poderoso para analisar e classificar os fenémenos, de regular e
generalizar a realidade. (VYGOTSKY, 1996, p.71).

Ndo sendo o conceito uma simples extensdo do objeto, o seu conteddo
semantico guarda a funcéo significativa da palavra®. Para Vygotsky (2001, p. 295),
“toda palavra ¢ uma generalizacao” que ordena e sistematiza o objeto a partir de suas
caracteristicas gerais. Entretanto, essa funcdo produz generalizacbes de qualidade
superior por deslocar-se da dimensdo sensorial para a dimenséo abstrata do pensamento.
Assim, as relaces do objeto sdo ordenadas de forma logica, alcancando o nivel maximo
de abstracdo da mente humana.

A generalizagdo, que compde o conteudo do conceito, contém “as leis e 0s
nexos” dos objetos e “serve de lei ao particular” (VYGOTSKY, 1996, p.71). Sua
generalizacdo é a propriedade geral que o objeto carrega em suas conexdes internas; e

esses tracos, que sO sdo gerais por serem observaveis em outros objetos, se tornam

“Para compreender os tipos de generaliza¢gdes efetuadas nas fung¢®es indicativas, nominativas e
significativas e suas relagdes com pensamento sincrético, pensamento por complexos e pensamento
conceitual, pode-se buscar o estudo da obra “O desenvolvimento do psiquismo e a educagao escolar:
contribui¢des a luz da psicologia historico-cultural e da pedagogia histérico-critica” de Ligia Marcia
Martins (2013).



comuns e essenciais. Assim, as leis gerais sdo as regularidades presentes em diversos
objetos, cujas singularidades ndo representadas os tornam uma categoria particular em
uma categoria mais ampla. Sendo assim, os diversos graus de generalidade de um
sistema conceitual impedem o conceito cientifico de se tornar estatico e, como tal,
conceber uma realidade imdvel.

Essa dindmica esta bem exemplificada na concepcao de producgdo geral e suas
particularidades historicas elaboradas por Marx. Para ele, a “produgdo € sempre
apropriacdo da natureza pelo individuo no seio e por intermédio de uma forma de

sociedade determinada” (MARX, 2007, p.2). Entretanto, o autor observou que

[n]&o obstante, todas as épocas da producdo tém certos tragos e certas
determinagdes comuns. A producdo em geral é uma abstracdo, mas
uma abstracdo que possui sentido, na medida em que realgca os
elementos comuns, os fixa e assim nos poupa de repeticdes. Contudo,
esses caracteres gerais ou esses elementos comuns, destacados por
comparagéo, articulam-se de maneira muito diversa e desdobram-se
em determinagdes distintas. (MARX, 2007, p. 2).

Marx (2007) notou, por meio da comparacdo, que os elementos e as
determinac6es comuns da producdo geral (generalizacdo mais ampla) correspondem as
condicdes de sua prépria existéncia: 0 uso de instrumentos e recursos naturais; a
existéncia de conhecimento técnico e/ou tecnoldgico; a concepcdo de propriedade
privada ou comum; a presenca do trabalho humano; as formas de distribuicdo,
circulacdo e consumo da producao; e as configuracdes politicas, juridicas e culturais que
integram as relacdes sociais de producdo e reproducdo da sociedade.

A partir disso, ele identificou varias “faces historicas reais da producao” e que
“cada forma de produgdo gera as suas proprias relacdes juridicas, a sua prépria forma de
governo, etc.” (MARX, 2007, p.3). Assim, compreendendo que essas singularidades se
faziam recorrentes em uma determinada relacdo de tempo e espaco, essas faces
historicas foram classificadas em cinco generalizacdes denominadas de modo de
producdo primitivo, asiatico, escravista, feudal e capitalista. Nesse exemplo, observa-se
que o conceito usado € uma condensacdo da totalidade do objeto em sua universalidade,
gue ndo inviabiliza a apreensdo das particularidades e singularidades dos objetos a ele

exposto, pois

[p]ensar em algum objeto com ajuda de um conceito significa incluir
este objeto no complexo sistema de seus nexos e relagfes que se
revelam nas defini¢cdes do objeto. O conceito, portanto, ndo é o



resultado mecéanico da abstra¢do, mas o resultado de um conhecimento
duradouro e profundo do objeto. (VYGOTSKY, 1996, p. 78).

A apreensdo do objeto por meio de conceitos produz um conhecimento
duradouro e profundo dele porque é capaz de desvelar as suas determinagdes, ou seja, 0S
tracos de sua constituicdo. Entretanto, ndo € qualquer tipo de conceito que habilita o
homem a acessar a esséncia do objeto, apenas 0s conceitos cientificos permitem essa
operacdo altamente abstrata. Isso é possivel por se encontrarem dentro de um sistema
hierdrquico inter-relacional de generalizacBes l6gicas em que 0s conceitos ndo sdo
empregados isoladamente, posto que, se assim fosse, seria inconcebivel a reconstrugéo
do movimento histérico do objeto. E, “se cada conceito ¢ uma generalizagdo, € evidente
que a relagdo entre um conceito e outro ¢ uma relagao de generalidade” (VYGOTSKY,
2001, p.360).

Dessa forma, a

[...]definicdo de conceitos, comparagdo e discriminagdo de conceito,
estabelecimento de relagdes légicas entre conceitos etc. — ndo se
realiza sendo por linhas que vinculam entre si os conceitos e as
relacbes de generalidade e determinam as vias eventuais de
movimento de um conceito a outro. A definicdo de um conceito se
baseia na lei da equivaléncia dos conceitos e pressupde a possibilidade
de movimento de uns conceitos a outros. (VYGOTSKY, 2001, p.377).

A insercdo em um sistema hierarquico de inter-relages indica que tanto o
conceito cientifico ndo pode ser construido e nem usado isoladamente como seu
manuseio SO ocorre conscientemente. Essa “tomada de consciéncia se baseia na
generalizacdo dos proprios processos psiquicos, que redunda em sua apreensdo”, na
qual “a tomada de consciéncia passa pelos portdes dos conceitos cientificos”
(VYGOTSKY, 2001, p.290). Tal conscientizacdo, que se efetua de forma progressiva, é
concebida como o dominio do funcionamento do pensamento conceitual a ser
promovida pela assimilacdo dos conceitos cientificos, permitindo ao homem
compreender o processo de construgdo do conhecimento, bem como estabelecer uma
relacdo mediada com o objeto. Nesse processo, 0 exercicio de comparagdo e
generalizacdo por meio da atencdo voluntaria e da memdria l6gica faz com que a
experiéncia sensorial, presente no conceito espontaneo, se torne uma fonte inicial de
conhecimento a ser superada pela via da incorporacao.

Portanto, a tomada de consciéncia implica 0 uso de conceitos cientificos,

indicando a unidade dialética entre forma e contetdo do pensamento abstrato, em que 0



conceito, a0 mesmo tempo em que é fruto do pensamento, molda sua forma. Como a
qualidade do contetdo condiciona a qualidade do pensamento, e esse, por sua vez,
condiciona a qualidade do contetdo, o conceito cientifico torna-se estratégico no
desenvolvimento do pensamento conceitual. E, sendo uma generalizacdo sistematizada
e intencional, requer um processo de ensino-aprendizagem metddico, cuja exposicdo

fica a cargo da educacéo escolar. Em suma,

[...] o curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias
sociais transcorre sob as condi¢bes do processo educacional, gque
constitui uma forma original de colaboracdo sistematica entre o
pedagogo e a crianga, colaboragdo essa em cujo processo ocorre 0
amadurecimento das fungdes psicologicas superiores da crianga com o
auxilio e a participacdo do adulto. (VYGOTSKY, 2001, p.224).

J& 0 conhecimento proveniente da experiéncia sensorial compde o conteido do
conceito espontaneo, que, ao se originar de uma agdo empirica com o objeto, torna-se
uma relacdo imediata, fazendo-se presente no senso comum e nas praticas cotidianas.
Sua assimilacdo ndo € consciente e atua assistematicamente, trazendo, em seu conteudo,
generalizacGes isoladas e sincréticas dos tracos externos (sensoriais) do objeto.
Captando apenas a forma como o objeto se manifesta, o resultado vem a ser a apreenséo
da aparéncia do fenomeno. Por isso, “ambos os conceitos se distinguem tanto pelas vias
do seu desenvolvimento quanto pelo modo de funcionamento” (VYGOTSKY, 2001,
p.63).

No entanto, como sinalizado, o conceito espontaneo é a primeira forma de
apropriacdo conceitual do homem e, como tal, se torna uma pré-condicdo para a
construcdo dos conceitos cientificos. A superagdo por incorporacdo implica a
reorganizacao e redirecionamento do conceito espontaneo, cujo contetido é ampliado ao
ser exposto ao exercicio de comparacdo e generalizacdo mediado por conceitos
cientificos. S&o esses conceitos hierarquicamente associativos que, por meio da anélise,
promovem a sintese dos elementos sincreticamente organizados no conceito espontaneo.

Por meio dessa relacdo sincrese-analise-sintese que se inicia no concreto
imediato e a ele retorna, a superacdo por incorporacdo se firma ao elevar o conceito
espontaneo como concreto imediato a conceito cientifico como concreto pensado,
tornando-se “fato de que os conceitos cientificos transformam e elevam ao nivel
superior os espontaneos” (VYGOTSKY, 2001, p.351). Essa dindmica apresentada por
Vygotsky acompanha a construgdo do conhecimento apresentada no materialismo

historico-dialético, em que o “movimento que se da, no processo de conhecimento, em



que se passa da sincrese a sintese pela mediacéo da analise, ou, dizendo de outro modo,
passa-se do empirico ao concreto pela mediag@o do abstrato” (SAVIANI, 2011, p.121).
Note que a capacidade de construgdo do conhecimento implica conhecer e
dominar as leis que regem o0 pensamento conceitual, estando a eficiéncia operacional
dessas leis intimamente relacionada ao repertorio conceitual que o sujeito possui. E isso
ndo quer dizer que ele tenha construido os seus conceitos cientificos por meio de uma
interacdo pessoal e mediada com cada um dos objetos contemplados em seu sistema

conceitual. Isso ocorre porque

[a] grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se
forma por meio da assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade,
acumulada no processo da histéria social e transmissivel no processo
de aprendizagem [..] A grande maioria dos conhecimentos,
habilidades e procedimentos do comportamento de que dispde o
homem n&o sdo o resultado de sua experiéncia propria, mas adquiridos
pela assimilagio da experiéncia historico-social de geragdes.
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p.91).

Sendo assim, a constru¢do do conhecimento deve ser compreendida como um
processo de assimilacdo interpessoal e intrapessoal, que, necessariamente nessa ordem,
se realiza tanto por transmissdo como por “experiéncia propria” com o objeto. Como
salientado, a maior parte do sistema conceitual cientifico sera apreendida por
transmissdo, posto isso, a questdo estratégica € como habilitar o educando a operéa-lo e
redireciona-lo na sua realidade social, ou seja, como tornar o sujeito aprendente apto a
ressignificar e ampliar o conhecimento que lhe foi transmitido partindo de sua pratica
social.

Resumindo, o processo de conscientizacdo, como o dominio das leis e dos nexos
que operam o pensamento conceitual e por extensdo a producdo do conhecimento, ndo
exige que o sujeito refaca na integra o processo de producdo das objetivacdes ja
realizada pela humanidade. Amplificando essa assertiva, “nd3o podemos fazer com que
cada crianca volte a ldade da Pedra Lascada para poder depois atingir, na idade adulta, o
dominio do saber cientifico, tal como ¢ formulado em nossa época” (SAVIANI, 2011,
p.68).

Sendo o conceito cientifico uma objetivacdo social complexa, que interfere na
qualidade do pensamento conceitual e que necessita de um ambiente escolar para seu
processo de transmissdo-assimilacdo, 0s aspectos sociopoliticos da escola e seus
processos formativos insurgem como sintomas estruturais da luta de classes em uma

sociedade letrada em que o conhecimento é um fator de producdo. Nesse contexto, a nao



apropriacédo do saber elaborado inibe o desenvolvimento pleno das funcdes psicologicas
superiores, 0 que, por desdobramento, limita a capacidade do educando de organizar-se
enquanto classe para a superacdo do capital.

Por isso, a proposta de uma educacdo escolar direcionada a promoc¢do de
conceitos cientificos como saber escolar ndo estd preocupada apenas em atingir o
potencial maximo do pensamento abstrato. Ao atestar a importancia dessa objetivacdo
social no desenvolvimento das fungbes psicoldgicas de alta complexidade, a
distribuicdo desigual do conhecimento cientifico entre as classes fundamentais €
problematizada. Tal questionamento permite compreender que esse saber, ao ser
apropriado pela classe dos proprietarios dos meios de producdo, tem a sua construcao e
distribuicdo marcada pela luta de classes e por seus mecanismos ideoldgicos.

1.1 Saber escolar: reapropriacao e reelaboracao individual e de classe

Defender o emprego de conceitos cientificos no ensino escolar ndo é resgatar
uma proposta conteudista de ensino na EJA/EPT nos moldes da pedagogia humanista
tradicional e, por ampliacio, é negar a pedagogia das competéncias®. A primeira
tendéncia pedagogica suprime o aspecto ideoldgico do saber escolar, ao passo que a
segunda adiciona a essa supressao a minimizacdo do conteldo escolar nos processos
educativos, estando ambas a servi¢o do capital.

Distanciando-se dessas tendéncias ndo criticas, a PHC articulada a psicologia
historico-cultural advoga pela presenca do contetdo sistematizado no processo de
ensino-aprendizagem, desde que esse conhecimento seja capaz de estimular no
educando o pensamento conceitual como instrumento de emancipacdo politico-social e
de autonomia cognitivo-intelectual®. Isso permite ao educando se deslocar do senso
comum a uma consciéncia filosofica, que significa “passar de uma concepgao

fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva,

°Na obra “Vigotski e o ‘aprender a aprender’: critica as apropriacdes neoliberais e pds-
modernas da teoria vigotskiana”, Newton Duarte (2001), a partir da PHC e da psicologia
histérico-cultural, propde uma rica discussdo sobre o que vem a ser a pedagogia das competéncias e
sua aproximacdo equivocada com a teoria de Vygotsky.

6 A disposicdo textual da expressdo emancipacdo politico-social, seguida do termo autonomia cognitivo-
intelectual, tenciona realcar a existéncia e, a relevancia, da dimensdo didatica na educagdo classista
revoluciondria. Uma das razdes, que justificam a importancia dessa dimensdo pedagdgica na educagdo
revoluciondria concebida neste capitulo, é que os aspectos cognitivos respondem pela unido dialética
da teoria e da pratica, uma unidade que, ao sustentar uma agdo intencionalmente concebida, se faz
essencial na luta contra o trabalho alienado.



simplista a uma concepcao unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional,
ativa e cultivada” (SAVIANI, 2004, p.2).

Essa consciéncia filoséfica fundamentada em Gramsci € concebida por Saviani
como exercicio de reflexdo dos problemas sociais, que, como praxis social, visa a
apresentar solucbes a necessidades vinculadas ao processo de humanizagdo. Isso
implica compreender que o carater filosofico da consciéncia ndo corresponde a um
contetdo particular, mas a uma postura reflexiva frente aos desafios impostos pelas
condi¢cbes materiais de existéncia. Nessa busca por problematizar as necessidades
humanas em sua totalidade, o senso comum — como filosofia primitiva — é superado,
mas sem que seja descartado “o nucleo valido do senso comum” a ser determinado pelo
pensamento reflexivo (SAVIANI, 2004, p.5).

A reflexdo como um pensamento consciente, ou seja, intencional, que se
processa por meio das fungdes superiores, exige “uma situagdo conscientizadora” a ser
garantida por um saber escolar problematizado. Isso requer conceber “a educagdo numa
perspectiva revoluciondria” capaz de elevar intelectualmente as massas, libertando-as
das limitacfes do senso comum, que projeta tanto uma imagem fragmentada do objeto
como os valores da consciéncia burguesa essenciais a sua dominagdo (SAVIANI, 2004,
p. 14).

Esse saber escolar, capaz de superar 0 senso comum por meio de uma praxis
fundamentada na relacdo dialética de incorporacdo-superacdo, origina-se do saber
classico proveniente do conhecimento cientifico sobre a natureza, a cultura’ e a
sociedade, que, quando repassado de forma dosada e sequenciada, torna-se saber
escolar. Ademais, “a ciéncia, a arte, as diversas esferas da vida cultural podem ser
corretamente assimiladas em conceitos” (VYGOTSKY, 1996, p.58). E esse saber
“classico ndo se confunde com o tradicional e também nao se opde, necessariamente, ao
moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental,
como essencial” no desenvolvimento humano (SAVIANI, 2011,p. 13), 0 que sugere
compreender a génese e o desenvolvimento do processo produtivo capitalista.

Partindo desse critério de selecdo, em que os conteudos acerca da dindmica
historica do capitalismo entremeiam o0 processo de humanizacdo, a transmissdo de

conteudos escolares ndo visa a promover a cultura burguesa, antes, se propde a

7 Sobre a apreensdo da cultura como saber escolar, sem anular o prazer estético da arte, verifique a
obra “Arte, conhecimento e paixdao na formagao humana: sete ensaios da pedagogia histérico-critica”,
de Newton Duarte e Sandra Soares Fonte (2010).



promogcéo de uma cultura proletaria®. E, se na perspectiva dialética a superagio sempre

ocorre pela via da incorporagéo, pode-se supor que

[...] se o saber escolar, em nossa sociedade, é dominado pela
burguesia, nem por isso cabe concluir que ele é intrinsecamente
burgués. Dai a conclusdo: esse saber, que, de si, ndo é burgués, serve,
no entanto, aos interesses burgueses, uma vez que a burguesia dele se
apropria, coloca-o a seu servico e 0 sonega das classes trabalhadoras.
Portanto, é fundamental a luta contra essa sonegacao, uma vez que é
pela apropriagcdo do saber escolar por parte dos trabalhadores que
serdo retirados desse saber seus caracteres burgueses e se lhe
imprimirdo os caracteres proletarios.(SAVIANI, 2011, p.48).
Essa supressdo dos “caracteres burgueses” no saber escolar implica um processo
de ressignificacdo e historicizacdo do conhecimento elaborado em nivel de classe e
também de individuo. Assim, a insercdo dos caracteres proletarios no saber escolar
requer a identificacdo de recursos didatico-metodolégicos que oportunizem esse
processo, assegurando a ressiginificacdo dos contetdos escolares e a autonomia
cognitivo-intelectual do educando, além de resguardar as especificidades do alunado
da EJA/EPT. O movimento, de viés teorico e pratico, na identificacdo desses recursos
pedagdgicos inicia-se na compreensdo da relacdo dialética de forma e contetdo do saber
escolar.
Para Saviani (2011), a forma, contida na apresentacdo e organizacdo dos
conteddos, € 0 método que sustenta a construcdo e a socializacdo de conhecimentos de
uma determinada disciplina escolar. Conhecer esse método € conhecer a l6gica dialética

de cada disciplina, que, como ldgica concreta, implica dar

[...] a prioridade dos contetidos sem perder de vista que a questdo
pedagdgica, em sua esséncia, é a questdo das formas. Estas, porém,
nunca podem ser consideradas em si mesmas. E a diferenciacdo
sempre se dara pelo contetdo. Se for feita a abstracdo dos conteudos,
fica-se com a pura forma. Ai ocorre a indiferenciacdo. E nesse sentido
gue os contetdos sdo importantes. Tratar as formas em concreto e ndo
em abstrato é tratd-las pela via dos contetdos. Isso pode ser
constatado de modo claro quando consideramos as disciplinas que
compdem o curriculo escolar. (SAVIANI, 2011, p. 54).

Abordar as “formas em concreto por meio dos conteudos” significa preservar a

estrutura logica de cada disciplina, possibilitando ao educando da EJA/EPT

8 Compreende-se a classe proletdria em uma perspectiva ampliada proposta por Ricardo Antunes
(2009), que, ao incluir os trabalhadores produtivos e os improdutivos, é denominada de classe-que-
vive-do-trabalho. Dando maior vitalidade a teoria do valor de Marx, a classe trabalhadora passa a
corresponder aqueles que necessitam vender a sua forca de trabalho para sobreviver.



compreender e dominar 0 processo de construcdo epistemoldgico de cada area do saber
escolar, quer dizer, pensar e se situar historicamente, geograficamente,

matematicamente e assim por diante. Porem,

[...] o desenvolvimento intelectual da crianca [e adultos] ndo é
distribuido nem realizado pelo sistema de matérias. N&o se verifica
gue a aritmética desenvolve isolada e independente umas funcgdes
enquanto a escrita desenvolve outras. Em alguma parte, diferentes
matérias tém frequentemente um fundamento psicolégico comum.
[...]. O pensamento abstrato da crianca [e adultos] se desenvolve em
todas as aulas, e esse desenvolvimento de forma alguma se
decompdem em cursos isolados de acordo com as disciplinas em que
se decompde o ensino escolar. (VYGOTSKY, 2001, p.325).

Compartilhando desse raciocinio, Saviani (2011) apresenta a divisdo do saber
elaborado em disciplinas como um arranjo analogo a fase analitica da construcdo do
conhecimento, em que se identificam e se isolam os diferentes elementos da realidade
em areas de saber (matematica, biologia, fisica, artes, geografia e outros). Dando
sequéncia a comparagdo, 0 autor introduz a etapa da sintese como exercicio de
encadeamento dessas esferas do conhecimento escolar; e tal restituicdo, para ser
organicamente concretizado na EJA/EPT, exige um curriculo integrado alicercado no
eixo trabalho, ciéncia e cultura®. E, sucedendo dessa forma, a visdo de totalidade é
estabelecida e a assimilacdo da l6gica dialética é garantida.

Para a concretizacdo desse cendrio de transposicdo didatica e apreensdo da
I6gica dialética dos conteudos, exige-se do professor, que atua como mediador nesse
processo, tanto compromisso politico quanto competéncia técnica. Essa competéncia,
que contempla o dominio te6rico e pratico de seu exercicio profissional, se faz
necessaria por atuar como uma mediacdo na concretizacdo de um compromisso politico
transformador. Salienta-se que “[¢é] justamente porque a competéncia técnica é politica
que se produziu a incompeténcia técnica dos professores, impedindo-os de transmitir o
saber escolar as camadas dominadas™ (SAVIANI, 2011, p.27). Por isso, 0 compromisso
politico, na busca da reapropriacdo do conhecimento elaborado pela classe trabalhadora

e pelo individuo, ndo exclui a necessidade de competéncia técnica.

9 Referente a dindmica do curriculo integrado nessa modalidade de ensino acesse o artigo “Trabalho
pedagodgico na EJA/EPT na perspectiva do curriculo integrado” de Mariglei Maraschin e Liliana
Ferreira.

Sobre a integracdo organica do curriculo integrado a partir da triade trabalho, ciéncia e educacdo discutida
por Marise Ramos, verifique o artigo “Integracdo Curricular dos Ensinos Médio e Técnico: Dimensdes
Politicas e Pedagogicas”.



Partindo da articulacdo compromisso-competéncia, Saviani (2011) advoga que a
possibilidade de superar a fase romantica da educagdo, que se limita a defesa do
compromisso politico, esta posta. Passar da fase romantica para a fase classica implica
dominar as questdes politicas e pedagogicas do processo educativo, bem como requer
manipular o saber metddico e o saber sistematizado. A necessidade de conhecer a
funcdo da escola, como relaciond-la aos interesses populares, estd dialeticamente
articulada com o dominio dos processos internos do trabalho pedagdgico. E ultrapassar
a fase romantica, por meio da sistematizacdo de meios pedagogico-didaticos
emancipatérios, pressupde conceber o aspecto reprodutor da escola como um processo
contraditorio e ndo mecénico.

A tendéncia pedagdgica critico-reprodutivista € um exemplo de referenciais
criticos que se fixaram na fase romantica, tendo como principais representantes a teoria
dos aparelhos ideoldgicos de Althusser (1974), a teoria da violéncia simbolica de
Bourdieu e Passeron (1975) e a teoria da escola capitalista de Baudelot e Establet
(1971). Essas teorias, que foram influenciadas pelo fracasso das manifestagdes de maio
de 1968 na Franca, apresentam um carater ndo dialético e a-historico ao suprimir o
aspecto contraditério e a forca propulsora de transformacbes presentes no ensino
escolar. Tomando a escola como uma instituicdo ndo contraditéria e mecanicamente
reprodutora da ordem vigente, as determinagbes materiais Sa0 expostas sem 0 seu
movimento histérico, podendo ocasionar a imobilizacdo do desejo politico do docente
no campo pedagdgico.

Essa tendéncia pedagdgica, por ndo apontar as contradi¢cGes externas e internas
inerentes a educacdo escolar, tende a ndo postular propostas pedagdgicas.

Consequentemente,

[..] a visdo mecanicista inerente as teorias critico-reprodutivistas
considera a sociedade determinante unidirecional da educagéo. Ora,
sendo esta determinada de forma absoluta pela sociedade, isso
significa que se ignora a categoria de acdo reciproca, ou seja, que a
educacdo €, sim, determinada pela sociedade, mas que essa
determinacdo é relativa e na forma da acdo reciproca — o que significa
que o0 determinado também reage sobre o determinante.
Consequentemente, a educacdo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua propria transformagdo. (SAVIANI,
2011, p.79- 80).

Concebendo a escola como um elemento determinado e determinante em relacdo

a sociedade, a PHC apreende as contradi¢des internas sob a concepgdo dialética da



historia ao apontar tanto a capacidade de reproducdo quanto de transformacdo dessa

instituicdo. Por conseguinte,

[...] a pedagogia historico-critica se empenha na defesa da
especificidade da escola. Em outros termos, a escola tem uma fun¢édo
especificamente educativa, propriamente pedagégica, ligada a questao
do conhecimento; € preciso, pois, resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do
saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
educacgéo escolar. (SAVIANI, 2011, p.84).

Manter a especificidade da escola requer diferenciar o contetudo curricular do
extracurricular, ou seja, 0 que é essencial e 0 que se constituem como secundario no
processo de humanizacdo e na compreensdo da génese e do desenvolvimento do sistema
capitalista. Esse exercicio de separar o fundamental do secundario na rotina escolar se
torna essencial e bastante delicado, sobretudo na EJA/EPT, que tem a sua carga horaria
reduzida e seu corpo discente composto, em sua maioria, por trabalhadores com longas
jornadas de trabalho®.

Como mencionado, a génese e o desenvolvimento do capitalismo atuam como
critério de identificacdo do que vem a ser essencial no curriculo escolar, no entanto, esse
critério encontra-se imbricado aos interesses do aluno concreto, que, para Saviani
(2011), vem a ser a sintese de inumeras relagdes sociais condicionadas pela realidade
particular e de classe do educando. Essa concepgdo contrapde-se a nogdo de aluno
empirico cujos desejos imediatistas, por vezes, ndo contribuem para 0 processo de
emancipacdo individual e classista. Percebe-se, assim, que trabalhar com o aluno
concreto vai além de permitir ao educando compreender e atuar no seu cotidiano
imediato; antes, procura habilitd-lo a executar leituras de conjunturas e de estruturas
dialeticamente articuladas a sua microrrealidade.

Entretanto, trabalhar com o aluno concreto na EJA ndo implica negar o
conhecimento que ele carrega. Ao contrario, trata-se de compreender que a agdo escolar
possibilita ao educando deslocar-se do saber espontaneo, como ponto de partida, para o
saber elaborado, como ponto de chegada do processo pedagdgico. Portanto, a
apropriacéo do conhecimento sistematizado ndo pressupde a exclusdo do conhecimento

assistematico, mas o seu enriquecimento com novas determinagoes.

1Sobre a relacdo entre a jornada de trabalho dos educandos e a configuracdo pedagégica do curriculo
na EJA, verifique a obra “Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerdrios pelo direito a uma
vida justa”, de Miguel Arroyo (2017).



Como salientado, o conhecimento cientifico € uma objetivacdo social e, como

tal, é historico e ndo deve ser tomado como um saber organicamente burgués, logo a

[...] dicotomia entre saber erudito como saber da dominagdo e saber
popular como saber auténtico préprio da libertacdo é uma dicotomia
falsa. Nem o saber erudito é puramente burgués, dominante, nem a
cultura popular € puramente popular. A cultura popular incorpora
elementos da ideologia e da cultura dominantes que, ao se
converterem em senso comum, penetram nas massas. (SAVIANI,
2011, p.69).

Desmistificando essas falsas dicotomias e compreendendo a fungéo social e
pedagOgica do saber espontaneo, o acesso ao saber sistematizado articulado aos
interesses dos trabalhadores se torna uma questdo legitima e, central, na PHC. Além
disso, a constatacdo da finalidade social e ideoldgica do conhecimento demonstra o seu
caréater historico e, consequentemente, sua suscetibilidade a processos de reelaboracéo e

reincorporacao por sujeitos singulares e coletivos.

2 Pensando a pratica a partir da teoria: o conceito cientifico como saber escolar na
disciplina de Historia na EJA/EPT

Partindo da fundamentacdo anteriormente desenvolvida, tem-se a perspectiva de
analisar a sua materialidade como proposta didatica na disciplina de Histéria na
EJA/EPT. Como informa Saviani (2011), a teoria origina-se da pratica, que se torna
paralelamente fundamento, finalidade e critério de verdade da teoria, e a pratica, por sua
vez, necessita da teoria para desenvolver-se intencionalmente. Advindo dessa premissa,
a acdo didatica sugerida nesse subtitulo apresenta-se como uma proposta que carece ser
submetida ao crivo da objetividade historico-dialética.

Compete também ressaltar que o0s aspectos psicopedagdgicos e didaticos na PHC
que embasam a proposta didatica presente neste capitulo se encontram em construcao,

compreendendo que

[...] os problemas principais incidem exatamente sobre a problematica
que envolve a prética, isto é, a situacdo da educacdo brasileira no
interior da qual a pedagogia historico-critica tenta desenvolver-se e



em relacdo a qual busca exercer um influxo no sentido transformador
e de elevacdo de sua qualidade. (SAVIANI, 2011, p.90).

Para adentrar a proposta de pratica pedagdgica no ensino de Historia na
EJA/EPT anunciada, faz-se necessario compreender a politecnia como pressuposto
politico-pedagdgico nessa modalidade de ensino. Além disso, é importante conceber o
saber historico na ldgica dialética materialista, pois, através desses entendimentos, a
Historia na EJA/EPT torna-se um espaco Vvidvel de desenvolvimento das funcGes
superiores e de sedimentacdo da consciéncia da classe trabalhadora.

O ensino escolar pautado na politecnia estd preocupado com 0 processo de
humanizacdo do individuo em sua plenitude. Guiando-se pelo trabalho como principio
educativo, essa proposta de educacdo defende a superacdo da dicotomia entre teoria e
prética, postulando uma unido indivisivel entre os aspectos manuais e intelectuais do
trabalho. Entretanto, esse sobrepujamento completo requer a aboligdo da propriedade
privada dos meios de producdo e sua substituicdo por um processo produtivo
direcionado aos interesses coletivos. Por isso,

[n]essa ideia de politecnia, acho importante distinguir a concepgéo da
forma de realizacdo. Enquanto concepcdo ela ndo implicaria,
necessariamente, se desenvolver uma habilitagdo especifica. Ela teria
que garantir aqueles fundamentos que sdo a base para qualquer tipo de
funcédo especifica [...] garantir o fundamental, de modo que qualquer
que seja a atividade especifica em funcéo da organizacéo do trabalho
atual, qualquer que seja a funcdo especifica que o aluno seja chamado
a exercer, ele tem os fundamentos, os principios, os pressupostos para
poder exercé-la com uma compreensao plena do lugar que ela ocupa
na totalidade social. (SAVIANI, 1989, p.40, grifo nosso).

Esses fundamentos basicos, que garantem ao trabalhador executar um exercicio
laboral em sua totalidade social, correspondem aos principios cientificos e técnicos que
estruturam o processo produtivo vigente, que, no atual contexto, vem a ser o sistema
capitalista em sua fase de acumulacdo flexivel. Sendo assim, a politecnia na forma de

concepcao nao contempla, a priori, uma habilitacdo especifica. No entanto,

[...] ndo posso esperar a sociedade se transformar para a educagédo se
transformar, porque para a propria sociedade se transformar a
educacdo precisa ser transformada. Mas, eu ndo posso também
primeiro transformar a educacgéo para transformar a sociedade, porque
para a educacdo se transformar é preciso que a sociedade se
transforme. Entdo, deve-se partir da situacdo atual, ou seja, eu parto
do existente e busco realizar a transformacao, concomitantemente, dos
dois aspectos. E preciso, pois, partir da situacio existente. (SAVIANI,
1989, p.32).



Partindo da situacdo existente de extrema desigualdade social no Brasil, a
habilitacdo especifica articulada a educacao bésica se torna uma necessidade condizente
a politecnia enquanto realizagéo, ou seja, dentro das condi¢fes materiais de existéncia.
Nesse caso, a EJA/EPT pode atuar como estratégia politico-pedagogica de emancipacao
da classe trabalhadora e da integracdo desse plblico a0 mundo do trabalho!. Uma
inser¢do que, ao se propor a combater as desigualdades sociais, ndo direciona o ensino
profissional a uma formacdo voltada para a execucdo, antes, a esboga como um ensino
cientifico-intelectual que permite ao educando conceber e controlar seu ato laboral.

Nesse cenario de ensino politécnico, a disciplina de Historia deve colaborar para
a explicitacdo dos processos estruturantes e fundantes do trabalho. Ao analisar o papel
dessa disciplina na Escola Politécnica de Salde Joaquim Venancio (EPSJV), Saviani

(1989, p. 21) apontou que

[...] se esse professor de Historia apenas desenvolver o curriculo de
Historia — Histéria Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea —
com todas aquelas noc¢Bes de certo modo abstratas, desvinculadas do
objetivo especifico do Politécnico da Saude [EPSJV], que é propiciar
aos educandos a compreensdo retorica e pratica de como o trabalho se
desenvolve na sociedade moderna e, por conseqiiéncia, o tipo de
trabalho que ele serd chamado a desenvolver, no caso, na area de
Saude, esta contribuicdo da Historia fica muito prejudicada.

Nota-se que o curriculo de Histéria ndo é empregado para um levantamento
histérico da profissdo que o educando ira exercer, mas se constitui em uma leitura de
totalidade da sua praxis laboral ao permitir a ele enxergar seu trabalho dentro do sistema
capitalista. Sob essa visdo do todo, o educando torna-se um sujeito histérico ativo,
redundando na capacidade de conceber intencionalmente a sua pratica individual e
coletiva como trabalhador dentro e fora do mundo do trabalho. E importante ressaltar
que a Histéria ndo atua isolada e independentemente na construcdo dessa totalidade,
para mais, sua colaboracdo é expressiva quando se encontra organicamente articulada as
demais disciplinas escolares.

Deve-se explicitar que a politecnia, ao se estruturar no trabalho como principio
educativo, estd em consonancia com os criterios de selecdo do saber escolar na busca

pelo processo de humanizacdo do individuo, pois conhecer a génese e o

11 Sobre as determinacdes materiais que justificam a EJA integrada a educacdo profissional, acesse os
capitulos V, VI e VIl do livro “Educacgdo profissional e tecnoldgica no Brasil contemporaneo: desafios,
tensdes e possibilidades”, de Jaqueline Moll e colaboradores (2010).



desenvolvimento do capital pressupde o trabalho enquanto categoria fundante e
estruturante de sociabilidade!?.

Essa colaboracdo é viabilizada porque o conceito de trabalho permite ao
educando compreender que a sociedade capitalista se estrutura em classes sociais
antagbnicas que se encontram em luta e, que esse conflito, reside na producdo e
distribuicdo da riqueza pautada na exploracdo do trabalho pela classe proprietaria dos
meios de producdo. Compreendendo que a classe expropriada desses meios se torna
uma classe dominada, explicita-se o carater desumanizador da sociabilidade capitalista e
instiga-se o0 alunado a delinear comportamentos emancipatorios direcionados a
supressao da légica do capital. Por isso o educador deve compreender o trabalho
enquanto conceito cientifico e categoria de analise, bem como o que constitui, em sua
amplitude, a génese e o desenvolvimento histérico de um objeto no materialismo
historico-dialético.

Como exposto, a logica dialética, ao acessar a légica formal por meio dos
contetdos, permite ao educando aprender o método de raciocinio l6gico empregado por
cada disciplina. E, para pensar e se situar historicamente, faz-se necessario compreender
0 movimento da histéria como um processo objetivo e contraditorio marcado por
sujeitos coletivos determinados historica e socialmente, mas com consciéncia e

subjetividades diversas.

Em outras palavras, quanto ao processo objetivo, isso significa que se
trata de uma processualidade que porta em si mesma uma
especificidade primariamente independente das representacfes que
dela fagam os sujeitos; segundo, esse processo é contraditério, ja que
ele é marcado pela tensdo entre 0s interesses sociais que
circunscrevem os diferentes sujeitos em presenga; terceiro, € um
processo com sujeitos, seus sujeitos reais ndo se plasmam como
personalidades singulares, mas como grupos sociais vinculados por
interesses comuns; quarto, projetos que sdo conduzidos por sujeitos
determinados, isto é, tais sujeitos ndo se constituem aleatoriamente,
mas segundo imperativos e possibilidades que se colocam
concretamente nos espacos e tempos precisos; quinto, sdo sujeitos
conscientes, ou seja, esses sujeitos ndo atuam cegamente mas
direcionados pelo maior ou menor grau de conhecimento que tém dos
limites e possibilidades da sua acdo. E seis, & um processo que é
marcado pela ac¢do dos sujeitos que tém finalidades, tém intencdes,
sendo, pois, um processo tencionado por sujeitos com suas proprias
teleologias. (NETTO, 2010, p. 60).

12para verificar o aspecto estruturante e fundante do trabalho, acesse os capitulos | e VIII da obra “Os
sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e a negacdo do trabalho”, de Ricardo Antunes (2009).



Observa-se que a historia ndao se operara de forma teleoldgica, antes, se constitui
em “um espago de tensdo entre a necessidade posta pelas determinagdes sociais
concretas e a liberdade posta pelo horizonte de fins que animam o sujeito” (NETTO,
2010, p. 60). Tal assertiva exige do educando a compreensdo do movimento real do ser
humano ao longo do tempo, tendo a critica como fundamentacdo nesse processo de
assimilagdo. E sob essa critica, alicercada na contradicio e na divida, que o educando
apreende os problemas sociais que cerceiam 0 processo de humanizacdo e se depara

com a necessidade de compreender a dindmica do capital.

2.1Da pratica social inicial a pratica social final no ensino de Histéria na EJA/EPT

Partindo da concepcdo da escola como uma mediacdo da pratica social global,
Saviani (1989) estrutura o seu método de ensino na préatica social como ponto de partida

e ponto de chegada do processo pedagdgico. Nele,

[...] o movimento que vai da sincrese (“a visdo cadtica do todo”) a
sintese (“uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes
numerosas”) pela mediacdo da analise (“as abstragoes ¢ determinagdes
mais simples”) constitui uma orientagdo segura tanto para o processo
de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como
para 0 processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (o0
método de ensino). (SAVIANI, 1989, p.83).

Nesse método de ensino estruturado na concepc¢do dialética do conhecimento,
toma-se a pratica social como inicio e fim do processo de ensino-aprendizagem, com
vista a tornar o educando capaz de projetar uma visao de totalidade tanto da sua préatica
social particular quanto da pratica social geral que cerceia a sua cotidianidade. E, nesse
processo cognitivo de aprendizagem, o educando também passara pelos exercicios de
problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse. Esses cinco passos — pratica social
inicial, problematizacdo, instrumentalizagdo, catarse e pratica social final — néo
correspondem a uma sequéncia pedagogica linear; ao contrario, se ordenam em
“momentos articulados num mesmo movimento, unico e organico. O peso e a duracdo
de cada momento obviamente irdo variar de acordo com as situagdes especificas em que
se desenvolve a pratica” (SAVIANI, 1989, p. 83).



Utilizando, de forma procedimental na EJA/EPT, esses cinco momentos
desenvolvidos didaticamente por Gasparin (2012)*2, a pratica social inicial corresponde
a contextualizagdo do tema a ser estudado como pratica social individual e coletiva.
Nesse momento, o educando apresentard& uma visdo sincrética do conteudo,
correspondendo ao seu conhecimento prévio proveniente, em boa medida, da sua
experiéncia empirica. Ao incentivd-lo a expressar o saber que carrega, o educador
consegue delimitar a zona atual do estudante e consolidar os elementos sociais e
cognitivos que contribuirdo na composicao do aluno concreto. Além disso, o educador
deve estimuld-lo a apresentar suas curiosidades e preocupacdes referentes ao tema,
considerando a sua trajetéria de vida um recurso pedagdgico na construcdo do
conhecimento como no trabalho com a autoestima do alunado.

Cabe apontar que considerar o conhecimento espontaneo no processo de ensino-
aprendizagem ndo é um recurso decorativo de complacéncia e ndo se restringe a um
exercicio de autoimagem. Pelo contrario, também se constitui como processo de
constru¢do do conhecimento cientifico através da superagdo por incorporagdo, pois “a
aprendizagem escolar nunca comeca no vazio, mas sempre se baseia em determinado
estadgio de desenvolvimento, percorrido pela crianga [e adulto] antes de ingressar na
escola” (VYGOTSKY, 2001, p.476).

Apobs apresentar 0 tema, 0s objetivos e o0s principais conceitos cientificos a
serem trabalhados e verificar seu uso social na vivéncia individual e coletiva do
educando, o professor devera incita-lo a problematizar a configuracdo e a relevancia
social do conteido na sua realidade cotidiana e na realidade global. Utilizando a prética
social inicial como contextualizacdo social do saber historico, cria-se uma disposicao
intencional no educando ao exercicio de ensino-aprendizagem, favorecendo a etapa de
problematizacéo.

Tomando consciéncia da configuracdo social do tema como pratica social
imediata e remota, a problematizacdo promove um confronto entre o contetdo e a
realidade social. Assim, “[t]rata-se de detectar que questOes precisam ser resolvidas no

ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar”

13Na apresentac3o do livro “Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica” de Gasparin (2012), Saviani
informa que a proposta do autor é uma possibilidade vidvel de aplicagdo dos principios da PHC no
campo da didatica. Gasparin (2012) desenvolve os cinco momentos voltados a educagdo basica sem
especificacdo de disciplina e de modalidade de ensino. Entretanto, o exemplo do conceito cientifico
de agua contextualizado nos cinco passos é direcionado a quinta série (atual sexto ano) do ensino
fundamental.



(SAVIANI, 1999, p. 80). Isto &, trata-se de identificar quais praticas sociais atrapalham
0 processo de humanizacdo particular e coletiva e, na fase de instrumentalizacéo,
apontar propostas de solugdes dentro do contetdo previamente selecionado.

O uso do contetdo como instrumento de compreensdo e transformacdo da
realidade tem essa potencialidade atestada na etapa de sua selecdo. Como ja debatido, as
questBes sociais pertinentes a légica da sociabilidade capitalista, ao nortearem a selecdo
do saber escolar, tornam o conteudo e a questdo social “faces intercambidveis da mesma
realidade” didatico-pedagdgica (GASPARIN, 2012, p.37).

No entanto, esse critério de selecdo dos saberes historicos encontra-se cerceado
pelos pardmetros e diretrizes curriculares nacionais, estaduais e municipais. 1sso impoe
ao educador aproveitar sua relativa autonomia pedagdgica na elaboracdo do plano de
aula para fazer o uso desse critério na delimitacdo de objetivos, finalidade e material
complementar de cada unidade de estudo. Esse exercicio de adaptacdo dos temas
selecionados por 6rgdos governamentais, ao ampliar os afazeres docentes que j& sdo
intensos, se constitui em uma expressdao de compromisso politico com a classe
trabalhadora que requer competéncia técnica.

Esse momento de problematizacdo mediado pelo professor se encontra

intimamente vinculado a concepgdo de aluno concreto, cujas

[...] necessidades ndo seriam as dos alunos como individuos em si,
mas dos educandos enquanto individuos sociais, situados em um
determinado tempo e lugar, dentro de uma determinada estrutura
social, de um modo especifico de producdo, com relagcdes sociais
préprias. Quem propde os contelidos, portanto, é a prépria sociedade.
(GASPARIN, 2012, p.36-37).

Todavia, isso ndo implica descartar as curiosidades e 0s interesses particulares
que o educando manifestou na fase da pratica social inicial. Esses levantamentos devem
ser pedagogicamente desenvolvidos, adequando-os a dindmica dos objetivos
previamente delimitados pelo educador. Esse momento também € concebido como a
ocasido na qual o discente deve compreender o motivo pelo qual o conteudo foi
selecionado. Assim, “fazer sentido” é fazé-lo entender o aspecto e a relevancia social

desse saber para si e para a sociedade, sendo possivel

[...] explicitar para os educandos que a tarefa de transformar o
contetdo formal, estatico, em questdes dindmicas, muda
completamente o processo de construgdo do conhecimento. N&o
consiste mais em estudar apenas para reproduzir algo, mas, sim, em



encaminhar solugfes, ainda que tedricas, para os desafios que sdo
colocados pela realidade. (GASPARIN, 2012, p.74).

Assim, o docente deve dirigir a problematizacdo buscando langar um olhar de
totalidade sobre o tema, o que nem sempre sera alcancado pela propria complexidade do
assunto e pela auséncia de interdisciplinaridade. Ao tentar abarcar as diversas faces da
tematica proposta, o professor precisa apresentar perguntas que ultrapassem a dimenséo
historica e adentrem as faces cientifica, econdmica, politica, cultural, estética, filosofica,
técnica e outras do tema proposto. Esse momento de indagagdes complexas

[...] é ainda preparatorio, no sentido de que o educando, ap6s ter sido
desafiado, provocado, despertado e ter apresentado algumas hipoteses
de encaminhamento, compromete-se tedrica e praticamente com a
busca da solugdo para as questdes levantadas. O contelido comega a
ser seu. Ja ndo € mais apenas um conjunto de informacdes
programaticas. A aprendizagem assume, gradativamente, um
significado subjetivo e social para o sujeito aprendente. (GASPARIN,
2012, p. 74).

Se as perguntas delineadas na fase de problematizacdo sdo explanadas na etapa
da instrumentalizacdo, pode-se dizer que, nesse momento, ocorre a construcdo do
conhecimento pelo processo de assimilagdo-transmissdo®*. Esse processo ndo se
enquadra nos preceitos da escola tradicional, tecnicista ou escolanovista; ao contrario,
trabalha com a apresentacdo sistematica dos conteudos dialeticamente associada a agdo
proposital do aprendente. Essa propositalidade €é essencial para a apropriacao
significativa do saber, levando-se em consideracdo que a constru¢do do conhecimento
provém da interacdo entre sujeito e objeto. E, se “os conceitos ndo espontaneos nao sao
aprendidos mecanicamente, mas evoluem com a ajuda de uma vigorosa atividade
mental por parte da propria crianga [e do adulto]” (VYGOTSKY, 1989, p.74), a
aprendizagem se torna uma atividade interpessoal e intrapessoal.

No processo de assimilacdo-transmissdo do saber histérico, o discente deve
gradativamente ampliar seus conceitos cientificos em detrimento dos conceitos
espontaneos. Pelo exercicio de analise, comparacdo, generalizacdo, classificacdo e

explicacdo, ele elabora gradativamente sua sintese mental do conceito cientifico ao

14p adogdo da expressdo transmissdo-assimilagdo por Saviani carrega consigo um pressuposto n3o
apenas pedagdgico, mas politico por sinalizar a importancia do conhecimento elaborado no processo
de humanizagdo e a necessidade de garantir a sua socializagdo com a classe trabalhadora. Longe de
conceber um processo de ensino-aprendizagem mecanizado, Saviani reitera a importancia de uma
formagdo emancipada que agrega tanto consciéncia critica quanto a autonomia cognitivo-intelectual
do educando.



apreender suas caracteristicas universais, seus aspectos sociais e suas relacfes de

generalidade no sistema conceitual. Ou seja,

[0]s conceitos cientificos ndo sdo aprendidos de uma sé vez.
Envolvem, frequentemente, varias apresentacdes, sob perspectivas
diversas por parte do professor. Os alunos, por sua parte, reestruturam
em seu pensamento 0 novo conceito, escrevendo-o e reescrevendo-o
com suas proprias palavras até que, expressando adequadamente o seu
significado, o incorporem de maneira pessoal. Isso significa
possibilitar ao educando elaborar, por meio de aproximagoes
sucessivas, uma definicdo inicial, provisoria, seguida de outras mais
elaboradas, mais estruturadas, superiores, mais abstratas, mais
cientificas, até chegar a definicdo concreta no pensamento.
(GASPARIN, 2012, p. 118).

Percebe-se que esse conceito ndo é transmitido de maneira acabada e assimilado
mecanicamente pelo educando, ao contrario, € um processo de incorporacdo por
superacdo que ocorre por aproximacdes, em que a reelaboracdo ocorre por meio da
mediacdo do professor e da exposic¢do problematizada do contetdo. Como mediador, ele
necessita delimitar a zona imediata de desenvolvimento de seus educandos, tendo como
pressuposto que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos complexos e
independentes, porém interligados.

Definida essa zona de desenvolvimento como um ciclo incompleto em que a
atividade deve ser orientada em regime de colaboracdo, ela se torna a zona em que
ocorre a aprendizagem. Para identifica-la, € necessario abalizar a zona atual em que o
ciclo de desenvolvimento se encontra completo. Essa constatacdo ndo é simplesmente
apontar quais contetdos historicos e conceitos o alunado possui; vai além, pois deve
detectar como eles operacionalizam o seu pensamento conceitual e 0 uso social que
delegam a esses contelidos.

Quando os aspectos tedricos e sociais do conteddo sdo internalizados e as
operacgdes mentais sdo estimuladas por extensdo, temos a catarse. Essa fase representa a
sintese obtida pelo educando, uma releitura do saber escolar histérico em sua dimenséo
social vivencial e universal, em que o novo entendimento sobre o conceito cientifico e
sua conexdao com o sistema conceitual resultard em uma nova etapa de aprendizagem.
Com uma leitura tendencial de totalidade sobre a realidade, o aprendente compreende as
principais plurideterminagdes sociais que cerceiam o fendmeno estudado.

Se na fase catartica, “se realiza pela mediagdo da andlise levada a cabo no
processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese” (SAVIANI, 1999, p.81), o

educando demonstra que seu conhecimento prévio foi alterado pelo processo de



reelaboracdo, ressignificacdo e expansdo. Ele consegue exteriorizar as novas relacfes
que estabeleceu com o conteddo historico, e o professor consegue avaliar o crescimento
do seu educando, delineando posturas pedagdgicas de retificacdo ou confirmacéo. Essa
avaliacdo ndo ¢ uma “demonstracdo de que aprendeu um novo tema apenas para a
realizacdo de uma prova, de um teste, mas como expressao pratica de que se apropriou
de um conhecimento que se tornou um novo instrumento de compreensédo da realidade e
de transformagédo social” (GASPARIN, 2012, p.131).

ApOls apropriar-se do saber escolar como instrumento de compreensdo e
transformacéo da realidade, o aluno evidencia uma visdo de totalidade articulada a um
compromisso social emancipatorio, chegando, assim, a etapa da préatica social final.
Nesse momento, o educador poderd solicitar propostas de agBes Vviaveis que seus
educandos estejam dispostos a executar. Essa solicitacdo visa a expor a predisposi¢do
do educando em colocar em pratica 0 seu novo conhecimento, incitando-o a se ver
como um sujeito histdrico capaz de compreender as diversas determinac¢des que incidem
sobre assuas decisdes e as implicacbes dessas escolhas.

Cabe apontar que a efetividade desses cinco momentos na EJA exige que o
educador compreenda o desenvolvimento cognitivo na fase adulta’®, evitando-se, assim,
a equiparacdo de adultos e criangas no ensino escolar e a suposi¢cdo que um desses
sujeitos inerentemente apresenta vantagens cognitivas no processo de ensino. Sendo
assim, percepcdes pedagogicas que minimiza a complexidade do processo escolar nessa
modalidade de ensino desconsideram que as funcdes psicologicas superiores e a
consciéncia de classe sdo fendmenos sociais e histdricos e, como tal, se encontram em
um processo perene de desenvolvimento tanto individual quanto coletivo.

Além desses elementos que buscam corroborar a proposta deste capitulo, o leitor
podera observar que o perfil desse alunado se torna um facilitador na selecdo dos
contetdos classicos, bem como da acdo didatica centrada na pratica social. Sendo esses
alunos majoritariamente trabalhadores, o docente estd dialogando com sujeitos que
compdem a frente de batalha e experienciam, na sua forma mais brutal, a luta de classes.

Dessa forma, ao empregar a génese e o desenvolvimento do capital como um critério de

15 Vygotsky ndo analisou a dindmica do desenvolvimento cognitivo em adultos, entretanto vérios
pesquisadores vinculados a psicologia histérico-cultural debrugaram-se nesse tema. Dentre eles,
destaca-se a obra “Periodizagdo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a
velhice”, organizada por Ligia Martins, Angelo Antonio Abrantes e Marilda Gongalves Dias Facci
(2016).



selecdo de conteldos e apresentar esses saberes elaborados como uma realidade
concreta na EJA, o educador se depara com um cenario didatico virtualmente promissor.

Como aludido, a pratica social, como ponto de partida e ponto de chegada no
ensino de Historia, apresenta-se como um recurso didatico-pedagdgico no
desenvolvimento das funcgdes superiores e da sedimentacdo da consciéncia de classe dos
trabalhadores. E essa consciéncia “ndo se trata do que tal ou qual proletario ou mesmo o
proletariado inteiro se represente em dado momento como alvo. Trata-se do que é o
proletariado e do que, de conformidade com o seu ser, historicamente sera compelido a
fazer” (MARX, 2011, p. 52). Sendo assim, a consciéncia de classe, seja ela burguesa ou
proletéria, estad concatenada a divisdo da sociedade em classes e com seus respectivos
papéis no processo produtivo.

Desta forma, a consciéncia de classe ndo deve ser concebida como uma

somatoria de pensamentos individuais®, ou de conhecimentos cientificos,

[p]ois a consciéncia de classe é a reagdo racional adequada que deve,
dessa maneira, ser adjudicada a uma determinada situagdo tipica no
processo de producgdo. Essa consciéncia ndo € nem a soma nem a
média do que os individuos que formam a classe, tomados
separadamente, pensam, sentem, etc. Entretanto, a agdo historicamente
decisiva da classe como totalidade estd determinada, em ultima
instancia, por essa consciéncia e ndo pelo pensamento etc. do
individuo. E essa a¢do ndo pode ser conhecida a ndo ser a partir dessa
consciéncia. (LUKACS, 1920, p.5).

Assim, ¢ possivel afirmar que “o destino de uma classe depende de sua
capacidade, em todas as suas decisfes praticas, de ver com clareza, e de resolver 0s
problemas que a evolugdo historica The impde” (LUKACS, 1920, p.6). Compreende-se,
assim, que a consciéncia de classe € a capacidade de conceber e executar decisfes de
caréater classista e que, para tal, recorre ao conhecimento e as estruturas do pensamento
abstrato do individuo para conceber “o conhecimento correto de sua situacdo de classe”
(LUKACS, 1920, p.25). E, se a consciéncia de classe emerge dos trabalhadores, o saber
escolar se apresenta como um facilitador na sistematizacdo e instrumentalizacéo politica
dessa consciéncia que se faz a partir da exploracdo do trabalho pelo capital. Posto isso,
reitera-se que a consciéncia de classe ndo € um saber sistematizado e/ou historico, mas
uma operacdo racional condizente com o processo produtivo que emite acoes

historicamente favoraveis aos interesses das classes fundamentais.

16 para verificar a relacdo entre consciéncia de classe e o individuo, acesse a obra “Processo de
consciéncia”, de Luis Mauro lasi (1999).



Sendo assim, o saber escolar de Historia tem muito a contribuir para a

sedimentacgdo da consciéncia de classe trabalhadora se esse saber se apresentar como

[...] uma critica histérica que dissolve, antes de tudo, nas
configuragdes sociais, o carater fixo, natural, subtraido do devir; que
revela a origem histérica dessas configuracbes [...] de sua
transformacéo, enquanto formas da reunido dos homens em sociedade,
formas que, a partir das relacbes econbmicas objetivas, dominam
todas as relagdes dos homens com eles proprios, com a natureza, etc.
(LUKACS, 1920, p.2).

Essa critica histdrica, ao apresentar as configuraces e as mutabilidades dos
fendmenos relacionados a jornada do homem ao longo do tempo e do espago, permite
ao educando superar 0 pensamento burgués e sua perspectiva a-histérica sobre o
capitalismo. Ela o habilita a negar e a superar a divisdo social do trabalho como um
fendmeno natural e imutavel. Nesse enquadramento, a disciplina de Historia colabora na
finalidade basilar da educacdo escolar, que vem a ser o0 processo de humanizagdo por
meio da socializacdo do saber elaborado com a classe trabalhadora, almejando a

emancipagao do trabalhador enquanto individuo e classe social.

Consideracoes finais

Como salientado na introducdo, o presente escrito se prop0s a assinalar a
contribuicdo do conceito cientifico no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores e sua contribuicdo na construcdo da consciéncia de classe nos educandos da
EJA/EPT. Indicando a relevancia desse tipo de conceito no processo de humanizagédo do
sujeito, sua disposicdo na forma de saber escolar foi apresentada como demanda
pedagdgica e politica no ensino formal. Nesse ensaio introdutorio, aproximacdes entre
Vygotsky e Saviani foram colocadas e, posteriormente, direcionadas como proposta
didatico-pedagdgica a disciplina de Historia na educacdo de jovens e adultos.

Por certo, o didlogo estabelecido entre esses dois pesquisadores marxistas no
campo da EJA/EPT ¢€ introdutério. Sendo assim, sua submissdo ao crivo da realidade
concreta estd em curso e colocada aqueles que concebem o saber cientifico, filosofico e

cultural como instrumentos de emancipacédo da classe trabalhadora.
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