UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA EDUCACAO BASICA -
MESTRADO PROFISSIONAL

ARANTES DA SILVA ROCHA

GOIANIA
2021



ARANTES DA SILVA ROCHA

INY E TORI COMO P OTAGONISTASTJ?TCONSTRUQAO DO LUGAR DE
VIVENCIA CONVIVENCIA

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade
Federal de Goias, como requisito parcial, para obten¢do do
titulo de Mestre em Ensino na Educacdo Baésica,
caracterizado como um material didatico/instrucional no

modelo de uma sequéncia didatica.

Orientador: Prof. Dr. Elson Rodrigues Olanda.

GOIANIA
2021



SUMARIO

APRESENTAGAO. ...ttt 03
OBJETIVO GERAL ... 04
OBJETIVOS ESPE (i 0 S vt ot cxsmemtmomemanle - b i s ad W bssesntnssneansassssssssassrnes 04
ATIVIDADES. ... 05
RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS NECESSARIOS.........cccooominieieieiereeeeeeias 06
MOMENTOS ... 0 odS N it et A T Mo o i e ot st 06
CRONOGRAMA e e 12

SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS E OUTRAS REFERENCIAS........ccooovevereiereiein. 13



APRESENTACAO

Essa sequéncia didatica tem como premissa pedagdgica oferecer condi¢des para que 0
aluno possa ser capaz de constituir seu conceito de lugar (de vivéncia e convivéncia), por meio
de atividades que tenham como recurso didatico as TICs agregadas a geotecnologia. Esses
recursos sdo significativos para a investigacdo da espacialidade contigua entre a Aldeia
Buridina e o Colégio Estadual Dom Candido Penso.

O desenvolvimento das atividades apresentadas na sequéncia didatica tera por objetivo
integrar um conjunto de atividades planejadas pelo professor/pesquisador, articuladas
pedagogicamente ao processo de construcdo do conceito de lugar, o qual constitui uma
perspectiva geografica especifica. Nossa proposta consiste em ligar o entendimento do lugar a
compreensdo do mundo, por meio do uso das TICs agregadas a geotecnologia.

Entendemos que é importante o uso de diferentes recursos didaticos, orientados e
direcionados para instigar a curiosidade dos alunos. Sdo recursos tecnoldgicos que tém a
capacidade de apresentar elementos cartograficos, capazes de fornecer e apresentar elementos
cartograficos significativos para o processo de construcao do conceito geogréafico de lugar pelo
aluno.

Esses recursos serdo utilizados para fornecer representacGes cartograficas do espacgo
de vivéncia e convivéncia dos alunos, para que eles possam desenvolver habilidades para
interpretar, observar, sentir, apropriar, analisar e refletir sobre as inquietacdes socioespaciais da
realidade que os envolve. As atividades foram desenvolvidas com o propdsito de levar para a
sala de aula elementos pertencentes a espacialidade contigua entre o colégio e aldeia, que é, ao
mesmo tempo, o lugar de vivéncia e convivéncia dos alunos indigenas e ndo indigenas.

A representacdo cartografica e o estudo da formacdo historico-geografica do espaco
contiguo multicultural entre o colégio e a aldeia podem revelar conhecimentos ligados a
realidade cotidiana, permeada por conflitos e desigualdades. Podem auxiliar os alunos a
compreender o lugar onde vivem e convivem.

O processo de elaboracgdo da sequéncia didatica segue a partir da realidade do colégio,
da sala de aula e da convivéncia e vivéncia dos alunos indigenas e ndo indigenas. Diante disso,
vamos sequenciar as atividades, que serdo descritas nessa se¢do, com o intuito pedagogico de
propiciar condigdes para que esses alunos possam construir uma consciéncia socioespacial de

sua realidade.



OBJETIVO GERAL

e Despertar nos alunos um novo olhar sobre o seu lugar de vivéncia e convivéncia na
construcdo do conceito geogréfico de Lugar, para que assim possam construir
habilidades que Ihes permitam problematizar, de forma critica, sua realidade

socioespacial contigua entre indigenas e ndo indigenas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconhecer, localizar, descrever e comparar problemas, fendmenos, situacoes e
lugares na espacialidade da Tl Karaja de Aruana I, para a construcdo dos conceitos
de lugar (lugar de vivéncia) e contiguidade espacial;

e Desenvolver as habilidades de pensamento espacial relacionadas com a capacidade
de ler, observar, organizar informagdes espaciais no/do cotidiano;

e Perceber por meio do trabalho de campo que a Geografia esta presente em todo
tempo e lugar do nosso cotidiano;

e Construir o conceito de Lugar (lugar de vivéncia) e contiguidade espacial, por meio
da leitura, observacao, representacao, analise e sintese das atividades propostas;

e Divulgar os resultados e as representacdes graficas/cartograficas sobre a Tl Karaja
de Aruand | e sua contiguidade espacial entre a Aldeia Karaja Buridina e o colégio
Estadual Dom Candido Penso, elaboradas pelos alunos como estratégia de

aprendizagem para estimular o desenvolvimento reflexivo sobre o espaco vivido.

ATIVIDADES

A Sequéncia Didatica sera realizada com o objetivo de despertar novas perspectivas
nos alunos indigenas e ndo indigenas quanto a seu lugar de vivéncia e convivéncia. Com 0
propdsito didatico-pedagogico de desencadear habilidades que lhes permitam problematizar,
por meio de uma visdo critica em observar, ler, refletir e descontruir a sua realidade vivida e
convivida.

Organizamos a Sequéncia didatica em 4 atividades, que serdo desenvolvidas em 17
encontros, com uma turma do 1° ano do Ensino Médio, com um total de 20 alunos. Cada

encontro terd o periodo de uma hora/aula (50 minutos). Tendo como proposta de ensino a



compreensdo da dindmica da formacéo socioespacial do espaco geogréfico contiguo entre a
Aldeia Karaja Buridina e o Colégio Estadual Dom Céandido Penso.

Quadro 1: Atividades da sequéncia didatica.

Roda de conversa e leitura comentada sobre os textos “Nem ressurgidos, nem

emergentes” de Cristiane Portela”; “Ouvir no siléncio: uma histéria Karaja”, de

o
: Donizete Rocha, e “Ressignificagdes e resisténcia do povo Karaja”, de Barbara
Zaiden, Nebyla Carneiro e Camila Morais;
Oficina pedagdgica sobre as TICs integradas a geotecnologias que serdo usadas
50 para observar, reconhecer e localizar a Terra Indigena Karaja de Aruana | e a

contiguidade espacial entre a Aldeia Karaja Buridina e o colégio Estadual Dom

Candido Penso;

3° | Trabalho de campo no perimetro da Terra Indigena Karaja de Aruana I;

4° | Apresentacdo de um seminario para toda a comunidade escolar.

Fonte: do autor (2021).

As atividades com o uso das TICs integradas a geotecnologia constituem-se como
possiveis mediadores pedagdgicos capazes de aproximar o aluno, por meio da linguagem
cartografica, de habilidades, permitindo-lhe observar de forma critica e eficiente seus lugares
vividos e convividos. Acreditamos também que os conceitos espontaneos construidos pelos
alunos indigenas e ndo indigenas, por meio de suas vivéncias e convivéncias, devem ser levados
em consideracdo durante a dindmica das atividades pedagogicas aqui propostas.

Essa sequéncia didatica prop6e como ponto inicial para a constru¢cdo do conceito
geogréfico de lugar a observacgdo, a leitura, a representacdo e a analise critica das relacfes
socioespaciais constituidas pela contiguidade espacial entre o colégio e aldeia, apresentando
como ligacgéo os lagos afetivos, culturais, sociais e econdmicos que a constituem.

A proposta para a realizacdo da pesquisa e da producdo de uma sequéncia didatica
seguird as orientacGes tedricas do socioconstrutivismo de Vigotsky (2007) integradas no &mbito
da disciplina de Geografia no ensino médio, adotando as contribui¢Ges de Cavalcanti (2002).



Tendo como aplicacgdo: a leitura de textos; rodas de conversa; oficinas sobre o uso das TICs
para as representacdes cartograficas; trabalho de campo; e seminérios para apresentacdo dos

resultados da pesquisa para toda a comunidade escolar.

RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS NECESSARIOS:

e Livros da Biblioteca;

e Caderno para anotacéo

o Papel A4;

o Caneta;

e Lapis preto e de cor;

e Aparelhos (notebook, datashow, TV, telefone celular)
e Programas: Google Earth Pro, Google Map;

e GPS e bussola digital.

As atividades contardo com aproximadamente 17 horas/aula distribuidas em 7

momentos.

MOMENTOS

1° Momento:
Conhecer a formacdo historica da espacialidade entre os Iny e os Tori
(3 aulas)

e Apresentar aos alunos os textos Nem ressurgidos, nem emergentes, de Cristiane
Portela; Ouvir no siléncio: uma historia Karaja, de Donizete Rocha, e
Ressignificagdes e resisténcia do povo Karaja, de Barbara Zaiden, Nebyla Carneiro
e Camila Morais. A leitura desses textos em sala de aula tem como intuito mostrar o
processo de formacao histérico-geografica contiguo entre a cidade de Aruana (0s ndo
indigenas) e a Aldeia Karaja Buridina (os indigenas).

Questdes que direcionaréo as aulas:
1) Sobre as obras:

a) Vocés gostaram dos textos?



b) O que chamou mais a atencdo de vocés?
c) Houve alguma parte dos textos que vocés acharam familiar ou que nunca

haviam visto em outros textos?

2) Com relacéo a formacao historica do espago geografico da cidade de Aruana e
da Aldeia Karaja Buridina:

a) Vocés tém algum conhecimento sobre a formacdo historica e geografica da
cidade de Aruand e da Aldeia Karaja Buridina, que fica ao lado de nosso
colégio?

b) Quais foram as influéncias da politica indigenista na formacéo do Brasil, do
estado de Goias e, consequentemente, na formacdo da cidade de Aruand e da
Aldeia Karaja Buridina?

c) Quais foram as motivagdes que levaram os colonizadores portugueses a
ocupar a area que hoje tem a cidade de Aruand e a Aldeia Karaja Buridina?

d) Como foram as relagdes entre os colonizadores portugueses e os indigenas no
processo de formacdo histdrica do espaco geogréafico da cidade de Aruana e
da Aldeia Karajé Buridina?

e) Por que a formacdo histérica e geogréafica da cidade de Aruand esta
intimamente ligada & Aldeia Karaja Buridina?

f) Para vocés, qual é a importancia de ter uma aldeia indigena ao lado de nosso

colégio?

3) Com relacdo a Geografia: contexto socioespacial, organizacdo espacial e
localizacdo geogréfica:

a) Como um determinado espaco se torna um Lugar?

b) Como vocés definem Lugar?

c) Qual a importancia do Lugar para a compreensdao de nossa realidade
socioespacial contigua entre o Colégio e a Aldeia?

d) Como poderiamos relacionar o lugar a convivéncia de indigenas (Yny) e ndo
indigenas (Tory) em Aruanad?

e) Quais as relagdes entre o lugar vivido e vivenciado por vocés com o0 mundo
globalizado?

f) O Colégio Dom Candido Penso e a Aldeia Karaja Buridina sdo lugares que

fazem parte do mundo, como vocés compreendem este mundo?



2° MOMENTO:
O uso das TICs no reconhecimento da espacialidade contigua entre o Colégio e a Aldeia
(2 aulas).

e Promover uma Oficina pedagdgica com o objetivo de desenvolver habilidades no uso
de TICs aplicadas as geotecnologias (imagens via satélite, fotografias aéreas, mapas
recentes e antigos), tendo como principais recursos 0s programas Google Earth,
Google Maps, GPS e bussola virtual. O uso adequado desses recursos auxiliara os
alunos nas observacdes, andlises, reconhecimento e localizacdo da Terra Indigena
Karaja de Aruand | e a contiguidade espacial entre a Aldeia Karaja Buridina e o colégio
Estadual Dom Céndido Penso.

e A oficina pedagdgica sera realizada em sala de aula, utilizando um datashow, um
notebook e aparelhos de telefones celulares.

e Os programas Google Earth, Google Maps, GPs e bussola virtual serdo apresentados

aos alunos, por meio de tutoriais (passo a passo) de manuseio dos programas.

3° MOMENTO:
Funai e Terra Indigena apresentam: A Tl Karaja de Aruana |
(2 aulas)

e Em sala de aula, o professor/pesquisador, com o auxilio de um notebook e datashow,
apresentara aos alunos os sites da Funai (https://www.gov.br/funai/pt-br) e Terra
Indigena (https://terrasindigenas.org.br).

e Esses ambientes virtuais disponibilizam informacdes sobre a localizacéo, o tamanho
(em hectares) e a distribuicdo de todas as Terras Indigenas no territorio nacional, no
Estado de Goias e, em especial, as Terras Indigenas Karaja de Aruana | e I1l. Sendo
que a Tl Karaja de Aruand Il esta localizada no estado de Mato Grosso.

e Os sites também apresentam informacdes especificas sobre a Tl Karaja de Aruand I,
referentes a populacdo atual, situacdo juridica, modalidade da TI, textos e imagens

sobre a cultura e o cotidiano do Povo Iny/Karaja.



4° MOMENTO:

Uma nova visao sobre a vivéncia e convivéncia entre Iny e Tori

(3 aulas).

e Trabalho de campo:

e A aula de campo tera como percurso o perimetro externo da Terra Indigena Karaja de

Aruand I. Esse momento serd importante para que os alunos possam identificar os

elementos que formam a especificidade desse lugar. Assim, terdo condicdes de

observar os limites que definem os espagos contiguos entre o Colégio Dom Candido

Penso e a Aldeia Karaja Buridina.

e Com o0 uso de imagens via satélite da T1 impressas em folhas A4, com o auxilio de

bussolas e GPS (instalados em telefones celulares), os alunos irdo identificar sua

localizacdo e a direcdo que devem seguir para contornar todo o perimetro da TI,

pontuando informagdes como:

o

Quantidades de propriedades privadas e estabelecimentos comerciais presentes
naTl,

A proporcdo espacial da Tl ocupada pelos Iny/Karaja e pelos Tori (ndo
indigenas);

Condicdes socioeconémicas dos Karaja e dos Tori.

A localizacdo e a proximidade do Colégio Dom Céandido Penso em relacéo a
Aldeia Karaja Buridina.

Apo6s o trabalho de campo, os alunos irdo identificar, localizar e mapear 0s
limites contiguos entre o colégio e a Aldeia Buridina;

e Os dados recolhidos pelos alunos e o professor/pesquisador serdo analisados, tendo

como foco:

o

As caracteristicas e as transformacdes socioespaciais;

O levantamento dos possiveis problemas que poderao gerar questdes, como por
exemplo:

Ha& presenca ou ndo de residéncias ou estabelecimentos comerciais privados
dentro da TI?

Quais sdos as condi¢cdes socioecondmicas dos indigenas que vivem na aldeia
Karaja Buridina?

Quais sdo as condicbes socioecondmicas de seus vizinhos os Tori?
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5° MOMENTO:
Descontruindo preconceitos e estigmas

(3 aulas).

O professor/pesquisador coordenara os alunos na organizagdo e andlise dos dados
obtidos nos estudos dos textos e no trabalho de campo.

Os resultados serdo problematizados em sala de aula, mediante rodas de conversa.
Esses momentos servirdo para que os alunos possam dialogar sobre o contexto
socioespacial da espacialidade contigua entre o colégio e a Aldeia no processo de
construcdo do conceito geografico de lugar (lugar de vivéncia e convivéncia).

Os resultados e as reflexdes obtidas no trabalho de campo e na roda de conversa seréo
apresentados pelos alunos e coordenados pelo professor/pesquisador, em forma de
videos ou slides.

6° MOMENTO:
Apresentando um novo olhar sobre a vizinhanca entre Iny e Tori

(2 aulas):

Apresentacdo dos videos ou slides em uma sala devidamente organizada e equipada
com notebook e datashow, para que os alunos possam expor seu trabalho para as outras

turmas do colégio.

7° MOMENTO:
hora de avaliar nosso trabalho
(2 aulas):

Nesse momento, por meio de rodas de conversa entre o professor/pesquisador e 0s
alunos, serdo apresentados apontamentos tais como: a participacdo e o engajamento
dos alunos nas atividades propostas; o empenho na realizagdo de cada etapa do
trabalho. Buscaremos nesse momento observar a avaliacdo dos alunos, em relagdo as
atividades mais relevantes e sugestdes para melhorar os possiveis pontos considerados

menos relevantes.
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e O nivel de reflexdo por parte dos alunos na dindmica da sequéncia didatica sera
considerado em relacdo as suas especificidades cognitivas individuais, tendo como
processo avaliativo sua participacao oral nas rodas de conversa.

e A avaliagdo da proposta de desenvolvimento da sequéncia didatica seguird alguns
aspectos, 0s quais consideramos importantes para sua aplicagéo, como:

° Analisar se a sequéncia didatica estabeleceu algum significado aos alunos do 1° ano
do Ensino Medio, uma vez que partimos de sua realidade vivenciada e convivida
em um espaco contiguo e interligado as diferentes escalas de analise geografica
entre o lugar e o mundo.

e Considerar os relatos e a participagéo dos alunos a respeito da execucéo das atividades
propostas, uma vez que:

° Os objetivos foram alcan¢ados de modo satisfatorio;

° Houve contribuicdes significativas no processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, por meio das atividades propostas, as quais valorizaram e relacionaram
a realidade vivida e convivida dos alunos no processo de construcao do conceito de
geogréfico de lugar (lugar de vivéncia e convivéncia).



CRONOGRAMA
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Sala de Conhecer a formagao
1° A definir 3 (trés) aula historica da espacialidade
entre os Iny e os Tori
O uso das TICs no
90 A definir 2 (duas) Sala de recqnhemmento fia
aula espacialidade contigua
entre o Colégio e a Aldeia.
Funai e Terra Indigena
3° A definir 2 (duas) geri]:lillhz apresentam: A TI Karaja de
P Aruand |
Sahcde Uma nova visdo sobre a
4° A definir 3 (trés) W vivéncia e convivéncia
entre /ny e Tori
50 A definir 3 (trés) Salade | Descontruindo preconceitos
aula e estigmas
Patio da Apresentando um novo
6° A definir 2 (duas) s olhar sobre a vizinhanga
entre Iny e Tori
o . Sala de Hora de avaliar nosso
7 A definir 2 (duas) aula trabalho
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SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS E OUTRAS REFERENCIAS

Para Professores:

ATAIDES, J. M. Sob o signo da violéncia: colonizadores e Kayapé do Sul no Brasil Central.
Goiania: Ed. UCG, 1998.
- O autor descreve detalhadamente as trajetorias historicas de ocupagao dos colonizadores e da

resisténcia dos indigenas, tendo como destaque o povo Kayap6 no Brasil Central.

CAVALCANTI, L. de S. Cotidiano, mediacdo pedagogica e formagdo de conceitos: uma
contribuicdo de Vygotsky ao ensino de geografia. Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p.
185-207, maio/ago. 2005.

- Leitura indispensavel para o auxiliar o professor em relacdo a compreensdo das teorias de
Vygotsky como possiveis contribuicfes ao ensino de Geografia na formacdo de conceitos

geogréficos.

CHAIM, M. M. Os aldeamentos indigenas na capitania de Goias. Goiania: Oriente, 1974.

- Excelente livro. O professor terd a oportunidade de compreender a relevancia das politicas de

aldeamento no estado de Goias a partir da segunda metade do século XVIII.

PORTELA, C. de A. Nem ressurgidos, nem emergentes: a resisténcia historica dos Karaja de
Buridina em Aruand-GO (1980-2006). 2006. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2006. p. 48-
102.

- Essa dissertacao oferece ao professor um rico estudo sobre a trajetoria historica da formagao

socioespacial da cidade de Aruana e da Aldeia Karaja Buridina, destacando a resisténcia da

comunidade indigena Karaja em manter sua cultura, seus costumes em suas terras originais.

RIBEIRO, D. O processo civilizatorio: etapas da evolugdo sociocultural. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1999.

- Neste livro, Darcy Ribeiro desenvolve uma teoria global sobre as etapas de evolugdo da
humanidade. Destacando os avangos tecnologicos nos tltimos 10 mil anos e suas intervengoes

socioculturais e socioespaciais no decorrer da historia humana.

ROCHA, D. da S. Ouvir no siléncio: uma historia Karaja. p. 19-28. Disponivel em:.
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- Donizete Rocha propde uma abordagem didatico-pedagogica utilizando uma linguagem direta
e simples sobre a vivéncia e convivéncia entre os Karaja e os ndo indigenas que residem na

cidade de Aruana, destacando as peculiaridades de sua cultura e de seus costumes.

SERPA, A. Por uma geografia dos espacos vividos: geografia e fenomenologia. Sao Paulo:
Contexto, 2019.

- Obra que relaciona a Geografia e a Fenomenologia tendo como base de analise os espagos
vividos, os quais permitem dialogar sobre os conflitos e contradigdes que constituem nossa

realidade socioespacial atual.

SILVA, M. S. P.; NAZARIO, M. L.; CINTRA, E. M. D. (Org.) Diversidade cultural indigena
brasileira e reflexées no contexto da educacio basica. Goiania: Editora Espaco Académico,
2016. (Série Educacao; 1)

- Coletanea de textos que contemplam a diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas

no Brasil. Dao énfase ao dialogo entre professores indigenas e ndo indigenas que atuam na

educagao basica e buscam a constru¢ao de uma educagao humanizada e emancipatoria.

Para Alunos:
MUNDURUKU, D.; VILELA, F. Sabedoria das aguas. Sao Paulo: Ed. Global, 2004.

- O livro conta a linda histéria do personagem Koru e sua relagdo magica com o rio Tapajos.
Usando uma linguagem ludica e cheia de significados culturais, o autor, em sua trajetoria
narrativa, destaca de forma critica as degradagdes ambientais sofridas ao longo do curso do rio,
resultante da ambig@o e ganancia do ndo indigena. Essa obra literaria pode promover ao aluno

uma reflexdo entre a historia de Koru e a intimidade que o povo Iny/Karaja.

ZAIDEN, B.; CARNEIRO, N.; MORALIS, C. Ressignificagdes e resisténcia do povo Karaja.
UEG Viva: Revista da Universidade Estadual de Goias, Anapolis, n. 3, p. (30 a 35),
novembro, 2017.

- Leitura clara com ilustragdes e diagramagdes que se incorporam bem com o texto. Apresenta
as atuais condigdes socioecondmicas da populagdo indigena Iny/Karaja que vive e convive na

Aldeia Karaja Buridina, podendo despertar nos alunos o interesse e a identificacdo com o

espago contiguo entre o colégio e a aldeia.



