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RESUMO

O presente trabalho consiste numa pesquisa sobre a préatica do ensino de Histdria nos
Anos Iniciais tendo por finalidade promover a reflexdo dos docentes que atuam nesta etapa
escolar acerca da forma como o negro vem sendo abordado na introducdo aos estudos
historicos, considerando tal pratica como fator determinante que influencie, diretamente, a
crianga negra na escola em seu processo de identificacdo. Essa pesquisa teve como objeto
de estudo os alunos de uma escola rural da rede municipal de ensino de Japeri/RJ mostrando
como o ensino de Historia, quando trabalhado de forma estratégica, a partir da experiéncia
positiva de um Projeto que foi desenvolvido com esses discentes, torna-se uma importante
ferramenta pedagdgica de auxilio ao aluno negro em seu processo de autoconstrucdo
identitaria. A metodologia utilizada nesta pesquisa parte de um estudo investigativo sobre a
analise pratica da acdo desse projeto desenvolvido no ano de 2019 com os alunos de uma
unidade escolar na qual foram suscitadas questdes importantes sobre o0 ensino de Historia
resultando na seguinte questdo problematizadora: Como o ensino de Historia nos Anos
Iniciais pode influenciar a crianga negra na escola em seu processo de identificacdo? Na
tentativa de encontrar respostas a essa questdo de partida, primeiramente, foi feito um
levantamento bibliografico no portal Capes de teses e dissertacdes objetivando a procura de
pesquisas ja produzidas sobre essa tematica que auxiliasse no desenvolvimento do presente
trabalho; também a proposta de uma discusséo teorica que fundamentasse empiricamente
essa pesquisa acerca da ideia central de repensar a pratica do ensino de Historia nas series
iniciais; assim como sera apresentado o resultado de um estudo reflexivo e critico acerca da
propria construcdo e organizacdo curricular da Historia no que diz respeito a aplicabilidade
da lei 10.639/03; além da analise critica de um material escrito produzido pelos alunos que
participaram do Projeto. A partir desta pesquisa foi possivel encontrar resultados
significativos que serdo aqui expostos; assim como a producao de um Guia Didatico sobre a
tematica ensino de Historia da Africa por meio dos Contos africanos para o trabalho a ser
realizado em sala de aula junto do ensino de relagdes étnico-raciais de forma ludica.

PALAVRAS-CHAVE: ANOS INICIAIS; ENSINO DE HISTORIA; IDENTIDADE
NEGRA; EDUCACAO ANTIRRACISTA; GUIA DIDATICO.



ABSTRACT

The present work consists of a research on the practice of teaching History in the Early Years
with the purpose of promoting the reflection of teachers who work in this school stage about
the way blacks have been approached in the introduction to historical studies, considering
this practice as a determining factor that directly influences black children at school in their
identification process. This research had as object of study the students of a rural school of
the municipal education system of Japeri / RJ showing how the teaching of History, when
worked in a strategic way, from the positive experience of a Project that was developed with
these students, it becomes an important pedagogical tool to assist black students in their
process of self-construction of identity. The methodology used in this research starts from
an investigative study on the practical analysis of the action of this project developed in 2019
with the students of a school unit in which important questions about the teaching of History
were raised, resulting in the following problematic question: How teaching of History in the
Early Years can influence black children at school in their identification process? In an
attempt to find answers to this starting question, first, a bibliographic survey was made on
the Capes portal of theses and dissertations aiming at the search for research already
produced on this theme that would assist in the development of this work; also the proposal
for a theoretical discussion that would empirically base this research on the central idea of
rethinking the practice of teaching History in the early grades; as well as the result of a
reflective and critical study about the very construction and curricular organization of history
with regard to the applicability of law 10.639 / 03; in addition to the critical analysis of
written material produced by students who participated in the Project. From this research it
was possible to find significant results that will be exposed here; as well as the production
of a Didactic Guide on the theme of African History teaching through African Tales for the
work to be carried out in the classroom together with the teaching of ethnic-racial relations
in a playful way.

KEYWORDS: INITIAL YEARS; HISTORY TEACHING; BLACK IDENTITY; ANTI-
RACIST EDUCATION; TEACHING GUIDE.



BNCC

DCNs

ECA

LDB

PMJ

PPP

PPGEH

UFRJ

IBGE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFROBASILEIRA

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL
PREFEITURA MUNICIPAL DE JAPERI

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFA E ESTATISTICA



SUMARIO

INTRODUGAO........ooeoieieeee et eeeeee oot ees s es s es st e 1
CAPITULO 1: O ENSINO DE HISTORIA E O PROCESSO DE IDENTIFICACAO DA
CRIANCA NEGRA NA ESCOLA. ...ttt ettt 12
1.1 Ensino de Histdria da Africa nos An0S INICIAIS. ............ceveeveceevecerveceieeecee e e 14
1.2 A crianca negra na escola e a representacdo negra na Historia............ccocoevverenencnnne. 21
1.3 Autoconstrucdo identitaria da crianca negra na €scola ...........cccoocerieiiiiiiincneci 27

CAPITULO 2: O CURRICULO DE HISTORIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O

PROCESSO DE IDENTIFICACAO DA CRIANCANEGRANAESCOLA.........ccce.... 34
2.1 Curriculo, 1dentidade € POUET.........oooiociiieieceie ettt ettt et ee e 35
2.2 O Curriculo de Historia de Japeri € @S DCNS'S......cccvovvieeieiie i 49
CAPITULO 3: EXPERIENCIA DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO DOS ALUNOS
NEGROS DE UMA ESCOLA RURAL EM JAPERI ... 60
3.1 A acao do Projeto Na ESCOIA..........cceiieiieiece e 61
3.2 Historias marcantes de autoconstrucao identitaria...........ccocvevvevviieerecesecse e 73
CONSIDERAGOES FINAIS.......coiveeveeeieeeeieeeieteess s esies s esaesesssaesens s ensesassensssses s senseneas 87
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........iviiiieieer s sesssssss s 95
ANEXO L.ttt e r e ar e enn e nes 98
ANEXO Tttt a et er e ah et e e e r e nnee e 103

PRODUTO FINAL DA  PESQUISA: SINTESE DO  MATERIAL
DIDATICO . .o et e e e e e e e e e e et e e e es e e e e e et et e s et e e es e e e e eeer e s e e e arans 106



INTRODUCAO

A presente pesquisa consiste num estudo investigativo sobre o ambiente escolar,
buscando entender como a crianga negra, ja nos Anos Iniciais do ensino fundamental, possui
dificuldade em aceitar e/ou reconhecer a propria identidade étnica. Nesse sentido destaco a
importancia do papel do ensino de Histdria nesta etapa da educacdo basica como uma
ferramenta fundamental para a superacdo de tal dificuldade, sendo esta uma estratégia
positiva para a construgdo de uma educacao antirracista no espaco escolar.

Tal pesquisa teve por objeto de estudo o préprio ensino de Historia a partir da
experiéncia de um projeto intitulado “Identidade Negra na escola” que foi desenvolvido com
0s alunos dos Anos Iniciais de uma Escola Municipal no segundo semestre do ano de 2019,
escola essa localizada numa area rural da rede municipal de ensino de Japeri/RJ. Analisel,
de forma empirica, atraves dessa experiéncia, 0 impacto positivo que o primeiro contato com
0s estudos histdricos nas primeiras séries do Ensino Fundamental pode provocar na vida do
aluno negro na escola, no que diz respeito ao seu processo de construcdo identitaria.

Além do recorte espacial a pesquisa compreende, num primeiro momento, uma
analise geral dos respectivos impactos da acdo pedagdgica do Projeto sobre os alunos de
todos os anos escolares (do 1° ao 5° ano). Em outro momento, demarcando um grupo
especifico de alunos, os discentes do 5° ano pertencentes ao ultimo Ano de escolaridade da
etapa basica, realizei uma anélise aprofundada sobre os impactos, de ambito mais pessoal,
no processo de construcdo identitaria desses alunos na escola.

Esse recorte do objeto de pesquisa, no segundo momento, se justifica, pois &,
exatamente, nesse ano que o sujeito aprendiz tem o contato inicial com os estudos historicos
sobre teméticas relacionadas ao ensino de Histdria do Brasil. Portanto, trazer a reflexao sobre
0 modo como 0 negro € abordado nesse momento torna-se essencial para a compreensao do
estudo.

Nesse sentido a hipdtese principal parte do principio de que perceber a forma como
0 negro € apresentado no contexto historico de nossa formagdo enquanto nacdo brasileira
pode ser o diferencial no processo de identificacdo do aluno negro, haja vista que em diversas
abordagens metodoldgicas sobre esse ensino historico o negro ainda € apontado de forma
inferiorizada e desqualificada, reforcando o racismo na escola e contribuindo para o ndo
reconhecimento da crianca acerca da sua identidade negra.

Diante dessa hipdtese central a proposta do estudo vem mostrar a relacdo do ensino

de Histdria nos Anos Iniciais como um importante instrumento pedagoégico que pode auxiliar



o aluno negro na escola em seu processo pessoal de autoconstrucdo identitaria. A
problematica central consistiu numa analise investigativa sobre a influéncia que essas aulas
de Historia podem provocar no inicio da vida escolar do aluno. Considerar que o negro, na
maior parte das vezes, é apresentado nas aulas de Historia apenas no contexto social da
escraviddo, como um ser menosprezado socialmente e sem valor algum, acaba reforcando a
desvalorizacdo da imagem do mesmo ainda nos dias atuais.

Além disso é preciso considerar a influéncia que tal abordagem metodoldgica reflete
na sala de aula ao construir esse reforco de imagem sobre o individuo negro, sentindo-se,
muitas vezes constrangido por ver seus antepassados atrelados apenas a historia da
escravidao. Também ha o fato de que tal prética pode acabar incitando atitudes racistas entre
os alunos dentro de sala de aula. Em alguns casos mais graves acaba fazendo com esse sujeito
ndo se identifiqgue com as aulas de Historia e crie certo "ranco” pela disciplina. Na verdade,
esse aluno ndo reconhece sua representacao negra de forma positiva para que se identifique
e se reconheca enquanto agente do processo histérico.

Diante disso a pesquisa propds um estudo a respeito da necessidade de nova
abordagem sobre 0 negro no ensino de Historia nos Anos Iniciais, haja visto ser necessario
apresentar um novo olhar para 0 negro enquanto protagonista e sujeito desse ensino.
Portanto, esse estudo investigativo teve por finalidade principal tentar compreender a
seguinte questao problema: "Como o ensino de Historia pode ser um instrumento pedagogico
positivo no processo de construgdo identitaria da crianga negra na escola?”.

A partir desta questdo de partida foi possivel realizar o desenvolvimento do trabalho
na tentativa de encontrar respostas a esta indagacédo, permitindo compreender os principais
motivos que levam a pratica do silenciamento da crianca negra na escola e a relacao
intrinseca com a pratica racista, reforcando a importancia do ensino de Historia para a
superacdo do reforgo dessa premissa e 0 reconhecimento da prépria identidade.

A Justificativa para a escolha desse tema se deu por diversos fatores, dentre os quais
ndo poderia comecar este trabalho sem falar da minha propria historia de vida e as
respectivas implicacdes diretas com essa tematica escolhida. Primeiramente preciso destacar
que meu processo de identificacdo como negro se deu de forma tardia, ja na fase adulta;
justamente pela falta de conhecimento que possuia a esse respeito. Sou fruto da miscigenacéo
de duas origens étnicas diferentes: meu pai negro oriundo de uma familia predominante
negra e minha méae branca de uma familia quase toda embranquecida, sendo eu o resultado

dessa uniao.



As duavidas a respeito da minha identificacdo étnica s6 foram esclarecidas na fase
adulta durante minha graduacdo, no qual, através dos estudos, obtive esse entendimento e
esclarecimento. Hoje tenho consciéncia e me autodeclaro negro, mas esse auto
reconhecimento levou bastante tempo, por isso afirmo que aconteceu tardiamente. Talvez se
tivesse tido esse tipo de conhecimento durante minha infancia, seja no seio familiar ou no
préprio espaco escolar, meu processo de identificagdo como negro ja teria ocorrido ha muito
tempo.

Na minha infancia vivenciei a préatica familiar do silenciamento no que diz respeito
ao fato de ser negro. Me recordo que cresci ouvindo, nas reunides familiares da parte paterna,
inmeras conversas e questdes que me intrigavam muito a respeito do conceito de negritude.
N&o conseguia entender algumas posicdes dos meus familiares com o uso de praticas que
tentavam silenciar a nossa identidade negra. O mais interessante é quando eu 0s questionava
a respeito daquela pratica da seguinte forma: "Como que a familia, sendo negra, faz
apontamentos negativos sobre negros?”. SG conseguia obter como resposta “risadas”, como
se fosse uma pratica normal para eles. Achava aquilo tdo contraditdrio e cresci com esse tipo
de indagacdo em meu interior; queria muito tentar compreender o porqué daquela pratica em
minha familia.

E interessante também o fato de que, até hoje, segundo a concepgao de boa parte dos
meus familiares, ndo sou considerado negro. Por conta disso ja ouvi muitas coisas com
desprazer. Por exemplo, o simples fato de que fui o primeiro da familia a cursar o Ensino
Superior faz com que tenham uma grande admiracdo por mim, especialmente pelo meu
desempenho intelectual, no entanto, contraditoriamente, fazem afirmagdes como: "O
Wallace sé podia ser branco mesmo... por isso que fez faculdade™. Segundo a concepc¢éo
deles de etnicidade me considerar branco esta atrelado a cor parda e ao sucesso nos estudos.

Enfim, a busca por uma justificativa plausivel para compreender o porqué da forma
de pensar e agir assim dos meus familiares me despertou o interesse durante a graduacéo por
qualquer assunto relacionado ao estudo de relac@es étnico-raciais. Na verdade, era a procura
por essas respostas que me instigaram a chegar até aqui.

Na minha trajetoria escolar ndo foi muito diferente, pois sempre presenciei alguns
colegas de classe sofrendo racismo em sala de aula com atitudes consideradas normais por
todos e, até mesmo, pelos proprios professores. Eu sempre fui contra esse tipo de prética e
recriminava os que faziam isso, mas ndo adiantava muito. As aulas de Histéria também nao
facilitavam, pois além de serem macantes e com uma metodologia baseada na memorizacao,

0 negro, quando representado no contexto histérico, sempre era abordado como “escravo™;



um ser sofredor e passivo sem nenhuma contribuicdo importante ou visto como nao
protagonista da Histdria. Isso tudo me trazia mais indagacfes e mais curiosidades para
compreender o porqué deste tipo de agéo.

Outro fator importante que contribuiu para a escolha desse objeto de estudo foi a
minha prépria experiéncia como professor dos Anos Iniciais, onde pude perceber que essa
pratica ainda se repete e é bem visivel. Além disso € perceptivel, nesta etapa escolar, a
grande dificuldade que os alunos possuem para se identificarem e se reconhecerem como
negros. Entre estes fatores podemos considerar os que levam a pratica do silenciamento e a
prépria abordagem do ensino de Historia.

Portanto, pensando na minha propria histéria de vida, na experiéncia da minha
formacdo escolar e até na minha propria formacdo docente optei por desenvolver uma
pesquisa no Mestrado que dé conta de responder as indagacdes iniciais que vem, desde a
infancia, a fim de contribuir como reflexao na pratica de outros docentes para uma educacao
antirracista no espaco escolar.

Outro fator determinante para essa escolha desse objeto de estudo foi o resultado de
uma pesquisa bibliogréafica feita no portal de teses e dissertagdes da Capes na tentativa de
encontrar as principais producfes académicas ja produzidas nos ultimos anos sobre a
tematica em questdo. Tal pesquisa bibliografica foi realizada através de um levantamento
das dltimas dissertacfes de mestrado produzidas na area da Educacdo e/ou Histéria no Portal
Capes ! da Gltima década, tendo como recorte temporal os anos compreendidos entre 2010 e
2019. Essa selecdo foi feita por meio da analise de temas e leitura de resumos que
correlacionaram com a proposta de trabalho. A justificativa para esse recorte se deve,
principalmente, para apurar as pesquisas mais recentes produzidas, até o momento, sobre
este objeto de pesquisa para que ndo se corra 0 risco de repetir algo que ja tenha sido
pesquisado, assim como para desenvolver um aprofundamento das novas contribuicfes
tedricas com fins de fundamentar o conceito da pesquisa.

Nessa pesquisa bibliografica utilizei, inicialmente, os seguintes descritores e/ou
palavras-chave: Identidade negra, Anos Iniciais e Ensino fundamental para comecar o
levantamento. Logo apds a leitura dos titulos apresentados pude constatar que dos 86
trabalhos que o Portal Capes apresentou relacionados a tematica em questdo apenas poucos
trabalhos tratavam sobre esse objeto de pesquisa, sendo a maioria sobre temas diversos sobre

pesquisas desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, porém quando

1 Levantamento Bibliogréfico realizado em 2019 no Portal Capes de Teses e Dissertacdes.



relacionados com a questdo racial percebi que a maior parte ndo possuia qualquer associacao
com o tema e, muito menos, com o ensino de Historia.

Foi possivel encontrar apenas duas pesquisas que se relacionam, diretamente, com o
campo de pesquisa: a primeira foi o trabalho "Educacdo escolar e construcgdo identitaria na
comunidade Quilombola de Acatel " de autoria de Madalena Pavdo (2011) que trata a
questdo da construcdo identitaria histérica de uma comunidade Quilombola e a valorizacdo
étnica; e a outra denominada "Histdria e Cultura Afro-brasileira no Curriculo de Histéria do
6° ao 9° anos" de autoria de Deise Ponciano (2014) que aborda a relacéo do ensino de Historia
e as relacBes étnicos-raciais no contexto curricular de Historia do 2° Segmento do ensino
fundamental de Séo Paulo, porém vale destacar que ambos os trabalhos analisados ndo
possuiam relacdo com os Anos Iniciais.

Diante do primeiro resultado foi necesséario um segundo levantamento com o intuito
de refinar melhor essa busca pelo Portal Capes, utilizando novos descritores: Ensino de
Historia, relagbes étnico-raciais e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo por
objetivo encontrar pesquisas com um direcionamento mais especifico para o tema em
questdo. Apos esse novo levantamento foi viavel analisar que poucas pesquisas tém sido
produzidas sobre o tema. Mais uma vez o que se tem produzido sobre os Anos Iniciais do
ensino fundamental ndo possuia relagdo com o ensino de Histdria e, menos ainda, com o
ensino de Historia e as relacbes étnico-raciais.

Nesse segundo levantamento o Portal Capes apresentou, inicialmente, 126
dissertacdes de mestrado produzidas no periodo em questéo sobre os descritores informados,
porém apos o refinamento apenas duas dissertacfes apresentavam correlacdo direta com o
nosso objeto de pesquisa que sdo: "Memorias de uma ilha Afro: representatividade e ensino
de Histdria nos Anos iniciais do Ensino Fundamental™ de autoria de Tamelusa Amaral (2017)
que trata, especificamente, da valorizacao e do reconhecimento da ancestralidade negra em
uma escola primaria localizada numa ilha quilombola; e a outra pesquisa intitulada "Para
além do "Bé-a-ba", "B" Brasil, "A" de Africa: Relacdes étnico-raciais nos Anos iniciais do
Ensino Fundamental” (2015) que trata a relacdo entre ensino de Histéria e correspondéncia
com as questdes étnico-raciais durante o processo de alfabetizacdo. Vale destacar que ambas
as dissertacdes foram de extrema relevancia para auxiliar na construcao tedrica do presente
trabalho.

A partir desse levantamento foi realizavel concluir que ha poucas pesquisas
produzidas sobre esse objeto especifico; apenas duas. O que encontramos foram alguns

temas isolados de trabalhos relacionados ao ensino de Histéria nos Anos Iniciais, abordando



diversas questdes que nao estdo de acordo ao interesse principal do nosso estudo, que é o
ensino de Historia e as relagdes étnico-raciais nos Anos Iniciais da escola.

Na verdade, o pouco interesse de pesquisas sobre esse tema talvez possa ser
explicado pelo fato de que, apesar dos avangos no conceito de pesquisas académicas e no
que diz respeito aos estudos sobre o ensino de Historia, ainda ha uma certa resisténcia ao
ensino do contetido nas primeiras séries do Ensino Fundamental, principalmente envolvendo
as discussoes étnico-raciais.

Dessa forma e diante das justificativas descritas acima compreendemos a relevancia
e a necessidade dessa pesquisa que tem por objetivo promover uma prética de reflexdo
docente a respeito da importancia do ensino de Histéria e das relages étnico-raciais nos
Anos Iniciais como ferramenta positiva de auxilio para a construgéo identitaria do aluno
negro, a fim de contribuir para uma educagéo antirracista.

E factivel esse estudo que traca alguns objetivos especificos que ddo conta de
explicitar melhor alguns pontos no que tange ao assunto do objeto de estudo. Tais
especificidades, deram origem aos capitulos deste trabalho, guiando as argumentacées e
resultados obtidos na pesquisa, que serdo apresentados posteriormente na parte final desta
secéo.

A metodologia utilizada nesta pesquisa partiu de um estudo de campo investigativo,
desenvolvida por meio da andlise da pratica do silenciamento dos alunos (as) negros (as) de
uma unidade escolar especifica, analisando a respectiva repercussdo de tal pratica na
construcdo de conceitos identitarios dos discentes analisados dessa escola.

Tal pesquisa foi possivel através da analise de depoimentos escritos e orais dos alunos
do 5° ano de escolaridade, de uma escola rural localizada no interior da baixada fluminense
no municipio de Japeri/RJ. A partir da experiéncia positiva de participacao desses alunos no
projeto realizado na escola no 2° semestre de 2019 denominado: “Identidade Negra na
escola”, foi possivel compreender como o ensino de Histéria através da acdo do Projeto,
auxiliou positivamente esses alunos nos seus respectivos processos de autoconstrucdo
identitaria.

Através dos registros redacionais desses depoimentos e suas declaracdes, foi possivel
fazer uma articulacdo dessa pratica com aspectos tedricos que embasaram conceitualmente
0s dados obtidos nessa pesquisa, trazendo uma discussdo aprofundada sobre o ensino de
Historia como um importante instrumento no processo de construcdo identitaria do aluno

negro na escola.



Nesse sentido, esse estudo teve como eixo principal as seguintes metodologias de
Pesquisa: primeiramente anélise dos depoimentos escritos e orais obtidos com os alunos do
5° Ano de escolaridade, que ajudaram a compreender melhor a respeito dos principais
motivos que levam a crianca negra ao ndo reconhecimento da propria identidade negra e o
respectivo papel do ensino de Histdria nesse sentido.

Também foi necessario a utilizacdo de fontes tedricas que ja discutiam a temética em
quest&o, no qual destaco as contribui¢des de: Anderson Oliva (2003) em sua obra “A Historia
da Africa nos bancos escolares” e Monica Lima (2009) com a obra " Aprendendo e ensinando
historia da Africa no Brasil: desafios e possibilidades”. Ambos trazem questdes
fundamentais sobre o ensino de Historia da Africa no espago escolar e reflexdes importantes
sobre a préatica docente na sala de aula.

Destaco ainda, as contribui¢cdes de Stuart Hall (2014) com a obra “Identidades e
Diferencas” que trata sobre a questdo identitaria como um processo de construcdo social,
fruto de um discurso social ao qual o individuo esteja inserido. Trago ainda, alguns tedricos
que discutem a respeito das especificidades do ensino de Histéria nos Anos Iniciais, tais
como: Patricia Karla Soares Santos Doroteio (2016); Leila Medeiros e Maria Fatima de
Souza (2010); Maria Aparecida Quadros Borges e Jezulino Braga (2012). Ambos autores
trazem a discusséo de se repensar a pratica do ensino de Historia nos Anos Iniciais.

Mas a pesquisa ndo ficou restrita apenas a discussdo em torno dessas concepcoes
tedricas, ao longo do desenvolvimento e construcdo do embasamento teorico, foram
suscitando autores que apresentam novas demandas sobre o estudo. Podemos destacar na
discussdo sobre Curriculo as contribuicdes de: Tomaz Tadeu Silva (2010) em sua obra
“Documentos de Identidade: Uma introdugdo as teorias de curriculo”; Warley da Costa
(2019) na obra “Negro” na sala de aula de historia: curriculo e producdo da diferenca”.
Ambos 0s autores, a partir das discussdes que apresentam em suas obras, me permitiu a
formulacdo de uma criticidade a respeito do Curriculo de Histdria ensinado na escola.

Em outro eixo da pesquisa foi desenvolvida a analise de fontes primérias de alguns
documentos oficiais como a propria Lei 10.639/20032, que determina a obrigatoriedade do

Ensino de Histéria da Africa; também das Diretrizes curriculares nacionais para a educacéo

2 Apesar da alteracdo da Lei 10.639/03 no ano de 2008 para a lei 11.645/08 que incluiu a tematica indigena,
optei neste estudo pela citagcdo da mesma por se tratar de um evento marcante na luta antirracista; além disso,
a pesquisa em tela trata de uma discussdo especifica sobre o ensino de Histéria da Africa e cultura afro-
brasileira nos Anos Iniciais do ensino fundamental.



das relacdes étnico-raciais; assim como a prépria proposta curricular de Histéria dos Anos
Iniciais do municipio de Japeri/RJ.

O trabalho traz como proposta final, além do texto dissertativo com os principais
resultados obtidos com a pesquisa, a elaboragdo de um Guia Didatico direcionado aos
professores que atuam nos Anos Iniciais, com sugestdes de literaturas infantis e proposta de
atividades ludicas, que os auxiliem na pratica da sala de aula sobre o trabalho com temas
especificos sobre o ensino de Histdria e relacdes étnico-raciais.

Para elaboracdo desse Guia Didatico, proposto como produto final desse trabalho de
dissertacdo, foi necessario realizar uma pesquisa seletiva de literaturas e contos infantis que
tratassem sobre tematicas relacionadas ao ensino de Historia da Africa, para que a partir dai
fosse possivel a construcdo desse suporte pedagogico para o professor, visando o
aperfeicoamento da pratica docente. Além disso, a criacdo de atividades e propostas
pedagdgicas que fossem de encontro a proposta, de forma objetiva e clara visando a facil
compreensdo dos docentes que utilizarem o Guia.

Como bem especificado na metodologia, para o desenvolvimento da construcao
dessa pesquisa, a sua relacdo com alguns tedricos do campo do ensino, iremos destacar
alguns pontos relevantes que dizem respeito a discusséo tedrica que veremos ao longo dos
capitulos.

Primeiramente, sobre essa questdo identitaria do aluno negro na escola em seu
primeiro contanto com a Histéria, Stuart Hall (2003) nos ajuda a compreender sobre 0s
principais motivos que levam a crianca negra a pratica do silenciamento de sua identificacéo
étnica. Apesar de seus estudos ndo estarem voltados para o entendimento sobre essa
construcdo na infancia, ele nos mostra que o individuo é influenciado por fatores internos e
externos, seja no ambito familiar e/ou social que o influenciam diretamente nesse processo
de construcdo identitaria. Diante de sua analise, conseguimos trazer essa discussdo voltada
para a crianca na escola.

Monica Lima (2009) em sua obra “Aprendendo e ensinando Historia da Africa no
Brasil”, traz a discussdo alguns aspectos importantes sobre a formag&o de professores no que
diz respeito a prética do ensino de Historia da Africa. Ela defende como ponto fundamental
para aplicabilidade da lei 10.639/03, a ideia de se pensar na formacdo dos professores. Para
ela é fundamental essa formacéo inicial e continuada dos professores, ou seja, no preparo
dos docentes, para que se consiga realizar esse tipo de trabalho na escola.

Acerca da formacdo dos professores, Anderson Ribeiro Oliva (2003) aponta para o

fato de como a formacgéo dos professores comprometida pode acabar afetando negativamente



esse tipo o ensino de Histdria da Africa. Nos mostra ainda, que a pouca experiéncia ou
contato que os professores tém sobre a Africa, acaba construindo imagens negativas sobre o
continente. Apesar de ambos néo tratarem diretamente sobre os Anos Iniciais, a partir da
analise que Lima (2009) e Oliva (2003) fazem sobre os professores, podemos trazer a
discussao nesse trabalho do repensar essa pratica nos Anos Iniciais.

A preocupacao consiste exatamente no cuidado com esse tipo de visdo sobre o
continente que o professor acaba concebendo, ja que acaba reforcando esteredtipos de
inferioridade sobre o lugar e na maioria das vezes repassando tal forma errénea de viséo e
analise da Africa para os seus alunos; o que acaba influenciando diretamente o aluno em seu
processo de construcdo identitaria e na pratica do silenciamento.

Sobre o0 ensino de Histdria nos Anos Iniciais, Patricia Karla Santos Dorotéio (2010),
nos traz uma importante critica do que chama de "heranca da formacdo nacionalista e
patridtica”, o qual segundo ela deve-se o papel errdneo que se prestou a Histdria durante
muitos anos na escola como disciplina, tendo como foco o ensino em datas comemorativas
e impregnacdo do patriotismo, no qual a maioria dos professores que tiveram esse tipo de
formacdo escolar, acaba refletindo tal modelo em suas aulas de Histéria nos dias atuais. A
partir de sua analise, percebemos a necessidade se repensar a propria pratica do ensino de
Historia, antes mesmo de trazer a discussao as questdes étnico-raciais.

Ainda sobre o0 ensino de Histdria nos Anos Iniciais, trazemos a discussdo sobre a
importancia da superacdo desse modelo de Historia positivista que ainda predomina nas
escolas primarias. Segundo Maria Aparecida Borges e Jezulino Lucio Braga (2012) no
trabalho: "O ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, do quanto esse
modelo de Historia baseado em reis, herois e batalhas, que acabam reduzindo ao homem a
uma caracteristica homogénea dos fatos grandiosos, na qual do passado s6 se lembrava dos
fatos heroicos, versdo que desmerece 0s sujeitos historicos e que interfere diretamente no
processo de construcdo identitaria da crianca negra na escola.

A respeito da discussdo sobre Curriculo escolar e sua influéncia no processo de
construcdo identitaria dos alunos negros na escola. Destacamos contribuicdes tedricas de
Costa (2010), baseando-se numa concep¢ao pos-critica apresenta uma analise aprofundada
também das concepcdes ndo-criticas e criticas de curriculo, para que a partir de tal analise
possamos compreender o curriculo escolar como um discurso de poder, fruto do discurso
das estruturas sociais dominantes. Nos mostrando nesse sentido o teor de poder que ha por
detras da construgdo do curriculo, assim como ele influencia diretamente aos que a ele seréo

submetidos.



10

Ainda sobre essa ideia de curriculo, Costa (2019) traz uma discussao tedrica acerca
da implantacéo da lei 10.639 no curriculo escolar e sua aplicabilidade na sala de aula. Costa
destaca a respeito do negro no curriculo escolar, que a partir da obrigatoriedade da lei
10639/03, acabou sendo uma possibilidade de estabilizacdo temporaria. Ela apresenta uma
analise critica desde a criagdo da lei até insergdo no curriculo escolar e dificuldade para sua
aplicabilidade no espaco escolar.

Trago também como destaque, contribuicGes a respeito de uma Pedagogia Decolonial
tanto no curriculo escolar como na préatica do ensino de Historia na sala de aula, como
apresentam Luiz de Oliveira e Vera Ferrdo Candau na obra “Pedagogia Decolonial e
educacgdo antirracista”. A ideia de decolonizar o curriculo é fundamental, no que diz respeito
ao gque defendemos ao longo desse trabalho, quando pensado em apresentar um novo olhar
para 0 negro na Historia ensinada na sala de aula. Tal acdo é fundamental para a
representacdo positiva que a crianga negra necessita para se identificar como tal.

Essas sdo algumas das principais discussdes teoricas desenvolvidas na pesquisa, de
acordo com as articulacfes que foram se apresentando ao longo do estudo. Porém nédo séo
as Unicas, foram utilizadas outras diversas que complementam e/ou apoiam essas ideias
centrais. Na medida do possivel, consegui responder a questao de partida da pesquisa, dando
um retorno positivo ao proposito da mesma, assim como atendendo as questbes das
finalidades especificas de cada capitulo.

Este estudo foi organizado em trés capitulos, que abordam uma discussdao mais
aprofundada acerca da questdo central da pesquisa, acrescido da construcdo de um Guia
Didatico, que trata sobre o ensino de Histéria da Africa nos Anos Iniciais por meio do recurso
dos Contos africanos, destinado aos professores, que assim como eu lecionam nos Anos
Iniciais, visando a didaticamente na elaboracdo de aulas mais reflexivas sobre o ensino de
Histdria e a tematica relagdes étnico-raciais.

O primeiro capitulo trouxe como proposta, uma discussao acerca do papel do ensino
de Histdria como estratégia de combate a uma educacdo racista, analisando a importancia
que primeiro contato do aluno nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o ensino de
Histdria, o quanto pode refletir diretamente na forma como esse aluno lida com a prépria
construcdo identitaria, no que diz respeito aceitacdo e ao auto reconhecimento de si como
negro (a). Apontando como a metodologia abordada pelo professor nessas primeiras aulas
de Histdria em sua vida e até mesmo o proprio curriculo escolar, pode contribuir para uma

valorizag&o ou desvalorizacdo da representacdo do negro como um ser historico; na verdade
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a estratégia pedagodgica sera o diferencial para o estimulo autovalorizagdo da crianga negra
na escola como estimulo a uma educagéo antirracista.

O segundo capitulo abordou as contribui¢es do curriculo de Historia para o processo
de identificacdo da crianga negra na escola; para tal, foi feita uma andlise critica da lei
10.639/03, que implica na obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e cultura afro-
brasileira nas escolas, assim como das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de
Historia e relagBes étnico-raciais (2004). O capitulo tratou também da aplicabilidade de tais
leis no Curriculo escolar de Histdria dos Anos Iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido,
da rede municipal de ensino de Japeri, ja que a escola objeto de estudo nesta pesquisa faz
parte desta rede de ensino; portanto, foi fundamental esse tipo de analise, para a compreensao
de como o curriculo escolar Historia pode interferir no processo de construcao identitaria da
crianca negra na escola.

O terceiro capitulo se voltou para as experiéncias desenvolvidas na escola
mencionada a partir de um Projeto que teve como objetivo trabalhar os processos de
identificacdo dos alunos negros nesse espaco escolar. Nesta secdo, foram relatadas as acdes
desenvolvidas na escola e analisados o material produzido pelos alunos como depoimentos
obtidos por meio dos registros escritos com alguns alunos do 5° Ano de escolaridade. Como
resultado dessa andlise investigativa, foram apontados os principais motivos que levavam a
maioria dos alunos negros da escola a pratica do silenciamento acerca da propria negritude.

Como proposta pedagdgica para o “Produto final”, sera apresentado ao término desse
trabalho de pesquisa, um Guia Didatico direcionado ao professor que atua nos Anos Iniciais,
trazendo sugestdes praticas de como se trabalhar diferentes tematicas relacionadas ao ensino
de Histdria e relacBes étnico-raciais de forma lGdica e prazerosa com o publico infantil.
Trata-se da proposta de um material pedagdgico contendo diversas sugestdes de atividades
para 0s professores, no que diz respeito a abordagem com criancas na sala de aula sobre o
ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira, como determina a lei 10.639/03.

Tal proposta didatica pretende alcancar outros docentes em outros espacos e salas de
aulas de outras escolas brasileiras de modo que se possa apresentar 0 negro historicamente
para a crianga por um viés de resisténcia, lutas e de inmeras contribui¢cées importantes em

diversas areas.



12

CAPITULO 1: O ENSINO DE HISTORIA E O PROCESSO DE IDENTIFICACAO
DA CRIANCA NEGRA NA ESCOLA

Este primeiro capitulo tem por finalidade mostrar, através de uma reflexo acerca da
pratica docente, uma discussdo tedrica sobre o ensino de Historia nos Anos Iniciais do ensino
Fundamental. Ressalta a importancia de uma nova abordagem na forma como o negro vem
sendo apresentado na introducdo aos estudos histéricos e 0s desdobramentos possiveis para
a vida do aluno. Afirma, nesse sentido, como a abordagem utilizada pode influenciar,
diretamente, no processo de autoconstrucdo identitaria da crianga negra na escola.

Partindo do pressuposto de que nesta etapa escolar o aluno tem o seu primeiro contato
com o ensino da disciplina Historica, o professor que atua com este publico especifico
precisa conscientizar-se da importancia do seu papel ao apresentar-lhe este contato inicial;
haja vista que a crianca estd em constante transformacéo e aprendizado e, muitas vezes, é 0
momento em que acaba ocorrendo 0 processo de autoconstrucdo identitaria individual. E
uma etapa da infancia de autoconhecimento e descobertas sobre si mesma.

No entanto seria interessante, antes de iniciamos essa discusséo a respeito do ensino
de Historia e relagcbes étnico-raciais nos Anos Iniciais, analisarmos, primeiramente, a
definicdo do que se entende por crianca na sociedade brasileira para que, neste sentido, seja
possivel compreender melhor a faixa etaria que engloba a etapa escolar em questao.

Para efeitos da lei, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado no
ano de 1990, entende-se por crianca, no artigo segundo: "[...] a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade. " (BRASIL, 1990).
Portanto podemos afirmar que o publico a que estamos nos referindo nessa pesquisa sdo 0s
estudantes dos Anos Iniciais; alunos que se enquadram, segundo a lei do ECA, na categoria
crianca, haja vista que a faixa etaria dos primeiros anos escolares esta recomendada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental; é o aluno que ingressa aos 6 anos de idade no 1° ano
do ensino fundamental e conclua o 5° ano aos 10 anos de idade.

Sabemos que devemos levar em consideracdo o fato de que muitos desses alunos nao
conseguem concluir a etapa na idade certa, estendendo-se, muitas vezes, até aos 14 anos de
idade, preponderando a chamada defasagem de série/idade, mas, em geral, o publico
especifico com o qual lidamos nas primeiras séries do ensino fundamental é formado por

criancas que concluem essa etapa escolar até 10 ou 11 anos de idade.
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Com isso, pensando no alunado em geral, mais especificamente o aluno negro que é
maioria nas escolas publicas brasileiras, temos que considerar a importancia na forma como
ele tem sido representado nas aulas de Histdria ndo s6 pelo docente, mas por ele e outros
atores que compdem a instituicdo escolar a comecar pela abordagem didatica, de
responsabilidade do Projeto da escola, que poderé fazer toda a diferenca influenciando na
construcdo de visdo desse aluno sobre o individuo negro como sujeito historico,
contribuindo, também, para uma politica de valorizacdo e autorreconhecimento da propria
identidade étnica negra.

Pensando no publico infantil na escola e na importancia da implementacéo da lei
10.639/03 que determina a obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e cultura afro-
brasileira nas escolas; pensando, também, neste segmento educacional, destacamos a questdo
afro-brasileira com intuito de provocar uma reflexdo sobre o papel positivo do negro em
nossa formacao historica, além da necessidade da producdo de materiais didaticos pelos
docentes que atuam com este publico.

Devemos considerar o fato que, esta etapa escolar, € 0 momento do primeiro contato
desse aluno com o ensino de Histdria, iniciando a producédo de seus conhecimentos referentes
aos estudos histdricos, aprendendo conceitos basicos de reconhecimento identitario e de
diversidade inseridos na ideia do "o eu, o0 outro e 0 nds" proposto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano de escolaridade) e,
posteriormente, inseridos no 2° Ciclo (4° e 5° anos de escolaridade) temas referentes a
conceitos histdricos sobre a Historia do Brasil.

No entanto, durante a apresentacdo desses conceitos historicos sobre a Histdria do
Brasil o aluno se depara com conteudos relacionados a escravidao africana, passando a
conhecer apenas a ideia do negro como um ser escravizado e inferiorizado, desvalorizando
a sua imagem como sujeito histérico na formacéo brasileira. Assim, pensando neste publico
infantil especifico, torna-se importante a desconstrucdo da imagem do negro, valorizando-o
sempre nas narrativas historicas.

Além disso, nos Ultimos anos, temos percebido, fortemente, a presenca do racismo
nas escolas, seja por falta de entendimento sobre o assunto ou, até mesmo, pelo nao
reconhecimento do préprio aluno quanto a sua propria origem étnica, sendo, por tal pratica,
menosprezado e ridicularizado pelos demais colegas, encontrando como valvula de escape
o silenciamento de sua etnia afro-brasileira.

Nesse sentido seria interessante a elaboracdo de aulas mais reflexivas sobre a

tematica em questdo, apresentando o0 protagonismo negro nos estudos historicos
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introdutorios a Historia do Brasil. Com isso compreendemos que o diferencial talvez possa
estar na metodologia que o docente ird utilizar para abordar o negro nas aulas de Histdria; o
sujeito negro como protagonista, partindo do pressuposto da utilizacdo de novas estratégias
didaticas que mostrem uma nova perspectiva sobre esse individuo; um novo olhar e um novo
sentido, onde seja possivel mostrad-lo como alguém escravizado, mas com uma grande
historia de resisténcia que nao deve, de forma alguma, ser esquecida. A ideia de apresentar
um novo olhar histérico sobre o negro para esse aluno implica, de certa forma, no auxilio do
préprio processo de identificacdo desta crianca na escola.

As Diretrizes Curriculares para o ensino de Histdria e relagdes étnico-raciais abordam
uma questdo fundamental. Nesse sentido constréi-se a politica de reconhecimento que se
refere, especificamente, a respeito de politicas educacionais e estratégias pedagdgicas de
valorizagdo a diversidade. Podemos compreender, portanto, que ha uma preocupagdo em
valorizar a essa diversidade a fim de superar a desigualdade étnico-racial na educacéo
brasileira, combatendo preconceitos que desqualifiguem o negro, estimulem esteredtipos
depreciativos e atitudes violentas que expressem sentimentos de superioridade em relacao
ao povo negro apregoados por uma sociedade hierarquica e desigual. Partindo, exatamente,
dessa ideia de valorizacao e de uma nova abordagem do negro como sujeito histérico ativo
e presente no conhecimento construido em sala de aula pretendo fundamentar esse trabalho

daqui em diante.

1.1 O ensino de Histéria da Africa nos Anos Iniciais

Uma das maiores preocupac6es do ensino de Historia na atualidade diz respeito ha
como implementar o ensino de Historia da Africa e Cultura Afrobrasileira nas escolas como
cumprimento da lei 10.639/03 que tornou obrigatdrio essa abordagem. Tal discussdo se torna
ainda mais complexa quando se trata dos Anos Iniciais do ensino fundamental, haja vista a
especificidade do publico infantil e, consequentemente, a preocupacdo e o cuidado ao
trabalhar tal objeto de estudo.

Quando pensamos no ensino de Histdria dos Anos Iniciais do ensino fundamental
devemos, também, pensar, primeiramente, nos professores e nas professoras que lecionam
para este publico especifico ja que sdo fundamentais na iniciacdo desse processo de
construcdo do conhecimento historico da crianca. S&o eles a ponte e o elo entre 0 aluno e 0
primeiro contato com o ensino de Historia e, portanto, de grande importancia para a

implantacdo do ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira na sala de aula.
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Na verdade, sdo os responsaveis por fazer acontecer o curriculo formal na prética
diéria da sala de aula, mas pensar nesses docentes, especificamente, nos remete a algumas
indagagOes que nos levam ao conhecimento do perfil desses profissionais de grande
importancia na formacgéo da crianga, tais como: Quem séo esses professores que lecionam
nos Anos Iniciais? Qual é a sua forma¢do? Quais sdo as maiores dificuldades que encontram
para ensinar Historia? Como lidam com o ensino de Histéria da Africa com o publico
infantil? Com uma formacgdo generalista, como procedem ao introduzir os estudos
historicos? Primeiramente precisamos compreender que ndo ha respostas prontas para essas
indagacdes, porém é possivel destacar alguns pontos que trazem uma reflexdo sobre a prética
docente a fim de trazer possiveis contribuicdes para a reflexao acerca dos mesmos dentro de
suas respectivas salas de aula. Nesse sentido precisamos considerar quem € o professor que
atua nesse segmento educacional e a sua formacéo inicial a fim de compreender melhor as
dificuldades com o ensino de Histéria e relagdes étnico-raciais nos Anos Iniciais e, mais
especificamente.

Um fato importante que diz respeito a formacdo inicial desses docentes € a
compreensdo de que, atualmente, no Brasil, boa parte desses profissionais possui nivel
superior em cursos de Pedagogia, Normal Superior (em extincdo) e/ou Licenciaturas.
Todavia, ndo podemos desconsiderar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB) garante em seu artigo 62 que: "[...] A formacdo de docentes para atuar na educacao
bésica far-se-a em nivel superior...admitida como formacdo minima para o exercicio do
Magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros do Ensino Fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal [...]". (BRASIL, 1996).

N&o podemos, também, desconsiderar que ainda ha professores que lecionam nesta
etapa escolar com formacéo de nivel médio. E preciso destacar que, talvez, esse ndo seja o
problema central, pois existem muitos docentes que, apés a formacdo inicial, buscam se
atualizar por meio de graduacdo e pds-graduacéo ao longo de sua carreira, investindo na
educacdo continuada e buscando o aperfeicoamento da sua pratica em sala de aula.

No entanto, podemos deduzir que a questdo central gira em torno do tipo de formacéo
que é dada a esses docentes, principalmente no que diz respeito a préatica do ensino de
Histdria e das relagdes étnico-raciais em suas respectivas salas de aula ja que, até mesmo o0s
profissionais que possuem nivel superior, encontram dificuldades e defasagem na formacéo
inicial referente a aplicabilidade da Lei 10.639/03.

Visando compreender o debate acerca da formacgdo desses professores, alguns

tedricos trazem apontamentos importantes que necessitam de destaque, como a producgéo da
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professora e pesquisadora Ménica Lima (2009) intitulado: "Aprendendo e ensinando histéria
da Africa no Brasil: desafios e possibilidades" que aborda as principais contribuicdes para a
préatica do ensino de Historia da Africa na escola. Lima (2009) discute alguns aspectos
importantes sobre a formagdo de professores, primeiramente nos mostrando a ideia do
docente e o saber do oficio, defendendo que, nas Gltimas décadas, tem se fortalecido as
discussbes no campo do ensino de Historia que desmistificam aquele conceito que distinguia
o professor e o pesquisador; tal conceito, para ela, esta ultrapassado. Nos mostra, ainda, que
0 professor ndo pode ser visto apenas como aquele que repassa e reproduz conhecimentos,
mas que também € criador e produtor do saber proprio do seu oficio; é a ideia do saber
escolar "[...] produzido na relacdo ensino-aprendizagem, tendo o professor o papel
intermediador entre os conhecimentos académicos e o universo de compreensdo dos
estudantes[...]" (LIMA, 2009, p. 152).

Lima defende, ainda, como ponto fundamental para a aplicabilidade da lei 10.639/03
a propria formacéo dos professores. Segundo ela, torna-se fundamental essa formacéo inicial
e continuada, ou seja, o preparo dos docentes para que se consiga realizar esse tipo de
trabalho na escola, sendo tal pratica "[...] item fundamental nesse processo de resgate da
historia africana para os estudantes brasileiros.” (LIMA, 2009, p. 152).

Ainda nesse sentido, temos a obra intitulada como "Ensinar Historia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: desafios conceituais e metodologias™ de autoria de Patricia
Karla Soares Dorotéio (2016) que aborda questbes relevantes em relacdo ao ensino de
Histdria nos Anos Iniciais do ensino fundamental, ressaltando as especificidades do saber
historico no contexto dessa fase de escolaridade e analisando atuacdo do professor que atua
nesse nivel escolar, levantando quest@es relevantes acerca da formacgéo desses profissionais.

Dorotéio (2016) traz uma importante critica para o que chama de "heranca da
formacdo nacionalista e patridtica™ que se deve ao papel que se prestou a Histéria durante
muitos anos na escola como disciplina, tendo como foco o ensino de Histéria baseado em
datas comemorativas e impregnacdo de patriotismo, onde a maioria dos professores que
tiveram esse tipo de formacdo escolar acabavam refletindo o modelo em suas aulas de
Histdria. A autora mostra, também, que uma pesquisa realizada por Azevedo indicou que
"[...] na memoria espontanea de futuras professoras/pedagogas ha persisténcia da Histéria
como matéria decorativa, centrada em um nacionalismo marcado pela exaltacdo dos grandes
nomes e das datas civicas [...]"(DOROTEIO, 2016, p. 211).

Portanto, a experiéncia desses professores com relacdo ao ensino de Historia talvez

seja um dos motivos que fagca com que acabem reproduzindo e repassando para 0S seus
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alunos da mesma forma que aprenderam. Dorotéio aponta para o fato de que esses docentes,
tenham formac&o superior ou ndo, ndo podem ser vistos como solugédo para o problema, pois
ha "[...] indicios de que a formacédo superior ndo foi efetiva quanto a ruptura de uma viséo
historicamente tradicional da disciplina Histéria [...]"(DOROTEIO, p. 215, 2016).
Percebemos, claramente, na afirmacdo acima, a preocupacao central no que diz respeito a
formac&o inicial dos docentes para atuarem nos Anos Iniciais que ndo deve estar restrita
apenas ao fato de ter ou ndo formacao superior, mas sim a preocupacao com a qualidade da
formacao inicial.

Doroteio critica, ainda, a ideia do ensino de Histéria atrelado, exclusivamente, a
formacdo para a cidadania, pois, apesar de ser importante que o aluno seja capaz de: T...]
construir a cidadania, criando condigdes para que Se tornem conscientes e criticos,
valorizando a si proprios como sujeitos historicos, ou ainda, é importante para o exercicio
pleno da cidadania.” (DOROTEIO, 2016, p. 216), segundo ela, ndo deve este ser o0 Unico
objetivo do ensino historico.

Nesse sentido Dorotéio tem razédo ao fazer tal afirmacao, pois, infelizmente, algumas
vezes percebemos, na pratica de sala de aula, que os professores privilegiam uma perspectiva
metodologica de ensino de Historia para uma formacédo cidadd em detrimento de outros
aspectos importantes, como trabalhar a questdo dos sujeitos historicos, no caso especifico,
por exemplo, da propria historia do negro, indigena e das mulheres.

Seria interessante que o docente dos Anos Iniciais investisse nesse tipo de
metodologia de ensino, realizando uma autorreflexdo de sua propria préatica e revendo, até
mesmo, a forma como trabalha determinados conceitos e contetdos, pois do contrario pode
contribuir, diretamente, para o fortalecimento de uma educacdo racista na escola. E quando
nos referimos ao ato de rever, é notério e importante salientar que pode implicar,
diretamente, na visdo sobre a abordagem do negro na concepg¢éo cidadd de ensino, na qual
essa reflexdo leve o professor a pensar se esse individuo tem sido apresentado enquanto
sujeito histérico na Historia ensinada em sua sala de aula.

Outra questdo importante que Dorotéio aponta sobre as possiveis dificuldades para o
ensino de Histdria nos Anos Iniciais € sobre o pouco tempo que se é destinado a Historia nos
Anos Iniciais do cotidiano escolar. De acordo com a autora, isso se deve a pouca relevancia
que é dada a disciplina. Ela chega a essa concluséao a partir de um questionario realizado com
professores que atuam com esse publico escolar, indicando que a maioria "[...] ministra de
uma a duas aulas por semana apenas, com média de uma hora/aula [...]"(DOROTEIO, 2016,
p. 216).
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Esse é um 6timo apontamento feito por Dorotéio (2016), haja vista que, geralmente,
o foco de ensino nessa etapa escolar gira em torno das disciplinas de Portugués e Matematica,
deixando de lado disciplinas também essenciais que fazem parte do curriculo, como:
Ciéncias, Geografia, Artes e o préprio Ensino de Historia.

Isso talvez se explique pelo fato de que as avaliagfes externas giram em torno dessas
duas disciplinas ou, talvez, porque, no processo de alfabetizacéo, o foco esteja na leitura, na
escrita e no dominio do célculo, ou mesmo porque nao seja considerada uma disciplina
relevante em tal etapa; enfim, s@o inlmeros 0s motivos, mas ndo podemos menosprezar que
a questdo do pouco tempo destinado a disciplina é um dos problemas mais graves para
considerar a defasagem do ensino de Historia.

Aqui cabe apontar, segundo Doroteio (2016), para a desvalorizacéo do saber histérico
nos Anos Iniciais do processo de alfabetizagdo como determina o curriculo escolar nos trés
primeiros anos desta fase. 1sso ocorre porque vigora a ideia de que o foco neste ciclo deve
ser ligado a alfabetizacdo e letramento do aluno e que, portanto, o saber historico pode ser
introduzido nos anos de escolaridade posteriores em que esses saberes estiverem
consolidados. Portanto, "[...] concepc¢des e praticas de ensino ndo inserem o conhecimento
historico no processo de alfabetizacdo e letramento, de maneira que a Historia apenas é
introduzida apos a consolidacdo da leitura e da escrita [...]"(DOROTEIQO, 2016, p. 217).

Além disso a autora aponta para a concep¢do errbnea com que muitos docentes
acabam apresentando a Historia ao darem a mesma importancia e significado das datas
civicas a Lei 11.645/08 como ela mesmo afirma”|[...] atribuem o mesmo grau de importancia
entre o trabalho com as 'datas civicas' e a 'historia e indigena’, apesar de ser esta Ultima
tematica de insercdo obrigatdria [...]"(DOROTEIO, 2016, p. 219).

Dorotéio afirma, ainda, que nos 4° e 5° Anos iniciais é que os conteudos referentes a
disciplina de Historia comecam a se consolidar de fato, pois os conteidos sobre a Historia
do Brasil, propriamente dita, comecam a ser passada. Segundo ela, a presenca desses
contetdos se justifica pelo fato de que "[...] nesses anos de escolarizacdo, em parte, se
justifica pelo dominio da leitura e da escrita mais consolidados nessa fase, momento em que
permite ao docente explorar com mais afinco os textos historicos escritos [...]"(DOROTEIQ,
2016, p. 220).

Isto posto, torna-se fundamental a reflexdo sobre a forma como o negro € apresentado
a esse aluno nos estudos introdutorios da Historia do Brasil. O negro ndo pode continuar
sendo apresentado pelo professor nos livros didaticos, nos materiais pedagdgicos e nas aulas

expositivas apenas como um mero ser escravizado, inferior, sofredor e passivo que ndo teve
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sua real importancia na formacdo da nagdo brasileira. O professor que leciona para este
publico especifico torna-se peca fundamental para apresentar o protagonismo negro na
prépria Histéria contada, mostrando um novo viés de destaque para esse individuo dentro da
Historia do Brasil que ndo se resume, unicamente, ao trabalho escravo.

Dorotéio (2016) chama atengdo para outro apontamento importante, que € a caréncia
de estudos voltados para o ensino de Historia nos Anos Iniciais, pois, ainda hoje, pouco se
tem se pensado na pratica pedagdgica dos docentes que iniciam os alunos no saber histérico
escolar. E, nesse sentido, se fizermos um paralelo com o ensino de Histéria e as relagdes
étnico-raciais a escassez torna-se maior ainda.

Outra questdo que podemos considerar em relagcdo ao professor dos Anos Iniciais é
o fato de que esse docente lida, a todo momento, com a interdisciplinaridade em sua agéo
pedagdgica. Isso acaba implicando na ideia de que o professor precisa saber lidar com
diferentes campos e areas de conhecimento ao mesmo tempo e, portanto, a
interdisciplinaridade torna-se indispensavel para a realizacdo de um bom trabalho, tornando-
0 um pouco mais complexo e completo. Todavia ndo € que isso seja um problema, mas pelo
contrario; isso torna o trabalho pedagdgico mais proximo da realidade de entendimento da
crianca principalmente porque o professor dos Anos Iniciais acaba "[...] entendendo a
Histéria como ciéncia aberta a interdisciplinaridade e o espaco dos Anos Iniciais como
campo fecundo para o dialogo entre diversas areas [...]" (DOROTEIO, 2016, p. 211).

Outra questdo fundamental nessa discussdo é sobre como o ensino de Historia e
relacBes étnico-raciais tende a ser construido, de fato, na sala de aula, principalmente na
forma como os professores estdo implementando a lei 10.639/03 nos Anos Iniciais do ensino
fundamental. Sobre essa questdo ha um trabalho interessante de autoria de Anderson Ribeiro
Oliva intitulado: "A Histdria da Africa nos bancos escolares" que aponta para como a
formacdo dos professores, comprometida, pode acabar afetando negativamente esse tipo de
ensino, iniciando os seguintes questionamentos “[...] Quantos de nds estudamos a Africa
quando transitavamos pelos bancos das escolas? Quantos tiveram a disciplina Historia da
Africa nos cursos de Graduacdo? Quantos livros ou textos, lemos sobre a questio?" (OLIVA,
2003, p. 423).

O autor defende que a resposta negativa dessas indagacdes pode provocar um ensino
comprometido que acaba trazendo uma viséo deturpada e estereotipada para o aluno sobre o
que é Africa. (OLIVA, 2003, p. 423). Ele vai além e afirma que a pouca experiéncia ou o
pouco contato que os professores tém sobre a Africa constroi imagens negativas sobre o tema

"[...] pelas imagens chocantes de um mundo africano em agonia, da AIDS que se alastra, da
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fome que esmaga, das etnias que se enfrentavam com grande violéncia ou dos saféris e
animais exdéticos[...]"(OLIVA, 2003, p. 423).

A preocupacdo gerada é, exatamente, com esse tipo de visdo sobre o continente
concebido pelo docente, como bem aponta Oliva (2003) ja que acaba refor¢ando estere6tipos
de inferioridade sobre o lugar e, na maioria das vezes, repassa a forma irregular de visao
sobre o continente africano e seus individuos formadores.

E importante destacar que o artigo foi elaborado em 2003, ano de criagdo da lei
10639/03 e, portanto, Oliva destaca que tal medida criada se deu de forma justa e tardia ao
mesmo tempo, além de considerar a dificuldade para implementar essa lei na escola.
Segundo ele isso se da por um motivo pratico novamente atrelado a formacdo docente, pois
"[...] muitos professores formados, com algumas exceg¢bes, nunca tiveram, em suas
graduacdes, contatos com disciplinas especificas sobre a Historia da Africa”. (OLIVA, 2003,
p. 424).

Entendemos que, quando o autor se refere aos professores, estd se referindo,
especificamente, aos profissionais de Historia, construindo um paralelo para com os
professores e professoras que lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No
entanto, precisamos deixar claro que nao é que os professores dos Anos Iniciais tenham ma
vontade em abordar o tema para os seus alunos, mas ndo ha como se especializar em todas
as disciplinas, além da caréncia de informac@es na formacdo inicial dos docentes em geral
percebemos, também, a necessidade de formacdo continuada.

Como Oliva (2003) mesmo chamou atengéo, os professores de Histdria ndo tém, em
sua maioria, esse tipo de disciplina em sua formacao académica; o que dira os profissionais
formados a nivel médio. Apesar de ndo ser o fator principal que dificulta esse tipo de ensino
na sala de aula ndo podemos desconsiderar que a formacdo dos professores é um grande
entrave e deveria ser repensada pelos 6rgdos competentes.

Contudo, independente da formacao inicial seria importante, acima de tudo, que esses
professores se conscientizassem do seu importante papel em relagdo ao ensino de Historia
com a crianca nas primeiras séries escolares e, talvez, a representacdo negra inserida nos
estudos introdutdrios de Historia desta etapa escolar se torne a palavra-chave para auxiliar a
crianca negra neste importante momento de sua trajetéria escolar; sua autoconstrucdo

identitaria.
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1.2 A representacdo da crianga negra na Histdria ensinada

Quando pensamos em trabalhar Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira com os
alunos dos Anos Iniciais do ensino fundamental ndo podemos desconsiderar que se trata de
um publico infantil, normalmente com faixa etéria entre 6 e 10 e/ou 11 anos de idade. Por
isso, devemos levar em conta que a presenca da construcdo do imaginario da crianga nesta
etapa ainda é potente.

E nisto os estudos historicos sdo de grande importancia para compreender 0 processo
de formacdo identitaria individual e reconhecimento coletivo, sendo o modelo da
representacdo negra no ensino de Histéria voltada para esses grupos, entendendo-se como
algo fundamental, pois a crianca negra passa a se identificar com a propria historia que lhe
é ensinada.

A obra de Maria Aparecida Quadros Borges e Jezulino Lucio Mendes Braga (2012)
intitulada "O ensino de Histdria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental™ nos traz algumas
reflexdes a esse respeito. Inicia-se com uma critica plausivel em relacdo ao modelo de
Histéria baseado em reis, herdis e batalhas que acabam reduzindo o homem a uma
caracteristica homogénea dos fatos grandiosos na qual o passado era revelado por fatos
heroicos para o engrandecimento de figuras consideradas poderosas. Tal modo de ver a
Histéria predominou nos curriculos escolares até pouco tempo e ainda temos marcas
deixadas por esse viés positivista de concepcdo histérica. Eles destacam, por exemplo, que
“[...] da escraviddo lembra-se apenas da Lei Aurea, os seus quase 400 anos devem ser
esquecidos. O desaparecimento da populacdo indigena fica sem explicacdo, mas comemora-
se 0 dia do indio [...]" (BORGES; BRAGA, 2012, np).

Eles tocam, exatamente, numa questdo central que é sobre o modelo de Historia
positivista que ainda predomina no ensino de Histéria e que precisa ser superado,
principalmente com o pablico em andlise nesse trabalho. Esse modelo de Histdria ndo da
visibilidade aos grupos historicamente subalternizados e nem a histéria do negro como
protagonista de sua prépria identidade histérica. Borges e Braga destacam que isso ndo é
uma discussdo iniciada recentemente, pois foi a partir da década de 1980, na esteira do
processo de redemocratizacdo no Brasil, que este modelo de se ver e fazer Histéria "[...]
contestava-se a historia tradicional, dos grandes fatos, dos herdis. A visao da historia como
um processo linear, evolutivo, em dire¢cdo ao progresso, foi denunciada como redutora da
capacidade do aluno de se sentir parte integrante [...]"(BORGES; BRAGA, 2012, np).

Segundo eles o ensino de Historia ndo pode ser reduzido a memorizagdo de fatos, a
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informacgéo detalhada dos eventos, ao acimulo de dados sobre as circunstancias; a Histdria
"[...] ndo € um campo neutro, é um lugar de debate, as vezes de conflitos. E um campo de
pesquisa e producdo do saber que esta longe de apontar para o consenso." (BORGES;
BRAGA, 2012, np).

Os autores nos mostram que o importante ndo € s6 o acervo de conhecimentos que
se deve selecionar para instruir o aluno, mas a maneira como se deve realizar o ensino, 0
modo como ele é trabalhado e a maneira metodoldgica aplicada sobre o ensino de Historia,
podendo servir de referencial na forma como a crianca passa a ver e analisar a Historia e
passa a influenciar, diretamente, seu interesse pelos estudos histéricos.

Nesse sentido a metodologia do ensino de Historia, no que diz respeito a forma de
abordagem da prépria Historia, pode ser o diferencial para a percep¢do da crianga sobre a
Histdria, tanto para a construcdo de uma visdo negativa quanto positiva. Segundo eles o
modo de como vamos tratar certos assuntos ou contetidos historicos para a crianga pode
alterar, completamente, o significado do contetdo ja que "[...] podemos estar ensinando para
que a crianca saiba responder a uma serie de perguntas, mas podemos ensina-las a
compreender a historia e a importancia das relacdes histéricas deste pais [...]" (BORGES;
BRAGA, 2012, np).

Destacam, ainda, que s6 é possivel ensinar Historia se ndo ficarmos presos aos fatos
isolados, pois para entender seu verdadeiro sentido é imprescindivel remeté-los "[...] a
situacdo socioecondmica, politica e cultural da época em que foram produzidas,
reconstituidas suas evolugdes na totalidade mais amplas do social até a situacao presente."
(BORGES; BRAGA, 2012, np).

Acerca da importancia do cuidado que o professor deve ter com as representacdes na
Histdria o autor Anderson Ribeiro Oliva (2003) também nos traz informacdes importantes.
Primeiramente aborda sobre o cuidado que devemos ter na forma como o brasileiro costuma
tratar a Africa que, normalmente, é preconceituosa e negativa, fazendo com que o discente,
na maioria das vezes, adentre na escola impregnado com uma bagagem cultural repleta
desses preceitos distorcidos. Essa visdo negativa construida sobre a Africa apontada por
Oliva precisa ser superada na escola urgentemente; nao sendo mais concebivel que a esteja
diretamente ligada a ideia de miséria e inferioridade.

Dai novamente destacamos a importancia do papel da escola, em especial do
professor para a aplicabilidade da Lei 10.639/03. Segundo o autor essas representacgoes
negativas impregnadas em nosso imaginario fazem com que ndo consigamos imaginar a

Africa de outra forma, por exemplo, "[...] com ruas limpas, um povo extraordinario e bela
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arquitetura.” (OLIVA, 2003, p. 423). A Africa, portanto, nio pode continuar sendo vista pelo
Brasil apenas como um lugar de miséria e carente de ajuda humanitaria.

Os aspectos extraordinarios da histéria, cultura e sociedades africanas devem
sobressair a essas visOes negativas estereotipadas, principalmente nas escolas. Caso
contrério tais representacGes tornam-se um problema para a construcdo do imaginario
positivo no mundo infantil a respeito da origem do negro; constituindo-se de representacdes
deturpadas.

Sobre os livros didaticos o autor também traz questionamentos importantes,
principalmente ao indagar o porqué da maioria dos livros insistirem em alguns pontos que
deveriam ser descartados ao tratar sobre o tema, tais como "[...] ao escrever um texto sobre
a formacéo dos Estados nacionais europeus e ignorar a multiplicidade étnica da Africa pré-
colonial, ou utilizar imagens de africanos escravizados e brutalizados e ndo aquelas em que
aparecem resistindo ou interagindo ao trafico [...]" (OLIVA, 2003, p. 423).

Pensando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na representacdo que a crianga
traz sobre a imagem da Africa percebemos o quanto esse tipo de reproducdo afeta,
diretamente, a construcéo da propria identidade étnica da crianca de forma negativa. Oliva
(2003) demonstra o quanto é dificil trabalhar com esse tipo de publico, pois na maioria das
vezes a crianca brasileira, acostumada a estudar e valorizar, principalmente, imagens da
tradicdo histdrica europeia, faz interpretacdes ou representacdes influenciadas por tal visdo.
Isso € um grande problema, pois acaba criando uma visdo estereotipada do conceito de
negritude que reflete negativamente na aceitacdo do individuo com sua origem afro-
brasileira.

Argumenta, ainda, que se as imagens reproduzidas nos livros didaticos sempre
mostram o africano e a Histdria da Africa em condicio negativa existe uma tendéncia da
crianca branca em desvalorizar os africanos e suas culturas e, por sua vez, "[...] as criangas
negras sentirem-se humilhadas ou rejeitarem suas identidades.” (OLIVA, 2003, p. 443).
Portanto, a Africa apresentada para essa crianca de forma positivada contribui muito para a
desconstrucdo desse imaginario estereotipado sobre esse continente e, a0 mesmo tempo,
auxilia na construcdo e aceitacdo de sua propria identidade étnica, permitindo que se sinta
orgulhosa de sua origem e se reconhecendo, se for o caso, como afro-brasileira.

Outra discussdo interessante sobre a importancia de representacdo do negro no ensino
de Historia da Africa e cultura afro-brasileira é travada por Ménica Lima (2009) ao defender
a importancia da abordagem dos estudos de Histéria da Africa nas escolas brasileiras.

Segundo ela, além da obrigatoriedade da Lei, € de fundamental importancia para o préprio
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reconhecimento identitario do aluno "[...] tratar de estudos sobre Africa, sobre os africanos
e seus descendentes no Brasil ndo poucas vezes cria uma sensacdo de proximidade, de
identificacdo, de reconhecimento por parte dos alunos em relagdo ao tema, e isso estimula o
ambiente da aprendizagem [...]" (LIMA, 2009, p. 154).

Além disso, também defende que esse conhecimento de Historia da Africa no Brasil
acaba sendo uma ferramenta importante na aprendizagem para ultrapassar as barreiras
impostas do preconceito e negacdo; ou seja, muitas vezes o alunado negro sofre com a
negacdo de que o racismo é visivel e existente no espaco escolar pela politica de
conformismo e negacdo. Nesse sentido uma das principais fungdes do ensino de Histéria da
Africa, segundo Lima (2009), é a de "[..] agregar valores e contribuir para negar
preconceitos e visdes deturpadas. Esse € um importante objetivo a atingir [...]" (LIMA, 2009,
p. 155).

Outra questdo importante que Monica Lima (2009) aborda € uma critica a ideia da
Historia da Africa atrelada ao imaginario da escraviddo associado apenas a relagio comercial
entre Brasil e reinos africanos. Para ela essa é uma forma de deturpacdo da representacdo da
historia do imaginario negro. A autora defende que, na verdade, a Historia da Africa é muito
maior e mais profunda que a histéria do trafico atlantico de escravos,"[...] a historia de nossos
ancestrais ndo se inicia nem encerra na escravidéo[...]"(LIMA, 2009, p. 158).

Além disso, segundo Lima (2009), temos que considerar as migracdes e
“descobertas” de que conhecimentos técnicos estiveram presentes nas histérias mais remotas
dos grupos humanos que viveram no continente africano. O autor aponta, ainda, uma critica
muito importante nesta discussdo ao defender que "[...] a histdria do Brasil deveria ser mais
negra em sua alma, ou seja, mais proxima do que ha de presenca africana em todos nés
[...]"(LIMA, 2009, p. 163). Nesse sentido, nos traz a reflexdo o quanto o ensino de Histdria
oferecido nos bancos escolares ainda é predominantemente embranquecido por uma
concepcao predominante europeia, ainda que boa parte de nossas raizes seja africana.

A historiadora nos chama atencdo sobre a questdo da dificuldade para implantacéo
da lei nas escolas e a prépria reformulacéo curricular analisando que nao é necessario inserir
mais contetdos num curriculo ja complexo e denso. Segundo Lima (2009) o ideal é rever
assuntos e temas considerando aspectos essenciais para a formacdo de professores-
pesquisadores que ndo se limite "[...] a inserir uma histéria da Africa descolada da histéria
da humanidade, mas que, ao contrario, alargasse os limites espaciais da historia como um
todo." (LIMA, 2009, p. 161).
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Lima (2009) também nos faz refletir sobre um aspecto importante acerca do processo
de identificacdo do aluno que implica em "[...] rever elementos da formagdo da nossa
identidade requer novas escolhas, e estas pressupem uma nova visdo de mundo a ser
definida." (LIMA, 2009, p. 163). Portanto, o ensino de Histéria e a representacdo do papel
que 0 negro exerce na propria historia narrada torna-se indispensavel para a auto
identificagdo do aluno negro como tal.

Nesse sentido entendemos a preocupacdo de Moénica Lima com a implantacdo do
ensino de Historia da Africa na escola, que podemos resumir nos apontamentos feitos por
ela com uma Unica palavra: "resisténcia”. E possivel, entdo, mostrar formas de resisténcias
da cultura negra africana no contexto historico do trafico negreiro; estratégia essa que, talvez,
venha a ser uma excelente metodologia didatica para apresentar o individuo negro a partir
de um novo olhar no ensino fundamental.

Pensando nisso entende-se que, para repensar a metodologia didatica do professor
que atua nos Anos Iniciais, € importante trazer as contribuicbes pedagdgicas de Verena
Alberti (2003) que trata, muito bem, essa relacdo intrinseca entre teoria e pratica docente
voltada ao ensino de Histdria. No seu artigo intitulado: "Proposta de material didatico para
a histdria das relagdes étnico-raciais", primeiramente, destaca que em toda aula deve haver
uma questao problematizadora, pois a partir dessa questao € que o aluno ira aprender a pensar
historicamente, pois "[...] a pergunta problema deve levar a possiveis respostas, aprendendo
a sistematizar o seu conhecimentol...]"(ALBERTI, 2003, p. 64).

Para ela sdo conceitos-chave na pesquisa: a questao problematizadora, o uso de fontes
adequadas ao publico e a producéo de resultados que permitam comunicar sobre o passado.
Dessa forma € possivel efetuar o aprendizado em Histéria de forma significativa, ou seja,
deve ser algo que atraia o aluno e que chame sua atencdo. Nesse caso a questdo
problematizadora possibilitaria ao professor refletir e questionar-se a respeito da prépria
pratica pedagogica. E mais que isso, compreender a importancia de se trabalhar as relac6es
étnico-raciais com seus alunos em sala de aula ancorado no cumprimento da Lei
10.639/2003. Esse professor, além de estimular, nesse primeiro contato, um novo olhar sobre
a Histdria, também torna esse momento de aprendizagem mais ludico e prazeroso.

Verena Alberti destaca o cuidado que o professor deve ter com o uso de fontes,
indicando que mesmo com recursos ludicos ha a necessidade do cuidado no trato com a
metodologia utilizada, sempre se indagando nas trés perguntas principais "[...] quem as
produziu? Por que, quando e para quem?" (ALBERTI, 2003, p. 63). Esse cuidado se deve

devido ao individuo das séries iniciais do ensino fundamental estarem num processo de
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construcdo de ideias e conceitos fundamentais, principalmente identitarios. A preocupacdo
deve estar sempre na selecdo das fontes mais adequadas ao publico que, neste caso, € 0
infantil.

Um bom exemplo de fonte especifica e adequada para se trabalhar com o publico
infantil sdo os Contos africanos. Atualmente, ha um grupo de autores que tem investido
grandemente na publicacdo desses contos até entdo desconhecidos. Por meio da estratégia
pedagogica desses Contos € possivel que o professor trabalhe a questdo da resisténcia e
representacdo negra até mesmo em conteddos classicos da Histéria do Brasil, como, por
exemplo, em conceitos como o tréfico de escravos e a escraviddo no Brasil colonial.

Dessa forma também é possivel abordar através dessa estratégia pedagodgica a
historia e cultura dos diferentes povos africanos exaltando sua importancia em nossa
formacdo e enfatizando, por exemplo, a exaltacdo dos guerreiros quilombolas que lutaram
contra o sistema escravista, além de ser possivel mostrar para esse aluno, especificamente o
negro, que muitos dos seus antepassados foram sujeitos histéricos importantes como
principes e princesas, reis e rainhas de reinos africanos, apresentando de forma ludica e
prazerosa o papel do sujeito negro em nossa Historia.

Exatamente essa talvez seja a questao central; reformular a imagem que a crianca faz
sobre a Africa pensando nessa relacdo de construgio da propria identidade étnica, mesmo
que saibamos das dificuldades de trabalhar esse tipo de publico, pois, na maioria das vezes,
a crianca brasileira foi acostumada a estudar e valorizar, principalmente a tradicdo histérica
europeia, fazendo interpretacfes ou representacdes influenciadas por tal visdo. O ensino de
Histdria, entdo, se torna o caminho para que a crianca negra supere visoes estereotipadas do
que entende por negritude, auxiliando, de forma significativa, em seu proprio processo de
identificacéo.

Na verdade, o papel do professor é o de apresentar o negro na Histéria através das
conjunturas historicas desconstruidas da imagem desse individuo, afirmando ao aluno que a
historia do sujeito negro e sua coletividade ndo se resume ao contexto da escraviddo; de que
ha por tras disso um ser social, cultural e agente formador da prépria narrativa historica que
precisa ser destacado; abordar uma histéria de luta, de resisténcias e valores que,
dificilmente, um livro didatico e o curriculo escolar tradicional daréo conta de abordar.

Por isso o professor tem o importante papel de estar auxiliando esse aluno por meio
do ensino de Histdria em seu processo de identifica¢cdo como negro, abordando, nas aulas de
Historia, a representacdo significativa como sujeito historico de que essa crianca tanto

precisa para se auto identificar.
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Pensando nisso a proposta do Guia Didatico partiu da necessidade da aplicabilidade
da lei 10.639/09 nos Anos Iniciais, trazendo um levantamento de diferentes literaturas e
contos infantis que partem de tais obras, criando sugestfes de atividades possiveis que
podem ser desenvolvidas com os alunos dos diferentes Anos de escolaridade que compdem
essa etapa escolar. A ideia € o cumprimento dessa lei na sala de aula, estimulando a reflexdo
do professor e abordando as metodologias que podem ser utilizadas, de forma simples,
objetiva e prazerosa que permita ao aluno aprender com satisfacéo e prazer.

1.3 Autoconstrucdo identitaria da crianca negra na escola

O professor dos Anos Iniciais precisa compreender que o contato inicial do aluno
com ensino de Historia ndo esta apenas relacionado a uma questdo didatica, principalmente
quando pensamos no aluno negro que ira participar desta aula. O cuidado deve ir mais além.
Temos que considerar o fato de que essa crianga, muitas vezes, ndo esta em meio a um
processo de autoidentificacdo de sua origem étnica e, portanto, muitas vezes por
desconhecimento, a falta de representacdo em seu passado histérico que a represente a se
reconhecer como negro faz com que acabe surgindo a pratica do silenciamento de sua propria
origem.

Nesse sentido o ensino de Historia vai muito além de uma funcdo pedagogica,
caminhando em dire¢do ao encontro das respostas que esse aluno busca encontrar para Si
nesse processo de autorreconhecimento. Esse ensino, trabalhado adequadamente com esse
segmento educacional, acaba influenciando o individuo negro em seu processo de
identificacdo e afirmacéo do proprio "eu”, mas, afinal, como esse sujeito lida com o processo
de formacdo identitaria? Esta é uma indagacdo que devemos pensar, principalmente por
estarmos tratando da crianca negra na escola.

E pensando, exatamente, nesta ideia de formacao identitaria dos alunos dos Anos
Iniciais precisamos analisar bem esse processo para compreender o papel do ensino de
Histdria. Diante dessa tentativa de analise e compreensdo nos remetemos ao pensamento de
Stuart Hall em sua obra "Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais™ que nos
chama atencdo, no terceiro capitulo, para a indagacdo "Quem precisa da identidade?"
(HALL, 2014).

Segundo ele, identidade nada mais é do que uma simples construgdo social: "[...]
porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que nds precisamos

compreendé-las como produzidas em locais historicos e institucionais especificos, no
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interior de formacGes e praticas discursivas, por iniciativas e estratégias especificas
[..]"(HALL, 2014, p. 109). Com essa afirmagdo percebemos que identidade ndo é algo ja
pré-definido ou formado desde o nascimento, mas algo que vai se construindo no decorrer
da vida; no convivio familiar e social, sendo essencial o trabalho docente sobre a formacao
identitaria do aluno por meio da valorizacao individual e coletiva, de forma a contribuir no
combate ao racismo implicito e explicito na escola.

Em outra obra intitulada "Que ‘negro’ é esse na cultura de negra?", Stuart Hall faz
uma analise sobre o papel da cultura popular como principal influenciadora para a formacao
de experiéncias e para a construcdo da propria cultura negra; esse olhar e forma de pensar
tém origem nos préprios meios sociais que cercam o sujeito. O autor nos mostra o quanto é
importante conhecer o contexto cultural e social em que o aluno esta inserido para se
compreender melhor como se realiza esse processo de formacéo identitaria; demonstrando,
ainda, como o meio cultural em que se vive influencia, diretamente, nesse processo.

Nesse sentido nos chama atengdo para o fato de como a cultura popular é tida por
algo menor provocando um certo menosprezo social, simplesmente por ter suas bases
atreladas as experiéncias vividas, prazeres, as proprias memarias e tradicbes de um povo;
sdo préaticas e experiéncias cotidianas de pessoas comuns que acabam sendo associadas,
diretamente, ao "[...] vulgar_ o popular, o lado inferior, 0 grotesco _ eis porque sempre foi
contraposta a alta cultura ou cultura da elite [...]" (HALL, 2009, p. 322).

Aponta para o fato de que este acaba sendo um lugar de tradi¢cGes alternativas;
principal motivo pelo qual a classe dominante sempre suspeitou, profundamente, a seu
respeito. Nao se deve menosprezar esse tipo de cultura, mas sim ter atencdo com a forma
como ela é construida, principalmente no que diz respeito a formacédo da identidade para ndo
se criar certos conceitos que possam interferir na construcéo identitaria do aluno. Novamente
nos remetemos a importancia do papel do professor que, muitas vezes, permite que o discente
acabe silenciando a prépria origem negra simplesmente porque, sendo um reflexo do meio
social e cultural em que estd inserido, reforca esse tipo de acdo. Muitas vezes, na convivéncia
familiar e com outros grupos sociais, a crianga aprende que ser negro e se autodeclarar desta
forma é algo desconfortavel.

Por isso, fazendo um certo paralelo do pensamento de Stuart Hall com a interferéncia
pedagogica do professor como contribuicdo nesse processo, sua obra chama atencdo para
uma questdo importante ja discutida anteriormente, mas que também é fundamental nesse
contexto: a importancia da representacdo nas proprias experiéncias vividas para a construgdo

de si mesmo enguanto negro. Segundo ele "[...] € somente pelo modo no qual representamos
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e imaginamos a ndés mesmos que chegamos a saber como nos constituimos e quem somos
[...]" (HALL, 2009, p.326).

Diante do exposto acima, entende-se que 0 negro precisa se ver representado como
experiéncia positiva para se reconhecer como tal no meio cultural em que vive. E essencial
que o professor, através do ensino de Histdria, desempenhe esse papel com exceléncia,
mostrando, na Historia, 0 negro protagonista em que essa crian¢a negra possa se espelhar e
se sentir representada.

Outra questdo importante que ele aborda € o fato de que "[...] certas formas pelas
quais 0s homens negros continuam a viver suas contra identidades [...]"(HALL, 2009, p.
328). Com isso, percebemos que a questdo da cultura popular em que vive, acaba atrelada
diretamente a ideia da pratica do silenciamento da propria negritude; dai a preocupacgéo do
mesmo com a cultura popular.

Retomando, ainda, as ideias de Stuart Hall na qual faz uma analise sobre o contexto
social e cultural como fator determinante para a construcdo das identidades nos chama
atencdo o fato de que a abordagem da formacao identitaria deve caminhar na contramao do
senso comum pelo chamado "naturalismo™ que Vvé a identificacdo como um processo em
continua construcdo; nunca completo e sempre em transformacéo; de forma que nunca é
completamente determinada, no sentido de que "[...] se pode, sempre, "ganha-la" ou "perdé-
la"; no sentido de que ela pode ser, sempre sustentada ou abandonada [...]" (HALL, 2014,
p. 106).

Diante disso podemos perceber que se trata de um processo a formacéo identitaria e
que, portanto, é algo que precisa ser, constantemente, construida. Ndo que o ensino de
Histéria nos Anos Iniciais va dar conta de todas as questbes envolvendo conflitos
identitarios, mas sim que essa disciplina possa contribuir para que o aluno siga construindo
e desconstruindo seus proprios conceitos sobre questbes de identidade ao longo de sua
jornada escolar e até mesmo da vida cotidiana.

Nos chama atencdo, ainda, o fato apresentado pelo autor de que as identidades séo
construidas a partir do momento em que se entende a importancia do respeito a diferenca e
n3o fora dela. E a partir da relacio com o "outro™ e com essas diferencas que podemos pensar
essas identificac6es individuais e coletivas. Segundo Hall é por meio da relagdo com o outro,
"[...] da relacdo com aquilo que ndo é, com precisamente aquilo que falta, com aquilo que
tem sido chamado de seu exterior constitutivo, que o significado "positivo™ de qualquer
termo _ e, assim, sua "identidade [...]” (HALL, 2014, p. 110), se forma.
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Nesse sentido a ideia da construcdo identitaria e 0 combate ao racismo na escola,
assim como a valorizagdo do negro na instituicdo escolar sdo fatores primordiais que
influenciam, diretamente, o processo de formacao da crianca. Exatamente visando essa ideia
de reconhecimento, pertencimento e valorizagdo do aluno negro na escola é que devem estar
fundamentados o ensino de Historia e as relagdes étnico-raciais ministrados nas salas de aula.
Valorizar as diferencas é fator fundamental. Também € importante destacar que é notorio o
racismo institucional.

Diante disto nos indagamos por que sera que essa ainda € uma pratica comum. A obra
de autoria de Flavia Ribeiro e Candida da Costa (2017) intitulada: "Racismo institucional e
seus contornos na Educacdo Basica" nos ajuda a compreender melhor esse questionamento,
nos levando a uma nova reflexdo sobre a questdo. Afirma que, infelizmente, a presenca forte
da eugenia tem sido um grande problema a ser considerado na escola, pois tal pratica alicerca
0 racismo institucional no que se refere a educacéo formal atual, onde destacam que "[...] 0s
negros sao 'mal’ vistos dentro do sistema educacional, 0 imaginario que permeia os saberes
e praticas nas escolas ndo possibilita que o aluno negro seja visto como uma pessoa
produtiva, mas como um ser dotado de inferioridade e de pouca inteligéncia.” (RIBEIRO;
COSTA, 2017, p. 397).

O racismo institucional ocorre dentro das escolas e dentro das salas de aula, mas ndo
podemos deixa-lo passar despercebido aos nossos olhos. Como mencionei, Ribeiro e Costa
nos chamam atencéo para o problema que o professor deve levar em consideracdo em relacao
ao ensino de Historia, que é, exatamente, a questao forte da eugenia estrutural.

Essa ideia € uma questdo historica que vem desde o inicio do periodo republicano
brasileiro em que 0s nossos primeiros presidentes, visando a ideia de “melhorar a raga
brasileira”, apostaram na ideia de miscigenagao da populacao, tentando apagar, a partir dessa
mistura, o negro da nacdo. Com isso percebemos uma tentativa de apaziguamento do negro
em nossa histéria e, atualmente, percebemos o quanto essa ideia de valorizacdo dos
contetdos historicos e da propria construcao historica por meio da eugenia ainda é forte e
presente em nossa sociedade, refletindo no espaco escolar.

Na escola percebemos 0 quanto a propria estrutura de organizacdo acaba refletindo
esse tipo de racismo. Observamos, entdo, o quanto o negro, no proprio curriculo escolar,
ainda é hostilizado, como se sua historia se resumisse apenas a escraviddo. Entende-se,
também, que ha uma certa resisténcia dos sistemas de ensino em mudar essa visdo, apesar

da existéncia de leis que determinam essa mudanca, como a 10.639/03.
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Pensando nessa estrutura da escola, no que diz respeito aos costumes, é perceptivel
que a cultura negra, na maioria das vezes, ndo tenha espaco neste ambiente, pois até mesmo
as proprias festas comemorativas que ocorrem no ambiente escolar sdo, em grande parte,
relacionadas a contextos festivos herdados da cultura europeia. Algumas vezes a abordagem
da cultura negra acaba se restringindo apenas ao dia 20 de novembro com o conhecido “Dia
da Consciéncia negra”, parecendo que a historia negra e sua cultura sé sdo lembrados nesta
data especifica.

O professor pode utilizar o proprio ensino da disciplina Histérica como forma de
combate a uma educacgdo eurocéntrica que apresenta, de forma hegemdnica, 0 "europeu
branco" como individuo e coletivo superior. Ao dar menos espaco a esse grupo relega aos
outros grupos a visibilidade. Portanto, se 0 mesmo passa a valorizar 0 negro, 0s povos
indigenas e as culturas desses povos contribui para, nesse contexto de formacgéo identitaria
do aluno, fortalecer uma educacéo antirracista.

Ha um trabalho muito produzido por Leila Medeiros de Menezes e Maria de Fatima
de Souza Silva (2016) intitulado: "Ensinando Histdria nas Séries Iniciais: alfabetizando o
olhar" que nos traz importantes contribuicdes sobre o ensino de Histéria com o publico
infantil, no qual podemos destacar a importancia com que enfatizam a ideia de "(re)
alfabetizac@o do olhar" como fator fundamental para ensinar Histéria. A proposta inicia-se
tentando responder algumas indagacdes recorrentes sobre tal ensino "[...] por que ensinar
Histdria nas séries iniciais? De que forma? As crian¢as conseguem operar com 0s conceitos
especificos da disciplina? E possivel trabalhar Histéria com alunos de 6 a 10 anos? [...]"
(MENEZES; SILVA, 2007, p. 216).

Questdes essas sao bem presentes entre 0s professores que lecionam com este publico
especifico, pois ensinar Historia e relagcdes étnico-raciais para criangas ndo € uma tarefa facil,
como ja& vimos na secdo anterior. Assim, visando trazer possiveis respostas a essas
indagacdes, as autoras apontam questdes fundamentais sobre o ensino de Historia nos Anos
Iniciais. Dentre as quais destacamos para 0 que chamam de "(re) alfabetizacdo do olhar",
onde o docente precisa ter em mente que 0s alunos devem se apropriar do conhecimento ndo
com objetivo de encontrar novos referenciais, mas para adquirir um novo olhar sobre si
mesmo e encontrar sentido no que aprendem.

Como ja observamos, a partir do pensamento de Stuart Hall, o aluno é resultado do
meio social que o cerca, por isso, muitas vezes, a ideia de silenciamento da prépria negritude
acaba surgindo naturalmente, ja que faz parte do que aprendeu em sua trajetoria de vida.

Diante disso, quando Menezes e Silva chamam atengéo ao mencionarem a "(re) alfabetizagéo
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do olhar", na verdade, estdo nos mostrando que uma das fungfes do ensino de Histéria é a
transformacgdo de uma visdo distorcida e estereotipada que, na maioria das vezes o aluno ja
possui sobre 0 mundo e si mesmo.

Dessa forma faz-se um paralelo com a discussdo sobre o ensino de Histéria, de modo
a percebermos o quanto acaba servindo de principal estratégia para que o aluno "(re)
alfabetize seu olhar” ao analisar o negro dentro da Historia e compreenda seu real papel nela.
Por isso, as autoras defendem que "[...] o contedo da Histéria ndo pode se fixar, portanto,
nem no passado, nem no presente tdo somente. Ele viabiliza-se em processo, ou, como diria
Guimarées Rosa 'ao longo da caminhada’ [...]" (MENEZES; SILVA, 2007, p. 220). Com
iSs0, estdo nos dizendo que o conteldo trabalhado deve trazer significado para o aluno, pois
0 mesmo precisa encontrar significancia e identificagdo para si proprio.

Expbem que é possivel, sim, trabalhar Historia com alunos dos Anos Iniciais do
ensino fundamental desde que os professores levem em conta a compreensao de que "[...]
eles séo capazes de questionar, de pesquisar, de relacionar, de temporalizar, de conceituar,
respeitadas as experiéncias e 0 acervo dos conhecimentos pertinentes a faixa etaria a que
pertencem.” (MENEZES; SILVA, 2007, p. 226).

Com isso expressam que o ensino de Histéria deve ter relacdo direta com a vida do
aluno; que deve estar adequado ao publico que deseja atingir; por isso, é fundamental que o
docente conheca bem as fontes, 0s recursos e as metodologias pelas quais se pretende
abordar determinados conceitos, principalmente quando seu publico é formado,
majoritariamente, por alunos negros.

Nesse caso o cuidado deve ser redobrado, pois pode se tornar o responsavel, ndo
apenas por introduzir e ensinar Histdria a crianca na escola, mas influenciar, diretamente, no
processo de identificacdo dessa crianca negra em sua sala de aula. Dessa maneira, o professor
seria uma das chaves fundamentais, pois, segundo tais autoras, tém o grande desafio de
preparar os alunos para a grande aventura do conhecimento, ou seja, € 0 mestre que ensina
e tem como uma de suas fungdes a criacdo de estratégias que tragam o discente para o ensino
de Historia, estimulando a reflexao do mesmo.

A ideia de alfabetizar o olhar consiste na acdo de preparar o aluno, ndo para ser um
reprodutor, mas para torna-se um critico, aprendendo a criar sua prépria experiéncia de visao
de mundo, dando o sentido necessario ao ensino de Historia.

Diante desta discussdo ao longo do primeiro capitulo nos indagamos sobre o
curriculo e de como também ele influencia nesse processo de identificacdo, pois por mais

que o professor tenha disposicdo para apresentar um novo olhar ao ensino de Historia, se 0
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curriculo escolar ainda estiver pautado numa visdo eurocéntrica que deixa de fora grupos até
hoje invisibilizados, como negros, indigenas e mulheres torna-se muito mais dificil a
realizacdo deste trabalho.

A partir disso questionamos até que ponto o curriculo de Historia, proposto pelos
sistemas de ensino, contribui para o ensino da Historia e as relagdes étnico-raciais nos Anos
Iniciais do ensino fundamental. Esse serd o objeto de discussdo em nosso préximo capitulo
que trata, especificamente, da influéncia do curriculo escolar no processo de identificacdo

da crianca negra na escola.
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CAPITULO 2: O CURRICULO DE HISTORIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA
O PROCESSO DE IDENTIFICACAO DA CRIANCA NEGRA NA ESCOLA

Apobs o debate travado no capitulo anterior, sobre o0s processos de identificacdo da
crianga negra na escola e os desafios para os professores e professoras dos Anos Iniciais para
a prética do ensino de Historia passemos, neste capitulo, para o debate sobre o curriculo
escolar no qual séo interpelados professores e estudantes. A sua finalidade é analisar como
o curriculo escolar, compreendido aqui numa concep¢do pedagdgica pos-critica, esta
constituido em meio as relacdes de poder, sendo tido como fruto de uma relacdo implicita
ao discurso social no qual estéa inserido.

Podemos compreender curriculo como mais do que um simples documento, estando
para além de sua subjetividade, articulado no @mbito do social com diferentes espagos e
territorios aos quais os individuos pertencem. E como um documento de identidade que pode
influenciar no processo de autoconstrucao identitaria da crianca negra na escola.

Com isso sera apresentada uma andlise sobre o curriculo com uma abordagem critica
ao modelo de curriculo tradicional que vigora nos sistemas educacionais de ensino,
analisando, como tal, a proposta de tornar-se um instrumento de poder. Analisaremos 0
quanto o curriculo pode ser visto como uma forma de reproducédo das relagcdes sociais de
poder responsaveis por reproduzir as desigualdades sociais presentes. Nesse sentido, nao
podemos compreender o curriculo numa concepg¢éo ingénua de neutralidade.

Neste capitulo sera apresentada, ainda, uma analise critica comparativa feita entre
um importante documento norteador curricular nacional que sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagfes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira (2004) com o proprio Curriculo escolar de Histdria para os Anos Iniciais em
vigor na rede municipal de ensino de Japeri, a fim de perceber como esse curriculo pode
influenciar no processo de identificacdo da criangca negra no espaco escolar.

Tal andlise critica comparativa tem por objetivo principal verificar, além de pontos
fundamentais sobre a importancia da Lei 10.639/03 - que norteia o curriculo escolar -,
analisar como a prépria proposta curricular da rede municipal de ensino de Japeri incorporou
tais diretrizes e normas em seu curriculo. Para tanto foi feita uma analise especifica da nova

proposta Curricular do 1° ao 5° Ano na disciplina de Historia da escola analisada ja com a
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incorporagdo das mudangas® exigidas pela Base Nacional Comum Curricular em vigor na
proposta curricular desde o ano letivo de 2019, verificando se os principios e as
determinacgdes que orientam as DCNs previstas em tal proposta foram, realmente, atendidos.

As DCNs analisadas neste estudo foram elaboradas no ano de 2004 logo apés a
criacdo da Lei 10.639/2003 que torna obrigatério o Ensino de Historia da Africa e Cultura
Afro-brasileira nas escolas. O documento tem como uma das premissas principais orientar
os diferentes sistemas de ensino a cumprir essa lei.

Portanto, analisar o Curriculo de Histéria em vigor no municipio de Japeri torna-se
fundamental nesta pesquisa, haja vista que a escola publico alvo deste trabalho esta inserida
nesta rede de ensino. Tal analise permitird a compreensdo do grau de comprometimento do
curriculo desta unidade escolar em relacdo ao cumprimento das normativas previstas nas
DCNs, sendo possivel identificar e verificar o impacto de tal proposta curricular diretamente

na préatica diaria da sala de aula, assim como sua contribuigcdo para uma educacao antirracista.

2.1 Curriculo, Identidade e Poder

Quando pensamos em curriculo escolar relacionamos, diretamente, a ideia do
curriculo formal estabelecido pelos sistemas de ensino, pois sS40 0S mesmos que orientam,
de forma mais ampla, o que deve ser ensinado essencialmente na escola, mas, exatamente, o
ato de pensar um saber essencial ensinado por si s0, ja demonstra que foi realizada uma
selecdo, visivelmente perceptivel - que nesta selecdo podera prevalecer a relacdo do poder
hegemonico em determinado contexto -, permitindo concluir, imediatamente, que curriculo
é poder.

O curriculo, entdo, acaba sendo fruto de uma relacdo social do discurso
predominante, determinando e selecionando o que considera importante e excluindo, do
mesmo modo, 0 que pensa ser pouco relevante ou mesmo insignificante. Portanto, fazendo
um paralelo com o préprio curriculo de Historia podemos nos indagar sobre as seguintes
questdes: Por que 0 negro nao tem tido o papel de destaque que lhe € devido na maioria das
composicBes curriculares? E esse curriculo acaba sendo fruto de qual discurso social de

poder?

3. Essas mudancas se referem a reformulagao curricular com as alteragdes exigidas pela BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), que entraram em vigor no ano de 2019 na rede municipal de ensino de Japeri/RJ.
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Buscando encontrar resposta a essas indagacoes e trazendo, a0 mesmo tempo, uma
reflexdo acerca da relagdo intrinseca entre curriculo e poder do discurso nos remetemos a
obra de Tomaz Tadeu da Silva em “Documentos de identidade: uma introducdo as teorias
do curriculo” que auxilia na compreensdo dos questionamentos sobre a questao curricular.
Baseando-se numa concepcao pos-critica o autor apresenta uma andlise aprofundada sobre
as concepcdes ndo-criticas e criticas de curriculo para que, a partir de tal anélise, possamos
compreendé-lo como um discurso de poder, fruto da construcdo histérica sobre as estruturas
sociais predominantes.

Tomaz Tadeu (2010) mostra que, percorrendo as diferentes e diversas teorias do
curriculo, todas tentam, cada uma a sua forma, responder uma questdo fundamental para se
pensar nesse objeto de estudo: “[...] a de saber primeiramente qual conhecimento deve ser
ensinado [...]”. Diante disso, percebemos que fica bem claro, como que o curriculo por si s6
é seletivo, pois pensar no conhecimento a ser ensinado, implica, segundo ele, em voltar a
questdes basicas como: o que elas devem saber? Qual € o conhecimento ou saber &
considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado no curriculo?
(SILVA, 2010, p. 14).

Observando essas questdes nos remetemos a um dos pontos abordados na discussao
teorica do capitulo anterior no que diz respeito a for¢a do discurso social, principalmente na
discussdo que se abre ao pensar em um saber considerado mais importante que o outro. Tal
premissa ja demonstra que o simples fato de pensar em algo mais relevante num curriculo
implica em refletir, diretamente, sobre o pensamento hegeménico em meio a sua elaboracéo,
ja que nesta selecdo ira prevalecer o discurso social resultante do que se considera primordial
a ser ensinado.

Fazendo, entdo, uma alusdo a essa discussao construida no capitulo anterior, retoma-
se 0 debate sobre os motivos que levam a pratica do silenciamento da crianca negra na escola,
do discurso do convivio social e familiar ao qual a crianca esta inserida, implicando na
pratica de seu ndo reconhecimento e sua ndo identificacdo como sujeito negra. Podemos
fazer um paralelo de que o mesmo ocorre na construcdo curricular, no qual durante esse
processo de construcdo as estruturas sociais do discurso, infelizmente, prevalecem. Ainda
sobre a ideia de curriculo como fruto do discurso social o autor traz outra questdo
fundamental: “[...] a pergunta “o qué?” nunca esta separada de outra importante pergunta:
“o que eles ou elas devem ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?” [...]”

(SILVA, 2010, p. 15).
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Na verdade, segundo Silva (2010), o documento curricular visa modificar as pessoas
que serdo afetados por aquele curriculo, ja que as teorias acabam deduzindo o tipo de
conhecimento considerado importante a partir de idealiza¢des sobre o tipo de individuos que
consideram aptos e ideais para receberem o conhecimento especifico. A pergunta seria “[...]
qual o tipo de ser humano desejavel para um tipo de sociedade?” (SILVA, 2010, p. 15).

A partir desta analise podemos compreender a intencionalidade do curriculo no que
diz respeito ao tipo de pessoa e/ou personagem que merece destagque no que seré ensinado.
Na verdade, quando pensamos num conhecimento considerado importante ele nos instiga a
pensar essa situacao: “[...] serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educagédo?
Seré a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacdo? Sera
a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias criticas?
[...]” (SILVA, 2010, p. 15).

Dessa forma o autor demonstra que, a cada um desses “modelos” de ser humano,
corresponde um determinado tipo de conhecimento considerado importante que vai
determinar o tipo de abordagem epistémica que se expressa no espago escolar. Diante do
exposto e fazendo um paralelo com o proprio curriculo de Historia percebemos como ainda
a mesma é ensinada nos bancos escolares, possuindo prevaléncia de uma visao eugénica e
embranguecida dos conteddos considerados legitimos a serem ensinados. Justamente essa
seletividade e as escolhas talvez nos ajude a explicar tal abordagem curricular ainda em vigor
nas redes municipais de ensino.

Nesta ideia, quais seriam os principios de um curriculo ndo critico? Ha varias formas
de se pensar curriculo, mas ao pensar no proprio ensino de Histdria do Brasil observamos o
que, apesar dos avangos com a criacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, 0 negro e o indigena
acabam ndo encontrando espaco de destaque nesta organizacdo curricular, pois na visao
eurocéntrica e ndo-critica na construcdo do curriculo, tais sujeitos histéricos ndo sao
considerados importantes, sendo relegados ao papel de inferioridade social e cultural.

Quando falamos em um Curriculo de Historia ndo critico podemos tracar um paralelo
com a ideia de colonialidade e decolonialidade levantadas por Luiz Fernandes de Oliveira e
Vera Maria Ferrdo Candau na obra ‘“Pedagogia decolonial e educagdo antirracista e
intercultural no Brasil” que nos mostra, por meio de uma discusséo teorica aprofundada, os
pontos fundamentais que ajudam a compreender melhor os conceitos de colonialidade e
decolonialidade, assim como diferencia-los no Curriculo escolar.

Nesta obra chamam atengédo para o que Quijano (2005) propde como conceito de

colonialidade do poder; sendo algo que nos interessa bastante nesta discussdao. Segundo ele
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o termo “[...] faz alusdo a invasdo do imaginario do outro, ou seja, ocidentalizagdo. Assim,
a colonialidade do poder reprime os modos de producdo do conhecimento, os saberes, o
mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos [...]” (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p. 19).

Apontam ainda, diante dessa analise sobre colonialidade que “[...] o eurocentrismo
ndo € a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas torna-se também do conjunto
daqueles educados sob sua hegemonia [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010 p. 19). Em outras
palavras estdo nos mostrando que tal viséo eurocéntrica acaba ndo se limitando apenas aos
paises europeus, perpassando as estruturas desses limites e sendo impostas ao outro através
do dominio da colonialidade que explica esse dominio social de poder refletido no curriculo
escolar.

Todavia questionamos por que o papel de destaque do negro e do indigena na
construcdo curricular de Historia, que é ensinada nas escolas, continua sendo silenciado? A
resposta a essa indagacao, segundo Tomaz Tadeu, numa analise critica de curriculo, estaria
ligada ao discurso social na elaboracéo desse curriculo, haja vista que esse documento reflete
as estruturas sociais e histdrica do poder.

Oliveira e Candau (2010) também trazem uma critica que aponta para 0 pensamento
de Quinjano sobre a ideia de colonialidade do saber, entendida como “[...] a repressdo de
outras formas de producdo de conhecimento ndo-europeias, que nega o legado intelectual e
historico de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos
e irracionais, pois pertencem a “outra rag¢a” [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 20).
Compreendemos diante dessa afirmacdo o quanto o discurso de colonialidade, quando
privilegiado no curriculo escolar, deixa de lado outros saberes como o saber (historico e de
valorizacdo) do negro e do indigena, ndo sendo considerados importantes.

Diante disso, Silva (2010) defende o curriculo escolar como uma questdo de poder,
pois o simples ato de selecionar o que sera ensinado ou mesmo o ato de privilegiar um tipo
de conhecimento especifico também ¢ uma operagdo de poder, assim como “[...] destacar,
entre as maltiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma
operacdo de poder [...]” (SILVA, 2010, p. 16).

Por isso podemos concluir que o curriculo ndo esta situado num campo puramente
epistemoldgico, sem neutralidade. Na verdade, vem sendo construido segundo uma visao
hegemoénica de sociedade, no qual quem determina o que é mais importante a ser inserido €

0 grupo social que possui 0 poder. Contudo, essa ideia hegemdnica de curriculo ndo
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representa a maioria dos grupos sociais e sim uma minoria com poder, 0 que torna o curriculo
um campo contestado.

Um bom exemplo desse discurso de poder em nosso curriculo é o contexto de
elaboracdo da propria Base Nacional Comum Curricular, na qual antes da criagdo de sua
versdo final que resultou na resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo n°® 2 de 22 de
dezembro de 2017, em vigor atualmente, teve duas versoes. Assim, pensando na disciplina
Historica, perguntamos: Por que seréd que tais versdes foram alteradas? Qual a relacdo de
poder envolvida na elaboracdo deste curriculo minimo?

Na tentativa de responder a essas questdes apresentarei um breve viés comparativo
das trés versbes do Curriculo de Histdria proposto pela BNCC para os Anos Iniciais do
ensino fundamental, mais especificamente nos 4° e 5° Anos em que sdo abordados o0s
contetdos especificos sobre Historia do Brasil. Através desta pequena analise pretendemos
mostrar 0 quanto o curriculo escolar pode representar um instrumento de poder.

Na primeira versdo da elaboracdo da proposta curricular da BNCC produzida no ano
de 2015 tinhamos, por exemplo, uma sugestdo voltada para os 4° e 5° anos para o curriculo
de Histdria, totalmente voltado para questdes de nacionalismo e focado na Histéria local e
do Brasil. Nessa proposta seria enfatizada a questdo da diversidade em nossa formacéo
brasileira em consonancia com as determina¢6es DCNs, contemplando as Leis 10.639/03 e
11.645/08 no que diz respeito a abordagem e valorizacdo do negro e indigena no curriculo
escolar.

Talvez isso tenha sido um forte motivo para a ndo aprovacédo desta versdo curricular,
pois a ideia de pensar num curriculo minimo que valorizasse a diversidade desses sujeitos
na Historia nacional caminhava em contrario ao discurso eugénico predominante e, com isso,
ao reconhecer a legitimidade da insercdo desta valorizacdo nesse espaco o dominio de tal
discurso estaria sendo colocado em risco.

Flavia Eloisa Caimi (2016) em seu artigo intitulado “A historia na Base Nacional
Comum Curricular”, apesar de ter sido escrito no ano de 2016, nos ajuda a compreender um
pouco acerca das discussdes que ocorreram sobre a elaboracdo da BNCC, assim como nos
mostra aspectos importantes acerca das duas primeiras versdes do documento.

Caimi (2016) destaca que, na primeira versdo, como ja apontado na discussdo acima,
ha uma mudanca radical em propor a andlise historica a partir de diferentes escalas,
superando a periodizacdo quadripartite da historia europeia e propondo a Historia do Brasil
como forca mobilizadora da analise histérica, dando, ainda, centralidade a nocdo de sujeito

e a formacdo da consciéncia historia; ao mesmo tempo em que estabelecia articulagbes com
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as histdrias africanas, americanas, asiaticas e europeias, incorporando as Leis 10.639/03 e
11.645/08 (CAIMI, 2016).

Segundo 0 mesmo autor, tal versdo resultou num amplo debate publico que acabou
com a decisdo de ndo ser considerado um documento rico — feito através de uma enquete
publica levantada na época -, apesar de aprofundado e diversificados em seus fundamentos,
como se esperava. Apos isso tal comissdo, com seus doze membros, foi dissolvida e em seu
lugar foi constituida uma nova comissdo que destacava um grande problema no qual os
profissionais que integravam essa comissao eram, predominantemente, formados por uma
Unica instituicdo de Ensino Superior e as trajetérias ndo tinham vinculagcdo alguma com o
campo do ensino de Histéria (CAIMI, 2016).

Na segunda versdo da proposta de elaboracdo da proposta curricular da BNCC no
ano de 2016 encontramos uma reflexdo bastante diferenciada de valorizacéo da diversidade
e da identidade, mas diante da complexidade das propostas apresentadas na contraméo do
discurso dominante é claro que ndo seria aceita e aprovada, pois ndo atenderia aos interesses
sociais de uma elite presente no poder ja que a trazia um curriculo mais diversificado,
relacionando a Histdria do Brasil com a Histéria indigena, da América e da Africa.

Caimi (2016) também faz criticas a segunda versédo que, segundo ela, “[...] se refugia
nos conteidos convencionais e candnicos, tomando a cronologia linear como eixo central do
discurso historico [...] (CAIMI, 2016, p. 91). Essa versdo, entdo, desconsidera os postulados,
principios e proposicdes oriundos da pesquisa académica nacional e estrangeira dos ultimos
trinta anos, representando um flagrante e lamentavel retrocesso.

Podemos compreender, a partir dessa analise e relacionando com a perspectiva de
curriculo como uma forma de poder apontada por Tomaz Tadeu que, talvez, tal proposta ndo
tenha sido aceita por revelar diferentes interesses das elites dominantes e por ter divergéncias
entre as comunidades epistémicas do campo da Histdria — ja que ndo veem com bons olhos
0 negro e o indigena alcangcarem esse destaque como proposto.

Ja a terceira e Gltima versdo criada em 2017 e em vigor no sistema educacional
brasileiro atual, traz a proposta de um curriculo em que aluno compreenda o sentido de
civilizacdo brasileira estudando os povos antigos e partindo do pressuposto de aprendizado
dos primordios sociais com as civilizagdes antigas, mas a critica esta, exatamente, nesse
sentido que questiona quem s&o 0s povos antigos que servem de inspiragdo para conceituar
“civilizagdo” e introduzir os estudos historicos.

Refletindo sobre essa indagagdo percebemos que ainda ha a predominancia de uma

Histdria com viés eurocéntrico, pois 0s principais povos antigos estudados em sala de aula



41

ainda sdo gregos e romanos, incluindo os povos egipcios raramente. Aqui cabe afirmar e
reafirmar que as civilizagdes africanas antigas ainda séo pouco ou quase nada percebidas e
transformadas em contetdos histéricos a serem apreendidos em aula; como se a histéria
desses povos ndo fosse tdo importante como a historia dos gregos e romanos. E preciso
atencdo sobre essa querela da BNCC que foca no silenciamento da histdria da diversidade
dos povos antigos ndo-ocidentais.

Portanto, ao analisar essa comparacdo critica entre as trés versdes propostas para a
criacdo da BNCC, percebemos o quanto o curriculo, segundo a analise de Tomaz Tadeu,
além de demonstrar uma forma de poder, também pode ser compreendido como uma arena
de disputas que reproduz o viés capitalista. Segundo o autor “[...] o curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducéo da
estrutura de classes capitalistas [...]” (SILVA, 2010, p. 148, 2010).

Diante dessa afirmacdo percebemos, claramente, o quanto o curriculo ainda que
concebido numa concepgdo critica, acaba mostrando que também h& uma politizagido por
detrés de si. Tomaz Tadeu chama atengé@o nesta concepcao de curriculo, segundo Althusser,
de “Aparelho Ideologico do Estado capitalista”, pois como o curriculo supostamente
transmite as estruturas sociais que vigoram na sociedade, revela, tambeém, um territorio
politico de dominag&o social.

No entanto, pensar o curriculo nesta concepcao como forma de ideologia do Estado
implica em refletir sobre a construcéo da teoria na prética: é de forma imposta? Na verdade,
Silva esclarece que o curriculo é uma construcdo social inventada como quaisquer outras
construcdes sociais, tais como: religido, futebol e o proprio conceito de nacao, entre outros.
E resultado de um processo social e histérico.

Quando ele o afirma como historico faz a alusdo a ideia de que, em determinados
momentos resultante dos processos de disputa de poder e conflitos sociais, o curriculo ganha
um tipo, uma forma. Em outras situacdes e contextos ndo conseguem, contudo, a
consolidacdo enquanto curriculo, dai a ideia de um espaco contestado a todo tempo. Por isso
compreendemos esse documento como algo mutdvel, com mudancas decorrentes das
necessidades do sistema de poder dominante; porém, apesar de mutavel, acaba sendo fruto
do discurso dessas estruturas sociais de dominio publico.

Oliveira e Candau (2010) chamam atencdo, nesse sentido, para a ideia de
colonialidade do poder que criou o conceito de “fetichismo epistémico” cujo significado

implica no fato de que o campo das ideias, da cultura e do préprio conhecimento dos
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colonialistas surge de forma sedutora; algo ideal e que, por isso, outros povos procuram
imitar.

Para tais isso torna-se um grande problema, pois o saber € imposto sobre 0s povos
nao-europeus; assim, toda forma de saber e poder, além de todas as formas de culturas
acabam se definindo a partir da l6gica do pensamento europeu. 1sso nos ajuda entender o
dominio ainda de uma visdo eugenizada ainda hoje presente em nosso curriculo escolar e o
porqué do mesmo ser compreendido como um espaco de contestacdo constante do saber
epistémico.

A partir disso compreendendo a ideia de Silva de que o curriculo também é uma
construcdo social. Aprendemos que a pergunta fundamental ndo ¢ “[...] “quais
conhecimentos sdo validos?”, mas sim “Quais séo considerados validos?” (SILVA, 2010, p.
148). Diante dessa reflexdo nos remetemos, novamente, aos docentes que lecionam nos Anos
Iniciais e que ja trouxemos a discusséo anteriormente. Todavia € necessario retomar porque
se trata da insercdo da Lei 10.639/03 na sala de aula, ndo bastando, apenas, possuir 0s
contetdos inseridos no curriculo escolar, mas também estar consciente de que o professor é
apto para ensinar e deve estar, também, conscientizado da importancia de ensina-los e
considera-los como conhecimentos validos.

No entanto quando pensamos na insercao da lei 10639/03 no curriculo escolar como
um todo, mais especificamente ainda no Curriculo de Historia dos Anos Iniciais do ensino
fundamental, outras questfes cruciais acerca desse processo historico de implantacdo nos
respectivos curriculos do sistema de ensino brasileiro precisam serem considerados. Para
isso, Luiz Fernandes de Oliveira em sua obra “Historia da Africa e dos africanos na escola”
nos ajuda a compreender melhor as trajetorias e a histdria da construcao da lei 10639/03 com
seus respectivos impactos na proposta curricular de ensino no Brasil, auxiliando na
desconstrucdo da visdo de colonialidade que vigorou e ainda vigora no curriculo escolar.

Primeiramente, nos chama atencdo para a propria ideia de relacGes raciais na
construcdo do pensamento social brasileiro, mostrando que a histdria da sociedade brasileira
foi marcada, desde o inicio, pela pratica do racialismo e pelo estudo e analise do processo
de forma eurocéntrica que vem desde a chegada dos portugueses a nossa terra. No qual, “[...]
primeiro, foram varios povos indigenas exterminados pelo branco europeu, depois o trafico
de africanos escravizados, que representou um dos maiores exterminios humanos da Historia
[...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 82).

Isso nos ajuda a compreender como que a desigualdade étnica no Brasil se inicia

desde a colonizagéo, no qual o negro e o indigena sdo excluidos, literalmente, desse conceito
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de nacdo civilizada que se iniciava, prevalecendo, nessa relagdo de poder a minoria
representada pelo branco europeu. A partir dai jA percebemos o quanto essa estrutura
colonizadora influencia na construcéo social, principalmente em seu reflexo no Curriculo
escolar.

Nesse sentido compreendemos a importancia da lei 10.639/03 que traz essa
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira no curriculo escolar,
exatamente indo na contramdo dessa estrutura que ndo deixa sobressair o protagonismo
historico do negro em nossa prépria construcdo histdrica. Afinal de contas a Historia ndo é
neutra, logo, a visdo sob 0 novo viés em que essa historia sera abordada talvez seja a
diferenca contra esse discurso estrutural.

Contudo, ha de se considerar que a lei existe por conta da luta dos movimentos sociais
para a sua criacdo, imbuidos pelo poder e ndo somente o do Estado; € um movimento de
subversdo ao poder, mas que possui poder da mesma forma. Oliveira (2012) destaca que o
proprio estudo sobre a escraviddo tem levado historiadores a terem um novo olhar para a
propria Africa em si. Segundo ele isso se deve, principalmente, porque tem se observado que
nas escolas o “[...] pensamento sobre a escravidao no Brasil, até entdo dominantes, via-se a
Africa fundamentalmente como um viveiro passivo de homens [...]” (OLIVEIRA, 2012, p.
104).

Na verdade, trata-se de uma critica ao ensino que tem sido dado na maioria das
escolas brasileiras, insistindo em abordar o negro de forma inferiorizada no contexto social
da escraviddo tendo isso como resultado do pensamento dominante, fruto da eugenia
presente no Curriculo escolar. Acerca da Lei mencionada, o autor traz um apontamento que
é fundamental nessa discussdo sobre o impacto no Curriculo escolar, afirmando que “[...] a
lei, de inicio, trouxe consigo uma intensa polémica, para alguns significava imposi¢édo, para
outros concessao [...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 122).

Essa afirmacdo € uma critica que se refere a ideia de imposicdo aos sujeitos
diretamente envolvidos que rejeitam esse tipo de visdo historica no curriculo escolar, mas
que passam a lidar com a obrigatoriedade de uma lei que agora ndo se trata mais, apenas, de
uma reivindicacdo do movimento negro brasileiro, mas sim de um documento normativo e
que tem de entrar em vigor. Mais do que uma simples concessdo de direitos para os que
lutaram por isso representou mudancas significativas nas estruturas de poder até entdo
vigentes.

Oliveira nos mostra ainda, através de uma citagdo tedrica de Gomes (2008), que “[...]

a descolonizacéo do curriculo implica conflito, confronto e negociac¢des e produz algo novo.
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Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e mais profundos, ou seja, do
poder e do saber [...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 131). Em outras palavras fala sobre esta relagédo
direta de conflito, confrontos e negociacBes, fazendo alusdo as mudancas possiveis que
permeiam o curriculo, pois, para sua implantacdo sdo necessarios esses embates. Tomaz
Tadeu relaciona, ainda, o saber como algo intrinseco as relacfes de poder.

Quando ele fala sobre essa relacdo de conflito, o movimento das reformas
curriculares, por via de regra, € marcado por esses confrontos. O autor destaca, ainda, que,
segundo Candau (1999), tais reformas sdo marcadas pela separacao entre concep¢ao e pratica
pedagogica. Com isso esta nos mostrando o conflito que ha de distanciamento entre a Lei
10.639/03 inserida no curriculo e a praxis no espaco escolar. (OLIVEIRA, 2012).

Ao pensar a questdo da pratica pedagdgica pensamos, logo, no trabalho do professor
em sala de aula, pois, muitas vezes, 0 novo causa estranhamento aos docentes e, também,
muitos ndo tém ciéncia da lei. Ha, ainda, ha aqueles que ndo sabem como se faz. Pensar nisso
implica, diretamente, em repensar a propria pratica em sala de aula; se realmente esta em
comum acordo com a lei; se tem repensado a forma como o negro e a Africa estdo inseridos.

Na verdade, ndo seria inserir mais contetdos no Curriculo, como Monica Lima
(2009) nos mostrou na discussdo do capitulo anterior, mas “[...] aquele anunciado por
Catherine Walsh (2005), quando fala da possibilidade de um processo de construgao de “um
pensamento outro” ou “de outro modo”, € que tem como proposito, ndo a simples
descolonizacdo, mas também a decolonialidade [...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 137).

Para falarmos sobre a ideia de decolonialidade no curriculo primeiramente
precisamos nos remeter a esse conceito e do conhecimento sobre o saber levantado por
Candau e Oliveira (2010), pois a ideia de colonialidade é pensada justamente no oposto de
um curriculo decolonial que implica em ser pensada como “[...] negacdo de um estatuto
humano para africanos e indigena na histéria da modernidade colonial. Essa negacao,
segundo Walsh (2006), implanta problemas reais em torno da liberdade, do ser e da historia
do individuo subalternizado por uma violéncia epistémica [...]” (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p. 22).

Eles afirmam, ainda, em concordancia com Mignolo (2003) que o discurso da historia
do pensamento europeu envolve, de um lado, a historia da modernidade europeia e, de outro,
a silenciada pela colonialidade europeia, pois esse contraponto, segundo eles, esta no fato de
que “[...] enquanto a primeira ¢ uma historia de autoafirmacao e de celebracao dos sucessos
intelectuais e epistémicos, a segunda é uma histdria de negacdes e de rejeicdo de outras
formas de racionalidade e historia [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 22).
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Nesse sentido podemos percebemos o quanto a ideia de colonialidade do saber
implica numa desvalorizag¢ao do “outro”. Esse outro, nessa visdo, seria 0 que ndo pertence a
historia e heranga da cultura europeia, inferiorizando tudo o que € relativo a esses outros
individuos e povos. No caso especifico da Histdria do Brasil vemos o quanto isso € presente
ao construirmos o lugar do negro e do indigena em nossa construcao historica, na maioria
das vezes sempre no lugar de inferiorizagdo cultural e historica.

Oliveira e Candau (2010) afirmam, entdo, que é, exatamente, contestando as
concepgoes “[...] de que diversos povos ndo-ocidentais seriam ndao-modernos, atrasados e
nao-civilizados, decolonizar-se cumpre papel fundamental do ponto de vista epistemoldgico
e politico [...] (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 24). Neste caso, 0s autores destacam o papel
importante de descolonizar o curriculo, principalmente na forma de ver e abordar esses
outros povos.

Para eles, segundo Walsh, a decolonialidade implica exatamente em partir dessa ideia
de desumanizacdo do pensamento; ao contrario, podemos considerar as lutas desses sujeitos
historicamente subalternizados pela existéncia para que, a partir dai, seja possivel a
construcdo de outros modos de viver, de poder e de saber. A decolonialidade consiste em
viabilizar as lutas contra a colonialidade; em outras palavras seria a de fazer sobressair a
historia do outro, a luta pela valorizacdo no campo contestado do saber do “outro” nao-
europeu (OLIVEIRA; CANDAU 2010).

Os autores chamam atencdo, ainda nesse sentido, que a decolonialidade “q...]
representa uma estratégia que vai além da transformacéo da descolonizacdo, ou seja, supde
também construcdo e criacdo. Sua meta € a reconstrucédo radical do ser, do poder e do saber
[...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 24).

Com isso estdo nos mostrando que a ideia de decolonizar o curriculo implica,
também, numa pratica de construcdo, pois nao basta apenas ocorrer mudangas radicais na
forma de abordagem desses outros grupos presentes no curriculo se ndo houver, primeiro,
uma reconstrucdo do pensamento social que implique, diretamente, em mudancas nas
proprias praticas sociais, epistémicas e politicas. E quando falam da necessidade de
reconstrucdo radical estdo mostrando que ha uma nova frente epistemoldgica do saber que
tende a valorizar a diversidade desses povos, que durante muito tempo, foram suprimidos
sob o ocidentalismo e o eurocentrismo.

Fazendo um paralelo sobre a perspectiva decolonial e o préprio ensino de Historia da
Africa no curriculo escolar, Oliveira e Candau também apontam para algo importante, nesse

sentido, no qual afirmam “[...] que segundo Moore (2007), contar a historia da Africa é dar
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um estatuto epistemoldgico aos povos subalternizados e deslocar o foco de constituicdo e
dindmica da prépria formacdo do ocidente europeu e da nagéo brasileira [...]” (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010, p. 34). Aqui chamam atencéo para a importancia do que fora abordado no
primeiro capitulo desse trabalho; da necessidade de um novo olhar e uma nova abordagem
para 0 negro e sua historia africana no curriculo escolar. Esse aspecto torna-se fundamental
para a construcdo de um curriculo segundo a perspectiva decolonial que caminha na
contramdo da decolonialidade.

Portanto, para Oliveira e Candau (2010), a luta decolonial de poder e saber, para 0s
afrodescendentes, a colonialidade do ser é fator relevante nas disputas epistémicas no campo
educacional. Quando falam dessas disputas estdo se referindo as confusdes e reacdes
conservadoras sobre a ideia de reconstrucéo do saber historico, pois se trata de um profundo
questionamento a respeito da interpretacdo historica hegeménica que perdurou por muito
tempo, em que rejeitava tudo que fosse referente ao “outro” ndo-europeu. Por isso, afirmam
ndo ser uma tarefa facil, mas, ao mesmo tempo, necessaria desconstru¢do (OLIVEIRA,;
CANDAU, 2010).

Quando falamos em decolonialidade no curriculo ndo implicamos apenas em
reconhecer os erros do passado e compreender as relagdes de poder, mas caminhar na
contramao dessas estruturas dominantes e lutar pela desconstrucdo de um modelo curricular
homogéneo, dando lugar a construcdo de um curriculo que valorize as diversidades étnicas,
dando vez ndo apenas hd um grupo étnico especifico, mas ha todos que fazem parte da
formacdo cultural brasileira.

Luiz Fernandes de Oliveira traz Moore (2007) que esclarece “[...] ensinar uma
desconstrucdo significa concretamente um profundo questionamento a uma interpretacao
historica hegemonica que penetrou uma “rejeicao ontolégica do outro” [...]” (OLIVEIRA,
2012, p. 138). E preciso analisar, por um novo Vviés, os sujeitos sociais envolvidos nessa
construcdo social e histdrica a partir de um novo olhar e uma nova abordagem para o0 negro
em seu protagonismo histérico que se faz necessario.

Ainda sobre essa ideia de curriculo como um instrumento de poder e fruto do
resultado do discurso temos a pesquisadora Warley da Costa (2019) em sua obra “‘Negro’
na sala de aula de Historia: curriculo e producao da diferenga” que aborda uma discussao
tedrica acerca da implantagdo da Lei 10.639 no curriculo escolar e sua aplicabilidade na sala

de aula, apontando, em seu terceiro capitulo que:

“[...] Em meio as lutas hegemonicas que se avolumaram no curriculo escolar,

compreendido aqui como espaco discursivo e arena de conflitos, a obrigatoriedade
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do ensino de Histéria da Africa e dos afro-brasileiros emergiu como uma
possibilidade de estabilizagdo temporaria no tange aos sentidos de “negro” no

texto curricular. [...]” (COSTA, 2019, p. 94).

Inicialmente é necessario enfatizar neste trecho a preocupacdo de Costa em destacar
a questdo das lutas hegemdnicas no curriculo escolar, pois, como analisamos no capitulo
anterior, a eugenia na escola nos remete, novamente, ao quanto € forte essa questdo da
organizacdo curricular e como ela se afirmar, tornando-se um espaco de conflitos no que diz
respeito ao discurso que ird prevalecer, ja que, de um lado temos o grupo que busca pela
insercdo de novos sujeitos historicos nesse espaco e, do outro, o grupo que deseja a
continuidade e prevaléncia da eugenia na proposta de curriculo.

Outra questdo importante quando afirma a respeito do negro no curriculo escolar a
partir da obrigatoriedade da lei 10639/03 como uma forma de possibilidade de estabilizacéo
temporaria, percebemos uma critica feita a essa hegemonia predominante, pois no inicio,
segundo esse discurso, talvez a implantagdo da Lei tenha sido vista como algo passageiro a
fim de apaziguar as lutas antirracistas; quando, na verdade, tratou-se de uma reparagédo dessa
distorcao de visao sobre a diversidade dos sujeitos histéricos em nossa formacéo identitaria,
como no caso especifico do negro, foco dessa discussdo. Por isso é temporaria, no sentido
de que ndo estara, definitivamente, superada a luta.

Ainda sobre a discussdo curricular do ensino de Historia, Costa (2019) reitera a
questdo como disputa por espaco, por sentido, até mesmo implicacdes no discurso politico e
social. No caso dos contetudos histéricos em questdo, afirma “[...] a disputa pela reafirmagao
como conteddos escolares configura-se como manifestacbes de lutas hegemonicas pelo
controle social, recontextualizadas nos curriculos escolares [...]” (COSTA, 2019, p. 116).

Com isso, percebemos que, assim como Tomaz Tadeu traz uma concepc¢do de
curriculo relacionada ao poder do discurso, Warley da Costa também reitera a questdo da
disputa ideoldgica por espaco de poder no curriculo escolar. Até mesmo a prépria insercdo
da Lei 10.639/03 no curriculo escolar é resultado desta luta de insatisfacdo do discurso
eugeénico ainda dominante no curriculo e, a0 mesmo tempo, a permanéncia desses conflitos
tdo necessarios para fazer valer sua aplicabilidade nas salas de aula das escolas brasileiras.

A autora também nos mostra que “[...] a entrada das narrativas historicas dos grupos
“subalternizados” nas narrativas da Histdria do Brasil, exigiu um trabalho mais intensivo na

noosfera [...]” (COSTA, 2019, p. 120). Nesse sentido, quando faz essa relacdo metaforica da
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insercdo dessas novas narrativas a ideia de “noosfera” # estd mostrando que tal tarefa exigiu
um trabalho arduo, pois ndo se trata apenas de determinar o que ensinar, mas também implica
em pensar em como aplicar as devidas alteragdes, pois como Costa (2019) destaca, a inser¢ao
da Lei 10639/03 no curriculo implica, diretamente, nas discussdes académicas e no préprio

espaco escolar com os principais sujeitos envolvidos, como professores:

“[...] Como incluir os novos conteudos? Uma vez incorporados, quais contetdos
que se devem excluir? Que histdria ensinar? Como ensinar a Historia da Africa
sem ter recebido a formacéo necessaria? Qual o papel dos profissionais de Histéria
(professores/pesquisadores) em meio a tais mudangas? Que fluxos de sentido de
tempo perpassam essas historias a medida que diferentes leituras de passado sdo
mobilizadas? [...] (COSTA, 2019, p. 94).

Para Costa (2019) esses, entre outros questionamentos, sd0 comuns entre 0S
educadores e pesquisadores do ensino, pois a implementacdo da lei na educacdo bésica
surpreendeu os sujeitos envolvidos. Trouxe a tona a discussao iniciada no capitulo anterior
acerca da formacéo dos professores. Percebemos que essas ddvidas sdo pertinentes, ja que
os docentes, em sua maioria, ndo foram preparados, em sua formacéo inicial, para lidarem
com tal mudanga, estando, talvez ai, uma das grandes dificuldades para a implementacéo do
curriculo no espaco escolar.

Também nos chama atencgéo o discurso de Costa que narra as construgdes identitarias
como praticas discursivas poderosas, “[...] uma vez que o conhecimento incorporado, pelo e
no curriculo, acerca das reivindicacbes desses grupos esta associado ao processo de
significacdo e identificacdo produzido pelos/as estudantes afetados pelo curriculo de Historia
[...]” (COSTA, 2019, p. 115). Nesse sentido é visivel a preocupacdo sobre o impacto do
curriculo escolar de Histéria na vida do aluno em seu processo de construcdo da identidade.

E muito potente o termo que ela utiliza: “afetados pelo curriculo de Histéria” quando
pensa no espaco escolar. Pensamos, entdo, no quanto esse aluno negro é afetado por esse
curriculo ensinado na escola, no qual, muitas vezes, ndo vem nenhum tipo de representacao
positiva para si na historia de seu passado, influenciando, diretamente, na préatica de seu

silenciamento como estudante negro, além de interferir, negativamente, em seu processo de

4 “Noosfera” ¢ uma analogia feita pela autora para mostrar como a inser¢do desses contetidos no Curriculo,
implica diretamente em repensar em outros fatores interligados diretamente neste campo epistémico como: as
préprias estruturas modificadas e a aplicabilidade no espaco escolar.
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construcdo identitaria. As marcas do curriculo na vida desse discente podem ser dolorosas
se advindas da perspectiva do discurso das estruturas dominantes.

Como analisamos nesta discussdo precisamos compreender que o curriculo escolar
pode ser o reflexo da representacéo de poder, na maioria das vezes, resultante de um discurso
social apenas, de uma “Historia unica” (ADICHIE, 2013), geralmente numa perspectiva
eurocéntrica na perspectiva do ensino de Histéria. E pensando, exatamente nesse sentido,
por que ndo o oposto pautado numa viséo decolonial, valorizando, dessa forma, a diversidade
étnica em nossa formacdo brasileira sem considerar apenas um grupo especifico no
Curriculo, mas a ideia de inser¢do e abordagem de todos, sem essa homogeneizacéo.

Nesse sentido temos as normativas das Diretrizes Nacionais Curriculares para o
ensino de Historia e relagdes étnico-raciais em vigor, em consonancia com a obrigatoriedade
da lei 10.639/03 gue determinam, em linhas gerais, exatamente acerca da valorizagdo dessa
diversidade histdrica, social e cultural brasileira em nosso curriculo escolar. Mesmo assim,
a questdo central ainda gira em torno da aplicabilidade no espaco escolar, pois essas
determinacdes legais ainda ndo sdo suficientes, visto que ainda ha uma distancia significativa
entre a teoria e a praxis pedagogica.

As DCNs nos trazem diretrizes, determinacdes e orientacfes para a insercao da lei
10.639/03 na elaboracdo curricular das escolas brasileiras. Porém € necessario, mas do que
haver a insercéo curricular desses conteudos, tdo importantes para 0s nossos alunos, tambem
analisar essa pratica nas propostas curriculares dos sistemas de ensino e na pratica da
aplicabilidade em sala de aula.

Enfim, pensar no Curriculo escolar de Historia numa perspectiva decolonial e em
meio as lutas identitarias implica em analisar a aplicabilidade das DCNs na elaboracédo das
respectivas propostas curriculares dos estados e municipios e 0 seu respectivo impacto na

construcdo social e histdrica do negro na Historia ensinada nas escolas brasileiras.

2.2 O Curriculo de Historia de Japeri e as DCNs

Nesta segunda parte do capitulo sera apresentado uma andlise especifica das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacédo das relacdes étnico-raciais e para o ensino
de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira (Brasil, 2004), analisando a aplicabilidade de
suas diretrizes e determinag¢fes na proposta curricular de Historia para os Anos Iniciais em

vigor na rede municipal de Japeri.
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Foi feita essa delimitacdo especifica do Curriculo de Historia haja vista a escola,
objeto de estudo nessa pesquisa, pertence a rede municipal de ensino de Japeri. Portanto,
compreendemos o curriculo como uma estrutura de poder como defende Tomaz Tadeu que
se torna fundamental verificar a aplicabilidade desta normativa neste curriculo escolar, nos
ajudando a entender a influéncia sobre o processo de identificagdo da crianga negra na
escola.

Primeiramente, ao pensar nas DCNs precisamos compreender que se trata de um
documento normativo que deve estar em vigor em todos os curriculos das escolas brasileiras,
sejam elas publicas, privadas, confessionais, filantropicas e/ou confessionais, como define a
LDB; em todos os curriculos sem exce¢do. Melhor dizendo, deveriam estar em vigor, pois
em muitas propostas curriculares ainda ha uma distancia grande entre a lei e suas praxis.

Segundo o proprio texto de apresentacdo do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) que traz uma justificativa para criacdo das DCNs define que o objetivo principal da
criacdo de tais medidas é o de corrigir injusticas, eliminar discriminacdes e promover a
incluséo social e a cidadania para todos no sistema educacional.

Diante disso percebemos, primeiramente, que no contexto de sua criagdo havia uma
preocupacdo do MEC em combater essas desigualdades sociais por meio de politicas
publicas de acOes afirmativas, assim como também o préprio reconhecimento por parte do
Orgao de que as injusticas historicas e discriminatorias ainda se fazem presentes no sistema
educacional brasileiro e, portanto, precisam ser combatidas e superadas urgentemente.

Na parte introdutdria de apresentacdo do documento podemos destacar, ainda, o
ponto chave que se relaciona, diretamente, com o ensino de Historia no que diz respeito ao
papel do ensino de Histéria do Brasil, seja a Histéria do periodo colonial, imperial ou
republicano. Segundo o documento, durante muito tempo, uma postura ativa e permissiva
para o fortalecimento das praticas discriminatdrias e racistas que atingiam a populacéao afro-
brasileira esteve em voga.

Por isso é perceptivel que uma das criticas principais apresentadas no documento é
que ndo era mais admissivel o uso de um curriculo escolar baseado totalmente numa visédo
eurocéntrica, como se no reconhecimento do negro na construcao histérica do nosso pais o
mesmo ndo fosse considerado sujeito, como se a representacdo do negro se desse apenas no
contexto historico cruel da escraviddo, visto apenas como um sujeito passivo, reforcando
ainda mais o racismo e desvalorizando a sua propria historia.

Portanto, o parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo,

a essa populacdo afro-brasileira por meio das politicas de a¢des afirmativas que seriam as
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politicas publicas como forma de reparacdo histérica e de reconhecimento e valorizacao
dessa Histéria, cultura e identidade negra. Na verdade, trata-se de politica de insercéo
curricular desses aspectos no curriculo escolar como estratégia incessante de combate ao
racismo e as diversas discriminagdes sociais que ocorrem, muitas vezes, no proprio ambiente
escolar, atingindo, diretamente, o individuo negro.

No que diz respeito a politica de reparacdo o documento se baseia na prépria
Constituicdo Federal, no artigo 205, que determina que é o dever do Estado garantir,
indistintamente, por meio da educacéo, a igualdade de direitos para o pleno desenvolvimento
de todos e de cada um enquanto pessoa, cidaddo ou profissional. Diante disso chega-se a
conclus&o na elaboracdo das DCNs que a intervengdo do Estado seria uma das formas legais
para a superacdo das desigualdades sociais étnicas que encontram dificuldades de serem
ultrapassadas, pois os afro-brasileiros continuariam na desvantagem da luta diaria de
enfrentamento ao sistema meritocratico que agrava as desigualdades sociais e gerava
injusticas; apesar das lutas e conquistas alcancadas historicamente pelo movimento negro
brasileiro tal respaldo legal ndo resolve todos os problemas, mas contribui para a superacao
das desigualdades sociais visiveis em nossa sociedade.

Oliveira e Candau (2010) destacam que, nos fundamentos tedricos desta legislacéo,
afirma-se que hd um reconhecimento sobre a existéncia do racismo estrutural no Brasil que
se apresenta através de um sistema meritocratico, o qual agrava as desigualdades e gera
injusticas. Diante disso, a regulamentacdo da Lei 10.639/03 em junho de 2004 representou
um importante passo nas politicas de a¢des afirmativas e de reparacdo para a educacgéo béasica
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

Nesse sentido, as politicas de reparacdo voltadas para a educacdo tém o intuito de
oferecer a essa populacao negra subsidios suficientes para o ingresso, permanéncia e sucesso
na educacdo escolar; sendo esse o objetivo de reparar as oportunidades histdricas roubadas
que refletem nas desigualdades sociais e historicas do tempo presente.

Quando o documento trata sobre a questdo de reconhecimento esta abordando,
especificamente, as politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de valorizacdo a
diversidade. Podemos compreender, entdo, que ha uma preocupa¢do em valorizar a
diversidade social a fim de superar a desigualdade étnico-racial na educacdo brasileira,
combatendo preconceitos que desqualifiguem o negro e estimulando esteredtipos
depreciativos e atitudes violentas que expressem sentimentos de superioridade em relacéo

aos negros, apregoados por uma sociedade hierarquica e desigual.
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Para Oliveira e Candau (2010) o termo reconhecimento implica em “[...] desconstruir
0 mito da democracia racial; adotar estratégias pedagogicas de valorizacdo da diferenca;
reforcar a luta antirracista e questionar as relacfes étnico-raciais baseadas em preconceitos
e comportamentos discriminatorios [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 32).

Por isso, reconhecer ndo significa apenas lembrar os erros do passado; na verdade,
significa valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua ascendéncia, sua cultura e histéria;
implica em diversas praticas fundamentais como as descritas no trecho acima. Dessa forma,
através desse reconhecimento é possivel que as pessoas negras ndo sofram qualquer tipo de
discriminacdo no ambiente escolar e ndo sejam desencorajados a prosseguirem seus estudos;
pelo contrario haveria a valorizacdo integrante do mesmo ao espaco escolar.

Outro ponto importante de destaque no documento € a atribuicdo de
responsabilidades das escolas em superar com o modo falso e reduzido de tratar a
contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a representacdo da
nacao brasileira. Assim, o documento sugere que € dever da escola fiscalizar para que, dentro
dela, os alunos negros deixem de sofrer racismo do qual séo vitimas.

Isso € um ponto muito importante, pois durante muito tempo as escolas, em sua
maioria, ignoravam que a pratica do racismo fosse recorrente em seus espagos internos.
Muitas vezes, ainda de forma errénea, acabavam atribuindo ao bullying a pratica racista. A
partir de entdo a escola como responsavel por fiscalizar e combater tal pratica em suas
dependéncias € convidada a elaborar politicas internas em seu Projeto Politico Pedagdgico
criando estratégias de conscientizacdo de combate ao racismo na escola.

Oliveira e Candau (2010) apontam para o fato de que as diretrizes tambem
determinam algumas questdes fundamentais para sua realizacao, tais como: “[...] condi¢des
objetivas de trabalho para os profissionais da educacdo, reeducacdo das relagdes entre
brancos e negros; ressignificacdo dos termos raca e etnia como categorias de analise, a
superacdo do etnocentrismo eurocéntrico, discussdo do tema na comunidade escolar e a
perspectiva da interculturalidade na educacao [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 32).

Diante dessa citacdo percebemos o quanto as Diretrizes estdo preocupadas com a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 ndo sé inserida no curriculo escolar, mas também com a
pratica no espaco. Reconhecendo que para essa aplicabilidade ocorra de forma concreta é
necessario a interlocugdo de inimeros fatos como os descritos no trecho acima.

Oliveira e Candau (2010) destacam que é perceptivel que o objetivo das diretrizes é
bem claro nesse sentido, porém ha de se destacar questionamentos importantes oriundos das

experiéncias docentes e da prépria discussdo académica que gira em torno da seguinte
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problematica: “[...] Como aplicar um dispositivo legal, que traz uma fundamentacéo teorica
e epistemoldgica ndo-eurocéntrica, numa realidade em que enfoques tedricos e
epistemoldgicos eurocéntricos vém tradicionalmente fundamentando a prética de ensino da
maioria dos docentes? [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 33).

Percebemos, nesta fala, uma preocupacdo sobre a ideia da necessidade de
reconstrucdo dessa visdo de colonialidade que insiste em prevalecer nos curriculos escolares;
ao mesmo tempo, é perceptivel a critica que faz essa abordagem entre os docentes,
destacando que ha necessidade de desconstrucdo desse tipo de concepcdo para com 0S
professores, pois sdo eles que fazem valer o curriculo na prética da sala de aula.

Nesse sentido, visando orientar e conduzir as acGes da escola, essas diretrizes criam
alguns principios para a efetivacdo do trabalho, dentre os quais podemos destacar o de "[...]
consciéncia politica e historica da diversidade [...]" (BRASIL, 2004), o que implica em
reconhecer a igualdade basica da pessoa humana como sujeito com direitos; a compreensao
de que a sociedade & formada por pessoas com diferencas étnico-raciais possuidoras de
diferentes histdrias e culturas prdprias, mas que em conjunto constroem a sociedade
brasileira.

Além do conhecimento e valorizacdo dos povos africanos na construcgéo historica e
cultural da sociedade brasileirdo documento aponta para a superacdo da indiferenca, da
injustica e da desqualificacdo dos negros, entre outros principios fundamentais. Com isso,
na escola, um dos principios que deve fazer parte de uma pratica diaria constante é o de
"consciéncia politica e historica da diversidade™ j& que uma das funcbes sociais e
pedagdgicas da mesma € o de socializacéo que prediz a questdo da relacdo com o outro. Cabe
a ela mostrar ao aluno a importancia das diferencas e do respeito no convivio com o outro.

No que diz respeito a questdo étnica 0 documento aponta para a necessidade de se
trabalhar a diversidade historica para uma melhor compreensao e valorizacdo das diferencas,
cumprindo esse principio. Quanto a esse principio podemos correlacionar com a pratica
pedagdgica da escola, objeto de pesquisa deste estudo que tem sido comum no cotidiano
escolar e, até mesmo, faz parte do documento oficial que caracteriza a identidade pedagdgica
propria da escola que € o Projeto Politico Pedagdgico, onde estdo previstas as acdes por meio
da execucdo de projetos que incorporem a questdo de valorizacdo, diversidade étnica e
praticas de conscientizacao trabalhadas pelos professores nas salas de aula em suas diferentes
faixas etérias e anos de escolaridade.

Outro principio no documento é o de fortalecimento de identidades e de direitos que

implica em:
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"[...] processos de afirmagdo de identidades, de historicidade negada ou distorcida;
0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagdo; combate a privacao e violacdo de direitos; acesso a informagao
sobre a diversidade brasileira e a recriacdo de identidades; os esclarecimentos a
respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal." (BRASIL,
2004)

Nessa escola também tal principio tem sido desenvolvido. Durante o segundo
semestre de 2019 foi realizado um projeto que envolveu todas as turmas que compdem a
unidade escolar nos dois turnos, denominado "ldentidade negra na escola” que abordou em
pratica esse principio norteador que iremos explicar mais a frente.

Percebe-se, com esta atitude, que a escola reconhece que possui maioria de um
alunado negro e que, portanto, precisava criar estratégias que estimulassem a valorizacdo e
autoafirmacao dessa identidade étnica, estimulando o fortalecimento e autorreconhecimento
identitario do seu alunado.

Também outro destague nas DCNs que privilegiam a escola € o principio de "acGes
educativas de combate ao racismo e discriminagdes”. Tal principio também faz parte das
acOes diarias dessa escola analisada, pois um dos principais motivos que levaram a
instituicdo a criacao e execucdo do projeto foi o reconhecimento de que a préatica do racismo
era recorrente entre o seu alunado, principalmente na sala de aula e nos corredores do acesso
as dependéncias da escola. Assim sendo uma das principais estratégias da mesma foi a
criacdo de uma politica de conscientizacdo que envolveu todos os individuos formados do
espaco escolar; desde alunos, professores e demais funcionarios para combater tais praticas
discriminatorias e racistas.

Torna-se importante verificar, apds a analise desses principios norteadores, as
determinacgdes desse documento e as implicacdes com o ensino, principalmente no que diz
respeito ao ensino de Histéria. Portanto, uma analise aprofundada de cada uma dessas
determinacdes nas DCNs para o ensino de relacbes étnico-raciais e 0S possiveis
apontamentos de aplicabilidade no espac¢o escolar, mais especificamente no curriculo escolar
desta unidade escolar, é objeto de estudo desta pesquisa.

Sobre o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira as DCNs determinam que este
ensino deve evitar "[...] distor¢Oes, que envolverd articulacdo entre passado, presente e futuro
no ambito de experiéncias, construgdes e pensamentos do povo negro." (BRASIL, 2004).
Em outras palavras determina que o ensino de Historia faga sentido para o aluno e que deve

excluir desse processo de aprendizagem qualquer distor¢éo desacerbada que desqualifique a
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imagem do negro como sujeito historico; a preocupacao, nesse sentido, é com a valorizacao
das raizes africanas ao se abordar a construcdo da sociedade brasileira.

Ainda sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira outra determinacéao
importante é a que estabelece que tal ensino podera ser feito por diferentes meios, seja por
atividades curriculares formais ou ndo-formais; o que importa é que se permita ao aluno
diferentes formas de compreender e organizar seu proprio pensamento l6gico da cultura
africana. Assim fortalece a ideia de valorizacdo do respeito as diferencas mutuas como parte
da acdo pedagdgica escolar.

Outra determinacdo bem esclarecedora a esse respeito é em relacdo as indagac6es de
algumas escolas e, até mesmo, dos docentes ao questionarem como deve ocorrer 0 ensino
das relagdes étnico-raciais nesse espago em quais etapas e niveis devem ser aplicados, quais
as disciplinas escolares seréo envolvidas, entre outras questdes.

Sobre esse respeito as diretrizes determinam que a educacdo das relagdes étnico-
raciais "[...] se desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino como conteudo de disciplina, particularmente nas disciplinas de Educacao
Artistica, Literatura e Historia do Brasil." (BRASIL, 2004). Portanto, tal determinacgéo deixa
bem claro que este ensino deve abranger toda a escola desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Médio e a EJA, independente das diferentes modalidades de ensino que o comp&em.

Desse modo é possivel compreender que a escola deve criar meios e estratégias para
que as diretrizes acontecam nos diferentes niveis e etapas da educacédo basica, inclusive nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foco desse objeto de estudo.

Nesse sentido uma grande preocupacdo da escola tem sido de como cumprir tal
determinacdo das DCNs com a educacdo infantil e com o primeiro segmento do ensino
fundamental, haja vista que o primeiro grupo se encontra em processo de socializacdo no
espaco escolar e em processo de construcao da prépria identidade individual e coletiva; ja o
segundo grupo, geralmente, possui um unico docente que integra os diversos objetos de
estudos e &reas de conhecimento no cotidiano em sala de aula.

Desta forma se faz necessario uma andlise sobre esta determinacédo para verificar o
que o documento afirma e orienta a esse respeito. Com isso, podemos perceber que na mesma
determinacdo que estabelece as disciplinas ancoras que serdo pecas fundamentais para
implementacdo desse ensino também estabelece que a educacao das relagBes étnico-raciais
pode ser desenvolvida por meio de atividades curriculares ou nao.

Diante disso o documento ressalta a importancia dessa tematica ser trabalhada em

todo o curriculo escolar da educacdo bésica e ndo apenas nessas areas de conhecimento
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especificas, valorizando, também, o trabalho realizado por meio de atividades extraclasse
que atendam a proposta do curriculo.

Assim sendo o documento nos esclarece sobre a pratica na Educagdo Infantil que tem
como um dos principais eixos de aprendizagens “aprender brincando”, no qual o professor
() pode trabalhar essas diretrizes por meio de jogos, brincadeiras e contacdo de historias
utilizando, como determinam as proprias diretrizes, os diferentes espagos e recursos da
escola para atender tal objetivo.

Observamos na organizagdo curricular dos Anos Inicias que, diferentemente da
Educacdo Infantil, os objetos de conhecimento s&o estruturados por disciplinas e ndo por
eixos estruturantes. Nesse sentido vamos analisar o curriculo deste nivel de escolaridade da
rede municipal de Japeri, sistema educacional de ensino em que a escola em tela estéa inserida
com a finalidade de discutir como as diretrizes curriculares para o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira esta sendo implementada no curriculo ja adaptado com as mudangas
normativas da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) na disciplina de Historia.

Apos analisar atentamente o curriculo de Histdria de cada ano de escolaridade do 1°
Segmento do Ensino Fundamental de Japeri, podemos perceber a preocupacdo do municipio
em organizar um curriculo escolar que atenda as diretrizes curriculares para o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira.

Primeiramente, antes de iniciar a andlise propriamente dita, ndo podemos
desconsiderar a marca que ha nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de alguns conceitos
fundamentais que estdao diretamente interligados entre si, que ¢ a ideia do “ler, escrever e
contar”. Seja na prética pedagdgica de qualquer disciplina que esteja sendo trabalhada em
sala de aula, a interdisciplinaridade como tais conceitos ocorre de forma espontéanea. E tal
pratica ndo é diferente em relacdo ao Ensino de Historia; a leitura, a escrita e até mesmo o
“contar” estao presentes no processo de aprendizagem a todo tempo, onde podemos perceber
a preocupacao da proposta curricular de Historia na interlocucdo com esses conceitos.

Nos dois ultimos bimestres do 1° ano de escolaridade e no primeiro bimestre do 2°
ano de escolaridade, o Curriculo determina que se aborde a "Diversidade dos grupos sociais
presentes na escola (lei n° 11.645/08)", tendo por objetivo trabalhar como habilidade "[...] a
ideia de perceber, explorar e valorizar a existéncia dos diferentes grupos étnicos que
compdem a escola, assim como as suas contribui¢des para a construcdo de uma sociedade
monocultural [...]" (JAPERI, 2020).

No 3° ano de escolaridade, também percebemos a preocupagdo pelo cumprimento

das diretrizes, o qual determina que no 2° bimestre do mesmo se trabalhe "os diferentes
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grupos sociais étnicos que compdem a cidade de Japeri (lei n° 11.645/08)" tendo por
habilidade "[...] identificar e comparar pontos de vista em relagéo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos relacionados a condicbes sociais e a presenca de diferentes
grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de
migrantes.” (JAPERI, 2020).

J& no curriculo do 4° ano de escolaridade, as diretrizes aparecem de forma expressa
nos conteudos abordados nos estudos de Histéria do Brasil, apenas nos dois altimos
bimestres; sendo um de forma indagadora sobre o que determina as DCN, ja que no 3°
bimestre a lei 11.645/08 € abordada por meio do seguinte tema "A exploracdo de escravos
africanos” que tem por habilidade "[...] refletir sobre o trabalho escravo no Brasil" (JAPERI,
2020); sendo esta a primeira critica negativa com relagéo ao curriculo, pois, sem desmerecer
a necessidade de estudo da tematica, tal abordagem para iniciar a Historia africana no Brasil
pode acabar depreciando a figura histérica do negro ao associa-lo diretamente a escravidao.

No entanto, percebemos a aplicabilidade do principio de reconhecimento orientado
pelas DCNs a partir do 4° bimestre, o ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira
é implementado de acordo com o principio de reconhecimento e valorizacdo da cultura negra
em nossa formacéo, por meio da seguinte tematica " A formacao do povo brasileiro e o legado
indigena, africano e europeu™ que tem por habilidade exatamente "[...] reconhecer que 0s
escravizados indigenas e africanos contribuiram, além da forca de trabalho, com valores,
costumes e habitos incorporados a cultura brasileira.” (JAPERI, 2020)

Quanto ao curriculo de Histdria do 5° ano de escolaridade, percebemos a preocupacao
em trabalhar toda a Histéria do Brasil nos diferentes periodos histdricos: Colonial, Imperial
e Republicano. Porém é claramente visivel que se trata de uma organizacdo curricular
pautada numa visao eurocéntrica, no qual ndo percebemos nenhuma forma de valorizacao,
contribuicdo e reconhecimento dos povos africanos e indigenas na formacao brasileira.

Na verdade, 0 que temos apenas € um tema totalmente isolado no ultimo bimestre de
todos os contetdos abordados durante todo o curriculo de Historia desse ano de escolaridade,
que trata sobre "Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais, culturais e
historicas" trabalhando a seguinte habilidade: "[...] associar o conceito de cidadania a
conquista de direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-0 como conquista
histérica" (JAPERI, 2020).

Desta forma, podemos entender que este tema foi implantado ali aleatoriamente para
demostrar que o curriculo do municipio estava em consonancia com as DCN, porém pela

forma na qual foi posto se torna subjetivo e aberto a inlmeras interpretacdes sobre o que
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realmente se deve trabalhar a respeito, ficando tal escolha a critério do professor sobre a
melhor forma e énfase a se abordar. Sobre as DCNs no que diz ao ensino de Histéria de
Africa e Cultura afro-brasileira, uma das determinag®es instrui que a escola deve trabalhar
datas significativas para cada regido e localidade, sugere principalmente o dia 13 de maio
(Lei &urea), Dia nacional contra o racismo, o 20 de novembro como o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, entre outras datas importantes.

E, comparado com ao Curriculo de Histéria do municipio de Japeri, percebemos a
preocupacao de se trabalhar nos trés primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental,
ndo sb essas, mas outras datas comemorativas importantes para fortalecimento do principio
de reconhecimento do negro em nossa Histéria; porém no 4° e 5° anos de escolaridade essa
proposta deixa de existir no curriculo escolar, sendo que as diretrizes determinam que
abranja todo o curriculo escolar de Histéria do Brasil.

Portanto, podemos perceber apds essa analise comparativa critica das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Relagbes Etnico-raciais e sua implementagio no
Curriculo de Historia dos Anos Iniciais do municipio de Japeri, que tal proposta curricular
apesar dos avancos, esta um pouco distante de atingir os principios norteadores que geram
tal documento e o cumprimento das principais determinacdes no curriculo escolar.

Talvez, esse possa ser um dos principais motivos para a continuidade da pratica
racista no ambiente escolar, dificuldade do aluno em se autorreconhecer como negro, a
pratica do silenciamento do alunado negro por conta da sua origem e de certa forma
contribuindo para uma desvalorizacdo do negro como sujeito historico. Percebemos, entéo,
por meio desta analise comparativa, que apesar dos avancos na proposta Curricular de
Histdria de Japeri dos Anos Iniciais em inserir as diretrizes e determinacGes normativas
previstas nas DCNSs, tal proposta curricular ainda precisa de muitos avancos, pois ainda
reflete uma estrutura de poder dominante fruto de uma cultura ainda colonial.

E preciso, valorizar ainda mais nossa diversidade enquanto histéria e cultura nio de
um povo, mais de varios povos que juntos formam a nacdo brasileira, 0 negro e o indigena
ndo podem continuar a margem nesta estrutura de poder. Além disso, é necessario investir
mais ndo sé na insercao curricular, mas também na préatica docente em sala de aula.

O Curriculo, portanto, quando baseado numa visao eugenizada e colonizadora, pode
influenciar diretamente no processo de identificagcdo da crianca negra na escola, pois o aluno
negro acaba ndo encontrado a representacdo positiva de que tanto precisa para ajuda-lo em
seu processo de identificagdo, pois as estruturas de poder explicitas no curriculo ndo permite

gue o negro esteja representado no Curriculo escolar.
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No préximo capitulo, veremos, a partir da analise da préatica pedagdgica de uma
unidade escolar especifica, a importancia da abordagem de um novo olhar para o0 negro no
ensino de Histéria nos Anos Iniciais, que permitiu que os proprios professores se
conscientizassem e auxiliassem seus alunos (as) negros (as) de forma significativa em seus
respectivos processos de identificacéo.

Através, da préatica de um projeto desenvolvido com os alunos dos Anos Iniciais nesta
unidade escolar, foi possivel analisar por meio dessa experiéncia positiva, o ensino de
Historia como uma importante ferramenta de auxilio no processo de autoidentificacdo de um
grupo expressivo de alunos negros da escola. Este sera o objeto de estudo do proximo

capitulo deste trabalho de pesquisa.
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CAPITULO 3: A EXPERIENCIA DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO DOS
ALUNOS NEGROS DE UMA ESCOLA RURAL EM JAPERI

Como vimos no capitulo anterior, o curriculo é algo fundamental para compreensao
do processo de construcao identitaria do individuo na escola. Torna-se um instrumento de
poder no espaco escolar e, portanto, compreender a sua organizacgéo e aplicabilidade da lei
na pratica da sala de aula é extremamente necessario para a realizacdo desta analise que se
debruca sobre o impacto do ensino de Historia na vida escolar do educando.

Diante disso este terceiro capitulo tem por finalidade principal analisar, através da
pratica de um projeto desenvolvido numa escola pertencente a rede municipal de ensino da
cidade de Japeri/RJ como o ensino de Histdria contribui como ferramenta significativa de
auxilio no processo de identificacdo dos alunos negros na escola.

Neste capitulo iremos tratar sobre as mudancas significativas comportamentais e
dialdgicas a partir de uma préatica pedagogica desenvolvida com os alunos desta escola
publica municipal localizada numa area rural do municipio de Japeri. Tal pratica ocorreu
através do desenvolvimento de um Projeto ao longo do 2° Semestre do ano letivo de 2019
intitulado “Identidade Negra na Escola”.

O projeto foi mais que uma simples pratica pedagdgica, tornou-se algo marcante na
vida daqueles alunos, funcionarios e toda comunidade escolar do entorno; envolveu
transformacéo de ideias, conceitos e pressupostos que estavam arraigados na estrutura social
como um todo naquela comunidade especifica. Neste caso, consideramos que 0 ensino de
Histdria foi a ferramenta responsavel para uma mudanca significativa.

E preciso destacar, que esse projeto desenvolvido foi de minha iniciativa e autoria,
como também a sua coordenacdo e direcionamento na unidade escolar. Ao apresentar a
proposta no inicio do ano letivo, como professor regente das classes do 3° ano e 5° ano de
escolaridade naquela escola, tive total apoio da direcdo e da equipe pedagdgica para a sua
execucdo na escola; haja vista que também a escola ja havia percebido a necessidade de uma
pratica intervencionista nesse sentido.

A justificativa para o desenvolvimento desse Projeto, se deve principalmente ao fato
de que ja havia observado que naquela escola, a qual lecionava desde o ano de 2017, a prética
do racismo explicito (através da pratica de ofensiva verbal) era visivel entre os préprios
alunos da escola em diferentes espacgos de suas dependéncias. Ainda que, a escola ndo fosse
negligente ou permissa a esse respeito, 0s alunos tinham esse tipo de postura até mesmo

dentro da sala de aula. No entanto, o que era mais intrigante é o fato de que o corpo discente
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da escola era composto em sua maioria por alunos negros (pretos e pardos). Dai surgiu o
seguinte questionamento: “Sera que esses alunos realmente eram racistas ou simplesmente
ndo tinham conhecimentos basicos sobre a propria negritude e apenas refletiam questdes
sociais do seu entorno? .

Nesse sentido, o desenvolvimento de um projeto dessa categoria ajudaria a promover
reflexdo dos alunos, no qual através do ensino de Historia trabalhado como estratégia, seria
possivel a desconstrucdo de preceitos arraigados ao prdprio contexto social, cultural e
familiar dos discentes, dando espa¢o a construgdo de novos conceitos identitarios, ajudando
e auxiliando nesse processo de identificagdo da prépria negritude, a partir da experiéncia
positiva do Projeto.

Portanto, pretende-se por meio desta analise, mostrar como a crianga nos Anos
Iniciais do ensino fundamental lida com a prépria autoidentificacdo étnica e 0s pressupostos
negativos que estimulam a pratica do silenciamento e/ou apaziguamento da propria
negritude. Dessa forma, reforcamos a importancia do ensino de Histéria como ferramenta
pedagdgica, para desconstrucdo de conceitos estereotipados trazidos dessa heranca cultural
e social que os cercam.

A partir dessas experiéncias positivas, através dos relatos obtidos por meio dos
depoimentos e narrativas construidas por esses alunos, foi possivel a formulacdo de
premissas que atendem as questdes introdutorias nesta pesquisa, a propria questdo
problematizadora central. Torna-se possivel ainda, analisar a influéncia das acdes
antirracistas desenvolvidas na escola e o impacto que o ensino de Historia pode provocar

nesse processo de identificacdo dos alunos negros dessa escola.

3.1. A acdo do Projeto na Escola

Primeiramente, antes de abordar a acdo do projeto em si na escola e 0s respectivos
resultados significativos na vida dos alunos da escola, é necessario destacar a importancia
do corpo docente da escola e dos funcionarios como um todo, pois sem a sua participacédo
ao abracarem completamente a proposta, seria inviavel alcancarmos os objetivos propostos.

Na rede municipal de ensino de Japeri hd mensalmente um dia especifico em cada
unidade escolar para a formagao continuada dos professores, esse dia ¢ denominado “Centro
de estudos”; um momento dedicado para os professores estudarem internamente assuntos

relacionados a proposta pedagdgica. No més de marco daquele ano, fui convidado pela
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direcdo e coordenacdo da escola para apresentar a proposta do Projeto aos professores da
escola.

Nesse sentido, durante o estudo foi visivel perceber o quanto os professores se
identificaram com a tematica e compreenderam a importancia da realizacdo do projeto.
Porém, para minha surpresa, descobri que os professores da escola ndo conheciam a lei
10.639/03 e a lei 11.645/08 que versam acerca da obrigatoriedade do ensino de Histéria da
Africa e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas brasileiras.

A partir dai nos remetemos novamente a questdo inicial discutida no primeiro
capitulo acerca do perfil desses profissionais dos anos Iniciais no que diz respeito a sua
formacdo profissional, pois serd que o simples fato de ter formacdo superior ou ndo € o
suficiente para trabalhar Historia da Africa e cultura afro-brasileira na sala de aula? Vale
destacar que, nesta unidade escolar, havia cinco docentes ao todo em regéncia de classe, no
qual quatro ja possuiam nivel superior e apenas um com formacao em nivel médio. Portanto,
ISSO nos mostra que o fato de ter formacdo superior ndo é o suficiente para o trabalho de tal
tematica com os alunos em sala de aula, pois infelizmente a nossa formacgdo na maioria das
vezes ndo contempla este tipo de questdo, tdo importante de ser abordada na sala de aula.

E preciso relembrar as indagacdes de Anderson Oliva ja destacadas anteriormente
“[...] Quantos de nds estudamos a Africa quando transitivamos pelos bancos das escolas?
Quantos tiveram a disciplina Historia da Africa nos cursos de Graduagio? Quantos livros ou
textos, lemos sobre a questdo?" (OLIVA, 2003, p. 423). A resposta negativa a essas
indagacdes, nos mostra que o simples fato de ter formacéo superior ndo é o suficiente; assim,
precisamos considerar que o desconhecimento de tais leis pode vir a ser o reflexo do tipo de
formacdo comprometida que obteve.

A prova maior de que o assunto ndo era trabalhado na escola por falta de
conhecimento do tema, é o interesse e 0 apoio imediato pela realizacdo do projeto, ao se
depararem com o teor da importancia da lei na pratica da escola.

Diante disso, com apoio da direcdo, da equipe pedagdgica e dos professores, foi a
vez de inserir o0 Projeto no documento oficial que representa a identidade da escola, que € o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Vale destacar que esse documento estava em processo
de construcao coletiva pela comunidade escolar e o Projeto entrou como acdo pedagdgica
prevista para serem realizadas ao longo do 2° semestre de 2019.

Dadas as informacdes iniciais acerca da proposta de implementacgéo do Projeto e de
como foi aceitacdo pela comunidade escolar, tratarei a seguir da experiéncia positiva do seu

desenvolvimento na escola, assim como as tematicas abordadas relacionadas ao ensino de
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Historia e a sua relacdo direta com as questfes identitarias da crianga negra na escola, o
aprendizado significativo e as acdes de combate ao racismo na escola.

A justificativa para a realizacdo do Projeto como j& dito anteriormente, se deve ao
fato de que nos ultimos anos temos percebido a presenca forte do racismo na unidade escolar,
implicando na necessidade de uma préatica pedagdgica nesse sentido. E preciso considerar
que na maior parte dos casos, 0 racismo ocorre pelo ndo reconhecimento da crianga negra
acerca de sua propria origem étnica, mas diante a justificativa do préprio projeto, nos
remetemos ha algumas discussdes importantes a respeito do tema e as indagacdes
fundamentais sobre o conceito de racismo e a diferenca entre o racismo implicito e explicito,
bem como a compreensdo e o funcionamento do racismo institucional.

Segundo Laura Cecilia Lopez (2012) em sua obra “O conceito de racismo
institucional”, mostrando que o conceito “[...] ndo se expressa em atos manifestos, explicitos
ou declarados de discriminacéo... Ao contrario, atua de forma diferenciada na distribuicao
de servicos, beneficios e oportunidades aos diferentes segmentos da popula¢do do ponto de
vista racial[...]” (LOPEZ, 2012, p. 36). Em outras palavras é o racismo que ocorre de forma
disfarcada na sociedade, ndo abertamente, mas ao mesmo tempo visivel a discriminacao
racial.

Levando tais questdes para o campo escolar, podemos observar isso claramente
quando um diretor afirma que na sua escola ndo ha racismo ou um professor que afirma que
a prética racista ndo acontece em sua sala de aula; tais afirmac@es por si s6 ja& demonstram
esse tipo de racismo disfarcado. Temos que destacar, que ndo foi o caso dos professores e
da direcdo da escola em questdo, mas € um apontamento importante a ser ressaltado.

Lopez vai mais além e mostra que a préatica do racismo é mais complexa do que
imaginamos, pois segundo ela “[...] o racismo apresenta-se, a0 mesmo tempo, aberto e
encoberto, em duas formas estreitamente relacionadas entre si [...]” (LOPEZ, 2012, p. 38).
Quando se fala abertamente, se pressupde no sentido explicito, claramente visivel em falas,
atitudes e comportamentos; por outro lado também, ha todo tempo tenta-se socialmente
encobrir sua existéncia, apaziguar. E exatamente esse apaziguamento que ndo deve ser
assumido pela escola.

H& um trabalho muito interessante de autoria de Flavia Gilene Ribeiro e Candida
Soares da Costa (2018) intitulado “O racismo institucional ¢ seus entornos na educagao
bésica”, que trata exatamente sobre essa questdo do racismo e a implicancia dessa pratica na

escola.
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Primeiramente, destacam que o racismo ndo é uma pratica exclusiva da escola, ¢ algo
que perpassa os muros da escola, afirmam que “[...] o racismo institucional ndo estd somente
na educacdo, ha pesquisas em outras areas que também apontam o racismo institucional
pratica no interior das instituicdes, em detrimento de que a populagéo negra representa mais
de 50% da populagédo brasileira [...]” (RIBEIRO; COSTA, 2018, p. 45).

Elas compreendem o racismo institucional como “[...] mecanismos incorporados nas
praticas diarias que alimentam a exclusédo, a subordinacdo, resultando em desigualdade no
que diz respeito a distribui¢do de servigos e beneficios [...]” (RIBEIRO; COSTA, 2018, p.
47). Podemos compreender, que se trata de uma falha coletiva de organizag&o em prover um
servico ou atendimento, levando em consideragdo as pessoas por sua cor, cultura ou origem
étnica; promovendo uma desqualificacdo social das pessoas, levando apenas em
consideracdo questdes étnico-raciais. A discriminagéo tenta se dar de forma disfargada, mas
torna-se visivel ao mesmo tempo por conta do racismo a cor da pele que a revela na
sociedade.

Destacam ainda, que na pratica na maioria das vezes, o racismo institucional na
escola é dificil de ser evidenciado; a ndo ser quando dado de forma explicita entre os alunos
como no caso da escola em questdo. Dai a importancia da promog¢do de uma educacao
antirracista no interior da escola.

Agora que ja definimos brevemente o conceito de racismo e seus dilemas na pratica
escolar, partiremos para analise do desenvolvimento do “Projeto Identidade negra na
Escola”. A proposta do projeto abrangeu todas as oito turmas que compdem a unidade
escolar, desde a Pré-escola até o 5° ano de escolaridade. No qual foram desenvolvidas
mensalmente propostas especificas relacionadas ao tema central do projeto, que foram
aplicadas de duas formas especificas: uma no interior da sala de aula e outra nos encontros
coletivos entre as turmas.

Na sala de aula, cada professor tinha liberdade para trabalhar com seus respectivos
alunos diariamente a temética proposta para cada més, adequada a faixa etaria especifica da
sua turma. O interessante € que 0 tema era 0 mesmo para todas as turmas, mas cada professor
tinha liberdade e autonomia para o trabalho das tematicas, apenas era-lhe dado um
direcionamento sobre a abordagem dos temas e sugestfes de atividades. Ao final de cada
més havia encontros coletivos com todas as turmas no patio da escola, no qual era realizado
um evento em que abordavamos de forma centralizada, como uma forma de fechamento, o

aprendizado do més trabalhado na sala de aula. Foi bastante produtivo, pois cada professor
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apresentava com sua respectiva turma o aprendizado sobre o que haviam desenvolvido na
sala de aula e apresentando o material produzido pelos alunos.

Ao longo do Projeto foram desenvolvidas quatro tematicas centrais, lembrando que
era uma diferente a cada més, iniciando no més de agosto do ano de 2019 e encerrando com
a Culminancia do Projeto no més de novembro do mesmo ano. No primeiro més do Projeto,
iniciamos com a tematica sobre o negro no Brasil, o intuito era trazer a reflexdo das criancas
sobre o que realmente é ser negro no Brasil, mostrar a importancia das nossas raizes. O nosso
tema foi: "ldentidade Negra: A importancia da nossa origem afro-brasileira™.

Para tanto foram promovidas discussfes em sala de aula sobre a formacéo da nagéo
brasileira, mostrando para a crianga que somos frutos de uma miscigenacao entre trés povos:
branco (europeu), negro (diferentes povos africanos) e indigenas (povos nativos); porém
ressaltando o papel importante do negro em nossa formacéo cultural e social como um todo.

O objetivo foi mostrar para o aluno que o conceito de negro vai além da cor da pele,
é algo mais interligado a questdo da origem. Portanto, foi proposto para que cada aluno
montasse a sua propria arvore genealogica até a terceira geracdo, para que 0s proprios
observassem se em sua genealogia familiar havia afro-brasileiros, portanto, em caso positivo
viessem a refletir sobre a sua construcdo identitaria negra. No entanto, precisamos destacar
que ndo foi uma tarefa facil, tanto com os alunos de faixa etaria menor quanto os de faixa
etaria maior. Pois os alunos da Pré-escola, 1° e 2° anos de escolaridade a dificuldade estava
no fato de conseguir ensind-los a desassociacdo direta que faziam do negro ligado
exclusivamente a cor da pele; ja para com as turmas maiores do 3° ao 5° ano de escolaridade,
a gquestdo era mais complexa, pois traziam conceitos e pressupostos arraigados em si de suas
estruturas sociais e familiares.

Neste segundo caso especifico de alunos, foi necessario o aprofundamento de
conceitos mais importantes aléem da atividade da arvore genealdgica, foi necessario trabalhar
nas aulas de Historia na sala de aula, para que pudessem compreender que nossa formacéo
é fruto da mesticagem, aprofundando até mesmo nesse sentido o conceito de pardo no que
diz respeito a negritude. Neste sentido, nos remetemos aos dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no qual descreve que o conceito de pardo integra para
configurar um dos cinco grupos de "cor ou raga" que compdem a populacao brasileira, junto
com brancos, pretos, amarelos e indigenas. Lembrando que o IBGE pesquisa a cor ou raca
da populagéo brasileira com base na autodeclararao.

De um modo geral, as pessoas sdo perguntadas sobre sua cor de acordo com as

seguintes opgOes: branca, preta, parda, indigena ou amarela, no qual as mesmas acabam se
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declarando pertencentes ao grupo que melhor se identificam. E exatamente ai que esta a
questdo central, o pardo na verdade é negro?

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2019, 42,7% dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como
pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas. 1sso é uma grande problematica, pois o0s
resultados obtidos sdo baseados na autodeclaracdo identitaria das pessoas por cor e raca. E
nos indagamos nesse sentido sobre questdes importantes: Sera mesmo que menos de 10%
da populacdo brasileira sdo pretos? Ha esse percentual de brancos mesmo? E quem sdo na
verdade esses pardos?

Na verdade, no Brasil infelizmente a classificacdo por cor e raca é fruto de uma
construgéo social, reflete, assim como o racismo estrutural faz com que haja uma tendéncia
ao apaziguamento da origem negra, no qual o termo preto perde espaco e o pardo assume
esse lugar, pois na compreensao de muitos o pardo ndo € negro.

Sobre essa ideia de apaziguamento do negro no Brasil possui explicacao histérica, a
partir da analise critica da politica de branqueamento da populacéo brasileira, predominando
na primeira metade do século XX, na ideia de construcdo de um modelo de nacéo desejavel.
Nesse sentido, a obra de Jerry Davila “Diplomas de brancura”, nos ajuda a compreender
melhor esse tipo de pensamento ideologico que predominava na época e que ainda
observamos vestigios presente na sociedade brasileira fruto dessa politica de branqueamento.

Sobre a questdo da negritude, Davila (2006) mostra que a negritude era tratada ao
extremo com algo do passado, e, portanto, “[...] a mistura racial simbolizava o processo
historico, visualizando como uma trajetoria da negritude a brancura e do passado ao futuro
[..]” (DAVILLA, p. 25, 2006). Com isso percebemos o quanto o negro era deixado de lado
nesse novo projeto de nacdo, ja que nesse contexto historico a negritude representava o
retrocesso, algo atrelado a um passado que deveria ser esquecido, enquanto o branqueamento
representava o progresso. Davila (2006), destaca que na década de 30, os brasileiros brancos
poderiam celebrar a mistura racial, pois compreendiam tal acdo como algo inevitavel para
evolucdo da nacdo. Nessa concep¢do, o futuro do Brasil seria branco.

Sobre isso, Davila (2006) destaca que tal projeto de branqueamento da populagéo
brasileira era fruto da moda determinista racial da Europa, que adotaram a crenca cientifica
de que “[...] os brancos eram superiores e as pessoas de ascendéncia negra ou mista eram
degeneradas [...]” (DAVILA, 2006, p. 26). Nesse sentido, percebemos como eugenia foi um
dos principais influenciadores que determinaram a construcdo dessa politica de

branqueamento da populagéo brasileira.
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Ele também chama atencéo, a partir dessa ideia de politica de branqueamento para a
questdo de regeneracdo da raca, no qual predominava o conceito de que “[...] alguns
brasileiros de cor poderiam escapar a degeneracdo embranquecendo por meio da ascensdo
social [...]” (DAVILA, 2006, p. 28). Diante dessa afirmac&o, podemos concluir o quanto a
ideia de ascensdo social do negro estava interligada a questdo de sua ascensdo social, 0
clareamento do negro seria o fator necessario para isso.

A partir dessa analise de Davila (2006), podemos concluir o quanto tal politica de
branqueamento, mesmo ndo estando em vigor nos dias atuais, ainda influencia diretamente
0 pensamento ideoldgico da populacdo brasileira; a questdo do proprio silenciamento da
populacdo negra quanto ao auto reconhecimento se deve a essa questdo histdrica.
Percebemos ainda, uma tendéncia das familias negras em se relacionarem com pessoas de
pele mais clara, talvez visando exatamente essa questao aqui exposta do clareamento da cor.

Isso torna-se ainda mais evidente com a crianca parda na escola, tais duvidas relativas
a respeito de sua propria identidade étnica s&o comuns nesse momento, o aluno pardo nédo se
reconhece como negro, afinal de contas ele aprendeu na construcdo social no seu entorno
desta forma. Por isso, a importancia de ja no inicio do seu desenvolvimento, trabalhar a
questdo da genealogia familiar de forma individualizada, permitindo que cada um descubra
sua prépria negritude de forma independente.

A partir dai, foi extremamente necessario abordar nas aulas de Historia o conceito de
pardo, mostrando que estd diretamente ligado a miscigenacdo de diferentes etnias,
principalmente dos povos negros que vieram para o Brasil. E que, portanto, se o aluno
analisasse em sua arvore genealdgica a presenca de negros em sua geracdo familiar,
automaticamente poderia se identificar como tal, haja vista a descoberta de sua origem, seria
um fato primordial que poderia o proporcionar tal éxodo.

A questdo central era mostrar, que ainda que o aluno fosse pardo da pele clara, se em
sua genealogia houvesse negro, ele seria considerado negro da mesma forma do que aquele
que tenha a pele mais escura. A ideia era compreender que a cor da pele, ndo deveria ser o
fato mais importante no processo de autoidentificacao.

Ao final do més, no primeiro encontro coletivo entre os alunos, o resultado ja foi
surpreendente, pois cada professor apresentou com sua respectiva turma arvore genealogica
construida pelos alunos, em que cada fruta que estava na imagem da arvore representava
cada aluno da turma e sua respectiva identificagdo étnica. E para nossa surpresa, ja no
primeiro més chegamos a conclusdo que grande parte dos alunos das turmas se

autodeclararam negro e/ou pardos. Outra questdo importante, € que a préatica daquele tipo de
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racismo explicito nas dependéncias da escola e/ou na sala de aula havia diminuido
consideravelmente; os prdprios alunos estavam mais conscientes sobre a sua identidade
étnica e conscientes da quanto tal pratica era negativa.

No 2° més de realizacdo do Projeto, foi trabalhado com os alunos a importancia do
protagonismo negro por meio da literatura infantil, como estratégia de combate a auséncia
na midia literéria e secular da presenca negra. O tema proposto foi “Historia de Principes e
Princesas negras africanos: Combate do racismo na midia literaria".

Cada professor trabalhou ao longo do més trés literaturas africanas que abordavam
historia da realeza de alguns povos africanos, como de principes e princesas da Africa,
mostrando para os alunos que na Africa ao contrario do que pensam, ha o protagonismo do
negro africano que as literaturas infantis podem revelar, mas o mais interessante ao
apresentar essas historias aos alunos, é poder mostra-los em um passado diferente para o
negro daquele que estavam acostumados a estudarem; agora, ndo mais como um ser
inferiorizado e escravizado apenas, mas como protagonista dessa realeza africana.

Além disso, o contato do aluno negro com essas historias literarias, contribui para
que tenha uma visdo positiva relativa a historia do negro; para que possa se identificar
tomando essa representacdo positiva para si e ainda até mesmo se reconhecendo na
descendéncia genealdgica de um desses nobres africanos que vieram para o Brasil.

Ao todo, como ja dito anteriormente, foram trabalhados com os alunos trés obras
literrias infantis que tratam sobre a tematica em questdo, uma a cada semana do més. A
estratégia central ndo era s6 contar as historias, mas, ao término de cada uma delas, propor
atividades ludicas e diferenciadas para se trabalhar diferentes aspectos apontados nas
historias.

A primeira obra literéaria trabalhada com os alunos foi de autoria de Sinara Rubia
“Alafia, a princesa guerreira”, que ¢ um grande exemplo de literatura infantil africana, uma
excelente producdo, na qual podemos abordar diferentes tematicas fundamentais com o
publico infantil. Trata-se de um conto africano lancado recentemente, que relata uma linda
historia de resisténcia de uma princesa guerreira que veio para o Brasil capturada em seu
reino de Daomé e foi escravizada, separada cruelmente de seus pais; mas que cresceu sem
nunca abrir mao de suas raizes, permanecendo viva em sua memdria sua cultura, seu povo;
nunca deixou que o0 sistema escravocrata escravizasse sua mente; sempre firme e resistente;
até que conseguiu sair daquela condigdo de escravizada e tornou-se a princesa guerreira do
Quilombo (RUBIA, 2019).
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A partir da narrativa dessa histéria foi possivel, trabalhar sobre a formacao dos reinos
africanos que existiam no continente africano, a questdo da realeza africana através da
existéncia de principes negros e princesas negras de diferentes reinos, a resisténcia da propria
identidade, mesmo em um lugar tdo distante como o Brasil. Enfim, esse tipo de histéria foi
extremamente fundamental para se abordar com a criangca a representacdo positiva na
historia narrada, principalmente para a crianga negra na escola.

Desta forma foi possivel, que essa crianca reconhecesse a existéncia de uma
genealogia diferente do seu passado historico, que ndo remetesse diretamente a escraviddo
(em si); que favorecesse a abordagem de um novo olhar para o negro enquanto ser historico.

Na segunda semana do més, a obra literaria escolhida foi "A menina Akili e o seu
Tambor falante™ de autoria de Verdnica Bonfim, que por sinal foi muito interessante para o
trabalho com o publico infantil. A narrativa nos traz a histéria de uma menina que cresceu
num povoado africano ouvindo as diversas histdrias contadas pelos mais velhos do seu povo,
ela e as outras criangas ficavam encantadas ao ouvirem as historias de seus ancestrais; la o
conhecimento era perpassado através da memoria coletiva, no qual um transmitia ao outro
de geracdo em geracdo, a historia e 0 costume rotineiro das criangcas o respeito aos mais
velhos, aos idosos, bastante admirados pela sua vasta experiéncia de vida (BONFIM, 2016).

A historia nos conta ainda, que certo dia Akili ganha do seu irmao um tambor falante,
e ela decide sair pelos diferentes lugares do mundo com ajuda do seu tambor que falava,
contando as historias que aprendera quando crescia em seu povoado. Desta forma, ela
contribuia para que aquelas historias também chegassem ao conhecimento das outras
pessoas, fazendo com que tais historias permanecessem vivas na memoria (BONFIM, 2016).

A partir da literatura infantil de Verdnica Bonfim, foi possivel trabalhar com os
alunos da escola a questdo relativa a importancia da preservacdo da memoria como forma
de resisténcia e combate ao racismo na histéria do negro que lhes é contada. Também foi
possivel refletir sobre a importancia do aluno (a) negro (a) conhecer as histdrias africanas,
do seu povo no passado, para que possam preserva-las na memaria das pessoas ao conta-las
para 0s que ainda ndo as conhecem, como forma de resisténcia do seu proprio legado
enquanto afro-brasileiro, ajudando a manter vivo esse passado de lutas e esplendor na
memoria coletiva de todos.

A partir do trabalho com os alunos utilizando essas literaturas infantis, foi possivel
trabalhar na pratica aquela ideia, discutida no capitulo anterior, de decolonizar o curriculo,
pois ao trazer o protagonismo nas histérias desses principes e princesas africanos, os alunos

passaram a entender 0 negro como sujeito de sua prépria historia.
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Para Oliveira e Candau (2010), a ideia de decolonizar é fundamental para uma nova
abordagem historica sobre 0s sujeitos historicamente marginalizados, como o préprio negro,
haja vista que “[...] contar a historia da Africa é dar um estatuto epistemoldgico aos povos
subalternizados e deslocar o foco de constituigdo e dindmica da préopria formagéo do ocidente
europeu ¢ da nagao brasileira [...]” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 34). Nesse sentido,
percebemos que através dessa forma de aprendizagem, a crianca negra se identifica na
historia ensinada, pois encontra representacdo para si nos sujeitos historicos.

Na terceira semana do més, trabalhamos com a obra literéria de Bell Hooks “Meu
crespo ¢ de rainha”. A histdria do livro trata de uma homenagem ao cabelo afro, e ensina as
criancas a se orgulharem de sua cabeleira do jeito que €, mostra ainda como gque a menina tendo
seu cabelo afro (crespo) pode fazer inUmeros penteados maravilhosos, que a deixaram linda
naturalmente do jeitinho que é. O livro brinca, e a0 mesmo tempo exalta através das imagens,
como o cabelo crespo é bonito também e, portanto, deve ser valorizado e motivo de orgulho para
aqueles que o tém (HOOKS, 2018). Esta obra foi uma excelente estratégia literaria infantil para
se trabalhar com as criangas na sala de aula as questdes relativas a padrdes de beleza impostos na
sociedade como um todo e a valorizacéo da beleza negra.

A partir desta obra, podemos dizer que foi possivel trabalhar em sala de aula a
desconstrucdo de padrdes de belezas impostos; com as criangas desde a Pré-escola até ao 5° ano
de escolaridade, conseguimos trabalhar a valorizacdo dos inimeros penteados que podem ser
feitos nas meninas que possuem cabelos crespos, podemos mostrar para essas crianc¢as o quanto
seus cabelos encaracolados tém o seu valor tanto e /ou como o liso.

Na 42 semana do més de setembro tivemos um encontro coletivo no péatio da escola com
todas as turmas, no qual cada turma escolheu dois alunos para representa-los, onde 0s mesmos
contaram para os demais colegas a historia literaria que mais se identificaram e 0 que aprenderam
com as histdrias narradas ao longo do més. Todas as turmas, relataram que gostaram bastante de
todas as historias trabalhadas em sala de aula e os respectivos aprendizados, principalmente
destacando que se identificaram bastante ao conhecer historias de principes e princesas negros
que nunca tinham ouvido antes.

O mais interessante foi a fala de dois alunos da Pré-escola, que fizeram quest&o de falarem
no encontro o que aprenderam. Um deles disse a sequinte frase: “Eu aprendi que sou pretinho” e
a outra aluna afirmou assim “Eu sou bonita como a princesa Alafia”. Tais relatos foram
surpreendentes, pois percebemos que até na Educagdo Infantil, onde as criancas geralmente
possuem um pouco mais de dificuldade de compreenséo de assuntos tdo complexos como esses,

0s objetivos também estavam sendo alcangados aos poucos.
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Retomando a descri¢do das etapas do Projeto, no terceiro més de realizagdo na escola,
trabalhamos nas turmas a "Valorizagdo da Cultura Negra no Brasil: Beleza Negra”; no qual
conseguimos abordar questdes referentes ao racismo no padrdo de beleza imposto pela sociedade,
valorizando a beleza natural do negro (a) como um todo, além de ressaltar contribuigdes do negro
importantes em nossa cultura.

Nesta etapa, foi trabalhado com os alunos questées relacionadas a valorizagao da estética
negra, ressaltando a importancia dos cabelos afros na moda atualmente, pegando referéncias
negras no mundo da moda, esporte e midia como um todo, trazendo o protagonismo negro atual
para gque essa crianga negra tivesse representacdes as quais ela pudesse se identificar. Tais
questdes foram fundamentais de serem abordadas com os alunos, principalmente com os alunos
de faixa etaria maiores do 4° e 5° anos de escolaridade, j& na fase da pré-adolescéncia quando a
vaidade com o corpo comega a aflorar.

Percebemos que a mudanca foi visivel de dentro para fora nos alunos, refletida tanto em
mudancas comportamentais como também por meio da estética corporal. Essa mudanca foi ainda
mais visivel com as meninas, pois percebemos que as meninas negras da escola, que antes
mantinham seus cabelos afros presos, faziam questdo de irem para a escola com seus cabelos
soltos, e mais interessante ainda era que algumas se apropriaram de acessorios estéticos de
vestimenta da cultura africana, como o uso de turbantes coloridos na cabega e colares.

No final do més de outubro, nosso encontro coletivo entre os alunos da escola, se deu de
forma diferenciada dos outros meses. Promovemos na escola, o desfile da beleza negra com os
proprios alunos, no qual todos os alunos que se auto identificassem como negros e que sentissem
vontade de participarem do desfile para mostrarem a sua beleza negra, participassem do desfile.

Nesse desfile, ao todo, 52 alunos participaram, sendo 27 do turno da manhd e 25 do turno
da tarde, destacando que a escola possuia ao todo apenas 146 alunos; ou seja, conseguimos que
mais de um terco dos alunos participassem do desfile. Montamos o cenario no patio da escola,
como de uma passarela da moda com direito a tapete vermelho para desfilarem; a plateia eram os
alunos que ndo quiseram desfilar, mas aplaudiam com muito entusiasmo os demais colegas.

Nesse evento, 0 mais interessante foi que os alunos que participaram, demostravam uma
autoestima admiravel quanto a valorizacdo da propria beleza negra, desfilando com suas melhores
roupas e acessorios, alguns com uma desenvoltura incrivel, uma descoberta de talentos naturais,
talvez até futuros modelos. Foi uma experiéncia muito positiva para os alunos, no que diz respeito
a autovalorizacéo de si mesmo.

Tal mudanca significativa, talvez esteja no fato, do que Anderson Oliva nos chama

atencdo no capitulo primeiro, para a mudanca na forma de representagdes ndo mais negativas
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impregnadas em nosso imaginario, pois tal visdo fazia com que a crianga ndo conseguisse
imaginar a sua historia atrelada a Africa de uma forma positiva "[...] com ruas limpas, um
povo extraordinario e bela arquitetura.” (OLIVA, 2003, p. 423).

Nesse sentido, através dos contos abordados e todo trabalho desenvolvido no Projeto,
foi possivel a desconstrucio de visdes negativas e estereotipadas sobre a Historia da Africa
e do negro, trazendo a representacdo positiva para essas criancas, influenciando diretamente
nesse autorreconhecimento da prépria identidade étnica.

O més de novembro, ultimo més do desenvolvimento do Projeto na escola, ocorreu a
culminancia em data préxima ao dia 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia negra). Neste
ultimo més, abordamos com as criancas as diferentes formas de contribuicao da cultura africana
dentro da nossa propria cultura brasileira, logicamente adaptado aos respectivos anos de
escolaridade e faixa etaria de idade de cada turma. Os alunos aprenderam de forma ludica através
de atividades diversificadas, sobre a influéncia dos povos africanos em nosso idioma, nas
vestimentas, costumes, comidas, dancas, brincadeiras, esportes, masicas, entre outros.

Neste 4° encontro coletivo foi a Culminancia do Projeto, quando cada turma apresentou
para os demais alunos da escola as respectivas influéncias da cultura africana em nossa sociedade
brasileira. Algumas turmas apresentaram ritmos de dancas tipicos da cultura africana; outras
apresentaram brincadeiras oriundas da cultura africana; outras, apresentacoes de capoeira; outras,
dancas de uma etnia africana demonstrando boas-vindas; outras turmas apresentaram a encenacao
de um conto africano; enfim, todas as turmas deram a sua contribuicao.

Neste encontro de culminancia do Projeto, tivemos a presenca da contadora de histérias
Professora Marinalva da Secretaria Municipal de Educacao de Japeri, 0 qual trouxe para os alunos
trés narrativas lindas de contos africanos, organizando um lindo cenério para a contacdo dessas
histdrias. Foi um momento impar, pois era visivel o interesse dos alunos em ouvi-la. Contando e
ouvindo essas historias, a imaginacéo fluia.

Nesse momento, ocorreu na pratica da escola o principio das DCNs que diz respeito ao
“Conhecimento e valorizacdo dos povos africanos na construcéo histdrica e cultural da sociedade
brasileira; superacdo da indiferenca, injustica e desqualificacdo para com 0s negros, entre outros
principios fundamentais” (BRASIL, 2004). Tal principio determina exatamente o que ocorreu ao
longo da aplicabilidade do projeto na escola, no qual os proprios alunos demonstraram através de
seus respectivos aprendizados, sobre a valorizacdo da historia e da cultura negra em nossa
formagcdo brasileira, ressaltando a importancia e principais contribuices dos povos africanos.

O mais interessante nesse dia foram os depoimentos que os alunos deram ao final do

projeto, principalmente de faixa etaria maior do 4° e 5° anos de escolaridade, no qual fizeram
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questdo de contarem como o Projeto desenvolvido na escola foi muito importante para a sua
autoidentificacdo e autoafirmacdo como negros e negras. Foi uma experiéncia impactante.

A partir desses relatos de experiéncia dos alunos que seré a base da 22 parte de discussdo
desse capitulo, no qual serd apresentado alguns resultados especificos obtidos com o
desenvolvimento do projeto na escola, mostrando como ele influenciou no processo de

construcdo identitaria dos alunos negros desta escola.

3.2. Histdrias marcantes de autoconstrucao identitaria

Ap0s analise geral do impacto do Projeto “Identidade Negra na Escola” e sua relevancia
significativa para o processo de identificacdo dos alunos negros desta unidade escolar da Rede
Municipal de Japeri, no qual foi possivel mostrar como o ensino de Historia foi uma ferramenta
fundamental que auxiliou esses discentes nesse importante processo. Iremos tratar a partir deste
momento, do grupo de alunos pertencentes a uma das turmas na qual lecionava nesta escola.

Neste momento, sera delimitado um pouco mais o objeto de pesquisa, no qual serd
demonstrado uma analise mais especifica, sobre 0s respectivos impactos direto desta acao
pedagdgica do Projeto realizado na escola, no processo de construcéo identitaria dos alunos do 5°
ano de escolaridade unidade escolar, os discentes da turma 501.

A escolha desse grupo especifico de alunos, deve-se principalmente ao fato de quem vos
fala nesta narrativa era o professor regente desta turma do 5° ano de escolaridade no periodo em
questdo, e, portanto, pude além de acompanhar, desenvolver mais especificamente as tematicas
de perto, no qual tornou-se visivelmente perceptivel a mudanca significativa na forma de pensar
e agir dos alunos desta turma, principalmente no que diz respeito a construcao identitaria de cada
um individualmente Nesse sentido, me coloquei como sujeito histérico em minha prépria
pesquisa de campo.

Como ressaltei na parte introdutoria do presente trabalho, nesta pesquisa também me
tornei sujeito da mesma, pois necessitava encontrar respostas as minhas indagac6es que vinham
desde a infancia e que afloraram ainda mais com minhas observacdes diante da minha pratica
docente. Portanto, mesmo tentando ser 0 mais objetivo possivel, é praticamente impossivel a
objetividade e a imparcialidade neste trabalho, haja vista a busca por encontrar respostas a esses
questionamentos também sdo pessoais.

Retomando a andlise, € exatamente sobre a experiéncia positiva desse projeto, que
pretendo abordar sobre como foi fundamental o ensino de Histdria para o processo de

autoconstrucdo identitaria desses alunos na sala de aula. A partir desse acompanhamento diério,
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relatos e historias marcantes desses alunos, € que pretendo guiar a discussdo desenvolvida neste
trabalho daqui em diante.

A metodologia utilizada para fazer esta analise dos alunos do 5° ano de escolaridade,
ocorreu por meio do trabalho de observagdo comportamental sobre as mudancas significativas
ocorridas com os alunos da turma ao longo do desenvolvimento do projeto na escola e através da
analise dos relatos escritos produzidos pelos alunos, frutos de uma atividade avaliativa de
producdo escrita realizada no final do ano letivo. Tais recursos me permitiram essa analise
empirica sobre os impactos da acdo do projeto sobre os alunos da turma, quanto ao processo de
identificacéo identitaria dos mesmos.

Primeiramente, € preciso comecar falando sobre os impactos gerais na vida dos alunos
desta turma, no qual irei ressaltar as mudancas mais significativas e mais visiveis, tanto
comportamentais como visuais, que foram significativas sobre esses discentes; aquelas mudancas
mais centrais que abrangem a sua totalidade. Quanto as mudancas visuais podemos destacar o
quanto foi visivel o resultado do projeto no que diz respeito ao uso de vestimentas, indumentarias
e no proprio cabelo feminino. As alunas da turma, por exemplo, foram as que tiveram as
mudancas mais radicais nesse sentido, tanto que se tornou visivelmente perceptivel.

No inicio do ano letivo, por exemplo, as alunas desta turma em sua maioria sempre iam
com seus cabelos cacheados e crespos presos, as unicas que costumavam irem com seus cabelos
soltos eram bem poucas. Comecei a perceber que aquilo representava uma pratica de
silenciamento, pois o ato de ir com o cabelo preso ndo era uma questdo de preferéncia e/ou
estética, mas pareciam demostrar um certo grau de vergonha do proprio cabelo.

Tal informacéo, foi possivel verificar de que se tratava de um silenciamento, pois as
proprias alunas contaram em depoimentos, num debate promovido na sala de aula sobre a
tematica padrdes de beleza imposto pela sociedade, onde revelaram que ndo gostavam de ir antes
com os cabelos soltos, pois se envergonhavam dos seus respectivos cabelos.

Também através da prépria fala das alunas no decorrer dos debates de discussao que eram
promovidos na turma sobre diferentes tematicas como: padrfes de beleza, o racismo cotidiano
disfarcado, racismo religioso, entre outros temas importantes dessa relevancia, mas também
ressaltaram numa dessas discussdes, que aprenderam a se valorizarem do jeito que eram; segundo
elas isso foi possivel com as histdrias dos contos que aprenderam ao longo do projeto e atraves
desses debates de conscientizacdo; ou seja, essas meninas negras, tomaram consciéncia da sua
propria identidade negra e passaram a se orgulharem das suas proprias caracteristicas fisicas que

as identificavam negras, como a aceitacéo do préprio cabelo.
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Essa prética provocou nessas alunas uma mudanca significativa, a questdo da autoestima
da prépria negritude. E a partir dali em diante, essas meninas passaram a frequentar as aulas com
seus cabelos soltos, também comecaram a utilizarem indumentérias de culturas africanas como
turbantes e colares; enfim, a mudanca partiu de dentro, mas acabou externando o que estavam
sentido e representavam para fora.

A ideia desse empoderamento feminino negro por parte das meninas da turma, nao foi
uma prética que surgiu do nada, foi na verdade um dos frutos marcantes da préatica do projeto na
escola, no qual ajudou positivamente essas meninas além de se conscientizarem da sua condi¢do
de opressdo pelo racismo nos padrdes de beleza, também ajudou a compreendé-las a si proprias
e na autoaceitacao da propria beleza estética.

Outra mudanga significativa na turma, foi que a prética do racismo explicito que era bem
recorrente na turma no inicio do ano letivo, praticamente desapareceu. Esse foi outro resultado
positivo da acéo do Projeto, pois isso sO foi possivel, porque os prdprios alunos primeiramente
aprenderam a ideia basica de empatia de se colarem no lugar do outro e se conscientizarem de
que os préprios que cometiam o racismo tambem eram negros como os que sofriam, perceberam
que aquela pratica nao tinha sentido. Ou seja, 0 processo de identificacdo dos alunos como negros
(as), foi fundamental para o fim da pratica racista na turma.

Quando falamos que essa préatica se tornou quase inexiste, € porgue 0s proprios alunos ao
tomarem conhecimento sobre 0 assunto, por meio das diversas discussdes e debates que ocorriam
na sala, além dos proprios desabafos e depoimentos dos proprios colegas que expressavam que
ja haviam sofrido tal pratica. Os alunos da turma tomaram uma conscientiza¢do tdo expressiva
sobre respeito ao racismo, que além de praticamente abolir essa préatica na sala, ainda ajudavam
a fiscalizar no patio e outras dependéncias da escola se tal pratica ainda era recorrente.

Na verdade, eles se tornaram verdadeiros conscientizadores contra o racismo na escola.
Compreendemos nesse sentido, o quanto o ensino de histéria foi ferramenta potencial para o
estimulo a uma educacéo antirracista nesta turma, a compreensao da propria identidade negra foi
fundamental para este fim.

Vamos agora, para a analise critica dos relatos marcantes de alguns alunos desta turma,
que nos ajudaram a compreensao na busca de respostas a nossa questdo de partida da pesquisa.
Porém, é necessario destacar, que visando a preservacdo da identificacdo dos alunos, pois sdo
criancas menores de idade, serd utilizado nomes ficticios de origem africana nas descricoes e
referéncias nesses depoimentos; a escolha pela utilizacdo desses nomes serd para fazer um

paralelo com a tematica central da pesquisa.
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Dentre tantas atividades desenvolvidas com os alunos sobre as diferentes teméticas
abordadas no Projeto, trarei como destaque uma atividade avaliativa, que consiste numa producao
escrita realizada pelos alunos, na qual essas producdes na verdade sdo depoimentos dos préprios
alunos que demonstram os resultados positivos do Projeto em suas vidas.

Porém, é importante definir que o objetivo desta avaliagdo, mesmo sendo de cunho
avaliativo, ndo tinha por objetivo atribuir notas e conceitos aos alunos; mas sim de caréater
formativo. Teve por finalidade, através desses relatos e depoimentos escritos, verificar o
aprendizado formativo do aprendizado das tematicas desenvolvidas com o Projeto e os seus
respectivos resultados na vida dos alunos. Neste sentido, tinha a pretensdo de analisar se realmente
esta agdo, auxiliou essa crianga no seu processo de identificagdo como negra, se assim fosse.

Essa atividade de producéo escrita foi realizada no final do ano letivo, tendo a seguinte
proposta no enunciado: “Ao longo desse semestre na escola, tivemos o desenvolvimento de um
projeto intitulado: “Identidade negra na escola” que contou com a participagao de todos os alunos,
professores e funcionarios de nossa escola. Pensando em tudo que aprendemos, faga um pequeno
texto dissertativo sobre 0 nosso tema, respondendo as perguntas: VVocé é negro? Como o Projeto
Identidade Negra na escola te ajudou?”.

Vamos comegar analisando o depoimento da aluna Hadyla® a sequir:

[...] “Sou negra sim e dai!?” ... N&o preciso de ninguém para me falar quem eu sou, para
falar a minha identidade. O projeto “Identidade negra na escola” me ajudou a saber

quem eu sou, a minha identidade [...] (Hadyla, aluna do 5° ano de escolaridade)

Nesta pequena declaracéo extraida do depoimento escrito desta aluna, percebemos alguns
pontos principais a serem ressaltados: primeiramente o fato de que ela se identifica como negra e
atribui isso a experiéncia que obteve através da a¢do do projeto, e segundo, também a ajudou a
descobrir-se a si mesma. Outra questdo fundamental é que ela deixa claro que ndo precisa que
ninguém fale por ela sobre a sua verdadeira identidade, pois ela por si s6 ja a reconhece.

Antes de aprofundar uma andlise acerca da fala da Hadyla, é preciso destacar um pouco
sobre o historico comportamental desta aluna desde o inicio do ano letivo, para compreender
melhor o porqué desta sua fala, que inicialmente parece tdo agressiva para a escrita de uma
crianca, mas que, nas entrelinhas esta coberta de significados e aprendizagens.

Primeiramente, é preciso destacar que Hadyla é uma aluna com a pele mais clara, porém

todas as caracteristicas fisicas como: os seus cabelos, tracos da boca e dos olhos, a propria cor

® Hadyla é um nome de origem africana que significa “Dadiva (Suaili, Quénia).
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parda e sua propria origem familiar negra, a identificavam visualmente como negra. No entanto,
ela ndo se identificava desta forma, simplesmente pelo fato da cor de sua pele ser mais clara.
Logo, no inicio do projeto, ao fazer essa mesma pergunta, ela havia se auto identificado como
branca.

Nesse sentido, sobre a mudanca de perspectiva de Hadyla acerca de sua identificacao
étnica, precisamos esclarecer que ela antes se identificava de uma outra forma, como
possivelmente havia aprendido, seja por um discurso social, seja por um discurso familiar. Ela
havia incutido em sua forma de pensar, que o fato de ser negro ou nao, estava diretamente
relacionado a cor da pele. Mas neste caso especifico, a acdo do Projeto foi fundamental tanto para
essa desconstrugdo sobre esse conceito, como em seu processo de identificagdo como negra.

E a outra questdo que ela enfatiza em sua fala, sobre ndo precisar que ninguém determine
0 que ela é de verdade, ela deixa claro que agora tem plena consciéncia de sua identidade e que,
por isso, ndo vai deixar que nenhum discurso social tente roubar novamente a sua concepgao
sobre a sua verdadeira identidade.

Diante do depoimento de Hadyla, nos remetemos a discussdo levantada no primeiro
capitulo na qual Ménica Lima (2009) destaca a importancia de tratar os estudos sobre Africa
nas salas de aula das escolas brasileiras, nos mostrando o quanto é de fundamental para o
reconhecimento identitario por parte do aluno (a) negro (a). Segundo ela, tratar de estudos
sobre Africa, sobre os africanos e seus descendentes no Brasil cria uma sensacdo de
proximidade, de identificacdo, de reconhecimento dos alunos em relacdo ao tema. Dai
compreendemos o0 quanto o ensino de Historia através da acdo do projeto desenvolvido na
escola, foi um fator importante no processo de construcdo identitaria de Hadyla, pois trouxe
essa aproximacao e identificacdo que Lima menciona (LIMA, 2009).

Além disso, Lima (2009) defende que a inclusdo do conhecimento de Historia da
Africa no curriculo escolar no Brasil, acaba sendo uma ferramenta importante na
aprendizagem para ultrapassar as barreiras impostas do preconceito e negacdo; ou seja,
muitas vezes o alunado negro sofre com o silenciamento diante do racismo visivel e existente
no espaco escolar pela politica de conformismo e negacdo. Nesse sentido, percebemos o
quanto esse conhecimento historico, aléem de ajudar Hadyla em seu processo de
identificacdo, a ajudou a enfrentar a barreira do silenciamento de sua identidade étnica.

Um segundo relato muito interessante, € o da aluna Malaika®, como veremos no trecho a

seguir:

® Malaika é um nome de origem africana que significa “anjo (Suaili, Quénia)”.
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[...] Ser negra é muito legal, claro que tem uns problemas para enfrentar, por exemplo,
0 racismo. Mas eu ndo ligo para 0 que as pessoas acham, eu sou negra com muito
orgulho e as pessoas que fazem racismo ndo sabem como nos magoam ouvir
xingamentos. Mas eu ndo entendo elas, ndo sabem como eu sou feliz sendo negra [...]
(MALAYCA, aluna do 5° ano de escolaridade)

A partir deste relato de Malaika, percebemos algumas questdes centrais que merecem
destaque em sua fala: primeiramente o fato de se reconhecer e se orgulhar de ser negra; a outra
questdo, o racismo presente na escola, no qual ela considera como uma das grandes dificuldades
de ser negra; e por Gltimo, mas ndo menos importante, é a forma como ela lida com a pratica
racista.

Podemos destacar no depoimento de Malaika que o seu orgulho em ser negra é algo muito
interessante, sendo para ela essa declaragéo foi muito significativa. Malaika, era uma menina que
nao escondia o fato de ser negra, porém era muito retraida, de poucas palavras, quase néo interagia
com os outros colegas de classe, parecia sempre assustada e com medo.

Ao investigar mais a fundo o comportamento de Malaika, antes mesmo do inicio acao do
Projeto na escola, descobri que aquele seu comportamento se devia a traumas que havia sofrido
em outra escola com préticas racistas segundo seu relato. Ela contou certa vez, num dos grupos
debate em aula, que ndo gostava de ter a cor negra que tinha e que ainda hoje chorava pelo o que
havia acontecido em seu passado.

Contudo, o desenvolvimento da prética pedagdgica do Projeto na escola ajudou muito
Malaika nesse sentido, no qual aprendeu a valorizar-se do jeito que era. Sua participacdo no
desfile promovido na escola “Beleza negra” foi um exemplo da sua apropriacéo, com seus cabelos
soltos, mostrando que ndo se envergonhava mais da sua cor e 0 seu jeito de ser, retrata essa
mudanca. Também, foi uma das primeiras alunas a fazer questao de dar o seu depoimento nos
encontros coletivos entre os alunos na escola; interagia agora com os demais colegas, entre outros
aspectos significativos de mudanca.

Malaika passou, a partir desta experiéncia, a possuir uma autoestima e uma
autovalorizacdo tdo grande sobre si mesma e sobre quem era, que como Vimos em seu proprio
relato, passou a lidar com o racismo mostrando para as pessoas 0 quanto estava bem consigo

mesma e 0 quanto era feliz por ser negra.
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Porém, destacamos em seu depoimento sobre a questdo do racismo na escola, o quanto é
necessario combater essa pratica ainda recorrente tdo explicitamente nas salas de aula das escolas
brasileiras. O interessante é percebemos o racismo analisado nao apenas de fora, observando, mas
compreendé-lo a partir da visdo do oprimido por essa pratica cruel, nos mostra um novo olhar
mais reflexivo sobre a prética. Pois, como ela mesmo ressalta, tal pratica machuca as pessoas,
tanto por dentro com o trauma, quanto por fora com a prética discriminatéria diante dos outros.
Sua fala foi fundamental para essa compreens&o.

Na fala de Malayca percebemos o quanto o racismo deixa marcas profundas na vida da
vitima, que no caso dessa aluna, mesmo ela ja se reconhecendo e identificando sua negritude, na
sua fala aparece claramente esse trauma. Nos direcionamos nesse sentido, novamente a ideia de
Ribeiro e Costa (2017) quando mostram que apenas quem sofre o racismo na escola é que sabe o
quanto ele ainda é recorrente no espaco escolar (RIBEIRO; COSTA, 2017).

Nesse sentido ainda, podemos retomar a ideia de Anderson Oliva (2003) ja discutido
anteriormente, que argumenta que a forma como o africano e a Africa sdo apresentados, sempre
em condicdo negativa, tende a criar na crianga branca um sentimento de desvalorizacdo dos
africanos e suas culturas, fazendo com que as criangas negras se sintam humilhadas ou rejeitem
suas identidades (OLIVA, 2003). Em outras palavras, esta nos mostrando que a forma como o
negro € abordado no ensino de Historia, pode ser um dos fatores que incitem a pratica racista da
crianga branca para com a crianca negra; portanto, € necessario ter cuidado no trabalho com o
publico infantil.

Segundo Oliva (2003), por outro lado, a forma positiva como a Africa pode ser
apresentada a essa crianga contribui muito para a desconstrucdo desse imaginario estereotipado
sobre a Africa e a0 mesmo tempo auxilia para a construcéo e aceitacio da propria identidade
étnica da crianca, pois assim, sente-se orgulhosa da Histdria de sua origem e se reconhece como
afro-brasileira. Como percebemos com Malayca, podemos atribuir parte dessa mudanga a um
novo olhar que Ihe foi apresentado sobre a historia do negro no ensino de Historia, que contribuiu
em sua autoidentificacdo.

Outro relato interessante que merece destaque € o da aluna Niara’, como veremos a seguir:

[...] Eu sou negra sim. O Projeto Identidade Negra na escola me ajudou na escola, na
rua, em casa e em todos os lugares. Agora eu posso andar nas ruas com a cabeca erguida,

sem medo das pessoas implicarem comigo. Esse projeto, ndo sé me ajudou, como

" Niara é um nome que significa “Aquela que tem grandes propésitos (Suaili, Quénia)”.
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também ajudou muitas pessoas, se todas as pessoas olhassem para as pessoas que
sofrem racismo, ndo estariam fazendo isso [..] (NIARA, aluna do 5° ano de

escolaridade).

No relato acima desta aluna, podemos analisar também alguns aspectos principais
descritos em sua fala: primeiramente o fato de se identificar como negra e o quanto o projeto foi
fundamental nesse sentido. Seu relato revela também a influéncia do aprendizado na escola e para
além dos muros da escola e, no caso especifico dela, o enfrentamento com a realidade externa a
escola.

Niara assim como Malaika possuia a cor negra, mas a prética do silenciamento acerca de
sua identidade era visivel. Através de suas falas iniciais na sala de aula, era perceptivel que ela
ndo se aceitava e ndo se reconhecia como uma aluna negra, e também vivenciou o medo
traumatico da pratica racista. No caso dela especifico, era um caso mais complexo, pois mesmo
possuindo a pele escura, ela havia consigo um conceito de que ndo era negra, pois seu pai possuia
a pele clara e, portanto, se identificava com ele.

Esse discurso de Niara nos reporta a Stuart Hall (2000), mencionado no primeiro capitulo,
nos mostrando que as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso. Por isso, o fato
de que ela, ao final do ano neste depoimento ter se identificado como negra, demonstra o quanto
0 ensino de Histdria e o projeto foi fundamental para desconstrucao desse discurso social vigente.
Nesse caso, podemos atribuir sua forma de pensar e agir anteriormente ao discurso social e
familiar em que estava inserido, era a forma que havia aprendido; o ensino de Historia, portanto,
vem na contramao desse discurso, trazendo esse esclarecimento para ela.

Além disso, como ela mesmo aponta, a partir do aprendizado que obteve com a pratica
do Projeto na escola, que pode encontrar subsidios para o enfrentamento da pratica do racismo
no convivio social fora da escola. 1sso nos mostra que, ainda como crianca, ja enfrenta essa dura
realidade também fora da escola.

Certamente, a acdo do Projeto a auxiliou positivamente em seu processo de identificacdo
como negra, assim como, possivelmente lhe deu o suporte necessario para o combate ao racismo
no seu convivio social para além dos muros da escola.

Trazemos como destaque também, o relato da aluna Mandisa® do 5° ano de escolaridade:

8 Mandisa ¢ um nome de origem africana que significa “Doce, meiga (Xhosa, Africa do Sul)”.
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[...] Sou negra sim e dai!? O racismo se manifesta das mais diversas formas no Brasil,
as ficam nos chamando de cabelo duro, de preto (a), mas no fundo eles ndo sabem que
isso machuca as pessoas. As vezes eu fico pensando na minha cabeca, para que as
pessoas fazem isso? E o que elas ganham com isso? Por isso eu falo para as pessoas: se
valorizem do jeito que vocé é! Sou negra com muito orgulho!!! Edai? [...] (MANDISA,

aluna do 5° ano de escolaridade).

Analisando o relato de Mandisa acima, também percebemos novamente a questdo do
racismo como destaque e novamente a relagdo direta com o sentimento do oprimido, o quanto é
importante essa empatia de se colocar no lugar do outro. E novamente, nos deparamos com a
prética do racismo como um dos principais motivos que leva ao silenciamento dessa crianga negra
de sua propria origem étnica.

Mandisa era uma aluna muito estudiosa, muito meiga e doce, que se destacava entre 0s
seus colegas. Mas 0 que ndo sabia no inicio do ano, era que Mandisa assim como Malaika tinha
marcas do racismo dentro de si, que a faziam sofrer.

Diante da fala de Mandisa acerca do racismo sofrido na escola, nos remetemos a uma
discussdo abordada no primeiro capitulo trazida por Ribeiro e Costa (2017) sobre o racismo
institucional, na qual nos mostram que a naturalizacdo do racismo € a principal evidencia da
atuacdo do racismo institucional, dos resquicios do mito da democracia racial, que acabam
alimentando esse racismo instucionalizado maquiando agdes de preconceito e racismo dentro de
ambientes, como a escola, que deveriam atender indistintamente a populacdo. No caso de
Malayca, essa préatica ocorria durante todo o seu percurso escolar durante muito tempo e deixou
marcas profundas em sua vida; o que ndo deveria ocorrer, mas ainda é visivel. (RIBEIRO;
COSTA, 2017).

A acdo do projeto nesse sentido, a ajudou em seu processo de reconhecimento e aceitacao
de si prépria como negra; sim reconhecimento pois no caso dela ja tinha consciéncia de que era
negra, porém possuia grande dificuldade em se reconhecer e se aceitar como tal; sua atitude de
silenciamento era devido ao medo do racismo que ja havia sofrido. Neste caso especifico, trata-
se de aceitacdo da sua propria identidade étnica, no qual passa a se reconhecer e se aceitar com
orgulho a sua negritude.

O relato da aluna nos mostra, que o fato de ser negro ndo a cor da pele, mas sim a ideia
de pertencimento. A pessoa pode ter a pele clara e se reconhecer como negra, assim como a pessoa
pode ter a cor da pele negra e ndo se identificar como negra (0).

Dessa forma, o olhar que se apresenta sobre o negro no ensino de Histdria para essa

crianga, pode ser o diferencial para essa crianca negra em seu processo de identificagcdo. No caso
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de Mandisa, ndo s6 Ihe ajuda neste processo, quanto Ihe da forgas para combater o racismo que
sofrera e/ou venha sofrer em suas experiéncias de vida. O diferencial agora é que ela se reconheca
como uma aluna negra.

Veremos neste momento, o depoimento da aluna Aziza®:

[..] Sim, eu sou negra com muito orgulho. Achei muito interessante o Projeto
Identidade negra na escola, porém nunca sofri nenhum tipo de racismo. Mas é muito
importante que todos ndés tenhamos consciéncia que existe 0 preconceito racial, por isso
devemos sempre apoiar essas iniciativas, principalmente nas redes sociais [...] (AZIZA,

aluna do 5° ano de escolaridade).

A partir do relato de Aziza, nos deparamos com algumas questdes fundamentais, além da
acdo do Projeto no processo de identificacdo desta aluna, tais como o fato de ser negra é diferente
das outras colegas, pois nunca sofrera racismo. Diante disto, nos indagamos por que nunca sofreu
racismo?

Primeiramente, destaco a acdo do Projeto no caso de Azira em ajuda-la a se descobrir e
se identificar como negra, pois pelo simples fato de ter a cor da pele um pouco mais clara que as
outras colegas citadas anteriormente, se identificava inicialmente como branca, mas na verdade
percebemos que ela apenas representava um discurso familiar que aprendera.

Se aprofundando um pouco sobre o contexto familiar de Aziza, sondando com ela sobre
a sua familia, descobri que ela era criada pela avd materna, juntamente com seus dois irmaos,
pois 0s seus pais faleceram quando ainda era bebé. Ao longo do desenvolvimento do Projeto, para
minha surpresa, essa aluna mesmo sendo de cor visivelmente parda, além de ndo se reconhecer
como negra, também nutria um certo “6dio”” sem fundamento por pessoas negras, no qual dizia:
“Nao gosto de negros!”.

Quando questionada por que gostava de negros, simplesmente me respondia que ndo
gostava, e que nem ela mesmo sabia me explicar o porqué daquele sentimento. Diante desta
situacéo, também me questionava da seguinte forma: “‘Crianga nasce racista ou torna-se racista?””.

Podemos concluir de que crianca ndo nasce racista, e pesquisando ao longo do decorrer

do Projeto, acabei descobrindo que aquela menina estava tendo a prética do silenciamento e do

® Aziza é um nome de origem africana que significa “Preciosa (Suarili, Tanzania)”.
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racismo por influéncia de sua avo que a ensinava daquela forma. Novamente, nos deparamos com
outro discurso contrario, desta vez o discurso familiar.

Numa das discussdes levantadas no primeiro capitulo acerca dos principais motivos que
levariam a prética do silenciamento da crianga negra na escola, nos remetemos a ideia de Stuart
Hall (2014) que nos mostra como a identidade pode ser construida dentro do contexto.
Segundo ele no discurso do senso comum, a identificacdo do individuo é construida a partir
do reconhecimento de alguma origem comum, ou de caracteristicas que sdo partilnadas com
outros grupos ou pessoas, ou ainda a partir de um ideal.

Esse processo possui influéncia direta com o grupo social em que esté envolvido, a
forma de pensar e de agir influencia essas construcfes identitéarias, ainda que de forma
deturpadas algumas vezes como no caso de Aziza, mas ndo pode se negar que é um fator
determinante (HALL, 2014).

Nesse sentido, Hall (2014) chama atencéao sobre a ideia de construcéo identitaria que va
na contram@o do senso comum, que € o chamado "naturalismo™, no qual vé a identificacdo como
um processo em continua construgdo, nunca completado, sempre em transformacao; de forma
que nunca é completamente determinada (HALL, 2014). No caso de Aziza, tal processo de
construcéo identitaria vem ocorrendo de forma continua, o conhecimento histdrico nesse contexto
especifico, age na desconstrucéo de conceitos acerca de si propria, frutos do discurso social e
familiar em que esta inserida.

O ensino de Histdria através da préatica desse projeto, ajudou muito essa menina em seus
conflitos internos identitarios e na reflexdo acerca de suas atitudes racistas. O seu relato representa
um grande ganho para o ensino de Historia, pois mostra a mudanca radical nesta menina, que
além de passar a se identificar como negra, também agora defende que se promova mais
iniciativas nesse sentido e que sejam divulgadas nas redes sociais.

E respondendo a indagacdo inicial sobre essa analise, Aziza ndo sofria racismo, pois
apesar de ndo explicitar em seu comentario, ela praticava o racismo com o0s outros. Mas o que
importa € que ela se conscientizou disto e mudou suas atitudes, principalmente a mudanca na
forma de pensar sobre o0 negro e sobre si mesma.

Vamos analisar agora, o relato do aluno Guinda Guidé*®:

[...] Sou negro e tenho orgulho, ndo é porque uma pessoa € da pele branca que tem que

ser racista, também tenho que ser amigo dele e de todos. Também ndo devo julgar as

10 Guinda Guidé é um nome de origem africana que significa “Guerreiro, lutador (Africa do Sul)”.
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pessoas pela cor da pele e acho que as pessoas negras devem lutar e eu vou lutar por
iss0, para mostrar que ser negro n&o ¢ crime. Tenho orgulho [...] (GUINDA GUIDE,
aluno do 5° ano de escolaridade).

Com base neste relato, percebemos que Guinda Guidé ndo menciona a a¢do do Projeto,
porém é preciso destacar que as proprias ideias ja representam o quanto o projeto o influenciou
positivamente, ndo s6 em seu processo de identificacdo, quanto na empatia de se colocar no lugar
do outro, compreendendo o sentido de ser negro.

Conforme, ele mesmo expressa no seu depoimento, aprendeu algo muito importante, de
que ndo basta apenas se identificar como negro, é preciso se apropriar disto, defender a igualdade
de tratamento entre as pessoas independente da origem étnica, e ainda lutar contra o racismo em
qualquer lugar que seja. Ele mesmo enfatiza a seu modo, de que € preciso denunciar que racismo
é crime.

O interessante sobre a histdria do seu processo de identificacdo, € que antes Guinda Guidé
se auto intitulava como “moreno”, e partir da agdo do projeto, temos como resultado em que ele
se autodeclara neste relato como negro com muito orgulho, como ele mesmo enfatiza. 1sso é um
ganho muito importante no que diz respeito ao ensino de Histdria como estimulo a uma educacéo
antirracista.

A partir do relato de Guinda Guidé, nos remetemos a uma discussao na primeira parte do
capitulo a respeito da analise critica feita aos dados obtidos no ultimo Censo do IBGE (2010) no
que diz respeito a autodeclaracdo da populacao brasileira no quesito de cor e raca. No resultado,
percebemos que a maioria dos brasileiros se autodeclararam brancos e pardos, fazendo um
paralelo com a fala desse aluno que se identificava inicialmente como “moreno” e partir da acdo
desenvolvida no projeto passa a se identificar como negro, talvez possamos atribuir esse resultado
do IBGE e a propria fala desse aluno, a prética do silenciamento acerca da prdpria identidade
negra, o “moreno” que € o “pardo” toma o lugar na autodeclara¢ao do “negro”, como uma forma
de suavizar ou até mesmo esconder o fato de ser negro. Como no caso desse aluno que
inicialmente se identificava como moreno e agora ja se reconhece como negro.

Por Gltimo, mas ndo menos importante, iremos analisar o relato do aluno Akin!!, que por

sinal muito interessante:

11 Akin é um nome de origem africana que significa “Homem valente, guerreiro, her6i (Ioruba, Nigéria)”.



85

[...] Néo. Eu ndo sou negro, minha mée é negra, minha avo € negra, meu av é negro,
minhas irm@s sdo negras, meus tios S&0 negros... isso me ajuda a saber que independente
da nossa cor, n6s temaos que ter orgulho de quem somas, da nossa origem negra, brancos
ou pardos; isso ndo pode mudar nosso carater, porque ndo é a cor que nos define. E sim

tenho orgulho de quem eu sou! [...] (AKIN, aluno do 5° ano de escolaridade).

O relato de Akin é um caso tipico da pratica do silenciamento quanto a origem étnica
representada nesta crianga, no qual apesar de reconhecer que toda sua familia é negra, inclusive
0s préprios irmaos, como ele mesmo afirma, mesmo ndo se reconhece como um aluno negro.
Iniciou no desenvolvimento do Projeto dizendo que era “branco” e encerrou com 0 mesmo
pensamento, como podemos analisar no seu depoimento acima.

No caso dele, o silenciamento, ndo € fruto de um discurso social ou familiar, pois como
ele mesmo afirma, sua familia é toda negra; também neste caso ndo tem a ver com trauma de
pratica racista que tenha sofrido; nem tdo pouco a falta de conhecimento sobre sua origem étnica;
muito menos falta de representacéo positiva do negro para si, pois no caso especifico do Projeto,
a representacdo negra foi privilegiada em diferentes dimensdes. Diante disso, 0 que teria
provocado esse silenciamento?

Enfim, no caso de AKin estaria ligado mais a concepcdo que ele criou do negro atrelado
a cor da pele, no qual por apresentar sua pele parda e mais clara um pouco, €, apesar de ter total
consciéncia de sua origem étnica, prefere continuar se afirmando como branco. Né&o é que seja
uma forma de negacionismo, mas uma questao de identificacdo, e como o quesito de cor e/ou
raca no Brasil vem da autodeclaracdo, devemos respeitar a sua autoidentificacéo.

Nesse sentido, ao analisar a autodeclaracdo desse aluno, voltamos novamente ao Gltimo
resultado do Censo do IBGE realizado em 2010, que identificou a maioria da populacéo brasileira
autodeclarada como branca e parda. Esta crianca talvez represente o reflexo social de boa parte
da sociedade brasileira na forma de pensar, no qual ainda se atrela a autoidentificacdo a cor da
pele apenas.

Dai compreendemos o porqué desse aluno, mesmo reconhecendo que boa parte de sua
origem familiar é negra, ndo consegue se reconhecer e se identificar como tal. Nesse caso, 0
reconhecimento talvez se der de forma tardia na fase adulta, como foi 0 meu caso, assim como
também possa nunca ocorrer e continue se identificando como branco por toda vida.

E preciso considerar que a pratica da autoidentificagio é algo pessoal, ndo ha como
apontar para alguém a sua identidade étnica, varia bastante de uma pessoa para a outra, € uma
questdo de autorreconhecimento e os fatores que determinam essa identificacdo so a propria

pessoa pode determinar.
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Diante disto, a partir da analise desses relatos dos alunos do 5° ano, podemos compreender
0 quanto a acdo pedagdgica desse projeto na escola auxiliou significativamente a maioria desses
alunos em seu processo de construgdo identitéria, implicando no reconhecimento da propria
origem étnica e no proprio conceito de negritude. Ficaram evidentes também as agGes de
autovalorizacdo da histdria e cultura negra, além de contribuir de forma consideravel para uma
educacdo antirracista para com esses alunos, ndo apenas dentro da escola como para além dos
muros que a cercam.

Sdo praticas como essa, realizada neste projeto, que precisam chegar a outras escolas,
outras salas de aulas, outros professores, pecas tdo importantes para a construcdo de uma
educacdo antirracista.

Pensando nisso, sera apresentado ao final deste trabalho, um Guia Didatico com sugestdes
de atividades diferenciadas a serem trabalhadas com criangas nos Anos Iniciais, como suporte ao
docente para abordagem didatica da Lei 10.639/03 por meio da utilizacdo dos Contos africanos:
“Guia Didatico: Ensino de Historia da Africa por meios Contos Africanos”. Trazendo a literatura

infantil como ferramenta pedagdgica para uma educacao antirracista.



87

CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de pensar o ensino de Historia e relacbes étnico-raciais nos Anos Iniciais,
implica em repensar a propria préatica do ensino de Histéria nesta etapa escolar. Trata-se de
um momento na vida da crianga de formacdo e construcdo pessoal, e, portanto, hd uma
necessidade de rever como vem ocorrendo tal pratica pedagdgica na sala de aula e a0 mesmo
refletir sobre sua respectiva influéncia na formagéo identitaria da crianca.

Pensando exatamente no fato de que a crianga nos Anos Iniciais esta em processo de
formacdo em diversos aspectos, seja no ambito: cognitivo, afetivo, psicomotor e social, é
preciso compreender como a educacgdo escolar influencia a crianga nesta importante etapa
de sua vida. No que diz respeito a formacéo identitaria, engloba outros fatores importantes
nesse processo, como o proprio ensino de Historia que pode vir a ser um fator determinante
nesse sentido.

Essa pesquisa surgiu na tentativa de encontrar respostas e explicacfes para
indagacdes oriundas da minha prépria pratica como docente, na qual vivenciava que a maior
parte dos meus alunos nédo se identificavam e nem se reconheciam como negros, ainda que
a maioria fosse de origem negra. A partir dai, instigava saber os motivos que levavam aquela
pratica de silenciamento dessa identificacao.

Nesse sentido, iniciei com a reflexdo sobre como o ensino de Histéria nos Anos
Iniciais poderia ser um importante fator de influéncia no processo de identificacdo dessa
crianca negra na escola. Segundo essa hipdtese inicial da pesquisa, a forma desqualificada e
inferiorizada na forma como o negro vinha sendo abordado na introducdo aos estudos
historicos, implicaria numa representacdo negativa para a crianga sobre 0 negro como sujeito
historico, e, portanto, influenciaria erroneamente o seu processo de construcdo identitaria.

O préximo passo na busca por respostas, foi uma busca realizada no portal da Capes
de Teses e Dissertacdes que abordassem algo sobre o tema, e, para minha surpresa encontrei
muito poucos trabalhos que abordassem esse tema, mas nenhum especificamente que
abordasse sobre questfes identitarias nos Anos Iniciais ou ainda sobre o0 ensino de Histdria
e relacdes étnico-raciais nos Anos Iniciais. A partir dai, compreendi ainda mais a importancia
dessa pesquisa, pois seria algo inédito, que além de me ajudar a encontrar as respostas que
procurava em minha pratica, também poderia contribuir com os outros docentes que atuam
neste segmento escolar, que também poderiam vir a apresentar 0s mesmos questionamentos.

Portanto, o objetivo central dessa pesquisa passou a ser o de promover uma pratica

reflexiva do docente, no que diz respeito ao ensino de Historia nos Anos Iniciais, na qual
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possam repensar a forma como o negro vem sendo abordado nas aulas de Historia, partindo
do pressuposto da hipotese inicial de que o ensino de Historia € um importante instrumento
de conhecimento que auxilia o aluno negro em seu processo de identificagdo. Dai a
necessidade de o docente repensar essa pratica.

Diante dessa discussdo inicial, foi possivel compreender que o trabalho pedagdégico
do docente deve estar envolto da seguinte reflexdo: "Como o ensino de Histéria pode
influenciar no processo de construcdo identitaria da crianga negra na escola?”. Tal questdo,
tornou-se a questdo problematizadora desta pesquisa.

Essa passou a ser a questdo de partida investigativa, teve origem diante da préatica de
um Projeto que foi desenvolvido no segundo semestre do ano de 2019, na escola a qual
lecionava na rede municipal de Japeri. Experiéncias advindas da pratica desse projeto com
os alunos da escola, foram fundamentais na busca de respostas e resultados a essa questao
central de partida da pesquisa.

A experiéncia significativa desenvolvida com os alunos, foi 0 que me permitiu
compreender como o ensino de Historia pode ser uma importante ferramenta pedagdgica que
influencia diretamente o aluno negro na escola em seu processo de identificacdo, quando
trabalhado para esse fim. Sim, quando afirmo “esse fim”, me refiro a énfase que damos ao
negro nas aulas de Historia, a qual torna-se um fator determinante nesse momento.

O proximo passo, foi a busca por referencias tedricas que abordassem
especificamente o ensino de Historia e as relacbes étnico-raciais para esta etapa escolar, para
aprofundar uma discussao teorica sobre o tema. Porém, como ja dito anteriormente nédo
encontrei algo especifico nesse sentido. Mas encontrei alguns textos tedricos e artigos
interessantes, que abordavam questdes fundamentais que impulsionaram ainda mais o meu
interesse pela pesquisa. Nessa discussdo, surge o primeiro resultado da pesquisa que deu
origem ao primeiro capitulo, a ideia de repensar o ensino de Histdria nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Quando falamos em repensar a pratica do ensino de Histdria nos Anos Iniciais, na
verdade nos referimos a acdo de refletir acerca das principais dificuldades que sé&o
apresentadas ao discutimos o0 ensino nesta etapa escolar e a0 mesmo tempo analisarmos
possiveis solucdes para essas questdes, tendo por objetivo principal a melhoria da pratica
pedagdgica da disciplina Historia neste segmento especifico.

Portanto, o ensino de Histdria nos Anos Iniciais implica em pensar algumas questdes
centrais aqui levantadas ao longo desta pesquisa, dentre as quais podemos repensar

primeiramente a predominancia de um ensino marcado por enfoques em datas
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comemorativas e herdis nacionais. Tal metodologia de ensino, além de estar na contramao
dos objetivos centrais da disciplina Histdria, que tem por finalidade trazer a reflexdo do
individuo sobre a relagdo entre 0 homem e o tempo, ainda acaba deixando de lado alguns
sujeitos historicos importantes, que ndo possuem espago na chamada “historia dos grandes
hero6is”, na qual acaba resultando em nenhum tipo de representacao positiva para essa crianca
negra na Historia ensinada.

Temos que considerar ainda, outra questdo fundamental que trago como destaque,
que diz respeito ao pouco tempo que é destinado ao ensino da disciplina Histéria na grade
semanal nos Anos Iniciais, haja vista a pouca importancia que é dada a mesma nesta etapa
escolar, sendo consideradas disciplinas como Portugués e Matematica de maior relevancia.
Observamos que no Ciclo de alfabetizacdo a questdo é mais complexa, pois a énfase dada a
alfabetizacdo, deixa a disciplina Histéria deixada de lado. 1sso € uma grande preocupacao,
pois a disciplina Histéria é tdo importante como qualquer outra, ndo deveria ser pensada
dessa forma.

Diante do exposto acima, percebemos novamente a importancia da reflexdo do
docente a respeito do trabalho que tem sido feito nos Anos Iniciais. Ressalto ainda, o papel
fundamental de trazer a compreensdo do professor sobre a importancia do ensino de Histdria
nesta etapa escolar, no qual o mesmo precisa entender a necessidade de destinar o tempo
adequado em sua grade semanal de aulas, a disciplina Historia. No Ciclo, mesmo que a
énfase esteja no processo de alfabetizacdo do aluno, o professor pode fazer uso da
interdisciplinaridade para que a disciplina historia ndo deixe de ser trabalhada.

Além disso, ainda sobre essa ideia de repensar o0 ensino de Historia, é preciso rever a
forma desqualificada e inferiorizada como o negro é abordado na Histéria. Monica Lima
(2009) deixa claro, que a historia do negro ndo se resume a escraviddo. Nao podemos
permitir que a criangca negra, tenha em seu imaginario que a sua histéria no passado se
resume apenas ao passado cruel da escraviddo. E preciso mostrar também o protagonismo
negro nesse contexto historico, ressaltar as lutas de resisténcia, trazer a representacdo que
essa crianga tanto precisa para se reconhecer como negra.

Repensar o ensino de Histdria, também implica em repensar a ideia de construcao da
Africa como um lugar de forme, miséria, agonia e doencas. Como bem aponta Anderson
Oliva (2003), é necessario que o ensino de Historia va na contrapartida dessas visdes
deturpadas que se produzem sobre a Africa. E necessario, um novo olhar sobre a Histéria do
negro e sua origem africana, pois isso também e um fator determinante de representacao para

a crianga negra na escola.
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Por esses motivos explicitados acima, é que vemos a necessidade de uma revisdo no
ensino de Histdria propriamente dito. Pois, a partir desta premissa foi possivel compreender,
através da construcdo dessa analise investigativa, como o ensino de Historia € um dos
principais fatores que influencia a crianca negra na escola em seu processo autoconstrugao
identitaria, ou em alguns casos o inverso, na pratica do silenciamento identitario.

Mas quando nos referimos a rever a préatica do ensino de Historia nos Anos Iniciais,
estamos falando de quem especificamente? Diante dos resultados obtidos, apesar da pesquisa
estd centrada no aluno, compreendemos que é o professor a peca fundamental nessa
importante etapa inicial de contato do aluno com os estudos histéricos, portanto, da
necessidade de trazer a reflexdo do docente sobre o seu importante papel de rever a sua
propria pratica nesse sentido.

Diante disso, ao longo da pesquisa de investigacdo com os alunos dessa escola,
comecei a perceber que muitos alunos negros ndo se identificavam como tal. No comecgo da
pesquisa partia da hipdtese central, de que o fato de ndo se identificarem como negros
representava uma forma de negacionismo acerca da prépria identidade. Porém, ao longo da
pesquisa compreendi que ndo se tratava de uma forma de negacéo, mas sim de silenciamento
sobre autoidentificacdo. Foi necessario compreender os fatores determinantes que
influenciavam essa pratica de silenciamento da crianca negra na escola e a relacdo do ensino
de Historia e sua respectiva influencia nesse sentido.

E para compreender essa relacdo intrinseca, de como o ensino de Historia pode
influenciar o aluno em seu processo de identificacdo, foi necessario buscar informacdes
acerca dos principais fatores que influenciam diretamente a pratica do silenciamento e nao
reconhecimento da crianga negra como tal. Apds esse estudo investigativo, compreendi que
existem desde questbes internas no ambito pessoal, familiar e/ou social, assim como aquelas
propiciadas por questdes externas, como a metodologia do ensino de Historia de forma ndo
representativa e o préprio curriculo escolar, sdo fatores primordiais que induzem diretamente
esse tipo de ac¢éo.

Quando falamos sobre questdes internas de ambito pessoal, concluimos que muitas
vezes a acdo do silenciamento esta diretamente ligada as marcas do racismo que ha no
interior da crianca, pois em muitos casos a crianga que sofre racismo, a negligéncia da escola
a esse respeito acaba fazendo com que a mesma, como forma de escape a essa situagdo, ndo
se reconhega e se identifigue como negra.

Além disso, também podemos destacar ainda sobre essa questdo pessoal, a influéncia

da familia e/ou da comunidade local nesta préatica do silenciamento, pois o aluno acaba
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demonstrando no espaco escolar a sua vivéncia além dos muros da escola, influenciada
diversas vezes por um discurso que prega o ndo reconhecimento e/ou ndo pertencimento de
si como negro, e esse reflexo do contexto social e familiar da crianga se torna uma grande
barreira nesse processo.

Ainda sobre andlise desses fatores internos, temos que reconhecer que em muitos
casos essa escolha pessoal da crianca pelo ndo reconhecimento de si como negra, acaba
apenas sendo um reflexo da sociedade brasileira como um todo, como demonstra os Gltimos
dados da pesquisa do IBGE (2010), mostrando que menos de dez por cento da populagdo
brasileira se identificava como negra, a maioria como brancos e pardos. 1sso de certa forma,
influencia diretamente no pensamento identitario dessa crianca.

Esse tipo de influéncia externa, foi possivel observar no momento inicial do
desenvolvimento do Projeto desenvolvido com os alunos da escola, na qual a maioria se
declarava inicialmente como brancos. Diante disso, percebemos o reflexo social sobre a
escola e como o ensino de Historia foi fundamental na contrapartida dessa forma de pensar
sobre si.

Quando falamos em questdes externas relativas a pratica de silenciamento e/ou ndo
reconhecimento dessa crianca na escola como negra, pensamos logo na metodologia do
ensino de Historia, pois a forma que muitos docentes insistem em abordar o negro na Historia
apenas atrelado ao contexto da escraviddo como um ser inferior e sofredor ¢ um dos
principais fatores influenciadores. 1sso traz uma representacdo negativa para essa crianca,
que faz com que ndo se sinta representada positivamente na historia que é apresentada dos
seus antepassados, no qual percebi que a pratica do silenciamento € uma solucéo encontrada
pela mesma, como forma de enfrentamento a ndo representacéo positiva do negro na histéria
que Ihe é ensinada.

Outra questdo fundamental que me auxiliou na busca por respostas a questdo de
partida, foi uma andlise critica de como o curriculo escolar de Histéria, no qual concluimos
que o mesmo é um fator determinante que também influencia, tanto a abordagem do negro
no ensino de Histdria nesta etapa escolar, como também influencia diretamente o processo
de identificacdo da crianca negra na escola.

Nesse sentido, tivemos como o resultado principal ap6s essa analise critica do
Curriculo, a necessidade de levar em consideracdo a influéncia que o proprio curriculo
escolar exerce sobre os estudantes, pois o curriculo representa um norte, desde a selecéo de
saberes essenciais a serem ensinados na escola até a sua implementagdo. Observamos com

a pesquisa que essa selecdo por si s6 ja demonstra uma estrutura de poder, como defende
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Tomaz Tadeu (2010), que nesta selecdo prévia acaba prevalecendo as estruturas de poder
predominantes em nossa sociedade e nesse sentido, na maior parte das vezes a historia do
negro ndo tem espaco ou acaba ganhando um espago minimo na proposta curricular. Nesse
caso, concluimos que o aluno negro, ao ndo encontrar essa representacdo no que é lhe
ensinado, acaba também aderindo a prética do silenciamento da propria negritude.

Vimos também que implementacdo das Diretrizes Curriculares para o ensino de
Historia e relagdes étnico-raciais, implica diretamente numa nova abordagem para a Historia
do negro e da Africa, e reforca a necessidade da representacio que essa crianca tanto precisa
para se autorreconhecer e se identificar como negra. Dessa forma, a pesquisa também se
debrucou sobre esse importante documento da legislagéo escolar.

No Curriculo escolar de Historia para os Anos Iniciais em vigor na rede municipal
de ensino de Japeri, apesar dos avancos ao incluir as novas demandas propostas pela BNCC,
no que diz respeito a ideia do respeito a pluralidade e a diversidade. Percebi a necessidade
de uma maior representacdo do negro nesse curriculo, trazendo uma nova abordagem de
valorizagdo do protagonismo negro na historia ensinada. Entendo como necessario, a
representacdo positiva do negro nesse curriculo escolar para os alunos dos Anos Iniciais,
pois ao longo da pesquisa, compreendi que esse é um dos fatores que influencia diretamente
0 aluno negro no seu processo de construcdo identitaria.

Concluo ainda, o quanto praticas significativas e ao mesmo tempo reflexivas, como
a desenvolvida com esses alunos dessa escola através do Projeto, o negro e sua historia
apresentado por um novo Viés no ensino de Histdria, foi um fator determinante que auxiliou
os alunos em seu processo de identificacdo, no qual a maioria que inicialmente a préatica do
projeto se autodeclaravam brancos, ao final proposta desenvolvida, passam a se
autodeclararem em sua maioria como negros e pardos.

Pensando nessas indagacgdes, € muito importante que o professor passe a refletir sobre
a sua propria pratica e de como tem contribuido, se positivamente ou negativamente por
meio do ensino de Histdria, para o desenvolvimento da valorizagdo étnica do negro com este
segmento escolar. E necessario, que o mesmo compreenda a importancia do seu papel na
introducdo dos estudos histdricos nesta etapa escolar tdo importante na formacdo do aluno,
sendo consciente de como esse momento ird impacta-lo em toda sua trajetdria escolar.

Acredito que todo docente, em qualquer segmento educacional que seja, mas
principalmente nos Anos Iniciais que é o foco de nossa discussdo, deveria refletir e repensar
a sua pratica a esse respeito. Pois do contrario, o professor continua permissivo ao ignorar o

fato de o aluno negro fique na sala de aula constrangido diante de aulas de Histéria que
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mostram o negro de forma desqualificada; assim como presenciar praticas racistas na sala
de aula e/ou no espacgo escolar e continuar ignorando o ocorrido; muito menos apoiar
iniciativas pedagdgicas na escola que ndo valorizem a diversidade no ambiente escolar. O
professor precisa conscientizar-se do seu importante papel na sala de aula revendo sua
prépria pratica em relacdo ao ensino de Historia, contribuindo para uma educacéo
antirracista no espaco escolar

Préticas significativas venha ser o diferencial, como vimos através da acdo
pedagogica do Projeto “Identidade Negra na escola” desenvolvida com os alunos de uma
escola rural em Japeri, por meio da abordagem de um “novo olhar” para o negro no ensino
de Histdria, em que ficou demonstrado o quanto essa préatica foi importante para a construcao
do processo de identificacdo dos alunos negros dessa escola. Ficou claramente visivel, o
quanto essa agdo impactou diretamente esses alunos na desconstrucdo dos fatores que néo
permitiam esse reconhecimento, auxiliando no processo de construcgdo identitaria de cada
um internamente.

Outro resultado que merece destaque, a importancia de se analisar a forma como a
crianca negra na escola lida com as questdes identitarias. A partir da experiéncia
desenvolvida com os alunos dessa escola, ficou claro que inicialmente a maior parte desses
discentes ndo se reconheciam negros, simplesmente porque atribuiam a questdo de
identificacdo étnica a cor da pele. Isso fazia com que o aluno de cor parda, apresentasse um
grau maior de dificuldade para esse reconhecimento.

Diante do resultado positivo obtido com a préatica do Projeto na escola, concluimos
gue na maior parte dos casos analisados, a pratica do silenciamento dos alunos, inicialmente
entendida erroneamente como negacionismo, estava atribuido a falta de conhecimento a
respeito do préprio conceito de negritude no Brasil. O ensino de Historia, foi a ferramenta
fundamental que auxiliou esses alunos, através da acao do Projeto, a se reconhecerem e se
identificarem como negros.

Concluo a partir dessa experiéncia, que precisamos refletir sobre a inser¢do em nossa
pratica diaria na sala de aula, a ideia de valorizacdo de todos, da diversidade, trazer uma
nova abordagem metodoldgica didatica que inclua ndo sé o branco (europeu), mas também
outros sujeitos histéricos também de grande importancia como o negro e o indigena; enfim,
uma aula que inclua a representagéo de todos indistintamente. Talvez esse o diferencial que
contribua para uma educacdo antirracista na sala de aula, ndo s6 nos Anos Iniciais, mas em

toda a educacéo escolar.
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A crianga ndo nasce racista ou silenciando a propria identidade, isso é fruto de varios
fatores determinantes que se da ao longo de sua formag&o como individuo. Por isso quanto
mais cedo o trabalho sobre questdes sobre o ensino de tematicas étnico-raciais, mais cedo
tende a ser 0 seu processo de autorreconhecimento identitario. Diante disso, entendo que o
ensino de Histdria aborde mais a historia negra, precisa ocupar 0 seu espaco na sala de aula,
contribuindo desta forma, para uma educagéo antirracista no espago escolar.

Esse trabalho de dissertacdo de Mestrado, foi pensado exatamente com a finalidade
de contribuir para a melhoria da prética pedagdgica na sala de aula no que diz respeito ao
ensino de Historia nos Anos Iniciais. E diante disso, pensei carinhosamente em cada docente,
que assim como eu, também leciona nesta etapa escolar, muitas vezes em mais de uma escola
e nas inumeras dificuldades que sdo enfrentadas na pratica; elaborei a producédo desse Guia
Didatico, pensado de forma prética e objetiva, para que possa auxilia-los positivamente nas
aulas de Historia com este segmento educacional especifico.

Foram selecionados ao todo quinze obras literarias com diferentes contos africanos,
por sinal muito interessantes, acompanhado de propostas sugestivas de atividades e possiveis
tematicas a serem abordadas na sala de aula a partir das historias dos contos, a fim de
contribuir para o ensino de Historia e relacdes étnico-raciais de forma pratica e prazerosa
para com o0s alunos dos Anos Iniciais. Esse material aqui descrito, que é o Produto final da
Dissertacdo, estara disponivel no Banco de Dissertacdes e seus Produtos do ProfHistoria da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Toda pesquisa aqui desenvolvida € fruto de um trabalho penoso que utilizou todo o
rigor cientifico e epistemoldgico necessario para sua validacdo. E a partir da mesma, foi
possivel encontrar respostas a questdo de partida que dé conta da Praxis pedagdgica em que
esta inserida. Espero que seja bem proveitosa ao leitor, especialmente aos docentes dos Anos

Iniciais.
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ANEXO |

Prefeitura Municipal de Japeri
Secretaria Municipal de Educacéo de Japeri
Escola Municipal Vereador Paulo Félix Saudade

Projeto: "ldentidade negra na escola"
Autoria: Prof® Wallace Souza (5° ano)
Tema Central: ldentidade Negra nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Justificativa: Nos Ultimos anos temos percebido a presenga do racismo presente entre nossas
criancas de nossa unidade escolar; no qual percebemos que na maior parte das vezes por falta
de conhecimento ou até mesmo o ndo reconhecimento quanto a propria origem negra, as
criangas acabam menosprezando e ridicularizando o aluno negro ou em muitos casos até
mesmo ndo se reconhecendo como negro, conforme cada caso. Nesse sentido, foi pensado na
necessidade da elaboracdo de um projeto visando um trabalho coletivo em todas as turmas de
nossa escola, sobre respeito a valorizacdo e importancia da histéria e cultura negra e suas
contribuicdes na formacdo do povo brasileiro, por meio do desenvolvimento de atividades
reflexivas que influencie positivamente o aluno negro em seu processo de identificacdo e

contribua para uma educacao antirracista nesse ambiente escolar.

Objetivo Geral:
_Influenciar positivamente no processo de identificacdo do aluno negro através das atividades
que serdo desenvolvidas, de forma que 0 mesmo reconheca sua origem étnica e contribuir para

uma educacdo antirracista no espaco escolar.

Objetivos Especificos:

_Conscientizar os alunos a respeito da valorizacdo da cultura e contribuicdes do negro no
Brasil como formas de combate ao racismo através do ensino de Historia.

_Tornar conhecido dos alunos o ensino de Historia do Brasil enfatizando o protagonismo

negro e suas grandes contribui¢des para a nossa cultura brasileira.
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_Desmistificar a “demonizacdo” e/ou a desqualificacdo de assuntos relacionados a Histéria
do negro e a Africa

_Analisar a propria genealogia familiar para que atraves desse recurso o aluno (a) negra (a)
possa se auto identificar etnicamente segundo a sua origem familiar.

_Participar ativamente das oficinas e rodas de conversa em sala de aula, assim como 0s

encontros mensais coletivos na escola sobre a temética central do Projeto.

Desenvolvimento do Projeto:

O projeto ocorrerd em todas as turmas da unidade escola, desde o Pré-escola até o 5° ano de
escolaridade, onde sera proposto mensalmente propostas especificas relacionadas ao tema
central do projeto, que serdo desenvolvidas de duas formas especificas: uma no interior da
sala de aula, onde cada professor com seus respectivos alunos abordardo a tematica de forma
adequada aquela faixa etaria especifica; e ao final de cada més havera um encontro coletivo
com todas as turmas no pétio da escola, coordenado pelo professor Wallace (5° ano), em que

abordaremos de forma central o aprendizado do més. Ocorrera da seguinte forma:

1° Més (agosto): "ldentidade Negra: A importancia da nossa origem Afro-brasileira”.

1° Momento: Discussdo em sala de aula sobre a Formacéo da nacéo brasileira, fruto de uma
miscigenacdo entre trés povos: branco (europeu), negro (africano) e indigena (nativo),
exaltando o papel importante do negro em nossa formagéo; mostrando para o aluno que raca
negra vai além da cor da pele, tem relacdo com a nossa origem familiar e que devemos nos
orgulharmos de nossa origem afro-brasileira e se envergonhar a respeito. Seria interessante,
cada aluno montar a sua prépria arvore genealdgica até a terceira geracao, para observarem
se em suas respectivas familias ha afro-brasileiros, portanto, descobrindo assim a propria
origem negra se for o caso, contribuindo positivamente para o seu processo de identificacdo

dos mesmos.

2° Momento: Encontro Coletivo no Péatio da Escola, organizado pelo professor Wallace,
onde sera exposto um Conto infantil que trata sobre a descoberta de uma crianca de ser negra,
mas que descobriu a importancia de origem étnica, e passou a sentir orgulho de sua origem.
Cada turma, apresentara a construcdo da arvore genealdgica construida coletivamente pelos
alunos que demonstrem as descobertas e identificacdo dos alunos sobre suas respectivas

origens étnicas. Também havera espaco para os alunos que quiserem dar seus depoimentos
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sobre a descoberta de sua identidade negra ou outras questdes importantes relacionadas ao
tema. No final, sera proposto uma aula no patio mesmo, encerrando com apresentacdo de

uma musica que fala sobre valorizacdo da pele negra: "Pérola Negra" (Daniela Mercuri).

2° Més (setembro): "Historia de Principes e Princesas negras africanos: O Racismo na

midia".

1° Momento: Cada professor trabalhara ao longo do més dois Contos Africanos, sobre
histdrias de principes e princesas africanos, ressaltando o protagonismo negro das diferentes
realezas africanas que tiveram no passado muitos nobres, trazendo representacdo para 0s
alunos negros nos Contos infantis. Também sera proposto debates para com os alunos sobre
praticas racistas na escola, visando a desconstrucéo de tal pratica no espaco escolar. Ao final
do més, cada turma apresentara um produto demonstrando a aprendizagem do Conto que

mais se identificaram.

2° Momento: Encontro Coletivo no Patio da Escola, onde cada professor com sua turma, ird
apresentar um resumo da historia trabalhada ao longo do més em sala de aula, assim como
o0 Cartaz confeccionado pelos mesmos. Logo apos, o professor Wallace, contara uma historia
de um conto africano "Alafia: A historia de uma princesa negra no Brasil™; abrindo uma roda
de conversa sobre préticas racistas dentro da midia, refletindo na escola; cada professor
escolhera dois alunos para falarem na roda de conversa, exemplificando histérias de alunos
que ja sofreram algum tipo de racismo e/ou que ja praticou racismo com outro colega, mas

se arrependeu. Encerrando com a musica: "Vocé € especial” (Aline Barros Kids)

3° Més (outubro): ""Valorizacdo da Beleza negra: Padrdes de Beleza”

1° Momento: O professor abordara em sala de aula, de acordo com o publico e faixa etaria
dos seus alunos, uma questdo fundamental para se trabalhar com as criancas e adolescentes
que sdo os “Padrdes de beleza impostos pela sociedade”. A finalidade ¢ fazer com que o
aluno compreenda que o0 negro possui caracteristicas fisicas especificas, mas que nem por
isso deixa ter o seu valor e beleza, é preciso valorizar os atributos que possuem naturalmente,
sem que para isso seja necessaria mudar o cabelo ou outras partes do corpo para isso. Para

isso, serdo propostas pequenas dindmicas na sala de aula que ajudem os alunos a

compreenderem isso.
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2° Momento: Encontro Coletivo: “Desfile da Beleza Negra”

Neste dia serd promovido no patio da escola, o “desfile da beleza negra”, no qual os alunos
e alunas que sentissem vontade de participar do desfile, terdo a oportunidade de apresentar
para 0s outros a sua beleza natural. Ser& permitido o uso de indumentarias e acessorios que
os alunos acharem necessario. O objetivo do evento é a valorizacdo da beleza negra e a
reflexdo como forma de resisténcia aos padrbes de beleza impostos pela sociedade, que

muitas vezes inferioriza o negro.

4° Més (novembro): "Valorizagdo da Cultura Negra no Brasil: Contribui¢des do negro na

Culinaria, musica, dancas, costumes, esportes, vestimentas...".

1° Momento: Cada professor abordard em sala de aula, contribuicbes importantes na
Culinaria, musicas, dancas, brincadeiras, vestimentas, costumes, entre outros; seria
interessante citar negros que se sobre sairam na histéria do Brasil, como Machado de Assis.
2° Momento: Encontro Coletivo, onde cada turma apresentara uma musica ou brincadeira
de roda, mostrando a importancia de sua origem para a valorizacdo da Cultura negra.
Também teremos a presenca de um especialista em Cultura negra, para realizar uma roda de

conversa com as criangas, encerrando com chave de ouro o projeto.

Culminéncia do Projeto:

A culminancia se fara no ultimo encontro coletivo, com a presenca de um convidado (a)
especialista nessa tematica, que ja vem desenvolvendo ha muitos anos nas escolas publicas,
oficinas e palestras para o0s alunos do 1° Segmento do Ensino Fundamental visando uma
politica de valorizacdo da identidade negra no Brasil; encaixando-se perfeitamente a
tematica trabalhada no projeto da escola. O mesmo fara uma oficina no patio com alunos,
por meio do uso de varios recursos visuais como roupas, instrumentos, masicas, histérias de

contos africanos, entre outros; fechando com chave de ouro a questdo central do projeto.
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ANEXO 11

Escola Municipal Paulo Félix Saudade
Prof°: Wallace Turma:

Ano de Escolaridade:

Aluno (a):

AVALIACAO DE PORTUGUES - PRODUCAO ESCRITA
*Ao longo desse semestre na escola, tivemos o desenvolvimento de um projeto na escola
intitulado: "ldentidade negra na escola” que contou com a participacdo de todos os alunos,
professores e funcionarios de nossa escola. Pensando em tudo que aprendemos, faca um texto
dissertativo sobre 0 nosso tema: (Minimo 5 linhas)

_Vocé é negro? Como o Projeto Identidade Negra na escola te ajudou?




104

O
O
=
<
Q
&)
4
<
x
LLj
T
<
=
O
a)
L
[%2]
LLJ
T
=
[92]
<
=2
)
o
[%2]
LUl
(ol
<
la
4
<
Z
L
O
T
)
&)
®)
x
o

B

PROFHISTORIA
PROFISSION

WALLACE SOUZA DA SILVA

GUIA DIDATICO; ENSINO DE

HISTORIA DA AFRICA POR

El10O

5 AFRICANOS

0




105

oo

Apresentac

il 35

0

~

1
(

Caro amigo (a) Professor (a), aqui quem vos fala é o Professor Wallace Souza, que
assim como vocés trabalha diariamente na sala de aula dos Anos Iniciais, por isso
compreendo bem as lutas e dificuldades encontradas para lecionar a disciplina Historia nesta
importante etapa escolar.

Meu trabalho de dissertacdo de Mestrado foi pensado exatamente com a finalidade
de contribuir para a melhoria da préatica pedagdgica na sala de aula no que diz respeito ao
ensino de Historia nos Anos Iniciais. E diante disso, pensei carinhosamente em cada um de
voceés na producdo desse material didatico, ele foi pensado de forma pratica e objetiva, para
que possa auxilia-los positivamente nas aulas de Histéria com este segmento educacional
especifico.

Caro (a) colega, sei o quanto é dificil na rotina do dia a dia trabalhando em mais de
uma escola, sem tempo na carga horaria para o planejamento e a existéncia de inimeras
tarefas do trabalho pedagogico a realizar; conseguir planejar atividades que atendam ao seu
publico de alunos sobre a temética ensino de Historia e relagcdes étnico-raciais, torna-se
quase inviavel neste cenario.

Pensando exatamente nesta dificuldade, procurei selecionar ao todo quinze obras de
diferentes contos infantis africanos, por sinal muito interessantes, para trazer como sugestdo
para que possam trabalhar com os seus alunos em suas respectivas salas de aula as diferentes
tematicas sobre o ensino de Histdria e relagdes étnico-raciais de forma pratica e prazerosa
para 0S mesmos.

Portanto, irei de forma detalhada trazer além das sugestdes das obras, também uma
analise das possiveis tematicas a serem trabalhadas em cada conto especificamente; e num
segundo momento, também exemplificarei algumas sugestdes de atividades ludicas que
podem serem trabalhadas em cima de cada Conto infantil especifico. Espero que este
material seja bastante proveitoso para cada um (a) de vocés.

Esse material didatico foi construido especificamente para que voceés, professores,
que lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, possam ter auxilio pratico para
desenvolverem em suas respectivas salas de aula, diferentes tematicas relacionadas ao ensino
de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira como determina a lei 10.639/03, por meio do

uso didatico pedagdgico de diferentes Contos africanos.
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O produto final aqui descrito, esta disponivel no Banco de Dissertagdes e Produtos
do Programa de P6s-graduacao de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria da UFRJ.
Por isso, espero que seja muito proveitoso para vocés esse material, assim como tem

sido para mim! Um grande abrago, caros (as) colegas Professores (as)! Vamos la!
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