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RESUMO

Esta pesquisa versa sobre a producdo intelectual de conhecimentos e a formacéo de
professores(as) oferecida por dois coletivos negros da cidade de S&o Paulo,
“BAOBA: fortificando as raizes” e “MALUNGO: ndo deixe sua cor passar em branco”,
sobre a Lei 10.639/2003. Tendo como objetivos a andlise da referida lei, a descri¢cdo
dos coletivos e andlise de suas acbes de formacdo como resisténcia ao racismo
institucional presente no sistema educacional brasileiro. O arcabouco teorico tem por
bases intelectuais negros(as) que fomentam um aprofundamento sobre educacao e
relacGes raciais. Percorrendo o trajeto dessas formagcBes como ato de pesquisa-
acao. As fontes séo os registros dos cursos, nuances autobiograficas, memaorias e
didlogos como fontes, que nos ajudam a evidenciar a emersao de Intelectuais Afro-
Periféricos(as).

Palavras-Chave:

Coletivos Negros, Formacao de professores, Lei 10.639/2003.



ABSTRACT

This research deals with the intellectual production of knowledge and the training of
teachers offered by two black collectives in the city of Sdo Paulo, “BAOBA: :
Fortificando as raizes” and “MALUNGO: Nao deixe sua cor passar em branco”, about
Law 10.639 / 2003. Having as objectives the analysis of that law, the description of
the collectives and the analysis of their training actions as resistance to institutional
racism present in the Brazilian educational system. The theoretical framework is
based on black intellectuals that foment a deeper understanding about education and
race relations. Following the path of these formations as an act of research- action.
The sources are the course records, autobiographical nuances, memories and
dialogues, which help us to highlight the emergence of Intelectuais Afro-Periféricos
(Afro- Intellectuals from inner city).

Key words:

Black Collectives, Teacher training, Law 10.639 / 2003.
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INTRODUCAO

Nossa pesquisa analisa a praxis de coletivos negros no campo educacional
considerando-os como expressfes contemporaneas do Movimento Negro. De
maneira mais ampla, a abordagem articula os conceitos de quilombagem (MOURA,
2013.), grupos especificos e organizacdes negras (MOURA, 1983.) para definir
esses coletivos em perspectiva sincrénica e diacrénica na historia da educagédo do
negro(a) brasileiro(a). De forma especifica, na tentativa de compreender a forma de
se organizar e agir dos coletivos, concentramos a analise de seus sujeitos na
condicdo de intelectuais, negros e negras, cuja praxis € interpretada pela chave da
confluéncia de “bandoleiros” e “valandis”. Enquanto os primeiros, de acordo com
Moura (2013), produzem um desgaste no sistema social devido as acdes de
enfrentamento direto, colocando-se em oposicdo de forma estratégica e
radicalizada, causando rompimentos na esfera global e generalista em que se
situam os modelos de sociedade pautados no racismo, como é o caso do Brasil; os
segundos na visdo de BARBOSA (1994) sao intelectuais que tem em si uma
identidade prépria, auténtica a tal ponto, que suas constru¢des enquanto individuos
produzem intelectualidades de autenticidade equivalente a sua composicao

identitaria.

Nessa perspectiva colocamos em andlise os lugares onde se configuram
espacos de construcdo/producdo de conhecimentos. A esfera académica consegue
proporcionar espacos ricos as teorizacoes, neles o repertério textual se faz presente
e muitas vezes se transforma em conexfes que se ligam a pratica fomentando
outras pedagogias. A exemplo do Centro de Estudos Africanos — CEA/USP, que
dentro de um campus universitario reane pesquisadores(as), professores(as) e
educadores(as) de diversas areas proporcionando acumulos que transpordo 0s
muros da universidade. Ao sair do espacgo universitario temos os cursos de formacao
criados pelos Coletivos “BAOBA: fortificando as raizes” e “MALUNGO: n3o deixe sua
cor passar em branco”, esses, com sua fluidez conseguem alcangar pessoas em
locais que o ambiente universitario ainda levara algum tempo (caso consiga) para
chegar. Esses sdo espacos em que conhecimentos tedrico-praticos sdo construidos

neles se constroem curriculos que dialogam com a realidade.
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O sistema escolar é também campo cultural da sociedade, que durante o
processo historico educacional, observadas as linhas ideoldgicas do sistema social
em que se enquadra, pode fazer-se reprodutor de pensamentos e praticas afloradas
da sociedade em que se localiza. E nesse sentido, podemos identificar na dimensao
da educacao brasileira a ampliacdo do debate e producdo sobre a formacao étnico-
racial e o enfrentamento ao racismo, porém, nota-se que este espacgo ainda
necessita de aprofundamento tendo como foco a formacdo continuada de

professores. Segundo Gomes e Silva (2011),

Ha muito a diversidade tem sido estudada pelas Ciéncias Sociais, sobretudo
pela Antropologia. O que assistimos, hoje, € ao reconhecimento, dentro de
alguns segmentos do campo educacional, da grande lacuna que a néo
inclusdo da diversidade cultural na formacdo dos professores/as e no
curriculo escolar tem acarretado a educacdo brasileira, principalmente a
escola publica (Gomes e Silva, 2011, p.11 e 12.)."

As autoras ressaltam que, as formacOes ideologicas dos professores
provenientes de suas “historias de vida” e construgcdes sociais influenciam em sua
atuacao profissional. Sendo observada por este prisma, a diversidade étnico-racial e
cultural necessita ser articulada ao processo de formacdo desses profissionais.
Ainda segundo as autoras:

Questbes, até pouco tempo, ndo levadas seriamente em conta, mas que as
pesquisas e os debates de carater pedagdégico relativos a construcdo das
identidades, valores, ética, religido, relacbes de género, de raca, de trabalho
tém mostrado serem relevantes dimensdes na atuacao profissional dos/as
professores/as. E nesse ponto que a diversidade étnico-cultural comega a
ser reconhecida como uma questdo (mais do que uma temadtica) que

precisa ser articulada a formacdo de professores/fas e as praticas
educativas escolares e ndo escolares. (GOMES e SILVA, 2011, p.14.).

A histéria da construcdo educacional brasileira, assim como a construcao
sociolégica do Brasil, apresenta relacdes intimas com a segregacdo racial, a
discriminagdo e o racismo nas suas mais variadas formas. Tendo em vista que o

Brasil viveu sob o regime escravocrata por trezentos e vinte anos, periodo no qual

!Nilma Lino Gomes ¢é Pedagoga/UFMG, mestra em Educacdo/UFMG, doutora em Antropologia Social/USP e
pds-doutora em Sociologia/Universidade de Coimbra e em Educacdo pela UFSCAR. Professora Titular da
Faculdade de Educacdo da UFMG. Integra o corpo docente da pds-graduacdo em educagdo Conhecimento e
Inclusdo Social -FAE/UFMG.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva tem experiéncia em ensino, pesquisa e extensdao em Educacgado: relagdes
étnico-raciais; praticas sociais e processos educativos; politicas curriculares e direitos humanos. E Professora
Emérita da Universidade Federal de S3o Carlos. E Professora Titular em Ensino- Aprendizagem - Relacdes
Etnico-Raciais, docente junto ao Departamento de Teorias e Praticas Pedagdgicas do Centro de Educacdo e
Ciéncias Humanas-UFSCar, na condicdo de professora sénior. E pesquisadora junto ao Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros da UFSCar.
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impediu o acesso das populagcbes africanas e afro-brasileiras ao ensino, tendo
desdobramento no pés-aboli¢éo.

E necessario compreendermos que O processo racista ao qual s&o
submetidos os/as afro-brasileiros(as) tem em si uma projecdo no contexto
historico/social. Ao promulgar a abolicdo no ano de 1888 e tornando-se republica em
1889, a sociedade brasileira pouco se altera em relacdo ao tratamento dado a

populacao negra — ex-escravos e seus descendentes.

No estudo desenvolvido por Luacia Helena Oliveira Silva em seu livro
“Paulistas Afrodescendentes no Rio de Janeiro pos-Abolicdo (1888-1926)”, a autora
revela que o tratamento dado a populacédo afrodescendente € mantido sob a ordem
discriminatoria e racista. Como reflexo de uma organizacdo social os registros
analisados pela autora comprovam que mesmo estando livres as pessoas negras
recebiam da sociedade brasileira agdes pautadas na escravizagdo. Sobre tais agbes

a autora nos relata:

Estes indicios corroboram a ideia de que continuavam a vigorar formas
discriminatérias de tratamento para os ex-escravos e seus descendentes,
gue funcionavam ndo s6 como mecanismo de diferencia¢cdo social, mas
como estratégia para se manter inalterada a hierarquia social e étnica

construida e sedimentada nos tempos de escraviddo (SILVA, 2016, p. 36).

Nessa dinamica de sociedade também esta o impedimento ao estudo. Esse
impedimento passava por aspectos como: a dificuldade de lidar com o aprendizado
desse sistema escolar, a falta de escolas para as classes pobres, 0 nao
encorajamento devido a necessidade de trabalho e o mais importante, a rejeicéo de
cunho racista praticada pelos alunos(as) em relagdo aos/as colegas negros(as).
Porém, mesmo diante de todas essas condicbes impeditivas grande parte da
populacdo negra via nos estudos um meio para alcangcar melhores condi¢cdes de

vida.

Para a comunidade negra, a educacdo era um dos meios essenciais para
obtencdo de melhores condicbes de vida, sobretudo, onde até a
participagdo politica era vedada aos iletrados. Ainda que consideremos as
propostas de expansdo do ensino publico, bem como as iniciativas

particulares de promocao do ensino primario em Séo Paulo, grande parte da
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populacdo negra e pobre continuou fora do processo de escolarizagdo
basica (GUSMAO, 1997, p. 53-74 apud SILVA, 2016, p. 59).

A dindmica de luta por uma educacdo de qualidade a populacdo negra
brasileira avanca ao passar do tempo, pois, se verifica a disputa politica para uma
educacdo equitativa, que vise valorizar as contribuicbes dos povos negros para o
mundo e para a sociedade brasileira na construcao da constituicdo de 1988. Em seu
livro “Nas constituicdes dos discursos sobre afro-bresileiros: uma anélise histérica da
acao militante no processo de elaboragao da constituicdo Federal de 19887, a autora
Mirian Cristina de Moura Garrido analisa e demonstra a participacdo dos(as)

militantes negros(as) na construgéo da nova Constituicao Federal.

A educacdo € uma das pautas principais trazidas pelas organizacfes e
militantes. As reunibes que ocorreram para a construcdo do texto oficial trouxeram
guestdes diretamente ligadas a situacdo da populacédo afro-brasileira, desse modo a

autora descreve que,

Dentro dessas questfes gerais, apontou-se a necessidade de uma estrutura
escolar (livros, praticas didaticas, mentalidade) que estimulasse o
conhecimento de uma histéria ndo estereotipada; criagdo de mecanismos
de resgate da cultura contra a folclorizagdo da mesma; necessidade de
disponibilizar vagas no mercado de trabalho e nas escolas de exceléncia;
tornar o racismo crime e ndo contravencdo, como era previsto pela Lei
Afonso Arinos; tornar os meios de comunicacgdo instrumentos educativos e
ndo mais reprodutores de esteredtipos; necessdria reforma agraria, em
especial, atencdo aos remanescentes de quilombos; e o reconhecimento de
uma sociedade plural (GARRIDO, 2019, p. 146).

Dessa forma podemos perceber que, ainda hoje o sistema de educacao
publica reflete resquicios de tais idearios. A falta de acesso aos espacos
educacionais fez a manutencdo de uma hierarquia social pautada na racializacao e,
segundo Clévis Moura (2014)?,

2 “Clévis Steiger de Assis Moura (1925-2003) nasceu em 1925, em Amarante, no Piaui. Ingressou no PCB nos
anos 1940, trabalhando como jornalista na Bahia e S3o Paulo. Foi um dos raros intelectuais que acompanhou o
PC do B na ruptura de 1962. Nos anos 1970, destacou-se pela militdncia junto ao movimento negro brasileiro.
Na década de 1980 foi intitulado Professor ‘Notério Saber’ pela Universidade de S3do Paulo”. Retirado de
http://www.gtclovismoura.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=57. Ultimo acesso em: 02
de fevereiro de 2019.
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Houve, portanto, uma imbricacéo entre etnia e status, etnia e valores sociais
e etnia e papéis sociais e culturais. Estabeleceram-se critérios que
determinaram a posicdo de cada grupo ou segmento étnico nos diversos
niveis de estratificacdo, com barreiras e fronteiras que impediam o processo
de mobilidade social em nivel de igualdade de cada etnia dominada em
dire¢d@o ao cume da pirdmide social (MOURA, 2014).

Com esta afirmacdo, Moura (2014) descreve por meio de uma analise
sociologica do Brasil colonial a relacdo que ha entre os espacos de poder e as
camadas étnicas, isso leva a reflexdo sobre a necessidade de repensarmos hoje as
praticas pedagogicas existentes e seus paradigmas, assim como a dificuldade de
aplicagdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Um dos questionamentos que emerge da reflexdo estabelecida por Nilma
Lino Gomes, Petronilha Silva e Clévis Moura é: como o0s coletivos negros se
organizam na producdo de conhecimentos e quais sdo 0s materiais didaticos

produzidos e utilizados?

Bell Hooks® em seu livro “Ensinando a Transgredir: a educacdo como pratica
da liberdade” (2013), fala do receio que sentem os professores universitarios dos
Estados Unidos no inicio da década de 2010 em trazer para dentro da sala de aula,
praticas que caminhem no sentido de desmitificar a ideia de inexisténcia da
producdo académica de pensadores(as), negros(as). Assim, a autora relata que, “E
como se muita gente soubesse que o enfoque das diferencas tem o potencial de
revolucionar a sala de aula e ndo quisesse que a revolugdo acontecesse” (HooKks,
2013, p.193). Para Hooks essa revolucdo trata-se do questionar paradigmas
existentes, reconstruindo a possibilidade de novas praticas que possibilitem o
avanco teorico-pratico do educador.

De acordo com GONCALVES (2011), os Movimentos Negros brasileiros vem
discutindo e debatendo a situacdo da populacdo negra em seus mais variados
lugares na sociedade, sempre de uma perspectiva em que se apontem saidas para
as mais diversas situacdes de exclusdo sofrida por esta populagcdo. Em seu texto o

autor ressalta a importancia das organizacdes negras, que, com sua mobilizacdo no

*Bell Hooks ¢ o pseuddnimo da aclamada escritora, educadora, feminista e ativista social estadunidense Gloria
Jean Watkins, nascida em 1952, na cidade de Hopkinsville, Kentucky. Autora de vasta obra, incluindo cinco
livros infantis, bellhooks investiga de uma perspectiva pds-modernas questdes relativas a raga, classe e género
na pedagogia, na histéria da sexualidade e do feminismo e na cultura em geral. Retirado de
https://www.boitempoeditorial.com.br/autor/-1372. Ultimo acesso em: 02 de fevereiro de 2019.
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final da década de 1990 movimentam setores da politica trazendo a pauta da

educacao, culminando assim no projeto de Lei 10.639/2003.
Foi nesse periodo também (final dos anos 1990) que as organizacdes
negras conseguiram mobilizar parlamentares da Comissdo de Educagéo,
Cultura e Desporto da Camara dos Deputados Federais, o que redundou no
Projeto de Lei n® 259/1999, que se transformou, na gestdo seguinte, no
projeto de Lei n°® 10.639/2003, que dispde sobre a obrigatoriedade da
inclusdo, no curriculo oficial da Rede de Ensino, da tematica “Histéria e

Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias (GONCALVES, 2011, p.
121)).

Ao que se tem percebido e constatado diante das varias pesquisas
imbricadas no campo da educagdo em torno das relacdes étnico-raciais, é que so foi
possivel o avanco obtido nos ultimos quinze anos devido a luta dos movimentos
sociais, em particular o Movimento Negro e seus Coletivos, para a implementacéo

de politicas de combate ao racismo no campo da educacao.

Sensiveis a condi¢do escolar aplicada a populacdo negra, pesquisadores e
pesquisadoras se debrucaram sobre essa questdo. Deixemos nitido aqui que, tanto
a dindmica de segregacdo racial, quanto o racismo brasileiro, se apresentam de
forma muito complexa, isso significa que para se perceber tais préaticas refletidas na
educacdo € necessaria minima compreensdo sobre a complexidade do racismo

institucional constituido socialmente.

Nesse contexto, a andlise feita por Munanga (2015)* trata da necessidade
histérica de se ensinar a historia africana e afro-brasileira. O autor inicia seu texto
descrevendo e relacionando “as velhas migragdes e o trafico negreiro” que juntaram
povos de diferentes culturas e etnias, acarretando problemas que impedem uma

convivéncia pacifica (Munanga, 2015.). Por isso, segundo o autor:

Entre esses problemas tém-se as praticas racistas, a xenofobia e
todos os tipos de intolerancias, notadamente religiosas. As
consequéncias de tudo isso engendram as desigualdades e se
caracterizam como violacdo dos direitos humanos, principalmente o
direito de ser ao mesmo tempo igual e diferente (MUNANGA, 2015,
p.21.).

4Kabengele Munanga é Brasileiro por naturalizacdo desde 1985, Kabengele Munanga nasceu na Republica
Democratica do Congo, onde se graduou em Antropologia Social e Cultural pela Universidade Oficial do Congo
(1964-1969). Foi nessa Universidade que iniciou sua carreira académica como Professor Assistente (1969-
1975). Fez a maior parte de sua carreira académica como professor efetivo na Universidade de Sdo Paulo, de
1980-2012, de onde se aposentou como Professor Titular, atuando principalmente nas dreas de Antropologia
da Africa e da Populacdo Afro-brasileira, com enfoque nos seguintes temas:racismo, politicas e discursos
antirracistas, negritude, identidade negra versus identidade nacional, multiculturalismo e educacdo das
relagdes étnico-raciais.



15

Tendo em vista essa perspectiva, Munanga (2015) expde a necessidade de
urgéncia em se promover politicas que trabalhem o respeito as diversidades em
todos os paises do mundo, com vistas a uma nova cidadania utilizando o que o autor
chama de uma “pedagogia multicultural” (MUNANGA, 2015, p.21.). Pois, em sua
viséo,

O multiculturalismo ndo poderia reduzir-se a um pluralismo sem limites;

deve ser definido, pelo contrario, como a busca de uma comunicacdo
e de uma integracdo parcial entre os conjuntos culturais néo

reconhecidos na formacgédo da cidadania. A vida de uma sociedade
cultural organiza-se em torno de um duplo movimento de
emancipagdo e comunicagao. Sem o reconhecimento da

diversidade das culturas, a ideia de recomposicdo do mundo arrisca
cair na armadilha de um novo universalismo (MUNANGA, 2015, p. 21-
22.).

Em um artigo publicado no ano de 1993, nos Cadernos de Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas, intitulado “Movimento negro e educacdo do negro: a
énfase na identidade”. Regina Pahim Pinto® analisa a situac&o da populagéo negra
no sistema de ensino, estabelecendo um tracado histérico desta escolarizacao,
apontando a necessidade de formacdo qualificada aos professores(as) em relacdo
ao ensino da histéria do povo negro, descrevendo alguns momentos que considera
importante no que se refere ao protagonismo das organizacbes negras

principalmente na cidade de S&o Paulo (PINTO, 1993.).

Segundo a autora, nesse periodo ja havia pesquisas relacionando raca e
educacdo, a seu ver, de forma incipiente, mas, dando corpo a um acervo em
construcdo. Desse modo, “Alguns estudos, utilizando-se de dados estatisticos, vém
demonstrando sistematicamente que 0s negros obtém piores resultados que os
brancos nos indicadores educacionais” (PINTO, 1993.). Nesses indicadores sao
verificados maiores indices de analfabetismo e atraso na relacdo idade/série devido
a fatores como ingresso tardio e retengéo. “Além disso, os estudos tém demonstrado
que o negro frequenta escolas de pior qualidade, seja quanto aos recursos
pedagogicos, humanos e materiais, seja quanto ao numero de horas dos cursos
oferecidos” (PINTO, 1993.).

>Regina Pahim Pinto (1941-2010): Pesquisadora Sénior da Fundac3o Carlos Chagas, uma das principais
pesquisadoras sobre rela¢des raciais e 0 movimento negro.
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A autora continua sua analise sob a hip6tese de que o sistema escolar criou
um estereétipo em que toda a populacdo negra € pobre, sendo assim, deve receber
uma educacdao inferiorizada e de baixa qualidade, forcando essa populacéo a crer
que ha um lugar pré-determinado socialmente, de onde n&do poderia haver
deslocamento social. Nesse sentido afirma que,

Esse mecanismo segregacionista encontra ressonancia nas proprias
familias negras que, desejosas de proteger os filhos de enfrentamentos
traumatizantes, procurariam escolas e outros equipamentos sociais

frequentados por negros ou por populacdo branca mais pobre
(ROSEMBERG, 1987. apud PINTO, 1993. p. 26.).

Quando se pensa em educacdo, de forma objetiva ou subjetiva, ha certa
relagdo com a construcdo do referencial de cidadania onde o individuo escolarizado
€ participante ativo e protagonista do meio em que esta inserido. Para a populacéo
negra esta relacdo ndo é naturalizada, é necessario problematizar a educacéo
ofertada tendo como referencial a cultura africana e afro-brasileira (GOMES, 2001.).

Pensar a articulacdo entre Educacédo, cidadania e raca significa ir além das
discussBes sobre temas transversais ou propostas curriculares emergentes.
Representa o questionamento acerca da centralidade da questédo racial na
nossa pratica pedagogica, nos projetos e nas politicas educacionais e na

luta em prol de uma sociedade democratica que garanta a todos/as o direito
de cidadania (GOMES, 2001 p. 83-84.).

A época, ao pensar a pluralidade étnico-cultural brasileira, Nilma Lino Gomes
se preocupou em alertar para rigidez do sistema escolar brasileiro, que o mantinha
excludente. No mesmo sentido, problematiza a necessidade de formacao adequada
aos professores, uma vez que a cultura africana e afro-brasileira é tdo complexa
guanto qualquer outra, ndo cabendo generalismos (GOMES, 2001.).

Algumas particularidades sobre a cultura de tradicdo africana no Brasil
mereciam ser consideradas no que diz respeito a formagdo de
professores/as e ao curriculo escolar. E preciso lembrar que, apesar de
aspectos culturais e uma descendéncia comum, 0 povo negro néo se
constitui um bloco homogéneo. Ainda que o racismo e a discriminagéo racial
marquem de forma contundente a vida de todos/as os/as negros/as
brasileiros/as, esse grupo possui interesses, necessidades e desejos

diferentes de acordo com a localizacao geogréfica, o nivel socioeconémico,
a geracdo e as crencas religiosas (GOMES, 2001, p. 86.).

A autora continua o texto, problematizando o modelo escolar que se propde
democratico e que incorre “no erro da homogeneizagcdo”. Nessa perspectiva, 0
espaco escolar trata a todos e todas, presentes nele como iguais, aplicando uma
uniformidade “de aprendizagem, de culturas e de experiéncias”, rotulando como
defasados os que ndo se enquadram em tais padrées (GOMES, 2001.). E afirma
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que, “A construgdo de praticas democréticas e ndo preconceituosas implica o
reconhecimento do direito a diferenca, e isso inclui as diferengas raciais. Ai, sim,

estaremos articulando Educacéao, cidadania e raca” (GOMES, 2001.).

Os estudos que apontam no sentido de uma formacdo qualificada com
relacdo a historia africana e afro-brasileira, demonstram que as organiza¢des negras
em sua maioria se preocupavam com a formagédo e o letramento da populacéo
negra. O registro desta posicdo tomada por tais organizacdes é verificavel, desde as
producdes da chamada imprensa negra como apontam Luiz Alberto Oliveira
Goncalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

As organizacbes desempenham varios papeéis no interior da populacéo
negra. Sdo polos de agregacdo que podem funcionar como clubes
recreativos e associagfes culturais (grupos que preservam valores afro-
brasileiros), ou como entidades de cunho politico, ou, mais recentemente,
como formas de mobilizagdo de jovens em torno de movimentos artisticos
com forte conteddo étnico (hip-hop, blocos afros, funk e outros). Em muitos
casos elas se configuram como instancias educativas, na medida em que os

sujeitos que participam delas as transformam em espacos de educacédo
politica” (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 139.).

Para ARROYO (2003)°, “Como educadores ndo podemos ficar satisfeitos em
reconhecer que 0s movimentos sociais tém tido um papel pedagdgico no
aprendizado dos direitos, podemos ir além e perguntar-nos por onde passa O

pedagogico”.

Dada a dimensdo das acfes de organizacbes negras e sua complexidade,
sobressalta a articulagdo dinamizada pelo Movimento Negro Unificado no ano de
1978, onde se reidnem em uma mesma entidade organizacdes negras de varios

lugares do Brasil. Sistematizando a disputa politica no campo educacional,

O movimento negro passou, assim, praticamente a década de 80 inteira,
envolvido com as questfes da democratizacdo do ensino. Podemos dividir a
década em duas fases. Na primeira, as organizages se mobilizaram para
denunciar o racismo e a ideologia escolar dominante. Varios foram os alvos
de ataque: livro didatico, curriculo, formacdo dos professores etc. Na
segunda fase, as entidades vao substituindo aos poucos a denlncia pela
acdo concreta. Esta postura adentra a década de 90 (GONCALVES e
SILVA, 2000, p. 155.).

A nosso ver, ARROYO (2003) salienta que ¢é dificil separar os “processos

formadores da consciéncia dos direitos”, pois, 0 mais relevante € encontrar as

® ARROYO, Miguel G. PEDAGOGIAS EM MOVIMENTO: o que temos a aprender dos Movimentos Sociais?.
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, Curriculo sem Fronteiras, v. 3, n. 1, p. 28-49, Jan/Jun.
2003.
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convergéncias no sentido formativo, consistindo na demonstragdo de que é

inseparavel a formacdo humana e a producéo de sua existéncia.
A ampliacdo da consciéncia do direito a escola passou nas Ultimas décadas
de nossa histéria colada as necessidades e as lutas pela melhoria dessas
condigBes bésicas de sobrevivéncia, de inser¢do no trabalho e na cidade,
da reproducdo da existéncia sobretudo da infancia e da adolescéncia
popular. Ndo podemos esquecer desse subsolo material que alimenta tanto
0S movimentos sociais quanto 0 movimento operario e que alimenta o

aprendizado dos direitos inclusive do direito a escola (ARROYO, 2003, p.
31).

Também encontramos no artigo de Maria Aparecida da Silva’, “Formacéo de
educadores/as para o combate ao racismo: mais uma tarefa essencial” (2001), a
problematizacdo de uma formacdo defasada dos professores, onde o Movimento
Negro passa a atuar duplamente, com formacdes e producdo de materiais didatico-
pedagdgicos. Neste sentido a autora revela que,

Recentemente, duas novas linhas de acdo tém sido evidenciadas pelo
Movimento Negro: a formacdo de educadores/as para o combate ao
racismo e a producgdo de recursos didatico-pedagogicos alternativos para a

discussdo do racismo, da discriminacdo racial e compreensdo das
desigualdades geradas por eles (SILVA, 2001, p. 66.).

Para Nascimento (2012)% a formacdo de educadores cumpre um papel
fundamental, porque se configura no campo da disputa, se contrapondo ao
silenciamento e apagamento das contribuicdes historico-sociais de uma cultura,

feitos de forma sistémica para a manutencao hegemonica de outra.

Segundo a autora, que fala sobre o processo de formagéo de professores no
Estado da Bahia,

Nao é de hoje que a educacado vem sendo considerada, pelos atores da luta
contra 0 racismo, como um espago estratégico de atuacdo, pois, dentro
deste espaco, se reproduz um modelo de educacéo fundado nos valores
civilizatérios ocidentais, numa perspectiva hegeménica, negando a
diversidade existente na sociedade brasileira, produzindo, assim, uma
ideologia de inferiorizacédo das civilizagbes africanas e indigenas, que estéo
presentes no cotidiano dessas comunidades (NASCIMENTO, 2012, p. 33.).

Ainda de acordo com a autora, o ideal racializado se materializa na estrutura

dos instrumentos avaliativos. Tais instrumentos cumprem o papel de quantificar os

"Maria Aparecida (Cidinha) da Silva é historiadora, pesquisadora e escritora, sua area de produgdo estd
diretamente ligada as relagdes raciais e de género.

® NASCIMENTO, Valdecir Pedreira. Pressupostos Bdsicos da Formagdo de Professores no Projeto Escola Plural: A
Diversidade Estd na Sala. In: LIMA, Maria Nazaré Mota de (org). Escola Plural: a diversidade estd na sala. 3. ed.
S3o Paulo: Cortez; Brasilia: UNICEF, 2012.
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indices de aprendizagem e desempenho dos alunos, desta forma reforcando
estereotipos, pois, sédo ligados ao discurso de responsabilizacdo de um grupo pelo
nao alcance das metas estabelecidas (NASCIMENTO, 2012.).

O mais agravante deste quadro € o processo de estigmatizacao resultante
dessas andlises, que identificam a incapacidade dos alunos negros em
aprender e a falta de compromisso dos professores em ensinar, isentando,
assim, o Estado, de sua responsabilidade, e tirando o foco da discussao em
torno do modelo de educacdo que ndo contempla a diversidade humana
(NASCIMENTO, 2012, p.34 e 35.).

Desta forma, a autora deixa nitido o pressuposto em que a desconsideragao e
exclusdo da populagdo afro-brasileira na construgdo do conjunto sociocultural, seu
apagamento enquanto produtores de conhecimentos e a inviabilizagdo para a
construcdo de pressupostos tedricos, que dialogam no sentido de enriquecer o
cotidiano escolar impossibilita a formacdo de cidaddos conscientes de seu papel
social, que tenham por base o0 respeito as diferencas e compreensdo das
diversidades humanas (NASCIMENTO, 2012.).

Para nés é de vital relevancia atentar ao veto imposto ao artigo 79-A°
acrescido pelo projeto a Lei n°® 9.394, de 1996, este preceitua que 0s cursos de
capacitacdo para professores deverdo contar com a participacdo de entidades do
movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras instituicbes de pesquisa
pertinentes a matéria. Verifica-se que a Lei n® 9.394, de 1996, ndo disciplina e nem
tampouco faz mencdo, em nenhum de seus artigos, a cursos de capacitacao para
professores. O artigo 79-A, portanto, traz a proposicdo de romper a unidade de
conteldo da citada lei e, consequentemente, estaria contrariando a norma de
interesse publico da Lei Complementar n°® 95, de 26 de fevereiro de 1998, segundo a

qual a lei ndo contera matéria estranha a seu objeto (art. 7°, inciso II).

No sentido em que caminha essa pesquisa, discutiremos o veto de forma
mais profunda, cabendo nessa andlise a verificacdo de um fator relevante as
formacdes ofertadas pelos Coletivos Negros, que é o fato de estudantes negros
entrarem nas universidades, ou seja, deslocam-se de onde estdo para as

universidades, e posteriormente retornam ofertando possibilidades de formacgédo —

’Art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei n2 9.394, de 1996:
"Art. 79-A. Os cursos de capacitacdo para professores deverdo contar com a participacdo de entidades do
movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras instituices de pesquisa pertinentes a matéria."
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principalmente apos o veto — em formatos ndo oferecidos por Orgdos como Estado,
Prefeitura e Universidades.

Diante do exposto, emergem algumas questbes acerca das formacoes
ofertadas aos professores da cidade de Sdo Paulo, com mais atencdo ao que tange

a pratica e conhecimento pedagdgico dos professores de Historia.

Existem organizacdes ou coletivos do Movimento Negro da cidade de S&o
Paulo que oferecem formacdes especificas para professores? De que forma
acontece, sao periddicas ou pontuais? Como se estruturam esses coletivos? Quais
referéncias conceituais sao utilizadas? Quais materiais didaticos utilizados nas
formacdes? Como as formacbes qualificam as acdes pedagdgicas e o ensino de
histéria? Esta formacdo quando oferecida aos educadores e educadoras,
proporciona o subsidio necesséario para se trabalhar os conteddos relacionados a
histéria africana e afro-brasileira? As formacg@es oferecidas pelos Coletivos Negros

de algum modo convergem com as formacdes institucionais?

Nesta pesquisa, no repertdrio teorico-metodolégico fazemos uso de
bibliografia especializada, cujo referencial teérico esta voltado para a discussédo da
implementagédo e aplicagdo da Lei 10.639/2003 a fim de confrontar as diferentes
perspectivas sobre a mesma. A luz desta bibliografia estamos analisando como
surgem dois Coletivos Negros da cidade de S&o Paulo entre os anos 2003 e 2017,

bem como sua organizac&o e construcao historica.

No que se refere ao recorte espaco-temporal, no qual se localiza a pesquisa,
estamos trabalhando com a producao de formagdes feitas por Coletivos Negros da
cidade de S&o Paulo organizados a partir do ano de 2003, ano em que se promulga
a Lei 10.639/2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases — LDB. Uma vez que existe
uma relacdo de proximidade com esses sujeitos, e uma teia de contato com o0s
mesmos. Nesse caso, hdo nos restringimos apenas a teia ja existente, mas a

ampliamos, a fim de se obter uma interlocu¢cdo mais abrangente e diversificada.

Estamos trabalhando com dois Coletivos Negros “BAOBA: fortificando as
raizes” e “MALUNGO: nao deixe sua cor passar em branco”. Como critério para
escolha dos materiais a serem pesquisados, tomamos as producdes feitas por esses

Coletivos Negros que tem sua formacdo apds o ano de 2003 — com a promulgacao
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da Lei 10.639/2003 —, até o ano de 2017, anos estes que constituem 0 NOSSo recorte
temporal.

Nesta producédo utilizamos as técnicas qualitativas de pesquisa, ja que estas
sdo mais adequadas a natureza do objeto estudado. Para esse intento, estamos
utilizando a analise de materiais produzidos pelos programas de formacao ofertados

e pesquisa no Ciberespaco sobre cursos oferecidos.

Sobre os Coletivos participantes da pesquisa, foi produzido o levantamento
descritivo do formato e sistematizacdo pedagdgica, levando em consideracao o nivel
de graduacdo dos formadores, estratégias didaticas e de conteido. Com este
levantamento se construiu a analise da producdo dos materiais didaticos feitos por
estes Coletivos, tendo em vista a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e seus

resultados objetivos e subjetivos.

A andlise feita sobre a estruturacdo dos materiais didaticos produzidos pelos
Coletivos Negros tem como perspectiva os conceitos de, Alain Choppin (2009) em
“O manual escolar: uma falsa evidéncia histérica” e Anténio Batista (1999) em “Um
objeto variavel e instavel: textos, impressos e livros didaticos”. Neles os autores
demonstram a pluralidade e complexidade da producao dos livros didaticos, que se
constituem a partir de contextos sociais, bem como intengcbes de manutencao,

enfrentamento e modificacdo de paradigmas.

Choppin(2009) ao analisar a producdo do manual escolar traz quatro
perspectivas que possibilitam uma melhor compreensdo de sua complexidade, nas

palavras do autor:

Para abarcar as diversas dimensfes implicadas nas mudancas mais
complexas, nés nos colocaremos segundo quatro perspectivas diferentes,
mas complementarias. Nos interessaremos entdo ao léxico: quais vogais
empregamos (ou sdo empregadas) para designar o manual escolar, e quais
conclusdes relativas a sua natureza, fungdes ou usos podemos tirar desse
inventario? O segundo angulo de analise € proximo a delimitacdo do
conceito, isto é, ao seu campo semantico: quais limites, quais fronteiras
separam ou separaram o "territério" dos manuais escolares e das categorias
editoriais vizinhas? O terceiro é sobre os suportes do manual e suas
modalidades de difusdo e de utilizacdo: ele é necessariamente um livro e
um livro impresso, ou pode se revestir de outras formas e implicar outros
usos? O quarto e Ultimo é sobre uma série de problemas metodolégicos
colocados em evidéncia pelo recenseamento das cole¢cdes de manuais, e,
mais particularmente, sobre as questdes ligadas a categorizacdo e a
tipologia (Choppin. 2009, p. 14).
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Para a nossa analise a terceira perspectiva apontada pelo autor vai ao
encontro das producdes feitas pelos Coletivos Negros da Cidade de S&o Paulo, uma
vez que tais producbes podem (ou ndo) abarcar uma pluralidade no que se refere a

formato e utilizacao.

E preciso sublinhar de imediato que o conceito de livro escolar é
historicamente recente. As obras, as quais os pesquisadores concordam
gue tém um estatuto pouco ou muito escolar, s6 recentemente tém sido
percebido pelos contemporaneos como fazendo parte de um conjunto
coerente (Choppin. 2009, p. 15-16).

O autor revela uma pluralidade no que tange a designacdo do que € o
material didatico, bem como aponta para uma denominacdo complexa, pois,
depende de "contexto, de uso, até de estilo" (Choppin. 2009, p. 19). Essa reflexdo do
autor nos permite acentuar a énfase de pesquisa e analise dos materiais produzidos

por Coletivo Negros.

As producdes dos Coletivos Negros de Sao Paulo fazem parte do conjunto de
producdes que surgem por demanda da educacdo e ganham cunho académico.
Porque da mesma forma que podem essas producOes ser feitas fora do espaco
académico, seus produtores sdo atores da luta antirracista herdada do Movimento
Negro de periodos anteriores, e que hoje acessam 0S espacos universitarios
devolvendo & sua comunidade o0s conhecimentos alienados/roubados

historicamente.

As fontes aqui utilizadas sao os registros produzidos por esses coletivos em
todas as suas formas. As pessoas que integram esses (grupos de
pesquisadores(as)/formadores(as) sdo produtores de materiais que s6 tendem a
enriguecer a histéria do Movimento Negro brasileiro, tendo em vista que seus
materiais sdo produtos de resisténcia a uma estrutura social. Logo, aquilo que
aparentemente sO fazia sentido aos envolvidos diretamente em sua producao, foi
solicitado para compor a histéria do Movimento Negro atual. Nas palavras de
ARTIERES (1998),

Tudo isso mostra o valor cultural dos arquivos de vida nas nossas
sociedades. Mas acontece também de o individuo ser solicitado, e as vezes
submetido a pressGes ndo mais apenas familiares, para arquivar a propria

vida. Nesse caso, manter arquivos da propria vida seria considerado uma
contribuicdo ao conhecimento do género humano (ARTIERES, 1998, p. 16).
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Através dessas fontes conseguimos construir a narrativa dos(as) intelectuais
afro-periféricos, dando visibilidade ao modo como eles(as) se constroem e surgem
para o mundo. Essas fontes fazem parte das pessoas que se construiram e que vao
permanecer sendo somadas aos que ja o fizeram, ou seja,

Sempre arquivamos as nhossas vidas em funcdo de um futuro leitor
autorizado ou ndo (nés mesmos, nossa familia, nossos amigos ou ainda
nossos colegas). Pratica intima, o arquivamento do eu muitas vezes tem
uma funcéo publica. Pois arquivar a prépria vida é definitivamente uma

maneira de publicar a propria vida, € escrever o livro da propria vida que
sobrevivera ao tempo e a morte (ARTIERES, 1998, p. 32).

BATISTA (1999) apresenta situacao similar a respeito dos livros didaticos,

Ao contrario da ideia difundida de que os saberes escolares e,
particularmente os livros didaticos, consistiiam apenas numa adaptacao
simplificada, para fins escolares, de conteddos produzidos no campo da
cultura e da ciéncia, essas investigagfes vém evidenciando que a origem
desses saberes e objetos é bem mais complexa (cf., por exemplo, Chervel
1990 e Bittencourt1993) e que, muitas vezes, € a escola e a seus livros que
se deve atribuir a origem de conhecimentos e saberes posteriormente
apropriados pelas esferas do conhecimento erudito e cientifico (BATISTA.
1999, p. 533).

Visando compreender o quanto os Coletivos Negros expdem metodologias e
sistematizacdes que aos poucos sao incorporadas aos ambientes, escolar e
académico fazemos uso das palavras de BATISTA (1999, p. 565): “Muitos dos textos
e impressos utilizados pela escola ndo se destinavam, propositadamente, ao serem
elaborados por seus autores, ao universo escolar, mas foram por esse universo

utilizados para realizar seu trabalho de ensino”.

Os materiais que sao frutos do estudo de organizacbes negras, a fim de
reconstruir e colocar em foco o que foi apagado e silenciado historicamente no
Brasil, materializam a resisténcia e o embate construido socialmente.

E que qualquer conceituacdo construida é dependente dos interesses
sociais em nome dos quais se produzem, utilizam-se e se estudam livros
didaticos. Refletir sobre esses interesses e seus condicionamentos no livro
gue se produz, se utiliza e se estuda é, assim, um primeiro passo
fundamental para se construirem definicdes e investigagdes que expressem
a complexidade desse género de producdo e ndo apenas nossos pontos de

vista, parciais e interessados, a respeito dos textos, impressos e livros
didaticos (BATISTA. 1999, p. 570).

Quando tratamos das lutas do Movimento Negro no contexto de sua histéria e
resisténcia, levamos em consideracdo que, tudo aquilo que temos e somos hoje,
enquanto negros e negras, € proveniente das conquistas alcancadas apos os Varios

embates travados no campo social e politico. Tendo em vista essa perspectiva, cabe
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a nos expor que, também a pesquisa aqui desenvolvida se d4 na continuidade de
acOes aprofundadas anteriormente.

Nesse processo, levamos em consideracdo um texto classico produzido por
Luiz Alberto Oliveira Goncalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva no ano de

2000, intitulado “Movimento Negro e Educacdo®.

Neste artigo € feito um
levantamento de acdes com finalidade educativa, idealizadas e produzidas por
negros e negras para a populacado brasileira de forma abrangente, com foco
especifico na populacdo negra. Dessa forma, a época os autores apontam que,
“‘Quando relemos as criticas lancadas a atual situacdo educacional dos negros
brasileiros, encontramos dois eixos sobre os quais elas foram estruturadas: excluséao
e abandono. Tanto uma quanto o outro tém origem longinqua em nossa histéria”

(GONCALVES e SILVA. 2000, p. 134).

E fato que o historico de luta do Movimento Negro no Brasil abrange varios
campos da sociedade e transpassa a esfera politica, desse modo, devemos deixar
nitido que a luta por condicbes melhores e mais humanas de vida, questionam a
sociedade, principalmente em sua atualidade, olhando a esta como resultado de um
passado ndo distante. Na afirmacdo de GONCALVES e SILVA (2000), sobre as
organizacdes negras do inicio do século passado, estas organizacoes,

Criticam o status quo, e esta critica tem contribuido para denunciar a falacia
da igualdade de oportunidades para todos, que se supunha existir em nossa
pujante civilizag&o tropical. Em outros termos, o forte apelo ao presente que
podemos encontrar nesses registros tem representado, tanto no meio
académico quanto no interior dos movimentos negros (do presente e do

passado), uma reagdo aberta contra o mito da democracia racial
(GONCALVES e SILVA. 2000, p. 134).

O campo da educacdo € um espaco pelo qual as entidades negras ja vém
abrindo caminho, pois, na falta de politicas publicas de educacéo para a populacéo
negra, “Foram as entidades negras que, na auséncia dessas politicas, passaram a
oferecer escolas visando a alfabetizar os adultos e promover uma formagédo mais
completa para as criangas negras (GONCALVES e SILVA. 2000, p. 140).”

Tendo em vista as informacdes apresentadas anteriormente, colocamos
nossa pesquisa localizada na continuidade do que jA vem sendo produzido por

intelectuais negros(as) e nao negros(as) sensiveis a causa. Segundo os autores,

1°GON(;ALVES, Luiz Alberto Oliveira. SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Movimento Negro e Educagao.
Revista Brasileira de Educacao [online], Brasil, n. 15, p. 134-148, Set-Dez. 2000.
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‘Inicialmente, o proéprio movimento negro gerou nhovas organizacdes, mais
competentes para lidar com o tema da educacédo. Isto se explica, em parte, pelo
aumento do numero de militantes com qualificagdo em nivel superior e médio”
(GONCALVES e SILVA. 2000, p. 149).

“Entretanto, devemos ressaltar que o grosso da producéo tem sido realizado
fora da academia. Esses trabalhos tém sido feitos por estudiosos e militantes, muitos
dos quais vinculados a entidades negras” (GONCALVES e SILVA. 2000, p. 150).
Dessa forma, nossa pesquisa aprofunda historicamente a relacao entre Movimento
Negro e educacdo no inicio do século XXI, tendo como foco, trazer a tona, como 0s
herdeiros e herdeiras da luta antirracista das organizacdes negras que atuam héa
séculos produz na atualidade materiais pedagogicos que dao subsidio aos
professores para a aplicagéo da Lei 10.639/2003.
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CAPITULO 1: COLETIVOS NEGROS DA CIDADE DE SAO PAULO

Ao iniciar a explanacdo sobre como dois Coletivos Negros que atuam na Zona
Sul da cidade de S&o Paulo tornam-se produtores de conhecimentos em torno da
Lei 10.639/03. E muito importante localizarmos quais sdo e onde estdo essas

personagens.
De onde partimos quando falamos Coletivos Negros?

Para comecarmos, € necessario compreender a ligacdo existente entre as
OrganizacGes Negras que os antecederam e os atuais Coletivos Negros. Dado o
fato de o Brasil existir em meio a uma complexidade racial, que vai desde a
compreensdao do individuo enquanto negro, até a naturalizacdo de um
embranquecimento sociocultural. Clévis Moura nos apresenta importante analise dos
fatores constantes na associacdo e acdes coletivas dos(as) negros(as) na cidade de
S&o Paulo. Para MOURA (1983),

O negro brasileiro foi sempre um organizador. Durante o periodo no qual
perdurou o regime escravista, e, posteriormente, quando se iniciou - apos a
Abolicdo - o seu processo de marginalizacdo, ele se manteve organizado,
com organizacdes frageis e um tanto desarticuladas, mas sempre
constantes: quilombos, confrarias religiosas, irmandades, cantos na Babhia,

grupos religiosos como o candomblé, terreiros de xangd e mesmo de
umbanda, mais recentemente (MOURA, 1983. p. 143).

O trecho acima relembra que as formas de resisténcia da populacdo negra
vém antes mesmo da abolicdo, os negros(as) buscavam em coletivo alforriar a si e
0S outros, reduzir 0s prejuizos impostos pela escravizacdo e escapar da

marginalizacédo e da violéncia a que foram submetidos(as) no pés-aboligéo.

Em toda a nossa histéria social vemos o negro se organizando, procurando
um reencontro com suas origens étnicas ou lutando, através dessas
organizacgdes, para ndo ser destruido social, cultural e biologicamente. J&
houve, por isto mesmo, quem se referisse a um espirito associativo do
negro brasileiro (MOURA, 1983. p. 143).

MOURA (1983. p.144), afirma que, essas formas de associagcao mantidas por
negros(as) no periodo escravista e no pos-abolicdo s&o de extrema relevancia para

sua sobrevivéncia, pois, estdo colocados em lugares de constante inferiorizacéo

nMOURA, Clovis. OrganizagGes Negras. In. SINGER, Paul e BRANT, Vinicius Caldeira (orgs). Sdo Paulo: o povo
em movimento. Petrépolis: Editora Vozes Ltda, 42 Ed., 1983.
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étnica e social, em que, uma age complementando a outra. “A essas organizagoes,
voluntarias ou espontaneas, nods denominamos grupos especificos negros”
(MOURA, 1983. p. 144).

Temos aqui entdo, um fator determinante para nossa andlise, essas
organizacdes de negros(as) ndo se dado ao acaso, sdao segundo MOURA (1983.
p.144) grupos que se identificam em meio a desvalorizacao estigmatizada a qual séo
condicionados, porém, ao inveés de recuarem escondendo-se, vao elaborar métodos
de transformacao do que foi taxado como negativo para, uma “heranca positiva”, que
se cria “a partir da tomada de consciéncia da diferenca que as camadas
privilegiadas em uma sociedade etnicamente diferenciada estabeleceram” (MOURA,
1983. p. 144).

Desse modo,

E a revalorizagdo da propria etnia do grupo que o faz ver-se como um
componente especifico dentro da sociedade que o discrimina. Esses valores
podem ser a reelaboracdo de um passado cultural ou reivindicagbes mais
atualizadas. A formacgdo desses grupos especificos, numa sociedade
competitiva, surge e adquire sua fei¢cdo, fundamentalmente, do antagonismo
entre as classes sociais. Acontece que muitos grupos na nossa sociedade -
como é o caso dos negros - situam-se inferiorizados cumulativamente: por
uma determinada marca inferiorizadora de acordo com os padrbes das
classes dominantes e pela situacdo de inferioridade sécio-econdmica que
os diferencia perante a sociedade de classes (MOURA, 1983. p. 144).

MOURA (2013)* também nos traz uma definicdo de coletivos que se

apresenta a partir do que classifica como quilombagem®. Segundo ele, a

12MOURA, Clovis. Diciondrio da Escravidao Negra no Brasil. 1 ed., 1 reimpr. S3o Paulo: Editora da Universidade
de S3o Paulo, 2013.

QUILOMBAGEM. Movimento histérico e social que, no Brasil, teve inicio no final do século XVI, idéntico a
marronagem nas areas do Caribe e outras. Caracterizou-se pela formagdo continua de grupos de negros
rebeldes e fugitivos, que constituiam comunidades préprias, os quilombola. A quilombagem perdurou durante
todo o tempo em que existiu a escraviddao no Brasil e foi um elemento de desgaste permanente do sistema
escravista. Os quilombos, grandes ou pequenos, de curta ou longa duragao, espraiaram-se em todo o territdrio
brasileiro, preocupando as autoridades e exigindo delas, dos senhores de escravos, da Camara e do aparelho
de Estado no seu conjunto, o 6nus permanente com despesas para combaté-los. Tivemos quilombos célebres,
como o da Carlota em Mato Grosso, do Ambrdsio em Minas Gerais, do Preto Cosme no Maranhdo, de Manuel
Congo no Rio de Janeiro, o quilombo do Campo Grande, também em Minas Gerais, do Turiacu no Maranh3do.
Existiram também quilombos no interior de Sdo Paulo e em todo o Brasil. Muitos foram destruidos, mas eram
reconstruidos logo em seguida em sitio diferente. As autoridades ndo davam tréguas a esses aglomerados
quilombolas e, quando seus lideres eram vencidos e capturados, sofriam suplicios atrozes e eram depois
enforcados. Foram enforcados Preto Cosme, Miguel Congo, Lucas da Feira, sem falar dos lideres das
insurrei¢cdes urbanas, que também compdem o painel da quilombagem. O mais famoso deles, porém, foi o de
Palmares, que durou quase cem anos. A Republica de Palmares foi a mais prolongada e bem-sucedida tentativa
de autogoverno independente dos negros fugidos do cativeiro na América do Sul. A quilombagem foi, pois, um
movimento social permanente que lastreou todo o periodo escravista no Brasil, influiu poderosamente no
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quilombagem refere-se ao ato de resisténcia conjunta partindo da populacdo negra
que, ao fugir da escravizagcdo formou um sistema social que possibilitou a retomada

e permanéncia das caracteristicas socioculturais herdadas de Africa.

QUILOMBAGEM. Movimento historico e social que, no Brasil, teve inicio no
final do século XVI, idéntico a marronagem nas areas do Caribe e outras.
Caracterizou-se pela formacdo continua de grupos de negros rebeldes e
fugitivos, que constituiam comunidades préprias, os quilombola. A
quilombagem perdurou durante todo o tempo em que existiu a escraviddo
no Brasil e foi um elemento de desgaste permanente do sistema escravista.
Os quilombos, grandes ou pequenos, de curta ou longa duracao,
espraiaram-se em todo o territdrio brasileiro, preocupando as autoridades e
exigindo delas, dos senhores de escravos, da Camara e do aparelho de
Estado no seu conjunto, o 6nus permanente com despesas para combaté-
los. Tivemos quilombos célebres, como o da Carlota em Mato Grosso, do
Ambrdsio em Minas Gerais, do Preto Cosme no Maranhdo, de Manuel
Congo no Rio de Janeiro, o quilombo do Campo Grande, também em Minas
Gerais, do Turiagu no Maranh&o. Existiram também quilombos no interior de
Sdo Paulo e em todo o Brasil. Muitos foram destruidos, mas eram
reconstruidos logo em seguida em sitio diferente. As autoridades n&o
davam tréguas a esses aglomerados quilombolas e, quando seus lideres
eram vencidos e capturados, sofriam suplicios atrozes e eram depois
enforcados. Foram enforcados Preto Cosme, Miguel Congo, Lucas da Feira,
sem falar dos lideres das insurreigées urbanas, que também compdem o
painel da quilombagem. O mais famoso deles, porém, foi o de Palmares,
gue durou quase cem anos. A Republica de Palmares foi a mais prolongada
e bem-sucedida tentativa de autogoverno independente dos negros fugidos
do cativeiro na América do Sul. A quilombagem foi, pois, um movimento
social permanente que lastreou todo o periodo escravista no Brasil, influiu
poderosamente no esfacelamento da estrutura econdmica da época e
proporcionou a conservagdo da consciéncia étnica do negro até os nossos
dias (MOURA, 2013, p. 334-335.).

O Movimento Negro brasileiro passou a ressignificar a perspectiva de
quilombagem, que antes se tratava de modos de resisténcia presentes no periodo
de escravizacdo do povo negro. Essa ressignificagdo se demonstra com uma
retomada dos agrupamentos formados no intuito de resistir e conquistar espagos na
sociedade brasileira, exemplos disso sado os clubes negros, as associacdes, a
producdo de uma imprensa negra, a criacdo do MNU em 1978 e na atualidade os
Coletivos Negros em todo o pais. Essa retomada de agrupamentos permite a
desconstrucdo de processos e a alteracdo do polo epistemoldgico impostos pelo

racismo, ou seja, constituem-se novos referenciais de agéo.

Os coletivos que aqui sdo analisados possuem posturas similares as
apresentadas por MOURA (2013), tendo em vista suas acdes, modos de

organizacao e relacdo com o ambiente racista que vivem, nesse caso, a sociedade

esfacelamento da estrutura econ6mica da época e proporcionou a conservagao da consciéncia étnica do negro
até os nossos dias. (MOURA, 2013. p.334-335)
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brasileira. Pelo fato de o sentido e funcdo da aplicabilidade da denominacgao
quilombo ter sido amplamente discutida como analisa RATTS (2003), a concepgéo
desse termo se amplia ganhando proporcdes diferentes em varios ambitos. Para
nos, € importante saber que essas variacfes e disputas no campo tedrico-pratico
geram conhecimentos capazes elucidar a relevancia dos Coletivos Negros
brasileiros. Segundo o autor:

Como indiquei acima, no caso em pauta é necessario ir além das
dicotomias negros x brancos e militantes x académicos que marcaram todo
um periodo e mantém sua forca atualmente, para perceber em que arenas e
através de quais mecanismos os embates sdo travados. Intelectuais
negros/as ativistas ou insurgentes (hooks & WEST) néo foram recusados/as
apenas por serem militantes ou por transformar a idéia de quilombo em
“ideologia”. A recusa académica é mais funda: contrapde-se a mulheres
negras e homens negros como sujeitos do pensamento e como intelectuais
em potencial, fato inimaginavel nas universidades locus da producéo do
intelectual organico da burguesia (GRAMSCI, 1989). No caso de
sociedades escravistas, a exemplo do Brasil, ha interditos para que
descendentes de escravizados/as se mobilizem de maneira organizada e
produzam interpretagfes proprias de sua histdria e de sua condi¢éo social
(RATTS, 2003, p. 11.).

E diante da especificidade do racismo brasileiro que conseguimos perceber a
ligacdo e continuidade protagonizada pelos Coletivos Negros atuais. Os percalcos e
limitacbes que o0 sistema capitalista e racista atribui aos negros(as)
compulsoriamente produziram e produzem reacdes a sua resisténcia na forma de
grupos especificos, a unido dessas pessoas em organizacdes para autodefesa e

permanéncia de valores civilizatérios de matriz africana é uma dessas reacdes.

Apesar de ndo haver um clima de conflito agudo e violento com a sociedade
abrangente - salvo em casos como 0s quilombos e outros tipos de
organizacdes radicais - essas associacfes sempre tiveram de enfrentar a
reacao das instituicbes brancas. Em toda a sua trajetéria, ha uma fricgdo
permanente da parte de instituicbes dominantes no sentido de querer
asfixiar socialmente os grupos especificos negros. Desde a repressao
violenta no passado, no caso dos quilombos, as simples reclamacdes
porque estdo perturbando o sossego publico, o atrito € permanente,
variando de grau. Certos bairros ndo aceitam organizacdes negras,
especialmente escolas de samba, alegando que sdo muito barulhentas. No
entanto, no fundamental, o que essa posi¢cao representa € o desejo de
"limpar" o bairro do elemento negro ali organizado (MOURA, 1983. p. 145).

MOURA (1983) apresenta algumas das organizacdes caracterizadas por ele
como “grupos especificos negros” e suas agfes (grifos nossos), no combate as

situacOes de racismo e exclusdo sofridas pelos(as) negros(as), sdo elas: Grupos
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Especificos Religiosos™®; Imprensa Negra'®; Frente Negra'®; Associacdo Cultural do
Negro'’; Escolas de Samba'®; As Macumbas'®; Congada Nossa Senhora do
Roséario?®®; O Negro Urbano em Organizacdo?’; Federacdo das Entidades Afro-
Brasileiras do Estado de S&o Paulo?’; MNUCDR?,

YAs organizacgGes religiosas, algumas vezes, também se constituiam em drgdos de luta contra a espoliagdo do
negro, embora nem sempre de forma consciente. As irmandades, como as do Senhor do Bomfim, S3o
Benedito, Santa Ifigénia, Sdo Jorge, Santo Elesbdo, Santo Antonio de Catagerona, Sdo Gongalo e Nossa Senhora
do Rosdrio, etc. desempenharam essa fungdo (MOURA, 1983. p. 146).

“N3o apenas através de entidades religiosas o negro se organiza. Pouco depois da desapropriagao da Igreja do
Rosdrio comeca o surto da imprensa negra independente, feita por homens de baixas posses como José Correia
Leite, auxiliar de farmacia, Jayme Aguiar, pequeno funciondrio e outros. O que caracterizou esses jornais foi o
fato de viverem apenas dos escassos recursos da comunidade negra. A situacdo desses érgdos era de semi-
penuria: ndo tinham anunciantes e a venda avulsa ndo compensava (MOURA, 1983.p. 149).

*No inicio da década de 1930, em conseqliéncia da deflagracdo de uma ofensiva ideoldgica dos negros em S&o
Paulo através dos seus 6rgaos de divulgacdo, se articula a formagdo da Frente Negra, a organizagao que maior
influéncia teve no comportamento do grupo étnico. Ela foi o centro convergente de uma série de entidades e
grupos negros os quais, por seu turno, gravitavam em torno da sua imprensa ou por ela eram influenciados. Foi
o grande momento do negro em S3o Paulo, o apice de um processo que depois entrou em declinio e nunca
mais alcangou o nivel que ela conseguiu (MOURA, 1983.p. 154).

YSomente em 1954, surgiu uma organizagao significativa: a Associagdo Cultural do Negro, fundada em 28 de
dezembro, localizava-se, inicialmente, numa sala da rua Sao Bento e o seu presidente era Geraldo Campos de
Oliveira. Vice-presidente: Américo Orlando da Costa. Sua direcdo era composta de uma Diretoria Executiva,
com oito membros e um Conselho Superior, presidido por José Correia Leite, tendo como secretario Américo
dos Santos. O Conselho tinha vinte e nove membros. A ACN possuia departamentos de Cultura, Esporte,
Estudantil, Feminino e uma Comissdo de Recreagdo. Geraldo Campos de Oliveira imprimiu a entidade um ritmo
de atividades muito intenso e dindmico. Editou um Caderno de Cultura Negra. Em 1958 a entidade centralizou
as atividades comemorativas dos 70 anos da Abolicdo. A ela juntaram-se o "Teatro Experimental do Negro" de
Sdo Paulo, "Teatro Popular Brasileiro" de Solano Trindade, "Associacdo Paulista dos Amigos do Homem do
Norte e do Nordeste", "Grémio Estudantil Castro Alves", "Sociedade Recreativa José do Patrocinio" de Sdo
Miguel e "Fidalgo Clube" (MOURA, 1983. p. 157).

®Enquanto essas entidades se organizavam e morriam num revezamento continuo, emerge outro tipo de
grupo especifico negro: a escola de samba. A escola de samba paulista somente é vista favoravelmente pela
sociedade branca durante o carnaval. Durante o ano, ha sempre reclamagGes contra o seu mau
comportamento, barulheira, deboche, comportamento agressivo e alcoolismo. Durante o carnaval as coisas
mudam e elas sdo aplaudidas no asfalto. (MOURA, 1983. p. 159)

Youtro tipo de grupo especifico negro que se manifestou em Sdo Paulo foi a macumba. A macumba paulista
data, pelo menos, do século XVIII, quando é possivel encontrar alusdes a sobrevivéncias religiosas africanas.
Esses grupos tinham uma fungdo social de resisténcia que ndo escapava aos brancos das classes senhoriais, as
quais vislumbravam o perigo que eles representavam como veiculo organizacional dos negros contra a situagdo
de oprimidos. Em 1748, por exemplo, o procurador denuncia a Camara "que era contra o bem comum os
negros que se ajuntam em maloca a jogar pelos arredores da cidade e com batuques, e juntamente as regras
dos tabuleiros o sairem fora dos rios da cidade, porque costumam avisar aos calhambolas, e fazer outros
maleficios contra a lei de Deus" (MOURA, 1983. p. 161 e 162).

2Além disso, no interior da favela surgiram ouras formas organizacionais precarias num contexto de caréncia
absoluta. H4 comércio (trés botecos que vendem bebidas), mas inexiste dgua encanada, esgoto e luz elétrica.
N3o ha escolas na favela, nem posto policial. Mas, mesmo nessas condi¢des de miséria e isolamento - ndo ha
transportes que liguem os favelados diretamente ao centro - surge um grupo especifico negro para dar coesao
a comunidade favelada: A Congada Nossa Senhora do Rosario (MOURA, 1983. p. 168).

'H3 a considerar, também, como elemento importante da deflagracdo desse processo de rearticulagdo do
negro no Brasil, especialmente em S3o Paulo, o surto de libertacdo das antigas colOnias africanas. Profissionais
liberais, estudantes, funcionarios publicos e, também, negros pobres comecaram a assimilar os movimentos de
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Dessa forma, apresentamos nessa dissertacao os Coletivos Negros da cidade
de Sdo Paulo como sendo herdeiros e continues das formacfes e praticas da
“‘Quilombagem”, bem como, da dindmica de formacdo de “Grupos Especificos
Negros” no que se refere ao Negro Urbano em Organizacdo. Os Coletivos Negros
atuais podem ser observados por este prisma, porém € importante salientar que,
suas caracteristicas ddo vazdo a um sentido novo. Quando dizemos novo, néo
gueremos retira-lo da analise feita por MOURA, no entanto, ao seguirmos sua linha
analitica, os desdobramentos histérico-sociais aplicados aos negros na
contemporaneidade dos ultimos vinte anos, nos acende um sinal de alerta para ndo
colocarmos 0s grupos negros e suas acdes em rotulacées que podem nao dar conta
da complexidade em gue nos encontramos. Nesse exato momento, percebemos que
0 conceito de grupos especificos de MOURA nos auxilia, proporcionando uma
ampliacdo, e ndo enquadramento dos coletivos negros atuais em conceitos
anteriores, obrigando-nos a explorar conceitos de coletivos ja existentes, mas
sabendo que estes ndo comportam a complexidade atual, sendo necessario um

estudo mais aprofundado para uma conceituacdo mais completa.

MULLER E COELHO (2013) complementa da seguinte forma:

A producéo historiografica recente tem enfatizado a importancia da atuacéo
da populacdo negra (escrava e liberta) nas lutas pela abolicdo. Na década
de 1930, no entanto, é que vemos aparecer O primeiro espago
genuinamente politico, a Frente Negra Brasileira (MULLER E COELHO,
2013.p.31).

Hoje a concepcdo de Movimento Negro perpassa pela ideia que
identificamos. Nela, as pessoas as quais se articulam em grupos na perspectiva de
desconstruir um pensamento, ainda hoje enraizado na mentalidade da sociedade

brasileira, em que a figura do(a) negro(a) esta ligada a um esterebtipo de

libertagdo da Africa e se conscientizaram da necessidade de se auto-afrimarem como negros. Varias entidades
nasceram voltadas para a Africa como uma nova patria, em termos de didspora negra (MOURA, 1983. p. 170).
*Funda-se a Federacdo das Entidades Afro-Brasileiras do Estado de S3o Paulo e aparece o jornal "Jornegro". E a
volta da imprensa negra cuja auséncia se fazia sentir profundamente. Posteriormente, surge o "Abertura",
jornal negro ndo ligado a nenhuma entidade (MOURA, 1983. p. 171).

“Egsas organizacgOes se articulam em uma série de atividades culturais, sociais e recreativas, tomando, de vez
em quando, posi¢des contra o preconceito de cor. A unificagdo desses movimentose entidades deu-se a partir
do dia 18 de junho de 1978, unificagcdo essa consolidada quando da realizagdo de um Ato Publico, em S3o
Paulo, reunindo mais de trés mil negros nas escadarias do Teatro Municipal. Os fatos que contribuiram para a
sua convocacdo foram os seguintes: a morte do trabalhador negro Robson Silveira da Luz, no més de maio,
devido a torturas por policiais em uma delegacia de Guaianazes, em Sdo Paulo; expulsdo, no més de maio, de
guatro atletas negros do time juvenil do Clube de Reta Tieté; e o assassinato, por um policial, no bairro da Lapa,
de Nilton Lourenco, negro e operario(MOURA, 1983. p. 171).
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incapacidade intelectual. Tal concepc¢éo € proveniente de alguns fatores, entre eles,
principalmente para a populacdo negra, estd o desconhecimento de sua historia,
pois ndo ha como se identificar com algo no qual ndo se (re)conhece, ou com

fracOes deturpadas de uma historia. Entéo,

N6s somos aquilo que conhecemos e fazemos, aprendi na tradicdo de
minha familia. Mais tarde o filosofo africano, Dzobo, me ajudou a melhor
entender o quanto aprender e conhecer sao praticas da vida em que vamos
travando relacbes com pessoas e ambientes e, assim, atingindo a
percepcao de quem somos e a que viemos (SILVA, 2011. p. 13).

Os Coletivos Negros da cidade de S&o Paulo desempenham um papel
fundamental no sentido de formular estratégias de enfrentamento e denuncia dos
racismos que afetam a educacgdao brasileira. Na dinamica de uma sociedade onde se

1> disseminada desde o inicio do século XX, a

propaga a ideia de democracia racia
unido de sujeitos que se identificam e apontam as lacunas historico-sociais que
causam sérios danos a grupos definidos, neste caso, as populacdes negras,
refletem a luta histérica do Movimento Negro Brasileiro, segundo LIMA (2017, p.
24.), “Tais organizagbes apresentam para a sociedade brasileira a necessidade do
debate sobre os mecanismos e as praticas discriminatérias em varios campos do

tecido social, entre eles o educacional”.

Como parte do Movimento Negro Brasileiro, os grupos de individuos que se
organizam para combater o racismo, apontam para uma perspectiva onde a disputa
e 0 enfrentamento no campo politico se mantém necessarios. Esses grupos séo
reflexos e continuidade, dadas as devidas propor¢cbes temporais, histéricas e
cronoldgicas, das organizacbes negras que desde o final do século XIX, fazem
enfrentamentos sistematizados no combate as desigualdades impostas pela logica

social de um pais construido sobre a égide do escravismo (GUIMARAES, 2009.).

As acbes coletivas dao folego as resisténcias. Ao se afirmarem como
Coletivos Negros torna-se imperioso que os individuos se enxerguem e se
reconhecam, pois, “Narrar para ouvintes é uma situagéo, para leitores é outra bem
diversa, embora num caso como no outro a intencdo seja ressaltar o que a memoria

seleciona como digno de rememorar e transmitir” (SILVA, 2011. p. 17).

24 . . . . - s , .

Esta teoria foi amplamente divulgada por Gilberto Freyre no inicio do século XX em seu livro Casa grande e
Senzala. Nela o Brasil é compreendido como um espaco territorial onde ndo existem tensdes ou desigualdades
provenientes do racismo.
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Segundo ARROYO (2009),

A diversidade de coletivos sociais em suas ac¢des e movimentos vem
fazendo do campo do conhecimento um territério de ocupacéo e de disputa.
Déo centralidade as estratégias de apropriacdo e reapropriacdo critica do
conhecimento acumulado, seja do sistema escolar, da educacdo basica a
universidade, seja abrindo espacos préprios intra-coletivos e inter-coletivos
para a producdo de conhecimento préprio e de pedagogias proprias
(ARROYO, 2009. P. 02).

A partir da leitura e analise que fazemos de MULLER E COELHO (2013)%, os
Coletivos Negros da cidade de Sao Paulo ndo estdo a quem do processo histérico,
tanto o que esta inserido no momento dessa dissertacdo, quanto o de tempos
passados, assim nos afirmam que,

Rememorar preliminarmente a inclusdo dessa temética na educacgdo
brasileira. Esse processo traz um percurso histérico ao qual temos que nos
reportar sem preocupacdes com repetices. Trazer a lume o protagonismo
do Movimento Negro na introducdo dessa tematica constitui-se quase um

dever ao nos assumirmos como cidadas brasileiras e professoras-
pesquisadoras (MULLER E COELHO, 2013. p.31).

Na leitura do que afirma ARROYO (2009), analisamos os Coletivos Negros da
cidade de Sao Paulo na perspectiva de que esses coletivos estdo se reinventando
com vistas as modificacbes dos racismos estruturais e estruturantes na sociedade
brasileira. Ha& neles uma preocupacdo em construir op¢des pedagodgicas fora do
padrdo estabelecido, € permanente o confronto e embate de ordem pratica, visivel
no cotidiano de constantes acdes racializadas, impeditivas e tendenciosas que
prejudicam a populacéo negra. Dessa forma,

A nivel da educacdo basica, profissionalizante e de jovens e adultos,
repolitizam e radicalizam as lutas que vém desde os anos 50 pela
conformacdo de um sistema publico popular que garanta seu direito a
educacdo e ao conhecimento. Uma luta que vem adquirindo destaque no
movimento indigena, quilombola, negro, do campo por escolas em suas

comunidades de origem, pelo direito a suas linguagens, memoria, historia,
cultura e sua incluséo obrigatéria nos curriculos (ARROYO, 2009. P. 02).

25COELHO, Wilma de Nazaré Baia; MULLER, Tania Mara Pedroso. A LEIl no. 10.639/03 e a formacdo de
professores:trajetoria e perspectivas. Revista da ABPN. v. 5, n. 11, p. 29-54, jul/out. 2013.
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1.1. Perspectivas de atuagcdo dos Coletivos Negros.

Na andlise aqui desenvolvida sobre a atuacdo dos Coletivos Negros da
cidade de Sao Paulo em relacdo a formacao de professores que se materializam em
suas producbes, fruto de uma sistematizacdo pedagdgica apontou que este
processo ndo se da de forma isolada (cidade de S&o Paulo), ou recente (primeira
década do século XXI), mas que faz parte de um campo de estudos ja abordados
anteriormente por outros(as) pesquisadores(as) e intelectuais.

Desde cedo, no entanto, tais movimentos perceberam que a questdo
educacional era essencial. Dentre todas as violéncias as quais a populacdo
negra tem sido submetida, a exclusdo do sistema educacional &,

certamente, uma das mais perniciosas formas de ferocidade (MULLER E
COELHO, 2013. p.32).

A histéria da educacado da populacdo negra no Brasil se estende pelo longo
percurso iniciado no século XVI, chegando a nossos dias. Essa trajetéria de
exclusdo se adapta a cada época com o passar dos anos, décadas e séculos. A
condicdo excludente do sistema educacional sempre esteve camuflada por
normativas legais que ndo se caracterizavam (e ainda hoje o fazem) na prética
social. Sempre existiu um movimento da sociedade dominante para expurgar a
populacdo negra do ambiente escolar, porém, do mesmo modo sempre existiram
formas de resisténcia por parte dos excluidos. Essas resisténcias aconteceram das
mais variadas formas, comecando pelo aprendizado das diferentes linguas de
civilizacbes africanas distintas trazidas nos pordes dos navios, passando pelos
espacos de letramento para escravizados(as) e libertos(as), pelos clubes e
agremiacdes que ofereciam alfabetizacdo as populacdes negras das periferias,
chegando ao momento atual, onde os varios seguimentos do Movimento Negro
constroem cursinhos populares, escolas a partir de conceitos educacionais africanos

e afro-brasileiros e formagdes para educadores(as)®.

*® Existem duas coletaneas que tratam desse percurso histdrico da educagdo da populagdo negra no com maior
aprofundamento, sdo elas:

ROMAO, Jeruse Rom3o (org). Historia da Educagdo do Negro e outras historias. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. 2005.

FONSECA, Marcus Vinicius; BARROS, Surya Aaronovich Pombo de (Orgs.). A histdria da educagao dos negros no
Brasil. Niterdi: EQUFF, 2016.
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Segundo os estudos de Nilma Lino Gomes (2007) em seu texto “Diversidade
étinico-racial e Educacdo no contexto Brasileiro: algumas reflexdes™’, na
compreensao analitica do Movimento Negro Brasileiro e de intelectuais que estudam
as relacdes raciais, ha uma identidade construida individual e socialmente a grande
parcela da populacdo brasileira, visto que esta possui uma ascendéncia negra.
Segundo a autora a concretude da realidade brasileira esta visivel em fatores que
vao além das dimensdes objetivas e subjetivas, tendo maior nitidez em uma analise

das relacdes entre nivel de escolaridade e raca®® (Gomes, 2007.).

Dessa forma a autora afirma que,

E nesse contexto histdrico, politico, social e cultural que os negros e as
negras brasileiros constroem suas identidades e, dentre elas, a identidade
negra. Como toda identidade, a identidade negra € uma construcédo pessoal
e social e é elaborada social e individualmente de forma diversa. No caso
brasileiro, essa tarefa torna-se ainda mais complexa, pois se realiza na
articulacéo entre classe, género e raca no contexto da ambiguidade do
racismo brasileiro e da crescente desigualdade social (Gomes, 2007. P. 98).

Na construcdo histérica do Brasil, seu contexto e sua configuracdo que sao
subsidiados por racismos e racializagdes que passam pela “escravidao, pela
colonizagdo e dominacdo politico-cultural de grupos sociais e étnico-raciais
especificos”, da mesma forma que por resisténcias multiplas dos individuos frente a
estas opressdes, a coletividade do povo negro em se compreender socialmente
junto quando atacado e impedido em varios aspectos, € também uma forma de
resistir (Gomes, 2007. p. 98 e 99).

Nesse processo, 0s negros e as negras atuaram e atuam das mais diversas
maneiras na busca de uma digna insercdo na sociedade brasileira. Dentre
estas destacam-se: as multiplas formas de resisténcia durante o regime
escravista, as organizacdes negras antes, durante e apés a abolicdo, a
busca por um lugar social e politico do povo negro apos a proclamagéao da
republica e nos periodos do Estado autoritario e a luta pelo direito a

cidadania para a populagdo negra no processo de democratizagdo do pais,
a partir dos anos 80 (Gomes, 2007. p. 99).

27GOMES, Nilma Lino. Diversidade étinico-racial e Educa¢do no contexto Brasileiro: algumas reflexdes. In:
GOMIES, Nilma Lino (org). Um olhar além das fronteiras: educacdo e relacGes raciais. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

*® Para compreensao de raga utilizo aqui a definicdo dada pela autora em nota de rodapé: “De acordo com a
interpretacdao do Movimento Negro e de varios estudiosos do campo das rela¢des raciais no Brasil, raca é
entendida, aqui, como uma construgdo social e histérica. Ela é compreendida também no seu sentido politico
como uma re-significacdo do termo construida na luta politica pela superacdo do racismo na sociedade
brasileira. Nesse sentido, refere-se ao reconhecimento de uma diferenca que nos remete a uma ancestralidade
negra e africana. Trata-se, portanto, de uma forma de classificacdo social construida nas rela¢des sociais,
culturais e politicas brasileiras.”
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E a partir da década de 1980, ap6s o longo periodo em que o Brasil esteve
sob um regime de governos autoritarios que, a atuacao da populacdo negra se faz

diferente, se modifica.

Passam entao a integrar ativamente os “novos movimentos sociais, sobretudo
os de carater identitario” e, a colocar em cheque os paradigmas tanto dos ditos
Nnovos movimentos sociais, a esquerda brasileira e principalmente o Estado (Gomes,
2007. p. 99).

O Movimento Negro reivindica que a questdo racial deveria ser
compreendida como uma forma de opresséo e exploracdo estruturante das
relagBes sociais e econémicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo e pela
desigualdade social. Essa postura traz tensfes no interior dos grupos
reivindicativos dos anos 80 e 90. A esquerda brasileira é cobrada a se
posicionar contra a exploragdo capitalista e também contra o racismo. Tal
cobranca acabou por desvelar a forma insidiosa de o racismo se propagar,
inclusive, dentro dos setores considerados progressistas (Gomes, 2007. p.
99).

A autora explicita que, mesmo sendo progressistas 0s grupos politicos de
esquerda da época nao refletiam sobre a diversidade étnica constituida no Brasil®,
desta forma, além de ndo combaterem o racismo estrutural por vezes ratificavam

sua existéncia ignorando o Movimento Negro, ou seja,

Ao depositar todas as forgas de superacéo do capitalismo via o rompimento
da estrutura de classes e instauracdo do socialismo, a esquerda brasileira
com seus discursos e praticas politicas acabava por alimentar a idéia de
gue a questdo racial estava subsumida na classe e desprezava a luta do
Movimento Negro. Esse processo trouxe, no final dos anos 80 e inicio dos
anos 90, tensdes, criticas e rupturas entre integrantes do Movimento Negro,
os partidos de esquerda e as entidades dos ditos novos movimentos sociais
(Gomes, 2007. p. 99).

Em didlogo com GOMES, MULLER E COELHO (2013) afirmam que,

Os formuladores da LDB/1996 achavam desnecessario o tratamento
especifico da tematica. Contudo, persistia a luta do Movimento Netogro pela
contemplacdo de suas demandas, que se pautava na CF* e no
fortalecimento de uma educacgdo antirracista. Lutava-se pela alteracdo do
artigo 242 da CF e que mantinha a ideia do mito das trés racas formadoras
da nacdo brasileira, sem maiores destaques a Historia e Cultura do Negro e
da Africa no curriculo escolar, editou-se o artigo 26 (MULLER E COELHO,
2013. p.36).

*° Ainda hoje a grande maioria desses grupos tem dificuldade de inserir questdes que exigem aprofundamento
e autocritica como sdo as étnico-raciais, feministas e de género, pois sdo desconfortaveis e mexem nos estratos
sociais de poder e privilégio.

% Constituicio Federal (de 1988).
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Ainda segundo GOMES (2007), € por meio desta configuracdo histérica-
politica que o Movimento Negro amadurece tomando novos rumos no terceiro
milénio, onde em sua visao a luta politica,

(...) caminha em duas direcdes: a denuncia da postura de neutralidade do
Estado frente a desigualdade racial reivindicando-lhe a adocéo de politicas
de acao afirmativa e a intervencado no interior do proprio Estado mediante a
insercdo de quadros politicos e intelectuais nas administracdes municipais e

estaduais de carater progressista e no proprio governo federal (Gomes,
2007. p. 99-100).

As lutas do Movimento Negro tém sua trajetéria inserida no contexto historico
e politico do Brasil, sendo assim, as mudancas vivenciadas pela sociedade brasileira
ndo estdo alheias as modificacfes e abalos de ordem internacional, a exemplo da
expansao global capitalista e as lutas contra hegeménicas. Diante de um cenério de
avancos sociais e 0 aumento da crenca na modificacdo radical da estrutura global de
sociedade, em que é nitido que houve avanc¢os no reconhecimento da existéncia do
racismo e da discriminacao racial, também nota-se que esta muito enraizado o
pensamento classista obrigando ao Movimento Negro manter-se no embate para

permanecer sendo reconhecido na luta contra hegemdnica (Gomes, 2007.).

Ao que nos indicam MULLER E COELHO (2013),

Nesta perspectiva, a escola passa a ser concebida como um lugar prioritario
de formacdo de identidades e os Governos como responsaveis pela
formacdo continuada de Professores. Além disso, exige uma relacdo
estreita e sistematica entre Governos federais, estaduais e municipais, uma
vez que a regulamentacdo exprime ac¢bes, e, portanto, politicas publicas,
que devem ser acompanhadas pelos Conselhos Municipais e Estaduais e
pelas Secretarias de Educacgéo para fazer com que aconteca a implantacdo
e a implementac&o da Lei n°. 10.639/03, logo a LDB (MULLER E COELHO,
2013. p.37).
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1.2. Perspectivas de acao a partir dos Coletivos Negros.

Por que mesmo depois de dezessete anos da lei 10.639/2003 os Coletivos
Negros precisam pensar e por em pratica estratégias pedagogicas de combate ao

racismo?

Nilma Lino Gomes (2007) nos responde que:

Mesmo que, aos poucos, uma geracdo de negros e negras brasileiros
participe de um movimento de insercao profissional, intelectual e politica em
setores historicamente negados a esse grupo étnico-racial e vivam um
processo de ascenséo social, o racismo e a discriminagdo racial continuam
sendo o alicerce da estrutura social do pais notadamente desigual
(GOMES, 2007. p. 101).

A autora complementa ainda que a populacdo negra brasileira sofre com
maior intensidade os reflexos das desigualdades sociais (Gomes, 2007.). “Sendo
assim, o racismo ambiguo brasileiro sempre foi um campo fértil para a construcéo de
ideologias e pseudo-teorias raciais no passado e para a perpetuacdo da
desigualdade entre negros e brancos que se mantém no presente” (Gomes, 2007. p.
101).

Observando os Coletivos Negros da cidade de Sédo Paulo inseridos nesta
pesquisa, vemos que suas constru¢cdes enquanto grupos emanam a resisténcia
advinda daqueles que ha algumas décadas inconformaram-se com a exclusdo e
apagamento das contribuicbes do povo negro no Brasil. Mais adiante falaremos
especificamente sobre esses Coletivos, nesse momento estamos deixando nitido o
viés antirracista da constituicdo pedagodgica da fracdo paulistana do Movimento
Negro. Com isso Nilma Lino Gomes (2007) nos auxilia informando que,

Os negros e as negras brasileiros, no decorrer do processo histérico, lutam
contra esses processos ideoldgicos, politicos, culturais e sociais de cunho
racista que impregnam o imaginario e as praticas sociais. Nesse aspecto, €
sempre importante reafirmar que a luta dos negros em movimento e do
Movimento Negro no Brasil aponta para uma mudanca mais ampla que néo

se restringe ao segmento negro da populagdo, mas engloba toda a
sociedade brasileira (GOMES, 2007. p. 102).

De fato, € sob esse prisma que o potencial transformador se dispde

produzindo a credibilidade de uma sociedade modificada eticamente com praticas



39

solidarias de justica social, fazendo-se possivel a garantia de direitos, como por
exemplo, a diversidade, deixando o eixo universalista paradigmatico, podendo livrar-
se de possiveis amarras ideoldgicas, problematizando a democracia racial e criando
um processo de reeducacdo para um tratamento realmente igualitario das diversas
herancas étnicas no Brasil (Gomes, 2007.).
Nesse contexto, as instituigcdes sociais responsaveis mais diretamente pelos
processos de formacdao humana, na sociedade brasileira, sdo chamadas a
se posicionar. O Movimento Negro tem insistentemente cobrado um
posicionamento ético e responsavel dessas instituicdes. A escola é uma
delas. Entendida como direito social e como uma das instituicbes
responsaveis pelos processos de formagdo humana o Movimento Negro

cobra da escola que ela se efetive como espaco do direito a diversidade e a
diferenca (Gomes, 2007. p. 102).

Ainda sobre a escola e o ensino visto sob o prisma de MULLER e COELHO
(2013),

Contudo, entendemos que para pensar 0 ensino para rela¢des étnico-raciais

precisamos pensa-lo em conjunto com as praticas e saberes docentes,

como instituidas e instituistes das disciplinas escolares na sua amplitude, e

a sua relevancia na conformac&o da cultura escolar (MULLER e COELHO,
2013. p.44).

Para dar continuidade a nossa andlise destacamos que, frente ao campo
politico-cultural brasileiro onde o racismo se camufla com tal habilidade fazendo-se
qguase imperceptivel a olhos menos atentos, temos maior atencdo no tangente a
educacdo. O racismo estrutural esté inserido nas escolas fazendo parte da formacao
de criancas e adolescentes, enquanto que nas universidades faz-se presente na
inviabilizacdo de formacdes mais qualificadas, ndo impregnadas de universalismos

em relacdo a historia e cultura africana e afro-brasileira.
Com isso, podemos pensar que qualquer andlise sobre politica publica deve
considerar a identificacdo do tipo de problema que a politica pablica visa
corrigir, como esse problema chega e é compreendido pelo sistema politico,
pela sociedade politica e pelas instituicbes ou grupos sociais que irdo

delinear as diretrizes, acompanhar os modos de ac¢édo, sua implementacao e
possiveis conflitos (MULLER E COELHO, 2013. p.43).

De certo, hoje nos encontramos em um momento delicado em relacdo as
conquistas alcancadas para a aplicabilidade da lei 10.639/2003, a complexa
dindmica politica nacional colocada a partir do ano de 2015 em que a Secretaria de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial — SEPPIR é incorporada ao Ministério
das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, reduzindo seu poder de

atuacao e intervencéo politica, em 2016 a primeira presidenta € deposta abrindo
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margem para uma onda conservadora atuar politicamente, nesse percurso até o
atual momento com cortes orgamentarios, o veto do artigo 79-A da Lei 10.639/03,
manifestacbes contrarias ao ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira na
escola vinculadas a partidos politicos no poder ligados as religibes cristas

neopentecostais.

Nesse sentido, a luta antirracista na educacéo por parte dos Coletivos Negros
sempre esteve em meio ao embate de uma sociedade racializada como
demonstramos acima. Para melhor demonstrar as perspectivas de acao dos
Coletivos Negros também fazemos uso das reflexdes estabelecidas por ARROYO
(2007) em “A pedagogia multirracial popular e o sistema escolar’®'. Nele o autor se
debruca sobre a demonstracdo de como 0s coletivos negros criam instrumentos
pedagdgicos para combater racismos e discriminacdes raciais, mesmo quando suas

praticas sédo colocadas a margem do sistema educacional.

Para ARROYO (2007), é a partir dos anos de 1980 que ha uma abertura mais
produtiva no campo da educacao para que a “pedagogia popular” faga contribui¢des.
Também aponta as dificuldades de modificacdo do pensamento instaurado, onde a
dificuldade de reconhecer a existéncia do racismo afeta a maioria das instituicdes de
educacdo. “A questdo em aberto é pesquisar o que implica essa caracterizacao
cultural, moral do racismo e a opcao estratégica pela educacédo.” (ARROYO, 2007.
p. 113).

Segundo o autor, a época (2007), o que se deveria privilegiar na intervencéo
feita no sistema escolar seriam as estruturas escolares, pois para ele, 0s espacos
para os dialogos “inter-racial e intercultural no cotidiano das escolas sao limitados”
(ARROYO, 2007. p. 117), porque o sistema se construiu sobre um alicerce racista

gue formou professores e administradores.

ARROYO (2007) alerta para a configuragdo do sistema educacional como
sendo racializado dentro do que classifica como ‘“inclusdo excludente e integragéo

seletiva”.

*ARROYO, Miguel Gonzalez. A pedagogia multirracial popular e o sistema escolar. In:
GOMES, Nilma Lino (org). Um olhar além das fronteiras: educacéo e rela¢cdes raciais. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.
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Perfil que se estrutura para reproduzir as hierarquias do presente. Nosso
sistema é das décadas de 1930-1950, quando se coloca o problema da
integracdo dos setores populares, as massas urbanas. Décadas em que a
ideologia da democracia racial estava no auge. Nesse clima vai se
conformando o sistema escolar publico para inclusdo excludente ou a
integracao seletiva. Dai que as logicas em que se foi estruturando trazem
esse vicio de origem: selecionar, incluir excluindo os diversos (ARROYO,
2007. p. 116).

ARROYO (2007) nos permite elucidar a dinamica de construcdo de um
aparato tedérico-pedagdgico proveniente da cultura africana e afro-brasileira, pois ela
se fortifica e enrijece na luta antirracista no campo da educacgéo, por isso, segundo
ele:

Com esses materiais € possivel construir um pensamento negro em
educacdo e uma pedagogia multirracial para dialogar com a pedagogia
escolar e com 0 pensamento educacional. Porém ndo esquecamos que o
pensamento negro em educac¢do, seus pesquisadores e suas pedagogias

sdo também submetidos a processos de ocultacdo e de silenciamento
(ARROYO, 2007. p. 119).

Os Coletivos Negros que aqui analisamos criam estratégias pedagogicas e
produzem materiais que, mesmo perpassando pelo campo académico ndo sao
reconhecidos, e na concepcéo apontada por ARROYO (2007),

O fato da maioria das ac¢des pedagogicas que 0s coletivos negros levam as
escolas estarem situadas na periferia, como projetos e acgbes de
educadores(as) comprometidos pessoalmente com as questdes raciais e
com o didlogo multirracial, confere a essas ac¢des e pedagogias uma
condicdo marginal. As pedagogias popular e multirracial padecem da
marginalizacdo com que historicamente é tratado o povo e os coletivos

diversos, especificamente, 0s negros, em nossa tradicdo politica, cultural,
intelectual e escolar (ARROYO, 2007.p. 119).

Por conta da analise estabelecida acima, conseguimos compor um quadro de
luta composto pelo Movimento Negro de uma forma mais ampla e pelos coletivos
Negros da cidade de Sdo Paulo de forma especifica, em direcdo a uma composicao
curricular em que a educacgéao nao se faca excludente. Nesse sentido chegamos ao
inicio do século XXI, com a promulgacdo da Lei 10.639/2003 que altera a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB, transformando em obrigatério o ensino da Histéria e

Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Essa Lei (10.639/2003) nasce da luta travada pelos Movimentos Negros e,
nas palavras de MULLER e COELHO (2007):
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A Lei n°. 10.639/2003 é resultado de luta do Movimento Negro brasileiro que
visava atender uma demanda da populacdo negra e da sociedade civil
organizada e preocupada com a construcdo de uma sociedade mais justa,
assim como da demanda daqueles que ndo temem o desnudamento de
conflitos latentes, encobertos por subterfigios, como a ideia de que somos
uma democracia racial. Ela € fruto das resisténcias dos movimentos sociais
negros organizados que reivindicam uma educacdo menos eurocéntrica, a
gual contemple os componentes africanos que constituiram o passado
brasileiro e que participam ativamente da construgdo de seu presente. Ela é
resultado, também, do avanco da consciéncia democratica e das demandas
por uma sociedade mais justa, pois se insere no ambito da luta pela
educacéo inclusiva, em todos os niveis. Trata-se de aparato legislativo
importante, porque altera a Lei n°. 9.394/96 — a LDB —, quando determina a
inclus&o de contetdos e outros aportes pedagogicos (MULLER e COELHO,
2007. p.44-45).

Dessa forma, a Lei 10.639/2003 subsidia a ampliacdo de formacdes para
professores em seus mais diversos campos, essas formacfes se dardo no campo
institucional® ou militante®. Nesse sentido, ao observarmos tal ampliacéo,
percebemos um aumento na producao sobre esse assunto, € o que nos demonstram
COELHO e QUADROS (2018):

A producédo sobre formacéo de professores e relagBes raciais nas teses e
dissertacbes defendidas, no periodo de 2003 a 2014, indica um movimento
de ressignifcacbes que, em face da promulgacdo da Lei n. 10.639/2003,
promove revisdes em relacdo a formacgéo de professores em consonancia
com a tematica étnico-racial (Figura 11). Tal cenério envida, em alguns
trabalhos, a constatagdo da emergéncia dos seguintes temas: estratégias

de formacgdo; docéncia e diversidade; multiculturalismo (COELHO e
QUADROS, 2018. p.73).

As acdes de formacdo passam a ser um loco de pesquisa, GUIMARAES
(2014) verifica que para a efetivacdo da Lei 10.639/2003 o Brasil adotou varias
iniciativas de formacao continuada, mas problematiza a falta de uma reflexdo mais
profunda sobre o alcance e os resultados objetivos e subjetivos dessas formacdes.
Para a autora,

A pesquisa evidenciou que, até o ano de 2002, essas questdes eram
marginais, ou mesmo invisiveis, tanto no campo da educacdo em geral,
como na formacdo dos professores em particular. Contudo, no inicio dos
anos 2000, com a aprovacdo da lei federal n°® 10.639/2003, tal situacéo

mudou de forma significativa, mesmo que em um ritmo lento frente as
demandas emergentes (GUIMARAES, 2014. p.437).

De acordo com o desenho histérico estabelecido acima, a partir do inicio do
século XXI as perspectivas dos estudos sobre a educacdo dos negros(as) se

aprofunda tendo ramificagbes variadas. O que nos coloca em direcdo de uma

32 Oferecidas por 6rgaos de educagdo estadual ou municipal.

33 ~ ~ . . . . ope
Nesse caso sdo aquelas formagdes oferecidas pelo Movimento Negro e Coletivos que visam qualificar a

aplicabilidade da Lei 10.639/2003.
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7

analise que ndo estid posta entre os focos de pesquisa, que € a producdo de
formacdes ofertadas pelos Coletivos Negros da Cidade de Séao Paulo e a producéo

de materiais didaticos para essas formacoes.

1.3. Breve anédlise do potencial de aplicabilidade da Lei 10.639/2003.

Aqui fazemos uma analise do “Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Rela¢bes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (2013), mais
especificamente seu topico “3 Atribuicdes dos sistemas de ensino”, com énfase na
importancia que possui o Movimento Negro em relacdo a formacéo e aplicabilidade
da Lei 10.639/03. Este topico trata das atribuicbes abrangentes aos sistemas de
ensino brasileiro no que se refere a obrigatoriedade do ensino de histéria africana e

afro-brasileira.

A gquestdo central deste topico se fundamenta em temas como: Quais as
principais atribuicbes das esferas Federal, Estadual e Municipal na aplicabilidade
das Leis 10.639/03 e 11.645/08? A formulacdo do Plano Nacional de Implementacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Rela¢6es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se relaciona com o0s
movimentos sociais? Ha um debate que reflita as dificuldades desta implementacao?

BN

E de grande importancia proceder a andlise sobre o documento que traz
orientacbes sobre a aplicabilidade da Lei 10.639/03, porque, até o presente
momento, esta Lei € motivo de discussdo e debates a respeito, inclusive, de sua
legitimidade. Transformada constitucionalmente em obrigatoriedade, a Iuta do
Movimento Negro Brasileiro para o reconhecimento da importancia que possui a
populacdo africana e afro-brasileira na construcdo historico-social do Brasil,
posiciona-se tal qual, uma afronta as legitima¢6es construidas historicamente, em

gue a escola enquanto instituicao tem papel fundamental.

Como afirma Moura (2014):
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A principio com o objetivo de reencontrar e recuperar a identidade étnica, o
movimento Negro busca um retorno a Africa, mediante a valorizag&o de sua
cultura e da raca negra, embora ndo se proponha a recuperacdo da
totalidade africana, mas apenas ao reconhecimento de uma marca cultural
historicamente identificada ao grupo (MOURA, 2014, p. 304.).

Esta “marca cultural” de que trata Moura (2014), € o reconhecimento de forma
equitativa da relevancia de um povo na construcdo da arquitetura social. Podemos
considerar como a comprovacao daquilo que ja o €, ou seja, deixar nitido e nomear

0 que acontece, mas que por sua vez, nao se considera valido.

Como o préprio documento apresenta em sua introducdo, varias sao as
iniciativas que pensam a educacdo da populacdo negra no Brasil, tendo em vista
que esse processo se faz desde o final do século XIX e se potencializa no inicio do
século XX. Determinadas instituicbes do Movimento Negro ficam visiveis, por uma
acao combativa mais direta (MEC, SECADI, 2013.).

No Brasil, as iniciativas para estabelecer uma educacéo plural e inclusiva
perpassam todo o século XX. Entre os varios exemplos, destaca-se, nos
anos de 1930, a Frente Negra Brasileira, que elegeu como um de seus
compromissos a luta por uma educagdo que contemplasse a Histéria da
Africa e dos povos negros e combatesse praticas discriminatdrias sofridas
pelas criangas no ambiente escolar. Na década de 1940, o Teatro
Experimental do Negro (TEN), liderado por Abdias do Nascimento, discutiu
a formacéo global das pessoas negras, indicando politicas publicas que ja
se constituiam como as primeiras propostas de acdo afirmativa no Brasil
(MEC, SECADI, 2013, p. 7.).

Diante de um cenério politico complexo em que se encontrava o pais no final
da década de 1970, sédo as a¢Bes de manifestacdo publica conciliadas a estratégias
de construcéo politica, que fazem emergir o debate sobre um curriculo plural, reflexo
da constituicdo étnico-social brasileira (MEC, SECADI, 2013.).

A insergao da historia da Africa e do negro no Brasil, no curriculo escolar do
pais, foi defendida pelo Movimento Negro Unificado (MNU), uma das
organizagdes do movimento negro brasileiro, em 1978. Ao longo da década
de 1980, o Movimento Social Negro, intelectuais e pesquisadores da area
da educacdo produziram um amplo debate sobre a importdncia de um
curriculo escolar que refletisse a diversidade étnico-racial da sociedade
brasileira. No &mbito do movimento negro, a Marcha Zumbi contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida, em 1995, representou um momento de
maior aproximacao e reivindicagcdo com propostas de politicas publicas para
a populagdo negra, inclusive com politicas educacionais, sugeridas para o
governo federal (MEC, SECADI, 2013, p. 7.).

A luta por mudancas estruturais de ordem pratica no campo do ensino — como
€ 0 caso de ensinar a histéria dos povos africanos e afro-brasileiros — marca a forma

como a alteracdo do termo disciplina, sob a concepcédo apresentada por Chervel
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(1990), nos ajuda a compreender melhor de que forma a Lei 10.639/03 caminha até
chegar a sala de aula.

Como analisa Chervel (1990), existe no termo disciplina uma inflexibilidade
guase materializada, onde até o final do século XIX seu significado se traduz no, ser
0 gque € ensinado, e ndo cabem objecdes ou discussao.

No seu uso escolar, o termo “disciplina” e a expressao “disciplina escolar”
ndo designam, até o fim do século XIX mais do que a vigilancia dos
estabelecimentos, a represséo das condutas prejudiciais a sua boa ordem e

aquela parte da educacdo dos alunos que contribui para isso (CHERVEL,
1990, p. 2.).

A mudanca na forma de compreensdo de uma palavra, segundo Chervel
(1990), pode ser percebida, se observadas as necessidades que a envolvem. Por
isso, 0 autor identifica que a mudanca no uso da palavra disciplina vai aparecer no
inicio do século XX, cumprindo um papel que ndo era ocupado por outra, o de

evidenciar as mudancas na formulacéo do ensino primario e secundario. Porque,
A aparicdo, durante os primeiros decénios do século XX, do termo
"disciplina” em seu novo sentido vai, certamente, preencher uma lacuna
lexilégica, ja& que se tem necessidade de um termo genérico. Ela vai
sobretudo pbér em evidéncia, antes da banalizacdo da palavra, as novas

tendéncias profundas do ensino, tanto primério quanto secundario
(CHERVEL, 1990, P. 3.).

Para se pensar o modelo educacional brasileiro, ha também que se observar
de onde sédo provenientes algumas das concepc¢des e modificagbes sofridas no
ensino, ao passo que termos consensuais utilizados no Brasil, também recebem
modificacdes externas.

Logo ap6s a | Guerra Mundial, enfim, o termo "disciplina” vai perder a forca
gue o caracterizava até entdo. Toma-se uma pura e simples rubrica que

classifica as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias
da formacéo do espirito (CHERVEL, 1990, P. 5.).

As pautas em torno da Lei 10.639/03 tornaram-se objeto de discussdes de
grande amplitude em torno do significado dessa obrigatoriedade, ndo havendo
consenso em se tratar de disciplina especifica ou tema a ser trabalhado
obrigatoriamente em todas as unidades curriculares. Desde que se colocou em vigor
de forma oficial, prevista em lei, alterando a LDB no ano de dois mil e trés, o ensino

da historia e cultura afro-brasileira e africana causa movimentacao.
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Chervel (1990) nos ajuda a compreender que o0s temas pautados pela
sociedade, adentram o campo escolar e se desdobram na sala de aula. O papel do
historiador em seu oficio de professor, diz respeito também a sua formacéo e
atualizacao para aprimoramento das tematicas demandadas da sociedade.

Em todo caso permitem atrair imediatamente a atencdo sobre a natureza
prépria da entidade "disciplinar”. Pois prevalece, no dominio dos contelidos
de ensino, um consenso que, em geral, mesmo os historiadores do ensino
partilham, e que nao foi recolocado em questdo a ndo ser a partir de uns
quinze anos para ca pelos especialistas de certas disciplinas. Estima-se
ordinariamente, de fato, que os conteddos de ensino sdo impostos como
tais & escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se

banha. Na opinido comum, a escola ensina as ciéncias, as quais fizeram
suas comprovagdes em outro local (CHERVEL, 1990, P. 5 e 6.).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana tem como foco atingir o espaco escolar em seus aspectos
tedricos e praticos. O plano tem como objetivo deixar nitidas as responsabilidades
de todos os envolvidos na aplicacdo da Lei 10.639/03, bem como da Lei 11.645/08

gue acresce a populacéo indigena (MEC, SECADI, 2013.).
As exigéncias legais conferidas aos sistemas de ensino pelas Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08, Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 e Parecer
CNE/CP n° 03/2004 compartilham e atribuem responsabilidades entre os
diferentes atores da educacao brasileira. Esta parte do Plano é composta
pelas atribui¢cdes, elencadas por ente federativo, sistemas educacionais e

instituicbes envolvidas, necesséarias a implementacdo de uma educacgéo
adequada as relagdes étnico-raciais. (MEC, SECADI, 2013, p. 25.).

Ao compreendermos o sentido de compartilhar e atribuir responsabilidades
como o ato de por em préatica a legislacao, também seria oportuno conceber que tais
sentidos refletem diretamente na experiéncia propriamente dita. Neste sentido, nos
auxilia a essa compreensédo o conceito de “cultura escolar’ definido por JULIA
(2001):

A cultura escolar é descrita como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas

gue permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos (JULIA, 2001, p. 9.).

Tendo em vista 0 conceito de "cultura escolar", podemos analisar aqui as
dificuldades em se modificar o sistema de ensino, principalmente o ensino de
histéria. Segundo o autor, a cultura escolar se apresenta também em didlogo com
seu contexto temporal, este didlogo produz algumas variaveis, porque, o ambiente
escolar ndo est4 alheio ao meio social em que esté inserido (JULIA, 2001.).
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Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas
a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p. 10.).

No inicio do topico 3 “Atribuicbes dos sistemas de ensino”, no item 3.1
“Acbes dos sistemas de ensino da educacéao brasileira” o documento aponta o que
diz a Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 sobre as atribuicbes determinadas a
consecucao da Lei.

No Artigo 1° da Resolucdo, é atribuida aos sistemas de ensino a
consecugao de “condigdes materiais e financeiras”, assim como prover as
escolas, professores e alunos de materiais adequados a educacgéo para as
relagBes étnico-raciais. Deve ser dada especial atencdo a necessidade de
articulacéo entre a formacéo de professores(as) e a producdo de material
didatico, agdes que se encontram articuladas no planejamento estabelecido

pelo Ministério da Educacdo, no Plano de Ac¢des Articuladas (MEC,
SECADI, 2013, p. 25.).

O documento permite visualizar de forma mais ampla quais sdo as
necessidades concernentes a devida aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08.
Segundo o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, as condicdes materiais devem estar em equivaléncia com
as aspiracoes tedricas, ou melhor, a prescricdo deve levar em conta o cotidiano bem

COMo O inverso deve ocorrer.

Julia (2001) atenta para o fato de que, nas constru¢des sociais de praticas
que séo reproduzidas no ambiente escolar, ndo se encontram somente 0sS ritos
criados ali, mas ficam nitidos os formatos de sociabilizagdo e construcdo de sujeitos
provenientes de um mesmo meio social especifico, e que levam essas
singularidades a construir um novo ambiente.

Mas, para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um
sentido mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no
interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de
conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos formais
de escolarizagdo: aqui se encontra a escalada dos dispositivos propostos
pela schooledsociety que seria preciso analisar; nova religidio com seus

mitos e seus ritos contra a qual Ivan lllich se levantou, com vigor, ha mais
de vinte anos (JULIA, 2001, p. 11.).

O conceito de cultura escolar observa que ndo ha somente a reproducéo dos
agentes sociais externos dentro da escola, mas que além de tais agentes, ha a

criagdo de vivéncias proprias do meio (JULIA, 2001.).
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Na década de 1970, o estudo sociolégico das populagbes escolares, em
diferentes niveis de escolaridade, assim como a analise do sucesso escolar
desigual segundo as categorias socioprofissionais, conduziram numerosos
historiadores, nas pegadas de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(mas também na agitacdo dos acontecimentos de maio de 1968) a ver na
escola apenas ‘o meio inventado pela burguesia para adestrar e normalizar
0 povo’, responsavel, portanto, sob o manto de uma igualdade abstrata, que
veicula, intactas, as desigualdades herdadas, pela reproducao das herancas
culturais e pela reposicdo do mundo tal qual ele é (JULIA, 2001, p. 11.).

Neste sentido, é preciso ter nitida a dimensdo de que, a Lei 10.639/03 é uma
demanda social, mas, que também se encontra em disputa com concepg¢fes provenientes
de uma sociedade racializada e racista. Segundo Gomes (2011, p. 40 e 41), "A partir de
entdo, as escolas da educacdo basica passam a ter um documento legal, que

discute e aprofunda o teor da Lei, capaz, inclusive, de orientar a préatica pedagogica".

O Plano apresenta a proposta de incorporacédo dos conteddos que tratam da
histéria e cultura africana e afro-brasileira em todas as fases e tipos de ensino, com
essa proposicao faz-se necessario também, como afirma o documento, uma revisao
no Plano Nacional de Educacdo nos periodos 2001-2011 e 2012-2022. O Plano
também prevé a criacdo de programas de formacgdo continuada aos professores
(MEC, SECADI, 2013.)

Vejamos o que diz o Plano em seus tépicos a e b:

a) Incorporar os contelidos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os niveis, etapas e modalidades
dos sistemas de ensino. Incluir também as metas deste Plano na revisdo
Plano Nacional de Educacéo (2001-2011), e no PNE (2012-2022), assim
como na construgcdo e revisdo dos Planos Estaduais e Municipais de
Educacéo;

b) Criar Programas de Formacéo Continuada Presencial e a Distancia de
profissionais da educacdo, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, com as seguintes caracteristicas:

| - A estrutura curricular dos referidos programas de formacao devera

ter como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria da Africa e

Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme o Parecer CNE/CP n° 03/2004;
Il - Os cursos deverdo ser desenvolvidos na graduacdo e também dentro
das modalidades de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo, em
instituicdes legalmente reconhecidas e que possam emitir certificacdes;

Il - Os cursos de formacdo de professores(as) devem ter contetdos
voltados para contemplar a necessidade de reestruturacdo curricular e
incorporagdo da tematica nos projetos politico-pedagdgicos das escolas,
assim como preparacdo e andlise de material didatico a ser utilizado
contemplando questdes nacionais e regionais; ( MEC, SECADI, 2013, p.
26.).
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JULIA (2001, p. 19.) discorre sobre como fica visivel o lugar ao qual ocupa a
escola no ambito de modificar ou manter praticas que subsidiam o meio social
externo, quando diz que se capta melhor qual o real funcionamento e finalidade da
escola em tempos de crise e conflito, nos leva a reflexdo no sentido de que a escola

tem um papel a cumprir, porém, em si, cria uma légica propria.

Tendo em vista a proporcdo que possui 0 documento analisado, cabe
também demonstrar como as politicas publicas podem refletir demandas
provenientes da sociedade, produzindo um contraponto em relagdo as construcoes
sociais vindas de um histérico de exclusao e apagamento. Como demonstra Gomes
(2011), a escola pode ser o espaco mais adequado a modificacdo de paradigmas e
combate ao racismo.

A implementacdo da Lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes
curriculares nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de
intelectuais e de outros movimentos sociais, que se mantém atentos a luta
pela superagdo do racismo na sociedade, de modo geral, e na educacéo
escolar, em especifico. Estes grupos partiiham da concepcao de que a
escola € uma das instituicbes sociais responsaveis pela construcdo de
representacdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educacédo que tenha
o respeito a diversidade como parte de uma formacéo cidada. Acreditam

gue a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construcéo
de uma educacéo para a diversidade (GOMES, 2011, p. 41.).

O impacto social gerado por politicas publicas que tendem a modificar
paradigmas sociais solidamente estratificados colocaram em acao direta,
principalmente os grupos mais interessados em colocé-las em pratica. O Movimento
Negro passa a se organizar em parceria com 6rgdos publicos no sentido de oferecer

formacao aos professores. Como afirma Gomes (2011),

Nesse contexto, algumas iniciativas de formacdo de professores(as)
voltadas para a diversidade étnico-racial vém se configurando. Em varios
estados e municipios brasileiros tém sido organizados e ministrados cursos
de extensdo, de aperfeicoamento e de especializagdo sobre a questdo
racial, por meio da articulacdo entre as universidades, as secretarias de
educacéo e os movimentos sociais (GOMES, 2011, p. 41.).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana em seu item “3.2 A¢des do Governo Federal’, reitera o
papel da Unido em agir de acordo com a Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
— LDB. Na qual tem como missao prioritaria fornecer assisténcia técnica e financeira,

formular em conjunto as competéncias e diretrizes curriculares aos 0rgaos que estao
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sob sua responsabilidade — Estados, Distrito Federal e Municipios — (MEC, SECADI,
2013.).

Neste sentido “A LDB, no Artigo 16, compreende que o sistema federal de
ensino é formado por: instituicbes de ensino mantidas pela Unido, instituicbes de
educacao superior, criadas e mantidas pela iniciativa privada e os érgaos federais de
educagao.” (MEC, SECADI, 2013, p. 27.)

O Plano se prop06e estruturante em relacéo as instituicbes de ensino superior,
publicas e particulares, uma vez que estas funcionam com a autorizagcdo do

Ministério da Educacao ou do Conselho Nacional de Educacao.

Aos oOrgdos federais de educacgdo, colégios de aplicacdo, rede federal
profissional e tecnolégica e demais entes dessa rede, o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana deve ser objeto das discussdes dos colegiados de
cursos e coordenacdes de planejamentos para o cumprimento devido no
gue diz respeito a sua esfera de competéncia e nos termos aqui levantados
(MEC, SECADI, 2013, p. 28.).

No item “3.3 Agdes do Governo Estadual” do Plano nacional de
implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para educacdo das relacdes
étnico-raciais e para o0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana,
estabelece ao Estado, fungbes como a de apoiar a implementagdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08 de forma colaborativa com as instituicbes de sua
competéncia, orientacao as equipes gestoras e técnicas da Secretaria de Educacéo,
formacdo continuada aos funcionarios do sistema educacional em parceria com
instituicbes e sociedade civil — aqui destacamos a importancia da colaboracdo do
Movimento Negro como agente formador — (MEC, SECADI, 2013, p. 29 e 30.).

Portanto, os procedimentos principais do sistema estadual de ensino séo:
a) Apoiar as escolas para implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/2008 por meio de agdes colaborativas com os Foéruns de Educagédo
e Diversidade Etnico-Racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e
sociedade civil;
b) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educagédo
para a implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;
c¢) Promover formacdo para os quadros funcionais do sistema
educacional, de forma sistémica e regular, mobilizando de forma
colaborativa atores como os Foruns de Educacéo, Instituicdes de
Ensino Superior, NEABs, SECADI/MEC, sociedade civil, movimento
negro, entre outros que possuam conhecimento da temética;
d) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas)
locais e regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a
aprendizagem das relacdes étnico-raciais;
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e) Articular com o CONSED e o Forum Nacional dos Conselhos Estaduais
de Educacao o apoio para a construgéo participativa de planos estaduais e
municipais de educacdo que contemplem a implementacdo da Lei n°
10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e da Lei n° 11.645/08;
f ) Realizar consulta as escolas sobre a implementacdo das Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08 e construir relatérios e avaliacbes do
levantamento realizado;
g) Desenvolver cultura de autoavaliagdo das escolas e da gestdo dos
sistemas de ensino por meio de guias orientadores com base em
indicadores socioecondmicos, étnico-raciais e de género produzidos pelo
INEP;

h) Instituir nas Secretarias Estaduais de Educacao equipes técnicas para 0s
assuntos relacionados a diversidade, incluindo a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais, dotadas de condicdes institucionais e recursos
orcamentarios para o atendimento das recomendacdes propostas neste
Plano;

i) Participar dos Féruns de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial (MEC,
SECADI, 2013, p. 30-31.).

Sobre as disposi¢gdes em relagdo aos municipios se configura o item “3.4
Acdes do Governo Municipal”’, nele se referencia o Artigo 11 da LDB, onde cabem
aos municipios a organizacdo, manutencdo e desenvolvimento de seus 0Orgaos
oficiais de ensino estabelecidos nas politicas e planos educacionais da Unido e
Estados (MEC, SECADI, 2013.).

Podem, ainda, compor um sistema Unico com o estado ou ser parte do
sistema deste, caso opte. Possuindo sistema préprio, pertencem a esse
sistema municipal, pelo Artigo 18 da LDB: “I - as instituicbes do ensino
fundamental, médio e de educacéo infantil mantidas pelo Poder Publico
municipal; 1l - as instituicbes de educacéo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada; Ill - os 6rgdos municipais de educag¢ao” (MEC, SECADI,
2013, p. 31.).

Nesse caso 0s municipios trabalham em consonancia com as esferas Federal
e Estadual, seja de forma integrada ou independente, podendo contar também, com
a colaboracdo de organizacdes da sociedade civil, nesse caso, 0 Movimento Negro
continua sendo um aliado fundamental na formacao dos(as) funcionarios do sistema
educacional, como demonstra o item “c”. No que tange o Plano, a esfera municipal

possui, de forma geral, atribuicdes similares a esfera estadual.

Assim sendo, as principais atividades do sistema municipal de ensino s&o:
a) Apoiar as escolas para implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08 por meio de agdes colaborativas com os Féruns de Educagédo
para a Diversidade Etnico-Racial, conselhos escolares, equipes
pedagodgicas e sociedade civil;
b) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educagédo
para a implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;
¢) Promover formacéo dos quadros funcionais do sistema educacional,
de forma sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores
como os Féruns de Educacgao, instituic6es de ensino superior, NEABs,
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SECADI/MEC, sociedade civil, movimento negro, entre outros que
possuam conhecimento da tematica;
d) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas)
locais e regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a
aprendizagem das relacdes étnico-raciais;
e) Articular com a UNDIME e a UNCME apoio para a construcao
participativa de planos municipais de educacdo que contemplem a
implementacdo da Lei n° 10.639/03, por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e da Lei n° 11.645/08;
f) Realizar consultas junto as escolas, gerando relatério anual a respeito das
acbes de implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana;
g) Desenvolver cultura de autoavaliagdo das escolas e na gestdo dos
sistemas de ensino por meio de guias orientadores com base em
indicadores socioecondmicos, étnico-raciais e de género produzidos pelo
INEP;

h) Instituir nas Secretarias Municipais de Educacdo equipes técnicas
permanentes para 0s assuntos relacionados a diversidade, incluindo a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais, dotadas de condigdes institucionais
e recursos orcamentarios para o atendimento das recomendacgfes
propostas neste Plano;
i) Participar dos Foruns de Educagdo e Diversidade Etnico-Racial
(MEC,SECADI, 2013, p. 31.).

Mesmo diante da implementacao por vias legais, no caso do Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 sofrem as consequéncias de se colocarem
como modificadores que vao movimentar uma estrutura de poder, cuja sua

consolidacéo esta ligada a producéo dos curriculos.

Goodson (1990) nos propde uma reflexdo sob o prisma da imobilidade
curricular, ao citar Young, os curriculos se apresentam hierarquicos, tal qual a
sociedade em que estédo inseridos, por isso a validade de um curriculo produzido por
um determinado grupo social sera maior que a de outro. Neste caso o Plano é visto,
na leitura que fazemos sobre a afirmacdo do autor, como sendo aquele que vai

abalar as vias pelas quais correm e se mantém os privilégios de um grupo.

Os curriculos escolares neste pais envolvem a suposi¢cdo de que alguns
tipos e areas de conhecimento sdo muito mais "validos" que outros: de que
tdo logo quanto possivel todo o conhecimento deve se tornar especializado
e com a minima énfase explicita sobre as relagcdes entre as matérias
especializadas e entre os professores especialistas envolvidos. Pode ser
util, portanto, ver as mudangas curriculares como envolvendo definicdes
cambiantes de conhecimento ao longo de uma ou mais das dimensdes em
direcdo a uma organizacdo mais ou menos estratificada, especializada e
aberta do conhecimento. Além disso, ver que a medida que supomos alguns
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padrées de relagBes sociais associados com qualquer curriculo, essas
mudancas sofrerdo resisténcias na medida em que sdo percebidas como
corroendo os valores, o poder e os privilégios relativos dos grupos
dominantes envolvidos (YOUNG, 1971 apud GOODSON, 1990. P. 231.).

Na mesma direcdo Gomes (2011) aponta os conflitos gerados por uma
‘racionalidade” académica imperativa, que por sua vez opera no sentido de
desqualificar outros tipos de saber. Uma vez que o documento analisado pressupde
a colaboragdo entre as esferas governamentais e as organizagbes sociais, a
preocupacao da autora € pertinente em relacdo as concepc¢des construidas no meio

académico que refletem o meio social.

Tal desequilibrio nos curriculos expressa o0 quanto a formacdo de
professores(as) ainda precisa avancar. Ele revela a tensdo nas relacdes de
poder frente as diferentes interpretacdes e tendéncias nos debates e nas
praticas de formacéo inicial e continuada de professores(as) da educacao
basica. Indo mais longe, a tensédo expressa o predominio de um certo tipo
de racionalidade, que impera nos meios académicos e afeta a formacéo
docente. Trata-se da concep¢do que considera e elege o conhecimento
cientifico como a unica forma legitima de saber e menospreza os outros
saberes construidos na dindmica social, sobretudo aqueles produzidos e
sistematizados pelos movimentos sociais (GOMES, 2011, p. 44.).

Ha uma grande dificuldade em se modificar a estrutura curricular, ja que a
variante entre o curriculo e sua aplicabilidade efetiva, passa necessariamente pelo
professor em sua préatica na sala de aula (Goodson,1990. p. 231.). As condicbes
pelas quais se constroem as modificacbes, no caso do Brasil, por exemplo, em
relagdo a Lei 10.639/03, se deu em decorréncia da luta dos movimentos negros e
pela construcdo de uma disputa politica que evidenciou o apagamento sofrido pelas

populacdes africanas e afro-brasileiras.

Sendo assim, a analise feita sobre o topico “3 Atribuicbes dos sistemas de
ensino” do Plano Nacional de Implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Rela¢es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, revela alguns aspectos que merecem leituras e analises
mais aprofundadas com relacdo as contribuicbes dos movimentos sociais,
especificamente o Movimento Negro e sua contribuicdo na construgdo das
formacdes sobre a Lei 10.639/03 e a formulacdo de material didatico.

O documento se apresenta como uma normativa, descrevendo 0s principais
atributos de cada esfera, Federal, Estadual e Municipal. Fica evidente no documento
que, sua elaboracao visa promover o dialogo e interacdo dos diversos atores sociais.
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De acordo com a andlise produzida, ganha nitidez o campo de tensBes que
envolvem de forma objetiva e subjetiva a aplicabilidade das Leis 10.639/03 e
11.645/08. Neste ponto estdo, a formacdo continuada de professores(as), a

alteracéo dos curriculos e a pratica em sala de aula.

E neste sentido que propomos visualizar a constru¢éo de um curriculo que se
preocupa em desconstruir paradigmas estigmatizantes, ndo se pautando nas
concepcdes racializadas®* que apagam contribuicbes de grupos étnicos na
construcdo de uma sociedade. Mas diante do exposto, ndo se pode fechar os olhos
as grandes dificuldades enfrentadas para que concepcdes curriculares diferentes,
provenientes de campos étnico-sociais distintos possam ampliar as possibilidades

educacionais.

Sendo o curriculo pensado para ndo contemplar certos grupos étnico-sociais,
pensa-los como tipos estigmatizados, postos como inferiores em comparagao a um
tipo ideal de humanidade, ou mesmo propondo uma uniformidade que desconsidera
individualidades. De todos estes modos, a populacdo afro-brasileira esta sendo

deslocada do processo protagonista da criagdo do curriculo.

Desta forma afirma Gomes (2001):

Mesmo que vejamos a populagdo negra como um grupo étnico, ndo
podemos desconsiderar as suas singularidades, as quais remetem a
descendéncia africana, aos padrfes fisicos e estéticos especificos. A
existéncia dessas particularidades interfere na forma como o racismo, a
discriminac&o e o preconceito racial incidem na vida dos diferentes sujeitos
(GOMES, 2001, p. 91.).

Neste sentido, a autora problematiza os lugares da populacdo afro-brasileira
gquando pensada na educacdo, pois, para ela a presenca do negro no Brasil é
utilizada em uma relacdo de conveniéncia, sendo considerada ou desconsiderada de

acordo com os interesses politicos (Gomes, 2001. p. 91 e 92). Sendo assim,

Enguanto pode ser alardeada como o lado exético, sensual, cultural, que faz
do Brasil um pais festivo, alegre, sempre ligado ao som a mdusica
(explorando ao maximo o mito da democracia racial), a heranga cultural
negra aparece muito bem explorada pela midia, pelo governo e pela escola.
Porém, quando se trata de analisar a atual situacdo dos descendentes de
africanos, o racismo, a invisibilidade do negro na politica e nos cargos de

A saber, entende-se andlise como racializado o que nos afirma Guimardes (2009, p. 101 e 102.): “Cor” é, no
Brasil, primitivamente, uma construgao racialista, que se estrutura em torno de uma ideologia bastante
peculiar. Segundo tal ideologia, os mesticos de diferentes ragas tendem, por meio de um processo de
'reversdo’, a concentrar-se em torno das caracteristicas de algumas racas fundamentais.
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poder, as diferentes formas de discriminagdo na escola e na sociedade,
essa mesma heranca néo é levada em consideragdo (GOMES, 2001, p. 91
e 92.).

Entdo, a partir dos indicios apontados anteriormente sobre a construcdo do
curriculo nos debrugamos sobre a analise do tépico “4- Atribuicbes dos conselhos de
educacado” do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este ponto do Plano diz respeito ao fazer-se
cumprir a Lei de Diretrizes e Bases — LDB — a partir de sua alteracéo feita pelas Leis
10.639/03 e 11.645/08.

O toépico “4” do documento analisado inicia suas consideragdes a respeito da
importancia e papel fundamental dos Conselhos de Educacao para regulamentar e
institucionalizar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 no cumprimento da LDB.

O texto aponta para a percep¢do de que essa institucionalizacdo, na pratica,
pode ndo ocorrer caso ndo haja um trabalho colaborativo entre os varios agentes
sociais, mais uma vez a contribuicdo do Movimento negro se faz necessaria. E

descreve o texto:

Sabemos que a importancia da tematica requer sensibilidade e acéo
colaborativa entre os Conselhos, os Sistemas Educacionais, os Foruns de
Educacdo, os pesquisadores(as) da tematica nas Instituicdes de Ensino
Superior, assim como a larga experiéncia do movimento negro brasileiro,
para a consolidacdo das a¢bes que sdo traduzidas pelos marcos legais
(MEC, SECADI, 2013, p. 33.).

O texto oficial também descreve o que é estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases em relacdo as praticas educacionais. Nesse ponto, os itens elencados
pronunciam um curriculo para uma educacgdo que respeita os valores culturais e a
dignidade humana, promovendo o bem aos individuos sem reproducbes de
preconceitos e racismos, tendo em vista uma educacédo vinculada a pratica social.
Aos Conselhos de Educacéo cabe o papel de zeladores na direcdo do cumprimento
destas leis, pois possuem instrumentos proprios que |Ihes possibilitem tal condi¢édo
(MEC, SECADI, 2013, p. 33 e 34.).

Nesse sentido, aos Conselhos de Educagdo cabem condutas essenciais,
como a articulacdo e instrumentalizagcdo para que se verifigue o andamento da
implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, essa
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articulacdo se dara com Orgdos como: Uni&o Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo e Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacgdo; garantia de
representacdo da pluralidade étnico-racial; orientacdo as unidades escolares para
adequacdo de suas propostas curriculares e pedagogicas para que estejam
fundamentadas nos documentos oficiais; observar a interdisciplinaridade fazendo jus
a cinco critérios base (MEC, SECADI, 2013, p. 34.).

Os quatro critérios que trazem um eixo central aos Conselhos de Educacédo

| - Os contetudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica, de Literatura e Historia Brasileiras;

Il - O ensino deve ir além da descri¢cdo dos fatos e procurar constituir nos
alunos(as) a capacidade de reconhecer e valorizar a histéria, a cultura, a
identidade e as contribuicbes dos afrodescendentes na construcdo, no
desenvolvimento e ha economia da nagéo brasileira;

Il - Os conteddos programaticos devem estar fundados em dimensdes
histéricas, sociais e antropolégicas referentes a realidade brasileira, com
vistas a combater o preconceito racial, o racismo e a discriminagdo racial
gue atingem negros e negras em nossa sociedade;

IV - A pesquisa, a leitura, os estudos e a reflexdo sobre este tema,
introduzido nas Leis n° 9.394/96, n° 10.639/03 e n° 11.645/08, tém por meta
fundamentar Politicas de Repara¢bes, de Reconhecimento e Valorizacéo,
de Ac¢des Afirmativas que impliquem justica e iguais direitos sociais, civis,
culturais e econdmicos, bem como a valorizagcdo da diversidade (MEC,
SECADI, 2013, p. 34.).

A leitura destes eixos apresentados no documento nos sugere que, tais acoes
sdo determinantes para o cumprimento da efetivacdo das Leis 10.639/03 e
11.645/08. Porém, € somente o direcionamento por escrito que faz com que se

mude a forma de ensino enraizada em uma sociedade?

Nesse sentido, nos aponta Hooks (2013),

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa
sociedade, especialmente na educacéo, ndo ha, nem de longe, discussbes
praticas suficientes acerca de como fazer do aprendizado uma experiéncia
de inclusdo. Para que o esfor¢o de respeitar e honrar a realidade social e a
experiéncia de grupos ndo brancos possa se refletir num processo
pedagodgico, nés, como professores - em todos os niveis, do ensino
fundamental a universidade -, temos de reconhecer que nosso estilo de
ensino tem de mudar (HOOKS, 2013, p. 51.).

A mudanca de estilo indicada pela autora se refere a uma construcao

historico-social que adentra o campo da educacgédo, no nosso caso o territério do
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ensino de histdria. Ao pensarmos a configuracdo simbolica do curriculo, podemos
perceber que o0s apagamentos e silenciamentos recorrentes nas teorizagoes
educacionais se configuram em praticas constituidas pela dinamica escolar, neste
sentido, o racismo institucional que permeia de forma generalizada as relacdes entre
individuos no Brasil também se transforma em curriculo. De acordo com Goodson:
(...) como se tem observado, o conflito em torno do curriculo escrito tem, ao
mesmo tempo, um ‘significado simbdlico’ e um significado pratico, quando
publicamente indica quais aspiracfes e inten¢des devidamente inseridas

nos critérios do curriculo escrito servem para a avaliagao e andlise publica
de uma escolariza¢do (GOODSON, 2008, p. 17.).

O significado simbdlico construido socialmente adentra juntamente com o
individuo o espaco escolar, pois este € composto por sujeitos historicos, com
vivéncias e subjetividades as quais ndo abandona ao adentrar o espaco escolar.

Desta forma salienta Hooks (2013):

Vamos encarar a realidade: a maioria de nés frequentamos escolas onde o
estilo de ensino refletia a nocdo de uma Unica norma de pensamento e
experiéncia, a qual éramos encorajados a crer que fosse universal. Isso vale
tanto para os professores ndo brancos quanto para os brancos (HOOKS,
2013, p. 51.).

Quando o Movimento Negro passa a disputar a educacéo na esfera politica
um dos primeiros passos passa a ser o de repensar o curriculo, pois, é
principalmente através dele que as praticas educacionais refletem as praticas
sociais. Para Goodson (2008, p. 17.), "Assim, os conflitos em torno da definicdo do
curriculo escrito proporcionam uma prova Vvisivel, publica e auténtica da luta

constante que envolve as aspiracdes e objetivos de escolarizagao”.

Também na concepcdo de Hooks (2013, p. 51.), grande parte dos
professores aprendem a ensinar segundo o modelo pré-estabelecido e se deparam
com um “‘medo de perder o controle”, pois a educacdo multicultural tem como
consequéncia a ampliagdo dos modos e referéncias de abordagem de um

determinado tema.

O estabelecimento de normas e critérios tem significado, mesmo quando a
pratica procura contradizer ou transcender esta definicdo pré-ativa. Com
isso, ficamos vinculados a formas prévias de reproducdo, mesmo quando
nos tornamos criadores de novas formas (GOODSON, 2008, p. 18.).

Aqui o autor explica que, mesmo possuindo novas praticas, construindo
modelos diferentes de métodos estamos ligados a uma constru¢do de curriculo que

€ anterior ao prescrito, um curriculo construido socialmente onde subjetivamente
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pré-determina como se daré essa prética. Este conceito chamado de curriculo pré-

ativo é o que traz a nosso estudo outro questionamento.
Quando a demanda social passa a corresponder a pratica educacional?

Segundo o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em seu tépico “5- Atribuicdes das instituicdes de
ensino” cabem as instituicdes escolares publicas e privadas o cumprimento das Leis
10.639/03 e 11.645/08, de forma a atualizarem seus documentos pedagdgicos (a
exemplo do projeto politico-pedagdgico) e ajuste de seus contetdos visando préticas

inclusivas de ensino-aprendizagem.

O curriculo escrito também é uma escolha, de tal modo legitima formas de
escolarizacdo. Podemos entdo identificar um curriculo como sendo racializado e
reprodutor de racismo institucional? Sendo o caso do Brasil, um pais que esta
configurado em uma construgcdo social pautada na escravizacdo e exclusdo de
grupos étnicos, podemos afirmar que um curriculo escrito pode promover uma

operacionalizacdo da segregacao nas instituicdes de ensino?

Para Goodson (2008):

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, puablico e sujeito a
mudancas, uma ldgica que se escolhe para, mediante sua retérica, legitimar
uma escolarizacdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica
determinadas intenc8es béasicas de escolarizacdo, a medida que vdo sendo
operacionalizadas em estruturas e instituicdes (GOODSON, 2008, p. 21.).

De acordo com a afirmacgéo do autor, analisamos que o curriculo tende a ser
reflexo do meio social, este meio social que se compde de conflitos e disputas
(GOODSON, p. 21). No documento analisado, as tensdes historico-sociais ganham
corpo politico, tornando-sevisivel a tal ponto que o documento se faz necessario
enguanto normativa para a desconstrugcéo da naturalizagdo de que alguns sao mais
importantes que outros.

Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, cabera as escolas incluirem no
contexto de seus estudos e atividades cotidianas, tanto a contribuicdo
historico-cultural dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos

qguanto as contribuicbes de raiz africana e europeia (MEC, SECADI, 2013, p.
37.).
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Aqui se torna evidente a disputa existente em uma normatividade anterior a
producgéo do texto, pois, caso ndo houvesse uma tensao composta de objetividades
e subjetividades tal documento ndo seria hecessario.

Nesta simbiose, € como se o curriculo escrito oferecesse um roteiro para a
retorica legitimadora da escolarizacdo, a medida que esta mesma retérica
fosse promovida através de padrdes para alocagédo de recursos, atribuicéo
de status e classificagdo profissional. Em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno
sujeito a modificagBes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais

para a estrutura institucionalizada da escolarizacdo (GOODSON, 2008, p.
21.).

De forma inicial Goodson (2008) nos possibilita a hipétese de que, quando um
sistema social trabalha sob a légica do racismo, os reflexos estruturantes deste
sistema ficam evidentes, uma vez que o curriculo escrito ndo esta alheio as praticas

sociais em que é concebido.

A Resolucédo CNE/CP n° 01/2004 prevé no Artigo 3° que:

A Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de
contelidos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas
InstituicBes de ensino e seus professores, com o apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacdes pedagdgicas,
atendidas as indicacfes, recomendacBes e diretrizes explicitadas no
Parecer CNE/CP 03/2004 (MEC, SECADI, 2013, p. 39.).

O documento esté refletindo a mediacdo que deve fazer o curriculo, entre o
que é pré-estabelecido e o que é praticado. A produgcdo de um curriculo que se
proponha a estar atento as questbes concernentes a diversidade étnico-racial
perpassa por cuidados com os quais nos alerta Goodson (2008), neste caso, 0
curriculo ndo pode ser uma construcao alheia a realidade social,

Mas serve para demonstrar que a construcdo pré-ativa pode estabelecer
pardmetros importantes e significativos para a execucao interativa em sala
de aula. Por conseguinte, se ndo analisarmos a elaboracéo do curriculo, a
tentacdo serd de aceitd-lo como um pressuposto e buscar variaveis dentro
da sala de aula, ou, pelo menos, no ambiente de cada escola em particular.
Estariamos aceitando como "tradicionais" e "pressupostas”, versées de

curriculo que num exame mais aprofundado podem ser consideradas o
climax de um longo e continuo conflito (GOODSON, 2008, p. 24.).

Neste ponto Goodson (2008) analisa a significancia que possui o curriculo
pré-ativo na construcdo do que chama de curriculo interativo, ou seja, aquele que se
constroi na pratica. Neste caso, o que evidencia € a necessidade de avaliacdo deste
curriculo pré-ativo, pois ha o risco, caso ndo seja visto de forma critica, de se buscar

adaptar a dindmica escolar a teoria e ndo buscar um equilibrio. Neste caso podemos
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considerar o curriculo da disciplina de Histéria na educacao brasileira, que por varios
anos desconsiderou a existéncia de civiliza¢des tradicionais, africanas e indigenas,

produzindo grandes apagamentos e tensdes.

A intensa discussao, disputas e debates por parte do Movimento Negro
brasileiro até a aprovacdo da Lei 10.639/03, implicou um olhar mais atento e
aprofundado em relacdo ao curriculo. Neste sentido hd uma quebra de paradigmas
proposta por tal Lei, o que significa desconstruir e repensar aquilo que esta
naturalizado nos meios social e escolar. Para Goodson (2008):

Iniciar qualquer analise de escolariza¢do aceitando sem questionar, ou seja,
como pressuposto, uma forma e conteldo de curriculo debatidos e
concluidos em situacdo histérica particular e com base em outras
prioridades sociopoliticas, é privar-se de toda uma série de entendimentos e
insights em relacé@o a aspectos de controle e operagdo da escola e sala de
aula. E assumir como dados incontestaveis as mistificacdes de anteriores
episédios de controle. Deixemos claro, estamos nos referindo a sistematica
"invencdo de tradicdo" numa &rea de producdo e reproducdo sociais - 0

curriculo escolar - onde as prioridades politicas e sociais sdo predominantes
(GOODSON, 2008, p. 27.).

Com este intuito o Parecer nos aponta no item “5.1” as atribuicbes que
correspondem as instituicdes de educacao basica, publicas e privadas. Os subitens
elencados sdo compostos de direcionamentos, tais como: reformulacdo dos projetos
politico-pedagogicos; adequacdo dos curriculos; a presenca das teméaticas étnico-
raciais em cada area de conhecimento; agilidade no levantamento de dados
correspondentes a tematica; oferta de formacao continuada ou formacéo de grupos
de estudos sobre as relacBes étnico-raciais e historia africana e afro-brasileira;
solicitar materiais didaticos para criacdo e permanéncia de acervo sobre a tematica;
identificar e combater praticas racistas e preconceituosas ocorridas nas
dependéncias da escola (MEC, SECADI, 2013, p. 33.).

Ao lermos os direcionamentos prescritos no documento, podemos entender
que as praticas dentro do espaco escolar muitas vezes ndo correspondem as
necessidades sociais, desta forma, a acdo de sujeitos n&o representados na
concepcao apresentada como natural constroem acdes dentro dos mecanismos

legais para que suas demandas sejam atendidas.

Para Apple (1982, p. 10.), ha um problema quando os educadores(as) se
poem em situacdo de assimilagcdo, sem reflexdo, dos “recursos’” e “simbolos

culturais” selecionados por uma normativa. Desta forma, ao que compreendemos de
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sua afirmacdo, a escola é um espaco em que se reproduzem as estratificacfes

sociais, fazendo também a manutencéo de um "controle social”", tendo como foco um

formato subjetivo em que ndo ha a necessidade de se explicitar os meios utilizados.
Assim, podemos agora comecar a adquirir uma compreensao mais
completa do modo como instituices de preservacdo e distribuicdo cultural
como as escolas produzem e reproduzem formas de consciéncia que
permitem a manutencé@o do controle social sem que os grupos dominantes

tenham de recorrer a mecanismos declarados de dominagéo (APPLE, 1982,
p. 10).

E neste sentido que Apple demonstra a importancia de se verificar e
reconhecer os lugares na constru¢do do curriculo, pois, a cada lugar cabe um tipo
de experiéncia que denota um prisma diferente, mas em que nao se esqueca, todos

estdo dentro e diante da complexidade social que se compde por desigualdades.
Da mesma forma que os analistas econ6micos, como Bowles e Gintis,
guero dizer com isso que, tanto quanto possivel, precisamos recolocar o
conhecimento que transmitimos, as relagfes sociais que dominam as salas
de aula, a escola enquanto um mecanismo de preservacao e distribuicdo
cultural e econdmica e, finalmente, a nds proprios, enquanto pessoas que
trabalham nessas instituic6es, dentro do contexto em que tudo e todos
existem. Todos esses elementos estéo sujeitos a uma interpretacéo de seus

respectivos lugares numa sociedade complexa, estratificada e desigual.
(APPLE, 1982, p. 12).

Com esta exemplificacéo feita por Apple, cabe apontar as a¢des de principal
relevancia que devem ser empreendidas pelas instituicbes de ensino superior,
publicas e privadas contidas no item “5.2” do Plano Nacional de Implementacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. S&o elas: incluir
conteudos e disciplinas curriculares sobre educacdo e relagbes étnico-raciais;
desenvolver atividades positivas sobre as relagdes étnico-raciais; garantir formacao
adequada para os cursos de licenciatura e formagéo de professores sobre as Leis
10.639/03 e 11.645/08; proporcionar aos estudantes uma formacédo critica para
analise de materiais didaticos que correspondam as Diretrizes Curriculares; fomentar
pesquisas e desenvolvimento tecnoldgico na temética étnico-racial; divulgacdo dos
programas institucionais que contribuam na ampliagdo das pesquisas sobre a
tematica (MEC, SECADI, 2013, p. 39.).

Diante das acfes que devem ser desenvolvidas pelas instituicdes de ensino

superior descritas no Plano, notamos a presenca de demandas sociais que se
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institucionalizam enquanto obrigatoriedade no sentido de desconstruir uma pratica

escolar que segundo Apple (1982, p. 16):
(...) ndo apenas ‘preparam as pessoas’; elas também ‘preparam o
conhecimento’. Desempenham a fungdo de agentes da hegemonia cultural

e ideoldgica, de agentes da tradicdo seletiva e da ‘incorporagao’ cultural,
segundo Williams (APPLE, 1982. p. 16.).

Quando Apple (1982, p. 17), se refere aos conhecimentos que sdo ou nao
tornados acessiveis, nos permite elucidar a disputa politica pela qual passou e ainda
passa a implementacao da Lei 10.639/03 em suas mais variadas derivacdes. Desde
a mudanca dos conteudos, até a pratica de formacdo de professores, fica
perceptivel a existéncia de um vao, quando tentamos compreender o porqué das
negativas em relacéo a tais mudancas. E coerente pressupor que existe no curriculo
brasileiro uma tradicdo seletiva, que por sua vez se configura também no campo

étnico-racial.

Podemos entender tais negativas como o reflexo de um enfrentamento as
mudancas trazidas pelos diferentes grupos étnico-sociais, que produzem, nao
somente pautas, mas também propdem novas formas que alteram as concepcoes
de naturalidade criadas para o campo do ensino, principalmente ao ensino de
histéria.

Os movimentos sociais sdo produtores e articuladores dos saberes
construidos pelos grupos ndo hegemonicos e contra hegeménicos da nossa
sociedade. Atuam como pedagogos nas relacdes politicas e sociais. Muito
do conhecimento emancipatério produzido pela sociologia, antropologia, e
educacdo no Brasil se deve ao papel educativo desempenhado por esses
movimentos, que indagam o conhecimento cientifico, fazem emergir novas

tematicas, questionam conceitos e dinamizam o conhecimento. (GOMES,
2017, p. 16 e 17.).

O item “5.3 Atribuigdes das coordenagdes pedagogicas” define o papel de
mediacdo que deve exercer a coordenacao pedagdgica, é a ela que cabe a tarefa
de: ter conhecimento e promover a divulgagédo do Parecer CNE/CP n° 03/2004, da
Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 e das Leis 10.639/03 e 11.645/08 para toda a
escola; colaborar para uma producéo de conteudos adequada ao tema; promover e
elaborar em conjunto orientacdes para acdes de combate a praticas discriminatérias
e racistas; dar estimulo a interdisciplinaridade para disseminar a temética com acdes
que culminem na “Semana de Consciéncia Negra” ou no “Dia da Consciéncia
Negra”; encaminhar aos superiores 0s casos de preconceito ou racismo ocorridos na
escola. (MEC, SECADI, 2013, p. 41.).



63

Diante das incumbéncias as quais se coloca a tarefa da coordenacéo
pedagdgica, é importante que esses responsaveis saibam que a escola pode, caso
nao seja reconhecida como um espaco que reflete a sociedade, reproduzir uma
estrutura racializada e de dominacao.

Porque, enquanto é verdadeiro que qualquer sociedade é um todo
complexo de tais praticas, é também verdade que toda sociedade tem uma
organizacdo e uma estrutura especificas, e que os principios de sua
organizacao e estrutura podem ser vistos como diretamente relacionados a
certas intengdes sociais, intengdes pelas quais nos definimos a sociedade,

intengBes que em toda a nossa experiéncia tém sido do dominio de uma
determinada classe (WILLIAMS, 2005, p. 215.).

Deste modo, no campo da construcdo de um curriculo descolonizado (ou
desconstrugcdo de um curriculo colonizado), Gomes demonstra a intersec¢cao
existente na dindmica teoria/pratica e pratica/teoria no questionamento de
interpretacfes constituidas como "classicas" e que tem seu reflexo na escola, de
forma interna e externa. Segundo a autora,

Podemos dizer que, embora ndo seja uma relagdo linear, os avancos, as
novas indagacfes e os limites da teoria educacional tém repercussdes na
pratica pedagégica, assim como os desafios colocados por essa mesma
pratica impactam a teoria, indagam conceitos e categorias, questionam

interpretacdes classicas sobre o fendbmeno educativo que ocorre dentro e
fora do espaco escolar (GOMES, 2012, p. 99.).

Tendo em vista que a Lei 10.639/03, a Lei 11.645/08 e o Plano Nacional de
Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana s&o
resultados da efetiva movimentacdo das Associacfes e Coletivos Negros, Gomes

elucida que:

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introducéo
obrigatéria do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas
escolas da educacdo bésica. Ela exige mudanca de praticas e
descolonizag&o dos curriculos da educacdo béasica e superior em relacdo a
Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representacdo e de praticas.
Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relacao entre direitos
e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas
escolas e na propria universidade (GOMES, 2012, p. 100.).

Entdo, podemos conceber o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana como um passo dado em
direcdo a alteracdo da composicao curricular, levando em consideracdo que o

horizonte de mudancas mais efetivas esteja em construgcdo, Gomes argumenta que
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a mudanca nos curriculos é uma ruptura epistemolégica no condicionamento

ideolégico etnocéntrico (branco).
Numa perspectiva de descolonizagdo dos curriculos e na compreenséo das
rupturas epistemologicas e culturais trazidas pela questdo racial na
educacdo brasileira, concordo com o fato de que esse olhar € um alerta
importante. A compreensdo das formas por meio das quais a cultura negra,
as questdes de género, a juventude, as lutas dos movimentos sociais e dos
grupos populares sdo marginalizadas, tratadas de maneira desconectada
com a vida social mais ampla e até mesmo discriminadas no cotidiano da
escola e nos curriculos pode ser considerado um avanco e uma ruptura

epistemolégica no campo educacional (ARROYO, 2011. apud GOMES,
2012, p. 104.).

Nessa direcao, temos que refletir sobre essa teorizacdo no campo prético, o
gue em nossa sociedade de bases racistas parece ser algo constituinte somente do
campo das ideias (quase uma utopia), se transforma em acdo de enfrentamento de
uma perspectiva de mundo concebida a partir do ocidente, mais especificamente o

continente europeu.

E o caso da Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI) Nelson Mandela,
localizada no bairro do Liméo, Zona Norte de Sdo Paulo. A escola foi criada no ano
de 1950 e nomeada como Guia Lopes, o lider das tropas brasileiras na Guerra do
Paraguai. Sua reformulacédo pautada na Lei 10.639/03 comec¢ou no ano de 2011 sob
a direcdo de Cibele Racy junto com a equipe escolar. Nesse ano, teve inicio um
projeto que tratava do racismo e suas vertentes, e a partir de alteracdées como o
dialogo mais proximo com a comunidade escolar e do entorno, mudancas na
estrutura pedagogica e de formacédo de todos os/as funcionarios(as), a mentalidade
e sociabilidade dos participantes (gestdo, funcionarios/as, alunos/as e seus
responsaveis) se modificaram tornando a escola uma referéncia. Apos toda uma
reconstrucdo que envolveu também o curriculo, no ano de 2016 a EMEI é rebatizada

com o nome de Nelson Mandela.

A ruptura epistemolégica s6 se materializara na medida em que a
conscientizacdo de que a Histdria da Africa e Afro-Brasileira ndo se confundir com
"mais um conteudo” para se trabalhar, ou seja, uma mudanca na concepcao
ideologica em que foi colocada a heranca sociocultural vinda das populacdes
africanas. (GOMES, 2012, p. 106.).

Portanto, a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto,

negociacbes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizacdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber.
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Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias historicas,
econdbmicas e visdbes de mundo. Nesse processo, a superacdo da
perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio
para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacao
docente (GOMES, 2012, p. 107.).
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CAPITULO 2: DESCRICAO DOS COLETIVOS E SUAS ATIVIDADES.

Para iniciarmos esse capitulo & importante compreendermos que os lugares
de producédo de conhecimento como 0s cursos de extensdo, Sao espacos onde se
encontram multiplos aspectos sociais devido ao publico que os frequenta. Nesse
tracado se faz presente de forma ampla e complexa as vivéncias e expectativas dos

individuos.

Essa amplitude € o reflexo da pluralidade, sdo varias pessoas, com varias
histérias de vida e por consequéncia, com varias expectativas em espacos de
construcdo de conhecimento. Essas expectativas, em sua maioria se transformam

em novas acdes, ou acdes melhoradas.

Aqui o foco séo os cursos de extensao que tratam dos conhecimentos das
culturas africana e afro-brasileira, temos nessa dinamica a interseccao entre 0s
cursos ofertados nos espacos académicos de universidades, a exemplo do Centro
de Estudos Africanos — CEA/USP, o Campus de Extensdo da Universidade Federal
de S&do Paulo — UNIFESP e os cursos ofertados pelos coletivos “BAOBA: fortificando

as raizes” e “MALUNGO: nao deixe sua cor passar em branco”.

Em sua dindmica a teorizacdo conceitual se conecta a uma necessidade
pratica movida pelas experiéncias dos(as) pesquisadores(as), ou seja, O
conhecimento ndo se limita ao campo das ideias, mas se amplia dando vazéo as
praticas de combate ao racismo em suas varias formas. Desse modo, esses

espacos consolidam o que SANTOS (2010) chama de “pesquisa-agao”.

Nas periferias de uma forma geral a resisténcia ao sistema educacional
racista e racializado é feita de variadas formas, por isso, aqui estamos descrevendo
como se dao as construgdes coletivas e quais sdo os motivadores. Nessa descri¢cao
fazemos questdo de detalhar pontos que em nossa visdo caracterizam o que de
fundamental foi construido pelos coletivos “BAOBA: fortificando as raizes” e

‘“MALUNGO: n&o deixe sua cor passar em branco”.
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2.1 BAOBA: FORTIFICANDO AS RAIZES

O Coletivo BAOBA: FORTIFICANDO AS RAIZES nasce a partir de trés
experiéncias de formacdo as quais seus idealizadores tiveram acesso, 1) XVIII
Curso de Difusdo Cultural CEA/USP “Introducdo aos Estudos da Africa”: 2) XIX
Curso de Difus&o Cultural CEA/USP “Aspectos da Cultura e da Historia do Negro no
Brasil” (moédulo 11); 3) XIX Curso de Difusdo Cultural CEA/USP “Aspectos da Cultura
e da Histoéria do Negro no Brasil” (modulo I) no ano de 2013. Os cursos
proporcionaram uma reflexdo sobre a importancia de haver formagéo aberta sobre a
Lei 10.639/2003 oferecida em lugares da periferia. Tendo em vista que nesse ano
(2013) essa lei completava dez anos, ou seja, mesmo apoOs tantos anos sua

aplicabilidade ainda se mostrava defasada.

O Centro de Estudos Africanos CEA/USP oferece esses cursos direcionados
a um publico-alvo especifico, os(as) professores(as) das redes publica e privada,
estendendo-se aos interessados em geral. Cada um desses cursos possui valores
de investimento diferentes para grupos e segmentos de acordo com a categoriza¢cao

feita pelo centro de estudos, sdo elas®:

» Bolsas: Comunidade USP - 1 docente, 2 discentes e 2 funcionarios;
Comunidade Externa - 3 paraterceiraidade e 2 para "OUTROS". Essa
escolha se da por sorteio apés o preenchimento de formulario eletrénico.

> Investimento por grupo:

Gratuito (Docentes e Funcionarios da FFLCH);

R$ 210,00(Interessados em geral);
R$ 189,00 (Graduandos e pés-graduandos da FFLCH);
R$ 105,00 (Professores Ativos da Rede Publica, maiores de 60 anos,

monitores bolsistas e estagiarios da FFLCH).

Por meio dessa politica de valores diferenciados para determinados grupos
resulta em maior possibilidade de acesso por parte de grupos diversos. Essa

dindmica se amplia somada ao modo com o qual esses cursos sao divulgados.

Dessa forma a divulgacdo dos cursos se deu por e-mail, pelo site do préprio

CEA e principalmente pelas redes sociais, foi exatamente pela rede social Facebook

35 . .
Os valores aqui mencionados referem-se ao ano de 2013.
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gue Carmen Lucia Faustino (Carmen Faustino) e Thiago Lima dos Santos (Thiago
Kairu) tomaram conhecimento dessas formac¢des. O publico presente nos trés cursos
foi majoritariamente de profissionais da educacao (formados ou em formacédo), em
sua maioria mulheres, também se percebeu que o acesso de negros(as) militantes e
participantes de coletivos néo foi tdo alto, estes representavam menos da metade do
total. O local foi o prédio da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas(FFLCH) — USP.

Essa informacg&o nos coloca em atencao, pois, se mesmo com uma politica de
facilitacdo a inscricdo, aqueles(as) que estdo a margem (seja geografica ou
socialmente) tem dificuldade de se fazerem presentes existem ai fatores a serem

analisados — faremos essa andlise no capitulo 3, item 3.1.

Apresentamos aqui os(as) palestrantes e os temas trabalhados por eles(as)
em cada curso, essas informacgdes sao retiradas do programa oficial dos cursos
disponivel no cyber espaco®, comecamos pelos cursos ministrados no primeiro

semestre de 2013.
XVIIl Curso de Difusdo Cultural CEA/USP “Introducio aos Estudos da Africa”:

» Prof2dDrd Margarida Petter (Prof2 Associada do Dep. de Linglistica da USP.
Area de Linguistica Geral e Africana
Diretora do GELA-Grupo de Estudos de Linguas Africanas) - Linguas
Africanas; Caracteristicas Gerais; Diversidade e Familias Linguisticas.

» Prof. Dr. Mauricio Waldman (Doutor em Geografia Humana pela USP, Escritor
e Professor Universitario) - Aspectos da Geografia e da Geopolitica Africana;
Escravidao e Resisténcia.

» Prof. Dr. Ismael Giroto (Doutor em Antropologia Social pela USP) - Uma viséo
do Mundo Africano.

» Prof. Dr. Kabengele Munanga (Prof. Titular do Depto de Antropologia da USP)
- Instituicdes Politicas Africanas (Estados, Reinos e Impérios).

> ProfaDr2 Débora David (Doutora em Letras pela USP. Area de Estudos
Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa) - Ocupagdo e situacao

colonial.

*® Links acessados no dia 12/01/2020: http://sce.fflch.usp.br/node/1100; http://sce.fflch.usp.br/node/1105;
http://www.sce.fflch.usp.br/node/1371.
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» Prof2Dr2 Dilma de Melo Silva (Prof?2 Associada do Depto de Comunicacgdes e
Artes da ECA/USP. Area de Artes e Cultura brasileira e africana) - Artes e
Sociedades Africanas.

> ProffDr2 Rita de Céassia Natal Chaves (Doutora na Area de Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa- Depto. Letras Classicas e Vernaculas da
USP) - Literatura e Sociedades Africana.

» Profa. Dra. Tania Celestino de Macedo (Prof? Titular do Dep.de Letras
Classicas e Vernaculas da USP. Area: Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa) - Intelectuais e Lutas de libertagdo; Problemas da Africa
Contemporanea.

» Prof. Dr. Paulo Daniel E. Farah (Prof. Doutor do Departamento de Letras

Orientais da USP Area de Lingua e Literatura Arabe) - O Islamismo na Africa.

XIX Curso de Difusao Cultural CEA/USP “Aspectos da Cultura e da Histéria do

Negro no Brasil” (médulo ll):

» Prof2. Dr2. Vera Regina Rodrigues da Silva - O negro no territdrio brasileiro:
resisténcias quilombolas.

» Prof2. Dr2, Rosangela Malachias - Movimento Negro Contemporaneo: (MNU e
outras entidades do movimento negro da atualidade).

» Prof. Dr. Kabengele Munanga - O processo de Construcdo da ldentidade
Negra no Brasil.

» Prof. Dr. Alberto Ikeda - Sonoridades apropriadas: musica da diaspora negra
no Brasil(expressdes sonoro-coreogréfico-rituais de tradicdo negra no Brasil
(congada, samba, jongo, ijexa).

» Prof. Dr. Andre Paula Bueno - Cultura Tradicional - Resisténcia e resgate nas
Dancas Populares (Congadas, Bois, Maracatus, Jongos, Cavalos-Marinhos,
Sambas-de-viola).

» Prof2. Dr2, Rosangela Costa Araujo - Estratégias e formas da resisténcia
artistica: o caso da Capoeira.

» Prof. Dr. Celso Luiz Prudente - O Negro no Cinema Brasileiro.

Y

Prof. Oswaldo de Camargo - Lingua e literatura Negra de Resisténcia.
» Prof2 Ana Cristina J. da Cruz - Esteredtipos e as Imagens do Negro no Livro
Didatico.
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» Profa. Dr2, Heloisa Pires de Lima - O Negro na Literatura Infanto-Juvenil.

» Prof. Dr. Dennis de Oliveira - Agbes Afirmativas no Brasil: as cotas raciais
(telecomunicacdes; midia, educacéo; concurso publico; mercado de trabalho).

» Prof2. Matilde Ribeiro - A institucionalizacdo das Politicas de Acao Afirmativa

no Brasil.

XIX Curso de Difusao Cultural CEA/USP “Aspectos da Cultura e da Histéria do

Negro no Brasil”:

» Prof. Dr. Kabengele Munanga - Existe uma histéria do negro no Brasil? E por
onde ela comega?; O Negro e discriminagédo racial no Brasil: Conceitos
basicos: preconceito, raca, racismo e etnicidade no Brasil; Caracteristicas do
racismo a brasileira.

» Prof2. Dr2, Marina Pereira Almeida Mello - O negro no territério brasileiro e o
regime escravista: adaptacdo e resisténcia; Resisténcias individuais;
Resisténcias coletivas: rebelides nas senzalas, quilombos, Revolta dos Malés;
Atuacédo do negro na abolicdo.

» Prof2. Dr3. Rosangela Malachias - O negro pés abolicdo e novas formas de
resisténcias: A revolta da Chibata; A Frente Negra Brasileira — Imprensa
Negra em Sao Paulo.

» Prof. Dr. Juarez Tadeu de Paula Xavier - Culturas negras no Brasil: Leis e
repressfes contra as culturas negras no Brasil — estratégias e formas de
resisténcia religiosa: candomblé e umbanda.

» Profd. Dr2, Antonia Ap. Quintdo dos Santos Cezerilo - Leis e repressdes contra
as culturas negras no Brasil — estratégias e formas de resisténcia religiosa: as
irmandades catolicas.

» Profd. Dr2. Maria Cecilia Felix Calaca - Resisténcias artisticas nas artes
visuais: arte africana e afro-brasileira.

» Prof. Oswaldo de Camargo - Literatura Negra de Resisténcia.

» Profd. Dr2. Eunice Aparecida de Jesus Prudente - Direitos Humanos e a
guestao racial: Lutas e Conquistas do Movimento Negro.

» Prof. Dr. Dennis de Oliveira - Formas de exclusdo do negro no Brasil: O negro
na midia e no mercado de trabalho.

» Eliana de Oliveira - O negro na educacgdo (ensino fundamental, médio e

superior).
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» Prof. Dr. Luis Eduardo Batista - A salde da populacdo negra: questdes
especificas.

» Prof. Dr. Pedro Jaime de Coelho Junior - Multiculturalismo e a A¢ao Afirmativa
no Brasil: Politicas de reconhecimento da Identidade Negra no Brasil,

exemplos das Leis 10.639/03 e 11.645/08; O debate sobre as cotas raciais.

Ao observarem que 0 curso teve boa adesdo, - uma média de quarenta
pessoas concluiu cada um dos cursos - tendo em vista que o minimo para abertura
de turma eram setenta pessoas, a reflexao foi de que um curso com essa finalidade
formadora poderia ter demanda em regides periféricas. A proposta era fazer com
gue uma formacdo, tdo qualitativa quanto outras, fosse disponibilizada em regido

mais distante da central.

Ao observar que existiam formagOes oferecidas aos professores(as), mas
que, estas ainda assim nao alcancavam alguns profissionais da educacao por
diversos fatores como a distancia, datas e horarios, fizeram a reflexdo sobre como
se daria um curso organizado por eles. As principais duvidas se deram no sentido do
alcance das pessoas para as quais seria direcionado o0 curso, a qualificacdo das
pessoas que ministrariam as palestras, pois, em sua concepc¢ao elas prioritariamente
seriam pertencentes a territorios periféricos — preferencialmente negros(as) —, os

recursos para pagar os palestrantes e um local para o seu desenvolvimento.

Essas preocupacdes se destacam nas acfes de grupos do movimento social
de modo geral, a falta de recursos financeiros e a preocupacéo de se fazer bons
trabalhos, com qualidade e profundidade s&o caracteristicos, porque ha uma

relacéo/ligacao pessoal com o problema e sua solucéo.

Como ambos sé&o residentes e atuantes na Zona Sul de S&o Paulo, mais
precisamente a regido de Campo Limpo (uma das extremidades da periferia de S&o
Paulo) e possuem conhecimento do territério, pois cresceram nessa regido, ambos
se deslocavam pelos bairros e municipios vizinhos. Os circulos de amizade e
sociabilidade, vividos em anos onde 0s recursos tecnologicos estavam ainda
distantes devido a condicao financeira, propiciaram seu deslocamento para outras
regides, a fim de partilharem vivéncias culturais e de afeto. Passaram assim, a
observar o quanto seria necessario ofertar uma formacdo nesse sentido. Os

objetivos principais em que se focaram foram; oferecer formacdo de qualidade a



72

nivel académico sobre a Lei 10.639/03 e apresentar pesquisadores(as) negros(as)
que pertencem as comunidades periféricas com temas pertinentes a aplicacdo da

referida lei.

O coletivo ganha essa conotacdo a partir da primeira formacéo oferecida.
“BAOBA: FORTIFICANDO AS RAIZES” é o nome atribuido inicialmente ao curso
criado com o intuito de oferecer aos professores(as) da comunidade de Embu das
Artes, Tabodo da Serra e Sdo Paulo (regido limitrofe entre esses municipios).

A primeira formag&o aconteceu no ano de 2014, foram aproximadamente trés
meses de reunibes para definir seu formato. Essas reunides aconteceram na
residéncia de Thiago Kairu e Carmen Faustino, pois, os dois sdo casados. Nao
existem registros documentais dessas reunides (como atas, por exemplo), mas,

criaram materiais de divulgacao no ciberespaco resultantes destas reunides.

Abrimos aqui um paréntese para dizer que, todos 0s materiais arquivados
pelos coletivos e resgatados por pesquisa no ciberespaco sao elementos vitais em
nossa pesquisa, esses registros (que colocamos integralmente em nossa lista de
anexos) formam a base das fontes que utilizamos. Esses materiais compdem
fragmentos da trajetoria desse coletivo e, devidamente trabalhados formam a
caracterizacdo de construcdo histérico-social, tanto do “BAOBA: fortificando as
raizes” e “MALUNGO: nao deixe sua cor passar em branco”, quanto de seus
membros. Trata-se de uma narrativa proposta de “si para si” e de “si para os outros”,
narrativa essa, de reconhecimento, empoderamento e enfrentamento. O que
segundo ARTIERES®' (1998):

O arquivamento do eu ndo € uma pratica neutra; € muitas vezes a Unica
ocasido de um individuo se fazer ver tal como ele se vé e tal como ele
desejaria ser visto. Arquivar a prépria vida, € simbolicamente preparar o
proprio processo: reunir as pe¢as necessarias para a propria defesa,
organiza-las para refutar a representacdo que 0s outros tém de nos.

Arquivar a propria vida € desafiar a ordem das coisas: a justica dos homens
assim como o trabalho do tempo (ARTIERES, 1998, p. 31.).

Também por este meio divulgaram o prazo de inscricdo e 0 cronograma —
esses resultados serdo apresentados e analisados nesta dissertacdo (capitulo 3,
item 3.2). De acordo com as informacdes fornecidas, o primeiro ponto tratado foi o

nome do curso, nesse momento houve intenso debate para que nao corressem 0

7 ARTIERES, Philippe. Arquivar a prépria vida. Escrita de si/escrita da histdria. Revista Estudos Histéricos, 21: 9-
34, 1998.
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risco de plagiar outro grupo que estivesse atuando. Fizeram buscas pelo ambiente
cibernético para melhor observacdo, a principio, o0 nome do curso seria Baoba®
somente, porque, essa arvore esta vinculada aos simbolos de resisténcia das
tradicbes de matriz africana no Brasil e sua mitologia, mas, com a pesquisa viram
que o nome j& era utilizado nos mais variados ramos de atuacao, por isso, decidem
por acrescentar um complemento ao nome Baobd que em sua visdo daria
visibilidade a intencdo e propdsito de ambos, assim, o nome dado ao curso foi

“Baoba: fortificando as raizes”.

A escolha do nome nédo foi meramente aleatéria, porque € por meio dele que
o coletivo busca demonstrar suas concepcdes, formas de ver, estar, sobreviver e
viver em uma sociedade racista. O nome dado a um curso e por consequéncia ao
coletivo, reavivar as no¢Bes de humanidade construidas fora do eixo da cultura
ocidental ha muito silenciadas ou apagadas, reflete incobmodos e solucdes.
Incbmodos porque, sua presenca e atuacdo no campo da educacdo propicia um
olhar critico, tendo em vista o fato de vivenciarem esse deslocamento entre a
obrigatoriedade da lei 10.639/2003 e sua real efetivacdo nos espacos escolares.
Solucbes, pois, dao materialidade ao que teorizam, ou seja, um retorno as tradicées

ancestrais.

Quando nominalmente se identificam com nomes tradicionais africanos, de
simbolos, ou relacionados diretamente a filosofia espiritual vinda de Africa, o fazem
numa marcagao afirmativa, construindo ressignificagcdes ao que foi desqualificado,

demonizado e criminalizado nesta sociedade.

E necessario que se perceba aqui o quanto a escolha do nome do coletivo
marca historica, social e geograficamente sua posi¢cdo. H4 uma marcacgao historica
no sentido de retomar e retornar tragos culturais, como os apontados acima, trazidos
do continente africano pelas pessoas escravizadas, com esse olhar para o passado
se abre uma gama de possibilidades de leitura e releitura dos simbolos e signos,

potencializando a positivagao do que se demonizou/criminalizou.

Existe um marcador social na medida em que, pela escravizagdo se deu um

processo de alocacdo do povo negro numa camada social inferiorizada, nessa

% Arvore do continente africano, sua representatividade se da por fazer parte da mitologia de varias na¢ées do
continente. Ha também rituais religiosos feitos aos pés do Baoba.



74

composi¢cdo da piramide social, negros e negras formam o bloco majoritario de
pobres e miseraveis, colocados nesse lugar por restricbes de acesso conduzidas
pelo racismo e maquiadas pela ilusdao da “democracia racial”. Essa situagdo age
como uma lona, densa e pesada, cobrindo, dificultando, abafando e silenciando a
emersdo dos saberes tradicionais africanos e afro-brasileiros, impedindo assim, sua
disseminagdo equitativa. A somatéria dessas condi¢cdes acaba culminando na
marginalizacdo dos individuos negros dessa sociedade, a populacdo negra esta
localizada, também em quantidade majoritaria, nas periferias onde a condicéo
minima & dignidade humana é infima, quando ndo, inexistente. Nela saneamento
basico, emprego, alimentacdo, salde, cultura e educacdo (direitos basicos) s6 se

conquistam com muita luta e disputa politica.

Para aqueles(as) que travam uma luta antirracista nessas condi¢des, néo fica
facil acreditar nas possibilidades de suas acfes, ja que a propria condicdo de
estarem vivos, formados e brigando por melhorias em sua comunidade foge das

expectativas sociais colocadas a eles/as.

Em meio a esses didlogos, que no inicio ainda tinham a dulvida sobre a
possibilidade de execucdo dessa empreitada, passam a elaborar um cronograma
para as atividades, também a pensar o tempo de duracéo, quais datas seriam mais
adequadas, quanto tempo cada encontro levaria. Estando muito proximos do més de
julho, - férias para a maior parte dos(as) professores(as) - decidiram ndo colocar
datas, mas, uma projecdo desse formato. Optaram por desenvolver 0 curso nos

meses de novembro e dezembro de 2014.

Nesse cronograma foi desenvolvido o seguinte: Duas semanas para
inscri¢cdes; Cinco encontros, cada um com duragéo de oito horas. E trés palestrantes

no total.

Nesse periodo foram se construindo os dialogos com as pessoas mais
proximas que poderiam ministrar as aulas no curso, com isso ficou mais nitido que,
uma boa parte das pessoas do circulo de amizades estava no campo académico,
com pesquisas de grande relevancia no que se refere a implementagdo da Lei
10.639/2003.
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O didlogo aconteceu com diversas pessoas em escolas, centros comunitarios,
comercios e politicos (vereadores e deputados estaduais) tentando solucionar esses
problemas, porém, sem éxito. Nessas conversas com pessoas ligadas a politica
partidaria se percebeu que, para um auxilio financeiro e/ou estrutural ficava
subentendido que deveriam fazer propaganda direta das pessoas ou partidos, no
entanto tal acdo poderia colocar em situagdo delicada uma agédo que estava se
construindo. Entdo, a proposta foi apresentada ao sindicato dos professores do
Estado de S&o Paulo APEOESP - Subsede Tabodo da Serra, nessa parceria, 0
projeto de formacéao criado foi levado a reunido de Representantes de Escola (RE’s),

obtendo assim a aprovacéo para auxilio financeiro®.

A partir dai, a busca se volta a encontrar um local para desenvolver o curso.
Da mesma forma aconteceram dialogos diversos, conseguindo a aceitacdo de um
espaco publico, o Centro Cultural Parque Pirajussara localizado em Embu das Artes
municipio da grande Sao Paulo. Nesse local havia um polo dos cursos de extensao
da Universidade Federal de S&o Paulo — UNIFESP e as datas necessarias livres
para utilizacdo. Foi entregue o projeto do curso a coordenacdo do polo, que, ao

analisar a proposta aprovou o uso do espaco.

Como foi dito acima, ja havia um circulo de amizades no campo académico
com pesquisas direcionadas e temas relevantes a formacao e aplicabilidade da Lei
10.639/2003. O convite para ministrar aulas no primeiro curso foi feito a trés

pessoas, que aceitou de imediato:

» Lucia Regina Gomes da Rocha (Lucia Makena),graduada em Licenciatura
Plena para Professores da Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental — Universidade de Sdo Paulo-USP — 2005, a época finalizava
sua pds graduacdo em Formacdo de Professores com Enfase no Ensino
Superior - Lato Senso no Instituto Federal de Sado Paulo-IFSP, ja possuindo
Aperfeicoamento em Historia da Africa — Uniban e Curso de Extenséo sobre a
Lei 10.639-03 — Historia da Africa - Sindicato dos Metallrgicos do ABC.

» Marcio Farias, graduado em Psicologia pela Universidade Presbiteriana
Mackenzie (2011),a época era mestrando em Psicologia (Psicologia Social) -

Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo - PUC/SP, sob o sob o titulo

** Em anexo o projeto apresentado a APEOESP.
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“‘Metamorfoses da Consciéncia Negra: Estudantes Africanos em Sao Paulo e
a Luta Antirracista”;Extensdo universitdria em Introducdo a Historia da
Filosofia-PUC/SP;Pan-africanismo e a Esquerda diante da luta de raca-
Nucleo de Consciéncia Negra USP;Extensdo universitaria em Introducdo aos
Estudos Africanos-USP.

» Douglas José Gomes Araujo, graduado em Historia pela Universidade
Bandeirante de S&o Paulo-UNIBAN (2008), & época Mestrandoem CIENCIAS
SOCIAIS pela Universidade Federal de Sado Paulo — UNIFESP;Extensao
universitaria em Aula Especial "Africa: Passado e Presente." - Companhia Das
Letras;Extensdo universitaria em "Introducdo aos Estudos de Africa" —
USP;Extensdo universitaria em Vozes do Quilombo: Histdria e narrativas
Contemporaneas - Grupo Midia e Etnia; Abolicdo: 120 Anos De Que? -

Secretaria da Justica e Defesa da Cidadania do Estado de Sao Paulo.

O curso aconteceu conforme o planejado, foram cinco encontros, tendo em vista
que a extensdo do periodo de horas (oito horas para cada encontro) foi um fator
preocupante. No decorrer desses encontros que na sua primeira aula tinha um total
de 23 pessoas, reduziu consideravelmente, pois, sendo aos sabados e no ultimo
bimestre do ano, algumas pessoas permaneciam no periodo da manha, mas néo
retornavam apos o almoco, tendo o primeiro curso finalizado com a média de quinze

participantes (observadas as variagdes citadas).

A repercussao dessa formacao se disseminou amplamente, primeiro por sua
divulgacao e devolutiva positiva por parte de alunos e palestrantes, que passaram a
indicar o BAOBA: FORTIFICANDO AS RAIZES em seus circulos de amizades e
outras formacdes as quais participavam, segundo, porque houve ampla divulgacao

na rede social Facebook, promovendo comentarios favoraveis a sua continuidade.

O uso das tecnologias e do ciberespaco é algo caracteristico da geracao a
qual pertencem os coletivos descritos aqui, seus integrantes viveram o momento de
popularizacédo dessas tecnologias, assim como a insergéo delas no cotidiano social.
Para essas pessoas 0 ciberespaco, os recursos de computagédo e telefonia mével

sao imprescindiveis, pois seu alcance e acesso possibilitam maior dinamicidade.
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Como ficaram nitidas, as dificuldades de se subsidiar financeiramente na
periferia € gigantesca para a manutencéo da vida cotidiana, no caso de manter uma

formacao que pretende alicercar a luta contra o racismo, essa dificuldade se amplia.

No ano de 2015 o curso ndo aconteceu devido a varios fatores, entre eles, a
falta de recursos financeiros, nesse caso uma demanda externa também afetou a
parceria entre o coletivo e a APEOESP - Subsede Tabo&o da Serra. Foi um ano de
greve dos professores(as) do Estado de S&o Paulo, direcionando todos os esforgos
e recursos financeiros aos trés meses em que os professores(as) permaneceram
fora das salas de aulas e em movimento. Com a falta de apoio financeiro optaram
por desenvolver acdes pontuais quando convidados por pesquisadores(as), grupos
ou coletivos, porém, sempre havia questionamentos sobre quando seria a proxima

edicao do curso.

No trimestre final do ano de 2015 novas conversas sao feitas para que a
segunda edicdo do “BAOBA: fortificando as raizes” acontecesse em 2016. Nessas
reunides, colocaram em pauta a viabilidade de espaco e recurso financeiro, assim
como formadores, porque o fator recurso financeiro afetaria diretamente a
possibilidade de desenvolvimento. No entanto, ao inicio de 2016 Kairu passou a
lecionar em uma escola estadual do modelo PEI (Programa de Ensino Integral) na
regido do Socorro, Zona Sul de Sédo Paulo. A Escola Estadual Prof®. José Geraldo
de Lima situada a Rua Antonio Mariano, 254 - Jardim Ipanema, que por meio de seu
grupo gestor mostrou-se sensivel ao uso de seu prédio e equipamentos multimidia
aos finais de semana para atividades de formacdo, passaram a dialogar sobre a
possibilidade de desenvolver o curso aos sabados e obtiveram retorno positivo. O
fato de Kairu ser professor nesta Unidade Escolar, presente cinco dias por semana,
minimizou alguns tramites burocraticos, mas néo retirou a obrigatoriedade formal de
apresentar devidamente o projeto do curso com datas e horarios preestabelecidos,
bem como, quais seriam o0s recursos multimidia disponibilizados pela escola tendo
ciéncia de que, qualquer dano seria de responsabilidade dos organizadores do

Curso.

Como a proposta do curso ja estava definida, seus objetivos mais

consolidados, tendo como parametro a primeira edicdo. Eles se preocuparam em
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repensar a quantidade de horas destinadas a cada aula ministrada, com isso a

deciséo foi de reduzir o horario e modificar a estrutura pedagogica.

No primeiro curso, 0s textos base de cada aula foram impressos e

encadernados formando uma grande apostila:
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Capa da apostila.
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Projeto Baoba: Fortificando as Raizes

Cronograma

01/11- Marcio Farias: A luta dos Movimentos Negros pela histéria de Africa e
Afro-Brasileira na sala de aula.

Textos base: Cultura em Movimento: Matrizes africanas e ativismo negro no
BRASIL. Elisa Larkin Nascimento (Org)

Cap. 4. O movimento social afro-brasileiro no século XX.

A Africa que incomoda: sobre a problematizacéo do legado africano no
cotidiano brasileiro. Carlos Moore

Parte il

Cap !l Que tipo de ensino sobre a Africa? A necessidade de uma metodologia
diferenciada

Cap IV O ensino da histéria oficial da Africa. Repercussdes domésticas e
implicagdes politicas internacionais.

08/11- Douglas Araiijo

Textos base: Raga e Histéria - Claude Lévi-Strauss

Cor nos Censos Brasileiros — Fulvia Rosemberg

O Negro nas capas da Folha de S.Paulo - Rodrige Portari
22/11- Licia Makena

Textos Base: Modos de fazer 4: CADERNO DE ATIVIDADES, SABERES E
FAZERES

29/11- Marcio Farias: Consequéncias psicolégicas do racismo institucional.

Textos Base: Pele negra, mascaras brancas. Frantz Fanon

Introdugéo, Cap. | O negro e a linguagem

Tornar-se Negro. Neusa Souza Santos, Cap. Il Antecedente histdricos da
ascens&o social do negro Brasileiro- A construgdo da emocionalidade
Cap. IV. Narcisismo e ideal de ego

Lucia Makena : Sera violento mesmo o meu aluno?

Textos Base: TRABALHO E VIOLENCIA TIRAM ALUNOS NEGROS DA
ESCOLA

06/12- Encerramento: apresentagio da aula produzida e entreg'a dos
certificados.

W99V WPWPODWUOIWOPOIYOPIPTIPPOIPPIUOPOYPPTYTYBWYTYYTUTYTYSSOYTYI MY Y

Contracapa da apostila.

A falta de dinheiro fez com que pensassem em algo mais pratico e inclusivo.
Mais uma vez o uso dos recursos digitais se faz presente, pois esse recurso €
colocado como campo de possibilidade, tendo em vista seu baixo custo. Desse
modo, decidiram repassar os textos via e-mail para os alunos semanalmente, ou
seja, o texto base era recebido com no minimo cinco dias de antecedéncia para uma
leitura adequada. Em sua primeira edicdo os sabados eram preenchidos com oito
horas de aula (das 08h as 17h), na segunda edic;z?lo40 o horario foi alterado para seis
horas, a fim de possibilitar que os participantes tivessem o minimo de desisténcia,

pois estariam comprometidos com o curso somente na parte da manha.

Sobre os palestrantes da segunda edicéo, o convite foi feito a todos os que

participaram em 2014 e a outros dois pesquisadores doutores, também foram

40
Em anexo o cronograma do curso.



80

palestrantes os organizadores. Dada a relevancia desse momento, cabe destacar
que, ao tomarem também para si a responsabilidade ministrar aulas de formacao, os
organizadores do curso estdo se apresentando como intelectuais afro-periféricos

bandoleiros-valandi (essa analise sera aprofundada no capitulo 3).
» Lucia Regina Gomes da Rocha (Lucia Makena) - ja apresentada acima.
» Marcio Farias - ja apresentado acima.
» Douglas José Gomes Araujo — ja apresentado acima.

» Carmen Lucia Faustino (Carmen Faustino), Graduada em Letras -
Universidade Paulista (2010) & época especializacdo em Historia da Africa,
Cultura afro-brasileira e o perfil do Negro no Brasil. CEA-USP (2014);
Formacdo Baob& Fortificando as raizes sobre a aplicacdo da lei
10.2639/2003. 2016 nas escolas; Seminario nacional de género e educacao -
Acdo Educativa, Geledés, ECOS e CLADEM (2016); Curso: Seis temas a
procura de autoria da escritora Ana M. Gongalves - Itau Cultural (2016); Ciclo
de formaces: Saude fisica, emocional e psiquica da Mulher - Capulanas Cia
de arte negra (2014 — 2015); Curso: As bases estruturais do genocidio da
populacdo negra. Médulos | ao IV - Circulo Palmarino (2013); Formacdo em
praticas da justica restaurativa — Centro de direitos humanos e educacao
popular CDHEP (2014); Educacéo, Relacbes Raciais e Direitos Humanos -
Acéo Educativa (2012); | Curso de formacéo de Lideres Afrodescendentes -
OEA e JFSP (2012).

» Deivison Mendes Faustino(Nkosi), Graduado em Ciéncias Sociais pelo
Centro Universitario Santo André (2005), a época Mestre em Ciéncias da
Saude/ Epidemiologia pela Faculdade de Medicina do ABC (2010) e Doutor
em Sociologia pelo Programa de Pos-Graduacao em Sociologia da UFSCAR
(2015); Consultor do Fundo das Nacdes Unidas para Populacdes - UNFPA
(2010; 2017/18); formador da Secretaria de Educacdo do Municipio de Sao
Paulo;Professor de histria da Africa no curso de Histéria da Faculdade S&o
Bernardo (2010-2014); Visiting Scholar PDSE junto ao Department of
Philosophy (Universityof Connecticut, UConn, 2014-2015); em 2016 recebeu a
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Mencdo Honrosa do Prémio Capes de Tese na area de Sociologia, da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

» Patricio Carneiro Araujo, possui graduacdo em Histéria pela Universidade
Bandeirante de Sao Paulo (2007), a época Mestre em Ciéncias Sociais
(Antropologia) pela PUC-SP (2011); Doutor em Ciéncias Sociais
(Antropologia) pela Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo - PUC/SP
(2015); Atuando principalmente nos seguintes temas: Antropologia das
Sociedades Afro-Brasileiras, Relagdes Etnico-Raciais, Racismo e Educacéo,
Culturas Afro-Brasileiras, Religides Afro-Brasileiras, Curriculo e Educacao
Basica, Historia e Histdria do negro no Brasil, Lei 10.639/03 e Educacao para

as Relacdes Etnico-Raciais, Antropologia e alimentaco.

» Thiago Lima dos Santos (Thiago Kairu), graduado em Histéria pela
Universidade de Santo Amar (2010), Pesquisador, Especialista em Educacéo
e Relacbes Etnico-Raciais pelas Faculdades Integradas Campos Salles,
Especialista em Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira pelo CEA-USP,
Professor da rede Estadual de Ensino, ativista do movimento Hip-Hop,
atuante no movimento negro nacional como coordenador do Nducleo de
Combate ao Racismo na Organizacdo ZUMALUMA em Embu das Artes,
coordenador do BAOBA: FORTIFICANDO AS RAIZES.

Nesta segunda edicdo, o curso teve inicio com uma média de trinta alunos, a
maioria de pessoas negras, mulheres principalmente. O fato de a escola néo ser de
facil acesso por transporte publico, mesmo assim ter uma quantidade consideravel

de participantes denota a necessidade de tais formacdes.

O decorrer do curso transcorreu de forma que, as desisténcias ndo foram
quantidade expressiva, a alteracdo na quantidade de horas por encontro se
reduzindo a parte da manha se mostrou um fator de relevancia, tendo em vista que
por vezes 0s momentos de troca apos as explanacdes ultrapassaram o horario limite

de permanéncia na escola.

Cabe considerarmos a fungéo social da escola como um agente transformador
ligado e atento as necessidades da comunidade em seu entorno, seu papel principal

de espaco de formacado integrada aos leitores, atores e autores sociais que
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comungam de um olhar sensivel as demandas da sociedade. E exatamente esse
vinculo entre grupos formadores, coletivos e a escola que sofre penalizagdo severa
com o veto do artigo 79-A da Lei 10.639/03, porque, este artigo € 0 que garantia o

vinculo formativo entre esses membros sociais e instituicdes educacionais.

E o desenvolvimento do curso demonstra a vitalidade do movimento negro em
duas dinamicas, tanto no que tange as mudancas nas politicas publicas, quando se
estabeleceu possibilidades de articulagao entre o sistema de ensino e organizacdes
negras na implementagdo da Lei 10.639/03; quanto na préxis dos coletivos que,
ignorando o veto, colocaram em pratica aquilo que era uma demanda dos mais
antigos militantes das causas negras no campo educacional. E como se estivessem
olhando para tras e ressignificando esse momento do passado, em um gesto
alicercado em sankofa, caminhos abertos por Esu, que acerta o alvo de ontem com

a pedra atirada hoje, que transforma o erro em acerto.

No decorrer do curso algumas dificuldades tornaram-se fator de estresse e
desgaste, a primeira delas foi a falta de recurso financeiro, pois esta edicdo contou
somente com O0S recursos proprios dos organizadores. Ao convidarem 0s
palestrantes essa informacao foi dada e, mesmo assim, todos aceitaram o convite,
porém, em alguns momentos esse recurso fez muita falta, pois, alguns problemas
como cabos que pararam de funcionar e mesmo o transporte dos palestrantes ficou
prejudicado incidindo muitas vezes em demora, atrasando o inicio das aulas. Quanto
a alimentacdo sua solucao se deu de forma coletiva, a proposta foi que cada um(a)
dos(as) participantes contribuisse com algo para comer ou beber no lanche de
intervalo, todos contribuiram e participaram. A dindmica dos encontros foi de muita
troca e contribuicbes a partir de necessidades, dificuldades e solu¢cbes de ordem
pratica, onde a teorizacao trazida nos textos base de cada aula contribuia para a

descolonizacdo do pensamento e das praticas pedagogicas dos(as) participantes.

O caminho feito por este coletivo vai sendo consolidado por sua autorreflexéo e
conectividade com seu contexto, para que uma formac&o desenvolvida no ambito
ativo se consolide é necessario que seus participantes compartilhem, para além de
um espaco geografico, uma perspectiva de intelectualidade afro-periférica,

construindo suas pedagogias.
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Essa edicdo terminou com a média de vinte e cinco participantes, a repercussao
do curso ficou visivel por sua divulgacdo na rede social Facebook, onde os
comentarios das pessoas que participaram das duas edi¢cdes apontavam para o

impacto positivo em suas praticas pedagdgicas.

A terceira edicdo do curso “Baoba: fortificando as raizes” aconteceu no ano de
2017. Devido a repercusséo de suas edi¢cfes anteriores 0s organizadores decidiram
por uma nova formacao. Ao final de 2016, outra integrante passa a fazer parte da
organizagdo, Maria Edijane Alves de Lacerda, que j& possuia um vinculo de amizade
e trabalho com Carmen e Kairu. Maria Edijane fez parte da mesma organizagao
social que Thiago Kairu a ZUMALUMA, ela cursava assisténcia social trazendo
pautas de luta como o genocidio e encarceramento da populacdo negra periférica

com maior foco nos jovens e adolescentes.

A nés é importante destacar a Organizacao ZUMALUMA, porque ela faz parte da
interseccdo que constroi subjetividades. ZUMALUMA é uma Organizacdo N&ao
Governamental fundada no ano 2000, essa organizacdo é pautada nos elementos
da cultura Hip-Hop (Dj, Mc, Grafite e Break), nesse espaco se desenvolvem oficinas
e cursos desta cultura e atividades vinculadas a cultura afro-brasileira. Seu nome é a
somatoria das letras iniciais dos nomes de lideres negros, sdo eles ZUMBI DOS
PALMARES, MALCOLM X, MARTIN LUTHER KING E NELSON MANDELA. Sua
concepgcao de enfrentamento social e combate ao racismo foram de suma
importancia, nessa instituicao, varios(as) adolescentes e jovens tiveram contato com
a leitura e a escrita como forma de emancipacdo. A ZUMALUMA nasce na Favela do
Inferninho, Jardim Santa Tereza periferia da cidade de Embu (hoje Embu das Artes),
sua principal funcdo sempre foi de apresentar aos seus frequentadores(as),

alternativas diferentes as colocadas pelo sistema social.

A passagem desses dois integrantes por essa Organizacdo Social destaca o
carater combativo de suas ac¢les, pois, para manterem-se em funcionamento eles
aperfeicoaram sua capacidade argumentativa, uma vez que precisaram dialogar
com liderangas politicas buscando recursos e de organizacdes paralelas ao Estado
para sua permanéncia dentro da favela. Com isso, a visdo de mundo se expande

ampliando o potencial de resisténcia.
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A formagdo em 2017 aconteceu em formato similar ao ano anterior. Foram
sete encontros aos sabados no primeiro semestre, nos meses de maio, junho e julho
— de 20/05 a 01/07, no horario das 8h30min as 12h30min**. Nesse ano a formac&o
recebeu um apoio financeiro no valor de R$ 1.200,00 (um mil e duzentos reais), o
apoio foi cedido pela professora Cristiane Lacerda, ela teve contato com a formacao
por trabalhar na mesma escola que Kairu, esta professora da area de ciéncias
exatas e biolégicas fazia parte de um projeto de acdo social chamado Meninos da
Billings*>. Com o auxilio, foi possivel desenvolver a formagédo em outro espaco, o
CDHEP - Centro de Direitos Humanos e Educacgao Popular de Campo Limpo, a esse
espaco foi fornecido o valor de R$ 150,00 (cento e cinquenta reais) para ajuda na

manutencao e ajuda de custo para os(as) palestrantes.

Para essa nova formagao os trés organizadores passaram a repensar 0s temas,
pois, também ficou perceptivel para eles que o publico ao qual a formacao atingiu
nao se restringiu a professores(as), percebeu-se que as pessoas eram de varios
setores de trabalho, mas sempre ligados(as) a processos educacionais de forma

institucional, popular ou autbnoma.
Sobre os professores(as) ministrantes das aulas, séo eles(as):

» Salomao Jovino da Silva (Salloma), Possui graduacao (1997), Mestrado
(2000) e Doutorado em Historia pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (2005) com estagio no Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de
Lisboa; Foi professor na Fundacdo Santo André; Consultor da Secretaria de
Educacao do Municipio de Sao Paulo, tem experiéncia em producéo e gestao
cultural e formacdo académica e continuada de professores na area de
Histéria, com énfase em Histéria do Brasil Império e Republica, atuando
principalmente nos seguintes temas: Culturas musicais de origem africanas;
Dramaturgia e teatro negros; Politicas e praticas culturais negras no século
XIX e XX; Identidades étnicas e movimentos negros urbanos; Sociabilidades

negras em Sao Paulo; e Musicalidades africanas.

41

Em anexo o cronograma do curso.
42 . ~ ~ . . . ..

Nesse projeto desenvolvem-se agdes de preservacdao do meio ambiente como reciclagem de materiais, reuso
dos residuos organicos e turismo ambiental com consciéncia ecolégica.
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» Elania Francisco Lima (Elania Francisca), graduagdo em Psicologia pela
Universidade de Santo Amaro (2012); Especialista em Género e Sexualidade
pela UERJ (2014);a época Mestranda no Programa de Pds Graduagcdo em
Educacao Sexual pela Universidade Estadual Paulista "Julio Mesquita Junior”;
Realiza Oficinas e vivéncias sob a tematica de Género, sexualidade e
questdes étnico-raciais; Trabalhou como psicéloga no Centro de Cidadania
LGBTI Edson Néris da zona sul da cidade de Sdo Paulo. Supervisiona a
equipe do Projeto Masculinidade Quebrada, que discute sexualidades junto a

adolescentes do género masculino na periferia de S&o Paulo.

» Maria Edijane Alves de Lacerda (Edijane), graduacao em Servico Social na
Faculdade Metropolitanas Unidas — FMU (2016); Fundamentos e Praticas da
Justica Restaurativa pelo Centro de Direitos Humanos e Educag&o Popular —
CDHEP; Introducdo a Elaboracdo de Projetos Sociais pelo CECAP
Incubadora de Projetos Sociais da Prefeitura de Sao Paulo; Afrodescendéncia
Plural e Ativa do Estado de S&o Paulo, realizado no Nucleo de Consciéncia
Negra da Universidade de Sao Paulo.

» Carmen Lucia Faustino (Carmen Faustino), — ja apresentada acima.
» Thiago Lima dos Santos (Thiago Kairu), — j& apresentado acima.

» Douglas José Gomes Araujo — ja apresentado acima.

» Patricio Carneiro Araujo,— ja apresentado acima.

Nessa terceira edicdo do curso de formagao o coletivo recebeu o apoio de
mais duas pessoas, Daniel Silva e Cristian Geraldo. Eles fizeram a gravacdo das
aulas e sua transmisséo ao Vvivo pela rede social Facebook. O material gravado esta
arquivado, porém, sem edicdo ou tratamento audiovisual, pois, ndo ha recursos
financeiros para tal acdo. A adesdo e permanéncia dos participantes foram altas,
tendo o curso se iniciado com trinta e oito pessoas e finalizado com uma média de

trinta pessoas.

A efetividade das formacgOes ofertadas pelo “Baoba: fortificando as raizes”,
refletem uma acéo de resisténcia notadamente articulada a um passado de luta
antirracista e disputa politica por direitos e equidade. Nota-se aqui uma articulacao
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de modo a ndo sé buscarem um lugar na sociedade, se adaptando a padrbes de
cultura ocidental branca, mas sim, a inser¢cdo dos excluidos com consciéncia
histérica de seu passado para construcdo de um presente com enfrentamento as

opressodes, por vezes naturalizadas na sociedade brasileira.

2.2 COLETIVO “MALUNGO: nao deixe sua cor passar em branco”.

As periferias da cidade de Sédo Paulo sdo gigantescas, suas dimensdes
geograficas se desdobram quando pensamos e imergimos em suas delicadas
fortalezas. S&o locais de maior concentracdo de populagédo negra desde as décadas
de 1970/80 até hoje segundo o mapa da distribuicdo racial em S&o Paulo®. Os
bairros mais pobres e afastados sofreram e sofrem com as mazelas sociais e a
condicao repressiva dos “bragos” do Estado, suas construgcbes se dao diante das
condicbes criadas socialmente e derivadas de uma marginalizacdo estrutural,
analisadas com maior aprofundamento por SILVA (1998) e CARRIL (2006)*. Essas
periferias sdo um campo de terras férteis e ao mesmo tempo sensiveis, ha
necessidades béasicas estruturais, mas h& também, uma proliferacdo de
insurgéncias. Sao seres completos em acdo, suas mentes corpos e espiritos

reverberam pedagogias SILVA (1998).

O Coletivo “Malungo: ndo deixe sua cor passar em branco” nasce a partir de
conversas entre Kleber, Lili e Juliano no ano de 2012. Até esse momento cada
um(a) possuia motivadores especificos sobre a necessidade de se organizar
enquanto coletivo. Kleber e Lili fizeram os cursos oferecidos pelo CEA-USP em anos
diferentes e essa experiéncia trouxe mais bagagem e aparato teorico para que

refletissem e se motivassem.

As informacdes sobre os criadores do coletivo séo retiradas do portfolio criado

por eles(as):

» Juliano Angelin, artista plastico/multimidia e arte-educador. Sua producéo

artistica e seu trabalho pedagogico sao fruto de anos de militancias,

43 http://www.saopaulodiverso.org.br/estatisticas/#/layout/home - acessado em 03/05/2020.

44 ~ . , . . ~

Para melhor compreensdo da estrutura sobre a qual foi sendo construida a periferia de Sdo Paulo, ver
CARRIL, Lourdes. Quilombo, favela e periferia: a longa busca da cidadania. S&o Paulo: Annablume; Fapesp, 2006.;
SILVA, José Carlos Gomes da. RAP na cidade de S&o Paulo: musica, etnicidade e experiéncia urbana. Campinas-SP: 1998.
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pesquisas e reflexdes, atuando tanto individualmente quanto em movimentos
sociais. Formado em Cinema pela Escola Livre de Cinema e Video de Santo
André. Entre seus trabalhos artisticos estdo as exposi¢gdes individuais “Como
a matéria que habita o Vacuo” no Cedeca Interlagos (2011) e a exposigao
“‘Negativo” no Centro Cultural da Juventude — CCJ, além alguns filmes no
cenario do audiovisual independente, entre eles destacam-se o curta
metragem “Dias de Verdo nao Deixam Rastros de Cinza” (2013) e o
Videodocumentario “Malungo” (2013). Foi um dos criadores e integrante do
Coletivo Radioativo, coletivo surgido em 2009, na Zona Sul de S&o Paulo, que
realizou diversas acdes relacionadas ao direito a comunicacdo e
democratizacdo dos meios de comunicacdo. Atualmente, além de atuar no
Coletivo Malungo, também realiza oficinas de artes para adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas.

Kléber Luiz Gongalves da Silva, historiador, educador social e produtor
musical. Formado no curso de Licenciatura em Histéria pela Universidade
Bandeirantes; Estudou Educacdo e Movimentos Sociais (Atelier de Clio —
Oficinas de Histdria, 2010); Ameérica Latina (Extensdo Universitaria — FESP,
2011) e Cultura e Histéria do Negro no Brasil (Centro de Estudos Africanos —
FFLCH/USP, 2012). Foi um dos integrantes e fundadores do Espaco Cultural
F.A.C.A — Foco de Atividades de Cultura Alternativa (2005-2009), onde atuava
como gestor das atividades de arte e cultura realizadas no centro cultural,
organizava a biblioteca e videoteca comunitaria e desenvolvia atividades
educativas na area de histéria da arte. Também foi um dos criadores e
integrantes do Coletivo Radioativo, no qual, desenvolveu o projeto “Direito a
Histéria e a Memodria Cultural”; atualmente é integrante do Coletivo “Malungo:
nao deixe sua cor passar em branco”; educador social na area de defesa dos
direitos humanos e produtor musical e cultural no 1° Andar Studio &
Producoes.

Lilian Ferreira de Souza (Lili), historiadora, professora e produtora cultural;
formada nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Historia pela
Universidade de S&o Paulo — USP, 2007; mestra em Letras (area de
concentracdo: Estudos Judaicos), 2014; realizou pesquisa de Iniciacao
Cientifica em Arte Africana, no Museu de Arqueologia e Etnologia -
MAE/USP, 2017; ministrou em 2009 a palestra “Arte Africana: os Makondes
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de Mogambique” na Semana de Consciéncia Negra do Nucleo de
Consciéncia Negra da USP; participou como aluna dos cursos: “Aspectos da
Cultura e da Histéria do Negro no Brasil” - CEA/USP — 2006, | Seminario
Internacional para Educadores Brasileiros “Memiria de laShoa y losdilemas de
sutransmision” promovido pela Escola Internacional para Estudo do
HolocustoYadVashem em Jerusalém — Israel, 2010; foi uma das integrantes e
idealizadora do Coletivo Radioativo, onde aplicou seus estudos de histéria
oral no projeto “Direito a Histéria e a Memoaria Cultural”; atualmente faz parte
do Coletivo “Malungo: ndo deixe sua cor passar em branco”, é gestora do 1°
Andar Studio & Producdes e professora de Historia na rede publica municipal
e estadual de S&o Paulo.

» Avelino de Souza Neto (Regicida), graduacdo técnica em radialista;
operador de camera; dono da produtora “Do Morro Produgdes”; produtor
audiovisual, com énfase em materiais para a educac¢do; musico; militante e
ativista nas culturas Punk e Hip-Hop; organizador do “Espago Cultural Do
Morro”; atualmente faz parte do Coletivo “Malungo: ndo deixe sua cor passar

em branco”.

Kleber, Lili e Juliano estavam desde 2011 com um trabalho no campo da
musica em um estudio de producdo e gravacdo. O fato de Lili e Kleber, que séo
casados, ter realizado o curso no CEA-USP trouxe alguns pontos para a reflexao,
suas experiéncias pessoais como educadores(as) potencializaram a analise critica
sobre a aplicabilidade da Lei 10.639/2003. A principio foi pensada a utilizacdo do
espaco e recursos técnicos do estudio para atividades voltadas as discussbes

étnico-raciais.

O curso de extensao “Aspectos da Cultura e da Historia do Negro no Brasil”
promovido pelo Centro de Estudos Africanos — CEA/USP do qual participaram, Lili
no ano de 2007 e Kléber no ano de 2009 foi um modificador chave na forma com a
qual estavam lidando com a Lei 10.639/03. Nesse curso tiveram contato com
pesquisadores(as), teorias e praticas mais abrangentes. Aqui ndo sera possivel
apresentar o cronograma e dados dos ministrantes, pois, no site do CEA constam

registros a partir do ano de 2010.
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Mais uma vez, o Centro de Estudos Africanos — CEA/FFLCH — USP se
demonstra um local em que os acumulos produzidos no campo pratico e as
estratégias pedagdgicas criadas com uma bagagem bibliografica ndo tdo ampla,

encontram subsidios teéricos que os auxiliam em uma sistematizacao.

Ao pensar a situacdo em que se encontrava a efetiva aplicacdo da Lei
10.639/2003, como os estudos africanos e afro-brasileiros estavam sendo tratados
em meio ao racismo institucional nos espacos de formagéo formais e informais, 0s
integrantes desse grupo que posteriormente se torna o Coletivo “Malungo: n&o deixe
sua cor passar em branco”, observam com mais atencéo suas praticas individuais,
nelas fica nitida a presenca de um resgate da cultura ancestral africana interligada

as préticas pedagdgicas atuais.

No ano de 2012 passam a se reunir para tentar sistematizar as praticas
utilizadas em suas acdes, que por vezes acreditavam ser espontaneas, mas que, ja
carregavam uma estrutura de enfrentamento e manutencdo historica. Nesse
processo, comecgam as trocas entre si dessas experiéncias para objetivacao de algo
mais amplo no sentido de aplicagcdo da Lei 10.639/2003. Por estarem a pouco
menos de um ano, da comemoracéo dos dez anos da Lei (em 2013), concentram o
foco em preparar algo para a comemoracao dessa data. Em meados de outubro de
2012, as reunides se fixam na producédo de algo mais elaborado do ponto de vista
material, mas, para isso, seria necessario recurso financeiro suficiente, dada a
relevancia/importéncia desta Lei. Nesse momento a ideia de um nome para o

coletivo se torna, de forma orgéanica, uma prioridade para as/os idealizadores.

O nome do coletivo surge de duas referéncias, uma, a musica da banda
Nac&o Zumbi®, intitulada Malungo®®, essa letra fala de uma postura de resisténcia
histérico-cultural tendo como ponto central o sujeito denominado “Malungo”. Pelo

fato de os(as) integrantes do coletivo conhecer letra e a musica, isso fez com que

A Nag¢ao zumbi nasceu do movimento manguebeat, na cidade de Recife, nos anos 1990, como banda do
cantor Chico Science. Com a morte repentina de Science em 1997, a Na¢ao zumbi seguiu o seu caminho. Um
desafio nada facil. Da continuagdo a um trabalho que tinha sido consagrado com dois albuns produzidos
com Chico Science. 'Da Lama ao Caos', de 1994, e 'Afrociberdelia’, de 1996, sdo dois discos essenciais para a
musica pop brasileira dos anos 1990, mostrando como a musica regional pode ser reinventada e atualizada.
(https://www.muzplay.net/musica/nacao-zumbi - acessado em 17/03/2020).

4 (1) Companheiro, camarada. (2) Nome com que os escravos africanos tratavam seus companheiros de
infortlnio no navio negreiro. (LOPES, Nei. Novo Diciondrio Bantu do Brasil: contendo mais de 250 propostas
etimoldgicas acolhidas pelo Dicionario Houaiss. 12 Ed. Rio de Janeiro: Pallas, 2006.)
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pesquisassem a origem da palavra, a qual tem por significado mais amplo, aquela
pessoa que esta proxima, aquele(a) que caminha junto e divide experiéncias. A
outra vem do livro do pesquisador Nelson Fernando Inocéncio da Silva, cujo titulo &
‘“CONSCIENCIA NEGRA EM CARTAZ”, publicado em 2001 pela editora da
Universidade de Brasilia — UNB*’.

O quesito “cor” inserido nas pesquisas domiciliares feitas pelo IBGE/PNAD a
partir de 1991 resulta da luta travada pelo Movimento Negro brasileiro. Esse quesito,
que auxilia na identificacdo de demandas e contradicdes sociais é um fator
embleméatico na sociedade brasileira, pois, aqui foi criada uma falsa
complementaridade “democracia racial” / “democracia social” (MOURA, 1988). No
discurso da dessa “democracia racial” os direitos e deveres sao equitativos, porém,
guando observada a ascendéncia — especificamente negra — os papeis de direitos e
deveres se mostram desiguais. Segundo MOURA (1988):

Como vemos, a identidade étnica do brasileiro é substituida por mitos
reificadores, usados pelos préprios ndo-brancos e negros especialmente,
gue procuram esquecer e/ou substituir a concreta realidade por uma
dolorosa e enganadora magia cromatica na qual o dominado se refugia para

aproximar-se simbolicamente, 0 mais possivel, dos simbolos criados pelo
dominador (MOURA,1988, p. 64).

Nos anos finais do século XX ainda ndo havia dados estatisticos precisos
sobre a caracterizacdo da populacéo brasileira no quesito “cor”, a falta desses dados
ocasionou grandes problemas de analise social, acarretando dificuldades, entraves
burocréaticos na criagdo de politicas publicas direcionadas ao povo negro (PIZA e
ROSEMBERG, 1998-99). No estudo feito por Edith Piza e Fulvia Rosemberg “Cor
nos Censos Brasileiros”, a época as autoras afirmam que:

Os estudos mais recentes sobre a cor da populacéo brasileira tém suscitado
algumas reflexdes importantes, que se situam entre a chamada
problemética do branqueamento e os esforcos do movimento negro em
realizar um resgate da identidade racial da parte da populacdo brasileira

expressa nos censos pelas cores preto e pardo (PIZA e ROSEMBERG,
1998-99, p. 130-131).

“Nesse livro, em que o autor interpreta codigos visuais resultantes das relagdes raciais e seus significados,
aparece a imagem de um cartaz criado pelo IBASE — Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas, nesse
cartaz as frases “N&do deixe sua cor passar em branco” seguida de “Responda com bom c/senso”, fazem parte
da propaganda para que os coletivos e organiza¢des negras da época, assim como o restante da sociedade,
respondessem o censo do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica do ano de 1991, apontando sua
cor/etnia, pois até entdo, tal item era preenchido pelo agente pesquisador. O cartaz estd em anexo.
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O cartaz carregando as frases “N&do deixe sua cor passar em branco’,
“‘Responda com bom c/senso” fez parte de uma campanha encampada em prol de
um registro mais real da caracterizacdo étnico-racial do povo brasileiro para o
recenseamento realizado em 1991. Esse dado torna-se de vital importancia na luta
por agOes afirmativas, sendo esta uma das confirmagdes oficiais de demanda para

essas acoes.

A composicao estabelecida para o nome do coletivo esta na presenca de uma
palavra de cunho ancestral (Malungo), com um peso histérico e a afirmacéo
imperativa (ndo deixe sua cor passar em branco) que demonstra o retorno a cultura
africana e sua adaptacdo em territorio brasileiro. Isso ressalta a necessidade de se
conhecer o passado, modificando o presente e trazendo novas possibilidades de

futuro.

A partir da identificacdo de uma necessidade concreta, que era o material
didatico para formacdo sobre a referida Lei, os esfor¢cos do coletivo passam a se
concentrar em: verificar quais os publicos alvos dessas formacdes; que tipo de
materiais poderia ser mais efetivo para cada publico; os recursos financeiros para o

desenvolvimento desses materiais.

Diante dessas preocupacdes o coletivo pdde se direcionar da seguinte forma:
O publico alvo se apresentava em trés eixos, 0 primeiro sao os/as
educadores(as)/professores(as) — para os/as formadores(as) foi pensado um
material escrito no formato de livro; o segundo séo os coletivos periféricos — para 0s
coletivos foi pensado um material audiovisual, video documentario; o terceiro séo as
criancas e jovens, tanto estudantes quanto frequentadores desses coletivos*® - para
as criangas e jovens foi pensado o Cd com musicas das tematicas africanas e afro-

brasileiras.

Esse momento de andlise e reflexdo sobre acdes concretas para debate,
dialogo e formacao sobre as possibilidades expansivas da Lei 10.639/03. A busca
por recursos financeiros para execucéo do plano tracado refletiu na possibilidade de

uso dos recursos publicos por meio de um edital chamado VAL

48 . . . . . . ~
Os membros do coletivo apontaram os itens, a ordem estabelecida aqui foi feita para melhor compreensao.
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O VAI - Programa para a Valorizagado de Iniciativas Culturais trata-se de um
programa que incentiva a produgéo cultural de jovens de baixa renda, com vistas a
inserir e disseminar outros tipos de linguagens socioculturais. Abaixo, utilizo as
informacdes retiradas do blog oficial do Programa VAI para melhor entendimento da

elaboracao do projeto feito pelo Coletivo Malungo:

O Programa para a Valorizacao de Iniciativas Culturais - VAI, foi criado pela
lei 13.540 e regulamentado pelo decreto 43.823/2003, com a finalidade de
apoiar financeiramente, por meio de subsidio, atividades artistico-culturais,
principalmente de jovens de baixa renda e de regides do Municipio
desprovidas de recursos e equipamentos culturais.

Objetivos
O VAI tem como principais intencdes:

e estimular a criagdo, o acesso, a formagédo e a participacdo do pequeno
produtor e criador no desenvolvimento cultural da cidade;

e promover a inclusao cultural,
e estimular dindmicas culturais locais e a criagdo artistica.
Linguagens

Uma das caracteristicas do Programa é a diversidade de linguagens que
abarca. Importante dizer que sdo raros os projetos em que ha linguagens
Unicas, predominando a mescla de linguagens e intervengcbes. Ha
montagem, producdo e apresentacdo de espetdculos e performances nas
areas de teatro, danca e musica; ha exibicdo e producdo de videos e
gravacao de cds; oficinas ligadas as diversas linguagens artisticas, eventos
culturais com manifestagdes de rua e em espagos fechados; ha festivais,
cultura indigena, cultura popular, capoeira, radio, hip hop, producdo e
publicacdo de jornais, revistas e livros, saraus, contadores de histérias,
biblioteca, videoteca, meméria, formacdo de produtores culturais, cultura
digital, desenho, entre outros.

(http://programavai.blogspot.com/p/sobre-o-vai.html - acessado 07/03/2020)

Ao serem aprovados no edital do Programa Vai, 0 coletivo conseguiu um
recurso financeiro no valor de R$35.000,00 repassado em trés partes no processo
de desenvolvimento dos materiais. Esse valor cobriu os custos de m&o de obra e
producao.

A proposta de criarem um kit multimidia para, assim, contribuir e incentivar o
combate ao racismo e a desigualdade étnico-racial foi colocada em prética. Os
materiais possuem conexao de conteudo, ou seja, ao trabalhar um material, este
remete ao contetdo do outro. Abaixo faremos a descricdo dos materiais produzidos

utilizando as informacdes contidas no portfélio do coletivo:
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» CADERNO ILUSTRADO AFRICANIDADES: este caderno foi criado no
sentido de ser um material didatico, sua difuséo foi feita de modo impresso e
virtual. Em seu conteudo constam textos sobre a historia africana e afro-
brasileira, sugestbes de atividades pedagogicas, indicacdes de filmes, assim
como o release e letras das bandas que participam do “Cd Coletanea
Malungo”. Este caderno é dividido em dez capitulos — 1. Africa ocidental e
seus principais reinos; 2. Estados da floresta ocidental; 3. Africa oriental e os
reinos da costa do oceano indico; 4. Africa centro ocidental; 5. O trafico
atlantico e as dimensdes da diaspora; 6. Conquistar a liberdade: resistir,
rebelar, lutar; 7. Rebelides; 8. Falar de historia € um ato politico; 9.
Caminhos para a abolicdo; 10. Recursos didaticos: um livro, um disco, um

filme e outras brisas...

dades

=
(T
=

Afr

caderno ilustrad

o

Capa do Cademno llustrado Africanidades

> CD COLETANEA MALUNGO: O Cd foi pensado na perspectiva de que a arte
também € um instrumento pedagdgico eficaz. O Cd é composto por treze
musicas inéditas tendo a participacdo de seis grupos musicais, a abordagem
de todas as letras é a tematica étnico-racial. O critério de selecdo foi
principalmente a resposta dada a convocatoria lancada pelo coletivo para
grupos musicais da cidade de S&o Paulo, o conteldo de suas letras e o
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envolvimento desses grupos em acdes de combate ao racismo. Os grupos
gue integram a coletanea sédo: Regicida e o Cla, Robsoul, Semblantes,

Razallfaya, Casa Velha e Apologia Groove.

> DOCUMENTARIO MALUNGO: O documentario recebe o mesmo nome da
coletdnea musical, pois ele surge a partir das trocas e experiéncias vividas na
producdo do Cd. Esse documentario € composto por entrevistas, videoclipes
e inserts, que proporcionam um olhar reflexivo e critico para a dindmica de
luta antirracista, trazendo a tona o reconhecimento e a valorizacdo das
contribuicdes trazidas pelas tradicdes de matriz africana para o Brasil. Nele as
tematicas abordadas englobam: producéo artistica, politicas publicas,

educacéao, violéncia policial e movimentos sociais.
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C.lL‘.: do DVD Documentano Malunqgo

O pré-lancamento dos materiais aconteceu em sete de dezembro de dois mil
e treze, no festival organizado em conjunto pelos coletivos “Malungo: néo deixe sua
cor passar em branco” e “Jingoma, — o coletivo atua com a promocao de expressdes
culturais e artisticas populares de origem afro-brasileira —, nesse festival se
apresentaram 0s grupos com as musicas da coletanea Malungo, foi exibido o
lancamento documentario Malungo e também o langcamento de outro documentario,
o “TAMBOR: ecoa Grajau’.

O ano de dois mil e quatorze foi o periodo de lancamento dos materiais
produzidos em 2013. Foram pensadas a¢des cujo foco era evidenciar a teméatica
étnico-racial para a ampliacdo do alcance desses materiais, tais acbes nao contaram
com financiamento publico ou privado, porém foram promovidas com o intuito de

propagar a reflexao critica.

Abaixo serdo descritas algumas a¢fes desenvolvidas pelo coletivo “Malungo:

nao deixe sua cor passar em branco”:

» No dia 26 de abril realizaram o langamento do Caderno llustrado, esse
lancamento ocorreu no espaco cedido pelo 1° Andar Studio &
Producdes, no qual também foram feitas as gravacdes da coletanea.
Para esta cerimoOnia foi convidada a cantora Luana Andrade e o cantor

Robsoul, eles declamaram poesias e cantaram.
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» No dia 25 de abril realizaram a estreia oficial do documentério
Malungo. Esta atividade se deu dentro do Espaco Cultural Humbalada
— sede da Cia Humbalada de Teatro —, apds a exibicdo houve um
momento de troca, onde todos puderam dialogar sobre a luta

antirracista e o papel dos educadores no ambiente escolar/pedagdgico.

A partir da produgdo dos materiais o coletivo passou a produzir um Plano
Politico Pedagdgico, intitulado “Por uma Pedagogia Antirracista”, tendo como foco a
realizagdo de agOes formativas, como palestras e oficinas, subsidiando o
empoderamento dos(as) educadores(as) para combater o racismo e valorizar as
culturas africanas e afro-brasileiras. Uma grande concentracédo dessas acdes se deu
pelos convites recebidos por ONG’s — Organizagcbes Nao Governamentais — com

trabalhos no campo da defesa e promocgé&o dos Direitos Humanos.
Vamos destacar algumas das atividades desenvolvidas:

» Formacao no CDECA - Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente
— Interlagos: palestra “O Negro no Brasil e os Dilemas Para a
Construcao de Uma Pedagogia Antirracista”, aqui o curta “Malungo” foi

o disparador.

» Formacdo no SASF — Servico de Assisténcia Social a Familia — Jd.
Sdo Bernardo: debate formativo com a exibicdo do documentéario

“Malungo”.

» Formacdo no MSE Grajal (ONG CAFRACI): formagdo com os/as
educadores(as) da ONG com o tema “Violéncia e Desigualdade:
Herancas de um Brasil Escravocrata”, por conta dos(as)
educadores(as) promoverem um trabalho com jovens em medida
sécio-educativa, a formacéo aconteceu em trés encontros focados em
compreender os aspectos do racismo institucional e suas influéncias no
cotidiano desses jovens na sociedade e na ONG, o empoderamento e

valorizacéo das populacdes e culturas africanas e afro-brasileiras.

> Seminéario Etnico-Racial Regional da rede Municipal de Ensino: essa
acao foi desenvolvida a convite dos(as) professores(as) do Grupo de

Trabalho Etnico-Racial da Diretoria Regional de Ensino Capela do
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Socorro, o tema abordado foi a “Cultura Periférica como Luta e

Resisténcia”.

Sendo novamente contemplado pelo financiamento do Programa VAI no ano
de 2014, no segundo semestre, o0 coletivo passou a desenvolver novas acoes, entre

elas estao:

» Cinema de Luta (junho): a atividade aconteceu na Associacdo de Moradores
do Recanto Cocaia, tendo a exibicdo do documentario “Malungo” como

disparador para trocas de experiéncias e debate.

» FESTIVAL MALUNGO - “Por uma Pedagogia Antirracista” (julho): nessa
atividade houve roda de debate com os convidados Robsoul (rapper e
pedagogo), Paulo Rudo (professor de historia da rede publica), Gabriela e
Leandro (Nucleo Negro UNIFESP Guarulhos). As apresentacfes musicais

foram feitas por Art Flow, Robsoul, Regicida e o Cla e Mano Réu.

» Cinema de Luta — “Musica Como Forma de Combate ao Racismo” (agosto): a
acao foi desenvolvida com a exibicdo do documentario “Malungo” e uma

selecao de videos-clipe com a tematica étnico-racial e debate.

» Cinema de Luta — Documentarios “Malungo” e “Sangoma” (setembro): nessa
atividade, desenvolvida no Ateli€é DAKI, espaco organizado e mantido por
artistas da regiao, foram exibidos os documentarios “Malungo” e “Sangoma” —
essa producdo tem como eixo a saude da mulher negra, feito pela Capulanas
Cia de Arte Negra —, para reflexdo em torno das producbes artisticas

independentes feitas por coletivos ou individuos negros(as).

A partir do desenvolvimento demonstrado na construcdo de um projeto
pedagogico estruturado em uma metodologia criada em dialogo com seus
interlocutores, o coletivo “Malungo: ndo deixe sua cor passar em branco” reforca a
necessidade de valorizacdo, resisténcia e formacéo direcionada — inclusive
geograficamente — a populacdo afro-brasileira nas suas mais diversas vertentes.
Além desse importante propésito, suas formacdes se deram — e ainda se ddo — em
espacos onde hd uma pluralidade étnica e isso expande seu campo de abrangéncia.
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Faremos a analise mais detalhada dos processos formativos desenvolvidos
pelos dois coletivos, mas é preciso antecipar que tais processos acontecem no
campo da resisténcia politica e enfrentamento direto ao racismo institucional

emaranhado no campo sécio-educacional.
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CAPITULO 3: OS CURSOS DE EXTENSAO NUMA PERSPECTIVA ATUANTE E
MODIFICADORA.

A formacdo continuada dos profissionais relacionados a educacdo, quando
utilizamos uma lente mais abrangente, nos coloca de frente com posi¢cdes que
devemos pontuar e, acima de tudo, compreender para acessar uma postura critica-
analitica. Entdo falaremos sobre a interseccdo das formacgdes oferecidas pelo
CEA/USP - Centro de Estudos Africanos —, sua presenca modificadora de
embasamento e empoderamento, que deu vazdo aos Coletivos “BAOBA: fortificando
as raizes” e “MALUNGO: nao deixe sua cor passar em branco” em relagéo a sua

capacidade formativa.

Na busca por uma concepc¢ao de mundo mais proxima de sua realidade, parte
da populagéo afro-brasileira acessa um lugar de reconhecer-se enquanto tal procura
e em sua maioria, o0 resgate dos lacos e préaticas herdadas das culturas de matriz
africana. Esse reconhecimento muitas vezes ndao se da de forma tranquila ou
amena, pois, ao negro(a) que se dispde rever-se em meio a sociedade brasileira
enfrenta percalgcos que, por varias vezes lhe passou despercebido ou nao foi objeto
de reflexdo. Esse processo de descolonizacao do ato reflexivo e de sua mentalidade

torna doloroso o desacorrentar-se dos padrfes estereotipados pelo racismo.

Os procedimentos ou situa¢des que produzem esse rompimento com o querer
embranquecerem-se podem ser diversos, mas ha ligacdées na esfera do sentimento,
transmutado para acdes afirmativas. Ao que se percebe, ndo ha possibilidade de
negociacao apos se olhar no espelho e se enxergar como aquele(a) que nao esta no
perfil social de aceitacdo. O ato de libertar-se vem carregado por uma enérgica
sensacao de violéncia sofrida, essa sensa¢ado produz também uma reagdo contraria
de igual poténcia. Ela faz com que o individuo negro, que agora se reconhece,
queira acabar com seu algoz, no caso brasileiro, muitas vezes ndo ha uma
personificacdo desse mal feitor, a perversidade sofrida pela populagéao afro-brasileira
€, como dissemos em paginas anteriores, uma condicdo social camuflada por

padrdes de branquitude que expurgam e violentam a populagao negra.

Para FANON (1968),

Libertacdo nacional, renascimento nacional, restituicdo da nag¢do ao povo,
Commonwealth, quaisquer que sejam as rubricas utilizadas ou as novas
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férmulas introduzidas, a descolonizagdo é sempre um fendémeno violento.
Em qualquer nivel que a estudemos - encontros interindividuais,
denominacdes novas dos clubes esportivos, composicdo humana das
cocktails-parties, da policia, dos conselhos administrativos dos bancos
nacionais ou privados - a descolonizacao é simplesmente a substituicdo de
uma "espécie" de homens por outra "espécie" de homens (FANON, 1968, p.
25.).

Aqui fazemos uma andlise — contidas as devidas propor¢des em relacdo ao
contexto vivido por FANON na escrita de “Os Condenados da Terra” —, de como
esses revides sdo postos para o campo da formacdo continuada no Brasil. De
acordo com o0 que apresentamos acima, os coletivos utilizam das formacfes como
ferramenta de combate, ndo a um ser fisico “branco”, mas a uma sistematizacao
social que é embranquecida. Essa sociedade tenta, a todo o momento, apagar o
lastro enriqguecedor fornecido pelas contribuicbes das culturas africanas e afro-

brasileiras.

Quando um grupo de pessoas se aproxima por estarem se reconhecendo
como iguais em um contexto de exploracdo e dominacdo, passam a trocar
experiéncias de vida e comecam a rechacar aquilo que nédo se parece e néo
apresenta ligacao consigo, essas pessoas comecam a reverter a légica do sistema
vigente, isso desorganiza aquela que parecia ser uma estrutura sistematizada e
extremamente consistente. Nas palavras de Paulo Freire,

A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados, nao
instaura uma outra vocacéo - a do ser menos. Como distor¢do do ser mais,
0 ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez
menos. Esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar
recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos

opressores, mas restauradores da humanidade em ambos (FREIRE, 1987,
p. 16).

Os coletivos deslocam o eixo estruturante invertendo o polo, ndo se
transformando no opressor dos que o oprimiram, mas, colocando a prova de forma
tedrica e pratica, tencionando a tal ponto o sistema educacional a uma reflexdo, que
abrem rompimentos, impossibilitando a reforma e dando suporte a uma modificagao
radical. Nas palavras de FANON,

A descolonizagdo, que se propde mudar a ordem do mundo, é, esta visto,
um programa de desordem absoluta. Mas nédo pode ser o resultado de uma
operacdo magica, de um abalo natural ou de um acordo amigavel. A
descolonizacdo, sabemo-lo, € um processo histérico, isto €, ndo pode ser

compreendida, ndo encontra a sua inteligibilidade, ndo se torna
transparente para si mesma sendo na exata medida em que se faz
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discernivel o movimento historicizante que lhe da forma e conteldo
(FANON, 1968, p. 26.).

A desconstrucdo do ver-se como uma representacao criada pelo imaginario
do racismo institucional em meio ao processo educacional se da, principalmente, no
momento em que os rétulos sociais sao retirados, ndo por aqueles(as) que os
criaram para o outro, mas por aqueles(as) aos quais tais rotulos foram atribuidos.
Eles(as) ndo se reconhecem mais dessa forma, se indignam percebendo sua
desumanizacao, pois “S6 o poder que nasga da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos” (FREIRE, 1987, p. 17). Distanciar-se do
“outro” implica perceber que,

A descolonizacdo é o encontro de duas forcas congenitamente antagbnicas
gue extraem sua originalidade precisamente dessa espécie de
substantificacdo que segrega e alimenta a situacdo colonial. Sua primeira
confrontacé@o se desenrolou sob o signo da violéncia, e sua coabitacdo — ou
melhor, a exploracdo do colonizado pelo colono — foi levada a cabo com
grande refor¢o de baionetas e canhdes. O colono e o colonizado sao velhos
conhecidos. E, de fato, o colono tem razdo quando diz que "0s" conhece. E

0 colono que fez e continua a fazer o colonizado. O colono tira a sua
verdade, isto é, 0s seus bens, do sistema colonial (FANON, 1968, p. 26.).

Quando pensamos em acdes radicais, temos a ligeira impresséo de que, sé
podemos considera-las dessa maneira se houver um ato de magnitude a olhos nus.
No que se refere a descolonizacdo do ser afro-brasileiro, existe radicalismo em suas
acOes de rompimento, uma vez que essa pessoa esteve por toda a sua vida imersa
em uma poca de areia movedica (0 racismo ao qual a sociedade vive e reproduz).
Sair e se colocar para fora a ponto de observar, para, além disso, se disporem a

desafogar outros(as) torna essa uma atividade radical. Ja que,

A descolonizagdo jamais passa despercebida porque atinge o ser, modifica
fundamentalmente o ser, transforma espectadores sobrecarregados de
inessencialidade em atores privilegiados, colhidos de modo quase
grandioso pela roda-viva da histéria (FANON, 1968, p. 26).

Para estabelecer uma analise sobre a importancia da formacgéo continuada —
agui consideramos os cursos de extensao citados acima —, temos que compreender
0 quanto se faz necessario uma gama de cursos que podem formar ou
complementar uma formacdo feita de modo insuficiente. Uma preparacdo mais
gualitativa que dialogue com as realidades encontradas no campo pratico do ensino
é fundamental, pois, a inadequacao das formacdes ofertadas por grande parte dos
espacos de graduacdo como faculdades e universidades traz consequéncias graves.

Essa defasagem formativa se reflete no ambiente escolar, pois,
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Essa falta de preparo compromete, sem duavida, o trabalho de formagéo
humana pelo qual os/as educadores/as sao responsaveis. A presenga € a
representacdo positiva das diferencas nos diversos espacos e setores
sociais ainda sdo um direito a ser efetivado no Brasil, apesar de esse ter
como caracteristica principal o fato de ser uma sociedade pluriétnica e
multirracial (GOMES e OLIVEIRA, 2010, p. 62).

Muitas vezes os profissionais da educacdo que se demonstram mais aptos e
comprometidos a trabalhar as diversidades em sala de aula, ttm como base
situacbes que partem de suas experiéncias pessoais propriamente ditas,
aparentemente mais, do que pelo viés académico de sua formacdo. As autoras,
Nilma Lino Gomes e Fernanda Silva de Oliveira, em seu artigo intitulado
“Diversidade Etnico-Racial e Trajetérias Docentes” (2010), nos apresentam
informacdes relevantes da pesquisa feita por elas com professores(as) de escolas

publicas de Belo Horizonte — MG.

Mas em que momentos em que espagos educativos formais os professores
entrevistados construiram esse perfil profissional mais aberto a diversidade
étnico-racial? Lamentavelmente, essa postura ndo foi construida nos
processos de formacéo inicial (ensino superior) pelos quais passaram. Ela
teve origem nas mais diversas experiéncias e vivéncias pessoais, politicas e
profissionais, tais como: a relacdo familiar, a orientacdo religiosa de
membros da familia, a experiéncia de "ser considerado diferente" e de "se
ver diferente" na escola e na sociedade, a tomada de posicdo diante do
preconceito racial vivido pelos filhos, o contato politico com a militncia
negra, a participacdo em seminarios e palestras e processos de formagao
continuada, apés se tornarem professores/as da rede publica de ensino
(GOMES e OLIVEIRA, 2010, p. 66).

De fato a interlocugaol/interseccéo entre os espacos formativos institucionais e
nao institucionais compdem um tecido educacional relacionado a aplicabilidade da
Lei 10.639/2003, uma vez que se suprem e se aproximam. As autoras ainda nos

afirmam que,

Ao analisar as respostas dos docentes, podemos concluir que 0s percursos
biogréficos pesaram mais do que o0s escolares no seu processo de
educacdo para a diversidade, mesmo que as vezes esse aprendizado tenha
sido realizado de forma muito dura (GOMES e OLIVEIRA, 2010, p. 68).

A postura combativa do Movimento Negro Brasileiro até o momento da
assinatura da Lei 10.639/03 expbe uma face do ensino que, durante muito tempo
escondeu e camuflou a importancia da representatividade positiva para a populagéo
afro-brasileira,

Nesse sentido, o Movimento Negro e demais adeptos da luta antirracista
passaram a intervir no Estado e na legislacdo educacional, incorporando o
trato pedagdgico da questdo racial como um direito do aluno e um dever da
escola. Essa intervencé@o tem encontrado parcerias importantes e um dos
seus resultados foi a aprovacdo do Plano Nacional das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
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para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana [Brasil, 2009]
(GOMES e OLIVEIRA, 2010, p. 70).

E partindo dessa reflexdo que chamamos a atencéo para a relevancia
dos cursos de extensdo promovidos pelo Centro de Estudos Africanos — CEA/USP.
O CEA est4 completando cinquenta e cinco anos de criagdo e cinquenta e um anos
de funcionamento. Foi criado em 1965, porém somente obteve a autorizacdo de
funcionamento em 1969, hoje € um “Centro Interdepartamental/Intraunidade da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo”
— FFLCH, tendo funcionamento nas dependéncias desse setor. Segundo a descri¢ao
contida no site oficial da FFLCH/USP:

O CEA tem por finalidades principais: difundir a realidade africana através
de cursos, conferéncias, encontros e publicagbes; promover e incentivar, no
ambito da Universidade de S&o Paulo, o estudo, a pesquisa e a
especializacdo sobre as sociedades africanas e suas problematicas,
desdobramentos e influéncia manifestadas no continente africano e fora
dele; favorecer, organizar, orientar e promover o desenvolvimento de
especialistas; incentivar a publicagdo de trabalhos cientificos, didaticos e
informativos concernentes ao seu campo de atividades; manter e incentivar
intercAmbios e relagBes cientificas, académicas, culturais e artisticas com
instituicbes congéneres ou relacionadas com o0s objetivos do Centro,
nacionais ou estrangeiros; prestar servicos especializados de assessoria e
de extensdo a comunidade; apoiar os 6rgéos publicos, através da pesquisa,
assessoria e difusédo de conhecimentos, no sentido de que levem em conta
0s aspectos da realidade africana estudados pelos pesquisadores do CEA;

manter biblioteca, documentacao e dados especializados.
(http://cea.fflch.usp.br/ - acessado em 31/03/2020)

O desenvolvimento de seus cursos de extensdo universitaria € ofertado ha
aproximadamente vinte anos, nesse percurso, as experiéncias possibilitadas pelo
CEA tém dado vazdo a formacOes criticas e reflexdes, que condizem com a
realidade pratica de ensino/aprendizagem das pessoas que procuram essSes Cursos.
Foi principalmente apos terem a experiéncia dos cursos de extensdo do CEA, que
0s coletivos aqui analisados passaram a elaborar melhorias e sistematizagdes para

as ac¢Oes formativas que ja desenvolviam.

-
A

E importante lembrar que esses coletivos passaram pela experiéncia dos
cursos com crivo critico. Porque, mesmo acessando o0 espaco académico de
formacéo continuada, ndo deixaram de olhar para o lugar de onde séo filhos, ou, em
outras palavras, se mantiveram em uma perspectiva SANKOFA, em que, caminham

para o futuro, olhando para o passado e com 0s pés no presente.



104

Com a nossa pesquisa conseguimos perceber que a acdo efetiva desse
centro de estudos se aproxima das concepc¢fes tedricas de Boaventura de Sousa
Santos*®, expostas em seu livro “A Universidade no Século XXI: Para uma reforma
democratica e emancipatéria da Universidade”. O autor problematiza de modo
contundente a atuacdo dos cursos de extensdo universitaria na atualidade, para ele,
esses espacos formativos podem estar em risco diante da dindmica do “capitalismo
global”’, que “(...) pretende funcionalizar a universidade e, de facto, transforma-la

numa vasta agéncia de extenséo ao seu servi¢o...”(SANTOS, 2010, p. 73).

O CEA se apresenta como um espaco de formacdo abrangente e plural, no
gual os sujeitos sociais podem se conectar, acessando pesquisas e pensamentos de
intelectuais negros(as) e nédo negros(as), que possuem producdes relevantes sobre
a cultura africana e afro-brasileira. Nos cursos os professores(as) ministrantes das
aulas, em sua totalidade, especialistas (mestres/as e doutores/as) conseguem
proporcionar reflexdes sobre as praticas em varias areas do conhecimento. Esse é
um fator de extrema relevancia, pois, seu formato dindmico traz a tona discussfes
em torno de assuntos muitas vezes abafados, ou mesmo, silenciados nos espacos

educacionais, onde trabalham os alunos do curso.

Na visdo de SANTOS,

A extensdo envolve uma vasta area de prestacdo de servicos e 0s seus
destinatarios sao variados: grupos sociais populares e suas organizagoes;
movimentos sociais; comunidades locais ou regionais; governos locais; 0
sector publico; o sector privado (SANTOS, 2010, p. 73).

De uma forma mais direta, as trocas e dialogos fazem modificacdes na
mentalidade dos negros(as) e ndo negros(as) que cursam as extensdes. Ao primeiro
grupo, o impacto vai de encontro a compreensdes de mundo, modos de pensar e
agir, que por vezes sao reproduzidos em meio a dindmica racista da sociedade
brasileira, aos quais ndo tomam uma postura combativa por falta de embasamento
ou desconhecimento. A0 segundo grupo, o impacto se da em reconhecer a gama
de privilégios proporcionados a eles(as) por essa sociedade, as condicdées com que
produzem e reproduzem os racismos naturalizados, fazendo com que estas pessoas
nao se sensibilizem. Esse choque de realidade produz reflexdes nas agbes e
mudancas nas praticas. Entdo, “Para que a extensdo cumpra este papel é preciso

* Boaventura de Sousa Santos é socidlogo, professor Catedratico da Faculdade de Economia da Universidade
de Coimbra e diretor do Centro de Estudos Sociais.
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evitar que ela seja orientada para actividades rentaveis com intuito de arrecadar

recursos extra-orcamentéarios” (SANTOS, 2010, p. 74).

Por vezes, essas trocas e didlogos ndo alcancam uma profundidade téo
significativa quanto deveriam, na medida em que o espaco universitario, ou, o
espaco académico de forma mais ampla, ndo se mostra acolhedor a ponto de os
participantes provenientes das periferias se expressarem livremente. E o limite social
imposto pelo racismo que boicota e limita a potencialidade de um espaco importante
como o CEA.

O combate ao racismo estrutural presente nos cursos ofertados pelo CEA, se
apresenta também em relacdo ao acesso do publico-alvo. Esses cursos tém custos
gue nao sdo cobertos pela Universidade, o que obriga de forma inevitavel, a
cobranca de uma taxa de inscricdo, porém, os valores sdo variaveis de acordo com
o nicho. H& bolsas integrais e parciais para a populacdo afro-brasileira e indigena,
bem como o valor da taxa de inscricdo para professores(as) de escolas publicas é a
metade do total. Tais variaveis nos mostram que esse Centro de Estudos cumpre,
da forma como € possivel, uma acdo de resisténcia e enfrentamento ao que
SANTOS (2010) chamou de “capitalismo global’.

Se o CEA nédo desenvolvesse essas, que, podemos chamar de ac¢les

afirmativas, muito provavelmente estariamos, “...perante uma privatizacdo discreta

(ou ndo tao discreta) da universidade publica” (SANTOS, 2010, p. 74). Sendo assim,

Para evitar isso, as actividades de extensdo devem ter como objectivo
prioritario, sufragado democraticamente no interior da universidade, o apoio
solidario na resolucdo dos problemas da exclusdo e da discriminacao
sociais e de tal modo que nele se dé voz aos grupos excluidos e
discriminados (SANTOS, 2010, p. 74).

Enquanto espaco de formacdo para formadores, ou extensdo/formacgéo
continuada, o Centro de Estudos Africanos demonstra uma potencialidade efetiva,
talvez ainda néo reconhecida. Devido a analise produzida aqui, 0 que emerge para
nds é a ligacdo existente entre o CEA e os coletivos BAOBA e MALUNGO. Os trés
formam um tridngulo formativo de resisténcia antirracista na educacgéo, pois, através
de um (CEA), os outros (BAOBA e MALUNGO) levam a formacéo teérico-pratica as

pessoas que tem interesse e a partir dai constroem modificacdes reais.
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Para os coletivos, ndo foi somente fazer a reprodugcdo dos cursos
desenvolvidos no ambiente universitario, mas para, além disso, eles objetivaram
sanar problemas que o préprio CEA nao deu conta de superar. Um exemplo é o fato
de que, com todas as possibilidades de acesso financeiro que o CEA proporciona a
seu publico-alvo, ainda ha restricdes de ordem pratica. Os professores(as) que por
vezes tem vontade de participar ndo conseguem, pois, seu horéario de trabalho é o
mesmo dos cursos, que se dao durante a semana. Outro fator deve-se a distancia e
dificuldade de acesso via transporte publico. A Cidade Universitaria ndo € um lugar

de facil acesso, principalmente as pessoas que moram nos extremos, nas periferias.

Quando inspirados pela necessidade e busca por mais conhecimentos, 0s
coletivos, ou a maioria de seus integrantes, vao até a Universidade de Sao Paulo e
retornam, ndo somente com um aparato tedrico mais elaborado, mas com a vontade
de que outras pessoas como eles também tenham essa possibilidade. Tendo em
vista o desdobramento de um empoderamento critico, com olhar sensato as
dificuldades de seus pares, 0s coletivos ndo se sentem superiores por conseguirem
acesso a outra gama de conhecimentos, pelo contrario, querem que esses
conhecimentos cheguem onde o racismo concentrou geograficamente a grande
maioria dos(as) afro-brasileiros(as). Fazemos aqui uma analogia a mitologia
africana, lemanja que é a Deusa detentora das aguas dos mares, se refaz no ciclo
da agua, onde sobe as nuvens num formato quase imperceptivel, vaporizada.
Quando retorna ao mar em forma de chuva, essa que ndo passa despercebida, pois
cada gota esté ligada, uma a outra voltando ao lugar de origem. Nesse caminho faz
crescer o alimento, a0 mesmo tempo em que derruba o que for necessario a sua

jornada e permanéncia.

Os coletivos que estdo participando dessa analise reforcam o que acabamos
de dizer. Nas vivéncias de seus membros reside essa ancestralidade primeira,
aguela que mesmo tendo passado despercebidos, “vaporizados” pela universidade,
retornam a sua comunidade de forma consistente e visivel, sua vontade de mudar os
processos sociais rompe as barreiras impostas a sua retomada de consciéncia.
Nesse retorno, ja nao voltam sés, se unem de diversas formas e reconstroem lacos

gue pareciam estar perdidos.
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E dessa forma, processam e produzem o que SANTOS (2010) nomeia como
“pesquisa-acao”, em suas palavras,
A pesquisa-accdo consiste na definicho e execucdo participativa de
projectos de pesquisa, envolvendo as comunidades e organizagfes sociais
populares a bragos com problemas cuja solugdo pode beneficiar dos
resultados da pesquisa. Os interesses sociais sdo articulados com o0s
interesses cientificos dos pesquisadores e a producdo do conhecimento
cientifico ocorre assim estreitamente ligada a satisfacdo de necessidades

dos grupos sociais que nao tem poder para pér o conhecimento técnico e
especializado ao seu servigo pela via mercantil (SANTOS, 2010, p. 74-75).

Olhando para o CEA, para os coletivos e suas acdes, vemos que eles
produzem e disseminam o ato de “pesquisa-a¢ao”, porque, eles estdo pautados em
necessidades sociais, as quais poderdo se reduzir ou sanar a partir de sua acao
cientifica. O BAOBA: fortificando as raizes e o MALUNGO: n&o deixe sua cor passar
em branco agem na base da sociedade, onde se localizam os(as) mais afetados(as)
pela estruturacao racista da sociedade brasileira.

As ac0Oes formativas desses coletivos ndo se encerram em si mesmas, elas
vao a campo, pois, além de executarem seus cursos organizados por seus
integrantes, estabelecem conexdes com espacos e instituicdbes de areas diversas
como a saude, servi¢co social, psicologia, entre outros. Seus formatos sdo pensados
de modo a agregar pessoas e possibilitar a ampliacdo de seus aparatos tedrico-
praticos, ambos o0s coletivos ndo estabelecem critérios excludentes em suas
formacdes, qualquer pessoa que tenha interesse pode se inscrever e participar dos

Ccursos.

O que esses coletivos fazem é uma resignificagdo dos conhecimentos
académicos e um rompimento com padrbes que ndo possuem ligacao significativa
com seus interlocutores. Entdo, “Também aqui, como em geral, a luta contra esta
funcionalizacdo so6 é possivel através da construcdo de uma alternativa que marque
socialmente a utilidade social da universidade, mas formule essa utilidade de modo
contra-hegemonico” (SANTOS 2010, p. 75).

Quando as formacdes ofertadas por BAOBA e MALUNGO saem do espaco
académico e vao para a periferia, ou seja, transgridem os muros da universidade,
estdo deixando nitido que a capacidade intelectual de seus membros é potente,
tanto quanto qualquer outra. Sao tanto ou mais valiosas quanto aquelas construidas

como “verdadeiras” na universidade. Essa pratica se torna mais acolhedora, faz com



108

que a equidade seja algo mais tangivel do ponto de vista das trocas e
problematizagbes de fatores educacionais. Com isso, 0s silenciamentos sociais
reduzem drasticamente, quando ndo, passam a ser nulos, possibilitando um

aprofundamento mais qualificativo se comparado ao ambiente da universidade.

Bell Hooks nos diz que,

Quando a educacéo é a pratica da liberdade, os alunos ndo sao os Unicos
chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca
simplesmente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for
aplicado um modelo holistico de aprendizado serda também um local de
crescimento para o professor, que sera fortalecido e capacitado por esse
processo (Hooks, 2013, p. 35).

Sobre 0 que a autora nos revela a respeito do que chama de “pedagogia
engajada”, ou seja, uma pedagogia que leva em consideragdo o ser de forma
integrada, os coletivos colocam a mostra sua forma de existéncia comunitaria,
partiliham suas vivéncias e experiéncias de sucesso e de embate. Eles ndo se
distanciam, ao contrario, essa postura traz uma ligacao real, pratica que, ao mesmo
tempo em que confronta a teoria eurocéntrica, se aproxima e faz uso de teorias
pensadas sob a Otica de matriz africana. Consideramos essa possibilidade
extremamente produtiva porque, esse € um processo de ressignificacdo de si e do
outro. Para Hooks,

Quando os professores levam narrativas de sua propria experiéncia para a
discussdo em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como
inquisidores oniscientes e silenciosos. E produtivo, muitas vezes, que 0s
professores sejam o0s primeiros a correr o risco, ligando as narrativas
confessionais as discussdes académicas para mostrar de que modo a
experiéncia pode iluminar e ampliar nossa compreensdo do material
académico. Mas a maioria dos professores tém de treinar para estarem

abertos em sala de aula, estarem totalmente presentes em mente, corpo e
espirito. (Hooks, 2013, p. 35-36)

Com essas agdes o CEA-USP e os coletivos fazem um enfrentamento direto
ao sistema sodcio-educacional estabelecido, por sua postura e posicionamento
contrarios aos que sao disseminados na quase totalidade. Muitas vezes eles sao
onerados por sua posi¢cdo. Agir de forma diferente ao que é imposto também se
configura em risco, porque,

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de
tal modo que ele ndo reforce os sistemas de dominacdo nem reflita mais
nenhuma parcialidade séo, em geral, os individuos mais dispostos a correr

0s riscos acarretados pela pedagogia engajada e a fazer de sua prética de
ensino um foco de resisténcia. (Hooks, 2013, p. 36)
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3.1 “BAOBA: Fortificando as raizes” e “MALUNGO: Niao deixe sua cor passar

em branco”: Enfrentamentos a moda bandoleira-valandi.

A postura combativa dos coletivos “BAOBA: Fortificando as raizes” e
“MALUNGO: Nao deixe sua cor passar em branco” frente ao racismo institucional e
suas formulacdes os colocam fora do eixo dominante, sua existéncia por si sO, opera
como resisténcia ativa. Sua significAncia estd na capacidade de compreenséo,
articulagdo e modificacdo efetivadas no contato direto com outros(as) que

compartilham de experiéncias similares.

Nao se trata de valorizar o sofrimento como subterfugio e justificativa. Para
esses coletivos os sofrimentos e condicbes desumanas impostas socialmente se
transformam em combustivel, em que a explosdo transcende o0 espaco geografico
onde se localizam. Eles se refazem e se recompdem na medida em que avangam no
meio académico, conscientes das violéncias as quais sao submetidos, levam seus
corpos e formas de lidar com o mundo para dentro das universidades causando
grandes desgastes e incémodos, pois, desestabilizam as zonas de conforto da

“branquitude eurocéntrica”.

Essa presenca ndo é alheia ou aleatoria, ela se faz com propdésito, ou seja,
ndo ha uma confusdo entre quem sao, o que querem e o que fazem. Os coletivos
sao formados por pessoas que compartilham experiéncias singulares. De forma mais
conexa, compartilham um periodo histérico dentro de um espaco geografico proximo

do ponto de vista do alcance e formato do racismo institucional.

Os integrantes vivenciaram as décadas de 1990 a 2010, cada qual a seu
modo, na dinamica periférica da Zona Sul de S&o Paulo. Nesse periodo, 0s
extremos onde residem essas pessoas foram considerados pelos dados estatisticos
nacionais e internacionais (IBGE e ONU), estando entre os lugares mais violentos do
mundo, locais de populagdo majoritariamente negra — sabemos n&o ser essa uma

coincidéncia.

Essa informacdo € importante, porque, denota o ponto geracional aqui
inserido. Todos os membros dos dois coletivos vivenciaram sua adolescéncia e

juventude no mesmo momento historico, sua movimentacdo se desenvolve neste
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cenario, dessa forma eles(as) vao lidar com o racismo de um modo caracteristico,

nao padronizado, mesmo porque, o racismo brasileiro se apresenta multifacetado.

Esses autores e autoras sociais antirracistas apresentam estratégias de
agrupamento e acdo diferentes daquelas utilizadas pelos(as) que os/as
antecederam. Nao vamos nos aprofundar na questado geracional, mas, precisamos
deixar nitido que ha uma perspectiva analitica por este viés, dada a sua relevancia.
Os fatos vividos pelos(as) militantes mais experientes do Movimento Negro brasileiro
dao base para os/as mais jovens, estes, se apropriam dessas vivéncias e se
reformulam em seu contexto historico-temporal. Na visdo de SIRINELLI (2006),

Ninguém contesta hoje a fecundidade do uso da geracdo em historia. Ela é
incontestavelmente uma estrutura que a analise historica deve levar em
consideracdo, 0 que, diga-se de passagem, contribui — se € que isso é
preciso — para reabilitar o acontecimento. Em vez de ser apenas a espuma

de uma vaga formada pelas estruturas sécio-econdmicas, este também
pode ser gerador de estruturas: por exemplo, as geragdes criadas ou

modeladas por um acontecimento inaugurador (SIRINELLI, 2006, p. 137).

Para nés o “acontecimento inaugurador” remete ao tratamento dado ao povo
negro, a histéria e cultura africana e afro-brasileira, a partir do século XIV. No
horizonte ao qual vislumbram esses coletivos, existem pontos que ndo se alteraram
com o passar dos anos, neles estdo, a construgdo de uma sociedade
verdadeiramente igualitaria e a alteracdo de padrdes paradigméaticos racializados
onde a populagédo negra deixe de ser o estere6tipo do que nao é bom/belo. Porque
na visdo dominante,

O mundo colonial € um mundo maniqueista. Nado basta ao colono limitar
fisicamente, com o auxilio de sua policia e de sua gendarmaria, o espago do
colonizado. Como que para ilustrar o carater totalitario da exploracéo
colonial, o colono faz do colonizado uma espécie de quintesséncia do mal.
A sociedade colonizada ndo € apenas descrita como uma sociedade sem
valores. Nao basta ao colono afirmar que os valores desertaram, ou melhor
jamais habitaram, o mundo colonizado. O indigena € declarado
impermeavel a ética, auséncia de valores, como também negacdo dos

valores. E, ousemos confessa-lo, o inimigo dos valores (FANON, 1968,
p.31).

Da mesma forma, existem também lugares especificos dos quais reivindicam
no momento atual, como por exemplo, 0 acesso as universidades publicas nas
graduacbes e poés-graduagcbes, mercado de produtos afro, maior inser¢cdo da
populacdo negra em cargos de niveis mais altos (sejam publicos ou privados),
politicas publicas de combate ao exterminio de jovens negros(as), etc. Nao que

essas preocupacdes nao estivessem inseridas nas lutas anteriores, mas hoje, sao
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trazidas de modo mais contundente devido aos avangos propiciados pela resisténcia

dos mais velhos.

Ainda segundo SIRINELLI (2006), ndo podemos padronizar grupos utilizando
o fator geracional. Como historiadores, podemos com ele, melhorar nossa analise se

esse for um instrumento do qual fazemos bom uso. Entéo,
Por um lado, seguramente a geracdo-padrdo ndo existe: em nenhum caso
podemos distinguir nela uma estrutura cronologicamente invariavel, que
transcende as épocas e os paises. Por outro, e sem que haja contradi¢do

com a primeira observacgdo, a geracao € seguramente uma peca essencial,
da "engrenagem do tempo", mas cuja importancia pode variar conforme os

setores estudados e os periodos abordados (SIRINELLI, 2006, p. 137).

Os coletivos BAOBA e MALUNGO se apresentam de uma forma “afrontosa”
no meio educacional, pois, trazem em suas praticas pedagdgicas elementos que se
distanciam de uma generalizacdo/padronizacdo, ndo cabendo assim, uma rotulacéo
estanque as suas iniciativas. Isso se caracteriza de modo identitario, ou seja, ao
olharmos para ambos os coletivos e suas formacdes € nitida a solidificacdo de
posturas de resisténcia. Essas posturas derivam do Movimento Negro e suas acoes.
Como nos posiciona GOMES (2017),

O movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil.
Ao trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as
politicas e seu compromisso com a superacdo das desigualdades raciais,
esse movimento social ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato
emancipatorio e nao inferiorizante (GOMES, 2017, p. 21).

BARBOSA (1994, p. 12) problematiza o formato identitario do Movimento
Negro brasileiro a época, pois, segundo ele, essa movimentacao de resisténcia dos
agrupamentos negros sempre existiu e foi rechacada pelos sistemas dominantes. O
autor expde a davida do por que, somente nesse momento o Movimento Negro
recebeu lugar na midia e nas reflexdes dos sistemas dominantes. A seu ver, afirma
que para isso ter acontecido o Movimento Negro teve destruida sua potencialidade
de resisténcia, tdo exaltada anteriormente (BARBOSA, 1994, p. 12), segundo ele,

Agora ele é retomado a partir dos pontos-de-vista dos "brancos", dos
ocidentais, e por isso se torna passivel de manipulacdo dos partidos

politicos da superestrutura “"branca”, da “cultura ocidental", em
contraposigdo a "cultura negra no Brasil" (BARBOSA, 1994, p. 12).

Na andlise aqui estabelecida, percebemos BAOBA e MALUNGO numa

dindmica diferente da apresentada acima pelo autor. Esses coletivos nao se

colocam em reconhecimento partindo das denominacbes embranquecidas, eles ao
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contrario, se autoafirmam por perspectivas de matriz africana. BARBOSA (1994) nos

apresenta dois conceitos que polarizam os tipos de posicionamento e postura,
Expressando-nos em ronga, uma das linguas de Mogambique, vamos ver
gue o MN de hoje é um movimento chilungo, um movimento a européia, em

contraposicdo ao que existiu antes, que era um MN valandi, isto &, de
negros para negros (BARBOSA, 1994, p. 12).

A construcédo do ser negro(a) no Brasil procede a partir do momento em que
as populacdes africanas séo trazidas para ca. No periodo colonial a visdo de Brasil,
essas populacdes negras e suas culturas se fundem, porque, devido ao modo como
foram separadas e transportadas, as pessoas escravizadas ndo puderam se afirmar
a partir de sua origem, tiveram que mesclar suas culturas em nome de sua
sobrevivéncia (BARBOSA, 1994, p. 12).

Este negro chegado ao Brasil ndo se afirmou como Ovambo, como
Cabinda, como Nagb ou como Macua; e sim teve, na maioria das situagdes,
uma nova insercdo: ele foi membro de uma nova comunidade, a
Comunidade Negra dos Despossuidos, a comunidade dos escravizados,
gue ndo se construiu por opcdo, mas por pressdo exterior, por violéncia
exterior, fundindo caracteristicas e preocupacdes totalmente diferentes;
fundindo modos de ver que ndo deveriam andar juntos e,
consequentemente, como cultura, produzindo uma superestrutura "milhares

de anos a frente" da experiéncia particular de cada negro (BARBOSA, 1994,
p. 13).

Com essa afirmacao podemos verificar que, “A identidade assim forjada é
nitidamente uma identidade revolucionaria, uma identidade negra de novo tipo, um
salto sobre o futuro” (BARBOSA, 1994, p. 13). Entdo, consequentemente essa
postura afirmativa de embate historicamente construida é o lastro identitario de
BAOBA: fortificando as raizes e MALUNGO: n&o deixe sua cor passar em branco.

A existéncia desses dois coletivos se apresenta como uma configuracao
“valandi”, pois, sua projecao social traz desdobramentos da postura revolucionaria

do Movimento Negro brasileiro.

Desmanchar o mundo colonial ndo significa que depois da abolicdo das
fronteiras se vao abrir vias de passagem entre as duas zonas. Destruir o
mundo colonial €, nem mais nem menos, abolir uma zona, enterra-la
profundamente no solo ou expulsa-la do territério (FANON, 1968, p. 30).

A retomada de consciéncia, a ressignificacdo do papel social dos negros(a)
na atualidade e a preocupacao com a condicdo historica de seus pares, direcionam

BAOBA e MALUNGO as posturas emancipatorias.
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No caso do Brasil, 0 Movimento Negro ressignifica e politiza afirmativamente
a ideia de raga, entendendo-a como poténcia de emancipacéo, e ndo como
uma regulacdo conservadora; explicita como ela opera na construcdo de
identidades étnico-raciais (GOMES, 2017, p. 21).

Dadas as relagfes sociais e condi¢cdes educacionais por eles desconstruidas
no processo formativo, fomentam firmemente a capacitacdo de outros(as)
negros(as). Sao intelectuais periféricos atuando de forma pratica, ndo ha por parte
dos coletivos um distanciamento que os fagca desqualificar aqueles(as) que estdo em
processo de compreensdo de sua identidade enquanto negros(as) brasileiros(as),
tendo em vista essa acao de reumanizacao,

Ao ressignificar a raga, esse movimento social indaga a prépria histéria do
Brasil e da populagdo negra em nosso pais, constroi novos enunciados e

instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como
0 racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura do Estado, mas

também na vida cotidiana das suas proprias vitimas (GOMES, 2017, p. 21).

Essa tenacidade reflete a necessidade de (re)conhecer-se conscientemente,
retomar o vinculo com sigo e com sua histéria, logo,

E claro que a identidade negra no Brasil e, portanto, tdo auténtica como

gualquer identidade negra na prépria Africa: Cotsa, Zulu, Caduna, Bolewa

ect. "Afro-brasileiro" é o ocidental que assim nos chama. O negro no Brasil &

uma entidade prépria e implica, pois, numa identidade prépria (BARBOSA,
1994, p. 13).

Dada a realidade social e geografica em que se localizam os coletivos, o
afastamento estabelecido entre seus membros e a universidade, distanciamento
esse aplicado pelo racismo, ndo so fisicamente, mas de forma psicoldgica, agindo
de modo a desqualifica-los intelectualmente. Isso os reabilitou num estado critico
para o enfrentamento combativo, nesse processo se consolidam como intelectuais,
pois suas reflexdes tedricas afloram de suas vivencias praticas. E por esse motivo,

Entende-se, pois, a identidade do negro como uma autenticidade, e tal
autenticidade como reproducdo de uma intelectualidade prépria, cujas
representacdes da psicologia e da ideologia sociais configuravam o
universo politico e temporal da comunidade, em suas diferentes formas de

existéncias. Esta era a identidade valandi, e esta era a intelectualidade
valandi (BARBOSA, 1994, p. 14).

Para nés fica nitida a postura intelectual “valandi” presente nesses coletivos,

porém, suas acdes e estratégias dialogam também com o conceito de
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“bandoleiros™° descrito por Clévis Moura (2013) no “Dicionario da Escraviddo Negra

no Brasil”.

A exemplo do que nos informa MOURA (2013), esses coletivos tém em suas
praticas e métodos que sado caracteristicos do bandoleirismo. Seus integrantes estao
ligados diretamente ao grupo que é afetado pelo racismo nas suas mais variadas
formas, eles se articulam com outros coletivos de areas de atuagéo plurais, fazem a
denuncia do sistema e suas formas de violéncia — fisica e simbdlica —, se
posicionam contra um formato de educacdo que ainda € excludente e racista. Os
dois coletivos possuem poucos integrantes (trés cada um), isso lhes proporciona

maior consisténcia e menor risco de divergéncia entre si.

Essa atmosfera criada por esses coletivos causa um desgaste no sistema
sécio-educacional, pois, quando municiam outros(as) educadores(as) com
instrumentos tedrico-metodolégicos para combater o racismo e esses(as) tornam

sua presenca e seus questionamentos mais incisivos em seu cotidiano, as praticas

*% Bandoleirismo: Além dos tipos de revolta tradicionais e mais freqlientes, muitas vezes o quilombola, o negro
fugido, transformava-se em bandoleiro, atacando nas estradas, pilhando expedi¢Ges e invadindo e roubando
fazendas. Os bandoleiros tinham uma grande movimentagdo e quase nunca residiam num local fixo. Eram
salteadores, e alguns se refugiavam junto aos quilombos ou os ajudavam, como é o caso de Lucas da Feira (V.).
Esse movimento durou todo o tempo da escraviddo e pode ser equiparado ao conceito de banditismo social de
Hobsbawm. Podemos situar o primeiro surto ponderavel desse fen6meno no periodo de ocupacdo holandesa,
quando se formaram os bushnegroes (V.), que infestavam as estradas das capitanias ocupadas pelos batavos.
Eram bandos ndmades que se colocavam em posicdo independente quer dos holandeses quer dos luso-
brasileiros, incendiando canaviais, destruindo engenhos, matando o gado ou comendo-o, assaltando casas-
grandes. Esses bandoleiros negros sobressaltaram tanto portugueses e brasileiros como holandeses e
persistiram durante todo o periodo de ocupagdo. Em Minas Gerais vemos o mesmo fendmeno se repetir.
Unidos aos contrabandistas, faiscadores, ciganos e demais segmentos marginalizados, ligando-se também aos
quilombolas, praticavam atos de desgaste econémico aos senhores das minas, muitas vezes desapropriando
através de violéncia produgdo dos mineiros, outras vezes conseguindo, com contrabandistas, parte do material
sonegado. Por exemplo, ha o caso de Isidoro, o Martir (V.), que durante muitos anos foi senhor absoluto das
areas ermas da regido do Tijuco. Aprisionado finalmente, foi torturado até a morte para revelar os possiveis
tesouros ocultos que deveria conhecer no local. Em Sergipe, durante muito tempo esse bandoleirismo agiu,
assaltando vilas e povoados para obter viveres e muni¢gdes. Um dos bandoleiros mais ativos na regido foi, sem
duvida, o negro Jodo Malungo (V.) e o seu parceiro Manoel Jurema. Em 13 de janeiro de 1876, o cagador de
quilombolas Jodo Batista da Rocha Bahia escreveu ao chefe de policia Vicente de Paula Castais Telles: "Consta-
me que o regente desses malfeitores é o célebre quilombola Jodo Malungo, e o seu imediato Manoel Jurema.
Hoje chegou ao meu conhecimento que aquele malfeitor estd preparando-se com muitos quilombolas para
invadirem esta vila, prometendo vir até o quartel com os seus companheiros atacarem a forca e ja tem
prevenido dois quilombolas com quinze escravos para esse fim, mas ndo se pdde ainda capturar aquele
malfeitor porque todo movimento que se da na vila, ele no mato é sabedor, visto ter sdcios nesta vila que se
prestam a avisarem a ele". Foi um dos mais radicais entre todos os bandoleiros conhecidos. Até hoje suas
facanhas sdo recordadas no interiro baiano. O Preto Cosme, por seu turno, na ultima fase da Balaiada, aderiu
ao bandoleirismo, juntamente com os quilombolas sob seu comando. Ainda na regido mineira ha uma
associacdo entre esses bandoleiros negros, faiscadores e contrabandistas numa interacdo permanente e ilegal
(MOURA, 2013, p. 62-63).
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discriminatérias e segregacionistas ndo passam mais despercebidas, sé&o
guestionadas e enfrentadas.

Dessa forma, “BAOBA: fortificando as raizes” e “MALUNGO: n&o deixe sua
cor passar em branco” sdo o que podemos chamar de “coletivos a moda bandoleira-
valandi”. Como ficou nitido até aqui, seus/suas integrantes sao intelectuais
periféricos que circulam em espagos académicos, absorvem criticamente
conhecimentos que foram negados ao seu grupo étnico, retornam a periferia para
que esses conhecimentos sejam somados a sua vivéncia e transformados em um
sistema pedagdgico ativo, pautado nas herancas das culturas de matriz africana.
Esse modo de agir € uma retomada, um revide, uma vez que os conhecimentos
produzidos pela populagdo negra brasileira sdo ainda hoje desconsiderados por
grande parte da academia.

3.2 Leitores(as), Atores(as) e Autores(as): bandoleiros-valandi tomando a cena.

As analises feitas nessa pesquisa produziram reflexdes que estdo nos
campos, subjetivo e objetivo. Subjetivo no sentido de transformar modos de pensar
de pessoas negras, ndo de maneira impositiva, mas por meio de questionamentos,
suscitando a autorreflexdo. De modo objetivo, pois, a partir desse processo
autorreflexivo sua postura perante o mundo e sua dinadmica social comeca a se
alterar, as atitudes passam a ter maior embasamento, possibilitando uma formulagéo

mais altiva e empoderada.

Quando as praticas de “BAOBA” e “MALUNGO”, que possuem fundamento
em suas constru¢des histérico-sociais, proporcionam de forma ampla, construir
aparatos para alteracbes de consciéncia a uma parcela da sociedade esmagada
pelos racismos, fazem isso de modo a transgredir epistemologicamente as
dimensdes racializadas imbricadas na sociedade, desse modo,

(...) d& outra visibilidade & questdo étnico-racial, interpretando-a como
trunfo, e ndo como empecilho para a construcdo de uma sociedade mais

democrética, onde todos, reconhecidos na sua diferenca, sejam tratados
igualmente como sujeitos de direitos (GOMES, 2017, p. 21-22).

Esse & um processo de transformagdo, de reumanizagdo, uma

mudanga intensa em que, o ser negro(a) transformou-se em motivo de orgulho.
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Agora a pessoa com ascendéncia africana rompe o ciclo de violéncias que sempre
sofreu — muitas vezes por ndo ter compreensdao da complexidade do racismo
brasileiro —, criando saidas, ap0s verificar que sua heranca historica e cultural traz
com sigo um legado de grandes feitos. A partir dai, se recompde néo aceitando ser
desumanizado(a). Nas palavras de FANON (1968, p.32),
O colonizado sabe de tudo isso e da uma gargalhada cada vez que aparece
como animal nas palavras do outro. Pois sabe que ndo € um animal. E

justamente, no instante mesmo em que descobre sua humanidade, comeca
a polir as armas para fazé-la triunfar (FANON, 1968, p.32.).

As experiéncias obtidas em meio ao campo académico por si sé, ndo dao
conta da grandiosa extensdo politico-pedagogica que se constitui a partir dos
individuos negros(as) e suas colaboracdes. Quando no retorno ao ambiente
periférico movimentam-se em variadas direcfes, se deslocando em funcdo da
producdo de conhecimentos préprios, “afiam” seus métodos de resisténcia,
proporcionando ampliacdo da frente antirracista.

Ao politizar a raga, o Movimento Negro desvela a sua constru¢gdo no
contexto das relacdes de poder, rompendo com visdes distorcidas,
negativas e naturalizadas sobre os negros, sua histdria, cultura, praticas e
conhecimentos; retira a populagdo negra do lugar da suposta inferioridade
racial pregada pelo racismo e interpreta afirmativamente a raca como

construcdo social; coloca em xeque o mito da democracia racial (GOMES,
2017, p. 22).

De fato, as formacdes ofertadas por esses coletivos fora dos muros da
universidade, evidenciando ac¢des bem sucedidas, ac¢des que precisam ser
aprimoradas ou mesmo as quais ndo deram certo, produzindo sobre elas as analises
necessarias a uma boa interpretacdo e utilizacdo. Por essas analises geridas nas
trocas de experiéncias, o Movimento Negro se expande e aprimora o didlogo na

orientacao de seus/suas militantes.

E bom lembrar, ou melhor, é imprescindivel ndo esquecer que, num pais
notadamente marcado por raizes africanas, como o Brasil, boa parte dos
conhecimentos e compreensdes oriundos de experiéncias vividas seja no
Continente, seja na Didspora, fornecem referéncias para a vida de toda a
sociedade (SILVA, 2011, p. 75.).

A atuacao desses coletivos retoma os principios do Movimento Negro, porque
desde seu nascimento batem de frente com questdes sociais de exclusdo e

apagamento étnico-racial.

Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de
organizacdo e articulacdo das negras e dos negros politicamente
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posicionados na luta contra o0 racismo e que visam a superagdo desse
perverso fendbmeno na sociedade. Participam dessa definicdo os grupos
politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com o objetivo
explicito de superagdo do racismo e da discriminacao racial, de valorizagéo
e afirmacédo da histéria e da cultura negras no Brasil, de rompimento das
barreiras raciais impostas aos negros e as negras na ocupacao dos
diferentes espacos e lugares na sociedade (GOMES, 2017, p. 23-24).

Diante da explanagéo feita acima, € possivel compreender o lugar de onde
estamos falando e estamos localizados. Somos periféricos(as), negros e negras, que
nao aceitamos de bom grado as imposi¢des colocadas por uma sociedade racista e
racializada. Fica visivel que, o que se pretende aqui é estabelecer um ambiente
analitico sob a perspectiva da “intelectualidade afro-periférica” contrapondo-se a

uma intelectualidade ocidental pautada na branquitude.

Assim, insisto que para construir referéncias teéricas é preciso, além de
conhecer a producéo significativa na area de estudos e trabalho, aproximar-
se de resultados de trabalhos e pensamentos de pesquisadores que adotam
outras perspectivas. Isto se faz imprescindivel nos contextos da sociedade
brasileira pluriétnica, na interconexdo de culturas, de rela¢des sociais,
étnico-raciais, quase sempre nada harmoniosas (SILVA, 2011, p. 77.).

A proposta se d4 de modo radical, com rompimentos de estruturas que se
sustentam na desumanizacdo. O modo de existir com consciéncia de nossa histéria
torna-se conflitante com o modo de existir a que somos condicionados e rotulados

como incapazes/desqualificados, nele ndo cabe o silenciamento ou a omisséao.

E preciso que nas acdes desse coletivo se faga presente de forma explicita
uma postura politica de combate ao racismo. Postura essa que ndo nega 0s
possiveis enfrentamentos no contexto de uma sociedade hierarquizada,
patriarcal, capitalista, LGBTfébica e racista (GOMES, 2017, p. 24).

No percurso tracado até esse momento nos colocamos diante de alguns
guestionamentos, aos quais as respostas se constroem diante do relato das praticas
que se reinventam apdés o processo de reflexdo que oferece condi¢des reais as
mudancas de paradigmas. Estamos lidando com um tipo de formacao diferente, ele
segue caminhos interseccionais acessando pontos distintos — academia e periferia —
, mas dialogando sobre um mesmo assunto, a formag¢ao continuada de profissionais

de educacgéo em relacdo a Lei 10.639/2003.
Nesse caso, como ser autor no processo de formagéo continuada?

Comecgamos a responder essa pergunta com a narrativa feita por Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (2011) em seu livro “Entre Brasil e Africa: construindo

conhecimento e militdncia”. No trecho que segue a autora revela sua percepgao em
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relagdo a importancia de referenciais tedricos que sejam dindmicos no sentido de,

ndo soO dialogar sobre a realidade, mas, de nascerem a partir de pesquisas

realmente modificadoras. Assim descreve a autora:
Finalmente, em processos de pesquisar fui aprendendo que referéncias
tedricas sao sinalizagdes que encaminham decisdes, o curso que devem
tomar, auxiliam a estimular seu valor e sentido. Tais sinalizactes
constituem-se, repito mais uma vez, articuladas por circunstancias vividas,
pensamentos elaborados, questfes estudadas. Constituem-se na defini¢cdo
de linhas conceituais e existenciais reveladoras de formas de compreender
a vida, as pessoas e as relacdes que elas mantém entre si, com a natureza

e 0 ambiente onde vivem, indicadoras de fins e meios do agir humano, de
seus resultados e repercussdes (SILVA, 2011, p. 77.).

Passar pela universidade e sair “ileso” se tratam de processos complexos. A
presenca negra nos cursos de graduacado, extensdo e pos-graduacao ainda hoje
deixa marcas, em primeiro lugar, nas pessoas negras que se propdem a enfrentar
esse ambiente muitas vezes hostil, em segundo lugar, no proprio sistema
educacional académico que tém seu eixo central no ocidente normativo “branco”. O
negro(a) que vivenciou e vivencia a dinamica dos movimentos sociais negros e
acessa 0 ambiente académico, leva com sigo tensfes das quais esse ambiente por
vezes ndo quer se aproximar, sdo questionamentos que obrigaréo a autocritica.

Seguindo as reflexdes de Santos (2006), algumas das quais séo fruto de
sua inspiracdo em Benjamin (1980) e Marleau Ponty (1968), podemos dizer
gue 0s processos emancipatorios construidos pela comunidade negra e
pelo Movimento Negro produzem saberes que desestabilizam e rompem
com o imaginario racista. S&o, portanto, "tentativas de reinvencdo do
passado, produto da iniciativa humana e, com base nele, construir
interrogacdes poderosas e tomadas de posicdo apaixonadas capazes de

sentidos inesgotaveis” [p. 83] (SANTOS, 2006, p. 83. apud: GOMES, 2017,
p. 119-120.).

Essas “interrogacdes poderosas” se fazem capazes de processar novos
modos de acdo, uma vez que, a necessidade de espaco para os problemas da
populacdo negra tenha que ser pautada de forma ininterrupta. No sentido de serem
eficazes, essas interrogacdes precisam aflorar da dindmica cotidiana, pois, é ai que
se consolidardo de modo eficaz (GOMES, 2017, p. 120.). Porque,

(...) as interrogacbes poderosas tém que irromper pela intensidade e
concentracdo de energia interior que transportam. No presente, essa
irrupcdo sO tem lugar se as interrogacbes poderosas se traduzirem em
imagens desestabilizadoras, capazes de restituir nossa capacidade de
espanto e de indignacdo (GOMES, 2017, p. 120).

Como intelectuais, ndés negros e negras, somos questionados a todo o

momento sobre a capacidade e qualidade de nossa producdo. Por vezes, 0s
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problemas de pesquisa levantados tém ligacdo direta com nossas vivéncias e
praticas, mas, por se tratarem de temas que transgridem a limitada margem
académica ocidental da branquitude, fazendo com que esta seja obrigada a se
repensar, saindo da zona de conforto consolidada historicamente, sdo consideradas
panfletarias ou militantes (muitas vezes as duas coisas). Boa parte sendo
desacreditadas ainda hoje.

Ser negro ou negra no Brasil € um estado de tensdo constante, no pais em
que as vitimas de assassinato sdo majoritariamente negros(as) jovens
periféricos(as) (IBGE, 13 de novembro de 2019.), existe em primeiro lugar, a luta
pela vida que engloba moradia, alimentacédo, saude, saneamento basico, educacéo,
cultura, lazer, etc. Isso significa que, esses temas também sdo de importancia
publica, que necessitam de estudos sistematizados metodologicamente. N&o
significa, porém, que por se tratar de um contexto no qual esta inserido o intelectual
afro-periférico, seu comprometimento ético e metodoldgico serd menor ou menos
qualificado. De modo que “A violéncia e a desigualdade produzidas pelo racismo,
pelo patriarcado e pelo capitalismo global sdo de tal ordem que conseguem, em
varios momentos, regular a agdo dos movimentos sociais emancipatoérios” (GOMES,

2017, p. 123), embarreirando seu acesso ao campo da producdao cientifica.

Ha por parte dos intelectuais afro-periféricos o rigor sistémico necessario a
producdo de pesquisas cientificas. O que muitas vezes ndo faz sentido € o
distanciamento abrupto exigido dele(a) em relagdo ao que se esta pesquisando, isso
porque, na perspectiva reflexiva construida a partir das matrizes africanas, tudo e
todos(as) estéo interligados. Vejamos o que nos afirma Petronilha Beatriz Gongalves
e Silva (2011):

No meu dia-a-dia, assim como no de muitos negros brasileiros, entremeiam-
se as atividades profissionais com as de militncia contra o racismo e
discriminagcfes, por uma sociedade justa para todos. Minha postura,
atuacdo, pensamento e experiéncia, enquanto militante do Movimento
Negro, incentivam e informam a producédo cientifica, didatica, de extensao

universitaria por que sou responsavel, sem contudo com elas se confundir
(SILVA, 2011, p. 87.).

Nessa dinamica formativa se insere a capacidade que 0s cursos geridos
pelos coletivos “BAOBA” e “MALUNGO” alcangam no nivel epistemoldgico, sua
poténcia faz referéncia a analise desenvolvida por GOMES (2017), nela a autora

informa:



120

(...) destacamos nesse estudo a atuacgéo significativa do Movimento Negro
no nivel epistemol6gico, como produtor, articulador e sistematizador de
saberes emancipatorios. Esses saberes também s&do produzidos pelos
outros movimentos sociais aqui exemplificados: indigena, dos
Trabalhadores Sem Terra, LGBT, de mulheres negras e feminista. Nisso
também reside uma caracteristica comum desses e de outros movimentos
sociais de carater progressista: eles produzem saberes, pedagogias, sao
educadores. Possuem a capacidade de construir subjetividades
desestabilizadoras (GOMES, 2017, p. 128).

A partir dessa multiplicidade interconexa € que passamos a criar métodos de
atuacao dentro de nossos contextos de vida social e trabalho, tornando-os mais

efetivos e enraizados na realidade, podendo assim modifica-la.

Para exemplificar esse processo faco aqui a analise de uma experiéncia
pessoal, muito proficua em minha vivéncia como militante/professor/intelectual afro-

periférico.

Finalizei minha graduacdo em Histdria no ano de 2010, passei 0s trés anos
de curso (2008-2010) sem contato aprofundado com temas integrados a Lei
10.639/2003, tendo a disciplina de “Histéria da Africa” somente no pentltimo
semestre em formato EAD, somente nesse momento a referida lei foi apresentada
(de forma insipiente). Dada a minha condicdo social, por ndo possuir um computador
com acesso a internet, a qualidade do processo de ensino/aprendizagem foi muito
baixa, tendo em vista que, o ensino a distancia ndo se da com a mesma intensidade

e profundidade atodas as pessoas.

Fui buscar conhecimentos sobre o assunto, mais informacdes e dicas de
leituras para me aprofundar, em espacos formativos, militantes e auténomos do
Movimento Negro. Esses espacos me oportunizaram o desenvolvimento de um
raciocinio inquieto e questionador, sobre a forma como a populagéo negra estava (e
ainda hoje estd) sendo apresentada as criancas e adolescentes no ensino basico.
Minha condi¢c&o de professor de Historia passou a se completar com a condi¢do de

militante do Movimento Negro.

O que muito me incomodava nas escolas pelas quais passei nesse periodo,
era o fato de as filosofias religiosas de matriz africana (assim como outras), nao
terem espaco em detrimento de uma filosofia cristd. Problematizei que se uma (a
cristd) poderia/deveria ser trabalhada em sala de aula, as outras (de matriz africana

especificamente) também deveriam. O fato é que néo possuia aparato teérico ou
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bibliografico suficiente para fazé-lo de forma qualitativa, ndo possuia conhecimento
aprofundado sobre a Lei 10.639/03, porém, criei meios de conseguir, minimamente,

problematizar esse aspecto em sala com os/as alunos(as).

O meétodo que utilizei a época foi o do questionamento, desafiando os/as
alunos(as) a obterem informacdes sobre essas filosofias religiosas fora do ambito
cristdo, observando caracteristicas similares e divergentes. O maior desafio foi
conseguir justificar pedagogicamente esse método. Até entdo, ndo tinha dimenséo
da profundidade legal da Lei 10.639/2003, ndo era nitido a mim que ela alterava a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira — LDB, que sustenta a educacao
nacional. Dessa forma conseguia buscar mais informacfes e junto com os/as

alunos(as) construir conhecimentos e praticas pedagogicas.

A medida que me aprofundava, com leituras e trocas interpessoais e praticas,
ensinando a filosofia religiosa de matriz africana, recebi questionamentos por parte
de algumas escolas, pela forma como faria o registro desses contetdos no diario de
classe™, uma vez que “esse contelido ndo faz parte do livro de histéria”. Notei que
agueles(as) gestores(as) que me indagavam — diretores/as e coordenadores/as
pedagdgicos/as — tinham menor ou nenhum conhecimento legal a respeito dessa lei,

somado a reproducao do racismo institucional.

A partir dessa situacdo, busquei compreender em qué, de fato, a Lei
10.639/2003 poderia alterar minhas praticas em sala de aula somadas ao acumulo
tedrico. Foi nesse processo que tive acesso aos cursos de extensdo universitaria
oferecida pelo CEA. Nesses cursos, a fala dos professores(as) em todas as aulas
era a de que a Lei 10.639/03 alterou a Lei Federal 9.394/96 — LDB, ou seja, 0 ensino
sobre a histéria de Africa e suas culturas, dos povos e culturas afro-brasileiros
tornou-se obrigatério. Sendo assim, o impedimento de trabalhar esses temas em

minhas aulas de Historia, tornou-se ilegal.

Para minha formacéo essa informacao teve total sentido, me ajudando a dar
melhor sistematizacdo pedagdgica as minhas praticas de ensino em sala de aula

amparadas legalmente. Quando estive presente em duas aulas especificas dos

51 . . . .. .
Documento oficial de registro das atividades desenvolvidas com os educandos/as.
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cursos “Aspectos da Cultura e da Historia do Negro no Brasil” (mddulos | e II),

tive contato com a experiéncia que me balizou somado a minha vontade de agir.

A primeira foi com o Prof. Dr. Juarez Tadeu de Paula Xavier, a aula intitulada
“Culturas negras no Brasil: Leis e repressdes contra as culturas negras no Brasil —
estratégias e formas de resisténcia religiosa: candomblé e umbanda”, nela foram
apresentadas as religiosidades afro-brasileiras em um contexto educacional, em
que, poderiam ser trabalhadas por vieses variados, como: sendo locais de ensino-
aprendizagem, de resisténcias, de manutengcdo de formatos sociais da tradigéo

africana, de acumulos histéricos e mitologicos, entre outros.

A segunda com a Prof?. Dr2 Rosangela Costa Araujo, aula intitulada
“Estratégias e formas da resisténcia artistica: o caso da Capoeira”, nessa aula foi
aberta a possibilidade de compreender que os temas envolvendo a cultura africana e
afro-brasileira, muitas vezes folclorizados, ao serem trabalhados em sala de aula,
deve contemplar o aspecto de resisténcia a padrfes socioculturais impostos e a
contribuicdo e manutencdo de certas caracteristicas mantidas na diaspora, bem

Ccomo seu carater emancipatorio.

Ao final desses cursos me dei conta que, da mesma forma que eu, outros(as)
professores(as) precisavam de formacodes sobre a Lei 10.639/03, mas, que essas
estivessem pautadas nas praticas, fornecessem subsidios para o enfrentamento do
racismo dentro do ambiente escolar. Permaneci refletindo sobre esse problema
durante algum tempo, entdo, junto com Carmen Faustino essa inquietacdo se

transformou em prética sistematizada.
A pergunta que em nos reverberou foi:

Se “eles” fazem um curso de formacao continuada sobre a Lei 10.639/2003
dentro da universidade, por que nos nao podemos fazer um curso desses na

“quebrada™??

A partir dai considerei, juntamente com Carmen Faustino que, poderiamos
construir uma formagéo a ser desenvolvida na periferia em que nos localizamos. A
experiéncia descrita no capitulo anterior passou a modificar também a vivéncia e

metodologia de aulas daqueles(as) que participaram desses cursos.

52 , so. . e . .
Essa é uma giria que significa periferia.
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Ser um dos idealizadores e coordenador de um curso de formacéo continuada
sobre a Lei 10.639/03 refletiu diretamente no modo com que passei a observar a
educacao basica e outros processos educacionais. Essa expansao de consciéncia
passou a me direcionar, tanto no modo de lidar com os/as alunos(as), quanto com
os gestores(as). O dominio sobre a legalidade e obrigatoriedade em se trabalhar
temas como a Historia e Cultura da Africa e dos Afro-Brasileiros me colocou de

frente com um paradigma ao qual precisei desconstruir.

Durante muito tempo, ndo consegui compreender o que faziamos como
producdo intelectual, entendia ser necessario fazer, mas ndo via ligacdo ou
possibilidade de contribuicdo vinda do sistema académico devido a constante
dicotomizagao entre o que esta “dentro” e o que estad “fora” da academia. Essa
desconstrucao foi sendo desenvolvida aos poucos, de forma gradativa. Pois, a cada
aula dada construida com aparatos tedricos académicos, posta em pratica com uma
linguagem mais acessivel, cada vez em que fui convidado a dar formacbes em
outros espacos educacionais e posteriormente receber retornos, positivos ou nao,
nas solicitagdes de auxilio para lidar com situacfes problematizadas nas formacdes.
Tudo isso construiu os caminhos para a continuidade das formacdes do “BAOBA:

fortificando as raizes” e a producao dessa pesquisa, por exemplo.

Hoje consigo perceber o trajeto feito, no qual foram se agregando elementos
conquistados nas vivéncias, leituras teoricas e praticas que tive a possibilidade de
acessar. Desse modo, se constituiu um ciclo interseccional de momentos que se

complementam, hora sendo leitor, hora sendo ator e hora sendo autor.

A integralidade desses elementos, sua pluralidade e o modo como se
complementam, € o que constréi a forma com que seus desdobramentos alcangam

os/as educadores(as) no campo tedrico-pratico.

Desse modo, temos a producao intelectual dos coletivos “BAOBA: fortificando
as raizes” e “MALUNGO: nao deixe sua cor passar em branco” (formacbes e
materiais didaticos) sendo utilizados, de modo a modificar seu o ambiente. Sua
perspectiva epistemoldgica se contrapde ao que esta colocado em grande parte do
sistema educacional e de formacdo continuada. Seus participantes, sejam os/as

formadores(as), sejam os/as alunos(as) das formacdes, se integram em um circulo
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de atuacdo que deixa de ser monolitico, passando a flexibilidade de poder ser em

LTS

momentos “leitores(as)’, “atores(as)” e “autores(as)’, ou todos ao mesmo tempo.

Dessa forma,

A subjetividade desestabilizadora se opde e difere radicalmente da
subjetividade simplificada. Esta Ultima tem como sintoma o fato de as
teorias de separacdo e da segregacdo dominarem totalmente sobre as
teorias da unido, da simplificacdo e da cumplicidade. Um dos elementos
centrais da acdo transformadora € a conjugacdo entre imagens e
subjetividades desestabilizadoras (GOMES, 2017, p. 129).

Os agentes aqui analisados se libertaram das atribuicbes dadas a eles(as)
pelo racismo. Racismo este que nao deixou de existir ou de atingi-los(as), mas que
recebe dessas pessoas outro tratamento, eles(as) ainda permanecem na sociedade
brasileira, ou seja, ainda sdo vitimas do racismo, porém, possuem multiplos aparatos

e subsidios para se defender. Nas palavras de FANON (1968),

Ora, no mais fundo recesso de seu ser, o colonizado ndo reconhece
nenhuma jurisdicdo. Estd dominado, mas n&o domesticado. Esta
inferiorizado, mas ndo convencido de sua inferioridade. Espera
pacientemente que o colono relaxe a vigilancia para |he saltar em cima
(FANON, 1968, p. 39-40).

Nesse didlogo existente entre militincia e producdo académica, verificamos a
condicdo inovadora dos coletivos atuais que dao continuidade ao propésito inicial do
Movimento Negro brasileiro. Sdo intersec¢des que constituem um tecido social, no
qual as vivéncias anteriores auxiliam as atuais, e essas inauguram e reinauguram
pedagogias de resisténcia.

Reafirmamos que o Movimento Negro constr6i um projeto educativo
emancipatério e, dentro deste, socializa os saberes construidos pela
populagcdo negra ao longo de sua trajetoria histdrica. Esses saberes sdo
fruto de subjetividades desestabilizadoras construidas na trajetéria dos
negros, das negras e nos seus corpos. Subjetividades que foram passadas
de geracdo em geracéo como heranca, cultura e resisténcia. (p. 130)

Entdo, ser um/uma intelectual afro-periférico(a) é resultado de uma somatoria
de agentes internos e externos nos campos objetivos e subjetivos. A compreensao
de acéo coletiva resulta da necessidade concreta de resposta aos ataques sofridos
nesses campos, isso promove a emersao de componentes historicos valorativos que
fortificam pessoas, realocam suas ancestralidades antes apagadas e subjulgadas.

(...) se se concebe milithncia como ato de combater ativamente ideologias
gue cultivam e mantém desigualdades entre pessoas e grupos, tais como a
do racismo, a da incompeténcia dos pobres, a do machismo; se se realizam
pesquisas, com objetivo, entre outros, de produzir conhecimentos que

contribuam para sustentar a busca por justica. Militancia e pesquisa podem,
pois, se combinarem num Unico esforco, com a finalidade de atingir
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compreensfes de acdes humanas, como a de se educar, indispensaveis
para novas relac6es na sociedade (SILVA, 2011, p. 105.).

Para GOMES (2017),

O projeto educativo emancipatério do Movimento Negro, do ponto
de vista institucional, tem como foco a educacdo basica e o Ensino
Superior. Porém, ele ndo se reduz a educagédo formal. Ele visa a educagédo
como processo de formacdo humana, vivido por todos nds. Visa, ainda,
promover um processo social, cultural, pedagégico e politico de reeducacao
do negro e da negra sobre si mesmos e sobre o seu lugar de direito na
sociedade brasileira. E reeduca os outros segmentos étnico-raciais e sociais
na sua relagdo com o segmento negro da populacdo, suas lutas por direitos
e suas conquistas (GOMES, 2017, p. 130).

Logo, compreendemos que, “BAOBA: fortificando as raizes” e “MALUNGO:
nao deixe sua cor passar em branco” se configuram como coletivos bandoleiros-
valandi, sendo seus membros, “intelectuais afro-periféricos” devido a sua postura de
resisténcia colocada para a sociedade de forma construtiva. De suas acdes
formativas, criam-se instrumentos de defesa e empoderamento legitimos, suas
condutas se referenciam na configuracdo de um Movimento Negro atuante social e

politicamente, trazendo consigo o legado de quem os antecedeu.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o processo de pesquisa dentro do ProfHistoria iniciado em
2018, passei por experiéncias muito importantes na minha vida como pesquisador.
Durante os anos de 2018 e 2019, tive a possibilidade de apresentar o andamento
dessa dissertacdo em lugares como: XIV Encontro Estadual de Historia da ANPUH-
RS: Democracia, Liberdades e Utopias (Porto Alegre-RS); In Progress 3 (Lisboa-
Portugal); | Congresso Nacional de Educacéo, Religides e Artes (Joao Pessoa-PB); |
Congresso Nacional do ProfHistéria: A Pesquisa em Ensino de Historia e a
Formacao de Professores no contexto do ProfHistoria (Salvador-BA); V Congresso
Academico da Unifesp — Universidade e Sociedade: Saberes em Dialogo no ano de
2019 (Guarulhos-SP); Xl Congresso Luso-AfroBrasileiro de Ciéncias Sociais -
CONLAB e Il Congresso da Associagdo Internacional de Ciéncias Sociais e
Humanas de Lingua Portuguesa — CONAILP (Guarulhos-SP). Além das experiéncias
académicas tive a oportunidade de dar formacdes em escolas do ensino basico da
rede publica — estadual e municipal — e espacos de areas ligadas ao servigo social
que foram para mim um conector, com trocas acaloradas e possibilidade de
autocritica. Essas experiéncias fazem parte das consideracdes finais, porque, foi
durante esse processo que me identifiguei e me reconheci como um “Intelectual

Afro-Periférico”.

Ao comecar a pesquisa o foco era analisar a producdo dos materiais
produzidos por coletivos negros da cidade de Sao Paulo, para a formacéo sobre a
Lei 10.639/2003. Quando comecamos a analisar a construcao historica da educacéo
da populacao negra no Brasil, a pesquisa aticou o fogo de outra compreensao, a de

saber como se constroem os/as intelectuais negros(as) na periferia.

Desse modo, verificamos que somente o campo da cultura escolar, ndo era
suficiente para dar dimenséo analitica ao processo de educacéo antirracista aplicado
pelos coletivos e seus participantes, uma vez que 0 racismo institucional se
transfigura e camufla, dependendo de onde se encontra. Por isso utilizamos como
chave de leitura os conceitos de “bandoleirismo” de Cldvis Moura (2013) e o de

“‘intelectuais valandi” de Wilson do Nascimento Barbosa (1994).

O levantamento de informacdes sobre os coletivos “BAOBA: fortificando as

raizes” e “MALUNGO: ndo deixe sua cor passar em branco” nos trouxeram
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dimensfes de andlise que configuram a sistematizacao intelectual caracteristica de
grupos que acessaram a universidade depois de sancionada a Lei 10.639/03, em um

panorama politico de expansao das politicas de acfes afirmativas.

A presenca dessas pessoas negras na universidade e suas dificuldades em
permanecer nela, faz com que suas praticas em sala de aula e formacdes nas
periferias de onde sé&o filhos(as) aderissem a uma perspectiva reconstrutiva e de
manutencao historico-identitaria. Essa leitura de suas acdes os coloca presentes na
trajetoria histérica do Movimento Negro em perspectiva educadora, tomando as

palavras de Nilma Lino Gomes (2017):

Participam dessa definicdo os grupos politicos, académicos, culturais,
religiosos e artisticos com o objetivo explicito de superacdo do racismo e da
discriminacdo racial, de valorizacdo e afirmacdo da histéria e da cultura
negras no Brasil, de rompimento das barreiras raciais impostas aos negros
e as negras na ocupacdo dos diferentes espacgos e lugares na sociedade
(GOMES, p. 23-24).

Séo Coletivos formados a partir de familias negras, que se somam a circulos
de amizade com outras pessoas, em sua maioria negras, para constituir
organizagdes que fazem enfrentamento ao racismo social por meio da educacéo.
Desconstruindo um projeto de desumanizacdo vindo dos tempos coloniais. Para
isso, interseccionam vivéncias, experiéncias e conhecimentos teoricos obtidos na
universidade produzindo metodologias de ensino, sistematizacbes pedagdgicas,

materiais didatico-pedagdgicos, pautados em epistemologias Sul-Sul.

Osl/as intelectuais afro-periféricos compdem um grande quadro pintado a mao
pelo Movimento Negro (educador). Com isso, representam sua época cabendo essa

definicdo conceitual, pois faz parte,

(...) de um movimento que nado se reporta de forma romantica a relagao
entre 0s negros brasileiros, a ancestralidade africana e ao continente
africano da atualidade, mas conhece os vinculos histéricos, politicos e
culturais dessa relacdo, compreendendo-a como integrante da complexa
diaspora africana (GOMES, 2017, p. 24).

Dessa forma damos énfase a importancia desses coletivos na perspectiva de
suas acOes serem continuidade da luta travada por nossos ancestrais no periodo
escravista, em busca de liberdade e tratamento humanizado. No periodo mais
recente, as batalhas enfrentadas por todos(as) que individual ou coletivamente
disputaram politicamente, adentrando espagos para condi¢cbes de dignidade a
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populacdo negra e se tornando espelhos para as geragdes que estdo se construindo

sob seus reflexos.

Concluimos que, na construcdo pratica de acdes reflexivas descritas e
analisadas nessa pesquisa, € que foi possivel minha reconducédo enquanto pessoa,
reconhecendo-me um intelectual afro-periférico. Essa dissertacdo € entdo, um
instrumento pedagdgico, pois pensa a trajetéria de um negro periférico que se
reconstituiu pela via das acdes e praticas do campo académico, entre outras, como
intelectual afro-periférico. Trata-se de uma reflexdo coletiva sobre o processo
recente da Histéria do Brasil, da Histéria do Movimento Negro, da Historia do Ensino
de Histdria, da Histéria da Educacdo proveniente de uma perspectiva negra. Nesse
sentido, essa pesquisa em sua totalidade torna-se um material propositivo para se
pensar a Lei 10.639/2003 no prisma das trajetérias afro-periféricas.
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ANEXOS

Anexo 1: Projeto da formagéo feita pelo “BAOBA: fortificando as raizes” no
ano de 2014.

Projeto Baoba: Fortificando as Raizes
Apresentagao:

A implementacdo de politicas educacionais ndo podem partir tdo somente da
realidade onde se expbe a desigualdade social, mas sim, utilizar-se principalmente
de critérios como a diversidade racial e cultural. Sendo o Brasil um pais onde as
contribuicdes culturais foram imensas ndo se pode esquecer que o trabalho dos
individuos africanos/as trazidos/as e escravizados/as de forma compulsoéria foi uma
se ndo a maior contribuicdo dada, porém, durante centenas de anos apagada e
inferiorizada propositadamente para causar seu esqguecimento, hoje, apés muitas
batalhas por parte do movimento negro para que a escola em ambito geral perceba
gue a conquista da cidadania € diferente para negros/as e brancos/as resultou na
Lei 10639/2003. Entéo, este projeto de formacao vai ao encontro da solu¢cdo de um
novo problema decorrente da inferiorizacdo e esquecimento, que é a falta de

formacdo aos profissionais que estao ligados direta ou indiretamente a educacéao.
Justificativa:

Diante do atual contexto social, na qual fomos condicionados desde a colonizagao
do Brasil, € fato afirmar que estamos inseridos em uma estrutura construida em
conceitos racistas e de exclusdo, que ha décadas operam em todas as classes e a
sociedade por sua vez, reproduz essas praticas discriminatorias sem
guestionamentos ou compreensao de tais acdes. Nesse sentido questionamos por
gue o Brasil ainda apresenta poucas discussfes sobre as questdes raciais e por que
as acodes afirmativas de combate ao racismo ainda nao s&o efetivamente

implantadas?

A falta de formacéo para os profissionais da educacgéo no que diz respeito a cultura
africana e afro brasileira, somadas ao racismo institucional que por muitas vezes
condiciona o ambiente escolar a excluir e invisibilizar a presenca de alunos/as

negros/as, amplia e dissemina a cada dia mais a fragilidade social na qual estéo
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inseridos 0 espaco escolar. Por isso é de vital importancia que o Projeto Baoba;
Fortificando as Raizes seja desenvolvido, pois trara aos profissionais da educacao
um outro olhar possibilitando um melhor aproveitamento de suas experiéncias em

sala de aula.
Objetivo Geral:

Este projeto tem como objetivo geral promover entre professoras e professores da
rede publica de ensino de escolas estaduais uma formacédo a respeito da Lei
10.639/2003 que estabelece o ensino obrigatério sabre a Cultura Africana e Afro

brasileira.

Objetivo Especifico:

7

O foco principal no desenvolvimento deste projeto € dar as professoras e
professores das unidades escolares estaduais, principalmente os que estao
lecionando na Diretoria de Ensino de Tabodo da Serra, 0 embasamento necessario
para que possam trabalhar o ensino das culturas africana e afro brasileira. Para que
estes profissionais consigam lidar com questdes que aparentemente podem parecer
inofensivas, mas que trabalhadas sem a devida orientacdo podem produzir a

manutenc¢ao do racismo institucional.
Metodologia:

e O projeto sera desenvolvido em cinco encontros, cada encontro terd um eixo

tematico de abordagem.

e Serao utilizados como materiais os textos e fragmentos audiovisuais enviados

pela (0) palestrante.

e Ao final dos cinco encontros, como avaliagdo cada participante deve
apresentar a construgcdo de uma aula sobre as culturas africana e afro

brasileira.

e Para recebimento do certificado o aluno(a) deve ter frequéncia minima de
75%.

Custo:
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» Palestrantes: R$250,00 (por palestra); total - R$1.250,00.
» Organizacdo: R$300,00 (por organizador); total - R$600,00.
» Transporte: R$200,00.
» Alimentagéo: R$100,00 (por encontro); total — R$500,00.
» Materiais: R$1.000;00.
Custo total: R$3.550;00.
Duracéao do curso:
A duracéo do curso € de 40 horas, distribuidas em cinco encontros.
Cronograma:
1. De 24/09 a 24/10 - Divulgacéo do curso.
2. De 27/08 a 31/10 - Inscricéo.

3. 01/11 — Palestra. - Marcio Farias: A luta dos Movimentos Negros pela historia

de Africa e Afro-Brasileira na sala de aula.

4. 08/11 — Palestra. - Douglas Aratjo: A Lei 10639/2003 e a formacdo do

professorado.
5. 22/-11 — Palestra. - Lucia Makena: A Lei 10639/2003 na pratica escolar.

6. 29/11 — Palestra. - Marcio Farias: Consequéncias psicolégicas do racismo
institucional. — Lucia Makena: A Escola e a invisibilidade do(a) aluno(a)

negro(a).

7. 06/12 — Encerramento — apresentacdo da aula produzida./entrega dos

certificados.
Avaliacéo:

Cada participante ira ao final do curso produzir e apresentar uma aula contendo

alguns dos temas trabalhados durante o curso.
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Anexo 2: Cronograma da formagéo feita pelo “BAOBA: fortificando as raizes”
no ano de 2014.

Projeto Baoba: Fortificando as Raizes

Cronograma

01/11- Marcio Farias: A luta dos Movimentos Negros pela histaria de Africa e
Afro-Brasileira na sala de aula.

Textos base: Cultura em Movimento: Matrizes africanas e aftivismo negro no
BRASIL. Elisa Larkin Mascimento (Org)

Cap. 4. O movimento social afro-brasileiro no século XX,

A Africa que incomoda: sobre a problematizacado do legado africano no
cotidiano brasileiro. Carlos Moore

Parte Il

Cap Il Cue tipo de ensino sobre a Africa? A necessidade de uma metodologia
diferenciada

Cap IV O ensino da histdria oficial da Africa. Repercussies domésticas e
implicacdes politicas internacionais.

08/11- Douglas Araljo

Textos base: Raca e Histdria - Claude Lévi-Strauss

Cor nos Censos Brasileiros — Fllvia Rosemberg

O Megro nas capas da Folha de S.Paulo - Rodrigo Portari
22/11- Licia Makena

Textos Base: Modos de fazer 4. CADERMNO DE ATIVIDADES, SABERES E
FAZERES

29/11- Marcio Farias: Conseguéncias psicologicas do racismo institucional.

Textos Base: Pele negra, mascaras brancas. Frantz Fanon

Introducio, Cap. | O negro e a linguagem

Tornar-se Megro. Neusa Souza Santos, Cap. Il Antecedente histdricos da
ascensio social do negro Brasileiro- A construgdo da emocionalidade
Cap. V. Marcisismo e ideal de ego

Licia Makena : Sera violento mesmo o meu aluno?

Textos Base: TRABALHO E VIOLEMCIA TIRAM ALUNOS MEGROS DA
ESCOLA

06/12- Encerramento: apresentacdo da aula produzida e entrega dos
certificados.



138

Anexo 3: Flyer da formagao feita pelo “BAOBA: fortificando as raizes” no ano

de 2016.
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Anexo 4: Cronograma da formagao feita pelo “BAOBA: fortificando as raizes”
no ano de 2016.

& sabados das &h as 13horas .

Primeiro mddulo : tecria.

Primeiro encomtro: Introducio das discussSes das relagdes Etnico Raciais e Possiblidades de
Leituras. Dowuglas {07 /05)

Segundo Emcontro - Aspectos Psicolégicos do Racismio. Marcio Farias [14/05).

Terceiro Encontro: O papel das fabulas e contos na desconstrugdco do racismo. Lucia Makena
[23/05).

Ciuwarto Encontro: Religiosidade — Matriz africana — Patricio (28/05).
Cuinto Encontre: Problematizando o Racismo na Escola: O papel do professor. Thiago (04/06).
Sexto Encontro: Invisibilizag3o dos alunos negros. Carmen Faustino [11,/08).

Setimo Encontro: Africa = desumanizagdo e rehumanizagdo: Formas de resisténcia. Deivison
Mkosi [18/06).

Oitawvo Encontra: Finalizacio | apresentacio de uma atividade para criangasfjovens embasada
nos termnas discutidos. (25/06)
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Anexo 5: Flyer da formagao feita pelo “BAOBA: fortificando as raizes” no ano
de 2017.
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Anexo 6: Cronograma da formagao feita pelo “BAOBA: fortificando as raizes”
no ano de 2017.

Baobad — cronocgrama 2017

20/05/2017 das 220 as 12:30: “Perspectivas politicas, educativas e culturags negras em wne
pansrama de racismo corgdnics exacerbado™ com SalomSo Jovino da Silva, Doutor em Histéria
pela PUC-5P € historiador, musico e professor na Fundacic Santo André nos cursos de
graduacio e pos-graduagdoc em Historia & Relacdes internacionais.

27052017 das 8:30 as 12:30: "Espagos educacionais e as primeiras wvivéncias gfetive-sexugis
de adolescentes negras & negros™ com Eldnia Francisca, psicdloga, especialista em género e
sexualidade, mestranda em educacio sexual pela UNESP, oficineira e consultora na tematica
de sexualidades e afeto

03062017 das 530 as 12:30: "Do multiculturalisme oo Etmocentrismmo:  wma  coritica oo
curriculo escolar de historia" com o Prof MS Douglas Araujo - Historiador e Antropélogo

10/06f2017 das 3:30 as 12:30: "0 genocidio enguanto resultads de wmao estruturg racista & o
relogde com os espogos de assisténcio  social™ com Maria Edjane, Assistente social,
coordenadora de projetos na associagao Zumaluma, educadora e pesquisadora.

17062017 das B8:30 as 12:30: "Fscola brasileira e o segregacdo racial: a necessidade de uma
formogdo continuada.” com Thiago Kairu, Rapper, historiador, pesquisador e professor da
rede publica de ensino. Especialista emn educacio e relacdes &tnico-raciais & coordenador do
nucleo de combate ac racismo na associagao Zumaluma.

24/06/2017 das 230 &s  12:-30: "Mulheres Negras escrevemr - A Literatura  MNegro
Feminina™ com Carmmen Faustino, formada em Letras e especialista em Historia da Africa e
cultura afro-brasileira. E poeta, escritora, educadora e pesquisadora. Desenwvolve oficinas
literdrias e organiza publicagdes literarias negras femininas.

OL/07 20017 das 8:30 &s 12:30: "Religides afro-brasileiras e o construgio do sentids da vida™,
com Patricio Aradjo - Odé Misaji n'Egbé Ire-&. Doutor em Antropolagia (PUC/S5P) & Professor de
Histdria na rede particular de ensino em 530 Paulo. Autor de “Entrawves e possibilidades para a
implementacio da Lei 10.633/2003 — Apoio para professores™ e coautor de “Mkisi na didspora:
raizes religiosas bantu no Brasil™.



142

Anexo 7: Cartaz da campanha de mobilizagao para resposta ao quesito “cor”
do Censo de 1991.

NAO DFIXE SUA COR
PASSAR EM BRANCO |
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Anexo 8: Capa do Portfélio do Coletivo “MALUNGO: n&o deixe sua cor passar em

branco”.




