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RESUMO

O presente trabalho se constitui a partir do objetivo de analisar as contribui¢cbes do MST
para a elevacdo da escolaridade e acesso ao direito a educacdo no assentamento José
Constancio, em Palmeirais-Pl. O método utilizado foi a pesquisa qualitativa, se valendo
de entrevistas semi-estruturadas para a interlocucdo com os sujeitos. A ampliacdo da
compreensdo sobre o fendbmeno em estudo foi construida a partir do referencial teérico
da Educacdo do Campo e de aportes da sociologia, situados na teoria critica elaborada
por Boaventura de Sousa Santos, tendo como balizamento a chave-conceitual
regulacdo/emancipacdo. A pesquisa demonstrou o protagonismo do MST em criar
oportunidades de escolarizacdo aos sujeitos da reforma agréaria por compreender que
este € um caminho de emancipacdo da condicdo de subalternidade do camponés. A
construcdo de escolas em areas de assentamento é consequéncia da luta pelo direito a
educacdo, através de reivindicacdo de politicas publicas. No Piaui, o MST tem
participado da gestdo de escolas em &reas de assentamento por meio de parceria com a
Secretaria de Estado da Educacdo, mas essa experiéncia tem se realizada na arena de
tensdes entre a regulacédo do estado e a utopia da emancipagéo.

Palavras-chave: Escolarizacdo em assentamento. Educagdo do Campo. emancipacéo e
regulagdo. MST



ABSTRACT

The present work aims to demonstrate the contribution of the Landless
Workers Movement - MST to the schooling of agrarian reform settlers, observing the
experience lived in the Luis Fernando Borges do Nascimento School Unit, located in
the José Constancio settlement, municipality of Palmeirais-Pl. The method used was
qualitative research, using semi-structured interviews for interlocution with the research
subjects. The field of study was observed from the theoretical framework of
Countryside Education and as a theoretical framework of sociological analysis we used
the postmodern critical theory developed by Boaventura de Sousa Santos, with the key-
conceptual regulation / emancipation as the basis. The research demonstrated the role of
the MST in creating opportunities for schooling for the subjects of agrarian reform by
understanding that this is a way of emancipating the peasant's subordinate condition.
The construction of schools in settlement areas is a consequence of the struggle for the
right to education, through the demand for public policies. In Piaui, the MST has
participated in the management of schools in settlement areas through a partnership
with the State Department of Education, but this experience has been taking place in the
arena of tensions between state regulation and the utopia of emancipation.

Keywords: Schools in settlement; Rural Education; emancipation and regulation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema a contribuicdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST para a elevacdo da escolaridade e efetivacdo do direito a
educacao em &rea de assentamento da reforma agraria no Piaui. Os estudos e pesquisas
sobre as iniciativas de movimentos sociais na luta pelo direito a educacédo sdo frequentes
no Brasil nas mais diversas areas do conhecimento, como pedagogia, historia,
sociologia, entre outras. No que se refere a educacdo do campo, a relagdo entre
movimento social e educacdo é intrinseca a sua caracteristica, pois devido a dificuldade
e precariedade ao acesso, as iniciativas e melhorias do ensino no meio rural se deram,
via de regra, por pressdo da organizacdo dos movimentos. Paulo Freire pode ser
considerado o principal expoente nos estudos sobre a relacéo entre a educagédo popular e
0s movimentos sociais, tendo iniciado suas pesquisas e elaboragdes tedricas ainda na
década de 1960. Desde entdo, o tema se tornou recorrente nas universidades brasileiras.

Ja a educacdo do campo, enquanto area de estudo, tem seu nascedouro nas fileiras
do MST, a partir de suas iniciativas em acampamentos e assentamentos de reforma
agraria. O | Encontro Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, em 1997, e as
posteriores | e Il Conferéncia Por Uma Educacdo do Campo foram os marcos iniciais
das discussdes que levaram a construcdo de suas bases conceituais. Desde entdo, a
organizacdo do movimento Por Uma Educacdo do Campo passou a elaborar estudos e
pesquisas que consolidaram o que hoje se conhece como principios que norteiam esse
pensamento.

Em levantamento feito em 2019, entre teses e dissertacdes registradas na base de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, que pesquisaram o tema
“educagdo do campo”, temos pelo menos 777 trabalhos realizados nas universidades
brasileiras; pesquisas relacionadas a reforma agraria somam 1.189; sobre assentamentos
rurais sdo 1.156 trabalhos e 959 sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST. Se acrescentarmos assuntos relacionados ao tema desta pesquisa, como
educacdo popular (700 trabalhos) ou direito a educagédo (241 trabalhos), observaremos
um namero ainda maior de pesquisas em torno dessa matéria.

A primeira tese defendida que traz o tema educacdo do campo data de 1999, o que
converge com o periodo de organizacdo tedrico acerca das praticas educativas dos
movimentos sociais do campo. Esse levantamento demonstra como pesquisas

relacionadas ao acesso a educagdo em areas rurais, em particular em assentamentos da
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reforma agraria, proporcionado pela luta dos movimentos sociais em torno do direito a
uma educagdo adequada ao povo do campo, sdo relevantes no meio académico,
atestando a pertinéncia do tema da pesquisa que da suporte a este trabalho.

A motivacdo da presente pesquisa tem origem em minha experiéncia profissional:
h& mais dez anos trabalho com politicas pablicas para popula¢es do campo, incluindo a
de educagédo. A lida profissional e a convivéncia com esse grupo social me levaram a
pensar sobre aspectos que envolvem o modo de vida camponés. Como professor da rede
publica, observei as praticas marcantes dos movimentos sociais do campo para
assegurar que as criancas, jovens e adultos também tivessem acesso a educagdo assim
COMoO as pessoas que moram nas cidades.

Essa atuacdo é notavel porque o poder publico se mostra ausente em agdes que
garantam esse direito, de modo que observando o estado do Piaui, percebemos que a
educacdo em areas rurais € mais definida onde houve pressdo de organizacdes sociais
junto ao Estado ou iniciativas dos proprios movimentos para que as pessoas que
habitam o campo pudessem ter acesso ao estudo formal. Vérias organizacdes
representativas de camponeses tém entre suas pautas de luta e reivindicacdo a garantia
de acesso ou a melhoria nas condi¢Bes do ensino publico, entre elas podemos citar a
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Piaui — FETAG-PI, a Comissao Pastoral
da Terra — CPT, o Movimentos de Pequenos Agricultores — MPA, a Associagédo
Regional das Escolas Familia Agricolas do Piaui — AEFAPI e o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST.

No estado do Piaui, um caso concreto de protagonismo dos movimentos sociais
do campo junto a demanda social da educacdo frente ao poder publico foi a mobilizagédo
do MST para a construcdo de 07 escolas estaduais em areas de assentamento rural,
ocorrido em 2008. Antes disso, desde o inicio dos anos 2000, ja aconteciam cursos
pleiteados pelos movimentos, executados pela Secretaria de Estado da Educagdo do
Piaui — SEDUC-PI no &mbito do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria —
PRONERA, do INCRA. Esses cursos eram destinados aos acampados/assentados e
ocorriam com elevada participacdo das organizacOGes, desde a sensibilizagédo e
mobilizacdo para a formagdo das turmas até a participacdo na gestdo administrativa e
pedagdgica. Os cursos oferecidos, também definidos em dialogo com as organizagoes,
foram de formacgéo béasica, como os de alfabetizacdo e escolarizacdo de adultos e de
formagdo técnica de nivel meédio, como os de magistério e o de técnico em

agropecudria. Dentre 0s varios acampamentos/assentamentos que se beneficiaram
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dessas acOes estd o José Constancio, situado no municipio de Palmeirais-Pl. Ainda
enquanto acampamento, algumas pessoas fizeram cursos do PRONERA e depois de
instalado o assentamento recebeu uma das escolas estaduais reivindicadas pelo MST.

Os movimentos sociais do campo e o MST, especificamente, tém papel decisivo
ndo sO na reivindicacdo da educacdo como pauta social junto ao poder publico, mas
também na promoc&o de iniciativas educacionais originais e peculiares. Isso se deve a
compreensdo que eles tém, inclusive programatica, a respeito da importancia da
educacdo para formacao da identidade camponesa.

Diante da reflexdo sobre a atuacdo dos movimentos sociais do campo junto a
educacdo e da particularidade das experiéncias observadas no Piaui, foi que formulei o
problema desta pesquisa: como o MST vem contribuindo para a elevagdo da
escolaridade e acesso ao direito a educacdo em uma area de assentamento da reforma
agraria no Piaui? Para realizar esta investigacdo, escolhi como campo de estudo o
Assentamento Jose Constancio por reunir um conjunto de aspectos para responder a
questdo proposta: sua populacdo foi mobilizada e organizada pelo MST, tendo passado
por um periodo de acampamento; pessoas dessa comunidade participaram dos cursos do
PRONERA, inclusive tendo professores(as) formados(as) no curso de magistério; nesse
assentamento foi construida uma escola estadual onde é ofertado o ensino basico regular
e Educacédo de Jovens e Adultos — EJA; os professores(as) formados(as) pelo curso do
PRONERA trabalham na escola; alguns jovens egressos da escola ja acessaram 0
ensino superior.

Além de reunir essas caracteristicas, pesquisar esse assentamento se tornou mais
viavel por causa da minha proximidade relacional com alguns de seus moradores(as) e
professores(as) da escola. Como funcionario da SEDUC-PI, a época da pesquisa
vinculado & Coordenacdo de Educagdo do Campo, foi possivel manter contato com as
escolas, seus gestores e com 0s movimentos sociais do campo que atuam em prol da
educacdo. Alem disso, por um curto periodo, fui professor na Unidade Escolar Luis
Fernando Borges do Nascimento, localizada no assentamento, onde pude ter o primeiro
contato local.

A pesquisa teve como objetivo central analisar as contribui¢des do MST para a
elevacdo da escolaridade e acesso ao direito a educacdo no assentamento José
Constancio, em Palmeirais-PI. Para tanto, situo o MST no contexto da luta pelo direito a
educacdo e acesso a escola no Brasil e no Piaui; analiso a gestdo da Unidade Escolar
Luiz Fernando Borges do Nascimento & luz dos preceitos da Educacdo do Campo;
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discuto a relacdo entre a gestdo da escola, 0 MST e os oOrgdos estatais do sistema
educacional; e apresento a contribuicdo que a escola Unidade Escolar Luiz Fernando
Borges do Nascimento d& aos camponeses do assentamento e seu entorno.

A fim de alcancar esses objetivos, empreendemos um estudo qualitativo, com
coleta de dados atraves de entrevistas semiestruturadas. Para esse tema, o trabalho de
campo foi importante para conseguir aproximagéo com a matéria explorada, produzindo
o conhecimento partindo da realidade presente no campo. Entendemos que é de suma
importancia para a pesquisa social a relacdo do pesquisador com 0s sujeitos a serem
estudados. (NETO, 1994, p. 51-52).

Utilizamos principalmente a técnica de entrevistas abertas e semiestruturadas. Foi
através delas que obtivemos dados objetivos e subjetivos contidos nas falas dos sujeitos

pesquisados, compreendendo que a entrevista:

N&o significa uma conversa despretensiosa ou neutra, uma vez gue se
insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade
gue esté sendo focalizada. (NETO, 1994, p. 57)

A entrevista semiestruturada foi a melhor maneira que encontramos para a
pesquisa qualitativa, de modo que ndo sO possibilitou conduzir as informac6es
fornecidas aos objetivos, mas também fez emergir elementos ndo previsiveis a
principio.

Inicialmente realizamos uma sondagem para situar a realidade educacional do
assentamento através de entrevistas com o diretor, a coordenadora pedagdgica e o
secretario da U. E. Luis Fernando®. A partir da sondagem, definimos os demais sujeitos
participantes das entrevistas conforme os seguintes perfis: dirigentes do MST que
participaram nas a¢des de organizacéo e consolidacdo do assentamento e da escola. Um
deles é lideranga e morador no proprio assentamento; o outro foi coordenador estadual
do setorial de educacdo do MST, no Piaui e o primeiro coordenador pedagdgico da
escola. Também foi ele quem acompanhou todo o processo de negociacdo com o
governo do estado pela construcdo das escolas nas areas de assentamento e
posteriormente a definicho dos assentamentos que as receberiam. Também

entrevistamos egressos de turmas do PRONERA, formados em magistério, dentre eles,

! Como simplificacdo, para identificar a escola, utilizarei a forma como localmente ela é conhecida: U. E.
Luis Fernando.
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uma é coordenadora pedagdgica e 0 outro é secretario da escola; egressos de turmas
formadas pela escola, escolhidos a partir do critério de terem sido acampados(as);
pessoas que participam da gestdo e do apoio operacional da escola, sendo o diretor, a
coordenadora pedagdgica e um agente de portaria. Algumas dessas pessoas Sdo
coincidentes em mais de um perfil, como por exemplo a coordenadora pedagdgica da
escola que € egressa do curso de magistério e 0 agente de portaria que é egresso de
turma de EJA da escola.

Na analise dos dados da pesquisa tomamos como principal referéncia a
teoria critica elaborada por Boaventura de Sousa Santos em seu livro “A critica da razao
indolente: contra o desperdicio da experiéncia”. Utilizamos especificamente sua chave
teorica de interpretacdo que reconhece a modernidade ocidental “como um ambicioso e
revolucionario paradigma socio-cultural assente numa tensao dinamica entre regulacéo
social e emancipagdo social” (SANTOS, 2002, p. 15, grifo meu). E, portanto, sob a
triade conceitual tensdo, regulacdo e emancipacdo que os dados da pesquisa foram
considerados.

Boaventura argumenta que, nesse terceiro milénio, “a tensdo entre regulacao
e emancipacdo entrou num longo processo histérico de degradacdo caracterizado pela
gradual e crescente transformagdo das energias emancipatérias em energias
regulatédrias” (SANTOS, 2002, p. 15) e que por isso o paradigma moderno esta em crise
por ndo poder se renovar. Tentaremos demonstrar que a tarefa de realizar a Educacédo do
Campo ndo foge a essa compreensdo e que a sua efetivacdo € um ideal possivel
resultante da tensdo existente entre o desejo de uma educagdo emancipadora, conforme
dispde em seus pressupostos tedricos, e a realidade reguladora do Estado a partir da
politica publica de educacdo. A consequéncia disso pode ser encarada com o que
Boaventura aponta como uma transi¢do para algo novo que estar por vir.

O tema central ao qual se dedica Boaventura na obra em questdo € a
transicdo paradigmatica, nela o preceito da modernidade estd em crise, contudo ainda
ndo se pode arriscar apontar qual ou como é ou sera o novo paradigma. Estariamos
vivendo uma época intervalar, uma interse¢do que a0 mesmo tempo mostra um periodo
de crise paradigmatica como aponta os sinais da emergéncia de um novo modelo. Ele se
refere principalmente a duas dimensdes dessa transicéo: a epistemoldgica e a societal, as
quais suas argumentacdes se centram em trés grandes campos analiticos: a ciéncia, o
direito e o poder. De tudo o que Boaventura dird em sua tese, 0 que mais nos interessou

para a pesquisa foi sua chave analitica do paradigma da modernidade e
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consequentemente da sua crise: a tensdo existente entre os polos da emancipagdo e
regulacdo. Para ele, na modernidade, a regulacdo sobrepujou as possibilidades de
emancipacao, portanto, vivenciamos o momento de crise. Sendo isso insuportavel no
meio social e sem poder restabelecer o equilibrio em termos do paradigma moderno,
somente com a emergéncia de um novo paradigma sera possivel “desenhar os primeiros
tracos de horizontes emancipatdrios novos” (SANTOS, 2002, p. 16).

A compreensdo de Boaventura de que ha uma crise da modernidade s é
possivel porque ele pensa a partir de uma teoria critica da realidade. Entretanto, somente
se distanciando da teoria critica moderna é que ele pdde compreender a propria crise da

modernidade. Segundo Boaventura,

As promessas da modernidade, por ndo terem sido cumpridas,
transformaram-se em problemas para 0s quais parece ndo haver
solugdo. Entretanto, as condi¢Ges que produziram a crise da teoria
critica moderna ndo se converteram ainda nas condigdes da superacéo
da crise. Dai a complexidade da nossa posicao transicional, que pode
resumir-se assim: enfrentamos problemas modernos para 0s quais nao
hé solugdes modernas (SANTOS, 2002, p. 29).

Ao identificar esse “beco escuro” da modernidade, Boaventura observa duas
posices diante da situacdo: uma que ele chama de pds-modernidade reconfortante,
segundo a qual o fato de ndo haver solugdes modernas € indicativo de que ndo ha
problemas modernos, assim como ndo houve também promessas da modernidade,
portanto, ha que aceitar e celebrar o que existe; e a segunda posicao que ele designa de
pés-modernidade inquietante ou de oposi¢ao, “a disjungdo entre a modernidade dos
problemas e a pés-modernidade das possiveis solu¢es deve ser assumida plenamente e
deve ser transformada num ponto de partida para enfrentar os desafios da construcao de
uma teoria critica pés-moderna” (SANTOS, 2002, p. 19). Boaventura se filia
abertamente a segunda e a partir dela que desenvolve sua teoria.

Para Boaventura, o paradigma da modernidade assenta em dois pilares, cada
um constituido por trés principios: o da regulacdo concebido pelos principios do Estado
(que consiste na obrigacgéo vertical entre cidaddos e Estado); do mercado (que equivale
a obrigacdo politica horizontal individualista e antagbnica entre os parceiros do
mercado); e da comunidade (que significa a obrigacdo politica horizontal solidaria entre
membros da comunidade e entre associag¢fes). O pilar da emancipacdo, por sua vez, é

constituido de trés logicas de racionalidade: a estético-expressiva das artes e da
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literatura, a congnitivo-instrumental da ciéncia e da tecnologia e a racionalidade moral-
pratica da ética e do direito (SANTOS, 2002, p. 50).

Segundo Boaventura, o paradigma da modernidade pretende um
desenvolvimento harmonioso e reciproco entre o pilar da regulacéo e o da emancipacao,
contudo esse proposito é tdo ousado que contém em si mesmo a semente de seu
fracasso: promessas incumpridas e défices irremedidveis. Cada um dos pilares, assim
como seus principios, tende a maximizar o seu potencial préprio, prejudicando o éxito
de qualquer estratégia de compromisso paradigmatico entre ambos. O desequilibrio
gerado pela tensdo da tendéncia as maximizacGes dos potenciais levou a excessos e
insuficiéncias entre os pilares e seus valores (SANTOS, 2002, p. 50). Sua argumentacao
segue crendo que o que “caracteriza a condigdo socio-cultural deste fim de século é a
absorcéo do pilar da emancipacdo pelo da regulacéo, fruto da gestdo reconstrututiva dos
défices e dos excessos da modernidade confiada a ciéncia moderna e, em segundo lugar,
ao direito” (SANTOS, 2002, p. 55).

Se por um lado, o pilar da emancipacao se desenvolveu desequilibrado em
favor da racionalidade cientifica, com esta dominando o direito e se sobrepondo a
estético-expressiva; por outro, o desenvolvimento concomitante e igualmente
desequilibrado do pilar da regulacdo se deu em favor do principio do mercado em
detrimento do principio do Estado e do principio da Comunidade, ocorrendo uma
hipercientificizacdo da emancipacdo combinada com a hipermercadorizacdo da

regulacdo (SANTOS, 2002, p. 56). A partir dessa anéalise, Boaventura conclui que:

A reducdo da emancipacdo moderna a racionalidade congnitivo-
instrumental da ciéncia e a reducdo da regulacdo moderna ao principio
do mercado, incentivado pela conversdo da ciéncia na principal forca
produtiva, constituem as condicGes determinantes do processo
historico que levou a emancipacdo moderna a render-se a regulacéo
moderna (SANTQOS, 2002, p. 57).

Contudo, o pilar da emancipacdo nao se dilui no pilar da regulacéo, ele
continua a existir, mas ndo mais enquanto dialético, sendo como seu duplo. E isso que
caracteriza, para Boaventura, o esgotamento da modernidade: “a proliferacdo dos
espelhos da regulagdo da lugar a praticas sociais cada vez mais contingentes e
convencionais, mas essa contingéncia e essa convencionalidade coexistem, a nivel

global, com um grau cada vez maior de rigidez e de inflexibilidade” (SANTOS, 2002, p.
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57). Isso neutralizou 0s receios associados a perspectiva de uma transformacéao social
profunda e de futuros alternativos.

Boaventura vai buscar nas representacfes abertas e inacabadas da
modernidade os elementos para propor a formulacdo de uma solugéo para 0s excessos e
défices geradas por ela. Para ele, essas representaces sao, no dominio da regulacéo, o
principio da comunidade e, no dominio da emancipagdo, a racionalidade estético-
expressiva. Por ter sido o mais negligenciado nos ultimos duzentos anos, o principio da
comunidade “€ o menos obstruido por determinagdes e, portanto, o mais bem colocado
para instaurar uma dialéctica positiva com o pilar da emancipacao” (SANTOS, 2002, p.
75). O que confere a este principio o aspecto de aberto e inacabado é o fato de ter
resistido as especializacdes e a diferenciacdo técnico-cientifica, através das quais a
racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia moderna colonizou os outros dois
principios modernos da regulacdo: o mercado e o Estado. As dimensdes que
caracterizam as virtualidades epistemoldgicas do principio da comunidade sdo a
participacdo e a solidariedade, ambos s6 parcialmente colonizados pela ciéncia moderna
(SOUSA SANTQOS, 2002, p. 75).

No pilar da emancipacdo, a racionalidade estético-expressiva foi a que
melhor resistiu & cooptacéo total da racionalidade cognitivo-instrumental e utilitaria da
ciéncia (SANTOS, 2002, p. 75). Para Boaventura, o carater inacabado dessa

racionalidade reside nos conceitos de prazer, de autoria e de artefactualidade discursiva:

A racionalidade estético-expressiva une 0 que a racionalidade
cientifica separa (causa e intencdo) e legitima a qualidade e a
importancia (em vez da verdade) atraves de uma forma de
conhecimento que a ciéncia moderna desprezou e tentou fazer
esquecer, o conhecimento retorico (SANTOS, 2002, p. 78).

Boaventura defende que se deve dar prioridade a analise das potencialidades
epistemoldgicas dos principios da comunidade e a racionalidade estético-expressiva
para restabelecer as energias emancipatorias que a modernidade deixou transformar em
uma arrogancia regulatéria. Contudo, ndo é mais um equilibrio que se deve buscar, mas
“um desequilibrio dindmico que penda pra emancipagdo, uma assimetria que
sobreponha a emancipagdo a regulagdo” (SANTOS, 2002, p. 78). Ao desequilibrio
dindmico em favor da emancipacdo, concretizado pela articulagcdo epistemologica do
principio da comunidade e da racionalidade estético-expressiva que Boaventura se
refere como pds-modernidade de oposicao.
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A chave analitica Tensdo-regulacdo-emancipacao € utilizada nesta pesquisa
para interpretar como ocorre a pratica da Educacdo do Campo numa é&rea de
assentamento quando ela se torna politica pablica, a partir de uma escola. O MST,
enguanto movimento social, e a Educacdo do Campo, enquanto proposta de educacéo-
formacédo, apresentam-se como manifestacbes em busca da emancipacao dos sujeitos,
das condic¢bes subalternizadas que vivenciam - seja como trabalhadores, seja como
sujeitos camponeses.

Por outro lado, o Estado quando assume a demanda apresentada como
reivindicacdo ndo age a revelia de sua estrutura, promovendo assim o enquadramento da
demanda a sua regulacéo. Dessa relagdo é gerada uma tensdo a partir da qual se produz
o fazer ordinario e diario de uma Educacdo do Campo possivel, ora prevalecendo a
forca da emancipacdo, ora a da regulacdo. Uma coisa € certa, se por um lado a Escola
Luis Fernando Borges ndo € uma escola do campo ideal, tampouco € uma escola publica
convencional. Isso ¢ demonstrado na peleja diaria entre o ideal e a captura, batalha
travada entre os sujeitos que vivenciam as relagdes sociais que rodeiam a escola.

Deste modo, esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos: no primeiro reflito
sobre 0 MST e a luta pela educacdo no Brasil e no Piaui. Nele apresentamos um
historico sobre a questdo agréria e a luta pela reforma agréaria no Brasil, passando pela
organizacdao do MST, nacional e localmente, até chegar a histéria do assentamento José
Constancio: a origem e a mobilizacdo das familias, a ocupacdo e a posse da terra. Essa
abordagem é necessaria, pois a defesa da pauta da educacdo entre as bandeiras de luta
do MST sbé pode ser entendida no contexto da condi¢do camponesa e a consequente luta
pela terra. Também apresentamos o percurso histérico dos modelos oficiais de educacéo
formal ofertados pelo Estado, principalmente ao longo do século XX, para as
populagdes do campo, no que conhecemos como educagédo rural, a fim de mostrar a
intencionalidade de cada modelo desses, compreendendo o que era pensado e reservado
ao meio rural dentro de cada projeto de desenvolvimento para o pais, ao longo do
tempo, para em seguida apresentar as praticas ndo formais dos movimentos sociais do
campo com educacdo, destacando as praticas do MST.

Ainda no capitulo inaugural, refletimos sobre como a educagdo passou a fazer
parte das bandeiras de luta dos movimentos do campo, até se formar o Movimento por
Uma Educacdo do Campo e consequentemente como se construiu a concepgdo de
Educagdo do Campo, em contraposicdo a educacao rural. Por fim, apresentamos como a
populagcdo do assentamento acessava 0 ensino antes da implementacdo da U.E Luis
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Fernando, demonstrando as dificuldades de frequentar a escolar publica e a importancia
do MST na construcdo das oportunidades de estudar. Esse primeiro capitulo nos situa na
contemporaneidade do tema para compreendermos o campo de estudo da pesquisa num
contexto maior.

O segundo capitulo traz a andlise da conquista da escola como a esperanca da
emancipagdo. Discutimos sobre a escola no territdrio: como o papel estratégico dela
para a garantia do acesso a educacdo pela populacdo camponesa do municipio foi
argumento para a escolha do local. Também demonstramos o protagonismo da escola
como estabelecimento de relacBes entre o assentamento e as comunidades vizinhas.
Além disso, apresentamos as falas de entusiasmo dos interlocutores com 0s momentos
de luta e conquistas da Educacdo do Campo para a comunidade: a participacdo de
jovens na turma de magistério do PRONERA; a luta e a conquista da U. E. Luiz
Fernando; a gestdo da escola e a proximidade do MST e; o pertencimento da
comunidade com a escola.

Por outro lado, discutimos como o fato de tornar a Educagdo do Campo politica
publica regula o fazer e limita a emancipacdo, principalmente pelo regramento do
servico publico que burocratiza a rotina escolar, dificultando - a empenho dos gestores -
a proposta pedagOgica da educacdo do campo; como também, as dificuldades
enfrentadas junto as secretarias de educacdo municipal e estadual para assegurar 0
funcionamento adequado da escola; as tensdes entre a gestdo da escola e os professores
da rede de ensino; e a mediacdo com as comunidades vizinhas do assentamento sobre a
estigmatizacdo dos sem-terra para que as criancas e jovens estudem na escola.

Por fim, no terceiro capitulo, apresentamos o fazer da U.E. Luis Fernando,
analisando os obstaculos a educacdo do campo e refletindo sobre o que é possivel
realizar, entre a tensdo da utopia de emancipacao e a realidade da regulacdo. Dentre as
dificuldades estdo: a inabilidade dos gestores da escola em exercer na pratica a proposta
pedagdgica da educacdo do campo; o fato do curriculo escolar ndo ser contextualizado;
e 0 corpo docente ndo ter formacéo para a educacdo do campo e néo se dispor a tal. Por
outro lado, h4 criticas quanto a presenga do MST no assentamento e na escola, gerando
um sentimento de distanciamento da mistica do movimento e da proposta de educagédo
do campo.

No leque das possibilidades, a escola estudada é reconhecida pelo servico
dedicado e bem feito, seja pela Secretaria de Educagdo, como pelas familias. A gestao

democrética e o empenho em fazer o melhor pela educacdo sdo reconhecidos com
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orgulho pelos interlocutores como as principais marcas positivas da escola, o que
confere a ela o reconhecimento externo do bom trabalho. Nesse caso, o espirito de
coletividade experienciado em tempos de acampamento € evidenciado como
aprendizado na conducdo da escola, assim como o reconhecimento da simbologia do
movimento, presente nos espacos escolares. Enfim, mesmo ndo sendo o exercicio do
ideal, a U.E. Luis Fernando Borges esta submersa na experiéncia da educagdo do campo
e do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

18



2 A LUTA POR TERRA E EDUCACAO

2.1. A CONQUISTA DA TERRA: DO ACAMPAMENTO AO ASSENTAMENTO
JOSE CONSTANCIO

A questdo agraria no Brasil remonta ao periodo da colonizagdo, pois diz
respeito a como se deu a posse terra a partir da concentracdo nas méos de latifundiarios
colonizadores. O regime de capitanias hereditarias definia a posse privativa de grandes
extensdes de terra e a resultante distribuicdo discricionaria do capitdo donatario aos
sesmeiros. As sesmarias estdo na origem do latifindio no Brasil e na consequente
criagdo de uma oligarquia a partir da propriedade agraria, uma vez que a riqueza
colonial advinha da producdo agropecuaria para exportacdo. Na contradicdo do
latifandio se processou a formacdo dos grupos sociais alijados da posse da terra:
indigenas, negros escravizados, colonos brancos - 0s primeiros e segundos como méo
de obra compulséria na producdo agroexportadora; e os terceiros como trabalhadores
livres, mas sem direito legal sobre a terra, no maximo com a possibilidade de cultiva-la
para sua subsisténcia ou para um pequeno comércio local dos vilarejos e tropeiros,
contudo dependentes do poder dos grandes proprietarios (MEDEIROS, 2003).

Nem mesmo a independéncia formal do pais e o fim da colonizacdo portuguesa
alterou a estrutura fundiaria do Brasil, reafirmando-a legalmente através da Lei de
Terras sancionada em 1850 por D. Pedro Il, uma vez que preservava a estrutura ja
existente e assegurava que as terras devolutas fossem ocupadas no mesmo padrdo de
latifundios, perpetuando a concentracdo. Para além da concentracdo da propriedade, a
lei criava as condi¢cbes para a permanéncia da sujeicdo da forca de trabalho a grande
lavoura, uma saida para o fim do sistema escravista que entrara em colapso e o controle
do trabalhador livre estrangeiro que chegava pela imigracdo. A mudanga do regime
politico Imperial para o Republicano também n&o foi capaz de alterar essa configuragéo
ja que os latifundiarios agroexportadores e ex-escravista foram um dos principais
grupos sociais que deu sustentacdo ao golpe que derrubou o Imperador, inclusive,
porque a razdo do apoio foi a perspectiva de manutencdo de seus interesses. Dessa
forma, a Constituicdo republicana de 1891 em nada alterou a concentragdo fundiéria e
as relagdes de trabalho no campo. (MEDEIRQOS, 2003)

Com o novo regime os latifundiarios reconfiguraram suas estratégias diante das

novas regras e sujeitos politicos: eleices e eleitores. Muito embora ndo tenha havido

19



mudanca significativa na estrutura de poder existente no Brasil, era preciso lidar, na
dimensdo sociopolitica, com a mao de obra livre e 0s processos eleitorais, o que levou
ao surgimento e predominancia do coronelismo, cujo fendbmeno se deu em torno do
controle politico dos eleitores e pela sujeicdo do contingente de trabalhadores néo
eleitores pelos grandes proprietarios. (MEDEIRQOS, 2003)

Até as primeiras décadas do seculo XX, podemos apontar como caracteristicas
um pais essencialmente rural: a economia e a politica se davam a partir da atividade
agropecuaria e das oligarquias dominantes, bem como as rela¢@es sociais se constituiam
a partir das configuracdes em torno da posse da terra. Somente na década de 1930, com
o0 estimulo a industrializacdo e a promogdo da urbanizacdo, é que o0 processo migratorio
campo-cidade tem impulso, intensificando-se nas décadas seguintes: para somente nos
anos 1970, a populacdo urbana superar em namero a rural, muito embora em termos
econémicos o campo ainda hoje seja decisivo nas receitas do pais. Essa caracteristica
fundamental do Brasil é reveladora das relagBes sociais que se estabeleceram em nossa
sociedade, na qual a posse e concentracdo de terras definiram os exercicios da cidadania
e do poder. (MEDEIRQOS, 2003)

Até a década de 1950 foram timidas e fracassadas as vozes que se levantaram
contra a concentracao fundiaria e propuseram alguma reforma agraria, restringindo-se
aos circulos intelectuais e de poucos politicos. A partir de entdo, o tema da Reforma
Agréria ganhou forca politica por atuacdo do Partido Comunista Brasileiro — PCB que,
seguindo uma orientacdo da Internacional Comunista, compreendia a eliminacdo do
latifindio como um passo para a revolugdo de carater “democratico-burgués”. O PCB se
tornou o principal mediador das lutas que se processavam no campo, possibilitando uma
unificacdo da linguagem constituindo a reforma agraria na principal demanda dos
trabalhadores rurais. No campo da mediacdo e organizagdo dos movimentos sociais,
além do PCB, as Ligas Camponesas e a Igreja Catolica foram protagonistas nos
primeiros anos de emergéncia.

Por outro lado, no quadro mais geral da politica brasileira e latino-americana, a
Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe — CEPAL pregava que havia a
necessidade de alterar o quadro da agricultura com base em grandes propriedades e
baixo nivel de incorporacao de tecnologia, modernizando o setor e elevando o padrao de
vida das populagGes rurais, de forma que elas pudessem também se constituir em
mercado consumidor para as industrias emergente. No contexto da Guerra Fria, 0s

Estados Unidos da América — EUA recomendava a reforma agraria aos paises latino-
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americanos para evitar a instalacdo de projetos socialistas. A década de 1960 é o
periodo de consolidacdo dos movimentos sociais do campo e em que a reforma agréria
se torna um dos principais temas no debate sobre a necessidade de reformas estruturais
de um projeto nacional-desenvolvimentista. (MEDEIROS, 2003)

Durante a década de 1960, o tema da reforma agréria se tornou evidente na
pauta politico-social do pais entre todas as for¢as politicas, mas sem consenso de qual
projeto implementar. Em 1964, ap6s o golpe militar, foi instituido o Estatuto da Terra,
primeiro marco legal com objetivo de disciplinar a reforma agraria, mas com
caracteristica de uma reforma para o viés de modernizacdo econémica do campo e nédo
de garantia do modo de existéncia social camponés. Apesar do marco legal, na década
de 1970, as condigdes de trabalho no meio rural se deterioraram e a demanda por terras
se intensificou. Muito embora o Estatuto da Terra previsse regras claras para a
desapropriacao, a colonizacdo de areas ao norte do pais ou de fronteira foi considera
pelo Estado como a forma predominante de fazer a reforma, ndo promovendo assim a
desconcentracdo da posse da terra. (MEDEIRQOS, 2003)

Ao longo da década de 1970 os conflitos agrarios se avivaram, principalmente
no norte e nordeste. Foi a partir do sindicalismo rural que se produziu uma apropriacao
particular do Estatuto da Terra, concentrando-se na demanda por desapropriacdo das
areas de conflito. A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura —
CONTAG teve um papel central nesse processo, em especial no sentido de adequar as
demandas das lutas por terra do pré-1964 a linguagem do Estatuto, difundindo entre os
trabalhadores a concepcao de que havia direito e encaminhando os casos de conflitos as
instdncias do Estado, pedindo a desapropriacdo das areas em conflito. A criacdo da
Comissao Pastoral da Terra — CPT, em 1975, colocou a Igreja Catolica na luta ostensiva
em defesa dos indigenas, posseiros e trabalhadores rurais, por meio de dendncias de
conflitos, organizando resisténcia, fornecendo espacos e infraestrutura para reunides.
(MEDEIROS, 2003)

Os anos 80 do século XX foram marcados por um revigoramento na luta pela
terra, com o aparecimento de novos autores e novos pleitos. Esse revigoramento se deu
ndo so6 pelo aumento da tomada de consciéncia dos sujeitos ou pelo fortalecimento das
organizacg0es - 0 que de fato aconteceu, mas também pelas contradicdes que acentuaram
as dificuldades da vida no campo e aumentaram os conflitos agrarios. As consequéncias
da modernizagédo da sociedade, imprimida pelo governo militar, levou ao rompimento

de relagdes sociais estabelecidas e gerou novas demandas e movimentos sociais, como a
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dos atingidos por barragem, dos seringueiros, dos indigenas, dos assalariados rurais e de
pequenos proprietarios e posseiros desalojados de suas areas. E nesse novo contexto de
luta pela terra que, junto a outros movimentos sociais do campo, surge 0 Movimento de
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST. (MEDEIRQS, 2003)

A génese do MST estd na regido sul do pais, especialmente numa série de
conflitos agrarios no Rio Grande do Sul, no periodo de 1979 a 1984, proporcionando a
organizacdo de um movimento local que rapidamente se articulou com outros existentes
no Mato Grosso, em Sdo Paulo, Parana e Santa Catarina, dialogando e se solidarizando
(SILVA, 2004). Atuando junto aos sem-terra, 0s setores progressistas da Igreja Catolica
e da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB) tiveram um papel
fundamental na formacdo do MST: “os agentes de pastoral representantes dessas
instituicGes religiosas politizaram os conflitos sociais decorrentes das contradi¢bes
agrarias que se salientaram com o modelo dos militares” (SILVA, 2004, p. 46).

Em 1984 acontece o 1° Encontro dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, marco
histérico da fundacdo do movimento enquanto organicidade. Nele, os sem-terra
indicavam que os problemas do campo sdo resultado do modelo econémico e que
deveriam responder com resisténcia, reconhecendo a ocupacdo como principal forma de
acesso a terra, a0 mesmo tempo em que servia para a dendncia das precérias condicoes
de vida da maioria da populacéo rural (CAMPOS, 2014, p.62).

E essencial compreender como 0 movimento se constituiu organicamente na
sua expansdo pelo pais, pois isso diz muito do fazer dele ndo s6 na luta pela terra, mas
em toda a formacdo do sujeito sem-terra e seu agir. Marcos Paulo Campos nos relata a
estratégia de construcao nacional do MST:

Basicamente, definiram que a administracdo do Movimento deveria
ser descentralizada, ou seja, a partir de coletivos com funcGes
especificas sem cargos individualizados [..]. Afirmavam a
necessidade de profunda democracia interna, processos decisorios
participativos e ligacdo organica entre liderancas e base do
Movimento Sem Terra. Constituiu-se uma coordenagdo nacional com
membros dos estados, onde 0s sem terra ja estavam organizados, cuja
tarefa era a elaboracdo de principios gerais para a atuagdo do MST
(CAMPOS, 2014, p.64).

A organizagdo democrética se constituiu como um principio fundamental do

movimento, principio esse que se estendia a formacao dos proprios sujeitos sem terra no
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dia a dia da luta e da convivéncia que se da nos acampamentos e que se desdobra aos
assentamentos, dando continuidade ao projeto de mudanga de sociedade.
Segundo Emerson Neves da Silva, em seu livro Formagcéo e ideério do MST,

O surgimento do MST reflete a retomada da resisténcia do camponés
frente ao imobilismo da estrutura social que o explora. O MST
introduz uma nova forma de disputa pela reforma agréria. Que ndo se
resigna com a proletarizacdo do pequeno produtor e da concentracdo
agraria. Propde o fim do sistema que gera todas as contradi¢cdes que 0
vitima. Em sintese, exerce uma nova forma de fazer politica, baseada
em valores democraticos e anti-autoritarios. (SILVA, 2004, p. 46)

O MST, portanto, encarna a missdo de lutar, assim como o0s demais
movimentos sociais do campo, pela emancipacdo de uma situacdo que aprisiona o
camponés numa condicdo de exploracdo estabelecida pela estrutura agraria do pais.
Como exposto anteriormente, o sistema social brasileiro - de origem e carater coloniais -
levou ao longo dos séculos a condicdo de subalternidade e subjugacdo a populacédo
camponesa, seja pelo viés violento da colonizag&o e dos conflitos agrarios modernos ou
pelo vies regulador do Estado e do mercado de terras. Porém, tal condicdo ndo se
instalou sem que fosse permeada de tensbes, por meio de todo tipo de estratégias o
povo camponés reagiu as exploracdes, desde as mais longinquas revoltas camponesas
coloniais até as ocupacdes de terra mais recentes.

Do lado da regulacdo temos a privatizacdo da terra, desde as capitanias
hereditarias, passando pela grilagem e expulsdo violenta de posseiros e sesmeiros, até o
crédito facilitado pelas entidades financeiras, publicas e privadas, para formacdo de
grandes latifundios; uma legislacdo fundiaria excludente que se perpetua desde a Lei de
Terras de 1850, passando pela politica de colonizacdo do regime militar, até
especulacdo imobiliaria gerada pelos programas de compra de terra; repressdo do
Estado diante das ocupacdes de terras; e pelo regramento limitante da politica de
reforma agraria. Na luta pela emancipacéo, temos a organizacdo de movimentos sociais,
as manifestaces e revoltas, ocupacdes e a propria conquista de assentamentos. Ou seja,
a questdo agraria no Brasil € marcada por uma tensao entre a luta pelo acesso a terra por
parte dos camponeses e a manutencdo da concentracdo fundidria por parte dos
latifundiarios, amparados pela estrutura social e politica brasileira.

No Piaui, a concentracao de terras nas méos de poucos latifundiarios e a seca

que castiga 0 camponés que necessita de agua para produzir seu préprio alimento sdo
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apontados como os dois principais problemas no campo que levaram familias a se
integrarem a0 MST e organizarem a primeira ocupagdo de terra no estado, em 1989
(AGUIAR, 2018, p. 4). Assim como em outros estados, a organizagdo do movimento
em territorio piauiense surge ligada a setores da Igreja Catolica, com o apoio de
sindicatos de trabalhadores rurais e da Central Unica dos Trabalhadores. As
organizacOes catolicas, seja através da Comissdo Pastoral da Terra — CPT ou das
Comunidades Eclesiasticas de Base — CEB’s, cumpriam principalmente o papel de
conscientizacdo dos camponeses, falando sobre a necessidade de lutarem pelos seus
direitos, como 0 acesso a terra, mas também respondiam as necessidades materiais,
pois: “era a Igreja que garantia os espacos ¢ estruturas para a realizacdo das reunides e
cursos de formagao” (AGUIAR, 2018, p. 6).

Segundo Marcondes Herberte Aguiar, o periodo de gestacdo do MST no Piaui
durou basicamente de 1985 até 1989, ano que foi realizada a primeira ocupacdo de
terras, evento apontado como o marco do surgimento, de fato, do Movimento no estado.
O longo processo de gestacdo da primeira ocupagao foi marcado pela preocupagdo com
a formacdo politica dos jovens militantes: “a formagao era considerada pelas liderangas
nacionais do MST como uma prioridade para a construcdo do Movimento e as
ocupacdes do Piaui” (AGUIAR, 2018, p.7).

A partir de entdo, o MST se estabeleceu no Piaui e passou a atuar na
organizacdo de familias e realizacGes de ocupacdes, ao longo de toda a década de 1990
até meados da década de 2000, acompanhando o ritmo ditado nacionalmente pelo
movimento (SOBREIRA FILHO, 2011). Entre 2002 e 2004, uma série de ocupacdes
ocorreu em todo o estado, levando a desapropriagdes que originaram assentamentos,
dentre eles 0 José Constancio, campo de estudo desta pesquisa.

A ocupagdo e o consequente assentamento das familias do José Constancio
estdo inseridos num contexto politico nacional representativo da tensdo emancipacao-
regulacdo. Em 2002 foi eleito para presidente Luis Inacio da Silva, candidato pelo
Partido dos Trabalhadores — PT e que historicamente contou com o apoio de
movimentos sociais e sindicais. Desde sua campanha, 0 MST lhe conferiu apoio com a
expectativa de que um novo cenario pudesse tirar a luta pela terra do refluxo que sofrera
durante o periodo do governo anterior, essa compreensdo se refletiu nas acbes do

movimento, que

Em 2003, no primeiro ano de mandato do governo, as ocupagdes voltaram a
crescer (100,7%) assim como o nimero de familias em ocupagdes de terra
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(124,20%). Algumas acbes do governo Lula sinalizavam que a luta pela terra
teria avangos e a expectativa era de que no governo Lula se realizasse uma
reforma agraria massiva com a criagdo de muitos assentamentos e subsidios
para a agricultura familiar/camponesa. (SOBREIRA FILHO, p. 20)

Contudo, com a aprovacdo do Il Plano Nacional de Reforma Agraria — Il
PNRA, a esperanga por uma reforma agraria massiva e que atacasse a concentragdo de
terra se tornou desilusdo. Para o governo, a questdo agraria e a luta pela terra ndo tinham
a mesma dimensdo que a realidade demandava e as politicas de reforma agréria
continuaram seguindo as tendéncias compensatOrias sem visar a atingir a estrutura do
problema. Diante do desapontamento com o Il PNRA e de declaragfes do Presidente
que diminuiam a importancia da luta dos movimentos sociais pela terra, as ocupagdes
continuaram a crescer: “Do ano de 2003 para 2004 as ocupacdes de terra aumentaram
em 22,59% e as familias em ocupacdes de terra alcancaram o segundo maior registro
com 111.447 familias e um crescimento de 23,81%” (SOBREIRA FILHO, p. 21). O
agir do governo demonstra a forca da regulacéo da estrutura social de viés colonialista
(QUIJANO, 2005) sobre a estrutura do Estado; por outro lado, diante do
desapontamento com o governo, a atitude do MST € prova de que a possibilidade de
emancipagao so se d& no campo do enfrentamento, da tensdo.

O assentamento José Constancio possui 78 familias assentadas e esta
localizado no municipio de Palmeirais-PI, cuja sede administrativa estd a 110 km de
Teresina-Pl, capital do Piaui. De acordo com o censo de 2010, o municipio tinha uma
populacdo de 13.745 pessoas, sendo 8.403 (61%) habitando o campo (CENSO
DEMOGRAFICO 2010) e um total de 14 assentamentos (INCRA, 2020). A historia
dessa comunidade comec¢a com a ocupac¢do de uma outra area, previamente planejada
pelo movimento para construir a luta pela terra em Palmeirais. A articulacdo das
familias ficou sob coordenacdo de Luis Alberto Moraes, ou Moraes, como é conhecido,
junto com outras liderangas do movimento, na regido. Ele foi a principal lideranca na
organizacdo das familias que realizaram as duas ocupagdes que antecederam o
assentamento, tendo acampado e posteriormente se assentando junto com elas. Em

entrevista ele relatou como foi 0 momento de planejamento e chegada ao municipio:

Pronto, o José Constancio foi uma histéria interessante, [...Jquando foi em
[2003], eu vim para uma reunido da direcdo estadual e nos deram... nos
delegaram a gente construir o movimento sem terra no municipio de
Palmeirais, foi delegado naquela época eu, o companheiro Josiel e o
companheiro Chico Branco que também era do acampamento Francisca
Trindade, e ai nés fomos fazer o trabalho de base, né, a primeira reunido que
eu fiz em Palmeirais com o movimento foi dia 15 de julho de [2003], né, na
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casa do Seu Antonio Neném, cidaddo que deu muito apoio a nés, as
liderangas na regido, né, e ele foi um dos caras que mais deu apoio a gente, a
gente ficava na casa dele. Em Julho de [2003], eu fazia a primeira reunido
com movimento no municipio de Palmeirais, o foco era acampar uma area la
denominada por Lagoa do Mato, né, era uma &rea pequena em torno de 600
hectares, a lei ndo permitia a ela ser desapropriada [...], mas mesmo assim
qual era a estratégica nossa? Era ocupar essa area e desapropriar o grande
latifindio, que era do Mazzarino Cruz, né, noés ja tinha pedido a
desapropriacdo dessa area e fomos para la para fortalecer o debate e sair a
desapropriacdo, nés ocupamos no dia 13 de novembro de [2003], ocupamos
essa area, quando foi no dia 8 de dezembro, a gente foi expulso da area, né,
houve um despejo inclusive com mais de 200 policiais, cavalaria e tal, isso
foi um momento muito assim dramatico, né, queimando as casas dos
companheiros, tudo, e a gente ali tentando, né, animar a companheirada e eu
tava na conducéo, né, conducao do processo...2

Como dito anteriormente, a conquista da terra pelos camponeses acontece com
base na tensdo entre a busca da emancipacdo, ou seja, assegurar as condices de
moradia e trabalho e o rompimento da regulacdo, imposta pelo Estado e pelo mercado,
por meio do latifundio. Pelo testemunho de Moraes, concluimos que a ocupacéo foi uma
estratégia de acelerar o agir do Estado para que atendesse aos anseios, no tempo e na
necessidade, dos sem-terra. Mesmo com o processo de desapropriacdo do latifindio em
andamento junto ao 6rgdo oficial, o INCRA, a morosidade da regulagdo estatal ndo
atendia as demandas urgentes dos que precisam morar e trabalhar. Mesmo sabendo das
possiveis consequéncias da tensdo gerada pelo enfrentamento, quais sejam, o despejo ou
a possibilidade da conquista, o0 assentamento fez o agir se sobrepor a inércia.

As palavras de Moraes sao representativas do testemunho da luta pela terra, da

luta pela emancipagéo:

E ai na época eu tomei uma decisdo na dire¢do, eu digo “olha, eu prometi
para as familias que eu ndo iria recuar”, o movimento ndo iria recuar mesmo
sabendo o risco de vida que a gente corre na regido, que era novo naquele...
né, movimento novo la em Palmeirais, um latifindio muito concentrador [...],
as familias muito concentradas na questdo ainda da terra, como propriedade
privada deles. [...] E ai nds fizemos o trabalho de base de novo, [...] quando
foi 27 de margo de 2004, n6s ocupava novamente a mesma area, ai com 120
familias, né [...] quando foi no dia 13 de Marco de 2005, eu tava aqui em
Teresina, me ligaram do INCRA que tinha saido a emissdo de posse da
Fazenda Limaza, isso foi um dia de quarta-feira, foi muito emocionante, eu
fui para Palmeirais, viemos fazer o termo de posse com o procurador do
INCRA, e ai nds fizemos uma grande reunido no acampamento, muita gente
chorava rapaz... foi muito gratificante, né, porque como a gente tinha sido
despejado e ali... sabendo que a luta, né, tava tendo éxito daquilo que a gente
se propbs de ter um pedaco de terra para morar e tal, e ai foi muito
gratificante, eu acho que se eu tivesse que fazer, faria tudo de novo pelo
movimento.

2 As datas foram ajustadas de 2004 para 2003, pois no decorrer da conversa o entrevistado percebeu que
0s acontecimentos tinham ocorrido um ano antes.
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A possibilidade de emancipacdo s6 pode se dar nos termos da tensdo gerada,
nesse caso através da luta organizada pelo movimento social. A crenga e a insisténcia
das familias e a determinacdo e animacdo das liderancas do movimento foram o
combustivel para o alcance da conquista da terra.

Inicialmente a capacidade do assentamento era de 60 familias, contudo o
INCRA ampliou para 82, pois havia acampados em outras ocupacdes cuja posse da
terra ainda ndo havia sido regularizada, bem como familias sem-terra no municipio de
Palmeirais que ndo haviam participado das ocupac¢des. No entanto, o numero de familias
morando no assentamento é bem maior, pois ha familias desmembradas e agregadas as
familias titulares dos lotes.® Essa heterogeneidade na composicdo do assentamento se
reflete na maneira como as familias se comportam na participacdo de atividades
coletivas ou nas resolucdes de problemas do assentamento, principalmente aquelas que
ndo tiveram experiéncia de participagdo em movimento social ou em ocupacdes. O
aspecto da coletividade, cultivado pelo MST, sera abordado adiante.

A localizacdo geogréafica do assentamento José Constancio € um importante
aspecto a ser observado porgue esta relacionado ao processo e carater de ocupacdo do
territdrio: ele estd situado a 70 km ao sul de Teresina-Pl e a 40 km ao norte de
Palmeirais-PI. Parte das familias que participaram da ocupacdo que antecedeu o
assentamento foi mobilizada pelo MST na periferia urbana da zona sul de Teresina.

Moraes testemunhou, em entrevista, como aconteceu a mobilizacdo para a ocupacao:

Nos tinhamos na época em torno de 60 a 70 familias, né, porque dentro do
processo vai pessoas desistindo, né? E ai eu colocava [...] “olha, nds temos
que fazer uma mobilizagdo em Teresina para atrair pessoas, né, para
fortalecer o acampamento, a ocupacao”, [...Jeu disse “nds vamos fazer dia de
sébado e domingo”, entdo eu vinha sabado e domingo, vinha para Teresina
mobilizar as familias aqui na vila Irma Dulce, Porto Alegre, aquelas Vilas ali
mais proximo ali do Porto Alegre, [...] nés focamos ali, e ali nés
conseguimos, 60 familias foi fortalecer a ocupagdo. [...] Na primeira
ocupacdo, nés tinha em torno de duas, trés ou quatro familias de Teresina, né,
porque tinha ligagdo com Palmeirais, agora na segunda ocupacao, quando nos
retornamos, ai nos tinha em torno de 50, 60 familias j& de Teresina, inclusive,
levamos o 6nibus lotado, né?

A familia do Sr. Domingos foi uma das que, morando e vivenciando a periferia

de Teresina, integrou-se a0 movimento da ocupagdo em Palmeirais. Ele lembra que:

3 Essa informacdo foi dada pela professora Gardénia, uma das interlocutoras da pesquisa, no
assentamento.
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L4 para o acampamento foi o MST que mobilizou, né, primeiramente eles
foram la para essa mesma localidade [Lagoa do Mato], ai... mas com poucas
familias e teve o despejo, né? Teve o despejo, ai voltaram novamente para
Teresina, foi aonde eu conheci 0 movimento, né, que estavam procurando
gente, familias... é assim, porque na Vila Irm& Dulce, na verdade, se vocé for
atras na Vila Irma Dulce, quase todo mundo é daqui de Palmeirais.

A professora Patricia Soares de Andrade (2010) analisou em pesquisa esse
movimento entre cidade-campo na constituicdo e nas relacdes que se estabelecem entre
as familias que tém produzido a territorialidade de assentamentos. Ela pesquisou o
assentamento 17 de Abril, na zona rural sul de Teresina, que possui uma histéria
semelhante a do José Constancio, inclusive a proximidade temporal da mobilizacéo das
familias, das ocupacdes e do processo de regularizagdo da terra®. Suas conclusdes
também sdo interessantes para o exame desta pesquisa.

Patricia Andrade (2010) indica que a populacdo de Teresina teve um
crescimento populacional urbano significativo no periodo de 1970 a 1980, apontando
que a explicagcdo desse fendmeno em grande parte se deve ao fluxo populacional das
zonas rurais em direcdo a capital do Estado. Contudo, nos periodos subsequentes, com o
aumento da populacdo urbana de Teresina, apresentou-se o problema do déficit de
moradia, surgindo conflitos pela posse da terra que desencadearam numa série de
ocupacdes de areas publicas e privadas. A luta dos sem teto produziu um crescimento
acelerado do nimero de vilas e favelas na cidade, como no caso da Vila Irmé& Dulce que
se constituiu a partir de uma ocupacdo na zona sul da cidade; a época, a segunda maior
ocupacdo de terra em area urbana da América Latina. (ANDRADE, 2010. p. 4)

Esse perfil da periferia de Teresina passou a ser considerado pelo MST em suas
estratégias de mobilizacdo das familias, estimulando as pessoas a retornarem para o
campo. Segundo Andrade, entre as motivagdes geradoras da decisdo de participar da
ocupacdo, estdo: a vontade de voltar ao campo ou de ter uma terra pra plantar e um
desencanto pela cidade, sobretudo por conta da violéncia presente de forma mais intensa
nos ultimos anos (ANDRADE, 2010, p. 6). Ela conclui:

Os relatos sdo ilustrativos das condigdes de vida que os, hoje assentados/as,
enfrentaram como pobres urbanos em uma vida marcada pela instabilidade,
por privacdes e riscos. Riscos de sofrer os mais diversos tipos de violéncia,
além das privagdes de espacos de lazer, de boa educagdo, de tempo para a

4 Em ambos os assentamentos o MST mobilizou as familias e coordenou as ocupacdes, entre 0s anos de
2003 e 2004, que posteriormente se tornaram assentamentos.

28



familia e de acesso a servicos de salde de qualidade. Essas questdes
interferem no momento de decidir pela participacdo nos processos de luta
pela terra e, como podemos observar, a vivéncia na cidade e as experiéncias
ligadas a violéncia urbana jogaram um peso importante na decisdo de
participar da ocupacéo, realizando um caminho de volta para o campo
(ANDRADE, p. 6)

O Assentamento José Constancio teve uma constituicdo semelhante ao do 17
de Abril, pesquisado pela professora Patricia Andrade, pois como vimos nos relatos do
Sr Moraes e do Sr. Domingo, a origem das familias mobilizadas em ambos o0s casos € a
mesma: a periferia sul de Teresina, portanto, também podemos tomar por semelhantes
seus perfis e motivacGes. Essa caracterizacdo de constituicdo social do assentamento é
importante na apreensdo de como o0s assentados imprimem seu entendimento sobre a
educacao do campo e lidam com ela, como sera demonstrado ao longo do texto.

A luta pela Educacdo do Campo € intrinsecamente ligada a luta pela terra:
reforma agréria e educacdo tornam-se pautas emergenciais entre 0s movimentos sociais
do campo, em especial 0 MST. Desde 0 momento do acampamento, a preocupacao com
a educacdo se manifesta tanto entre as familias como entre o movimento, no
qualbuscam alternativas de acesso a formacdo escolar formal. Para os objetivos desta
pesquisa, conhecer a historia de vida dos interlocutores com a reforma agraria e o MST
é fundamental, a fim de compreendermos a Educacdo do Campo experienciada no
assentamento José Constancio.

Muito embora as trajetdrias de cada interlocutor e interlocutora desta pesquisa
sejam particulares, a realidade e dificuldades, bem como a vontade de lutar os
aproximou em pontos comuns. A primeira marca identitaria que os congrega é o fato de
serem agricultores e agricultoras ou filhos e filhas deles. Essa € a mais importante, pois
constitui a esséncia de assentado da reforma agraria. Em todas as falas, mesmo daqueles
e daquelas que atualmente exercem outras profissées ou que em algum momento da
vida habitaram &reas urbanas, a identificagdo como agricultores e agricultoras surge sem
hesitacdo.

Quando questionados sobre o significado da reforma agréria para suas vidas, a
principal resposta foi a possibilidade de moradia e de trabalho, exercidas com
autonomia e liberdade. Para o senhor Domingos, um homem de 56 anos e de muitas
andancas, a reforma agraria foi uma alternativa ao que ndo se tinha. Sobre o periodo que
morou na Vila Irma Dulce, em Teresina, ele diz que “eu fui pra la porque ndo tinha

outra opcdo, né, nunca gostei de la assim... na verdade, n6s moramos 03 anos 14, esses
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trés anos eu ndo passei trés meses em casa, tava no mundo andando”. Ja sobre a

reforma agraria, ele diz que:

Para mim é uma oportunidade, né, para 0 homem do campo que queira
trabalhar, uma grande oportunidade, né, a reforma agréria é [...] Quem quer...
as vezes sonha de um dia dizer assim “eu tenho meu pedaco de terra”, né, era
um grande sonho meu que eu tinha, né, de eu dizer assim “olha, aqui eu vou
trabalhar aqui”

José de Sousa Martins, no livro “Travessias: a vivéncia da reforma agréria nos
assentamentos” (2009), analisa esse aspecto marcante da compreensdo de assentado e
conclui que a luta pela terra € antes de tudo a luta contra a desagregacdo das relacdes
sociais tradicionais, que resulta na incerteza do desenraizamento, na perda do lugar de

referéncia. Para ele:

“Morar” e “ter terra” significam, antes de tudo, a ndo dissociagdo entre o
lugar de viver e o lugar de trabalhar. Essa separacdo, tdo urbana, torna
obrigatorio o dinheiro como mediacdo do viver (cotidiano) na cidade, e o
conforto como uma fun¢do do dinheiro e ndo do trabalho. A roca e 0 morar
na roga, morar no lugar de trabalho, dispensa a mediag8o do dinheiro no dia-
a-dia e o desconforto que essa mediacdo acarreta. [...] Esses sdo os
demarcadores da consciéncia do desenraizamento e da consciéncia do que é o
enraizamento. A cidade ndo deixa de ser valorizada e desejada, mas ndo é um
lugar de destino, € um lugar de ter certas coisas necessarias — a escola, 0
mercado (o que comprar), o que podem ser tidas mesmo quando se mora na
roga. (MARTINS, 2009, p. 22-23)

Morar e trabalhar na terra € um modo de viver que se relaciona a convivéncia
com o territrio e com a natureza, além disso traz indicadores sociais demarcatorios,
como a excepcionalidade do dinheiro, a juncdo de moradia e trabalho e 0 enraizamento.
A autonomia, nesse caso, é sempre lembrada. Josieldo e Fernando, assentados e filhos

de agricultores, ttm a mesma compreensdo do que Débora resumiu bem:

Ser uma assentada é a gente poder... a gente ter o acesso a terra para poder
trabalhar, ndo ser dependente de renda... assim, antes as pessoas para
trabalhar na zona rural depende muito das pessoas... dos donos da terra, ai
tinha que trabalhar para sustentar a familia e sustentar o dono da terra.

Mas essa conquista s6 foi possivel pela agregacdo que essas pessoas tiveram
em torno do MST. O movimento foi o caminho para se alcancar esse territorio de
possibilidade de um outro modo de vida, por isso ocupa um simbolismo importante na
memoria e formacao desses sujeitos. Os valores democraticos e antiautoritarios do MST

se apresentam com destaque quando os interlocutores da pesquisa sao instados a relatar
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suas experiéncias com ele. Moraes nos descreve seu sentimento de agradecimento ao

movimento:

0 movimento sem terra para mim, tudo que eu tenho hoje eu agradeco ao
movimento, por qué? Por que 0 movimento traz quem é excluido e inclui no
debate, né, entdo foi isso que me empolgou, né, eu era um cara excluido da
sociedade e de repente achei algo que poderia, né, eu me incluir e contribuir
nesse debate, entdo foi isso que o movimento fez para mim e para varios
trabalhadores.

A coletividade é outro aspecto do movimento fortemente citado nos
depoimentos. A maneira como muitas praticas sdo exercitadas entre os moradores
dentro do assentamento estdo relacionadas com o aprendizado do exercicio de
coletividade vivenciado dentro do movimento e no tempo de acampados, 0 que confere
um carater de unido e compartilhamento que se estende da comunidade a escola, como
veremos a diante. A caracteristica da coletividade € tdo marcante como algo aprendido
no movimento que dentro do assentamento é uma marca que diferencia o agir das
pessoas que foram acampados dos que se integraram posteriormente no assentamento,

conforme relata a professora Gardénia Marques:

Entdo eu atribuo essa questdo da coletividade ao movimento, é um reflexo da
acdo que ele fez com a gente 14 atrds, muito tempo atrds e que até hoje a
gente vem continuado, levando. E acredito que a gente vai continuar levando.
Porque aqui a gente tem... até na comunidade a gente vé a diferenca: nos
temos 52 familias que passaram no acampamento, eles sdo totalmente
diferentes dos que foram assentados depois e que moravam na regido, nao
tinham casa e ai 0 INCRA achou que dava pra se enquadrar e assentou. [...]
Essas 52 quando diz “é reunido, ¢ assembleia” ta todo mundo e os outros nio.
“Vai ter um coletivo”, as 52 vai tudinho, ou outros nio. “vamos fazer uma
arrecadacao de recurso pra pagar alguma coisa [...]”, os 52 estdo no ponto, os
30 ndo. Entdo isso foi algo que o Movimento Sem-Terra nos ensinou e que a
gente traz até hoje. E um ponto positivo. E a gente tras pra comunidade e tras
pra escola.

Gardénia Marques da Silva tem 32 anos e se reconhece, antes de tudo, como
lavradora. E uma das assentadas oriundas da Vila Irmd Dulce, em Teresina, retornando
ao campo junto com os pais em busca de terra para moradia e trabalho. Constituiu
familia e se tornou assentada. Teve sérias dificuldades de acesso a escola regular para
concluir a educagdo basica, até que conseguiu fazer o curso de magistério pelo
PRONERA. Apd6s concluir o curso, ministrou aulas no assentamento até conseguir
exercer as fungdes de auxiliar administrativa, secretaria e, atualmente, coordenadora

pedagdgica da U. E. Luis Fernando Borges. Posteriormente se graduou em Pedagogia
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pela Universidade Estadual do Piaui. Além disso, exerce a funcdo de secretéria da
associacdo de moradores do assentamento.

Assim como a professora Gardénia, todos os participantes da pesquisa
passaram pela experiéncia do acampamento e das dificuldades para alcancar o direito a
terra e 0 acesso a educacdo. Durante o periodo em que estiveram engajados no
movimento, seja na organizacdo da ocupacdo seja no acampamento, esses sujeitos
estiveram sob processos de formacgdo pelo MST que os conferiu uma compreensdo de
mundo que se expressa em seus depoimentos. Ao longo do tempo, alguns deles se
tornaram liderancas, a exemplo do senhor Domingos e da professora Gardénia, outros se
tornaram professores e gestores da escola no assentamento, como o0s professores
Francisco, Fernando, Silvestre e Rodimar Garbin. Além desses, ha os que tiveram a
oportunidade de concluir a educacdo basica estudando na escola construida no
assentamento.

Para além da educacdo formal alcancada, a propria participacdo no movimento
possibilita a formacéo dos sujeitos a partir do movimento. O senso de coletividade ou o
sentimento de inclusdo social s6 é possivel porque isso é apreendido nos processos

formativos dentro do MST. Segundo Emerson Neves da Silva,

O conceito de educagdo no MST tem significado amplo, ndo esta circunscrito
somente a escola. A analise simples das atividades de militancia, de trabalho
e de carater social no acampamento ao assentamento possibilita a recriagdo
subjetiva do sem-terra. Sendo assim, a educacdo representa o exercicio
pedagogico de reflexdo e construcdo da autonomia intelectual do sem-terra a
partir da leitura do contexto que esté inserido (SILVA, 2004, p. 76).

O depoimento do senhor Domingos revela como o processo formativo
proporcionado pelo movimento é compreendido por seu militante. Quando perguntado

se 0 MST teve algum estimulo para ele voltar a estudar, respondeu:

Teve, para mim teve, né, assim... antes da escola aqui em si, eu estudei, [...]
Por que eu participei [...] igual nos estudos pelo movimento, né, aqui na
comunidade, é... fora... eu fui para S&o Luis, no Maranh&o, pra Fortaleza [...]
Pelo movimento, né, estudando! Eu fui para o Rio Grande do Sul, tudo
estudando, né? E... mesmo eu ndo tinha nenhum ensino fundamental, mas na
minha opinido, eu estava estudando... Participando das coisas, né, entendendo
que quando chegou a escola, eu tava ja bem informado, né, eu tinha estudado
na época... tinha deixado de estudar, eu tinha... 13 anos, morando em
Piracuruca. N&o tinha... s6 trabalhando na roga, ndo tinha oportunidade
nenhuma de estudar, né, meus pais... € ai vim voltar a estudar quando cheguei
aqui que comecei no movimento essa lida ai andando, né?
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A histdria de vida do senhor Domingos e sua familia € bem simbolica para o
assentamento, o MST e a escola. Tendo saido da cidade de volta ao campo, foi ocupante
e acampado, tornando-se uma das principais liderancas no assentamento. Ele, a esposa e
as duas filhas concluiram a educacdo basica na escola do assentamento; o senhor
Domingos estudou e trabalhou como agente de portaria na mesma escola. As duas filhas
sd0 as Unicas pessoas que estudaram na escola do assentamento e concluiram o ensino
superior em Pedagogia, na modalidade Educacdo do Campo, convencionalmente
denominada de Pedagogia da Terra. Hoje, os netos do senhor Domingos também
estudam na escola. Débora, uma das filhas dele, é interlocutora desta pesquisa; falando
sobre suas lembrancas acerca do movimento na vida da familia, ela diz: “Eu me lembro
que a gente ia para as manifestaces, para 0s encontros mais o pai e a mae, ai eu me
lembro das musicas, €... daqueles gritos... ¢ muito bom... é bom fazer parte!”

A contextualizacdo da questdo agraria no Brasil e a militincia dos movimentos
sociais de luta pela terra, em especial 0 MST, nos ajuda a compreender o ambiente
social existente numa area de assentamento fruto de uma ocupacéao. O retorno as origens
camponesas, a organizacdo dentro dos movimentos sociais, a formacdo experienciada
nas fileiras de luta, como no acampamento, a conquista tdo sonhada da terra de morada
e de trabalho e o acesso a educac¢do formal, dizem muito sobre a sociabilidade gerada
entre as familias que habitam e produzem o territério do assentamento.

A historia de constituicdo do assentamento e a trajetéria de vida dos
interlocutores revelam sobre o fazer na escola. Essa é parte integrante e indissociada da
historia do assentamento e da producdo da sociabilidade daquele lugar. A Educacdo do
Campo e 0 acesso a terra sdo questdes que andam juntas, por isso pesquisar a
experiéncia da Unidade Escolar Luis Fernando, passar por conhecer um pouco da

historia de constituicdo do Assentamento José Constancio.

2.2. ALUTA POR EDUCACAO: O ACESSO AO ENSINO ANTES DA ESCOLA

Se a questdo fundidria no Brasil sempre foi desfavoravel a populacdo
camponesa, a questdo educacional também foi igualmente desvantajosa. Historicamente
observamos o fraco desempenho do Estado brasileiro na escolarizacdo da populagédo
rural, para a qual o analfabetismo € um fato até hoje. A educacdo proporcionada a

populacdo camponesa € marcada pela precariedade estrutural e dos recursos
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pedagdgicos das escolas rurais, onde as turmas multisseriadas e as multifuncdes dos
professores séo a regra generalizada nas escolas do campo.

Por outro lado, o0 ensino descontextualizado - em seus contetdos com livros,
curriculos e préticas pedagdgicas provenientes das escolas urbanas - levado as escolas
rurais, promoveu ao longo do tempo o afastamento dos jovens do campo. O paradigma
utilizado pelo Estado foi o do sujeito homogéneo da educagdo, 0 que provocou a
invisibilidade do sujeito do campo. O processo de mudanca s6 se iniciou a partir da
abertura politica e nas Gltimas trés décadas. Esse processo de mudanca so é possivel na
medida em que se compreende a importancia da terra associada a importancia da escola
e do saber do campo (RANGEL, 2013).

Durante séculos no Brasil, a educacdo foi um bem restrito a uma pequena
parcela da elite econbmica nacional. Até a Constituicdo republicana de 1891 ndo se
pode falar de educacéo publica e, mesmo no momento seguinte, o Estado pouco fez para
que esse direito alcancasse a menor parcela da populacéo. Se a educacdo mal chegava a
populagdo de uma maneira geral, se considerarmos 0s camponeses, esses estavam ainda
mais distantes do acesso. Desde os primordios da colonizacdo brasileira, o campo
sempre foi encarado como lugar de producdo de mercadorias e ndo de sociabilidades e
0s sujeitos que o habitam, considerados apenas como trabalhadores numa tarefa que
dispensa a instrugéo escolar (RANGEL, 2013).

A partir da década de 1930, com o processo de urbanizacdo e industrializacao, as
pessoas do campo viram uma oportunidade de alternativa a vida dura, fora da zona
rural. O manifesto escolanovista (1932), em contrapartida, chamou a atencdo para a
questdo da educacdo no pais (BREITENBACH, 2011). Somente durante o governo
Getulio Vargas € que o Estado nacional passou a implementar acGes objetivando a
promoc¢do da educagdo publica como direito universal aos brasileiros. Foi durante esse
periodo que surgiram os primeiros modelos de educacgédo rural, institucionalizando a
escola no campo (BREITENBACH, 2011). Mas a exemplo do que historicamente se viu
no pais, o meio rural estava a reboque do projeto de desenvolvimento nacional, que
naquele momento se relacionava com a intensificagdo da urbanizacdo e da
industrializagdo, fazendo da educacao rural um meio com fim a moderniza¢do do campo
do ponto de vista produtivo, e ndo como um projeto de melhoria nas condi¢des de vida
camponesa. De toda forma, algumas iniciativas aconteceram no sentido de promover

um processo de educacdo no campo, como a criagdo da Sociedade Brasileira de
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Educacao Rural, no governo do Estado Novo de Getulio Vargas, em 1937 (RANGEL,
2013).

A partir da década de 1940, algumas iniciativas pontuais para a educac&o rural
foram tomadas movidas pela proposta de “fixar o homem no campo”, devido a
aceleracdo da urbanizacdo desordenada e pela necessidade de méo de obra no campo
para a producdo agricola, a exemplo da recomendacdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas para Educagéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, em 1947, de que o trabalho
pedagdgico no campo priorizasse o ensino de técnicas agricolas para escolas de nivel
fundamental. Contudo, os programas educacionais para o campo desenvolvidos entre 0s
anos 1930 e 1940 fracassaram tendo dentre as razdes a descontextualizacdo do
conhecimento da realidade (RANGEL, 2013).

Nos anos seguintes, no contexto da mobilizacdo do povo camponés em luta por
melhores condicBes de vida diante da precariedade de sua existéncia, viu-se surgir
movimentos e organizagdes sociais de defesa e promocédo da educacdo, assim como ja
se iniciara com a questdo agraria. Nas décadas de 1950 e 1960, houve a precarizacao do
ensino ap6s a municipalizacdo, o0 que deu espaco para a criagdo de movimentos pela
educacdo como os Centros Populares de Cultura — CPC e 0 Movimento Educacional de
Base — MEB, “ligados a partidos de esquerda e com sustentacdo ideoldgica no trabalho
desenvolvido pelas ligas camponesas, sindicatos e acdo pastoral de bispos da igreja
catolica” (SOUZA, 2006, p. 54 apud RANGEL, 2013, p. 211).

Outras acOes educativas relevantes foram as dos Grupos de Alfabetizacdo de
Adultos e Educacéo Popular, movimento politico-educacional que assumiu a luta contra
a expropriacao da terra de homens e mulheres do campo. Varias propostas de educacdo
popular para 0 campo comegaram a surgir, com especial atencdo as ideias freireanas,
notando-se entdo que, a despeito da perseguicdo a Paulo Freire, culminando com seu
exilio em setembro de 1964, essas ideias superaram as pressdes ideoldgicas e
permaneceram com expressivo reconhecimento e contribui¢bes a educacéo brasileira
(RANGEL, 2013).

Assim como a organizacdo dos movimentos camponeses de luta pela terra, 0s
de defesa e promocéo da educagdo do campo sofreram tentativas de barramento apos o
golpe militar de 1964, por um lado pela repressdo, mas por outro com iniciativas do
governo em areas de conflitos por falta de atuagdo do Estado. No contexto dos anos
1960, tentando suprir a caréncia histérica de educagdo e superar o analfabetismo no
pais, o governo langa 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL. De outra
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maneira, 0s acordos internacionais com os Estados Unidos importaram modelos de
desenvolvimento para o Brasil, como o firmado entre o Ministério da Educagdo — MEC
e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional — USAID, que
interferiram na escola rural, entre outras formas pela importagdo do modelo norte-
americano de nucleacéo de escolas, iniciado no Brasil em 1976 (RANGEL, 2013).

Com o movimento crescente pela redemocratizacdo na década de 1980, foram
implantados projetos como o Programa Nacional de Agdes Socioeducativas e Culturais
para o Meio Rural - PRONASEC e o Programa Educacdo Rural - EDURURAL, com o
objetivo de erradicar o analfabetismo no pais. Iniciativas como o EDURURAL
fundamentaram-se em principios educativos de movimentos populares e receberam
influéncias de teorias da aprendizagem com enfoque sociocultural.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
1996 deram ao campo tratamento especifico, o que proporcionou a previsao de
curriculos e metodologias apropriadas aos interesses dos estudantes do campo, além de
organizacdo escolar propria, com adequagdo do calendario escolar as condigdes
climaticas e fases do ciclo agricola e a natureza do trabalho da zona rural. Essa
especificidade assegurada nos marcos legais da educacao brasileira possibilitou o direito
a educacédo aos sujeitos do campo, negligenciados por muito tempo, passando a ter a
oportunidade de requerer politicas educacionais especificas a sua cultura, a seu trabalho
e as suas lutas (BREITENBACH, 2011).

Entre os sem-terra do MST o inicio da luta pelo direito de estudar €
praticamente concomitante ao da luta pela terra, muito embora no inicio ndo houvesse
uma ligacdo direta entre as duas pautas. Contudo, “aos poucos a luta pelo direito a
escola passou a fazer parte da organizacdo social de massas de luta pela Reforma
Agréria, em que se transformou o Movimento dos Sem Terra” (CALDART, 2005, p.
91). Olhado para a histéria do movimento, Roseli Caldart (2005) afirma que o MST, ao
longo de sua trajetdria, fez uma verdadeira ocupacdo da escola em pelo menos trés
sentidos, o primeiro: as familias sem-terra mobilizaram-se pelo direito a escola como
preocupacdo com o presente e o futuro de seus filhos, sendo assim as mées e
professoras foram as primeiras a se mobilizarem, depois os pais e as liderangas do
Movimento, até que nasceu o trabalho com a educacdo escolar no MST.

Segundo, o MST, como organizacdo social de massas, decidiu assumir a tarefa
de estruturar e articular por dentro de sua organicidade esta mobilizagéo, produzir uma

proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas e formar educadoras e
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educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva. No ano de 1987, foi formalizada
essa tarefa através da criacdo do Setor de Educacgdo dentro do MST.

Terceiro: 0 MST incorporou a escola em sua dinamica em dois sentidos
combinados, em um, a escola passou a fazer parte do cotidiano e das preocupacdes das
familias Sem Terra, com a garantia de escolas dentro dos acampamentos e
assentamentos, em outro a escola passou a ser vista como uma questdo politica, como
parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria, vinculada as preocupacgdes gerais do
Movimento para com a formacdo dos sujeitos (CALDART, 2005, p. 91). A
compreensdo da necessidade de se fazer uma escola diferente do que existia foi um

processo de reflexdo sobre a realidade levado a cabo pelo Movimento, pois

No comego 0s sem-terra acreditavam que organizar-se para lutar por
escola era apenas mais uma de suas lutas por direitos sociais; direitos
que estavam sendo excluidos pela sua propria condi¢do de trabalhador
sem (a) terra. Logo foram percebendo que se tratava de algo mais
complexo. Primeiro, porque havia muitas outras familias
trabalhadoras do campo e da cidade que também nédo tinham acesso a
esse direito. Segundo, e igualmente grave, se deram conta de que
somente teriam lugar na escola se buscassem transforma-la. Foram
descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais ndo tém lugar
para sujeitos como os sem-terra, assim como ndo costumam ter lugar
para outros sujeitos do campo, porque sua estrutura formal ndo
permite 0 seu ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou
desconhece sua realidade, seus saberes, sua forma de aprender e de
ensinar (CALDART, 2005, p. 92).

E possivel perceber que o MST néo s6 luta pelo direito dos sem-terra terem
educacao no sentido da instrucdo, mas também compreende que essa educacgdo € parte
da formacdo do sujeito camponés — e no caso do Movimento, ainda € elemento de
formacdo da identidade do Sem Terra. Dessa forma, junto com a luta pelo acesso a
escola, 0 MST passou a elaborar uma concepg¢édo pedagdgica que fosse ao encontro dos
interesses dos sujeitos camponeses e do proprio Movimento Sem Terra.

Essa concepcdo foi produzida a partir de reflexes da prdpria dindmica que
cerca um movimento social, no qual se juntou as préaticas j& existentes como a Educacéao
Popular de referéncia freireana e as experiéncias alternativas de educacdo do campo e
da cidade. O empenho em fazer uma educacdo diferenciada se reflete tanto na

elaboracdo de materiais pedagdgicos, quanto na propria formacdo dos professores dos
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acampamentos e assentamentos, como sdo os Cadernos de Educacdo elaborados pelo
MST.

A concepcdo sobre educagdo se fundiu a concepgdo de luta pela terra que, por
sua vez, é constituinte do préprio Movimento; assim como em sentido contrario se

constituem a partir dele. No Caderno de Educacao n° 09 isso é explicitado:

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST é o jeito através do
qual o Movimento vem formando historicamente o sujeito social de
nome Sem Terra, e que no dia-a-dia educa as pessoas que dele fazem
parte. E o principio educativo principal desta pedagogia é o préprio
movimento. Olhar para esta pedagogia, para este movimento
pedagogico, ajuda-nos a compreender e a fazer avancar nossas

experiéncias de educacdo e de escola vinculadas a0 MST (CALDART,
2005, p. 95).

Percebemos como a educagdo para 0 Movimento Sem Terra é importante ndo
apenas do ponto de vista do acesso a formacédo do sujeito quanto a sua instrucdo formal
ou as suas aspiracfes individuais, mas também para a formacdo de uma identidade
historicamente construida: a de Sem Terra. Essa educacdo € compreendida e defendida
como uma concepc¢do de formacdo humana. Portanto, a educacdo dos sujeitos ndo se da
apenas no espaco formal da escola, apesar de também ser importante e reivindicado,
mas, sobretudo, nos espacos de vivéncia, como 0 movimento social, e esse aspecto é
muito caro a concepcao pedagdgica do MST.

A compreensdo de que a educacao do sujeito se processa desde antes da escola
esta, inclusive, assentada em marcos legais, como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢ao, quando em seu artigo 1° preceitua que “A educacdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996).

Para 0 MST a educagdo comeca no enraizamento de uma coletividade que se
materializa no movimento, produzindo um jeito de ser humano baseado em valores que
fortalecem e ddo identidade aos lutadores do povo. Dessa forma, o coletivo é tomado
como a raiz dessa pedagogia:

E, pois, do processo de formagio dos Sem Terra que podemos extrair
as matrizes pedagdgicas basicas para construir uma escola preocupada
com a formacdo humana e com 0 movimento da histéria. Mas é bom
ter presente que a pedagogia que forma novos sujeitos sociais e educa
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seres humanos ndo cabe numa escola. Ela é muito maior e envolve a
vida como um todo. Certos processos educativos que sustentam a
identidade Sem Terra jamais poderdo ser realizados dentro de uma
escola. Mas o MST também vem demonstrando em sua trajetoria que
a escola pode fazer parte de seu movimento pedagogico e que precisa
dela para dar conta de seus desafios como sujeito educativo
(CALDART, 2005, p. 97).

O fundamento da luta pela escola para o MST é duplo: promover a
escolarizacdo dos sujeitos, ao mesmo tempo em que essa escola faca sentido a vida no
campo, sendo capaz de fazer reproduzi-la simbolica e materialmente. Seguindo 0s
ensinamentos de Paulo Freire da pedagogia do oprimido, de que a escola pode ajudar a
formar os sujeitos capazes de transformar a realidade, a concepcdo de educacéo e escola

do Movimento ¢ a de que:

Né&o ha escolas do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo
sem horizontes e buscando sair dele. Por outro lado, também néo ha
como implementar um projeto popular de desenvolvimento do campo
sem um projeto de educacdo e sem expandir radicalmente a
escolarizagdo para todos os povos do campo. E a escola pode ser um
agente muito importante de formagdo da consciéncia das pessoas para
a propria necessidade de sua mobilizag&o e organizagdo para lutar por
um projeto deste tipo (CALDART, 2005, p. 107).

Notamos que a escola do campo, na compreensdao do MST, é uma escola que
reconhece e ajuda a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também
podem ajudar no processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas,
sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. Para 0 Movimento, ndo ha
escolas do campo sem a formacao dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam
por esta identidade e por um projeto de futuro. O estudo, entendido basicamente como
este processo de interpretacdo da realidade para poder transformé-la, € um componente
importante na constituicdo e no fortalecimento dos sujeitos sociais, sejam eles do campo
ou da cidade. Neste sentido, 0 acesso a lugares onde se possa desenvolver a cultura do
estudo € um direito que 0 movimento da luta transforma também em dever: “Sem Terra
que honre este nome tem o dever de estudar’, dizem os principios do MST
(CALDART, 2005, p. 113).

Lutar pela escola e pelo ensino dos camponeses de um modo geral — néo s6 dos
Sem-Terra — se tornou uma estratégia de atuacdo e longevidade do préprio movimento,

porque é parte de um projeto de transformacédo da sociedade a partir da (trans)formacéo
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de (novos) sujeitos. Por isso, para 0 MST, o movimento social precisa ocupar e se
ocupar da escola, construindo, junto com os educadores que ali estdo, 0 seu novo
projeto educativo, fazendo com que a escola se ocupe do movimento social.

Sendo assim, ndo basta dizer ou saber que 0 movimento educa; é preciso
compreender como isto acontece e como pode ser traduzido na cultura escolar: o
Movimento, portanto, reconhece a escola como um lugar de formacdo humana. Olhar a
escola como esse lugar significa dar-se conta de que todos os detalhes que compdem o
seu dia a dia, estdo vinculados a um projeto de ser humano, estdo ajudando a humanizar
Ou a desumanizar as pessoas.

Essa € intencionalidade da pedagogia do movimento que motiva sua luta pela
escola e pela educagdo, sendo possivel atestar isso na concretude de suas agdes. Roseli
Caldart, uma das professoras que mais tem contribuido para a elaboracdo da concepcéo

de educacdo do MST e dos movimentos sociais do campo, acredita que:

Hoje, cada nova escola que se conguista hum assentamento ou, antes
mesmo, num acampamento, cada jovem e adulto sem-terra que se
alfabetiza, cada curso de formagdo que se cria para formar os
trabalhadores e as trabalhadoras da terra e do Movimento ajudam a
constituir a identidade do sujeito Sem Terra. Podem ndo conseguir
alterar significativamente as estatisticas da educa¢do no campo, mas
certamente sdo um sinal importante desse processo cultural de
humanizagéo que passa a incluir a escola como uma das dimensdes da
vida social das comunidades do campo (CALDART, 2005, p. 112).

Até aqui procuramos mostrar o fundamento da luta pelo direito a educacéo que
orienta 0 Movimento dos Sem Terra — MST, assim como 0s principios e concepcao do
que seria uma Educacdo do Campo. Para o interesse desta pesquisa, partir do
conhecimento dessas informacoes iniciais € primordial para a analise que procedera os
dados empiricos levantados junto ao campo da pesquisa. Ndo obstante o que mais ou
menos destoe ou se aproxime do que se propde teoricamente, enquanto modelo
pedagdgico, o interesse da investigacdo € observar a relacdo direta entre a atuacdo do
movimento social organizado e 0 acesso a escola e a elevacao da escolaridade em area
de assentamento da reforma agraria no Piaui.

O testemunho dos interlocutores da pesquisa atesta a dificuldade de acesso ao
ensino formal ao longo de suas vidas. A biografia de camponeses ou de moradores da
periferia urbana, como no caso de parte dos assentados do José Constancio, demonstra a

relagdo que tiveram ao longo de suas vidas com a educacgdo: se, por um lado, as
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dificuldades materiais das familias aproximam muito cedo os jovens do trabalho,
fazendo abandonar os estudos, por outro lado, as dificuldades impostas pelos servicos
publicos de educagdo encurtam ainda mais esse tempo. A integracdo das familias ao
MST significou, além da esperanca da posse da terra, a possibilidade de acesso ao
estudo formal para todos aqueles que necessitavam de tal direito, fossem criancas,
jovens ou os adultos que ndo tivessem concluido o ensino basico.

Importante frisar que a oportunizacdo dos estudos a populacdo camponesa pelo
MST esta longe da perspectiva de criagdo de alternativas a vida no campo, pelo
contrario: como dito anteriormente, o proposito da Educacdo do Campo é promover
uma educagdo significativa aos camponeses, que valorize e reforce seus tracos
identitarios, mas também que proporcione condigdes de melhorar suas vidas, seja como
individuos dotados de cultura ou politicamente conscientes de sua existéncia, seja
profissionalmente capazes de desenvolver trabalho com aprimoramento das habilidades.
Essa intencionalidade pedagogica desenvolvida pelo MST é percebida no processo de
formagdo dos sujeitos da pesquisa: quando sdo indagados sobre suas atividades

econbmicas, a primeira identificacdo profissional é sempre a de agricultor:

[...] n6s somos filhos de pequenos produtores rurais, sempre viveu da
roga, quebrando coco, fazer roga, plantio. A gente sempre viveu disso.
Hoje eu sou professora, mas minha atividade rural eu nunca
abandonei: a gente faz roca, a gente cria galinha, temos porco, temos
vazante, cuida da capoeira 14 na roca. Até hoje mantemos essa
atividade e passamos pros nossos filhos também, ndo deixa perder
(Gardénia, em entrevista).

Agente faz roga, planta cercado. A noite a gente ta aqui na escola, mas
de dia a gente ta limpando um cercado, plantando um pé de fruta,
cultivando uma coisa... (Francisco, em entrevista)

N&o obstante a conquista da formacdo académica e o exercicio da profissdo, a
trajetdria de estudo da populacdo camponesa € marcada por dificuldades, desde o inicio
da vida escolar. Rodimar Garbin é um desses sujeitos marcados pela persisténcia da
condicdo de camponés. Agricultor e filho de agricultores, natural de Santa Catarina, se
integrou as frentes do MST como sem-terra na luta pela reforma agraria. Engajou-se no
Movimento, passando a contribuir com o Setorial de Educacdo do MST, pelo qual foi
personagem importante nas experiéncias de educacdo desenvolvidas em acampamentos

e assentamentos no Piaui, em particular junto as familias do José Constancio, onde foi o
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primeiro coordenador pedagogico da entdo recém criada U.E. Luis Fernando Borges do

Nascimento. Ele relata sua experiéncia como estudante quando crianca:

Nascido no interior de Santa Catarina, tive uma infancia e
adolescéncia distante de processos culturais mais dinamicos e uma
vida dura, desde muito cedo, na agricultura. Filho de pai analfabeto e
méae semi-escolarizada a minha vida sempre foi associada ao trabalho
e a luta pela busca da educagio escolar. E memdria presente, ainda
hoje, as dificuldades vividas em ir para a escola, desde as limitagdes
em relacdo aos materiais escolares, a auséncia de transporte escolar, o
sofrimento pela falta de protecdo minima diante das intempéries da
natureza no caminho da escola e as correrias para alternar trabalho e
estudo.

As dificuldades de acesso e permanéncia na escola sdo superdimensionadas
quando se trata da populacdo rural. Além de uma populagdo majoritariamente
empobrecida, principalmente pela estruturacdo histérica da questdo fundiéria do pais,
como ja relatado, com dificuldades materiais para arcar com 0s custos dos estudos dos
filhos, o Estado pouco tem feito para proporcionar condi¢cGes de igualdade entre os
estudantes do campo e da cidade. Toda a regulacdo da educacdo publica, ao longo da
historia, esteve focada em dindmicas de atendimento da populacdo urbana, relegando
aos camponeses mecanismos de adaptacdo a essas, ou 0 sub-atendimento, como
servicos de baixa qualidade. Gardénia nos relata seu sobre-esforco pra continuar

estudando, enguanto esteve no acampamento:

Eu ainda cheguei a fazer a matricula na cidade de Palmeirais pra fazer
0 ensino médio, s6 que provavelmente ia parar de estudar porque a
gente tinha que sair de la quatro horas da tarde e no retorno a gente
chegava uma hora da manha. [...] E eu provavelmente ia desistir,
porque eu ndo ia aguentar aquela rotina: todo dia sair quatro horas da
tarde, ndo tinha como jantar quatro horas da tarde, e mesmo que eu
jantasse quatro horas da tarde quando desse seis, sete horas ja tava
com fome pra chegar uma hora da manh&?

Sé&o diversos 0s motivos gque cercam o sujeito do campo e o levam a abandonar
os estudos, em alguns casos mais cedo, em outros mais tarde: as dificuldades impostas
pelas condi¢bes de cesso e permanéncia na escola, a demanda do trabalho que chega
cedo ao jovem do campo, a responsabilidade adquirida para com a familia, dentre
outros.

A dindmica da vida camponesa implica na médo de obra familiar do trabalho

agricola, ou mesmo na necessidade de adquirir renda quando o jovem alcanca a idade
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produtiva, contribuindo sobremaneira para o distanciamento dos estudos. A formacao
de familia e a necessidade de trabalhar para assegurar as condi¢des materiais de
sobrevivéncia também é fator que leva a relegacdo dos estudos a segundo plano. Com
responsabilidades como estas chegando muito cedo a vida dessas pessoas, quanto mais
avancada a idade, maior a dificuldade de continuar os estudos. Mesmo aqueles que
alcancaram a formacdo superior, paralisam ou adiam para um momento que julgam
mais oportuno a realizacdo do desejo de prosseguir estudando. Esses fatores sdo

recorrentes nos relatos dos interlocutores:

Passei, de 1991 a 1997, fora do processo formal de ensino, porém
nunca abandonei o desejo de estudar. Em busca de alguma luz e
alternativa de vida para a realidade em que me encontrava, ingressei
na luta pela reforma agraria em 20 de novembro de 1995 (Rodimar,
em entrevista).

[...] devido também & familia ter crescido ndo consegui fazer uma
especializagdo [...]. Eu sempre tive isso e eu creio que vou fazer, 0s
filhos estdo crescendo, vai chegar o momento que eu vou fazer
(Gardénia, em entrevista).

Mas ai durou pouco a empolgacéo, porque foi logo que eu me casei, ai
ndo quis mais saber do curso, s6 de ficar em casa. Até me
perguntaram “rapaz, tu ndo vai mais?”, “rapaz, eu me casei agora, pra
mim s6 voltar e passar de novo 50 dia...e ficar longe de casa, ndo da
certo ndo” (Fernando, em entrevista).

Ai em 2008, eu assumi o curso na universidade, Arte Educacgdo, na
Universidade Federal [...] Ai veio a proposta pra mim: ou parar 0
curso, ou parar de ser diretor. [...] Ai como a gente é tudo de familia
humilde, né? N6s nao tinha como... era um empreguinho bom naquele
tempo. Eu opinei pra trabalhar na escola, ai eu desisti do curso la, abri
mé&o do curso pra trabalhar. (Francisco, em entrevista).

Desses relatos temos situacOes diversas: 0s depoimentos de Gardénia,
Fernando e Francisco se referem as dificuldades de continuar estudando apds a
concluséo da formacédo superior. Porém, Rodimar e Fernando ja haviam interrompido a
vida escolar apds a conclusdo do ensino fundamental, uma realidade muito comum nos
acampamentos e assentamentos da reforma agraria, tendo voltado a estudar a partir das
condigdes e oportunidades geradas pelo contato com o MST.

Acima ja foi relatada a estratégia de atuacdo do Movimento Sem Terra quanto
a educacdo: compreendendo-a como direito, € necessario se mobilizar para que seja
assegurada a escolarizacdo de todos os camponeses; como movimento social, 0 MST

tem uma proposta pedagogica para as escolas conquistadas e para formar educadores e
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educadoras que atuem nelas; e, por fim, aléem de garantir escolas nos acampamentos e
assentamentos, elas passaram a fazer parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria,
pois implicam na formacéo dos sujeitos sem-terra (ROSELLI, 2005, p. 91).

As experiéncias de formacdo encontradas entre os interlocutores da pesquisa e
entre o agir da U.E. Luis Fernando Borges, no assentamento José Constancio, estdo
todas relacionadas a esses aspectos da estratégia de luta do MST por educacéo, ou seja,
demonstram a busca pela emancipagdo de sujeitos frente as situacdes de regulacdo que
os confinam em condicdes de subalternidade. A analise do campo de estudo da pesquisa
é em torno do quanto dessas estratégias lograram éxito na tensdo gerada pelo
enfrentamento com a regulacdo do sistema educacional, regulacdo aqui entendida ndo s6
pela atuacdo do Estado em si, mas ampliada para a dinamica social que se estabeleceu
no pais no que tange o acesso ao direito de estudar em seus diversos niveis.

Quanto a mobilizacdo para assegurar a escolarizacdo dos sem-terra, 0 MST
sempre buscou meios para garantir acesso ao ensino, desde as criancas até os jovens e
adultos que por algum motivo ndo concluiram a educacao béasica, a exemplo das turmas
de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos. Para isso, recorre a estratégia de
formacdo de formadores entre 0s préprios sem-terra para atuarem como professores nos
acampamentos e assentamentos. Entre os interlocutores da pesquisa encontramos relatos
que demonstram essa estratégia organica do Movimento, mesmo em realidades
geograficamente distantes, como a vivenciada por Rodimar, em Santa Catarina, e as dos

assentados do José Constancio, no Piaui.

Foi ali [na luta pela reforma agréria] o meu encontro com a EJA em
meados de 1996, onde exerci, inicialmente, a funcdo de professor
leigo no processo de alfabetizagdo de pessoas jovens e adultas, a partir
de uma perspectiva educacional orientada pelo Movimento dos (as)
Trabalhadores (as) Rurais Sem Terra — MST, em uma escola feita de
lona. Foi uma passagem curta nesta primeira experiéncia com a EJA,
pois acabei sendo deslocado de fungdo no mesmo ano, em que assumi
a regéncia de uma sala de aula de 42 série, em uma escola conquistada
pelos (as) acampados (as), junto a Rede Municipal de Ensino de
Passos Maia, Santa Catarina — SC (Rodimar, em entrevista)

Nos tava no acampamento aqui em Palmeirais, na Lagoa do Mato. A
gente era acampado 14, passamos um ano acampados e apareceu esse
curso [de magistério em nivel médio] e a prioridade do curso era para
os filhos dos acampados que estavam fora da sala de aula e que
tinham o ensino fundamental completo e que queriam fazer um curso
pra melhorar a vida dos assentados e dos filhos dos assentados que
estavam ali. Que necessitavam formar futuras turmas, porque o
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pensamento era fazer as turmas de Brasil Alfabetizado porque tinha
muito adulto que ndo era alfabetizado, entdo a principio a ideia do
magistério era formar os filhos, aqueles jovens que estavam ali no
acampamento, que tavam la morando com os pais pra ensina-los, pra
formar turmas de alfabetizacdo com os adultos e com as criancas
pequenas. Em principio a ideia foi essa. Que alfabetizando os adultos
e as criancas que estavam ali, quando a gente chegasse ao
assentamento, aqueles adultos e aquelas criangas poderiam ir ja pra
uma série seguinte, né?! Ja estavam todos alfabetizados... (Gardénia,
em entrevista)

Os dois casos sdo exemplares da centralidade que a pauta da educagdo tem
entre 0s objetivos do MST e neles observamos as duas estratégias: assegurar 0 ensino e
desenvolver formadores entre os sem-terra para educar os sem-terra. No caso do José
Constancio, a formacdo de uma turma de magistério de nivel médio atendia esse duplo
propdsito, assim como ja vislumbrava ter meios de suprimir uma demanda futura, a de
ter pessoal qualificado no assentamento para dirigir a escola que se construiria, como

nos relata Moraes:

Quando eles foram fazer o Magistério, era acampamento. Incrivel,
rapaz, as vezes eles diziam assim “rapaz, o Moraes tem uma visao
mesmo longe, né?”, é... a gente discutia e dizia, [...] porque no futuro
vocés vao conduzir a escola, é vocés que tem que conduzir, e entdo a
gente tem que preparar vocés, né, ndo adianta chegar para preparar s6
quando a escola tiver 14, nds temos que preparar antes, e nds fizemos
isso antes. O primeiro diretor da escola foi o Francisco Cordeiro, né, a
Gardénia foi secretéria, quer dizer, hoje no6s temos uma direcdo da
escola todos pessoas formadas pelo movimento sem-terra.

Podemos interpretar que a mobilizagdo para assegurar educacdo aos sem-terra e
a estratégia de fazer isso com os proprios sem-terra, a partir da pedagogia do
movimento, estdo baseadas no que Boaventura de Sousa Santos (2002) designa de
principio da comunidade, caracterizado pelas dimensdes da participacdo e da
solidariedade (p.75). Boaventura, entéo, atribui a revalorizagdo da solidariedade como
uma das estratégias capazes de agir em favor do conhecimento-emancipacao, a outra € a

aceitacéo e revalorizagdo do caos. Para ele,

A solidariedade é uma forma especifica de saber que se conquista
sobre o colonialismo. O colonialismo consiste na ignorancia da
reciprocidade e na incapacidade de conceber o outro a ndo ser como
objeto. A solidariedade é o conhecimento obtido no processo, sempre
inacabado, de nos tornarmos capazes de reciprocidade atraves da
construcdo e do reconhecimento da intersubjectividade. A énfase na
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solidariedade converte a comunidade no campo privilegiado da
emancipacdo (SANTOS, 2002, p. 81).

Entretanto, ele adverte para o enfrentamento ao qual essa revalorizagéo da
solidariedade nos leva, pois devido a hegemonia do conhecimento-regulacdo, a
solidariedade é hoje considerada uma forma de caos e o colonialismo uma forma de
ordem, portanto, a maneira de seguir € através da via da negacdo critica. Dessa
compreensdo, podemos analisar a atuacdo do MST, que age criticamente contra o
colonialismo da concentragdo de terras e contra a negacdo do direito & educagdo aos
camponeses, pautado na solidariedade em torno da luta pela reforma agraria e pela
educacdo do campo. Portanto, O MST atua, nos termos de Boaventura, no sentido do
conhecimento-emancipag@o, ou seja, na “trajetoria entre um estado de ignorancia que
designo por colonialismo e um estado de saber que designo por solidariedade” (2002, p.
78). A atuacdo de movimentos sociais, a exemplo do MST, desempenha processos

sociais concretos onde,

Esta vasta panoplia de préticas politico-culturais [...] visa reinventar a
comunidade através de um conhecimento emancipatorio que habilite
0s seus membros a resistir ao colonialismo e a construir a
solidariedade pelo exercicio de novas praticas sociais, que conduzirdo
a formas novas e mais ricas de cidadania individual e coletiva
(SANTOS, 2002, p. 96).

O curso de Magistério mencionado pelos entrevistados foi uma dentre varias
iniciativas de educacdo experienciadas pelo MST, no Piaui, assim como um dos
projetos realizados a partir do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria —
PRONERA. O PRONERA é um programa implementado pelo Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agraria — INCRA e foi instituido a partir de ampla mobilizagédo
de organizagdes sociais engajadas em projetos de desenvolvimento rural com justica
social e que ja desenvolviam propostas pedagdgicas inovadoras, a exemplo do MST.
Foi da 1° Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, realizada por uma ampla
articulacdo que envolveu movimentos sociais, organizagdes governamentais e néo-
governamentais, que saiu a elaboracdo da proposta do PRONERA, visando efetivar
acOes educativas para a populacdo dos acampamentos e assentamentos rurais
(ANDRADE, 2004, p. 22).

O programa compreende acdes de alfabetizacdo de jovens e adultos,

elevacdo da escolaridade (nos niveis fundamental, médio e superior) e formacéo
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continuada de educadores, além da formacdo técnico-profissional para a salde, a
comunicacdo, a producdo agropecuaria e a gestdo do empreendimento rural, adotando
metodologias e materiais didaticos adequados ao contexto sociocultural do campo. A
realizacdo dos cursos se da a partir de uma cogestdo entre o governo federal, as
universidades, 0s movimentos sociais e 0s 6rgdos de educacao do estado ou municipio.
No Piaui, no periodo em que as familias do assentamento José Constancio
se encontravam acampadas, foram iniciados dois cursos pelo PRONERA: o Curso de
Formacdo de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria no Estado do Piaui (Curso
Magistério) e o Curso de Escolarizacdo de Jovens e Adultos da Reforma Agréria no
Estado do Piaui (Curso Escolarizagdo), ambos propostos conjuntamente pelo MST e
pela Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar — FETRAF/PI. Eles foram
executados em parceria com a SEDUC-PI e o Instituto Superior de Educacdo Antonino
Freire — ISEAF. A professora Lucineide Barros Medeiros pesquisou a realizacdo desses

dois cursos e nos informa que:

O Curso Magistério, realizado de 2004 a 2007, foi proposto para
formar 100 educadoras e educadores, em nivel médio, organizados(as)
em duas turmas, denominadas Florestan Fernandes e Olga Benaério,
envolvendo pessoas de 17 municipios do Estado, a partir da
concepgdo politico-pedagdgica terra e cultura em movimento. Trata-se
de uma demanda totalmente indicada pelos dois movimentos sociais,
gue procuraram contemplar comunidades das trés regides do Estado.
O processo de escolha dos educandos em suas comunidades se definiu
pelos coletivos internos, de modo que era recorrente nNos
pronunciamentos a referéncia a esse tipo de selecdo, escolha que
requereu compromisso e responsabilidade diferenciada (MEDEIROS,
2010, p. 201)

O Projeto de Escolarizagdo, realizado entre 2004 e 2005, teve trés
metas principais: escolarizar 1.219 jovens e adultos nas duas primeiras
etapas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (1.2 e 2.2 séries);
escolarizar 850 jovens e adultos na segunda etapa do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental (3.2 e 4.2 séries); capacitar, de modo continuado,
115 monitores para o exercicio da docéncia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, a partir de uma concepgdo integradora da
investigagcdo, compreensdo social, organizacdo coletiva, terra,
trabalho, producdo, alternancia, historia e cultura (MEDEIROS, 2010,
p. 206).

O acampamento da Lagoa do Mato, que deu origem ao assentamento José
Constancio, foi um dos lugares onde houve mobiliza¢do para inscricbes nesses cursos.
Cinco pessoas se matricularam no curso de magistério, mas apenas trés concluiram. A

pesquisa ndo identificou os motivos que levaram os outros dois a desistirem, mas
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podemos supor que tenha sido pelas razdes ja& mencionadas anteriormente. Os trés que
concluiram foram os professores Fernando Felicio e Francisco Cordeiro e a professora
Gardénia Marques. Também houve 0s que participaram das turmas do curso de
escolarizacéo, mas o recorte da pesquisa ndo os abrangeu como interlocutores.

Contudo, o que interessa observar é a postura ativa do MST na tarefa de
proporcionar aos camponeses 0 acesso ao ensino formal, em especial aos acampados e
assentados da reforma agraria. Para essas pessoas, 0s cursos foram a oportunidade seja
de retornar aos estudos, seja de adquirir uma formacdo profissional, ampliando, assim,
suas perspectivas de “ter uma visdo diferenciada pro que que a gente queria pro futuro”
(Gardénia, em entrevista).

O papel do MST nesse processo, além de proporcionar 0 acesso ao ensino
formal, é também de garantir que essa formacao se dé nos termos pedagdgicos que 0
movimento defende, contribuido para a formacdo da identidade de sem-terra e
reforcando a importancia da luta pela Reforma Agraria. Ou seja, além de adquirir a
escolarizacéo, os sujeitos que estudam a partir da perspectiva da Educagdo do Campo, a
principio, também recebem uma formacdo destinada a valorizacdo da cultura
camponesa, ao reconhecimento da importancia da reforma agraria e a compreensao do
papel dos movimentos sociais. Isto esta presente na fala de todos os interlocutores da
pesquisa.

A oferta do curso de magistério, no Piaui, foi pensada a partir da estratégia
de formar educadores para as areas de acampamento e assentamentos, como ja abordado
acima, e o reconhecimento da importancia da oportunidade e da retomada dos estudos
era presente na motivacao dos alunos, mesmo que isso tenha representado para nossos
interlocutores o desconhecimento a que se destinava o curso. O testemunho da

professora Gardénia é representativo desse sentimento:

Ser professora ndo foi meio que escolhi, foi a primeira oportunidade
gue apareceu no momento. Por eu ndo saber bem o que eu queria ser
[...] eu ndo tinha muita perspectiva de vida, entdo o que apareceu
primeiro foi um curso de magistério, no momento eu nem sabia o que
era magistério. Entdo eu fiz o magistério, foi & em S&o Jodo do Piaui
gue a gente fez, e a gente ficou assim “meu Deus! Sera que ¢é esse
curso? O que serd que € isso?” ai com o passar do tempo, dos anos,
sdo trés anos que a gente fez, a gente descobriu que era ser professor:
“meu Deus! Vou ser professora! Sera se eu tenho vocacdo pra ser
professora?” Ai aquela coisa: a gente aprendeu a gostar da profissdo
gue a gente tava estudando pra aquilo, ndo foi a profissdo que eu
escolhi, porgue no pensamento, se eu tivesse escolhido talvez néo teria
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sido essa, mas eu aprendi a gostar e a valorizar e a dar valor a quem
tem essa profissao.

Se para a professora Gardénia a vivéncia no curso a fez gostar da profissao,
0 mesmo ndo aconteceu para os professores Francisco e Fernando, que ndo se
identificaram com o exercicio do magistério, suas experiéncias em sala de aula se deram
apenas na realizagdo do estagio curricular para conclusdo do curso. A professora
Gardénia, no entanto, engajou-se na profissdo, experienciando a docéncia em varios
niveis, modalidade e disciplinas, além de seguir com a formacédo académica superior na
area de pedagogia. Considerando as particularidades das vivéncias individuais, 0s
objetivos da estratégia de formar educadores da comunidade foram alcangados e 0s trés
professores formados pelo Curso de Magistério retornaram com suas contribuigdes ao
assentamento Jose Constancio. A conclusdo do curso coincidiu com o inicio de
funcionamento da escola no assentamento, assim cada um exerceu alguma funcéo
relacionada a educagdo, na comunidade: o professor Fernando foi por um tempo diretor
das turmas de anos iniciais do ensino fundamental, sob administracéo da prefeitura, e o
professor Francisco foi o primeiro diretor da U.E. Luis Fernando, posteriormente
ocupando a funcédo de secretario, que exerce até hoje. Ja a professora Gardénia tem uma

experiéncia mais ampla, como ela mesma relata:

Entdo, eu procurei fazer um curso superior, e ai apareceu a
oportunidade do PARFOR, que é a plataforma Paulo Freire, eu me
inscrevi, fiz o teste, consegui a vaga pela UESPI e fiz o curso de
pedagogia, hoje eu sou formada em Pedagogia, sou pedagoga,
trabalhei na sala de aula com as séries iniciais, trabalhei com Brasil
Alfabetizado, que é a alfabetizacdo de adultos, trabalhei no EJA nas
séries iniciais do 1° ao 5° ano — hoje é sexto ano que chamam, né?
Tive experimentos também no Ensino Médio, entrei com outras
disciplinas: com sociologia, com artes, com filosofia, ensino religioso
no Ensino Médio; j& trabalhei na secretaria da escola. Entdo eu tenho
um pouco de experiéncia na sala de aula, na estrutura da escola.
Dentro da comunidade hoje eu tenho uma série de experiéncias com
isso, hoje eu estou como coordenadora e tentando trazer os valores
gue a gente teve pelo lado da formacéo, todos pra dentro da escola.

A perspectiva coletivista de se oportunizar a formacao desses educadores e
educadoras ndo é a unica dimensdo a ser observada, a escolarizacdo tem uma
importancia definidora na biografia deles como individuos, e isso é necessario ser
analisado, pois demonstra a dimenséo cidada que a educagdo proporciona aos sujeitos.

A educacgdo como engrandecimento pessoal e a possibilidade de progredir nos estudos
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sdo as principais contribuicdes apontadas pelos interlocutores em relagcdo a oportunidade
que tiveram com a escolarizacdo. A educacdo aparece como uma abertura de
possibilidades que anteriormente ndo seria vidvel, seja no aprimoramento de suas
habilidades pessoais cotidianas, seja nas alternativas de formacdo profissional. A
comunicacdo interpessoal, por exemplo, é citada como um aspecto de aprimoramento a
partir da convivéncia nas turmas, devido a dindmica de trabalho em grupo no decorrer
do curso: “[...] foi que eu fui me desenvolvendo mais, porque antigamente mesmo tava
la... a gente chegou |4 e mal conversava com ninguém [...] era timido mesmo como
ainda hoje sou, mas 14 deu pra ir mais... se abrangendo mais para com as pessoas...”
(Fernando, em entrevista).

Quanto ao prosseguimento dos estudos, no que se refere aos interlocutores
da pesquisa, todos que passaram pelo curso de magistério tiveram a oportunidade de
acesso ao nivel superior. Além dos trés professores mencionados até aqui — Gardénia,
Francisco e Fernando — também podemos incluir o professor Silvestre Ribeiro, atual
diretor da escola e que também passou pelo Curso Magistério do PRONERA, como 0s

demais.

Com ensino médio, foi uma grande conquista... que se ndo tivesse
acontecido de eu ter ido para |4, fazer o curso de Magistério, ndo teria
tido como concluir os meus estudos, até assim mesmo como eu
consegui 0 Magistério, ainda consegui até uma vaga para [0 curso de
Educacdo Artistica)... SO eu, desses que tinham 14, s6 eu consegui e 0
Francisco, conseguiu uma vaga ja para fazer o outro curso, né, 0s
outros 14, nenhum... (Fernando, em entrevista)

O curso ao qual o professor Fernando se refere foi o curso de Educacéo
Artistica, realizado pela Universidade Federal do Piaui, também articulado pelo MST,
no ambito do PRONERA. Foi uma turma nacional, formada por acampados e
assentados sem-terra de todo o pais e as aulas aconteciam em Teresina-Pl, em regime de
alternancia5. Segundo o relato do professor Fernando, apenas ele e o professor
Francisco, ambos do assentamento José Constancio, foram os Unicos estudantes do

Piaui nessa turma. Infelizmente, nenhum dos dois pdde concluir o curso, levados a

>0 regime de alternancia é um recurso pedagogico utilizado pela educagdo do campo para contextualizar
0 ensino e viabilizar o acesso e permanéncia do aluno camponés na escola. Nele, o projeto pedagdgico do
curso prevé um Tempo Escola — TE, onde os alunos assistem as aulas presenciais, e 0 Tempo
Comunidade — TC, onde os alunos desenvolvem em suas comunidades atividades planejadas durante o
Tempo Escola. O reconhecimento desse recurso pedagdgico formalizado no Parecer do CNE/CEB n°
1/2006.

50



desistir pelas adversidades que cercam a vida cotidiana, como ja analisado
anteriormente: Fernando, por ter formado familia e Francisco, pela demanda do
trabalho. A professora Gardénia e o Professor Silvestre foram além das oportunidades
intramovimento e acessaram outros espacos de formacdo superior, seja em instituicoes
publicas, caso da Gardénia, através do PARFOR, na Universidade Estadual do Piaui —
UESPI; seja em faculdades privadas, caso do Silvestre.

Para uma populagdo com tamanha dificuldade de acesso ao ensino formal e
com o estigma de “ignorantes”, a conclusdo da Educacdo Bésica e a obtencdo de um
titulo profissional, como o de professor, ou ainda o0 acesso a universidade, espaco ainda
muito restrito majoritariamente aos estudantes urbanos, sdo conquistas amplamente
valorizadas pessoalmente e coletivamente na comunidade. O orgulho pessoal e para a
familia, pelas conquistas dos estudos, é algo que emociona os interlocutores quando se

referem a oportunidade que tiveram, seus relatos sdo simbolos dessa emocéo:

Entdo eu acredito que para o0 meu lado a realizagdo profissional foi
muito bom, eu me considero de parabéns, devido eu ter abracado as
oportunidades que apareceram para mim, eu ndo deixo passar
nenhuma (Gardénia, em entrevista).

Quem foi que j& se viu um cara trabalhador do campo, essas coisas
assim, lavrador... ir para Universidade? Ai eu fiquei... “rapaz, o
negocio ta bom”, “vou pra universidade federal...” (Fernando, em
entrevista).

Sem a atuacdo do MST essas histérias de vida seriam completamente
diferentes, seja pela possibilidade de acesso a terra, seja pela oportunidade de acesso a
educacdo. Se morar e ter terra significa a ndo dissociacédo entre o lugar de viver e o lugar
de trabalhar (MARTINS, 2009, p. 22), ter acesso a educacdo € mais um elemento de
enraizamento nesse local e de ampliacdo das possibilidades de acessos a servigos e
direitos que prescinde a necessidade de ir a cidade em busca deles. Tudo isso construido
com o significado proprio do camponés. O movimento social € um mediador
fundamental nesse processo social de busca pela emancipacdo que acontece sempre
num campo de tensdo e conflitos, no qual conquistas sdo alcancadas com luta e
persisténcia. A presencga do papel do MST na vida dos interlocutores é central e muito

claramente expressa em seus depoimentos:

Praticamente, o MST foi, tipo, a razdo de hoje nos esta aqui, ne? Eu e
outros mais que tdo aqui, eu digo ja todo mundo [...] E... primeiro [...],
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me deu oportunidade de continuar nos meus estudos, segundo, é... no
caso, nao concluindo os estudos, tivesse continuado na vida que eu
tinha, talvez... ndo sei o qué que tinha acontecido, né? Porque
ninguém sabe. E no mais, deu tudo certo, no caso, conclui o curso,
Magistério, também foi uma grande conquista pelo MST, porque foi
através do MST que fizemos Magistério, né, conclui o curso e, no
caso, adquiri o diploma. Nao exerco hoje, mas é que nem eu ja disse,
porque por falta de oportunidade nédo foi, que eu tive, mas porque ndo
deu certo (Fernando, em entrevista).

Entdo, é por isso, ndo foi eu que escolhi assim, foi que aconteceu.
Talvez se fosse pela minha escolha, talvez eu tava sé na roca, porque
como ndo tinha visdo de nada, ia vivendo porque tava vendo 0s outros
vivendo, tava seguindo a vida dos meus pais, lavrador, entdo eu
acredito que ndo tinha ido muito longe. Pra mim eu fui longe, eu
sempre digo. Meus filhos ja pensam que querem ir mais longe que eu,
né?! E eu apoio (Gardénia, em entrevista).

No que a pesquisa se propde, temos procurado demonstrar como 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST vem contribuindo para a elevagdo da
escolaridade e efetivacdo do direito a educacdo em area de assentamento da reforma
agraria no Piaui. Os interlocutores nos testemunham a centralidade que o movimento
teve nos seus processos formativos, assim como a estratégia tracada de que a formacéo
desses sujeitos contribua com escolarizacdo das demais pessoas do assentamento. O
estudo de caso do José Constancio nos mostra que ele esté inserido na mesma dinamica
dos processos sociais da reforma agraria praticada no pais, ou seja, os conflitos agrarios
entre sem-terras e latifundiarios pelo direito de acesso a terra para moradia e trabalho,
assim como o luta pelo demais direitos sociais, como a educagdo. Constatamos que 0
MST atua como organizador e mobilizador dessas lutas e que a partir de suas estratégias
de atuacdo busca possibilitar a emancipacdo dos sujeitos camponeses da subalternizacdo
que sofrem na dindmica social cotidiana. O percurso em dire¢do a emancipagéo € dado
por tensdes no ambito das relagdes com mercado e com o Estado, por isso 0 movimento
social € um mediador importante junto aos camponeses.

Neste capitulo foi problematizado o momento anterior ao funcionamento da U.E.
Luis Fernando Borges do Nascimento, no assentamento. Momento em que o0 movimento
atuou para assegurar aos sem-terra, primeiramente, 0 acesso ao ensino formal, mas
projetou iSsO como um processo estratégico para o tempo futuro, agindo ndo sé
momentaneamente, mas preocupado com um desenvolvimento estruturado do que viria
a ser a comunidade. A formagdo dos educadores no curso magistério do PRONERA é

simbolico desse momento de atuacdo do MST no assentamento. Nos proximos capitulos
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analisaremos, portanto, a préatica cotidiana da educacdo do campo experienciada na U.E.

Luis Fernando, esta j& sob gestdo dos educadores formados pelo movimento.
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3 AEDUCACAO DO CAMPO ENTRE A EMANCIPACAO E A REGULACAO

O objetivo deste capitulo é demonstrar que a Educacdo do Campo acontece na
arena da tensdo entre a busca pela emancipacéo, concretizada na acdo encampada pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST pelo direito constitucional de acesso a
educacéo pelos cidaddos do campo versus os processos de regulacéo formal e de poder
promovidos pelo Estado, quando acata a demanda social, mas assume seu papel de
promotor das politicas publicas.

Na primeira parte do capitulo analisaremos a construcdo da Unidade Escolar
Luis Fernando Borges do Nascimento, localizada no assentamento José Constancio,
municipio de Palmeirais-Pl, como a conquista de uma luta realizada por sem-terras pela
educacdo do campo. Essa luta € conduzida por principios e diretrizes que compdem o
ideario dessa educacdo, ou seja, ndo é apenas motivada pela possibilidade de acesso a
ensino formal, muito menos apenas pela edificagdo de um prédio escolar, mas a batalha
por uma educacéo significativa para o camponés, conforme a pedagogia libertadora do
movimento.

Na segunda parte, exploraremos a rotina da U. E. Luis Fernando para verificar
como acontece a implementacdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica,
apresentando dados que demonstram uma parceria entre 0 MST e o Estado. Nesse
contexto ha uma questdo principal a ser observada: quanto de autonomia o0 MST
consegue na conducdo da escola partindo de seus preceitos e dentro dos limites
permitidos pelo Estado, que, por sua vez, tende a regular um servico de sua
prerrogativa? Dizendo de outra forma, quanto dessa regulagcdo o Estado exerce sobre a
educacdo praticada na escola e quanto de autonomia a escola exerce em relacdo ao
Estado?

N&o tendo as mesmas condi¢fes de acesso a educacdo que a urbana, é
necessario que a populacdo rural se organize para lutar por seu direito, exercendo
pressao através do movimento social. Ndo havendo igualdade de promocéo aos direitos
sociais, o descumprimento de dever do Estado produz uma situacdo de desigualdade,
fazendo com que os povos do campo submerjam em uma condic¢do de subalternidade
diante das convencdes sociais vigentes, como nas relacfes de trabalho (empregos e/ou
geracdo de renda), nas possibilidades de acesso a bens e servicos materiais (bens de
consumo) e culturais (producdo artistica e intelectual), bem como na participacao
politica (exercicio pleno da cidadania).
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A Dbusca pela emancipacdo diz respeito a superacdo dessa condicdo de
subalternidade, convencionada socialmente e produzida principalmente pela l6gica
capital-colonialista vigente na sociedade moderna. O MST, portanto, exerce o papel de
mediador no processo de emancipacdo dos sem-terra, enquanto organizador de um
movimento social de pautas legitimas, mesmo que dentro do sistema politico-social
vigente. Dessa forma, a educacdo do campo, subjacente a reforma agréria, se tornou
uma das pautas de luta em busca da autonomia do povo camponés.

A razdo histérica da causa da desigualdade social que subjuga o campo e seu
povo esta no fato de que o processo de utilizagcdo dos recursos naturais e das relacdes de
trabalho no Brasil se deu na logica do capitalismo colonialista. Essa légica acontece
através da predacdo dos recursos naturais, da exploracdo da mao de obra empregada
nesta predacdo e da concentracdo da riqueza gerada em posse de uma classe social
reduzida. Com a prerrogativa colonial-capitalista da destruicdo, da exploracdo e da
concentracdo, essa reduzida classe social exerce uma subjugacdo da natureza e do
trabalho em beneficio proprio, o que produz uma sociedade desigual em todas suas
dimensOes: relagdes de trabalho baseadas na exploracdo, restricdo de acesso ao
consumo, privatizacdo dos recursos naturais, distanciamento dos meios de acesso a
producdo de conhecimento e expressOes artisticas e cerceamento dos direitos
individuais, civis e sociais.

Nesse mesmo processo de construcdo social ocorre o estabelecimento do
Estado brasileiro, um Estado patrimonialista e clientelista baseado nas mesmas relac6es
de dominacdo. Por esta razdo, mesmo com direitos assegurados em legislagéo, o Estado
falha em cumprir com seu dever, negando o exercicio pleno da cidadania aos
despossuidos. Ainda quando o cumpre através das politicas pubicas setoriais, estas se
dao segundo os pardmetros dos interesses da classe social que exerce hegemonia sobre o

aparato do Estado, regulando o alcance da autossuficiéncia daquelas classes.

3.1. AEDUCACAO DO CAMPO COMO LUTA PELO DIREITO A ESCOLA: A
BUSCA DA EMANCIPACAO

Nosso ponto de partida para analisar a experiéncia da U.E. Luis Fernando é a
fundamentacéo tedrica produzida pelo Movimento de Educagdo do Campo, atravées dos
textos publicados nos livros “Por Uma Educagdo do Campo”. Os autores desses textos

sdo professores e professoras, pesquisadores e pesquisadoras comprometidos com a
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construcdo do que se conhece como Educacdo do Campo, desde suas atuacdes de
assessoria aos movimentos sociais, passando pelos compromissos assumidos a partir da
1° Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Béasica do Campo, em 1998, na construcao
dos pressupostos politicos-pedagogicos, até suas avaliagdes dos avangos e desafios
enfrentados na implementacdo de uma politica publica nesse sentido.

Entendemos que essa construcédo tedrica, mais ou menos consensuada entre 0s
movimentos sociais, representa os principais referenciais da concepgdo do que é a
Educacao do Campo, orientando as praticas politica e pedagdgica do agir dos sujeitos e
movimentos que a defendem e por ela lutam. Ou seja, é desse ponto de partida que
observaremos o “dever ser” dessa educagdo na pratica.

Roseli Caldart (2008) € uma dessas intelectuais do movimento que contribuiu
com a construcdo do referencial tedrico da Educacdo do Campo, afirmando que sua
materialidade de origem deve ser pensada e trabalhada na triade Campo — Politica
Publica — Educacdo. O campo como lugar concreto da experiéncia camponesa, das
contradicGes de classe, da luta pela terra e da organizacdo de movimentos sociais em
prol de suas demandas; a educa¢do do campo como conquista da mobilizacdo e pressao
dos movimentos sociais pela implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma
agraria, com as lutas de resisténcia de inUmeras organizacbes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas
comunidades, seu territorio, sua identidade; e uma educacdo que nao seja pensada em si
mesma ou em abstrato, mas que o debate pedagdgico se coloque na sua realidade, de
relagBes sociais concretas, de vida acontecendo em sua necessaria complexidade.

A Educacdo do Campo, portanto, tem uma construcédo tedrica que fundamenta
sua reivindicacdo e seu fazer, um locus de origem. Reafirmar esse locus é necessario
porque, sendo 0s conceitos moveis e disputados, a esséncia de origem da Educacdo do
Campo pode ser ressignificada a partir das disputas em seu entorno. Por isso, Caldart

evoca que:

E importante ter presente que esta em questdo na Educacio do Campo
[...] uma politica de educacéo da classe trabalhadora do campo, para a
construcdo de um outro projeto de campo, de pais, e que pelas
circunstancias sociais objetivas de hoje, implica na formacdo dos
trabalhadores para lutas anti-capitalistas, necessarias a sua propria
sobrevivéncia: como classe, mas também como humanidade.
Formacdo que inclui a afirmacdo de novos protagonistas para pensar/
construir esta politica: os proprios trabalhadores do campo como
sujeitos construtores de seu projeto de formacdo. Ou seja, sdo 0S
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trabalhadores que fundamentalmente ndo podem perder a nocdo da
triade e do projeto mais amplo (CALDART, 2008, p. 72).

N&o € necessario se alongar no debate tedrico de definicdo da Educacdo do
Campo, essa formulacdo é suficiente para entendermos o fundamento que move o
combate pela Educacdo do Campo e por construcdo de escolas em areas de
assentamento reivindicadas pelo MST. Contudo, é importante chamar atencdo para o
termo “politica publica” da triade. Se por um lado os termos “campo” e “educacao”
estdo na arena de dominio dos sujeitos e movimentos sociais do campo, pois constituem
suas experiéncias de vida, de luta e pedagogicas, por outro, o termo “politica publica”
esta na arena de dominio do Estado e para a efetivacdo do tripé é necessario encarar a
tensdo da disputa. Essa disputa ja € mesmo compreendida dentro do conceito e é um

risco a ser enfrentado:

Em cada um dos termos, pois, 0s trés se manifestam: se pensamos
desde a politica publica, por exemplo, na disputa de forma e contetdo
esta a disputa de projeto de campo e de concepcao de educagao. E esta
em disputa o protagonismo na propria construcdo desta politica: é bom
lembrar que na histéria do Brasil os camponeses nunca antes tinham
sequer disputado esse protagonismo (CALDART, 2008, p. 72).

No que pese a definicdo da Educacdo do Campo e a disputa em torno dela, o
fato é que ao longo dos anos de acéo por sua efetivacado, resultados significativos foram
alcangados, principalmente no que se refere aos marcos legais elaborados em resposta
as reivindicacdes dos movimentos do campo. A existéncia de uma base legal para o
Estado implementar novas acdes e programas educacionais para a populacéo rural repde
0 debate sobre a universalidade do direito a educacdo e a necessaria observancia das
singularidades e particularidades nas quais estas se materializam (MOLINA e
FREITAS, 2015, p. 22).

A caracterizacdo da formacdo escolar dos povos do campo mostra a intensa
desigualdade e a precariedade do acesso & educagdo escolar em relacdo a populacéo
urbana. E no meio rural onde se encontram as maiores taxas de analfabetismo da
populacdo de 15 anos ou mais; a menor escolaridade média da populacdo adulta; e as
condi¢cdes mais precarias de funcionamento das escolas de ensino fundamental. Mais
grave é a insuficiente oferta educacional, pois ha um atendimento, ainda deficiente,
somente para os anos iniciais do ensino fundamental, diminuindo consideravelmente as

vagas nos anos finais do ensino fundamental e extremamente limitadas no ensino
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médio. Essa desproporcédo revela um afunilamento na oferta educacional do meio rural,
dificultando o progresso escolar daqueles alunos que estariam almejando continuar os
seus estudos em escolas localizadas nesse territorio (MOLINA e FREITAS, 2015, p.
22).

Apesar das conquistas em marcos legais e em préaticas experimentadas, como o
PRONERA ou 0 PROJOVEM CAMPO - Saberes da Terra®, enfrenta-se também um
grave processo de fechamento das escolas do campo. Ao mesmo tempo em que se
conquistam avangos que garantem legitimidade para experiéncias inovadoras, em
diversos locais, simultaneamente, se reduz cada vez mais 0 nimero de escolas no meio
rural (MOLINA e FREITAS, 2015, p. 29). Além da insuficiente quantidade de vagas
ofertadas e da abrupta reducdo do nimero de escolas, um dos grandes desafios
enfrentados no ambito do direito a educacdo no campo é garantir a oferta e criar
condi¢cdes de permanéncia das criancas na escola e, entre as principais condices,
encontra-se a situagcdo socioeconémica de seus pais.

Garantir condicOes para a reproducdo material da vida a seus pais e familiares,
para gue possam manter as criangas nos processos educativos por longos periodos,
implica garantir 0 acesso a terra e aos recursos naturais, a partir dos quais 0s
camponeses sobrevivem. Frisa-se, novamente, que a reforma agréria € central, segundo

Molina e Freitas,

Diferentes pesquisas comprovaram 0 aumento dos niveis de
escolarizagdo das criangas que moram nos assentamentos de reforma
agréria quando comparadas aos filhos dos trabalhadores rurais
obrigados a constantes migra¢des, impondo a criangas e jovens dessas
familias trajetorias escolares descontinuas e irregulares (MOLINA e
FREITAS, 2015, p. 30).

Portanto, ampliar a oferta da educagéo escolar, especialmente nos anos finais
do ensino fundamental e medio, em locais e condigdes acessiveis aos jovens, € condigdo
central para enfrentar o desafio de garantir o direito a escolarizacao para os sujeitos do
campo. Ainda que ndo seja possivel concluir com base em dados de uma pesquisa

nacional, € crivel afirmar que, por todo o Brasil, existem experiéncias com

6 Foi um programa do governo federal iniciado em 2005 que tinha por objetivo oferecer qualificagdo
profissional e escolariza¢do aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o
ensino fundamental. Segundo o portal do MEC, o programa visa ampliar o acesso € a qualidade da
educacdo a essa parcela da populacao historicamente excluidas do processo educacional, respeitando as
caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional, politica,
econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo.
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diferenciados graus de insercdo e de protagonismo dos movimentos sociais. Em alguns
locais, foram capazes de avancar a ponto de produzir transformac6es a partir das quais
se pode vislumbrar a materializacdo do que o préprio movimento histérico projeta como
escola do campo (MOLINA e FREITAS, 2015), como no caso da U.E. Luis Fernando.

Temos falado em tensdo entre 0s processos emancipatdrios, representados
pelas lutas dos movimentos sociais em defesa da Educacdo do Campo, e 0S processos
regulatorios, representados pela atuacdo do Estado quando implementa a mesma
Educacdo do Campo como politica publica. Entretanto, acima observamos que o termo
“politica publica” é um dos tripés do préprio conceito de Educacdo do Campo. Entdo,
como atuar de maneira libertaria nessa arena de tensdo? Para analisar o caso pesquisado
usaremos a compreensdo de Boaventura de Sousa Santos (2002) a respeito da dimensao
da participacdo como a marca politica para a construcdo do conhecimento-
emancipatério pds-moderno e o conceito de parceria potencialmente dissidente
utilizado pela professora Lucineide Medeiros em seu trabalho que pesquisou a relagédo
do MST e do Estado na execu¢do do PRONERA, no Piaui.

Boaventura afirma que o conhecimento-emancipacdo visa uma repolitizacdo
global da vida coletiva, uma vez que a reducdo da politica a uma pratica social setorial e
especializada e a rigida regulacdo da participacdo dos cidaddos nessa préatica levou a
quebra do equilibrio entre regulacdo e emancipacdo em favor da regulagdo. Para ele,

Em consequéncia disso, ficaram vastissimas areas da pratica social
fora da intervencdo participativa dos cidaddos e, por outro lado, a
regulacdo hiperdetalhada da participacdo autorizada acabou por
transformar esta Ultima na participagdo dos cidaddos na sua propria
regulacdo (SANTOS, 2002, p. 113).

Santos continua ainda, argumentando sobre as duas ideias que fundamentam a
necessidade de repolitizacdo da vida coletiva. A primeira é a de que a hiperpolitizacéo
do Estado, operada pela modernidade, € o outro lado da despolitizacdo da chamada
sociedade civil, pois, tendo sido limitado a esfera publica, o ideal democratico da
politica moderna foi limitado ao seu potencial emancipatorio de maneira drastica. A
segunda é a de que a liberdade ndo € um bem natural da humanidade que tenha de ser
defendido da politica. Ao contrario do que a teoria politica liberal preconiza, quanto
mais vasto for o dominio da politica, maior sera a liberdade: “o fim da politica

significara sempre, duma forma ou doutra, o fim da liberdade” (2002, p.113).
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O MST e o movimento da Educacdo do Campo fazem exatamente esse papel
de repolitizacdo, pois trazem para o seio da sociedade organizada uma atuacao politica
participativamente ativa, confrontado o Estado com suas demandas e mobilizagdes.
Definem claramente a intencionalidade politica em seus programas de luta, assim como
nos processos de formacdo e mobilizacdo de suas bases sociais, reivindicando
restabelecer a liberdade aos camponeses, bem como emancipando do dominio
colonialista.

A aplicacdo do conceito de parceria potencialmente dissidente, por sua vez, é
pertinente nesta pesquisa porque a construcdo da escola e seu posterior funcionamento
se deram, também, por meio de parceria entre 0 MST e o Estado. Consideraremos,
inclusive, como uma ampliacdo/aprofundamento das acdes gerais da Educacdo do
Campo, no Piaui, em relacdo ao que anteriormente foi uma parceria pontual na
execucdo de projetos relacionados ao PRONERA.

Compartilhamos, portanto, das quatro compreensdes-chaves que nortearam o
processo de investigacdo de Medeiros (2010, p. 16) em sua pesquisa: a primeira é o
entendimento de que a relacdo de parceria entre o Estado e 0s movimentos sociais se
constitui no processo da participacdo popular na institucionalidade estatal; a segunda,
gue no momento histérico da construcdo das escolas nas areas de assentamento havia
um processo em consolidagdo, com tendéncias ao aprofundamento, em que a
participacdo institucional passava a ser instituinte do modo de ser e atuar dos
movimentos sociais; a terceira, que 0S movimentos sociais, com base em seus processos
histéricos, compromissos projetivos e praxis social constituem e imprimem diferentes
sentidos e objetivos as suas parcerias com o Estado; a quarta, que nem toda parceria
implica cumplicidade e consenso.

Assim como Medeiros, também consideramos que o tipo de participacdo que
instituiu a parceria na Educacdo do Campo, realizada para construcdo das escolas em
areas de assentamento e conformada a partir das primeiras experiéncias educacionais do
MST, é potencialmente dissidente. Essa potencialidade se constitui no processo
historico em que se forma o MST e a Educacéo do Campo.

No Piaui, dentre as primeiras experiéncias de parceria entre 0 MST e o Estado
quanto a Educacdo do Campo, estd a realizacdo de turmas do PRONERA. Essas
primeiras parceiras abriram caminhamos para o aprofundamento das conquistas, que se
seguiram com a construcdo de escolas em &reas de assentamento e suas gestdes

realizadas por assentados e assentadas formadas nas turmas do PRONERA, a exemplo
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da U.E. Luis Fernando, no José Constancio. Por isso, concordamos com Medeiros

quando afirma que:

Assim, no momento em que estd posto o desafio de construcdo da
Educacdo do Campo como politica publica e que as elites tentam
impedir o avango desse movimento, consideramos que as conquistas
materiais e intelectuais asseguradas no contexto dessa relacdo de
parceria devem ser utilizadas para a realiza¢do de um salto ndo apenas
quantitativo, mas também qualitativo, que assegure as conquistas
existentes e reafirme a condicdo de movimento social do MST,
necessaria a construcdo de novas conquistas (MEDEIROS, 2010, p.
17)

Em maio 2005, o0 MST, em conjunto com a Via Campesina’ e outros
movimentos sociais, realizou a Marcha Nacional para Reforma Agraria, de Goiania-GO
a Brasilia, levando mais de 12 mil pessoas para cobrar a¢es do governo federal. Em
sua pauta, a Marcha levou a reivindicacdo por maiores investimento na Educacdo do
Campo e a construcdo de escolas em assentamentos. Na delegacdo do Piaui, estiveram
presentes sem-terras do José Constancio. A época, apds a Marcha, 0 movimento
também passou a demandar os estados por maiores investimentos em politicas de
reforma agraria, incluindo a educacdo do campo. No Piaui, em negociacdo com 0
Governo do Estado, a Secretaria de Educacdo se comprometeu com a construgédo de 09
escolas: nascia ai o que seria uma “rede” de escolas de assentamentos ¢ “isso dava
muita forca e identidade de Iuta pela escola e por uma politica de Educagdo do Campo”
(Rodimar Garbim, em entrevista).

Estabelecido o compromisso da Secretaria de Educacdo em construir as
escolas, cabia a direcdo estadual do MST definir os assentamentos onde elas seriam
construida. Esse processo foi marcado por uma disputa interna, entre as liderangas, pois
havia mais assentamentos do que a oferta das escolas. Nesse momento foi importante o

papel das liderancas do José Constancio e os argumentos usados na defesa do pleito.

Na época teve uma reunido estadual, 14 onde era na Vermelha®. Ai
foram convidadas as pessoas que eram formadas pelo magistério. Ai

7 A Via Campesina é um movimento internacional que coordena movimentos sociais e organizacGes
camponesas de pequenos e médios agricultores, trabalhadores agricolas, mulheres camponesas e
comunidades indigenas da Asia, Africa, América e Europa. A organizagao visa articular os processos de
mobilizacdo social dos povos do campo em nivel internacional.

& Bairro de Teresina onde se situava a sede estadual do MST.
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como essa escola aqui era pra ser 1a na Levada®, ai nesse tempo... acho
que vocé conhece 0 Moraes... Ele opinou: “a gente tem que fazer uma
escola € 1a no assentamento”. Ai nessa época aqui ndo tinha agua nem
essas casas construidas, era so as ruazinhas de mato e 0s barraquinhos.
Al eu ouvi “como € que vamos fazer uma escola 14 se 14 ndo tem 4gua

99 ¢

nem energia”, “mas um dia pode vir”, ai nds dissemos “entdo ta certo,
a escola vai ser 14 no assentamento” (Francisco Cordeiro, em
entrevista).

A principal argumentacdo em defesa da construcdo da escola no José
Constancio foi a sua localizacdo geogréfica e a potencialidade que ela teria para atender
uma demanda desassistida da oferta de ensino, principalmente o médio. O assentamento
esta localizado quase no meio do municipio, a 45 km da sede, havendo oferta de ensino
médio apenas na cidade e em uma outra localidade rural, de forma precaria. Em
Parnarama, cidade maranhense situada hd 05 km do assentamento, também ha essa
oferta, mas com o obstaculo natural do rio Parnaiba que divide os estados, dificultando
0 acesso devido aos custos de travessia nas barcas. Dessa forma, ao ser construida no
Jos¢ Constancio, a escola passou a ter “uma marca importante de atuagdo
regional/territorial e tornou o assentamento o espaco de referéncia para as comunidades
da regido, tendo a escola uma centralidade nesta referéncia” (Rodimar Garbim, em
entrevista).

Esses episodios — a Marcha Nacional, a reivindicacdo junto ao governo do
estado, a disputa interna no movimento — sdo marcas historicas no processo de
conquista da escola e de formacgdo do assentamento, por isso sdo presentes na memoria
de quem relata o protagonismo da participacao.

Assim, a U.E. Luis Fernando foi a primeira obra publica de infraestrutura do
assentamento, motivo de orgulho para nossos interlocutores. A chegada, ou a conquista,
das demais infraestruturas do assentamento s@o sempre atribuidas ao periodo posterior a
construcdo da escola, tendo ela como o marco temporal referencial e de significagdo
simbdlica, em alguns casos utilizada como argumento para pressionar e acelerar o agir
do estado: “Precisou a gente dizer ‘O Antdnio José®, se nds ndo conseguirmos a agua e
a energia vamos ter que denunciar o estado, porque tem um prédio pronto e néo
funciona porque ndo tem as outras politicas publicas” (Moraes, em entrevista). Para

além das infraestruturas no assentamento, a escola também proporcionou,

9 Comunidade rural de Palmeirais, a 05 km da sede do municipio, onde foi instalado o assentamento
Ernesto Che Guevara, contemporaneo do José Constancio.
10 Secretéario Estadual de Educacéo a época.
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indiretamente, melhoria na estrutura de mobilidade e comunicacdo entre comunidades

da regido, devido a necessidade do transporte escolar, como nos relata o Sr. Moraes:

Uma coisa interessante, que por causa da escola nés conseguimos uma
estrada para sair 14 na Redonda, para ligar 1a na Chapada [...] que as
comunidades eram isoladas, entdo tudo isso tava dentro do nosso
pensar, € nos discutimos aqui no Incra, entendeu? Que era um sonho
antigo das comunidades que viviam isoladas.

Para o assentamento José Constancio, a potencialidade da escola tinha uma
dupla funcéo, a primeira era o proprio compromisso com a educacao dos camponeses, €
a segunda era criar um elo de solidariedade com as comunidades vizinhas ao
assentamento, com o objetivo de superar os estigmas criados em relagdo aos “invasores
sem-terras”. Aqui observamos como a solidariedade é construida e praticada pelo MST
como um saber, constituindo-se num conhecimento-emancipacdo contrario ao
colonialismo das relacGes capitalistas, conforme afirma Boaventura de Sousa Santos
(2002, p.81).

Portanto, o argumento da localizagdo geografica do assentamento,
caracterizado pela dificuldade de acesso a escola e pela necessidade de
territorializagdo!?, foi o que definiu a origem da U.E. Luis Fernando. Essa marca surgiu
em vérias falas dos interlocutores, das quais o relato do Sr. Moraes, como testemunho
desse processo, € representativo da intencionalidade empregada na constituicdo da

escola:

Porque se vocé for ver geograficamente, 0 nosso assentamento, ele
fica, né, no centro, arrodeado de varias comunidades, e como nos
tinhamos o intuito de fazer uma boa relagdo com essas comunidades, e
qual era a relacdo melhor para nés? Era com a escola! Por qué?
Porque vinha a juventude. A juventude]...] assimila melhor aquilo que
a gente pensa, né, e a gente foi trabalhando isso na escola, né, que a
escola ndo foi por acaso que chegou ali, foi por causa de uma luta [...]
e a gente comegou a ter essa relacdo melhor junto as comunidades, por
isso que a gente defendia a escola no assentamento José Constancio,
pensando como um todo, entendeu?

[...] o pessoal tem uma visdo negativa da reforma agraria, que mora ao
redor da gente, entdo para vocé da visibilidade, que a reforma agraria
é possivel, né, incluir aqueles que estdo excluidos de politicas pablicas
¢ vocé chegar também a quem ¢ excluido e dizer “olha, aqui foi uma
acao por causa disso aqui, 6h!”, “por causa de um assentamento”, “por
causa da escola”, né? Por causa do movimento, entdo vocé vai

11 Compreendemos a territorializacdo como um processo em que, ocupando um espaco, homens e
mulheres, em relagdo com o meio natural, estabelecem relagdes sociais, simbolicas e de poder.
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fazendo... hoje o assentamento é muito respeitado, né, quando se
fala... (Moraes, em entrevista)

A construcdo da escola pela SEDUC-PI foi mais agil que a das casas da
agrovila do assentamento pelo INCRA, fato que fez com que aquela estivesse pronta
antes mesmo do local de morada definitivo dos assentados. No final de 2007, a escola
estava concluida com uma estrutura que contava com duas salas de aula, um patio, dois
banheiros, uma cozinha e uma sala para administracdo. Muito embora o prédio escolar
seja de propriedade do governo estadual, para garantir a oferta integral da educacgéo
bésica, da educacédo infantil ao ensino médio, ele é compartilhado pelas administracdes
estadual e municipal, conforme as responsabilidades administrativas educacionais de

cada ente federado.

FOTOGRAFIA 1 — Fachaa da U.E. Luis Fernando Borges do Nsciento

Fote: 0 autor (ago/2018)

FOTOGRAFIA 2 — U.E. Luis Fernando Borges do Nascimento vista pelo fundo do terreno.
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Fonte: o autor (ago/2018)

Com a escola ja construida, as familias do assentamento ainda passavam por
dificuldades para que suas criancas frequentassem-na: algumas estavam ociosas, outras
estavam impossibilitadas por falta de transporte escolar, pois as rotas ndo chegavam até
0 assentamento e outras os pais tinham que percorrer grandes distancias de bicicleta
para levar seus filhos e filhas até as comunidades que tinham escola. Diante da
demanda, a Secretaria Municipal de Educacdo procurou a direcdo da associacdo de
moradores do assentamento para identificar alguém que pudesse ministrar aulas na
prépria comunidade e ndo precisasse deslocar uma professora da cidade.

A partir de junho de 2008, a escola comecou a funcionar com turmas das séries
iniciais do ensino fundamental, sob a dependéncia administrativa municipal e a primeira
parceria entre o MST e o poder publico foi, entdo, firmada com as indicacdes da
professora Gardénia Marques para assumir a regéncia da turma, de manha e de tarde, e
do professor Fernando Barros como diretor. Essa parceria durou até 2012, quando a
demanda de alunos foi aumentando e havendo a necessidade de mais professores para
assumir as novas turmas. Sendo assim, a medida que a escola aumentava, a Secretaria
Municipal de Educacdo passou a enviar pessoal efetivo que ocupou as fungdes

desempenhadas pelos indicados do movimento, pondo fim a parceria inicial. Mais a
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frente voltaremos a questdo da parceria entre 0 MST e o poder pablico municipal para
analisar as peculiaridades que a envolveram.

Também em 2008, no segundo semestre, comecou a funcionar as turmas de
ensino fundamental de EJA, a noite, sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de
Educacao, e a partir de 2009 teve inicio o ensino médio regular, também a noite. Como
apontado anteriormente, a escola estava pronta antes mesmo das casas do assentamento,
isso provocou, inicialmente, uma resisténcia por parte das familias e dos jovens em se
matricularem nela, com alguns jovens insistindo em estudar nas escolas da cidade, pois
duvidavam da qualidade do ensino que seria ofertado ou simplesmente porque a cidade
tem outros atrativos para juventude que ndo sé a escola. O depoimento do professor
Silvestre Riberio, diretor da escola, ilustra esse fato:

Porque a maioria deles iam pra Palmeirais, mas tem uns que iam
estudar, mas tem outros que iam mais pra se divertir e ai, olha veja s0,
eles saiam daqui seis horas da tarde e voltavam meia noite. Ai foi a
maior coisa ter que desmistificar isso, que nédo justificava uma escola
daquele porte ali ¢ ndo ter aluno e¢ “vocés iam ter mais tempo pra
descansar, cuidar das suas familias e trabalhar, chegar cedo em
casa”... Passar o dia todinho numa roga e pegar um Onibus... porque
muitas vezes nem aula num tinha, mas era obrigado a esperar 0s
outros que tinha aula. Cabra dormia pela praga, aquele negdcio todo,
como acontece em todas as outras cidades (Silvestre Ribeiro, em
entrevista).

Essa situacdo exigiu uma proatividade conjunta da direcdo da escola e do setor
de educacdo estadual do MST para que as familias e os jovens assentados valorizassem
sua escola, a fim de criar um pertencimento. Para tanto, campanhas de conscientizagao e
convencimento, discutindo a importancia da escola do campo, foram feitas com o
objetivo de que os jovens ndo se matriculassem na cidade e até o pedido de intervencéao
da supervisdo de educacdo da SEDUC-PI, em Palmeirais, para que evitasse as
matriculas desses alunos.

Apds a conclusdo da agrovila, no final de 2009, a escola passou a funcionar
plenamente com sua capacidade de atendimento, com uma procura espontanea tanto dos
assentados como das comunidades vizinhas. Ainda nesse ano, foram construidas duas
salas de palha, com a ajuda da comunidade, devido a necessidade de acomodar todas as
turmas — os trés anos do ensino médio e duas etapas de EJA. A necessidade de
ampliacdo j& se apresentava desde a elaboracdo do projeto, visto que apenas duas salas

ndo seriam suficientes para atender essa necessidade por ensino, iniciando — ou
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continuando — a partir de entdo uma nova batalha, agora pela ampliacdo e melhoria da
escola. Aqui percebemos o tipo de parceria dissidente representada pelo MST.

Atualmente, a escola funciona durante os trés turnos com todas as etapas da
educacdo basica. O prédio é compartilhado pelas administragdes municipal e estadual, o
que confere caracteristicas administrativas particulares a cada etapa ofertada, sendo
oficialmente escolas diferentes. Regularmente, pela manhd o prédio é ocupado com
turmas da educacdo infantil do quinto ano do ensino fundamental, sob responsabilidade
administrativa do municipio. Aqui, a escola ndo tem autonomia administrativa, pois ela
é¢ um anexo de outra escola municipal, isso significa que ndo tem direcdo e nem
coordenacdo pedagogica proprias, estando vinculada a escola sede, situada em outra
comunidade.

Durante a pesquisa, o prédio da escola sede estava passando por uma reforma e
toda a estrutura administrativa e as demais turmas dos anos finais do ensino
fundamental haviam sido transferidas para a U.E. Luis Fernando, ocupando o prédio nos
turnos manhd e tarde. Anteriormente a reforma, as criancas do assentamento se
deslocavam para a sede dessa mesma escola para cursar os anos finais do ensino
fundamental.

A noite, acontecem as aulas das turmas do ensino médio, sob responsabilidade
administrativa estadual. Essa é formalmente a Unidade Escolar Luis Fernando Borges
do Nascimento, com autonomia administrativa, projeto politico pedagdgico e registro de
funcionamento reconhecidos pelo Conselho Estadual de Educacdo — CEE. Até 2018 a
escola ofertava os trés anos do ensino médio e a quarta e a quinta etapas da EJA, mas
devido a baixa procura e a alta evasdo escolar, a partir de 2019 ndo foram abertas
matriculas nesta modalidade. Além da populacdo do assentamento, a U.E. Luis
Fernando atende aproximadamente 10 comunidades, com distancias que chegam a
35km. A gestdo da escola estima que apenas 25% das matriculas no ensino medio séo
de moradores do assentamento, demonstrando que a escola se tornou um nucleo de
formacdo escolar na regido em que esta situada.

Como a reivindicacao da construcdo da escola se deu no &mbito estadual, desde
as negociaces iniciais do MST com o governo do Piaui se estabeleceu um regime de
parceria em torno da rede de escolas em assentamentos. A negociacdo entre o
movimento e o governo do estado ndo se limitou a construgdo das escolas, mas
abrangeu também a gestdo administrativa e pedagdgica delas. Dessa forma, o
movimento passou a indicar todas as pessoas que desempenham as fungdes de gestdo e
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operacional: a direcdo, a coordenacao pedagogica, o secretariado, a portaria, a cozinha e
a zeladoria, sendo contratadas pela SEDUC-PI como prestadores de servicos.

Os professores, por sua vez, sd8o encaminhados pela secretaria, sejam
temporarios, contratados por processos seletivos, ou pela lotacdo de pessoal efetivo. A
indicacdo dos funcionarios acontece conforme critérios pré-estabelecidos pelo
Movimento, que levam em conta a formacdo para a funcdo e o aval da comunidade,
configurando um processo baseado na capacitacdo profissional e na participagédo
democratica. Na U.E Luis Fernando séo sete funcionarios com indica¢do do Movimento
e validados pela comunidade, todos moradores do José Constancio; apenas o diretor
reside no assentamento Ernesto Che Guevara, também em Palmeirais-PI.

A parceria dissidente que o MST estabeleceu com a SEDUC-PI permitiu que
ele continuasse pautando o Estado conforme as necessidades de sua base. Apds 0s
primeiros anos de funcionamento das escolas nos assentamentos, logo se mostrou a
necessidade de ampliacdo e melhorias fisicas e de equipamentos. Inicialmente a
reivindicagdo se deu nos termos de apresentacdo das necessidades, do dialogo e da
negociacdo. Porém, com a letargia da burocracia estatal, 0 movimento acionou o
mecanismo de pressdo através da mobilizacdo de atos publicos e da divulgacdo das
situacOes das escolas na midia jornalistica local. Foi com essa estratégia que o MST
conseguiu encurtar o tempo do Estado e garantir que a SEDUC-PI atendesse parte das
demandas das escolas. Dessas acOes resultou a ampliacdo da U.E. Luis Fernando com a
construcdo de trés novas salas de aula, ficando com um total de cinco. Outras melhorias
se seguiram, como a construcdo de uma sala para uma biblioteca, mesmo que ainda
improvisada; a climatizacdo das salas de aula, ainda sem funcionamento devido a
energia insuficiente; a dotacdo de equipamentos de informatica para a secretaria da
escola etc.

A U.E. Luis Fernando possibilita a solugdo de problemas educacionais
historicos enfrentados pelos camponeses. Ela vai na contramdo da pratica das
administracdes publicas que tém adotado o fechamento de escolas e a substituicdo pelo
transporte escolar como politica educacional para o campo. O fato da conquista da
escola ter se dado no ambito estadual, assegurou a oferta do ensino médio, o grande
déficit da escolarizagdo no campo, uma vez que essa etapa do ensino é de
responsabilidade dos governos estaduais. Ja o compartilhamento do prédio com a
administragdo municipal permite acesso a uma estrutura fisica minimamente adequada e

a uma quantidade de salas disponiveis, admitindo a ampliacéo da oferta de vagas para as
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criancas da educacdo infantil e do ensino fundamental. Além do mais, a escola no
assentamento garante a permanéncia nos estudos, pois com os pais tendo as condigdes
de reproducdo material da vida e sendo possivel estudar proximo ao lugar de moradia,
as criangas e jovens tem maior probabilidade de permanecerem nos processos
educativos por longos periodos.

A considerar a realidade social do campo historicamente constituida, como ja
demonstrada anteriormente, a construcdo da U.E. Luis Fernando, adjacente a
implantacdo do assentamento José Constancio, representa a realizacdo de uma utopia.
Representa também a demonstracdo de que a luta organizada pelos movimentos sociais
alcanca as possibilidades de transformacdo a que se propde. Nesse estudo de caso
podemos observar o quanto 0 MST é protagonista nas conquistas dessas familias que
puderam realizar o sonho de ter um pedaco de terra onde possam morar, trabalhar e
assegurar a descendéncia de suas familias, assim como o de proporcionar educagdo, em
condigdes dignas, aos seus filhos para que tenham oportunidades de escolhas em suas
formagdes enquanto sujeitos.

Todas essas conquistas sdo aqui compreendidas como possibilidades de
libertacdo da condicdo de subalternidade vivenciada historicamente pelo povo
camponés, baseadas no principio da comunidade e no saber da solidariedade. A
Educacdo do Campo, por sua vez, apresenta-se como um conhecimento-emancipacéo,
confrontando o conhecimento-regulacdo, na conducdo da trajetoria do colonialismo a
solidariedade, conforme Boaventura de Sousa Santos.

A conquista da escola se d& num contexto de ac6es promovidas pelo MST, mas
a efetivacdo da educacdo também é fruto da parceria estabelecida entre 0 movimento
social e o Estado, principalmente com o governo estadual. E uma parceria
potencialmente dissidente, por isso permeada por tensbes. Se por um lado a
escolarizacdo dos sujeitos esta assegura por meio da escola, por outro o cotidiano
escolar ¢ mais complexo que as aspiragdes e intengdes motivadas pelas formulacgdes
tedricas. E na esteira das relagdes sociais ordinarias que se ddo os conflitos e desafios de
fazer a Educagdo do Campo. A seguir, analisaremos a rotina da U.E. Luis Fernando para
compreender como se estabelece a relagdo entre a gestdo da escola, conduzida com
orientagdo da Educacdo do Campo, do MST e da comunidade; bem como, a
administracdo da rede publica de educacéo.
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3.2 AEDUCACAO DO CAMPO COMO POLITICA PUBLICA: O RISCO DA
REGULACAO

Demonstramos até agora que a realizacdo da Educacdo do Campo €
caracterizada pela reivindicagdo dos movimentos sociais do campo junto ao Estado para
0 cumprimento de uma obrigacdo constitucional: garantir 0 acesso & educagao a todo
cidadao brasileiro. Também vimos que 0s movimentos sociais desempenham um papel
ativo na proposicdo de parametros pedagogicos e metodoldgicos, pautando o poder
publico quanto ao modelo de educagdo que interessa ao sujeito do campo. No caso
estudado, compreendemos que a construcdo da U.E. Luis Fernando, assim como das
demais escolas em assentamentos, € um aprofundamento das conquistas, antecedidas
pelos projetos do PRONERA, pelas quais 0 MST encampou luta no Piaui. Sejam os
projetos do PRONERA ou a construcdo das escolas, essas conquistas foram
concretizadas por meio de parceria entre 0s movimentos sociais e o Estado.

Partimos do entendimento que a U.E. Luis Fernando se constituiu e funciona a
partir de uma parceria entre a comunidade organizada do assentamento, mediada pelo
MST, e o Governo do Estado, representado pela Secretaria de Estado da Educacdo —
SEDUC-PI. Assim como Medeiros (2010), acreditamos que é uma parceria dissidente,
pois a gestdo da escola, assentada na formagdo promovida pelo MST, imprime objetivos
e sentidos diferentes em relagdo a rede de ensino regular do estado, ou seja, a parceria
ndo é baseada num consenso com a SEDUC-PI. Por outro lado, essa parceria é
permeada de tensdo que em determinados momentos um polo ou outro, a emancipacao
ou a regulacédo, imprime maior poténcia.

Nesta parte do capitulo, analisamos a gestdo da U.E. Luis Fernando para
compreender como o Estado exerce sua regulacdo sobre o funcionamento de uma escola
publica. No caso estudado, verificamos que as reivindicagdes realizadas pelo
movimento social foram atendidas de duas maneiras: 1) produzindo parcerias, no caso
do governo do estado e 2) com o ente publico assumindo a tarefa, mas excluindo a
participacdo social, no caso da prefeitura municipal.

Os principais interlocutores nesta parte da pesquisa foram o professor Silvestre,
diretor, e a professora Gardénia, coordenadora pedagogica. A professora Gardénia é
assentada do José Constancio; foi acampada junto com sua familia; formou-se pela
turma de magistério do PRONERA,; trabalhou como professora contratada pela

Secretaria Municipal de Educacdo — SEME nas primeiras turmas no assentamento,
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depois foi contratada pela SEDUC-PI, através de teste seletivo, exercendo as funcdes de
professora, auxiliar administrativa, secretaria e atualmente é coordenadora pedagogica;
é uma das liderangas na comunidade e exerce a funcdo de secretaria da associa¢do de
moradores. Ja o professor Silvestre é assentado no Ernesto Che Guevara, distante 40 km
do José Constancio; também se formou pela turma de magistério do PRONERA; é
representante do Setor de Educacdo do MST no Piaui; assumiu como diretor em 2012,
substituindo o professor Francisco, primeiro diretor da escola.

Como mencionamos anteriormente, assim como Medeiros (2010), no momento
historico da construcdo das escolas nas areas de assentamento havia um processo em
consolidagdo, com tendéncias ao aprofundamento, em que 0S movimentos sociais
comecavam a participar institucionalmente junto ao Estado na execucdo de politicas
publicas. Esse contexto foi marcado por governos, em nivel federal e estadual, cujos
representantes sao filiados ao Partido dos Trabalhadores — PT, respectivamente Luis
Indcio Lula da Silva e José Wellington Dias, historicamente identificados com pautas
populares e apoiados por movimentos sociais, como o MST. No Piaui, desde 2003, o
estado é governado, quase que ininterruptamente, pelo PT e seus aliados'?, o que
conferiu um ambiente propicio para a pactuacdo entre MST e SEDUC-PI, necessaria
para a construcdo e gestdo das escolas nos assentamentos, até o momento desta
pesquisa.

Ja apresentamos que o prédio escolar da U.E. Luis Fernando foi construido
pela SEDUC-PI, a partir da reivindicacdo e negociacdo com o MST, mas que ele é
compartilhado com a Prefeitura Municipal de Palmeirais, a fim de ampliar a oferta da
educacao béasica. Contudo, os termos do relacionamento estabelecido entre 0 MST com
um e com outro ente estatal ndo se deram nas mesmas condi¢fes. Enquanto no governo
do estado e na SEDUC-PI havia, e h4, uma disposicdo ao dialogo, a prefeitura ndo
demonstra 0 mesmo interesse.

Diferente do governo do estado, desde a ocupacdo da terra ate 2020, o
municipio de Palmeirais passou por 05 gestdes diferentes, com 04 prefeitos'®. A

alterndncia das gestdes significava a alternéncia do grupo politico na administracéo (por

12 Em 2002, Wellington Dias, candidato pelo Partido dos Trabalhadores — PT, foi eleito governador e
reeleito em 2006. Nas elei¢cdes de 2010 ele renuncia para se candidatar e se eleger ao Senado, seu vice-
governador assumiu e se reelegeu. Wilson Martins, do Partido Socialista Brasileiro — PSB, governou de
2010 a 2014. Wellington Dias voltou a ganhar as elei¢des, em 2014, e novamente se tornou governador
do estado, se reelegendo em 2018. Ou seja, ao final do atual mandato do governador, serdo 20 anos de
continuidade de um mesmo grupo politico na gestdo do estado do Piaui.

13 De 2001 a 2004, Paulo César; de 2005 a 2008, Marco Almeida; de 2009 a 2012, Macim Teixeira; de
2013 a 2016, Paulo César €; de 2017 a 2020, Reginaldo Junior.
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isso o fato de ndo haver reeleitos), isso interrompia a continuidade dos acordos
celebrados em cada gestdo, dificultando o relacionamento com o poder puablico
municipal. As dificuldades sempre foram presentes no didlogo com o poder municipal e
nem mesmo quando uma lideranca do assentamento se aliou politicamente ao prefeito

foi suficiente para estabelecer uma parceria:

Pois é, eu lembro que na época foi discutido isso muito com o
prefeito, eu era vereador'*, amigo do prefeito, mas mesmo assim eu
tive dificuldade, foi uma das coisas que me fez romper com o prefeito,
né, foi essa dificuldade, porque nds temos dificuldade na educagéo,
de fazer uma boa discusséo, nds temos dificuldade com a questdo do
posto de salde, né, entdo tudo que nds temos aqui hoje como politicas
publicas, ndo tem assim uma agdo direta com 0 municipio, tudo foi
através do Estado (Moraes, em entrevista).

Em relacdo & escola, no inicio de seu funcionamento, a comunidade do
assentamento foi solicitada pela SEME a indicar uma professora e um diretor para as
turmas municipais, assumiram respectivamente a professora Gardénia e o professor
Fernando. Para ele, 0 que marcou a experiéncia da relacdo com a Prefeitura Municipal
foi o atraso dos salarios: “sabe que toda funcdo da pessoa, [...] a pessoa trabalha, mas as
vezes [...] quer receber um dinheirim, ai eu recebia e ndo recebia porque as vezes
passava cinco, seis meses sem receber uma mixariazinha, porque era pouca mesmo, ai
eu fui me irritando com aquilo...”

No caso estudo, a indicacdo dos gestores e demais trabalhadores da escola é
uma marca fundamental da parceria estabelecida pelo MST com o poder publico,
portanto, o fato de uma gestdo municipal ndo nomear representantes do assentamento,

indica um ponto de tensdo. A fala do Sr. Moraes nos traz alguns elementos para analise:

Olha, a escola municipal, nds ndo temos influéncia de cargo, porque
quando o municipio veio para dentro, e ai entra a questdo da politica
partidaria... hoje eu sou oposicéo ao prefeito, ai eles mesmos botaram
I& quem eles quisessem, [...] inclusive, € a primeira vez uma gestdo
ndo tem alguém nosso trabalhando I4... ndo levou em consideragdo a
discussdo interna, entendeu? Outras gestdes eu era oposi¢do e mesmo
assim os caras me chamavam e diziam ‘6h, Moraes faca a discussdo
l&’, mas o Reginaldo, o atual prefeito, ndo fez isso. E a primeira gest&o
que nds ndo temos alguém nosso trabalhando... eu digo nosso, do

14 Em 2008, Moraes se elegeu suplente de vereador, numa coligacéo de apoio ao Prefeito Macim Texeira.
Como compromisso com as liderancas do movimento, o prefeito nomeou secretarios alguns vereadores da
coligacdo para que Moraes pudesse assumir uma cadeira na camara. Contudo, em pouco tempo ele
rompeu com o prefeito e voltou a ser suplente, condicdo em que permaneceu até o final da legislatura.
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assentamento, trabalhando na escola, do municipio! Entdo nds néo
temos geréncia, né, com a escola do municipio.

Ao contrario do Sr. Moraes, outras liderancas do assentamento foram eleitoras
do prefeito Reginaldo, o que néo foi suficiente para que ele atendesse as reivindicacdes
locais pela nomeacdo dos trabalhadores da escola, gerando um desgaste entre a
administragdo municipal e a comunidade. Nao poder indicar as pessoas representa,
simbolicamente, uma derrota importante para 0 movimento e principalmente para o
assentamento, devido ao pertencimento que a comunidade atribui a escola: “oh, o cara
ja usa a escola da gente, e a gente conseguiu com muita luta, né, e nem um emprego nédo
da para a comunidade” (Moraes, em entrevista). Podemos observar que quanto mais as
relacBes politicas se aproximam do cotidiano das pessoas, mais as contradicdes se
evidenciam e se conflitam. A julgar pelo testemunho, as aliancas politicas locais das
liderangas impactam na relagdo institucional entre o movimento e o poder publico,
refletindo na gestdo da escola e no relacionamento com a assentamento.

A dificuldade na relacdo com o municipio também é percebida no dia a dia da
escola. A utilizacdo do mesmo espaco pelas duas escolas demanda manutencdo e
cuidados que ndo s&o igualmente compartilhados. Os gestores da U.E. Luis Fernando se
queixam de seus colegas da escola municipal, e mesmo da SEME, por ndo dispensarem

0 mesmo cuidado:

Porque muitas vezes a gente ta aqui, abrir a escola e cuidar da escola é
pra todo mundo, ndo é para 0 municipio. E eles tém essa limitag&o.
Eles varrem duas salas que vdo ocupar. Quer dizer, até ai tudo bem,
mas eles nunca chegaram aqui e disseram: “6, o computador deu um
problema; olha, eu trouxe aqui alguma coisa pra colocar na
impressora.” Quer dizer, sdo coisas do dia a dia de uma escola que a
gente precisa ter cuidado, no manejo, tudo, que eles ndo tem com a
gente. Ter um certo compromisso; justificar alguma coisa (Silvestre,
em entrevista).

A ocupacdo do prédio pela gestdo municipal € percebida como quem cede seu
proprio espaco para que outro, estranho, possa utiliza-lo e a falta de zelo é igualmente
sentida como descuido e negligéncia. E possivel notar que ha um sentimento de
pertencimento pela escola, expresso pelo diretor da U.E. Luis Fernando, que imbuido do
sentimento de conquista, se pde como o cuidador daquele bem valioso: “Eu penso como
escola, ndo penso como municipio ou estado, é a escola do assentamento, o Luis

Fernando que eu tenho que me preocupar” (Silvestre, em entrevista). ESse sentimento
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estd expresso ndo sé na fala do diretor, mas de todos os interlocutores com 0s quais
tivemos contato para a pesquisa.

O descompasso e a falta de sintonia entre a gestdo municipal e a estadual
também se expressa no ambito pedagdgico da escola. Se para os militantes da Educacéo
do Campo a compreensao é de integralidade da escola, ou seja, 0 que esta em questdo é
0 acesso a educacdo significativa das criangas e jovens, ndo € isso que testemunhamos
no assentamento José Constancio. A separacdao administrativa das escolas entre estadual

e municipal, também se reflete no fazer pedagogico:

A gente ndo tem esse aconchego, essa aproximacgdo de discutir as
coisas como deveria, 0 gque ndao tem nada a ver, uma coisa € a escola.
Mas a gente tem essa queixa porque eles nunca procuram a gente em
nada, nunca questionaram nada, ai a gente faz aqui, vai fazendo, vai
fazendo e eles vao ai se apropriando também das coisas (Silvestre, em
entrevista).

Nessa questdo, o fato de ndo haver educadores do assentamento trabalhando na
escola é fundamental para compreender a distancia entre duas experiéncias tao distintas
no mesmo espaco. A contradicdo é ainda mais clara se considerarmos que a grande
maioria dos alunos matriculados pela escola municipal é de filhos e filhas das familias
assentadas, ou seja, onde ha uma relacdo mais direta da escola com a comunidade, ela
ndo tem participacdo. Da relacdo do assentamento José Constancio com a poder publico
de Palmeirais-Pl, a escola, podemos perceber o quanto a Educacdo do Campo é
vulnerdvel a regulacdo estatal. Ndo havendo uma parceria estavel, ou rompendo
unilateralmente a que existia, a forca estatal se imp&e sobre a forca comunitéaria.

No que toca o relacionamento entre 0 MST e a Prefeitura de Palmeirais,

recorremos a Medeiros (2010) para concluir nossa observacgéo:

esse processo [a municipalizacdo da Educacdo do Campo] tem sérios
problemas, haja vista a tradi¢cdo conservadora, autoritaria e clientelista
presente nas administracfes municipais que tende a se reproduzir,
deixando do lado de fora tanto o campo quanto 0s movimentos sociais
do campo por serem espacos de conflitos que ndo interessam a légica
dominante manter no ambito das politicas publicas e do Estado
(MEDEIROS, 2010, p. 224)

Devido aos limites da pesquisa, ndo nos aprofundamos nas relagdes da escola
com a Prefeitura Municipal, portanto, nossas conclusfes nesse ponto sdo apenas

ilustrativas para um contraponto a relacdo da escola com o Governo do Estado.
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Contudo, acreditamos que elas evidenciam aspectos relevantes da realidade social
estudada.

Concentraremos a anéalise, agora, na acdo da SEDUC-PI sobre a escola.
Partiremos do sentimento expressado pelo professor Silvestre, que converge com a

percepcdo dos demais membros da gestao:

E até um constrangimento muito grande nosso, meu principalmente,
de ndo... de estar assim s6 manobrando as coisas que a SEDUC
manda, né, na verdade, e a gente pouco avanga nessa questdo de ta
colocando o ensino baseado naquilo que a gente sonha pros
assentamentos, para as escolas do Campo, né? (Silvestre, em
entrevista)

Esse sentimento expressa quanto o funcionamento de uma escola puablica é
demandado por aquilo que o Estado define como sua politica de educacao, restringindo
o limite de autonomia da gestdo escolar e exigindo que estratégias de superacdo desse
enredamento sejam desenvolvidas para a realizacdo de uma Educacdo do Campo
possivel. Observamos que a U.E. Luis Fernando é limitada, principalmente, a partir de
cinco elementos: a burocratizagdo dos procedimentos de gestdo escolar; a exigéncia de
execucdo de programas e projetos previamente definidos; a lotacdo dos professores; o
transporte escolar; e 0 medo de fechamento da escola.

A burocratizacdo gerada pelo controle administrativo e financeiro da escola é
talvez a regulacdo mais limitante em termos de dedicacdo de tempo e envolvimento
pessoal, principalmente do diretor: “[a burocracia] Interfere diretamente, porque o
diretor ndo consegue nem atuar na parte pedagdgica da escola, porque ele se prende
tanto nas coisas financeiras da vida escolar que ele ndo consegue ter tempo com o
professor para conversar, ele ndo consegue sentar com 0 professor sem estar pensando
l4 em outra coisa...” (Gardénia, em entrevista).

A escola é uma reparticdo publica e como tal estd sujeita a&s normas
administrativas legais, seja nos procedimentos de funcionamento, seja na aplicacdo dos
recursos. As principais queixas estdo relacionadas as dificuldades para utilizacdo dos
recursos; as dificuldades para encontrar fornecedores para a escola; a observacdo do
recolhimento de impostos e tributos; a realizacdo da prestacdo de contas e a consequente
emissdo de declaragdes fiscais; bem como, o abastecimento com informacgdes nos
sistemas de gestdo educacional da Secretaria. O esfor¢o desprendido pelo diretor para

realizar essas tarefas consome seu tempo da atividade de gestor, assim como exige um
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sobre-esforco pessoal que extrapola a obrigacéo institucional: “[...] € muito complicado,
€ muito burocrético, eu td me desgastando muito, eu até digo aqui ‘pessoal, eu ndo vou
aguentar mais ndo, vou entregar a escola’ porque eu gasto muito também assim com
passagem, deslocamento, encontros sem sentido [...]” (Silvestre, em entrevista).

Dois casos especificos sdo emblematicos de como a burocratizacdo das acdes
dificulta o cotidiano da escola. Um é a compra de produtos de agricultores locais para a
merenda escolar. A professora Gardénia € quem nos relata a situagéo:

Nos temos dificuldade até na agricultura familiar, aquela compra dos
30% que é pra gente tirar da propria comunidade algumas coisas,
feijdo, macaxeira, abobora, cheiro verde. Porque o governo coloca
tanta burocracia pra vocé se comprar um produto da agricultura
familiar que fica inviavel de vocé comprar de um pequeno produtor.
Ele diz, tem que gastar 30% do repasse da merenda nos alimentos da
agricultura familiar. Mas quando o repasse — nosso repasse € 600 reais
— ai vocé tirar os 30%, da o que? Cento e poucos reais, né? guem
vendeu aquele produto tirar, que tem que tirar uma nota, ele tem que
pagar um imposto, tem que fazer declaracdo nao sei do que la do
INSS, tem um tal de um patronal, eu sei que quando ele vier tirar tudo
isso pra prestar conta ele ja ndo ficou com nada. Entdo a gente ndo
consegue executar (Gardénia, em entrevista)

O programa de compra direta da agricultura familiar para a merenda escolar, a
época em que foi criado, era considerado uma conquista para 0s agricultores e
assentados porque possibilitaria uma comercializacdo direta com o governo, contudo as
normas tributarias e de controle publicos demonstraram ser quase impraticavel a sua
realizacdo. Para a professora Gardénia, que é gestora da escola, mas também
agricultora, isso € motivo de frustracdo e decepgdo: “Eu mesma me propus a vender pra
agricultura familiar pra escola, mas quando eu vi que a burocracia era tdo grande: ‘ndo
Silvestre, vamos parar, nos faz a justificativa que sai mais em conta’” (Gardénia, em
entrevista).

O outro caso é a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola. A
rigor, esse documento deveria expressar 0s principios e fundamentos a partir dos quais a
escola age pedagogicamente, contudo em muitos casos ele é utilizado mais como um
documento, dentre outros, necessario ao cumprimento das normas de funcionamento da
escola. Para o movimento da Educacdo do Campo, consequentemente para 0 MST, a
elaboracdo do PPP é um momento fundamental para a construgdo da escola do campo.
Porém, na U.E. Luis Fernando observamos que este documento também foi

“aprisionado” pela burocracia estatal. Vejamos o relato da professora Gardénia:
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E que ta s6 com dois anos que a gente descobriu que a nossa escola
no é registrada como escola do campo. E uma escola convencional.
A gente sO descobriu por conta de um horério, que 0 governo diz que
a aula tem que comecar seis e meia e terminar dez e meia. E nos:
‘Meu Deus, mas..!”. Ai comecou a fazer abaixo assinados,
atribulagdo... e ai a gente descobriu: “pois se vocés querem um horario
diferenciado, vocés tém que transformar a escola em uma escola do
campo”, ‘oxe! Nossa escola é do campo!’, ‘ndo, a escola de vocé ndo
¢ escola do campo, ndo se enquadra’, ‘a escola de vocé é
convencional, pra isso vocé tem que fazer uma transformacédo’, nosso
PPP é todo como se fosse uma escola do campo, mas na legalidade
ndo é. Ai a gente veio descobrir dois anos agora.

Durante a pesquisa ndo abordamos os pormenores do processo de elaboracédo
do PPP, mas pelo relato podemos deduzir que a coordenadora pedagdgica pressupunha
que o documento estivesse elaborado de uma maneira diferente da qual ele se encontra
registrado junto a SEDUC-PI, havendo um descompasso entre a Secretaria e a escola.
Indagada sobre as providéncias acerca das modificacdes exigidas, ela explicou que
ainda ndo haviam sido tomadas porque, sendo mais uma demanda burocratica, o diretor
prioriza a resolucéo de problemas de funcionamento ordinério da escola, negligenciando
essa questao.

O segundo elemento de regulacdo da escola é a exigéncia para realizacdo de
programa e projetos previamente definidos pela Secretaria de Educacdo. Essa obrigacao
externa compromete a originalidade pedagdgica e a utilizagdo do tempo escolar,
restringindo a coordenacdo e professores a operacionalizacdo de atividades e

calendarios pré-definidos.

Na parte educacional, acredito que a gente tem que melhorar mais a
questdo do nosso curriculo, ndo ficar muito atrelado a receber, so
receber. No encontro pedagdgico a gente até falou isso, que a gente ta
muito sé engolindo, os professores também questionaram ‘tudo
enquanto quando vem, nos engole’ ‘ou que tenha espinho ou caco de
vidro, é s6 engolindo’. Tem o negdcio da Semana Presente, ndo sei se
tu ouviu falar? A gente ta todo mundo aperreado, na semana de
avaliacdo, ai chega um projeto desse tamanho, a semana todinha de
Semana Presente. E tem que executar, tem que fazer relatorio, tem que
prestar conta daquela Semana Presente. Que é uma atividade que ndo
tem nada a ver com a aquela realidade que ta havendo na escola, € a
gente tem que enfiar dentro do curriculo as pressas. (Gardénia, em
entrevista).
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A Semana Presente a qual a professora se refere € uma acdo do programa
Jovem de Futuro. Esse programa é uma realizacdo do Instituto Unibanco em parceria
com a Secretaria de Estado da Educacdo e seu objetivo é oferecer instrumento de
suporte ao trabalho de gestdo das escolas, com foco em resultados de aprendizagens,
conforme as avaliacdes de desempenho. Esse tipo de programa é destoante do que
assevera a Educacdo do Campo, pois enquanto o modelo do programa visa uma
educacdo massificada, estruturada em sistemas de avaliagéo, esta luta por uma educagéo
significativa a realidade dos sujeitos. Por isso, a execu¢do do programa na U.E. Luis
Fernando pode ser uma contradicdo a Educacdo do Campo, dependendo de como seja
sua execucdo. Voltaremos a discutir o teor da execucdo desse programa no proximo
capitulo.

Outro programa utilizado na escola e que é um contrassenso a Educacdo do
Campo é o de Medicdo Tecnoldgica. Por esse programa, as disciplinas que ndo tém
professores na escola sdo ministradas por video conferéncias, que podem ser ao vivo,
com interacdo entre alunos e professor, ou gravadas. Essa préatica é fortemente criticada
pelos movimentos em defesa da educagdo porque reconhecem que o ensino presencial é
fundamental para o aprendizado dos alunos e que o contato do professor com a
realidade do aluno € necessario para um ensino contextualizado. Apesar de ndo ser
utilizado massivamente na U.E. Luis Fernando, o programa faz parte do seu
funcionamento.

O terceiro elemento de regulacdo é a lotacdo de professores. Apesar do
protagonismo do MST na indicacdo dos gestores da escola, os professores da escola sdo
lotados conforme contratacdo da Secretaria, seja por processos seletivos simplificados,
para contratacdo de professores temporarios, seja por concurso publico, para professores
efetivos. A dificuldade enfrentada pela escola em relagdo aos professores diz respeito ao
perfil desses profissionais e seu comprometimento com uma proposta pedagdgica
diferenciada. Como a escola precisa dos professores para funcionar, os gestores tém que
lidar com os que sdo disponibilizados pra lotagdo: “‘ndo, ndo tem professor pra la néo,
sO tem esses dai, sendo vai ficar descoberto!’, e ai a gente termina pegando porque
sendo vai ficar sem professor, né, mesmo que fique um sem ser na area, mas é melhor
do que ndo ter de jeito nenhum” (Gardénia, em entrevista).

A caracteristica de escola do campo também reflete dificuldades para a
disponibilidade de professores em determinadas areas, tanto pela falta de profissionais,

quanto por um manejo da propria secretaria em “economizar” mao de obra. Dessa
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forma, a maneira encontrada para sanar a caréncia de professore é a complementacao de
carga horéaria de outras disciplinas®®: “ai essas outras disciplinas como educacéo fisica,
como sociologia, filosofia e artes s&o complemento, séo disciplinas de complemento,
eles ndo consideram como disciplina obrigatdria, s6 complemento, se der para
complementar, bem, se ndo deu, deixa la no faz de conta” (Gardénia, em entrevista).

O caso da disciplina de sociologia talvez seja 0 mais emblematico desse arranjo
de professores: ela é ministrada pela professora de biologia, ou seja, de uma &rea do
conhecimento oposta ao das ciéncias humanas. Esse arranjo de disciplinas, nitidamente
prejudicial a escola e particularmente aos alunos, é conveniente aos professores. A
totalidade dos professores séo residentes na cidade de Parnarama-MA, distante 5km do
assentamento, portanto, a U.E. Luis Fernando € o local de trabalho mais confortavel
quanto ao deslocamento. Porém, caso as cargas-horarias dos professores fossem
ocupadas apenas com as disciplinas correspondentes as suas formacoes, eles teriam que
complementar em outras escolas do municipio, muito mais distantes que seus locais de
residéncia’®.

A professora Gardénia nos ilustra essa situacdo, com a lembrancga da conversa
com uma professora: “essa semana uma professora disse ‘t6 com raiva de tu!” ‘o que foi
professora?’ ‘tu deixou o EJA fechar, agora vou ter que ir 1& pra longe, era pra eu ficar
s6 aqui perto de casa” [risos] ‘Ah, professora, mas eu ndo mando no EJA néo’ [risos]”.

Outra questdo de grande relevancia na relacdo dos professores com a escola é
como a gestdo, diretor e coordenadora, interage com eles sobre a proposta de Educacéo
do Campo e o envolvimento deles com a pauta. Esse topico sera tratado com detalhes
no proximo capitulo, quando analisaremos os desafios de implementacdo da Educacéo
do Campo na U.E. Luis Fernando.

A questdo do transporte escolar € o quarto elemento limitante da escola. Mais
de dois tercos dos alunos da A U.E Luis Fernando dependem do transporte escolar para
estudar. Situados em 11 comunidades diferentes, alguns deles precisam se deslocar por
mais de 50 km de distancia. Por isso a forma como esse recurso € disponibilizado e
gerido implica diretamente no funcionamento da escola. Segundo os relatos, 0 nimero

de matriculas esta diretamente relacionado a qualidade do servigo de transporte escolar,

15 Na U.E. Luis Fernando, as disciplinas estdo dispostas da seguinte forma: entre os professores:
matematica com professora da area; geografia e histéria com professor de geografia; fisica e quimica com
professor de fisica; sociologia e biologia com professora de biologia; inglés, espanhol e ensino religioso
com professora de inglés; portugués e filosofia, com professora de portugués.

16 A cidade de Palmeirais-Pl esta ha 40 km de distancia de Parnarama-MA.
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pois conforme a quantidade de 6nibus disponibilizados e a definicdo de rotas para as
comunidades, aumenta ou diminui as alternativas de oferta de ensino a populacéo rural
de Palmeirais.

A escola do José Constancio vivenciou as duas experiéncias, momento de
perda de alunos por problemas com o transporte e de busca de novos alunos quando o
servico melhorou: “Pra ca 0 nosso 6nibus nunca tinha entrado na Matinha?’, esse ano
vai entrar, n6s fomos fazer matricula 1a, porque o 6nibus de l1a'® também pega na
Matinha, entdo nés vamos também concorrer, vamos disputar o aluno” (Gardénia, em
entrevista).

Além da disponibilidade dos veiculos, a qualidade com que o servico é
ofertado tem uma relagdo direta com a vida escolar, conforme a experiéncia relatada

pelo professor Silvestre:

[...] espero que continue 2020 assim, né, porque Onibus quebrado
acaba com escola, acabal... ¢ uma destruicdo total, né, 6nibus que
guebra, que ja aconteceu anos atras ai da gente passar uma semana
sem aula aqui, uma semana sem aula porque de 6nibus que furou o
pneu, dnibus que quebrou e ninguém arrumava e aquela coisa, vinha e
guebrava no caminho, ficava & mesmo, aluno ia de pé, rapaz!

Em 2019, apesar da regularidade do servico de transporte escolar, a
abrangéncia dele foi insuficiente para a necessidade, pois apenas um O6nibus fazia as
rotas. Em época anterior havia dois 6nibus para 0 mesmo servico, a Secretaria de
Educacao justificou a reducdo por falta de recursos. Naquele ano o 6nibus percorria as
11 comunidades, chegando a somar um total de 80 km entre o embarque do primeiro
aluno e o desembarque na escola. O tempo necessario para cumprir 0 percurso €
consideravelmente grande e prejudicial em varios aspectos. Boa parte dos alunos que
estuda a noite sdo trabalhadores, portanto, além da dedicacdo em assistir aula depois de
um dia de trabalho, o tempo desprendido no percurso gera um desgaste adicional,
refletindo consequentemente no desempenho académico desse estudante. Além disso,
existe a preocupacdo com o risco de acidentes, devido a conducéo do veiculo. Segundo
os relatos, ao terminar as aulas as 22:30h, o motorista dirige em alta velocidade para

chegar o mais rapido possivel em casa.

17 Comunidade rural de Palmeirais.
18 A professora se refere ao anexo escolar da comunidade rural S&o Joaquim que também oferta o ensino
médio noturno.
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Apesar da relacdo direta entre o servico de transporte escolar e o
funcionamento da escola, o diretor tem pouco poder de influéncia de gestdo, uma vez
que o contrato de servico € celebrado diretamente entre a SEDUC-PI e empresas
terceirizadas. Em outros momentos o governo do estado firmou parceria com as
prefeituras municipais para que elas oferecessem o servigo, o que tornou as condicdes
de resolugdo dos problemas ainda mais dificeis, ja que, como vimos atras, a relacdo das
liderancas do assentamento com o poder municipal € mais tensa. Contudo, a gestdo

local sempre se posicionou ativamente nas questdes de interesse da escola:

Tivemos um monte de problemas por causa de transportes e nunca
encaixava direitinho, sempre a gente ficava aqui nessa correria, saber
guem era o responsavel, se era a SEDUC, na LOKAL que era a
terceirizada |4 da SEDUC, se era aqui no municipio que também tinha
uma parceria. Eu sei que ai nés fomos perdendo alunos também pra
Parnarama-MA, pra Nazaria-Pl também. E a gente sempre tentando,
correndo atrds, porque a gente ndo fazia parte da discussdo do
transporte, mas a gente ndo queria ver a nossa escola parada. Porque
se a gente ta lutando aqui por uma escola viva, forte, cada vez mais,
melhor, a gente ndo ia ficar parado diante de uma situacdo dessas
(Silvestre, em entrevista).

O medo do fechamento da escola € o quinto elemento que regula a atuacdo da
gestdo da U.E. Luis Fernando. A evasdo escolar ja é um problema amplamente debatido
no Brasil, seja no espago académico como nos 6rgdos de gestdo educacional. O ensino
médio e as turmas de EJA sdo as principais etapas e modalidades que sofrem com o
abandono dos alunos, mas quando se trata do ensino noturno na zona rural esses indices
sdo ainda maiores. No caso pesquisado, a evasdo adquire uma preocupacao especial
para nossos interlocutores, pois ela é acompanhada da ameaca de fechamento da escola:
“[...] eu td muito preocupado com essa escola em 2020, muito preocupado, né? Porque
ai vocé sabe, né, o cara ta4 querendo fechar um monte de escolas e [...] esse ano nés
tivemos uma evasdo enorme de alunos...” (Silvestre, em entrevista)

Nos ultimos anos a U.E. Luis Fernando tem registrado baixo nimero de
matriculas, inclusive com o encerramento das turmas da terceira e quarta etapas de EJA,
devido a alta taxa de evasdo e pouca procura de novas matriculas, o que néo significa
que o problema da baixa escolaridade na zona rural de Palmeirais esteja resolvido. A
cada intervalo dos anos letivos, os gestores promovem uma verdadeira mobilizagdo dos
trabalhadores da escola em busca de novos alunos, fazendo visitas de sensibilizacdo as

comunidades atendidas. Todos os trabalhadores da escola se envolvem nesse processo,
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inclusive professores e funcionarios de servigos operacionais, como o Sr. Domingos,
agente de portaria: “nos pega carro ai no final de semana, moto e sai ai no municipio
para ir atras [...] procurando pessoal pra matricular, né?!”

Querer a escola cheia de alunos € um objetivo essencial da militdncia do MST
e do assentamento José Constancio, por isso estdo sempre empenhados na animacao dos
alunos para ndo desistirem de estudar ou buscando novos para se matricular. Porém
quando a SEDUC-PI impde uma meta de estudantes, assegurar as matriculas é uma
questdo de sobrevivéncia da escola. Historicamente os movimentos sociais do campo
empunham a bandeira contraria ao fechamento das escolas no campo, uma préatica
corriqueira das administracBes publicas, em especial as municipais. O medo do
fechamento, portanto, significa o risco de perda de uma conquista alcancada com tanta
luta e mantida com duros esforcos e dedicacéo.

Todas essas questfes que delimitam a autonomia de funcionamento da escola
se somam ao sentimento de falta de apoio da SEDUC-PI quanto & Educacéo do Campo.
Na estrutura da Secretaria existe a Coordenacdo de Educacdo do Campo, criada ainda
em 2003, no primeiro ano de mandato dos governos petistas, pautada pelos movimentos
sociais do campo, inclusive com a indicacdo das funcionarias. A baixa localizacdo na
hierarquia da instituicdo faz com que essa coordenacédo tenha pouco poder de influéncia
em questdes relacionadas a rede escolar. Sua atuacdo se restringe basicamente a
encaminhamentos internos quando reivindicado pelos movimentos ou a elaboracao e
execucdo de projetos delimitados. A relacdo direta da escola com a SEDUC-PI acontece
através da 18* Gerencia Regional de Educacdo — GRE, estrutura de assessoria e
fiscalizacdo das escolas. Nessa instancia, a distancia dos técnicos em relacdo a pauta da
Educacdo do Campo ¢ ainda maior.

Os gestores da U.E. Luis Fernando se queixam exatamente da falta de uma
atuacdo mais ativa da Coordenacdo de Educacdo do Campo junto a escola,
principalmente porque foi uma instancia criada sob influéncia direta do MST.
Questionam que sua atuacdo se restringe as presengas pontuais das técnicas em eventos
organizados pelo movimento, mas que ndo avancam para além disso. Quanto a 182
GRE, a reclamacéo € a de que os técnicos ndo incorporam os preceitos da Educacdo do

Campo em sua pratica de gestdo, logo nao haveria como apoia-los nessa questao:

[...] a SEDUC trata a escola como uma escola mesmo da cidade
normal, chega, prestou conta do funcionario; chega, prestou conta do
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financeiro, €... tem quantos alunos, entrou... quantos alunos sairam...
pronto, s6 isso! Ndo tem essa parte de formacdo, de reconhecimento,
‘oh, a escola do Campo...” aquela coisa, ndo! A gente ndo tem,
simplesmente chega, fez a fiscalizacdo que eles vieram atrds e nem
pergunta se a maioria dos alunos é da zona rural, se a escola... a
maioria é daqui do assentamento, nem pergunta, ndo tem isso
(Gardénia, em entrevista).

Podemos concluir que realizar Educacdo do Campo em uma escola pubica, por
mais que seja por uma parceria entre 0 movimento social e o Estado, & uma correlacéo
de forcas que muitas vezes pende a favor da regulacdo. Nos casos que apontamos é
praticamente inevitavel fugir do enquadramento estatal, uma vez que a escola é uma
instituicdo publica e como tal estd submetida ao regramento oficial. Portanto, o que
queremos levantar aqui é a reflexdo sobre uma contradicdo intrinseca a préatica da
Educacdo do Campo, que €: como promover uma educacdo emancipadora para 0S
camponeses a partir de politicas publicas de Estado? Essa reflexao ndo se conclui aqui.

Reconhecemos os limites impostos, mas eles ndo se encerram em Si mesmos.
Sao problematizados como desafios a partir dos quais 0s sujeitos buscam supera-los,
seja pelo enfrentamento, seja pela margem ou pela ressignificacdo. No préximo
capitulo, analisaremos como 0s sujeitos da escola, do assentamento e do MST elencam
seus desafios e como conseguem realizar uma Educacdo do Campo possivel, no ambito
da U.E. Luis Fernando.

83



4 “FICA SO COMO UTOPIA, O DESEJO DE REALIZAR SEM REALIZAR”: A
EDUCACAO DO CAMPO POSSIVEL

Neste capitulo apresentamos a analise da experiéncia de gestdo da U.E. Luis
Fernando, demonstrando os desafios enfrentados para realizar a Educacdo do Campo
possivel, mas também evidenciando as boas préaticas que conferem a escola o destaque
de uma das melhores de Palmeirais-PI, motivo de orgulho para todos envolvidos.

Na primeira parte tratamos das questdes praticas que se impde a gestdo
pedagdgica na tarefa de realizar a utopia da educacdo emancipadora. Na segunda,
demonstramos como a militdncia no MST e no movimento pela Educacdo do Campo

produz a experiéncia da U.E. Luis Fernando.

4.1. ATENSAO ENTRE UTOPIA E REALIDADE: OBSTACULOS A EDUCACAO
DO CAMPO

Acreditamos que a pratica da U.E. Luis Fernando esta situada num campo de
tensdo entre a emancipacao e a regulacdo. J& demonstramos que a acdo emancipatéria
do MST esta contida em sua concepgdo politica e pedagdgica e nas suas lutas. Do outro
lado, vimos que o Estado atende as reivindicacdes do movimento, mas impondo sua
regulacdo. Compreendemos que alguns desses elementos limitantes sdo pontos de
tensdo, portanto, sdo disputados pelos dois polos. Nesta primeira parte do capitulo
procuramos demonstrar os desafios enfrentados pela escola do assentamento José
Constancio para continuar no caminho da utopia.

A pesquisa apontou, principalmente, cinco pontos de tensdo, ou desafios: o
risco de mudanca de gestdo do governo estadual; o distanciamento do apoio do MST; a
inabilidade dos gestores com a proposta de Educacdo do Campo; as dificuldades com os
professores; e a evasao escolar.

Ja examinamos que a comunidade do assentamento José Constancio prova de
duas relacGes dispares com o poder publico, em relagdo a escola: uma com a Prefeitura
Municipal e outra com o governo do estado. Com este ha uma relacdo de parceria, mas
com aquela ndo ha abertura. Também j& vimos que a parceria com o governo do estado
é significativamente possibilitada pelo seu perfil politico-ideoldgico, ou seja, ha 18 anos
o Piaui é governado pelo Partido dos Trabalhadores e seus aliados, contexto no qual
possibilita a parceria com o MST.
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A relacdo com o poder publico municipal demonstrou que se a gestdo do
governo ndo for sensivel as pautas dos movimentos sociais, se ndo reconhecer neles
uma representacdo com a qual deseje dialogar ou ainda se enxergéa-los como
adversarios, a parceria se torna impraticavel. No presente momento, observamos que no
cenario nacional as parcerias entre Estado e movimentos sociais se esvairam com o fim
dos governos petistas e a ascensdo de governos de perfis conservadores. Mais do que o
fim das parcerias, testemunhamos deliberadamente uma tentativa de desmonte e
criminalizacdo das organizacGes representativas da sociedade.

No Piaui, o0 Governador Wellington Dias estd em sua segunda reeleicdo e para
tal teve que ampliar bastante seu leque de aliados e concessdes. Praticamente todos 0s
partidos tradicionais do estado apoiam o atual governo, isso pode significar uma pressao
desses partidos por sucessdo na proxima gestdo, ainda maior do que nas eleicdes
anteriores. A Unica garantia de que as escolas dos assentamentos continuem sob gestdo
compartilhada com 0 MST é a boa vontade do governo do estado, sendo que em alguns
municipios 0 movimento tem que se confrontar com forgas politicas locais na disputa
pela indicacdo dos cargos das escolas de assentamento, pois elas também apoiam o
governo.

As falas dos nossos entrevistados nos ddo indicios de que o trabalho de base do
MST tem sido cada vez mais fraco, deixando-o fragilizado na correlagdo de forgas. A
rotineirizacdo dos termos do acordo com a SEDUC-PI parece ter conferido um ambiente
de “paz permanente” que faz com que os envolvidos ndo questionem a conjuntura que
0s envolve. Dessa maneira, todos os anos, a dire¢cdo estadual do MST renova a
indicacdo de suas liderancas locais nas funcdes das escolas e estas continuam a rotina de
seu trabalho, como se fossem funcionarios publicos.

Esse comportamento do MST estadual se reflete nos assentamentos e nas
escolas, e constitui 0 que estamos apontando como segundo ponto de tensdo: o
distanciamento do apoio do MST de sua base. O professor Silvestre, como lideranca
estadual do Movimento, reconhece que a dire¢do ndo tem promovido a organizagao nos

assentamentos e isso reflete no envolvimento da militancia:

Que a gente também ndo ta discutindo bem as nossas propostas de fato
que é pra ser dentro do assentamento, tamo deixando muito a desejar
nessa questdo da organizacdo, é aqui, € 14, no meu, € em outros
assentamentos; e as pessoas ndo querem se envolver, ndo querem
estudar, ndo querem participar das coisas como deveria e ndo querem
contribuir, ndo querem dar a sua parcela (Silvestre, em entrevista).
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As liderancas locais também demonstram a fatiga que a militancia provoca e
apo6s um periodo de luta e conquistas significativas passam a dedicar um tempo maior a
familia e projetos pessoais. Essas pessoas ndo conseguem dar apoio a contento do que
esperam 0s assentados, demonstrando uma desmobilizacdo depois de efetivado o

assentamento:

[...] o movimento fica s6 na imagem de Josiel'® que mora na Levada?,
14 ele ndo visita, ndo anda, ndo conhece a escola, se perguntar quem é
os funcionarios da escola, os nomes dos professores, ele ndo sabe
dizer quem é porque ndo visita, ndo tem aquela participagdo efetiva
porque 0 movimento é todos nos, né, mas querendo ou ndo a gente
sempre busca uma lideranca para ta idealizando, é... 0 Moraes?* é uma
lideranca forte, mas atualmente o Moraes ta com problema dele
mesmao pessoal e ele se afastou muito, né, ta com uns dois anos, ele se
afastou muito da comunidade, a gente quase ndo Vé ele... porque ele
era uma lideranga muito forte, carregava a bandeira mesmo e vinha,
falava, mas assim, ta apagado. O movimento a gente sabe que tem,
mas a gente ndo consegue mostrar (Gardénia, em entrevista)

A mistica, ritual que marca a identidade simbélica do MST, é uma prética que
também tem se perdido ao longo do tempo no assentamento e na escola: “a gente fazia
mistica, a gente fazia noite cultural, hoje a gente ndo consegue fazer mais nenhuma
mistica, né, que a mistica é uma coisa muito simples, mas a gente ndo consegue fazer, é
tanta coisa, é tanto afazer que quando a gente lembra da mistica acabou a festa, acabou
0 evento” (Gardénia, em entrevista). A juventude do assentamento, por sua vez,
demonstra desinteresse pelo movimento, fazendo com que ndo surjam novas liderancas:
“infelizmente, a gente ndo consegue ver aquele jovem engajado, [...] a gente ainda nédo
consegue perceber isso. Eles estdo muito timidos, a gente consegue ver mais nos
adultos” (Gardénia, em entrevista).

O movimento tem promovido algumas formagoes, principalmente com jovens,
exatamente na tentativa de continuar formando militantes e fazer surgir novas
liderancas. Contudo, esses processos ndo tém sido continuos e seus resultados se
demonstram insipientes, com pouco envolvimento dos mais novos. Percebemos que o0s

filhos e filhas das liderancgas, talvez pelo contato frequente e intenso com o0s pais,

19 Josiel é uma das liderangas estaduais do MST, morador do assentamento Ernesto Che Guevara, em
Palmeirais.

20 Comunidade de Palmeirais onde esta localizado o assentamento Ernesto Che Guevara.

21 |ideranca do MST e do assentamento José Constancio, interlocutor da pesquisa.
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demonstram-se mais sensiveis as bandeiras de luta e organizacdo do movimento, como

no caso da Débora, filha do Sr. Domingos. Ela nos relata sua visdo sobre a relagdo do

MST com os jovens do José Constancio:

Eu sempre vou em encontro estadual, é... participei do encontro... teve
aqui também encontro com 0s jovens, aqui ha comunidade...

Estdo muito parados os jovens. Por isso assim que eu acho o
movimento aqui dentro... parou! Porque ele tinha que vir mais
incentivar! Veio! Teve uns grupos que veio aqui para tentar resgatar,
mas se eles tivessem frequentes era melhor [...]

[Se precisar fazer luta hoje da para contar com 0s jovens do José
Constancio?] Néo todos! Porque nem todos conhecem a luta do MST,
aqui se tiver uns 50 jovens, vai uns 20, né... (Débora, em entrevista).

O distanciamento do MST da comunidade € sentido por todos os interlocutores

da pesquisa, principalmente no que diz respeito ao apoio para a escola. Seu papel tem se

restringido ao encaminhamento & SEDUC-PI dos nomes dos funcionérios das

instituicBes de ensino dos assentamentos e na motivacao dos trabalhadores:

De um tempo pra ca, como eu lhe disse, 0 movimento s segura
mesmo a equipe gestora, mas atuar mesmo dentro da escola, ele ndo
atua [...] Aqui se vocé for falar um neg6cio de alguma coisa do
movimento, aqui ninguém conhece, ninguém conhece ndo. Aqui ndo
tem essa jungdo do movimento dentro do dia-a-dia da escola, ndo tem.
(Francisco, em entrevista).

Realizar a Educacdo do Campo, a partir daquilo que o MST defende, requer

maior comparecimento do movimento a escola, pois o fazer educativo exige uma

assessoria mais presente. Percebemos na fala da coordenadora pedagogica a caréncia de

apoio:

A gente tem os representantes, mas ndo atuam, n&o visitam a escola,
ndo faz acompanhamento, entdo se torna que a gente fica sozinho, né,
a gente termina tendo que fazer s6 o que a gente acha que da para
realizar e a gente fica s6. A gente sabe que tem uma bandeira, que tem
um movimento por tras, mas a gente ndo consegue, ele ndo vem até
nos para dar aquela forca, aquele apoio que a gente necessita
(Gardénia, em entrevista)

Esse sentimento de caréncia de apoio pode representar uma inseguranca quanto

a maneira de fazer a Educacdo do Campo, na pratica. I1sso nos leva ao terceiro desafio
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enfrentado: a inabilidade por parte dos gestores. Quando indagados sobre como
vivenciam a Educacdo do Campo na escola, todos eles s&o unanimes em se ressentirem
de ndo conseguirem realizar a pratica pedagogica como acreditam que deveria ser. As
falam indicam uma “autoculpa” por ndo saberem como lidar com a transposicao
pedagdgica do que estudaram e vivenciaram no Curso de Magistério e nas formacoes

posteriores.

[...] todos n6s fomos formados pelo movimento, somos assentados,
né? E mesmo com algumas limitacbes que temos, [...] tem alguns
companheiros que ndo entende tdo bem assim a proposta, ndo se
aprofundaram ainda e tal... eu, por exemplo, tenho lido, tenho
participado muito sobre a educacdo do campo, mas a gente ndo pode
dizer assim que vocé consegue dominar, assim [...] € muito variaveis,
né? [...] Principalmente nos dias de hoje que é uma proposta dessas ai,
né, que o governo federal esta criando, né, BNCC, que isso eu
acredito, né, que vai ainda confundir muito essa questdo da gente ta
trabalhando a educacéo no campo, pelo motivo de a gente também néo
compreender assim pelo menos 70%, né? Mas a gente consegue fazer
assim pelo pouco que a gente sabe... e a gente tem se esforcado para
se aprofundar mais nas questdes, nas leis que garantem a educacao no
campo, por qué gue ela existe, por que as escolas do campo precisam
de ter uma proposta educacional diferenciada, né? (Silvestre, em
entrevista)

Assim... a gente tem vontade, mas ndo consegue tirar do papel, fica s6
como utopia, né, s6 o desejo de realizar sem realizar. E a gente sempre
debate nas reunides quando a gente faz reunido com grupo que
conhece, que sabe por onde é que tem que ir, mas a gente ndo
consegue fazer com que os professores trabalhem essa ideia, néo sei se
é porque a gente ndo exige ou ndo coloca como meta ou... ndo sei.
Acho gue n6s mesmos, a gestdo ndo ta conseguindo tirar do papel essa
ideia. A gente tem a ideia, mas ndo consegue colocar em pratica a
verdadeira ideia. (Gardénia, em entrevista)

Percebemos que ha uma compreensdo da importancia da Educacdo do Campo
para o assentamento, o esfor¢o de fazer a partir do que conhecem, como também um
empenho em estudar e compreender como realiza-la melhor. Mas também €é possivel
verificar o reconhecimento da limitacdo de conhecimento e a inabilidade de pratica-la.
A Educacdo do Campo, portanto, se apresenta como algo que ndo é de simples
apropriacdo, menos ainda de realizacdo. O préprio exercicio do magistério nao é algo
que inspire o entusiasmo de todos que se propdem a trabalhar com a educacdo. Dos
nossos interlocutores na pesquisa, 0s professores Francisco e Fernando, dois dos trés
estudantes do curso do Magistério residente no assentamento José Constancio,

revelaram ndo terem aptid@o para a sala de aula: “eu ndo tenho muito a vocacao assim
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de ser professor, ndo. Eu acho que essa profissdo que eu td, acho que me sinto melhor,
eu trabalho mais” (Francisco, em entrevista). A profissdo a qual ele se refere € a funcédo
de secretério da escola. J& o professor Fernando, apds a malfadada experiéncia de
diretor da escola municipal, disse ndo ter mais interesse em trabalhar com a educacéo,
prefere a agricultura.

Para aqueles que assumiram a tarefa de conduzir a escola, em alguns
momentos, 0 sentimento de culpa atribuido a si mesmo mais parece o de quem se
encontra num conflito, mas que ndo tem forcas suficiente para derrotar o adversario. No
caso da U.E. Luis Fernando, seria a Educacdo do Campo versus a rotina da escola

publica:

Eu acho que esta faltando mais empenho nosso, porque assim, a gente
reline e diz ‘vamos fazer isso’, e ai quando chega 4 ndo faz, né, ou...
ndo sei, é tipo aquele ditado ‘andorinha s ndo faz o verdo’. [...]

Por exemplo, se o Silvestre chega e diz vamos fazer isso, e isso...
‘pois vamos!’, ai quando € mesmo na hora [...] ai termina ndo saindo.
N&o sei se ta faltando pulso firme, ndo sei realmente assim ao certo o
que €. Fica s6 um se culpando, “ah, mas ndo fizemos isso porque
fulano ndo quis fazer”, ‘ndo, mas ciclano ndo quis fazer também’,
“fulano ndo ajudou, eu disse, mas fulano ndo fez’. E ai termina que
ndo acontece, né, educacdo de fato que a gente tem vontade de fazer, a
questdo da mobilizagdo, o aluno conhecer verdadeiramente o seu
direito, direito da educacdo no campo, da educacdo participativa,
democracia, ndo acontece, fica acontecendo s6 o que vem de |4, dia a
dia s6 o que acontece... a grade, como a gente fala, né, acontece o que
a grade manda e a gente vai fazendo, vai obedecendo, e vai
acontecendo e quando se pensa, passa 0 ano. Terminou o0 ano, ai
fizemos a mesma coisa (Gardénia, em entrevista)

Além de dominar a proposta tedrica e saber manuseéd-la didaticamente, a
coordenacdo pedagdgica da escola precisa lidar com os fatores reguladores impostos
pelo Estado, como a BNCC e a grade curricular citadas, conciliando os dois lados. A
falta de destreza para manejar as diversas questdes curriculares aparece como uma

angustia na fala da coordenadora pedagogica:

A nossa escola, infelizmente, ndo consegue realizar a proposta em si.
Infelizmente a gente ainda ta atrelado ao que vem de I4. [...] N&o sei se
é a gente que ndo t4 puxando ou se ndo é... a gente num consegue
realizar. Ai eu ndo sei se a falha é nossa. Também, com certeza, ndo
cobrar mais, pedir mais, ir na frente, mostrar. Ou se € mesmo por parte
do professor. A gente ndo consegue realizar a proposta de educacdo do
campo. Muito, muito restrito. (Gardénia, em entrevista)
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Nesse depoimento, a professora Gardénia aponta o quarto desafio que eles
enfrentam: a dificuldade dos professores de se apropriarem e de se envolverem na
proposta da Educagéo do Campo. A pesquisa apontou quatro aspectos que dificultam o
engajamento dos professores no proposito de uma experiéncia diferente: o fato deles
ndo serem camponeses; disporem de pouco tempo para as atividades da escola; a
limitacdo das aulas ao livro didatico; ea indisposicdo para participar de formacdes.
Esses aspectos ndo sdo percebidos isoladamente, mas inter-relacionados.

O fato dos professores morarem na cidade € o principal aspecto apontado como
limitante a realizacdo de uma educacdo contextualizada: “[...] no ensino-aprendizado a
gente deixa um pouco a desejar porque tu sabe que tem uma dificuldade imensa nossa
de criar uma unidade por causa da questdo dos nossos professores séo tudo da cidade ai
cria assim um pouco de resisténcia em algumas coisas [...]” (Silvestre, em entrevista).
Né&o vivenciar a realidade dos alunos é apontado como um fator diretamente relacionado
com o ensino: “porque se o professor trabalhasse mesmo a realidade do educando,
convivesse... a mesma historia do educando, era melhor para eles...” (Débora, em
entrevista). Mais do que ndo vivenciar a realidade na qual a escola esta inserida, é
trabalhar com os estudantes um conteddo que ndo é adequado para eles. O professor
Francisco identifica esse elemento como sendo um dos principais responsaveis por nao

ser praticada a Educacdo do Campo na U.E. Luis Fernando:

Porque nossos alunos aqui sdo tudo da zona rural, né? Ai vocé sabe,
gue um professor 14 da cidade ele ndo vai ensinar o mesmo contetdo
que o aluno do dia-a-dia. [...]. A metodologia dele é diferente, igual
pra um aluno... muito aluno fica reprovado por causa disso. Pois &,
acho que aqui ta faltando mesmo é incentivo da educagdo voltada pro
aluno mesmo, eu acho! Mesmo os alunos sendo da zona rural, eles ndo
tém um ensino voltado pro dia deles ndo, da realidade deles néo.

Ainda nesse aspecto, outro fator de conflito que desafia a dire¢do da escola é a
gestdo de pessoal. Na escola ja se experimentou problemas com a assiduidade e
pontualidade dos professores que iam de outras cidades para trabalhar no assentamento.

O professor Silvestre € quem nos relata o acontecido:

Ha seis meses que eu tava aqui, tinha uns professores aqui, uns
colegas da gente, que eles vinham, trabalhavam nas escolas
particulares 1a de Teresina e vinham pra ca descansar, rapaz! Cinco de
uma vez. Eles vinham sempre num carro, quando o carro quebrava,
num vinha ninguém. Quando um ndo vinha, 0s outros ndo vinha,
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entendeu?! Ai aquilo foi... a gente fazia as atividades, assim num
sabado letivo, uma coisa assim pra melhorar as coisas... eles nédo
participavam. (Silvestre, em entrevista)

Ele continua, relatando o caso de uma professora:

Rapaz, tinha uma colega da gente aqui que s6 pra ela sair da sala dos
professores era uma hora, era uma aula. Quando ela chegava |4, batia.
Se tivesse duas, ela ficava, sendo ela voltava de novo e ficava sentada,
la na secretaria. Ai eu digo ‘ndo, sinceramente eu t6 sendo incoerente
aqui, nesse sentido, deixando os alunos numa situacdo dessa. E a
escola, como vai ficar?’

Apos o diretor realizar uma assembleia com os estudantes e debater a situacéo,
0 problema foi solucionado com a transferéncia de cinco professores. Isso também
causou preocupacao, pois como vimos anteriormente, a lotacdo de docentes numa
escola do campo é sempre mais dificil devido as dificuldades de acesso, limitando o
perfil dos professores com disposi¢do. Muito embora o caso tenha sido resolvido, o
quadro de professores continua sendo de pessoas residentes na cidade, ou seja, essa
questdo ainda é pertinente.

Experientes com o0s aprendizados, 0s gestores passaram a ser mais exigentes
com o cumprimento das obrigacfes dos professores. Ainda que mais assiduos e
participantes, os educadores atuais ainda revelam comportamento de desinteresse com o

trabalho na escola, como nos relata a professora Gardénia:

E... ja vem para o colégio porque é obrigatorio, porque se no fosse
deixavam para I, né, pudesse s6 no final do més receber o dinheiro
sem vir, seria melhor, né, e ndo da certo porque a gente cobra muito
essa questdo de falta, porque a gente sempre diz para eles, se faltar, a
gente vai informar e vai ser cortado [...] Porque também é um prejuizo
muito grande pro aluno, entdo eu acho que tem essa dificuldade ai
entre os professores nessa questdo, né, que... sei la, vém a forca, vem
porque é o jeito vir, né, ndo é porque tem amor a profissdo, ‘porque eu
gosto de dar aula’, ndo, ‘eu vou porque ou eu vou ou eu ndo recebo o
dinheiro’, é tipo assim (Gardénia, em entrevista).

E certo que 0s casos mencionados, por mais que possam ser a tbnica da
realidade, ndo representam a totalidade dos casos, havendo exemplos de situagfes ou de
professores que se integram com mais dedicacdo ao que é exigido pela escola. Porém,
questionamos também o contexto e 0s interesses que envolvem as atitudes dos

professores, pois em alguns casos o0 cenario em que a situacao se realiza ou a condicao
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que cerca o0s sujeitos pode influenciar em seu comportamento, como o fato de ser
funcionario efetivo ou substituto. A professora se vale do caso de um de seus colegas
para refletir sobre essa situacdo:

Esse ndo, esse [professor]?? trabalha mesmo porque gosta, ndo sei
também se é porque ndo é efetivo porque guando é... quando néo é
efetivo trabalha de um jeito e quando é efetivo trabalha diferente, eu
ndo sei por que isso... acha que ja ta seguro, né, mas a gente tem
experiéncia por outros professores também que ndo eram efetivos e
que era dedicacdo exclusiva e quando se efetivou, mudou, né, até
mesmo pediram transferéncia... mas mudou da &gua para o vinho,
como diz o dito popular, né...

Podemos perceber como a lida da gestdo com os professores “de fora” interfere
diretamente na rotina da escola e impacta fundamentalmente na vontade de realizar a
educacédo desejada. Por isso, identificamo-la como um ponto de tensdo que desafia o
MST, o assentamento e a escola a buscar solu¢Ges emancipatorias. O professor Silvestre

produz uma analise a qual talvez contenha a causa do problema:

Pois €, na minha visdo, eu vejo que em primeiro lugar nés ndo temos
demanda de professores no nosso assentamento, na verdade, né, isso
nos remete a 0 qué? Nossos professores vir de outras cidades, né, de
outras localidades, que isso pelo meu ver é o maior empecilho, né, de
a gente trabalhar a questdo da Educacdo do Campo, a nossa proposta
de educacdo no campo, na nossa escola, porque muitas vezes nao
coincide de o professor trabalhar sé aqui, né, ele trabalha em trés
escolas diferentes... (Silvestre, em entrevista).

J& apontamos que a lotacdo de professores € um elemento de regulacdo do
Estado sobre as escolas de assentamento. Por outro lado, também ja demonstramos
como 0 MST ¢ atento a necessidade de formacgédo de professores baseados nos principios
da Educacdo do Campo para atuarem nos assentamentos. Para que haja uma correlagéo
das forcas, € necessario aumentar a oferta de formacdo, assim como o desejo dos
assentados em se tornarem professores e acessarem o funcionalismo publico.

O segundo aspecto que dificulta a participacdo desses profissionais no projeto
da Educagdo do Campo € o pouco tempo disponivel para o envolvimento com a escola:
“[...] para a gente discutir a educagdo no campo, vocé sabe que a gente precisa de ter
tempo, né, inclusive sabados, né? [...] que a educagdo no campo exige do professor, da

coordenacdo e os demais, né? [...]” (Silvestre, em entrevista).

22 Subtraimos o nome do professor porque ndo o consultamos sobre sua citagdo no trabalho.
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Os baixos salarios e o desejo de uma vida mais confortavel levam os
professores a terem uma rotina de trabalho em vérios empregos e isso ndo é diferente
com os da U.E. Luis Fernando. Em sua maioria eles trabalham em mais de uma escola
durante o dia e em alguns casos, devido ao fato de morarem em cidades pequenas,
trabalham em mais de um municipio. Esse contexto produz dificuldades na rotina de

uma escola do campo, como nos relata o professore Silvestre:

[...] professor que falta muito também, no caso professor que ta 14 em
Parnarama-MA, vai pra Matdes-MA, depois vem pra ca ou vice-versa,
entendeu, vai pra Palmeirais-Pl. Quer dizer, ai a gente tenta segurar
esse professor 0 mais préximo, mas termina ndo adiantando muita
coisa (Silvestre, em entrevista)

A assiduidade e a pontualidade do professor sdo importantes para o bom
funcionamento da escola, mas sua disposicao e bem estar também sdo necessarios para
um bom desempenho das suas funcBes, ainda mais se considerarmos que no caso
pesquisado as aulas acontecem a noite. Para além disso, a falta de tempo dos professores
influencia nas atividades pedagdgicas destinadas aos estudantes, jA que sem
possibilidade de planejar e elaborar atividades em conjunto, um projeto integral da

escola fica comprometido:

[...] porque todos os nossos professores, todos eles trabalham manha e
tarde em outras escolas, inclusive, a noite também em outras escolas.
S6 tem aquele horariozinho para nds, vamos supor, se for cinco aulas
na semana, eles s6 tém aqueles dois dias e meio ou dois dias ou trés
dias para nds, eles ndo tém outro tempo (Gardénia, em entrevista).

A limitacdo do tempo para planejar e elaborar, leva ao terceiro aspecto: a
restricdo das aulas ao livro didatico. Esse aspecto, consequéncia dos dois anteriores, é
apontado como o exemplo pratico do distanciamento do curriculo da U.E. Luis
Fernando em relagdo ao projetado pela Escola do Campo. Na opinido do professor

Francisco, deveria haver um meio

[...]da escola ser mais cobrada pro professor ndo dar s6 aquela aula
que ja vem planejada da cidade. Porque tdo na cidade, mas dao aula
pros meninos daqui. Porque vocé pode dar uma olhada num conteudo
desses que eles planejam que a mesma da cidade eles jogam pro
interior, ndo tem nada de realidade (Francisco, em entrevista).
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A professora Gardénia, como coordenadora pedagégica, sente no dia a dia a
dificuldade de fazer os professores adequarem suas aulas ao contexto do campo.

Segundo ela,

Apesar de nossos professores, uma boa parte, ja convive com a gente a
um bom tempo, tem uns que sao bastante abertos pro dialogo, mas tem
certas coisas que a gente ndo consegue tirar do papel. Por exemplo, na
area de geografia a gente pode explanar muita coisa na area de
geografia que envolva o0 nosso campo, né? Termina que o professor
fica atrelado no livro. Na area da biologia tem muita coisa que a gente
pode executar, mas que infelizmente fica muito no livro (Gardénia, em
entrevista)

Os gestores da escola reconhecem que a implementacdo de uma proposta
pedagoOgica diferenciada passa necessariamente pelos professores. Por isso,
compreendem que ndo é possivel romper totalmente com a prética tradicional, seja
porque estdo subordinados a SEDUC-PI, seja porque os professores trazem consigo sua
prépria experiéncia de formacdo e docéncia. O que anseiam é conseguir estabelecer o
didlogo, a partir do qual possam agregar os temas que interessam a escola do campo, ao
curriculo oficial e ao contetdo do livro didatico. O desejo do professor Silvestre era de

que:

[...] eles tivessem essa disponibilidade, e ai a gente com certeza iria
construir algo ali paralelo ao que a gente tem hoje, né, porque muitas
vezes a gente fala de movimentos sociais, de agroecologia, de questao
agraria no Brasil, de questdes politicas e ideoldgicas que muitas vezes
fica assim s6 solto, né, que a gente ndo consegue formatar tudo isso e
trazer e dizer ‘oh, td aqui, professor enquadra na sua pedagogia’
(Silvestre, em entrevista).

O quarto aspecto limitante do comprometimento dos professores é a
indisponibilidade de participar de formacdes. A principal alegacéo € a insuficiéncia de
tempo devido aos compromissos de trabalho, como ja abordado anteriormente. A
pesquisa nos informou que os professores da escola ndo participam das formacoes
promovidas pela SEDUC-PI, nem das promovidas pelo MST. A maioria dessas
formagdes acontece por mais de um dia, em Teresina-Pl, o que se torna mais um
argumento para a justificativa da falta dos professores.

A maior auséncia é sentida nas formacgdes promovidas pelo MST, pois sdo

focadas naquilo que o movimento fundamenta como sua proposta de educacéo, além de
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serem momentos de partilha de experiéncias com outras escolas de assentamento. Os
entrevistados nos afirmaram que os professores da escola nunca participaram de uma
formacéo sobre o tema da Educacéo do Campo. Para além dos momentos de formagcéo,
os interlocutores afirmaram que disponibilizam material de leitura por e-mail e no mural
da escola, meios pelos quais os docentes ja mantiveram algum contato com a tematica,
porém, o interesse de envolvimento é muito timido, ndo passa da simpatia.

Esse é um ponto central nos desafios a serem enfrentados por uma escola
publica que almeja realizar uma Educagdo do Campo. Os quatro aspectos identificados
pela pesquisa mostram a tensdo que se instala quando o movimento social se propde a
realizar uma educacdo emancipadora por via da parceria com o Estado. Muito embora
possamos identificar essa questdo como um fator de regulacdo, ainda assim preferimos
enxerga-la como um desafio, um limite com possibilidade de superacdo. A formacéo de
professores entre quadros do MST é uma das estratégias tracadas desde quando o
movimento estabeleceu a educagdo como pauta de luta. N&o por acaso, cursos de
magistério em nivel médio e de licenciatura e pedagogia sempre foram prioridades em
suas proposicGes de projetos junto ao PRONERA. Ainda falta, contudo, que esses
docentes formados, por meio dos concursos, cheguem as escolas dos assentamentos.

Por altimo, o quinto ponto de tensdo enfrentado pela U.E. Luis Fernando, no
desafio de realizar a educacdo do campo, € a preocupacdo com a evasao escolar. Uma
escola sem alunos ndo tem sentido de existir, ainda mais uma conquistada depois de
tanta luta. A guestdo da evasdo aparece reiteradamente nas falas dos interlocutores e
revela o entristecimento com o abandono e a consequente reducdo das matriculas: “Mas
agente infelizmente ainda se depara com a evasdo grande no assentamento, na escola. A
gente comeca aqui com... estamos nos ultimos anos com 100 alunos, cento e poucos
alunos, quando pensa que ndo ta com 80, t& com 90” (Silvestre, em entrevista).

A professora Gardénia nos relata a batalha dos profissionais da escola para
impedir a rendncia dos alunos aos estudos, num esforco de fazer compreender a

importancia da educacdo para os sujeitos do campo:

A gente faz uma turma de 25 alunos e termina o0 ano com 3 alunos,
mesmo a gente indo na casa. A gente vai na casa, conversa, chama de
novo, as vezes o aluno passa um més afastado, a gente vai 14 atras,
conversa com 0s professores, o professor passa trabalho, ajeita pro
aluno ndo evadir, mas ele termina abandonando de novo (Gardénia,
em entrevista).
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Uma segunda preocupacao € o risco de fechar a escola, como ja abordamos no
capitulo dois. As escolas do campo vivem esse constante receio, pois o poder publico
leva em conta apenas o fator financeiro, ou seja, escolas com poucas matriculas geram
muita despesa de manutenc¢do. Contudo, o encerramento das atividades delas deixa uma
parcela da populacdo com dificuldades de acesso ou mesmo sem o direito ao estudo,
contrariando dispositivo constitucional.

As causas da evasdo podem ser diversas e, embora a pesquisa ndo tenha

aprofundado sua investigacdo, o diretor da escola nos da indicios do que acontece:

[...] o aluno muitas vezes deixa de t4 aqui porque arrumou um
emprego em Teresina, primeiro eles largam a escola e ai vai pra
Teresina e ai fica pra la, por qué? Porgue infelizmente ainda os
assentamentos ainda ndo tém uma condi¢cdo de segurar esse sujeito
aqui estudando, cuidando da familia dele, produzindo e tal. E tudo isso
é consequéncia dentro da educacdo (Silvestre, em entrevista).

O temor do fechamento, somado a compreensdo do papel que desempenham
para da populacdo do campo, faz com que a comunidade escolar se mobilize em busca
de estudantes: “[...] e por essas questdes que a gente ta ai, jA comegcamos a correr com
relacdo a matricula, se mobiliza, vai na comunidade, né, a gente ja tem feito isso e
chamando, fazendo um chamamento dos nossos alunos para estar aqui e € assim que a
gente faz, né?” (Silvestre, em entrevista).

Outra atitude para manter os estudantes na escola € a adequacdo das exigéncias
dos professores ao nivel educacional deles, reconhecendo as dificuldades que tiveram
em seus historicos. Os professores sdo orientados a cobrarem conforme a condicdo de
respostas dos alunos, sob o risco do fracasso e consequente evasao.

O grande desafio, portanto, é assegurar o objetivo central da escola: dar acesso
a educacdo as pessoas do assentamento e comunidades vizinhas, motivando os jovens a
estudarem. A direcdo da escola tem feito esforgo, apesar de ndo alcangarem o que

almeja:

A nossa escola hoje em nivel de estrutura é muito bonita em nivel de
municipio, mas infelizmente a gente ndo conseguiu atingir a meta de
alunos desejavel pra nossa escola, ndo sabemos se é questdo de
localizacdo ou se € nosso curriculo que ndo ta atrativo; eu sei que a
gente ndo ta conseguindo atrair 0 que a gente gostaria de ter atraido a
guantidade de alunos suficiente. Entdo isso deixa a gente um pouco
entristecido, mas ndo deixa a gente parar (Gardénia, em entrevista)
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Elencamos cinco desafios que parecem ser fundamentais para a longevidade e
coeréncia da participacdo do MST na experiéncia de educacdo da U.E. Luis Fernando.
Sao pontos de tensdo que exigem o acimulo do aprendizado de luta do movimento para
enfrentar os desafios e supera-los. A inabilidade dos gestores pode ser superada com o
retorno do MST as bases, reforcando os processos de formacdo e assessoria. Esse
fortalecimento interno pode induzir a uma correlacdo de forgcas mais vantajosa nos
momentos de pautar a proposta pedagdgica com os professores e fazer com que eles
consigam levar para a sala de aula uma educacdo contextualizada e representativa. O
ensino significativo, por sua vez, pode coibir a evasao e atrair mais alunos. Quanto ao
risco do fim da parceria com o Estado, mediante mudanca de governo, somente a luta

organizada conseguira pondera-lo.

4.2. DENTRO DO POSSIVEL, FAZER O MELHOR: A EXPERIENCIA DA U. E.
LUIS FERNANDO BORGES DO NASCIMENTO

A identidade camponesa é componente indispensavel aos grandes objetivos do
movimento pela Educacdo do Campo e da Educacdo do Campo. Os enfrentamentos
acontecem nao s6 na dimensdo material, com ocupacgdes, marchas, manifestacdes, mas
também na dimensdo simbolica, pela desconstrucdo dos preconceitos e afirmacdo da
positividade da vida camponesa. A populacdo rural, em geral, e os assentados e sem-
terras, especificamente, ainda sofrem sobremaneira com estigmas atribuidos pela

urbanidade. Isso ocorre com a comunidade do José Constancio e sua escola:

Porque assim, as outras escolas, elas infelizmente olham pra nossa
escola com um olhar discriminatdrio: porque € uma escola do interior,
¢ uma escola em assentamento, querendo ou ndo, ainda por nos
estarmos a 14 anos aqui, eles criticam porque a gente usa o termo
sem-terra. Entdo eles tém um certo olhar rispido pra gente. [...] e por
exemplo, se sair um aluno daqui e for estudar na sede, que é na cidade
‘de onde é esse aluno?’ qualquer defeito que esse aluno cometer la
‘ah, isso era la do assentamento!’, j& nos julgam assim, entendeu? ‘ah,
ndo isso era aluno la do assentamento!” como se ndés ndo estivéssemos
dando uma educacao de qualidade, como se nés nao se esforcasse, se a
grade ndo é a mesma. E como se nds féssemos inferior, mesmo nds
sabendo que ndo é, que a gente tem étimos alunos, que a gente tem
conseguido formar alunos. Mas eles nos vém assim, aponta logo que é
escola 14 do assentamento (Gardénia, em entrevista).
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Temos demonstrado que realizar a Educagdo do Campo nao é uma tarefa facil.
A conquista da escola foi apenas o marco inicial de uma empreitada incessante em
busca de uma utopia. Um caminho repleto de limites e desafios a serem superados
cotidianamente. Bravamente, aqueles que se colocaram nessa caminhada, continuam na
missao porque sdao motivados pela crenca de que a educacdo pode possibilitar a
emancipacao dos camponeses, assim como a reforma agréaria. Reservamos a parte final
desta pesquisa para apresentar o resultado do trabalho das pessoas que tém se
empenhado para realizar a Educacdo do Campo possivel, dentro das condi¢Bes que as
cercam.

Apresentaremos algumas marcas que identificamos como tracos da Educacao
do Campo na experiéncia da Unidade Escolar Luis Fernando Borges do Nascimento,
que, de modo geral, se expressam como parte das contribuicGes do MST ao processo de
elevacdo da escolaridade e acesso a Educacdo do Campo no Piaui Algumas dessas
marcas sao artificios de conversdo em poténcia dissidente do que se apresentava como
fatores reguladores do Estado ou como tensdes desafiadoras. Agrupamos essas marcas
em quatro situacfes em que elas podem ser notadas: primeiro, na interacdo com 0 MST;
segundo, no cotidiano da escola; terceiro, nas oportunidades de escolarizacdo; e, quarto,
no sentido atribuido por nossos interlocutores a educacao.

Antes de demonstrar cada situacdo, frisamos que em todas elas 0s sujeitos sao
transpassados pela experiéncia do movimento social. Ele estd na origem, na
fundamentacdo e na motivacdo da acdo que produz a escola do assentamento José
Constancio. Nao fosse o fundamento da luta pela reforma agraria, a mobilizacdo e
organizacao das familias, 0s processos formativos nas bases do movimento, a acdo de
ocupar e posteriormente conquistar a terra, a escola ndo existira. A U.E. Luis Fernando,
assim como o assentamento, sdo resultados da agdo organizada do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST. Esse papel do movimento esta presente nas falas dos

assentados:

[...] foi graca ao MST que é a escola veio para ca porque... ndo era
nem para Ser aqui... no tempo da reunido eu era muito crianga, ndo
tem? Ai... falavam que ndo ia ser aqui a escola, ndo era para ser aqui,
ai com o pessoal do MST, ai conseguiram trazer para ca! Entdo foi
gracas ao MST que nés temos a escola (Débora, em entrevista).

Passado o0 momento da conquista, 0 que nossos interlocutores relataram foi a

participacdo especifica do movimento no dia a dia da escola. Observamos que ha uma
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autonomia por parte dos gestores quanto a conducdo da escola, ao tempo em que 0

movimento permanece na retaguarda do apoio, sinal de coeséo solidaria

O MST na escola ele ndo se envolve muito na questdo pedagdgica.
Eles tm mais a questdo de ver se realmente ta funcionando, eles
gostam de vir visitar o prédio em si, gostam de saber se a comunidade
t4 interagindo com a escola pra que nao perca a pertenca, nem com 0
movimento, nem com a escola. [...] Entdo o movimento tem sempre
conversado com a gente pra dialogar, pra que a gente ndo perca
espaco, que a escola é nossa, que nds ndo viemos deixar 0s outros que
é la de fora vir e tomar o espaco (Gardénia, em entrevista).

Muito embora ja tenhamos demonstrado a auséncia de uma assessoria mais
frequente, sentida pela direcdo da escola, é manifesto a atencao, preocupacao e cuidado
com que a dire¢do do MST trata a U.E. Luis Fernando, bem como as demais escolas em
areas de assentamentos sob sua influéncia. Através do Setorial de Educacéo, o MST tem
militantes destacados para a tarefa de dar suporte ao acompanhamento das escolas dos
assentamentos. E através da representacdo deste Setorial que o MST negocia as
demandas das escolas: as necessidades corriqueiras; a reivindicagcdo de melhorias; e,
principalmente, aquilo que as direcbes ndo conseguem resolver através dos
procedimentos ordinarios da SEDUC-PI.

Para Débora, assentada e filha de assentados no José Constancio, egressa da
U.E. Luis Fernando e formada em Pedagogia por um projeto do PRONERA, com
parceria da Comisséo Pastoral da Terra — CPT, a importancia do MST no seu processo
educacional estd em reconhecer que “ele ajudou bastante... nas lutas, porque tinha vez
gue nosso curso quase parava, mas sempre o pessoal do MST sempre tiveram la na
frente para... a coordenacédo para poder manter o curso funcionando”.

Outra marca da participacdo do MST nas escolas é a promocdo de momentos
de formacgédo e o estimulo as pessoas para que continuem estudando. O movimento
compreende que a formagdo permanente do sujeito sem-terra é necessaria para a
continuidade da pertenca & organizacdo e a luta, bem como para ocupar espagos

institucionais, como o das escolas, e poder realizar as bandeiras de luta:

Entéo eles sempre nos alertam: ‘olhem, gente! vamos cuidar da nossa
escola, vamos estudar, vamos se formar, vamos fazer concurso se for
0 caso, ndo perder espaco, ndo perder a escola, a escola é de vocés’,
eles sempre falam assim, € que tem uns que ndo dao importancia, mas
eles sempre bateram nessa questdo dessa parte de apoio, de incentivar.
Ele [MST] néo é de ta aqui dentro, aquela coisa de tem que fazer isso,
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ndo, ele ndo, ndo se intromete nisso. A parte dele mesmo é a questdo
da motivacao (Gardénia, em entrevista).

Com toda dificuldade que envolve a operacionalizacdo das acbes de um
movimento social, 0 MST ainda consegue proporcionar formacdes e momentos de
partilha entre os trabalhadores das escolas de assentamento. Vimos no tdpico anterior
que a maior dificuldade de participagcdo é de professores, mas 0s gestores sempre se
fazem presentes, talvez porque ja estdo imbuidos da caminhada no movimento e
sabedores da importancia da formacgéo. Acreditamos que nesses momentos de encontros
e reencontros, partilhas e aprendizados, esses sujeitos renovam suas esperangas e
energias para retornar a lida diaria da feitura de uma Educacéo do Campo.

A participacdo mais pratica do MST nas escolas de assentamento do Piaui,
talvez seja a indicacdo dos seus trabalhadores, nas areas de gestdo e operacionalizacdo,
uma vez que, como vimos, 0s professores sdo designados diretamente pela Secretaria de
Educacdo: “o papel do MST na escola é assegurar as vagas da equipe, a equipe de
funcionarios. [...] Ai todos os anos renova o0s contratos de acordo com a pauta do
movimento [...]. Ai que a SEDUC renova todo o quadro gestor das escolas que
pertencem a assentamento [...]” (Francisco, em entrevista).

As pessoas indicadas para as fungdes sdo, em sua maioria, assentadas na
localidade da escola e seus nomes sdo sancionados pela comunidade local antes serem
encaminhados para nomeacdo pela Secretaria: “mas sempre quando a gente trabalha
aqui na escola € passado pela comunidade, a comunidade que vota, quem ganha em
primeiro lugar é quem vai assumir” (Francisco, em entrevista). J4 vimos anteriormente
que, na U.E. Luis Fernando, somente o diretor, professor Silvestre, ndo é morador do
José Constancio, mas é assentado no Ernesto Che Guevara, também em Palmeirais-Pl e
estd sob influéncia do MST. As outras funcBes ocupadas pelos moradores do
assentamento sdo: a coordenacdo pedagdgica, a secretaria, dois cargos de agente de
portaria, uma zeladoria e uma cozinheira. A pesquisa identificou que o modo como a
equipe gestora da escola é escolhida favorece a realizagdo da educag¢do do campo,
principalmente pelo fato de todos os funcionarios serem assentados da reforma agraria,
alguns terem se formado em cursos referenciados na Educacdo do Campo e ainda serem

liderancas do movimento. Para o professor Silvestre:

Sim... é... de alguma forma sim, porque a gente... todos nés fomos
formados pelo movimento, somos assentados, né?[...] Mas a gente
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consegue fazer assim pelo pouco que a gente sabe... e a gente tem se
esforcado para se aprofundar mais nas questdes, nas leis que garantem
a educacdo no campo, por qué que ela existe, por que as escolas do
campo precisam de ter uma proposta educacional diferenciada, né?
(Silvestre, em entrevista)

Vimos anteriormente que ainda paira sobre o0s gestores da escola certa
inabilidade que leva a inseguranca quanto a pratica da Educacdo do Campo, mas
também percebemos que existe uma confianga no proposito do trabalho ao qual se
dedicam: “os alunos tdo la para aprender, né, se a gente ensinar € claro que eles védo
também aprender, entdo, favorece sim a gestdo... tudo tem para fazer com que a gente
levante essa bandeira, ter essa pertenca” (Gardénia, em entrevista).

A segunda situacdo em que as marcas da Educacdo do Campo se apresentam
na U.E. Luis Fernando é em seu cotidiano. O proprio nome da escola foi dado em
homenagem a uma crianca do assentamento que tragicamente morreu por uma picada de
cobra, na época em que as familias ainda moravam em barracos de taipa. Ao adentrar a
escola, logo vemos pintada no patio uma grande bandeira do Brasil mesclada com a do
MST e o mapa do Piaui. Andando pelos corredores, vemos os tradicionais nimeros de
identificacdo das salas de aula substituidos por nomes que homenageiam pessoas
significativas para as lutas sociais e para a educacdo popular: Paulo Freire, Florestam
Fernandes, Irm&@ Dorothy, Che Guevara e Olga Benario. No préprio uniforme dos
alunos esta pintado o simbolo da escola: as bandeiras do Brasil e do MST unidas com o
mapa do Piaui a0 meio. Esse é o cenario do dia a dia da escola do assentamento José
Constancio.

O professor Silvestre nos demonstra a importancia que a simbologia tem para a
afirmacdo do MST na escola:

Todo ano € alunos novos, pessoas que chegam aqui e se deparam com
essas bandeiras... diz até que ndo quer usar o uniforme. Ai isso eu
também quebrei aqui, tinha aluno que ndo queria usar esse uniforme
porque tinha a bandeira do MST, a do escudo da escola. Ai fiz um
seminario, conversamos, discutimos, coloquei até os nomes das salas
ali dos nossos pensadores, assim pra provocar. Até agora ainda ndo
apareceu, pode ser gque ainda va sair alguma coisa... s6 alguns alunos
assim: ‘0 professor, ficou bonito essa obra!’. A gente vai orientando, a
gente tem material do movimento e tudo! E assim, o dever da gente, 0
direito, a vontade nossa é ta sempre acendendo essa chama da luta,
que é importante, né!
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Esse testemunho € a demonstracdo de uma atuacdo consciente de quem
reconhece a importancia da simbologia do movimento como marca da Educacdo do
Campo e atua para que a compreensdo da importancia da organizacao social e da luta

pela reforma agraria facam parte da formacao escolar dos jovens camponeses.

Fotografia 3 — Fachada da U.E. Luis Fernando
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Fonte: 0 autor (ago/2018)

Fotografia 4 —Patio da U.E. Luis Fernando
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Fonte: o autor (ago/2018)
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Fo‘torafia 5 — Patio da U.E. Luis Fernando

Fonte: o autor—(‘a‘f{;b/2018)

Fotografia 7 — Sala de aula da U.E. Luis Fernando

Fonte: o autor (ago/2018)

Fotografia 6 — Sala de aula da U.E. Luis Fernando

Fonte: o autor (ago/2018)

Fotografia 8 — Sala de aula da U.E. Luis Fernando

Fonte: o autor (ago/2018)
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Fotografia 9 — Sala de aula da U.E. Luis Fernando Fotografia 10 — Sala de aula da U.E. Luis Fernando

Fonte: o autor (ago/2018) Fonte: o autor (ago/2018)

Fotografia 11 — Biblioteca da U.E. Luis Fernando

Fonte: o autor (ago/2018) Fonte: o autor (ago/2018)
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Da mesma forma que as alegorias gravadas nas paredes, a mistica € uma marca
simbdlica da presenga do movimento na formacdo escolar dos estudantes do José
Constancio, como nos relata Débora, quando perguntada sobre a importancia do MST
no seu processo educacional: “ah, no meu... ele fez bastante... bastante importante,
porque na minha formacdo ele sempre esteve presente, nas misticas, todo dia pela
manha a gente fazia mistica”.

Outra marca cotidiana na U.E. Luis Fernando é a gestdo democrética, as
relacbes baseadas no didlogo e na participacdo. A pesquisa apontou que essa € a
caracteristica que, segundo nossos interlocutores, mais diferencia a escola do
assentamento das demais escolas convencionais. Os depoimentos nos indicam que o
perfil dos funcionarios faz criar um sentimento de pertencimento com a escola que
produz uma confianga coletiva baseada na responsabilidade de cada um com o bem

comum. A professora Gardénia nos da seu testemunho:

Se o Silvestre ndo tiver, aqui qualquer um de nds tem autonomia de
responder pela escola, qualquer um. Que pode chegar um
superintende, pode chegar um supervisor, aqui pode chegar qualquer
inspecdo da SEDUC, que pode ta a dona Desterro que é a merendeira,
pode t4 a Nete que é a zeladora, pode ta o vigia, qualquer um sabe
responder. Se disser assim ‘como é que ta a estrutura fisica?” ‘td aquil’
‘como é que ta o financeiro’, se ele souber onde t4 a chave, que até a
chave a gente deixa de facil acesso, que gragas a deus todo mundo é
de confianca, ‘4 bem aqui’. Entdo assim, a gente tem essa questdo da
distribuicdo de responsabilidade. Entdo gracas a deus, o Silvestre tem
desenvolvido um bom trabalho na escola nessa questdo do dialogo
(Gardénia, em entrevista).

A fala do professor Francisco, secretario da escola, converge para a mesma
resposta da professora Gardénia, quando perguntada sobre o que a U.E. Luis Fernando

poderia ensinar para outras escolas:

Eu acho que essa juncdo, a juncdo dos funcionarios. Porque nas outras
escolas, eu tenho uns colegas que trabalham em outras escolas, e 14 é
cada qual por si, la ninguém se retne pra fazer nada, ndo. O que eles
mandam la da secretaria, la mesmo eles fazem. E aqui ndo, aqui é
mais diferente, a gente planeja e a gente cria, tipo uma mistica: a gente
planeja ‘tem que fazer isso’; ‘esse ano a gente tem que fazer isso, isso
e iss0’, ai da certo, que nas outras escolas ndo é assim, a gente percebe
que ndo sdo assim, pode até ser bonito, mas tudo de & é de outro
lugar; plantado de |4 de dentro pra sair pra fora ndo. Eu acho que a
diferenca é essa (Francisco, em entrevista).
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Esse sentimento é a tbnica do agir cotidiano dos funcionarios da escola,
refletindo nas relacbes com os professores e com os alunos. A gestdo democratica
aproxima os professores da escola, fazendo com que haja uma abertura para maior
presenca, apesar de esta ainda ndo ser a prevista na organicidade de uma escola do
campo. A pesquisa aponta que, diferentemente da pratica em outras escolas do
municipio, os professores da U.E Luis Fernando s&o mais participativos nas reunides e
atividades extraclasse. Muito embora os professores tenham a dificuldade de
incorporarem a concepgao da Educacdo do Campo em suas praticas pedagogicas, 0
empenho no cumprimento de suas funcdes é em boa medida motivado pela maneira

como 0s gestores atuam:

O professor, ele tem a chance de vir até o diretor, ao secretério e dizer:
‘olha, eu ndo t6 gostando disso e gostaria que a direcdo tomasse algum
posicionamento, vamos discutir, vamos fazer assembleia na escola’.
Entdo eu acho que isso € bem diferente das outras escolas. Nas outras
escolas é bastante fechado, quem manda é o diretor e acabou. O que
eu tenho percebido, inclusive essa semana tava numa escola, e fica
muito restrito a autoridade do diretor. E nossa escola ndo. Ela tem uma
certa autonomia que todos, claro que a gente tem respeitar as
hierarquias, mas todo mundo tem o poder da fala (Gardénia, em
entrevista).

Em relacdo aos alunos, decisbes importantes como a que implicou na
devolucdo da lotagdo de professores ou o convencimento sobre a utilizacdo dos
simbolos do MST na escola sdo feitas sempre em didlogo coletivo com os interessados.
Os estudantes também contam com um representante de turma que tem o papel de fazer
a interlocucdo com a direcdo da escola e participar das reunides do conselho escolar.

A origem e fundamento desse trabalho coletivo e democréatico é encontrada nas
bases do movimento social, a partir da formacdo pela qual os gestores da escola
passaram em suas vivéncias com o MST. Ao ser indagada sobre ao que atribuiria a
qualidade de unidade e de compartilhamento da equipe, a professora Gardénia nao teve

duvidas em responder:

Eu acredito que veio essa questdo do coletivo do movimento social
gue veio trabalhando com a gente. Porque todos que estdo trabalhando
na escola, todos fomos pro acampamento. Entdo 14, a gente sempre
tava olhando pro coletivo, sempre nos ensinaram a trabalhar, a viver
no coletivo. Entdo quando a gente chegou na escola, também a mesma
coisa, a gente continuou no coletivo, sempre um ajudar o outro. Se um
caiu outro vai |4 e levanta. [...] Entdo isso foi algo que o Movimento
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Sem-Terra nos ensinou e que a gente traz até hoje. E um ponto
positivo. E a gente traz pra comunidade e traz pra escola. E a mesma
coisa a gente ensina pros nossos professores [...]

E importante evidenciar a caracteristica da coletividade, pois ela é um
marcador fundamental da Educacdo do Campo, mais ainda quando ela ¢é identificada
como um aprendizado adquirido nas fileiras do movimento social, demonstrando que o
processo formativo proporcionado pelo MST é consequente na sua intencionalidade.

A pesquisa nos mostrou que 0s sujeitos que fazem o cotidiano da U.E. Luis
Fernando sdo envolvidos em sentimentos e principios adquiridos a partir de suas
experiéncias com o MST. O sentimento de pertencimento e os principios de
coletividade e responsabilidade com o bem comum s&o estimulos para o cuidado com a
escola, mais uma marca da Educagdo do Campo no caso estudado. Demonstraremos
mais a frente que tudo isso esta relacionado a compreensdo que essas pessoas tém do
papel da escola e de suas tarefas na conducéo dela.

O resultado do trabalho desenvolvido na escola é reconhecido pela SEDUC-PI

e pela comunidade, motivo de orgulho para nossos interlocutores:

Como eu digo, é uma das escola que tem se destacado nessa questao
de ta participando das coisas que delegam pra escola como escola
publica e também porque a participacdo mesmo de todas as atividades
da escola agente convida a comunidade; a gente faz aquela coisa
assim pra que ela se envolva; mesmo sabendo que a gente tem essa
dificuldade, a gente convida; convida outras comunidades de fora.
Todas as coisas que a gente tem feito nesse sentido de acdo, de
culminéncia, a gente tem chamado as comunidades. Ai eles ficam até
as vezes... outro dia mesmo apareceu um pessoal aqui, umas
professoras: ‘nossa, eu ndo sabia que tinha uma escola bonita dessas!’.
O pessoal da SEDUC quando chega: ‘ah, essa escola ndo ta
precisando de nada ndo! Bonita desse jeito!’. (Silvestre, em
entrevista).

A escola é motivo de orgulho para toda a comunidade, isso é percebido quando
indagamos sobre a contribuicdo que ela da ao assentamento. Sobre isso, a Débora nos

respondeu:

Depois da escola aqui, a comunidade ficou mais... foi sendo mais
vista, teve mais privilégios, depois que a escola foi aberta, vem mais
gente procurar a escola, a nossa escola é tida como a melhor de
Palmeirais, a melhor estrutura da zona rural € ela e € bom quando
chega uma pessoa e diz assim ‘nossa, como essa escola é bonita’
porque a gente chega em outras escolas aqui da comunidade, a gente
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chega e vé duas salinhas miudinhas, ndo tem nem espaco para uma
crianga correr ou um jovem mesmo... (Débora, em entrevista).

O reconhecimento pelo bom cuidado é consequéncia do empenho para fazer a
melhor escola possivel. Ainda no primeiro ano de funcionamento, foi organizado um
mutirdo com a comunidade para a construcdo de duas salas de taipa, pois a estrutura
entregue pela Secretaria de Educagdo era insuficiente para atender a demanda da
comunidade. Posteriormente, por meio de reivindicacdo, mobilizacdo e pressdo, a
SEDUC-PI concordou em ampliar a escola com mais trés salas de aula. Uma pequena
biblioteca também foi construida com recursos préprios da escola, através do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE. Até a conclusdo do trabalho de campo, as salas de
aula estavam forradas e com condicionadores de ar instalados, porém faltava a
adequacao da rede elétrica para suportar os aparelhos ligados.

Os procedimentos burocraticos também sdo cumpridos pela direcdo da escola
com o rigor que a responsabilidade requer, como as prestagfes de contas e a
alimentacédo dos sistemas de informacdes escolares, por mais que dé trabalho e consuma
tempo e energia considerada. A pesquisa nos mostrou que todo esse esforco é para que a
U.E. Luis Fernando possa oferecer uma educacdo de qualidade para as pessoas que
precisam dela, ou seja, 0s assentados e 0s camponeses das comunidades vizinhas. O
testemunho do professor Silvestre é representativo do esforco de fazer a melhor escola:

Ai quando chegamos aqui tinha parece que 50 e poucos alunos... 2012
eu acho... 60 e pouco. E ai nés comecamos l4... lutando e tal, e ai
2011 j& foi melhorando, 2012 melhorou mais ainda... eu sei que em
2014 nos tinhamos 220 alunos, e tivemos o Ideb nosso 14 em cima,
inclusive da 1822 nés fomos a quinta [...]2014, 2015, 2016, daqui do
municipio nds fomos o primeiro, nosso Ideb tava 14 em cima, [...]e ai a
gente vem lutando manter ela viva, manter os nossos funcionarios ...
pertencer a0 movimento, que 0 movimento é que nos garante aqui,
discutindo as coisas junto com a comunidade em relagdo as coisas, né,
e fazer tudo aquilo que realmente um funcionério para a escola tem a
responsabilidade de fazer, eu mesmo me sinto... quando eu ndo venho
aqui eu fico assim, sabe... muito preocupado, sou muito preocupado
em relacdo ao dia a dia da escola... (Silvestre, em entrevista).

[...] a gente vai conversando com os alunos, nds temos uma relacéo
muito boa com os alunos, a gente tem uma relagdo muito boa com os
professores, com 0s nossos fornecedores, com a comunidade e isso as
vezes ameniza a minha auséncia, né, assim desses dias que eu estou l&
também... porque vocé sabe, diretor tem que sair sendo ndo... a gente

Z Ele se refere a 182 Geréncia Regional de Educacdo — GRE, subdivisdo administrativa da Secretaria de
Educagdo que supervisiona e assessorar as escolas por regides do estado.
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ndo bota as coisas na cantina, ndo ajeita o ar condicionado, ndo ajeita
0 bebedouro, ndo tem mobilia, né, e é assim... (Silvestre, em
entrevista).

A dedicacdo em fazer o melhor pela escola também envolve tirar o0 maior
proveito dos programas pré-estabelecidos pela Secretaria de Educacdo, apesar de nao
ser no modelo apregoado pelos principios da Educacdo do Campo. De toda forma, os
recursos e as assessorias desses programas contribuem com o desenvolvimento das
habilidades criativas e cognitivas dos estudantes, tornando a escola mais atrativa para

eles:

Ai fomos correndo atrés e tal, ai foi melhorando, veio esses programas
‘Jovem de Futuro’: fizemos viagens com os alunos; fizemos uma série
de atividades; teve atleta na escola também; fizemos noite de cinema
aqui também; de teatro, de musica; fizemos feiras de meio ambiente;
feira de ciéncias, inclusive produziram perfumes, sabonetes e
detergentes, uma série de coisas. Enfim, a gente vem fazendo isso
porque além de ser interessante, também pra trazer nosso alunado de
volta [...] (Silvestre, em entrevista)

Ainda assim, os sujeitos da escola ddo seu tom no ajuste a realidade local. As
“adequagdes” sugeridas pelos professores sob a aprovagdo da coordenadora sdo também
uma maneira de escapar a regulacdo da Secretaria e poder realizar as agdes que mais
convém as necessidades locais. Ao tempo que apresentam os relatérios requeridos,
burlam as orienta¢es em prol daquilo que julgam melhor pra escola: “[os professores]
disseram logo assim, ‘vamos tirar um sabado, executa ali, todo mundo faz um relatoério,
faz-se uma ata, assim, pronto! Num quer né papel?’ o negécio deles tem é que ta escrito
‘num quer né papel? Vamos fazer o papel.”” (Gardénia, em entrevista).

Outra situacdo de adequacdo as necessidades da comunidade escolar é o
horéario das aulas. Vimos que alguns estudantes moram em comunidades distantes e que
chegam muito tarde em casa. Por isso, a dire¢do da escola decidiu modificar o horério,

mesmo que informalmente, para atender as necessidades desses jovens:

Ai a gente termina fazendo a nossa adequacdo internamente, pro
governo € uma coisa, mas 0 que a gente realiza é diferente. Tipo
assim, a gente vai entrar as seis e meia, mas a gente ndo vai sair as dez
e meia, vai reduzir o horério, vamos trabalhar aos sabados e fazer
projetos pra também ndo deixar o aluno prejudicado (Gardénia, em
entrevista).
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Constatamos que a escola experimenta uma relativa autonomia em relacéo a
SEDUC-PI, comparada com outras escolas. Apesar de ndo aprofundarmos a
investigacdo nessa questdo, os depoimentos nos informaram que a U.E. Luis Fernando
ndo recebe fiscalizacBes frequentes da Secretaria, como em outras unidades escolares.
De vez em quando recebem visitas de vistoria da estrutura e de verificacdo de
documentacdo das prestagdes de contas, mas “eles dao aquele espaco que da pra gente
fazer algo diferente na vida da escola” (Gardénia, em entrevista).

A busca por alunos é outra marca bem peculiar na escola do assentamento, pois
ela é abordada como uma tarefa de praxe todos os anos. Concluimos que essa atitude €
mais que uma reagdo as consequéncias que a falta de alunos pode trazer a escola. E,
antes de tudo, uma atitude proativa dos funcionarios motivada pela compreensdo da
importancia que a educacdo tem para os moradores do campo e o papel que a escola
desempenha nesse processo.

Antes de serem motivados pelo medo de fechamento da escola, s&o impelidos a
fazer pela conviccdo que tém na importancia da escolarizacdo da populagdo do campo.
Os sentimentos de pertencimento e de coletividade também se expressam nessa gquestéao,
pois 0 que se evidencia na atitude de sensibilizar potenciais estudantes é o fazer pelo
bem comum, a solidariedade. Por isso, essa tarefa é assumida por todos os trabalhadores
da escola, desde o diretor, passando pelos professores, até o porteiro: “Agora vai entrar
as férias, né... Essa semana mesmo eu estava conversando com o diretor e nGs mesmos,
quando entra as ferias, nés funcionarios, nos cai na luta atras de aluno...” (Domingos,
em entrevista).

Além de funcionario da escola, senhor Domingos é morador e presidente da
associagao do assentamento José Constancio. Sua fala sobre a “luta atras de alunos” diz
mais do que uma obrigacdo do oficio, estd fundamentalmente relacionada com o
pertencimento que a comunidade tem com a escola. Exemplos concretos desse
sentimento sdo os mutirdes realizados para manutencdo da escola, como a limpeza do
terreno e a pintura da escola: “essa escola aqui é limpa através de nosso coletivo, nds
mesmos” (Francisco, em entrevista.). “A gente fazia um almogo grande aqui na escola,
ai vinha os funcionarios, algum aluno, a gente limpava, ajeitava, pintava... ainda hoje a
gente faz, pintar” (Silvestre, em entrevista).

A escola foi uma conquista dos moradores do assentamento, a primeira obra
publica realizada no local. Ela é onde, principalmente, estudam as criangas, por isso 0
cuidado dessas familias com o lugar é mais intenso. Os trabalhadores dela sdo
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escolhidos dentro e pela comunidade. E também um local de referéncia para encontros
comunitarios de convivéncia. Por todos esses motivos, o lugar da escola é mais que uma

instituicdo publica, ele é de pertencimento da comunidade:

Entdo a comunidade sabe que a escola é nossa, sabe que lutamos por
ela, todo mundo aqui é ciente que foi através de uma marcha nacional
rumo a Brasilia, 12 mil pessoas, que a gente conseguiu a escola. E
todo evento que vai acontecer ‘vamos fazer na escola!’, tudo em
guanto, de festa, essas coisas assim que a comunidade quer ‘traz pra
escola!’, € uma palestra ‘vamos levar pra escola!’, entdo eu acredito
que a escola tem contribuido muito no desenvolvimento da nossa
comunidade. (Gardénia, em entrevista).

A escola desempenha uma funcdo simbdlica para o assentamento, pois
significa dispor de um bem valoroso e dotado de reconhecido poder: a educagéo. Para
um conjunto de familias de sem-terra com o estigma de baderneiros e invasores, que em
certa medida despertava desconfianga e medo, “abrir as portas” do assentamento para
oferecer educacao as comunidades vizinhas foi uma tatica de aproximacdo baseada na
solidariedade e no espirito comunitario, principios fundamentais do MST e da Educacéo
do Campo.

A terceira situacdo na qual notamos as marcas da Educacdo do Campo € a das
oportunidades de escolarizacdo. Ja discutimos no primeiro e segundo capitulos o lugar
que a educacdo ocupou entre as bandeiras de luta dos movimentos sociais do campo. De
como a critica aos modelos de educacdo que o Estado brasileiro disponibilizou ao meio
rural, foi produzido um movimento em defesa da educacédo no campo e do campo. E de
como 0s movimentos sociais, em particular o MST, tém sido protagonistas no processo
de formulacdo e concretizacdo de experiéncias autdbnomas e exitosas e de politicas
publicas.

No caso aqui estudado identificamos varias situacfes as quais podemos atribuir
a acdo do MST as oportunidades de escolarizagdo vivenciadas pelos sujeitos. A primeira
delas foi o Curso de Magistério e o Curso de Escolarizagdo, realizados atraves do
PRONERA, com parceria do MST e SEDUC-PI. No primeiro capitulo dedicamos uma
parte para apresentar a vivéncia dos trés jovens do assentamento José Constancio —
Gardénia, Francisco e Fernando —, na época ainda um acampamento na Lagoa do Mato,
gue cursaram e se formaram professores a partir do Curso de Magistério do PRONERA.
Aqui basta relembrarmos que para eles aquela foi uma oportunidade de escolarizagéo e

profissionalizacdo, proporcionada e conduzida pelo movimento. A partir dela, foi
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possivel concluir a educacdo basica, adquirir uma profissdo, formar-se a partir dos
principios do movimento social e da Educacdo do Campo, conseguir o emprego na
escola do assentamento, trabalhar com base na formacéo adquirida e ter a possibilidade
de continuar estudando, acessando 0 ensino superior.

Dentre os sujeitos participantes da pesquisa, quatro deles se formaram na turma
do Curso de Magistério: Silvestre, Francisco, Fernando e Gardénia. Todos eles,
posteriormente, ingressaram no nivel superior, apesar de apenas dois terem concluido,
Silvestre e Gardénia. Francisco e Fernando ingressaram no Curso de Arte e Educacéo,
também pelo PRONERA, em parceria com 0 MST, porém nao conseguiram prosseguir
por questdes familiares e profissionais, como apresentamos anteriormente.

Com a construcédo da escola, as oportunidades se ampliaram. O ensino passou a
estar acessivel para as criangas e jovens do assentamento e das comunidades vizinhas,
assim como para aqueles que ndo tiveram a chance de cursar na idade certa. Atualmente
a escola oferece todos os niveis da educacdo basica regular e ja formou bastante gente
nas turmas de EJA e de ensino médio:

Aqui no caso a dona Desterro ali, que ela é merendeira aqui do
colégio, ela terminou. Ai la embaixo tem a dona Socorro, ela terminou
o terceiro ano. Ai tem a dona Constancia, ela também terminou o 3°
ano aqui, ja € uma senhora de idade. E o Seu Domingos, a mulher, as
filhas dele terminaram aqui também. S6 o menino dele que ainda ndo
terminou. [...] SO t& faltando ele pra terminar da familia dele, que
passou por essa escola (Francisco, em entrevista).

O senhor Domingos, a quem o professor Francisco se refere € um dos agentes
de portaria da escola. O testemunho dele é simbdlico do que a escola significou para a
comunidade do assentamento. J4 no assentamento, ele concluiu o ensino fundamental a
partir das etapas de EJA e depois terminou o ensino médio. Sobre a sua experiéncia com
a Educagdo do Campo, ele nos relata: “A Educagdo do Campo, na verdade, foi outra
oportunidade... encaixou junto com a reforma agraria, né, é... eu ndo tinha estudo
nenhum e gragas a Deus hoje eu tenho meu estudo, sei me virar, né, com ela. Uma
grande oportunidade também para o homem do Campo”. Ele segue nos contando como

foram esses seus anos de estudante:

Ainda fui reprovado um ano, né, porque... [risos], na época, eu fui
reprovado assim porque além de eu trabalhar na escola, eu estudava,
né? Eu digo... ai eu passei um ano trabalhando, ai depois eu falei com
a direcdo, na época era 0 Rodimar, né, ndo sei se vocé conheceu ele...
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Ai eu falei com ele ‘rapaz, por qué que eu ndo posso estudar?’, ele
disse ‘ndo, pode!’, ‘vocé pode estudar’, né? Pra mim foi outra
oportunidade maravilhosa, assim... porque além de eu trabalhar, eu
estudava na mesma escola, participei de todo o processo, trabalhava
uma noite e outra ndo, né, na mesma noite que eu nao estava
trabalhando, mas na outra noite seguida eu estava la de novo, né,
[risos] estudando, né? Estudando! [...] Aqui ndo tinha como ndo dizer
assim ‘ohh, td6 cansado, ndo vou para escola porque é longe’ [risos],
né? Se eu quisesse até pular o muro para chegar na escola, eu pulava!

A casa do senhor Domingos é vizinha da escola e toda sua familia estudou la.
Sua filha Débora cursou o0 ensino médio e hoje, como mée, ja tem o filho matriculado
na educacdo infantil. Para ela, a importancia da escola na comunidade “é porque... 0
filho da gente... 0 meu filho ja estuda I4, tem uma escola proximo de casa que trabalha a
realidade do educando” (Débora, em entrevista). Débora e sua irma séo os dois casos de
egressos da U.E. Luis Fernando que se formaram em nivel superior. Ela é formada em
Pedagogia, na modalidade Educacdo do Campo, convencionalmente denominada de
Pedagogia da Terra. Oportunamente, o curso também foi realizado a partir do
PRONERA, mas dessa vez com a parceria de outra organizacdo de assessoria aos

assentados, a CPT. Ela nos contou como foi na época da mobilizacao:

[...] as irmds da CPT vieram, ai informaram, ai no tempo... foi em
2012... a irmd veio e falou do curso, ai a mde informou em reunido...
informou assim, de casa em casa, em quem tinha filho j& que tivesse
terminado o ensino médio... tinha muita gente, tinha umas 15 pessoas,
[...] SO tinha cinco que tava interessada, ai no dia de fazer a prova so
foi eu, minha irmd, a Giovania e a lara. A gente fez a prova... todo
mundo... n6s quatro passamos e no dia de ir, a Giovania ndo foi e nem
a lara, s foi eu e a Dani sem conhecer ninguém, mas foi bom!

O curso foi realizado em regime de alternancia, com o tempo escola durando
45 dias. Débora teve que conciliar os estudos com a maternidade, contando com a ajuda
de sua familia: “mas s6 que ndo tinha final de semana, ndo tinha aula, a gente vinha...
como eu tinha o Jodo pequeno, ai ele ficava com a mae, eu vinha todos os finais de
semana” (Débora, em entrevista). Infelizmente, apenas a Débora e sua irma se
formaram, muito embora houvesse mais pessoas no assentamento aptas a pleitear uma
cadeira no curso. Um fato curioso é que das quinze pessoas mencionadas, apenas
mulheres se interessaram em fazer a prova, 0 que revela uma questédo interessante para

aprofundamento de estudo.
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Outras oportunidades de ingresso no ensino superior tém aparecido,
principalmente ap6s a institucionalizacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo —
LEdoC, na Universidade Federal do Piaui — UFPI:

[...] tem um curso da LEdoC, eu mais a Dani, toda vez quando sai 0
edital, a gente divulga que saiu, sai falando de casa em casa, mas as
pessoas ndo vdo... A gente chama ‘bora, faz a inscri¢do’, a gente pede
ao diretor para fazer 14 na escola, ele deixa, mas a gente faz
inscri¢do... s6 quem ainda fez uma vez foi o Josieldo, mas na hora de
fazer a prova, ele néo foi.

Apesar da baixa adesao, percebemos que a escola abriu as possibilidades e que
no assentamento existem pessoas como a Débora e sua irma que se preocupam em
animar as pessoas a estudarem.

Assim como o senhor Domingos e a Débora, o Josieldo e a Isnagila sdo
moradores do assentamento e egressos da U.E. Luis Fernando. Seus testemunhos
convergem com o que temos apresentado até agora, mas como cada experiéncia € Unica,
trazemos algumas falas importantes de se registrar. Para Josieldo, o fato de ter uma

escola dentro do assentamento faz:

Muita diferenca e grande, até porque aqui a gente sabe que existe
pessoas que ndo estudaram na época, ndo teve oportunidade,
entendeu? Pessoas que gueriam estudar mas ndo tinha como, até
porgue ndo existia escola na época, ai quando a escola veio para c4, ja
mudou muito, pessoas com 40 e poucos anos terminou 0 seu ensino
médio, pessoas com 50, que eu conheco aqui também, terminou o
ensino médio, entendeu? E isso é importante, porque 14 atras ndo tinha
como vocé estudar, as vezes era muito longe também, ndo tinha tempo
para estudar e a escola era longe também, ndo tinha transporte, ai hoje
ndo! Tem toda essa facilidade, entendeu? Nessa area ai, achei
importante isso também da escola aqui na comunidade, é muito bom
(Josieldo, em entrevista).

Quando perguntada sobre sua experiéncia com a Educacdo do Campo, Isnagila

nos fala um pouco da sua trajetoria escolar:

A minha experiéncia foi boa, eu era sem foco, eu... Nos estudos eu era
sem foco, por isso que eu acabei tarde, eu estudava do comeco, ai
quando chegava 0 meio do ano eu ja ndo retornava mais, né, ai quando
eu vim para cd, os professores me estimularam muito. (Isnagila, em
entrevista).
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Para ela, a principal diferenca em relacdo a outras escolas era o fato dos
professores incentivarem os alunos: “tem colégio que tanto faz vocé ir como néo ir, 0
professor ndo pergunta por que vocé faltou. Aqui os professores perguntavam, quando
ele via uma diferenca na pessoa, ele ja chegava e perguntava se queria conselho [...]
além de ser professor era muito amigo dos alunos”. Ela conclui afirmando que: “Aqui
foi... eu acho que a melhor escola que eu ja estudei foi aqui” (Isnagila, em entrevista).

A professora Gardénia, como assentada, mée e militante, também nos da seu

depoimento sobre a contribuicéo da escola para o assentamento:

Na questdo da formacdo nds temos, nossa juventude, em sua maioria,
todos tem o ensino médio, dentro da nossa comunidade, esse é um
ponto muito positivo; nds temos... a grande maioria dos nossos adultos
sdo alfabetizados, ndo todos, mas uma boa parte da nossa comunidade
¢ toda alfabetizada e que foram alfabetizados dentro da nossa
comunidade, foi dentro da escola, se ndo por mim, mas teve outros
professores que passaram. [...] Nossa comunidade nés temos em torno
de 300 pessoas, entre criangas, adultos e idosos, mas eu acho que a
tendéncia é crescer... aumentar o nivel de ensino. Tdo andando, tdo
comecgando a enxergar como &, né! primeiro eu fiz [0 ensino superior],
depois as meninas [Débora e Dani] quando terminaram o0 ensino
médio foram, terminaram agora. E a nossa intensdo € que mais
pessoas se formem na nossa comunidade e que ndo saiam da
comunidade, porque as vezes eles terminam o ensino médio e véo
embora, vdo embora pras cidades. (Gardénia, em entrevista)

Além das pessoas do assentamento, a escola também tem servido a formacao
de pessoas das comunidades vizinhas: “enfim, ela deu uma valorizada imensa nessa
questdo de ter um espaco de formacdo nesse porte, aqui nessa regido. Além do
assentamento nos temos mais de 10 comunidades que estudam aqui, distancia de 35 km
que vem pra cé de Onibus” (Silvestre, em entrevista). Por si, o funcionamento da U.E.
Luis Fernando é uma grande conquista para o camponés de Palmeirais-PI, alcancada
pela atuacdo dos militantes do MST. Os depoimentos e testemunhos nos levam a
concluir gue, assim como apregoado pelo movimento social, a reforma agréaria produz
qualidade de vida para as pessoas do campo e a educacao faz parte dessa condicao.

A escola e o estudo formal sempre foram bens raros e pouco acessiveis a
populacédo rural. A elas foram relegadas o trabalho bracal e a ignorancia intelectual.
Talvez por isso, “terminar os estudos” e “se formar” seja tdo significativo para a

autoestima, principalmente para aqueles que ndo se viam com o direito de estudar. Se o
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estudo formal ndo servir para mais nada, té-lo ainda é um grande motivo de orgulho

pela formacéo pessoal adquirida. Observemos os depoimentos dos sujeitos da pesquisa:

[...] além da minha idade, a minha experiéncia assim... de eu ja vim
terminar ensino médio j& com 50 anos, mas para mim foi muita coisa,
né, foi muita coisa para mim (Domingos, em entrevista).

Rapaz, me proporcionou de melhor mesmo foi s6 o conhecimento
mesmo, 0 conhecimento e desenvolver meu talento também... que eu
era muito assim complexo e tal, timido, aquela timidez e tal... e aonde
eu chego, eu consigo, é... entendeu? Desembaracar tudo, ndo tem esse
negocio... [risos] ...a gente fica mais confiante, entendeu? Com o
conhecimento fica bom e isso € maravilhoso, eu achei muito bom
(Josieldo, em entrevista).

[...] porque meus pais tinha que ter orgulho de mim, né? [...] porque
no caso tiveram, porgue ndo tem nenhum da familia aqui [...], que tem
um curso gue nem eu tenho hoje, né? ndo té exercendo, mas tenho, ta
ai no diploma, t& ai no papel, mas tenho! (Fernando, em entrevista).

Pelos depoimentos podemos atestar a importancia da educacdo na vida dessas
pessoas e o significado que ela adquire na formacgdo delas como individuos.
Provavelmente elas ndo teriam igual oportunidade fora da atuacdo do MST.

A quarta situacdo que carrega as marcas da Educacdo do Campo, que
observamos na pesquisa, € a compreensao que 0s sujeitos a frente da escola tém da
educacdo. A primeira compreensdo é a de que as conquistas advém de processos de luta,
assim como foi com a escola: “A gente ndo faz nada sozinho; essa escola ndo veio foi
porque o governo quis e tal! Foi, mas foi mais também um empenho e de muitas
pessoas, de um coletivo maior” (Silvestre, em entrevista). Ou seja, a luta produz o
sentimento de pertencimento, de preservacdo, de envolvimento, de dedicacdo e de
continuidade. E isso que percebemos quando dialogamos com os interlocutores da
pesquisa.

Trabalhar na escola ndo é apenas um emprego, longe disso. E uma militancia,
um agir com proposito, a crenca e a esperanca de que aquele esforco resultard em
mudanca na vida daquelas familias. 1sso é revelado na compreensdo do propdésito da

escola, expressa na fala do professor Silvestre:

Eu gosto muito daqui, a gente criou um vinculo muito forte além da
luta pelo movimento também, mas tem essa coisa também da escola,
do movimento, ai a gente se sente um pouco seguro em algumas
coisas, porque a ideia é também a gente seguir com a luta, com a
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escola, desenvolver de alguma forma o assentamento pra que a
juventude permaneca no assentamento, que € um gargalo grande do
movimento, da escola, do assentamento € esse: é a juventude que
some e fica s6 os idosos, e ai 0s idosos ndo querem mais fazer luta, 0s
gue ja tem o seu terreno nunca compreendem que é uma sequéncia.

Ou seja, a escola tem que assumir a tarefa de fazer perdurar a memoria das
lutas e formar a juventude para que permaneca em movimento. Essa € uma
compreensdo de que a busca pela emancipagdo ndo acaba com as primeiras aquisigoes,
pois as situagOes de desigualdade permanecem requerendo novos militantes e
liderancas.

O trabalho do MST e dos gestores da U.E. Luis Fernando se enquadram
naquilo que Boaventura chama de principio da comunidade, uma das representaces
inacabadas da modernidade, nas quais estdo os elementos para propor a formulagdo de
uma solucdo para os excessos e défice gerados por ela, principalmente pelos principios
do Estado e do mercado. Por todo o caso estudado, observamos na pratica as dimensdes
que caracterizam as virtualidades epistemoldgicas do principio da comunidade: a
participagdo e a solidariedade. Evidenciar as potencialidades dos principios da
comunidade €é restabelecer as energias emancipatorias que a modernidade deixou
transformar em uma “arrogancia regulatoria” (SANTOS, 2002,78).

Encerro este trabalho com a resposta do professor Silvestre a ultima pergunta
que lhe fiz durante a pesquisa:

- De tudo isso, o que é que lhe motiva a continuar nessa funcéo?

- Pois é, o que me motiva é a gente melhorar muito essa escola ainda, precisa
de melhorias... precisa da gente ainda se desafiar mais ainda... futuramente eu quero
que a escola comigo ainda ou ndo, mas quero assim vir para cé e olhar assim que ela
cresceu mais ainda, que tem possibilidade de ser até... estrategicamente de ser uma
escola técnica, né, transformar ela numa escola técnica pelo nivel de vizinhanga, de
entorno dela que tem varias comunidades de alunos que conclui o ensino medio e ndo
tem condicdo de estudar em Teresina, nem nada, que faca um curso, que tenha uns
cursos aqui realmente voltado para o campo, né, como técnico-agricola, como saude
preventiva, né, enfim, cursos que tragam condigdes do jovem ficar aqui, permanecer e

essa escola ir crescendo, é o que eu desejo.
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5 CONCLUSAO

Pesquisar a experiéncia da U.E. Luis Fernando com a Educagdo do Campo nos
levou a conclusdo de que ndo podemos olhar para a realidade idealizadamente,
conforme os principios formulados pelos desejos e crencas da organizacdo do
movimento social. Observamos que o dia a dia é constituido de tramas sociais que
implicam o coletivo, como também o particular de cada sujeito. Esperar uma coeréncia
“ao pé da letra” por parte dos assentados, ou mesmo dos militantes, conforme os
documentos formulados ideologicamente, € depositar sobre seus ombros uma
responsabilidade condenatdria, porque o cotidiano acaba regendo a militancia possivel.

Segundo a analise de Emerson Neves, a educacéo para o MST, assim como a
organizacdo da producdo, contribui para a formacdo do ideario do movimento. Nos
documentos de formulacdes tedricas dos fundamentos e orientacdo da pratica do

movimento esta consignado que a escola em um assentamento deva

[...] instrumentalizar os sem-terra a intervirem no cotidiano. Conforme o
MST, ela possibilita a conscientizacdo do militante, necessaria par
efetivar uma acéo capaz de contemplar com éxito as questfes econdémicas
e sociais pertinentes ao assentamento. (SILVA, 2004, p. 80)

O autor identifica que existem duas realidades ligadas a constituicdo dos sem-
terra: a de acampado e a de assentado, e que a pedagogia do movimento estaria
articulada as suas especificidades. Todavia, a realidade do assentamento ndo parece ser
tdo propicia a permanéncia da mobilizacdo da consciéncia de luta quanto na realidade
do acampamento. Muito embora a questdo da permanente mobilizacdo dos assentados
em torno do MST ja tenha sido objeto de reflexdo, debate e encaminhamento interno
ainda nos primeiros anos de formacdo do movimento (SILVA, 2004, p. 67), a
contradicdo ainda é presente, como no caso do assentamento José Constancio. L& a
desmobilizacdo do MST repercute na realidade da escola, pois a formagdo dos
militantes deixa de fazer sentido na medida em que ndo ha mais a necessidade objetiva,
ou seja, ndo havendo o movimento mobilizado, se torna mais dificil formar militantes.

Os depoimentos do professor Silvestre e da professora Gardénia demonstram
seu lamento pelos jovens do assentamento ndo se interessarem pelas questbes que
suscitam a luta social. Por outro lado, é possivel perceber em suas falas que a

materialidade para a organizacdo dessa luta também ndo esta posta, quando eles
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mesmos relatam a caréncia de estimulos por parte dos militantes mais velhos para com
0s mais novos, inclusive narrando o sentimento de distanciamento, de desconhecimento
ou mesmo de repulsa ao MST por parte dos estudantes da escola. Dessa maneira, é
possivel questionar até que ponto a escola publica no assentamento consegue servir aos
propdsitos do movimento, qual seja: criar uma contracultura capaz de disputar a
hegemonia social a partir de novos paradigmas (SILVA, 2004, p. 79).

De toda maneira, a pesquisa demonstrou que o Movimento de Trabalhadores
Sem Terra — MST contribui sobremaneira como mediador na criacdo de oportunidades
para a escolarizacdo dos assentados. Observamos que através da U.E. Luis Fernando,
conquistada a partir de reivindicacdo do movimento, a populagdo do assentamento José
Constancio pbde ter assegurado o acesso a escolarizacdo. A localizacdo da escola
acabou por conferi-la uma importancia regional para a zona rural de Palmeirais-Pl, uma
vez que as comunidades vizinhas ao assentamento também passaram a usufruir dos
servigos, onde antes havia caréncia.

O exercicio da Educacdo do Campo na U.E. Luis Fernando é uma prética de
tensdo permanente entre o polo da emancipacdo e da regulacdo. No assentamento José
Constancio, podemos constatar a pedagogia do movimento quando os dirigentes relatam
a forma a partir da qual buscam experienciar com os professores e alunos a maneira
autdbnoma em que a tomada de decisdo é feita em coletivo. Por outro lado, 0s mesmos
depoimentos testemunham a incapacidade da escola e das liderancas do assentamento
fazerem emergir entre 0s jovens, novas liderancas com a ideologia que remonta ao
MST. Ou seja, 0 que aparenta é que o alcance do atendimento pelo Estado faz com que
a luta pela emancipacdo se converta em regulacdo. Até mesmo a prerrogativa de
liderancas do movimento, de fazerem a gestdo da escola, parece ser algo tao fragil que
possa ser perdido a qualqguer momento sem maiores resisténcias, como ja acontece com
a gestdo das turmas de dependéncia administrativa municipal.

A prética da Educacdo do Campo na Escola Luis Fernando Borges se expressa
pela dedicagdo daquelas pessoas que fazem a gestdo da escola, pois a formacéo
ideoldgica que tiveram dentro do movimento os tornou capazes de compreender a
educacdo como um direito das pessoas do campo, ndo s6 do assentamento José
Constancio, e que eles ttm a responsabilidade de que aquela escola seja uma boa
instituicdo de ensino para seus alunos e familias. A preocupacdo com a quantidade de

alunos matriculados, por exemplo, reflete o temor pelo fechamento da escola, fato que
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ja aconteceu no estado do Piaui em escolas de assentamento, conquistadas no mesmo
periodo em que a U.E. Luis Fernando foi construida.

Se ndo é possivel verificar a educacdo do campo como pratica pedagdgica
central na escola Luis Fernando Borges, por outro lado a dedicacdo da equipe gestora
faz da escola uma referéncia enquanto instituicdo de ensino, seja dentro do municipio de
Palmeirais-PI, seja diante da SEDUC-PlI. O empenho do diretor em cumprir
dedicadamente cada demanda burocratica da escola ou em executar da melhor maneira
0s programas e projetos da escola; a dedicacdo da coordenadora pedagdgica em estar
préxima e disponivel as demandas dos professores, ou ainda a dedicacdo da equipe
operacional (vigilantes, zeladora, merendeira) em cumprir suas tarefas, demonstra um
sentimento de pertencimento com a escola que s6 pode ser atribuido a consciéncia deles
de que ela é fruto da luta e da conquista encampada pelos moradores do assentamento e
liderado pelo MST.
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