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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar de que forma a teoria do reconhecimento de
direitos contribui para a compreensao e problematizacéo acerca do rol de direitos que compde
a noc¢do de cidadania dos alunos de ensino medio da Unidade Escolar “Verdes mares bravios”,
localizada no municipio de Teresina, capital do Estado do Piaui. Prop6e fazer uma anélise sobre
a contribuicdo da perspectiva tedrica do reconhecimento de direitos para a compreensdo dos
direitos de cidadania, por parte dos alunos, partindo do ensino de sociologia e de experiéncias
em grupo. O aporte tedrico que da consisténcia as discussdes apoia-se em pensamentos,
didlogos e aspectos conceituais sobre a teoria do reconhecimento de direitos em Honneth
(2009), tipos de cidadania em Marshal (1967), sobre o desenvolvimento da cidadania no Brasil,
de Carvalho (2019), imaginacao socioldgica, Mills (1969), dentre outros, que foram utilizados
como fundamento para corroborar nas perspectivas decorrentes do trabalho de pesquisa
desenvolvido em campo. Levando em conta os objetivos deste estudo, a metodologia qualitativa
é predominante, possibilitada por meio de técnicas como questionario, observacdo participante
e grupo focal. Os resultados mostram que a teoria do reconhecimento de direitos possibilita
direcionar a conducdo de contetdos da sociologia a valorizar as experiéncias cotidianas e
construidas em grupos pelos alunos.

Palavras-chave: Direitos. Ensino de sociologia. Teoria do Reconhecimento.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze how the theory of recognition of rights contributes to the
understanding and problematization about the list of rights that make up the notion of
citizenship of high school students from the “Verdes mares bravios” School Unit, located in the
city of Teresina, capital of the State of Piaui. It proposes to make an analysis on the contribution
of the theoretical perspective of the recognition of rights to the understanding of citizenship
rights, on the part of the students, starting from the teaching of sociology and group experiences.
The theoretical support that gives consistency to the discussions is based on thoughts, dialogues
and conceptual aspects about the theory of recognition of rights in Honneth (2009), types of
citizenship in Marshal (1967), about the development of citizenship in Brazil, by Carvalho
(2019), sociological imagination, Mills (1969), among others, which were used as a basis to
corroborate the perspectives arising from the research work developed in the field. Taking into
account the objectives of this study, the qualitative methodology is predominant, made possible
through techniques such as questionnaire, participant observation and focus group. The results
show that the theory of the recognition of rights makes it possible to direct the conduct of
sociology content to value everyday experiences and constructed in groups by students.

KEYWORDS: Rights. Sociology teaching. Recognition Theory.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo foi pensada e desenvolvida a partir de minha experiéncia em
sala, dez anos de docéncia no ensino de sociologia em que foi possivel observar, nas turmas em
que tive a oportunidade de trabalhar, que muitos alunos ao participarem dos debates e
discussdes sobre os temas da sociologia demonstravam posicionamentos alheios aos problemas
que aconteciam em suas comunidades, sem o conhecimento do que seria um direito e de que
existiam direitos garantidos por lei assegurando uma melhor condicdo a situacbes de
dificuldades as quais enfrentam em seu cotidiano. Uma parcela significativa desses alunos
entendia uma ‘ajuda politica’ como algo divino, da qual agradeciam eternamente e com o voto
perpetuando uma pratica de submissao e dependéncia de liderancas politicas. Este contexto me
levou a um questionamento: o que o ensino de sociologia poderia fazer para mudar a concepgao
que esses alunos tém de direitos e cidadania?

Isto aconteceu no municipio de Miguel Ledo, no Estado do Piaui, onde iniciei minha
carreira docente recém aprovada no concurso para professor efetivo em 2009. Daquele
momento em diante passei a trabalhar com os alunos daquela comunidade os conceitos e temas
dos socidélogos contextualizando com os reais acontecimentos do municipio. Para os alunos,
isto foi uma grande surpresa, pois até o momento nenhum professor tinha trazido as realidades
deles para a sala de aula. Deste modo, houve significativa melhoria quanto ao entendimento das
teorias sociolégicos, bem como dos problemas sociais, politicos e econdmicos do municipio.
Neste desenvolvi alguns projetos com os alunos de ensino médio, dentre 0s quais 0 mais
expressivo foi o projeto denominado ‘Direitos Humanos na Comunidade’, realizado em um
assentamento recém ocupado no mesmo municipio, em que as condigdes de subcidadania se
mostravam gritantes (falta de saneamento bésico, seguranca, escolas, registro de terras, dentre
outras caréncias).

O que mais me impressionou foi que a grande parte dos alunos desconheciam as
condigdes de precariedades daquela comunidade. Propus aos alunos uma atividade na
comunidade onde levariamos informagdes sobre os principais problemas ali existentes e
fizemos uma pesquisa elencando-os e posteriormente separei as turmas em grupos com cada
tematica e materiais bibliograficos. Realizamos a atividade com a participacdo de toda a
comunidade. Os alunos trataram sobre os assuntos que foram citados na pesquisa, como
gravidez na adolescéncia, saneamento basico e coleta de lixo, com base no artigo 5° da
Constituicdo Federal. Distribuimos folhetos informativos e exemplares da CF. Na verdade se

tornou um momento de troca de conhecimentos muito significativa tanto para nos que
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realizamos a atividade com os relatos da comunidade, como para o0s assentados que
agradeceram a atencdo com eles e as informacdes levadas pelos alunos.

Ao retornar a sala apos a atividade, os alunos relataram a experiéncia de uma atividade
de campo em que foi possivel vivenciarem a realidade de uma comunidade de assentados muito
proxima a eles, e a0 mesmo tempo muito distante, pois 0s alunos nédo se interessavam pela
situacdo dos assentados, de modo que gerava um certo preconceito de néo falar ou comentar
sobre eles. Alguns alunos que estavam presentes na atividade retornaram cheios de
guestionamentos e indagavam na aula: “professora, por que a prefeitura ou o Estado nao ajudam
aquela comunidade? O que podemos fazer para ajudar aquelas pessoas? ” A partir da
experiéncia desenvolveram um sentimento mais empatico com relacdo a comunidade, pois 0s
alunos sairam do espaco da escola com uma concepcao restrita sobre a realidade e aceitaram
participar de uma atividade de campo onde levariam cidadania a uma comunidade carente de
direitos e visibilidade, a ponto de gerar uma reflexdo a uma inquietagdo nos mesmos. Assim,
passaram a enxergar a realidade na qual estdo inseridos, reconhecendo-se como pertencentes a
ela e que essa realidade pode ser transformada através do conhecimento.

Partindo desta experiéncia e do contato com a Teoria do Reconhecimento de Axel
Honneth consegui perceber que o ensino de Sociologia tem muito a contribuir no que tange a
construcdo de uma andlise e de um novo olhar sobre a sociedade, assim também, como
proporcionar critérios que possuam elementos de transformacdo da mesma. Despertando
através dos conceitos e tematicas da Sociologia uma reflexdo e problematizacéo no aluno sobre
0s problemas sociais que ocorrem em sua comunidade, Estado e Nacé&o.

Com isto, ao longo de minhas experiéncias de trabalho na educacédo basica no ensino
médio com a disciplina de Sociologia, tem surgido o desejo de aprofundar meus estudos em
nivel de pesquisas quanto a maneira a contemplar tanto os aspectos tedricos quanto praticos do
ensino de Sociologia nas escolas de ensino médio, mais precisamente no campo voltado a
dimensdo da compreensdo do papel da escola nas acOes afirmativas direcionadas a melhor
insercdo dos sujeitos que ainda se veem pouco respeitados enquanto individuos de iguais
direitos dentro de determinados grupos sociais, de maneira que acabam sendo ignorados no que
tange ao reconhecimento de suas realidades sociais e construtos dos contextos da realidade na
qual os mesmos estejam inseridos.

Partindo de minha realidade em sala de aula e das experiéncias ja vivenciadas como
docente de sociologia na educagdo basica em nivel de ensino médio, percebo a necessidade de
uma maior vivéncia das praticas em grupo, uma vez que as mesmas podem tornar a relacdo

entre teoria e pratica bem mais eficazes, conduzindo a tematica deste estudo, a saber, “Se ndo
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estd bom pra vocé, entdo ndo estda bom pra mim”: teoria do reconhecimento de direitos como
contributo ao ensino de sociologia. Isto por que, geralmente, é notério que em sala de aula
acabamos, enquanto docentes de sociologia, trabalhando muito as teorias desenvolvidas por
esta area, muitas vezes desvinculadas a dimensao pratica ndo proporcionando o exercicio em
conjunto e em pequenos grupos das teorias lecionadas. Frente ao exposto, surge a pergunta
problema que norteia esta pesquisa: De que forma a teoria do reconhecimento de direitos
contribui para a compreensao e problematizacéo acerca do rol de direitos que comp&e a nogédo
de cidadania dos alunos de ensino médio vespertino da Unidade Escolar “Verdes Mares
Bravios” localizada em Teresina — Piaui. Na tentativa de responder a este problema, obteremos
éxito no que tange aos objetivos desta pesquisa, que € precisamente: 1. Compreender a
concepcao de direitos relacionados a cidadania por parte do alunado; 2. Como as aulas de
sociologia sdo conduzidas para uma reflexdo e problematizacéo dos direitos de cidadania; e 3.
Como a teoria do reconhecimento de direitos possibilita uma reflex&o, a partir do ensino de
sociologia, a uma busca por direitos.

Nesta pesquisa tencionamos fazer uma abordagem tedrica embasada na teoria de Axel
Honneth no que concerne a sua teoria do reconhecimento partindo do espaco escolar de
compreensdo enquanto individuos pertencentes a um contexto e participes de pequenos grupos
em que possam, a partir dos conflitos e consciéncia de sua autoconfianga, autorespeito e
autoestima exercitarem através do fazer socioldgico, a pratica de reconhecimentos entre si e de
suas alteridades.

Ao perpassarmos a discussdo da teoria critica do reconhecimento de direitos alcangcamos
0 debate sobre a construgdo da cidadania enquanto aspecto politico. Com isto, podemos
entender que a Sociologia é capaz de analisar e problematizar os critérios que definem a
cidadania e por consequéncia produzir algum grau de reflexividade social que alimente e
alicerce os processos de consolidacdo de cidadania frente a tantos aspectos de excluséo de
direitos efetivos na sociedade.

Tomamos como aspecto de ligacdo que possibilita esta relagdo entre a Sociologia, a
Politica Cidada e a Teoria do Reconhecimento de Axel Honneth, elencando que através dela é
possivel que se faga uma ponte entre as dimensdes referidas acima. Isto por que na teoria do
reconhecimento de Honneth a questdo dos conflitos sociais a partir do desrespeito dos direitos
de cidadania tem uma significativa contribuicdo para melhor compreensao e problematizagédo
desta lacuna existente entre teoria e préatica da efetivacdo dos direitos dos individuos e seus
grupos na sociedade brasileira.
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A luz da teoria do reconhecimento pode ser estabelecida uma analise que direciona
maior visibilidade para aquilo que muitas vezes acaba sendo ocultado no cotidiano dos
individuos. Neste sentido, entendendo os processos de desnaturalizacdo e imaginagédo
sociologica como fundamentais para a reflexdo do individuo quanto a sua identidade, com isso,
passando a reconhecer seus direitos como cidaddo. E ao se perceber em situacao de desrespeito
quanto a seus direitos, consequentemente o individuo buscara a efetivacdo dos mesmos. Deste
modo, a teoria do reconhecimento pode se firmar como potencial que auxilia na construcédo de
horizontes transformadores da realidade social, pois atrelada a Sociologia pode subsidiar
debates concernentes a efetivacdo de politicas de cidadania, a ponto de servir como ferramenta
de fomento a construcdo da cidadania para além até mesmo do espaco da escola.

A metodologia desta pesquisa foi desenvolvida a partir de aspectos bibliograficos no
que se refere a analise dos conceitos de cidadania em José Murilo de Carvalho, direitos de
cidadania de Décio Azevedo Marques de Saes, de reconhecimento em Axel Honneth, de
imaginacao sociologica de Wright Mills. Ao longo da pesquisa serdo revisitados demais autores
e comentadores para melhor fundamentacéo teorica deste estudo.

Como recursos metodoldgicos para a pesquisa de campo nos valemos de gquestionario,
observacao participante e grupo focal. As observacgdes serédo utilizadas como forma de captar a
interpretacdo e a realidade que os alunos possuem sobre a concepcao de direitos. Serdo usados
os recursos de questionario em forma de espiral sociolégico com o objetivo de captar a
percepcao dos alunos sobre direitos; de observacdo participante como forma de compreenséao
de como o ensino de Sociologia colabora para a formacdo cidadd a partir da observacao das
aulas de Sociologia, bem como séo trabalhados os temas relacionados a cidadania e direitos. E
também a técnica de grupo focal para o desenvolvimento e pratica da analise do ensino de
sociologia pautado na teoria do reconhecimento. Como aparatos que nos servirdo de subsidios
para coletar os dados ainda tomaremos como instrumentos o gravador de voz e o diario de
campo, de modo que possam ser mais fiéis possiveis quanto as percepcdes vocais e as
sensibilidades notadas nas conversas com nossos interlocutores.

Os questionérios, as observacdes e os grupos focais serdo realizados com os alunos
regulares do ensino médio do turno vespertino da Unidade Escolar “Verdes Mares Bravios”
localizada na cidade de Teresina no Estado do Piaui.

No primeiro capitulo faremos uma abordagem sobre a questdo dos direitos de cidadania
em uma perspectiva sociologica partindo da teoria do reconhecimento de Axel Honneth, de
modo que serdo perpassadas especificamente as colabora¢des honnethianas a respeito da

construcdo de uma teoria da justica. Esta pautada principalmente na reconstrugdo normativa, de
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modo que ha uma relevancia na reflex&o sobre a dimenséo do reconhecimento de direitos como
aspecto de elevada importancia para a mudanca social, tendo em vista a necessidade de
reconhecimento intersubjetivo entre os individuos que compdem seu grupo social.

No segundo capitulo faz-se uma analise dos conceitos de cidadania e subcidadania no
contexto histérico-social brasileira, de modo a observar como se configura, através de razdes
socioldgicas, a imagem do cidaddo brasileiro, perpassando a dimensédo historico-cultural do
processo de aquisicdo dos direitos de cidadania. Para isto, o capitulo se divide em trés topicas
organizadas da seguinte forma: No primeiro, faz uma analise do conceito de cidadania e seu
percurso histdérico enquanto uma maneira de melhor compreender sua concep¢do a partir da
teoria de Thomas Marshall, bem como criticas a esta sistematica de evolucdo da cidadania ao
longo da historia; No segundo momento, temos a discussdo sobre os fatores que acarretam uma
constante dependéncia por parte dos suditos a seus lideres, ao ponto de se notar nas pessoas
dependentes de certos sistemas a existéncia uma de relacdo de troca de favores que as torna
meramente espectadores de questdes ligadas aos direitos de cidadania, pois sdo totalmente
apaticos as mudancas de condicGes de vida social em suas diversas esferas; No terceiro
momento € feita uma discussdo concernente a influéncia do capitalismo na construcdo da
cidadania, cabendo mencionar que existem diversos fatores historicos que relacionam a
aquisicdo de direitos civis como fonte fundamental para que se possa conquistar os direitos
politicos e sociais.

Entretanto, no Brasil ocorre de modo controverso a varios paises da Europa em vista a
um percurso de regime governamental diferenciado, como foi o da ditadura, sendo aclamados
primeiramente os direitos sociais, para em seguida serem alcangados os demais através de lutas
por direitos de cidadania. Também fica clara a existéncia de conflitos entre as classes
dominantes, de modo a se observar que no Brasil a populagdo menos favorecida tem sempre
seus direitos postergados conforme as vontades e interesses das classes dominantes.

Em nosso ultimo capitulo trabalharemos especificamente a resolucdo principal da
problematica elencada ao longo desta pesquisa, que € analisar a contribuicdo da teoria do
reconhecimento de direitos como instrumento de reflex&o e problematizagéo, a partir do ensino
de sociologia, sobre a concepcéo de direitos de cidadania do alunado na etapa do ensino médio.
Para isto utilizaremos a pesquisa de campo para propiciar uma melhor compreensdo do ensino
da tematica cidadania e direitos, bem como perceber junto aos alunos alvo desta pesquisa suas

concepcoes de direitos e deveres.
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Nas consideragdes finais serdo elencadas questdes que foram identificadas a partir das
técnicas de pesquisas utilizadas para reflexdo sobre os objetivos da pesquisa, assim como

resultados reflexdes realizadas com base nas teorias até aqui fundamentadas.
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CAPITULO |

A TEORIA DO RECONHECIMENTO DE HONNETH COMO CONTRIBUICAO A
EFETIVACAO DOS DIREITOS DE CIDADANIA.

Para construir uma analise do reconhecimento como dispositivo de reflexdo e
problematizacdo dos direitos de cidadania, a partir do ensino de sociologia, é fundamental
iniciar a reflexdo a partir da teoria do reconhecimento de Axel Honneth. Desse modo é possivel
analisarmos a contribuicdo para a discussao a respeito das teorias da justica na atualidade. Isto
tendo em vista que em sua recente obra El derecho de la libertad (2014), Honneth inicia sua
exposicao a respeito da existente lacuna entre o que se entende pelo que supostamente embasa
a pratica sociopolitica no mundo, ou seja, 0s principios normativos da justica e a realidade
social, ou seja, 0 contexto vivenciado cotidianamente.

Com o intento de buscar uma superacdo para esta lacuna, o autor propde, para
construcdo teodrica de sua concepcdo de justica, a fundamentacdo da mesma a partir dos
requisitos das estruturas institucionais das sociedades modernas. Desta maneira, em sua
elaboracdo de uma teoria da justica, Honneth adota a reconstru¢do normativa como recurso
metodoldgico, uma vez que este propicia a analise do que pode ser tomado como eticamente
justo frente ao aspecto social das relacdes na modernidade.

Com isto, ao longo deste estudo far-se-4& uma andlise a respeito das contribuices do
pensador e socidlogo Honneth no que tange a questdes relacionadas aos direitos de cidadania,
bem como inserir os mesmos no contexto do debate relacionado a questdo da reconstrucao
normativa com viés de uma luta por reconhecimento que se faz necessaria na aquisi¢cdo dos
direitos nas atuais sociedades.

O presente estudo perpassara trés momentos especificos, de maneira que no primeiro,
tera uma exposicdo a respeito de alguns fatores ligados a aspectos criticos sobre a questdo dos
direitos na modernidade, notando ai a discusséo a respeito das formas historicas de insercao dos
individuos e agrupamentos sociais na composi¢éo das sociedades.

No segundo momento, teremos uma visao mais abrangente a respeito de como Honneth,
em sua elaboragdo de uma teoria da justiga, consegue fazer uma transi¢do paradigmatica da
distribuicdo ao reconhecimento, tentando alcancar, em sua construcdo tedrica, uma ideia de
justica que seja realmente fundamentada a partir da existéncia do que pode ser denominado

como um acordo normativo compartilhado.
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No terceiro momento serd feita uma exposicdo acerca do que Honneth coloca como
modelo tedrico-metodoldgico desta reconstrucdo normativa tendo como base as praticas de
reconhecimento intersubjetivo, de maneira que se possa fazer uma identificacédo de valores que
possam ser compartilhados como forma de garantia de uma vida que seja tomada como
significativa a todas as pessoas, ou seja, no ambito coletivo, na intersubjetividade.

Neste sentido, podemos perceber que na contemporaneidade o debate sobre as teorias
da justica acabam norteando que, numa perspectiva honnethiana, elaboracdes tedricas sobre
ideias relacionadas a justica sem considerar a horizontalidade, ou seja, a realidade social no
mundo, bem como aspectos ligados as tradi¢des e instituicdes inseridas no contexto da préatica
social acabam se tornando inadequadas para que se possa ter uma real compreenséo, tanto dos
desejos quanto daquilo que se tem como necessidades de demandas frente ao contexto da vida
dos sujeitos na contemporaneidade. Enfim, a ideia de justica pautada por Honneth esta
embasada no &mbito das relagbes sociais em dindmica de reconhecimento que se da na vivéncia

constante da reciprocidade intersubjetiva na sociedade.

1.1 Uma perspectiva critica sobre a nocéo de direitos na modernidade.

Axel Honneth, em sua obra Luta por reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos
sociais, tem como objetivo principal mostrar como se inserem os individuos e 0s grupos sociais
em uma sociedade, mais precisamente, na sociedade moderna. Para isto, Honneth tenta
reconstruir a teoria da eticidade do filésofo aleméo Friedrich Hegel, especialmente no que
concerne aos escritos de sua juventude em Jena.

Neste sentido, cabe destacar que Honneth parte de uma analise hegeliana sobre como
teriam surgido as caracteristicas da filosofia social na modernidade, notando as elevadas
colaborac®es teoricas tendo vista explicar a construgdo social partindo de Nicolau Maquiavel e
Thomas Hobbes, uma vez que “a filosofia social moderna pisa a arenas num momento da
historia das ideias em que a vida social € definida em seu conceito fundamental como uma
relagdo de luta por autoconservagdao” (HONNETH, 2009, p. 31). Na interpretacdo de Hegel,
proposta por Honneth, Maquiavel propunha que todos os individuos, assim como os politicos,
sao movimentados pelo interesse pessoal, pois “os escritos de Maquiavel preparam a concepgao
segundo a qual os sujeitos individuais se contrapbem numa concorréncia permanente de
interesses, ndo diferentemente de coletividades politicas” (HONNETH, 2009, p. 31).

Deste modo, estaria o ser humano constantemente lutando pela autoconservacao diante

de seus concorrentes. Honneth argumenta que, nesta postura, ja haveria tracos de uma defesa
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de que cada pessoa teria em si esta luta pela propria conservagdo. Honneth menciona que Hegel
percebe, em sua reflexdo sobre a tematica da luta pela autoconservagdo, tracos de elevada
importancia na teoria de Hobbes, uma vez que este defende “um novo modelo conceitual de
uma ‘luta por autoconservacao’” (HONNETH, 2009, p. 31), de modo que se pode entender que
em seu estado natural, o0 homem seria colocado em estado de guerra com os seus semelhantes.
Frente a isto, haveria uma necessidade de se firmar um contrato social que legitimasse o Estado
com sua soberania e com as qualidades de assegurador e protetor dos direitos e da vida dos
individuos. Assim, “o contrato social s6 encontra sua justificacdo decisiva no fato de
unicamente ele ser capaz de dar fim a guerra ininterrupta de todos contra todos, que 0s sujeitos
conduzem pela autoconservagdo individual” (HONNETH, 2009, p. 35).

Hegel teria notado nas reflex6es destes pensadores (Maquiavel e Hobbes) que na
verdade nao havia esta luta pela autoconservagio dos individuos, pois “a luta que procede dai
nao pode ser um confronto pela pura autoconservagao de seu ser fisico” (HONNETH, 2009, p.
48), mas sim, uma luta por reconhecimento entre os sujeitos, tendo em vista que “0 conflito
pratico que acende entre 0s sujeitos é por origem um acontecimento ético, na medida em que
objetiva o reconhecimento intersubjetivo das dimensdes da individualidade humana”
(HONNETH, 2009, p. 48), que se daria nas relagcdes entre sujeitos conscientes, ou mais
precisamente, na intersubjetividade das relacfes contextuais e historicas.

Magquiavel e Hobbes teriam atomizado o cidaddo da comunidade politica aristotélica
desligando das “premissas antropologicas da tradi¢do filosofica ao introduzir o conceito de
homem como um ser egocéntrico, atento somente ao proveito proprio” (HONNETH, 2009, p.
32). Honneth defende, entdo, que Hegel faz um retorno a tradicdo grega aristotélica, em que o
cidaddo era formado, enquanto homem bom, nas relacGes virtuosas e de habitos praticos entre
os seus, tendo em si “um comportamento virtuoso, no qual a formagdo pratica e mesmo
pedagdgica do individuo podia tomar o curso mais conveniente” (HONNETH, 2009, p. 32),
sendo assim, reconhecido em suas diferentes dimensdes como um ser comunitario e que ja
nasce pertencendo a um conjunto de valores culturais, com uma histéria e contexto familiar.

Neste sentido, Hegel, tece criticas ao atomismo de Maquiavel e de Hobbes, afirmando
que “era preciso primeiramente superar os equivocos atomisticos a que estava presa a tradicdo
inteira do direito natural moderno” (HONNETH, 2009, p. 38). Com o desacoplamento do
individuo da realidade a qual o mesmo pertence acontece a negacao de todo o arcabouco
contextual por tras da formacdo dos sujeitos historicamente, pois “em teorias desse tipo, as
premissas atomisticas se condensam na concepcao segundo a qual os modos de comportamento

admitidos como ‘naturais’ sdo sempre e somente atos separados de individuos isolados, aos
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quais acrescem depois, como que do exterior, as formas de constituicdo da comunidade”
(HONNETH, 2009, p. 38). Honneth afirma, em sua teoria, que Hegel estabelece a proposta de
que em toda a histéria humana acontece esta luta por reconhecimento nas relacOes
intersubjetivas, tomada como uma luta inter-humana, e que ndo ha a necessidade de um contrato
social que possa estabelecer normas morais para a conservagéo e protecdo dos sujeitos. Basta
analisar que atualmente existem normas, regras ou leis na sociedade e que mesmo assim, 0s
individuos ainda cometem crimes, que sdo tomados como patologias sociais, uns contra 0s
outros.

Ressalta-se que Hegel muito contribuiu com a teoria de Honneth neste desenvolvimento
do conceito de eticidade. Isto enquanto maneira de se obter nos sujeitos a consciéncia do
respeito nas relacdes reciprocas com o0s demais, denominada por Honneth como
intersubjetividade das relacdes dentro de um contexto de lutas que movimentam a histéria
humana.

Entretanto, Honneth critica Hegel da Realphilosophie de Jena por ndo ter mantido em
suas teorias da maturidade o mesmo propdsito da construcdo da identidade dos sujeitos nas
relaces. Hegel, em seus escritos da juventude teria se mostrado mais de relacdes contextuais,
valorizando o individuo engajado nas construgdes do bem-estar comunitéario e democratico,
como Honneth menciona:

Hegel subtrai primeiramente deste modelo de Fichte as implicacGes prdprias
da filosofia transcendental e o aplica diretamente sobre as distintas formas de
acdo reciproca entre individuos. Desse modo, ele projeta o processo
intersubjetivo de um reconhecimento mutuo para dentro das formas
comunicativas devida, que até entdo, com Aristoteles, se limitara a descrever
como diversas formas da eticidade humana. (HONNETH, 2009, p. 46).

Entretanto, Honneth argumenta que Hegel demonstra em seus escritos uma contradi¢éo
no que concerne ao abandono do aspecto das relagdes intersubjetivas, pois “coloca na base de
sua filosofia politica uma teoria da consciéncia, substituindo o quadro referencial aristotélico
[...], visto que agora o dominio objetual de sua analise reconstrutiva ja ndo se compde mais das
formas de interagdo social de relagdes éticas” (HONNETH, 2009, p. 65). Hegel estaria
direcionando sua teoria para uma automediagdo da consciéncia dos sujeitos, de maneira que se
volta para o desenvolvimento de uma reflexdo do espirito que operaria sobre as operacGes
mediativas de modo intuitivo. Deste modo, Honneth defende que Hegel, por consequéncia,
acabara supervalorizando o Estado (enquanto um sistema governamental) como se fosse um
individuo que se autoconstruiu e fez o sujeito das relacdes se perder neste absolutismo do
espirito.
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Para explicar isto, Honneth recorre a Herbert Mead no que se refere a construcao da
identidade, que se da na perspectiva do eu que se projeta no outro para construcao da propria
identidade, e ndo como autoconstrucdo individual e apenas de si mesmo. Com isto, pode-se
delinear que Honneth se embasa no jovem Hegel para reconstruir uma teoria moral e critico-
normativa, uma vez que na leitura honnethiana de Hegel “a reproducédo social se efetua sob o
imperativo de um reconhecimento reciproco porque 0s sujeitos s6 podem chegar a uma
autorrelacdo pratica quando aprendem a se conceber, da perspectiva normativa de seus
parceiros de interagdo, como seus destinatarios sociais” (HONNETH, 2009, p. 155), havendo
ainda a necessidade de que seja destacado, segundo Honneth ‘o pressuposto de uma ampliagao
simultinea das relagdes de reconhecimento mutuo em uma delimita¢do gradual de “conteido
do reconhecimento reciproco, visto que s6 por esse meio eles podem conferir uma expressao
social as pretensdes de sua subjetividade, que sempre se regeneram” (HONNETH, 2009, p.
155).

Honneth observa que, com base nos escritos do jovem Hegel de Jena e Herbert Mead,
se faz necessario uma distin¢ao das “formas de integragdo social, conforme ela se realize pela
via das ligagdes emotivas, da adjudica¢do de direitos ou da orientagdo comum por valores”
(HONNETH, 2009, p. 159), tendo em vista que os individuos estariam buscando seus
reconhecimentos Estes se dariam em etapas: reconhecimento na autorrelacao afetiva e amorosa
(dimensdo do amor), reconhecimento no autorrespeito das relagbes juridicas (dimensdo do
direito) e reconhecimento na autoestima das relacbes de solidariedade social (dimensdo da
solidariedade). Estas etapas podem ser entendidas, cada uma, respectivamente, como um
potencial de desenvolvimento moral, bem como formas diferenciadas de autorrelacéo
individual.

Na etapa do reconhecimento denominada por amor, Honneth argumenta que Hegel bem
colocou que a mesma pode ser tomada como cerne estrutural da eticidade, tendo em vista que
“s6 aquela ligagdo simbioticamente alimentada, que surge da delimitacdo reciprocamente
querida, cria a medida de autoconfianga individual, que € a base indispensavel para a
participag@o autdnoma na vida publica” (HONNETH, 2009, p. 178).

No que se refere as outras duas etapas de reconhecimento, sinteticamente, pode-se notar
gue Honneth evidencia que no direito se tem especificamente a consideracdo das caracteristicas
mais gerais, coletivas e principios universais. Deste modo, pode-se dizer que o reconhecimento
juridico ndo da conta da estima pessoal, pois se prop8e apenas a lidar com aspectos voltados a
dimensdo geral, ndo tendo em consideracdo a distingdo dos individuos em suas qualidades

individualizadas; ao referir-se a terceira etapa, solidariedade, Honneth destaca que € preciso
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realcar as caracteristicas pessoais (autoestima social) no aspecto da solidariedade, que leva em
conta os aspectos das diferencas dos individuos no tangente ao seu engajamento em seu
agrupamento comunitario de valores, numa busca por reconhecimento. Aqui haveria, entédo, a
consideragdo da autoestima de cada pessoa, onde “o sujeito entra no disputado campo da estima
social como uma grandeza biograficamente individuada” (HONNETH, 2009, p. 204).

N&o havendo reconhecimento em qualquer uma destas etapas, ou mesmo, sendo
incompleto este reconhecimento, se teria a experiéncia do desrespeito, que por consequéncia se
torna o ponto inicial do conflito social em seu nivel moral, cabendo a motivacéo para resisténcia
e luta pelo auténtico reconhecimento na dimenséo das a¢des politicas.

Hegel muito contribuiu na teoria de Honneth no que concerne a elucidacdo de que o
individuo nao deve ser tirado do seio de sua comunidade, sendo que esta “forma o quadro
cultural de orientagdes, no qual se determina a medida das realiza¢cdes do individuo e, com isso,
seu valor social” (HONNETH, 2009, p. 205). Portanto, na relevancia do contexto histdrico se
pode notar 0 processo de avango gradativo de conceitos como honra social, a ponto de chegar
ao que se entende atualmente por prestigio ou status social. Assim, deve-se considerar sempre
0 contexto histérico-social do individuo em suas relacdes intersubjetivas de reconhecimento,
sendo estas conquistadas nas lutas que se iniciam com a experiéncia do desrespeito das etapas
de reconhecimento.

1.2 A discussdo sobre os possiveis conflitos entre distribuicdo e reconhecimento de
direitos.

Interessante é notar que em Honneth sua teoria pressupde como ponto principal de
partida uma proposta que se refere ao campo de uma visdo renovada quanto a teoria critica. Isto
por que teoricos anteriores a ele, ndo deram explicacbes adequadas no que tange aos
fundamentos normativos da teoria critica. Como exemplo, podem ser tomados Adorno e
Horkheimer, que na visdo de Honneth, como bem declara Ravagnani (2009, p. 52), “pensadores
como Adorno e Horkheimer cometem uma reducéo do conceito de racionalidade ao caracteriza-
la como exclusivamente instrumental ou estratégica”.

E possivel notar nos escritos de Honneth uma contraposicéo a teoria da justica de John
Rawls no que concerne a concepcao de uma viséo procedimentalista que busca dar fundamentos
e justificacdo a principios que possam conformar a distribuicdo de bens na sociedade. Assim,
em Rawls (1971) se tem uma justica equitativa pautada numa tradigdo contratualista, embora
fazendo uma substituicdo do estado de natureza de Hobbes, por uma “posicao original”, esta

entendida especificamente como uma experiéncia que da possibilidades aos individuos a que
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avaliem, com base em um equilibrio reflexivo, a estrutura fundamental da sociedade para que
assim, de modo cooperativo se tenha angariacdo de vantagens que se estendam a todos. Mas
ndo deixando de lado que nesta situacdo se leva em consideracdo as identidades e o conflito de
interesses.

O problema existente na questdo dos principios de justica em Rawls é o de que hd uma
consubstanciacao de principios que sejam validos para todos dando possibilidade de existéncia
de distribuicdo tanto de direitos quanto de deveres, sendo estes, racionalmente assimilados e
aceitos por sujeitos que tenham como caracteristica serem individuos morais e racionais. Ha
entdo, a prevaléncia a moral do justo sobre uma concepcao de bem, de maneira que acaba se
tornando bem delimitada a extensédo de interesses que séo almejados legitimamente.

A Habermas, Honneth critica por sua forma de compreender a ordem social, bem como
seu conceito de razdo leva-lo a perder de vista a realidade que estrutura o conflito social em
relagdo tanto ao mundo da vida quanto ao sistema. Neste sentido, pode-se afirmar que em
Habermas a nogéo de consenso parte especialmente da forte influéncia do aspecto da dimenséo
da linguagem, tendo em vista que a compreensao intersubjetiva tem sua dependéncia na questao
das pretens@es de validade que sdo emitidas por aqueles que se envolvem no ato comunicativo.
Assim, na teoria da justica aqui pautada, o conceito de direito € tomado como sistema de acao
misto, onde se tem a mediacdo entre sistema e mundo da vida. Por um lado, o direito seria
positivo, sendo um conjunto de normas elaboradas pelo Legislativo politico, tendo como base
a coercdo, e, por outro, caracteriza-se por garantir a liberdade, cabendo, entdo, assegurar a
autonomia tanto publica quanto privada dos cidaddos, cabendo destacar ainda que, tudo isto
deve ser feito de modo equitativo.

Dai, entdo, a necessidade de existir a garantia de uma esfera pablica na qual exista a
possibilidade de formar construgdes livres de discursos e a0 mesmo tempo seja assegurada a
capacidade de que esta esfera publica tenha influéncia sobre os sistemas institucionalizados.
Deste modo, pode ser notada a dimenséo da questdo relacionada intrinsecamente ao principio
de soberania popular e todo o aparelho de direitos individuais no sentido liberal. Como bem
afirma Habermas,

A esfera publica pode ser descrita como uma rede adequada para a
comunicacdo de contetidos, tomadas de posicdo e opinides; nela os fluxos
comunicacionais sdo filtrados e sintetizados, a ponto de se condensarem em
opinides publicas enfaixadas em temas especificos. Do mesmo modo que 0
mundo da vida tomado globalmente, a esfera publica se reproduz através do
agir comunicativo, implicando apenas o dominio de uma linguagem natural;
ela esta em sintonia com a compreensibilidade geral da pratica comunicativa
cotidiana (HABERMAS, 1997, p. 92).
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Cabe notar que Honneth tenta fazer uma complementagdo no que tange ao paradigma
discursivo de Habermas quanto & sua pragmatica em nivel universal, bem como apresenta as
posicBes de Rawls uma reconstrucdo normativa, estd tomada como seu projeto de teoria da
justica embasada essencialmente em Hegel. Neste sentido, Honneth acaba se distanciando das
abordagens utilitaristas e propde a reconstrucao da graméatica moral dos conflitos sociais.

Honneth elege o conceito de reconhecimento como elemento crucial para compreender
e fazer andlises a respeito dos conflitos que se dao na sociedade, de modo que € constatado este
abismo que se encontra aberto entre teoria e pratica, como bem afirma Honneth,

[...] poderia existir um consenso geral de que sociedades democréticas estéo
embasadas em fundamentos normativos que exigem a garantia juridica da
autonomia individual de todos os cidadéos e todas as cidadas; também parece
haver amplo apoio para a exigéncia seguinte, segundo a qual estes principios
de igualdade juridica e politica pedem uma redistribuicdo econémica que
permita aos mais desfavorecidos que eles fagam uso efetivo dos seus direitos
garantidos pelo estado. Mas estes principios gerais de justica social sdo
destituidos de valor informacional para a praxis dos representantes politicos
ou dos movimentos sociais; quando esta em questdo a solucdo de problemas
complexos, como aqueles desafios relacionados com a reestruturacdo do
estado de bem-estar social, os principios fundamentais amplamente aceitos
rapidamente perdem seu efeito esclarecedor e orientador. O abismo que se
abriu com isso ndo é o de um descompasso temporal entre a fundamentagéo
filosofica e a aplicacdo pratica; ndo se configura a situacdo em que custaria
somente esforco, tempo e persisténcia para transformar os principios de justica
desenvolvidos teoricamente em diretrizes da agdo politica (HONNETH,
2009b, p. 346).

Com isto, para Axel Honneth, hd um grande distanciamento entre 0s principios
normativos enquanto sua elaboracdo e a préxis ou acao politica, isto por que aqueles séo
formulados com elevado nivel de abstracdo da realidade social que ndo se consegue tirar deles
qualquer direcionamento concreto para sua efetividade dentro das agdes politicas. Seria, entao,
partindo desta premissa que Honneth destaca surgir a ideia do paradigma da distribuicéo,
notando que neste contexto “qualquer dependéncia dos outros representa uma grave ameaga a
liberdade individual” (PATRUS, 2013, p. 222). Desta maneira, pode-se afirmar que “de todos
0s modos, seria um equivoco considerar esta ideia da liberdade estabelecida nas sociedades
modernas como um sistema simbdlico de conhecimentos, mas ndo de acdo” (HONNETH, 2014,
p. 131).

Com base nisto, € notorio que se faria necessario proceder conforme as individualidades
quanto a distribuicao social dos bens materiais, de modo que pudesse ser assegurada a cada um
dos individuos uma real suficiéncia econdmica que viesse a suprir economicamente a realizacdo
da dignidade de suas vidas. A justica, neste caso, teria a funcéo de ser garantidora do sistema

de distribuicdo de bens econdmicos a comunidade conforme a disponibilidade. Entretanto, o
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paradigma da distribuicdo ndo se mostra suficiente para uma teoria da justica adequada, como
afirma Honneth (2009),

[...] sobre como efetivamente devemos imaginar a matéria da justica social se
a ideia da distribuicdo de bens ndo representa a sua solucdo adequada; a partir
daqui esbocarei entdo também a resposta as duas outras perguntas que
surgiram com o fato de que nem o esquema fundamental procedimentalista
nem a fixagdo no estado possam seguir servindo como respostas satisfatorias
(...) no final indicarei as consequéncias que resultam da recomposicdo
almejada da teoria da justica; aqui retornarei ao meu ponto de partida, a saber,
a relacdo entre teoria filosofica da justica e praxis politica. Ja deve ter ficado
claro que o fio condutor de todo meu modo de proceder é formado pela
discussdo da questdo sobre como devemos imaginar-nos a textura ou a matéria
da justica social (HONNETH, 2009b, p. 349).

Assim, o paradigma da distribuicdo de bens basicos acaba ndo sendo suficiente como
proposta de teoria da justica na contemporaneidade, uma vez que ignoraria “como as
concepcdes de vida, os valores e a capacidade de estimativa dos bens sdo construidas”
(PATRUS, 2013, p. 223), de modo a gerar fortes repercussdes quanto ao compreender a
dindmica social da cooperacgdo reciproca, de maneira que em um,

[...] primeiro olhar, a decisdo preliminar assim tomada também parece como
sendo evidente, pois parece que nds devemos uma parte importante de nossa
liberdade individual simplesmente a circunstancia de dispor sobre chances e
meios para a realizacdo de objetivos propriamente escolhidos: recursos
financeiros abrem-nos uma variedade de op¢Ges em nossa vida, um espectro
amplo de ofertas de trabalho nos permite a realizacdo determinada de nossas
habilidades. Mas ja nessas formulagdes esta quase imperceptivelmente
pressuposto algo que ndo pode ser simplesmente assimilado no esquema
significativo de distribuicdo de bens: para poder perceber a disposi¢cdo sobre
dinheiro como chance de liberdade, numa pessoa precisam estar formadas
primeiro concepgdes sobre objetivos dignos de serem almejados, para poder
compreender chances profissionais como caminhos para a realizacdo das
habilidades individuais, a pessoa primeiro precisa ter compreendido suas
disposices e talentos como importantes e dignos de realizagdo (HONNETH,
20093, p. 252-253).

A ideia de justica que € passada a partir deste pressuposto na contemporaneidade é de
que o individuo é autdnomo, de modo que seja dado o uso de bens economicamente
possibilitadores de classificacdo entre as pessoas, como forma de distinguir 0s sujeitos como
realizados em sua liberdade individual. A liberdade, para os teodricos da justica distributiva,
estaria reduzida meramente a distribuicdo de bens, dando a entender que a mesma seria
simplesmente realizacdo concernente ao aspecto do sentido econémico. Deste modo, ndo
haveria como levar em conta a esfera do outro, bem como néo teria também em consideracédo a
dimensdo que d& condi¢Ges emancipatorias ao individuo, ou seja, 0 caminho do reconhecimento

reciproco nas relacfes intersubjetivas, que na verdade nunca podem ser entendidas como
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inflexiveis ou fixas, uma vez que necessitam de cooperacdo constante entre os individuos.
Assim, Honneth (2009) argumenta que

[...] n6s sb alcancamos a autonomia pela via do reconhecimento reciproco;
pois tais relacbes jamais poderdo estar tdo concluidas e fixadas como bens o
exigem, tampouco podemos de alguma maneira consumi-las ou desfrutar
delas individualmente, pois elas necessitam sempre da cooperacdo de outros
sujeitos. Autonomia € uma dimenséo relacional, intersubjetiva, ndo uma
conquista monoldgica; aquilo que na ajuda a adquirir uma tal autonomia
resulta de outra matéria que ndo aquela de que consiste um bem a ser
distribuido; ela se compGe de rela¢des vivas de reconhecimento reciproco que
sdo justas na medida em que através delas e dentro delas aprendemos a
valorizar reciprocamente nossas necessidades, convicgdes e habilidades
(HONNETH, 2009b, p. 354).

Frente a estes pressupostos, pode ser observado que, no que se refere ao conceito de
autonomia, tanto na obra de Habermas, Direito e Democracia: entre facticidade e validade
(1997) quanto na de Rawls, A Theory of Justice (1971), ndo existe, entdo, uma preocupacado
para que sejam levados em considera¢do os modos como os individuos veem a pensarem seus
projetos de vida, dando a entender que bastariam apenas o desfrute de bens basicos de consumos
sociais como se estes fossem catalizadores de realizacdo pessoal e de todo e qualquer projeto
dos sujeitos em suas vidas, conflitando com “a experiéncia reciproca de se ver confirmado nos
desejos e metas da realizagdo dos desejos e as proprias metas”3 (HONNETH, 2014, p. 67) no
pensador aqui estudado. Como afirma Lima (2016a),

Habermas e Young enquanto criticos do modelo restritamente distributivo
defendem, portanto, de modo seguro que direitos ndo sdo coisas (bens), mas
relacdes que se estabelecem no vinculo social em oposic¢éo ao uso da forca e
da arbitrariedade. A questdo em jogo consiste na ruptura com um modelo de
justica restritivo distributivista que implica a figura de um Estado que confere
verticalmente bens e direitos a individuos que os aguardam passivamente; tal
corte demanda uma virada normativa no sentido que a partir dai os proprios
cidaddos autonomamente devem ser capazes de estabelecer direitos a partir de
suas relagdes intersubjetivas, de modo que o papel do Estado consiste apenas
na juridificacio da normatividade depreendida de tais relacbes (LIMA, 2016a,
p. 127).

Honneth argumenta que a ideia de justica por tras da distribuicdo de bens ndo se mostra
como uma resposta a altura do problema contemporaneo das teorias da justica, pois neste
sentido, a abordagem deste modelo de justica colocaria a autonomia dos sujeitos vinculada
meramente a aquisicao de certos bens basicos, sejam eles materiais ou simbolicos. Teria, entéo,
como consequéncia, a ideia de que a justica se reduziria a distribuir bens que sejam amplamente
desejados pela comunidade.

Entretanto, Honneth, em concordancia com Habermas, aponta que as reais condi¢des

para aquisi¢cao da autonomia pessoal “s6 podem ser encontradas nos proprios sujeitos € nas
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relagdes sociais que estes estabelecem. [...] Isto significa que a autonomia ndo pode nos ser
outorgada pela posse de bens e sim necessita do reconhecimento reciproco entre os sujeitos”
(ROSENFIELD; MELLO & CORREA, 2015, p. 668).

O pensador Honneth propde que apenas pela dindmica da interacdo social, que se da
através das relacfes de reconhecimento mutuo, existe uma possivel resposta que seja mais
favoravel ao contexto do debate das teorias da justica na atualidade. Isto de modo a proporcionar
“um sistema de agdo institucionalizado culturalmente: que se sirva da liberdade moral e pratica
significando participar de uma esfera de interacdo em que se tenha lugar mediante um saber
compartilhado e interiorizado e que estd regulado por normas de reconhecimento mutuo”
(HONNETH, 2014, p. 144).

Feita esta ruptura com a ideia de justica como distribuicdo de bens sociais, cabe notar
que, como afirma Lima (2016b),

Penso que essa ideia habermasiana do embasamento dos direitos humanos a
partir da dignidade humana enquanto sua fonte moral instanciando-se a partir
de lutas concretas por reconhecimento rompendo com justificativas meramente
a priori, confere-lhe um status fortemente social, superando, pelo menos em
termos de seu posicionamento filos6fico acerca dos direitos humanos, 0s
possiveis déficits fenomenoldgicos. Além disso, tal saida normativa sem
descolar da ancoragem social de luta por reconhecimento, constitui uma teoria
plausivel para solucionar o gap diagnosticado recentemente por Honneth no seu
texto “Recognition between States: On the Moral Substrate of Internacional
Relations”. Segundo Honneth, nas questdes atuais das relagdes internacionais e
da justica como um todo, ha uma lacuna entre nossas intui¢fes cotidianas em
nivel mais descritivo e operacional de luta por reconhecimento e respeito, e 0
dominio tedrico de racionalidade de Estado (LIMA, 2016b, p. 87-88).

Na argumentacao de Honneth, discipulo de Habermas, existe um forte problematica na
noc¢do de autonomia impressa pela concepcdo liberal e individualista no que se refere as teorias
da justica. Esta nogdo teria se fundamentado na transformacdo historica que demarcou o
surgimento do periodo moderno, onde seria pensada como “desprendimento de determinados
lagos sociais e de papéis sociais tradicionais” (ROSENFIELD; MELLO & CORREA, 2015, p.
668). Para melhor fundamentar esta argumentacao, basta notar que, como afirmam Honneth e
Anderson (2011),

A medida que individuos perseguiram, cada vez mais, seus caminhos
independentes no decorrer da vida, ocorreu uma tendéncia crescente de extrair
a consequéncia normativa de que liberdade pessoal e autonomia eram uma
questdo de permitir aos individuos desenvolver tranquilamente seus objetivos
pessoalmente escolhidos. Surgiu, assim, a intui¢cdo norteadora de que quanto
menos 0s outros constrangem as acfes de alguém, maior é a capacidade deste
de agir de acordo com suas proprias preferéncias (HONNETH &
ANDERSON, 2011, p. 83-84).
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Neste sentido é possivel afirmar que, tanto a liberdade quanto a autonomia dos
individuos eram balizadas tendo como referéncia 0 menor nimero de constrangimentos as agdes
dos individuos. Assim, as “teorias da justi¢a, justamente por terem por base essa nocao de
autonomia, interpretam as exigéncias da justica social como eliminacéo de interferéncias a
realizacdo pessoal” (ROSENFIELD; MELLO & CORREA, 2015, p. 668).

1.3 As relagbes de reconhecimento intersubjetivo como realizacdo dos sujeitos na
contemporaneidade.

Ao longo deste percurso foi possivel percebermos a relevancia de uma reflexdo
compreensiva sobre a comunidade social de valores defendida por Honneth, de maneira que
“os membros de uma sociedade s6 podem se encontrar como sujeitos moralmente livres se tém
disposicdo para as razdes de seu atuar, devem ter-se concedido antes mutuamente o status
normativo de poder relacionar sua vontade, por via da razao, a normas ou principios universais”
(HONNETH, 2014, p. 144). Deste modo, é possivel notar que se tem como meta especifica o
servir-se da liberdade moral numa tentativa de se alcancar o reconhecimento mutuo entre os
sujeitos pertencentes a uma comunidade de valores. Os sujeitos veem em comum seus desejos
e metas em prol de algo coletivo em seu agrupamento de valores. Neste sentido, Honneth
argumenta que

A categoria de ‘reconhecimento mutuo foi para Hegel desde o principio uma
chave para sua ideia de liberdade. Apesar de sua liberdade reflexiva, 0 homem
como sujeito isolado, fica sem comunicagdo com o mundo externo das
entidades e institui¢des sociais; por mais que busque limitar-se em sua agao
somente a objetivos estabelecidos por si mesmo, a realizacdo dos mesmos se
torna incerta na realidade objetiva. O anseio da liberdade deixa de constituir
um elemento da experiéncia puramente subjetiva no momento em que o
sujeito se encontra com outro sujeito cujos se comportam de maneira com que
se complementam os préprios, posto que agora o ego pode ver nas aspiracdes
da outra parte em interacdo comum um componente do mundo externo que
permite pbér em prética objetivamente as metas que o mesmo tenha
estabelecido (HONNETH, 2014, p. 67).

Cabe destacar que apo6s fazer uma analise mais geral a respeito das formas de
reconhecimento, Axel Honneth parte da argumentacéo de que “a integridade do ser humano se
deve, de maneira subterranea a padrdes de assentimento ou reconhecimento” (HONNETH,
2009, p. 213), a ponto de afirmar que o desrespeito € tomado como uma forma de
reconhecimento recusado, como por exemplo, as ofensas ou rebaixamento dos individuos em
sua realidade cotidiana. Isto é entendido ndo apenas como um comportamento que demonstra
injustica ao deixar de lado a liberdade de acdo que os sujeitos tém, lhes infligindo danos, mas

ainda € mais agravante por que as acOes de desrespeito pela violéncia fisica ferem a
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“compreensdo positiva de si mesmas, que elas adquiriram de maneira subjetiva” (HONNETH,
2009, p. 213).

Desta forma, ndo podendo haver uma reacéo de reconhecimento frente a violéncia fisica,
0 perigo de uma lesdo se torna capaz de até mesmo destruir a identidade da pessoa em sua
totalidade, denotando, entdo, a abrangéncia de esferas psicoldgicas do sujeito no que se refere
ao desrespeito ou a ofensa.

A partir da diferenciacdo entre os trés principais padrbes de reconhecimento, (amor,
direito e solidariedade), se tem a chave tedrica para que se possa distinguir de modo sistematico
a tantos outros modos de desrespeito, apontando, entdo, que “suas diferencas devem se medir
pelos graus diversos em que podem abalar a autorrelagdo pratica de uma pessoa, privando-a do
reconhecimento de determinadas pretensdes de identidade” (HONNETH, 2009, p. 214). Cabe
destacar que € especificamente partindo desta no¢éo de diferentes padrbes de reconhecimento
e seus modos gradativos de desrespeito que Honneth defende ser possivel dar resposta a
pergunta que tanto Hegel quanto Mead ndo conseguiram desenvolver: “como a experiéncia de
desrespeito esta ancorada nas vivéncias afetivas dos sujeitos humanos, de modo que possa dar,
no plano motivacional, o impulso para resisténcia social e para o conflito, mais precisamente,
para uma luta por reconhecimento? ” (HONNETH, 2009, p. 214).

No concernente ao aspecto da violacdo dos sujeitos em sua integridade fisica, pode-se
notar que a violéncia fisica (maus-tratos praticos) acaba retirando toda e qualquer possibilidade
de dispor livremente de seu proprio corpo, de maneira que, para Honneth, os maus-tratos
“representam a espécie mais elementar de rebaixamento pessoal” (HONNETH, 2009, p. 215).
Deste modo, este grau de humilhacédo a que a pessoa é submetida pela violéncia fisica interfere
de modo contundente na autorrelacdo pratica dos sujeitos, pois conforme argumentacdo de
Honneth,

Os maus-tratos fisicos de um sujeito representam um tipo de desrespeito que
fere duradouramente a confianca, apreendida através do amor, na capacidade
de coordenacdo autbnoma do proprio corpo: dai a consequéncia ser também,
com efeito, uma perda de confiangca em si e no mundo, que se estende até as
camadas corporais do relacionamento pratico com outros sujeitos,
emparelhada comum a espécie de vergonha social (HONNETH, 2009, p. 215).

E possivel afirmar, entdo, que o sujeito submetido & tortura ou mesmo violagéo de sua
liberdade de agéo e posse de seus atos corporais € ferido profundamente, de modo a ter como
consequéncia a subtracdo do seu reconhecimento basico, no que se refere ao que lhe é natural,
ou seja, 0 proprio corpo. Cabe ainda destacar que o sujeito humano perpassa todo um processo

social em suas mais diferentes dimensfes: “socializagdo mediante a experiéncia da dedicagdo
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emotiva; a integracdo bem-sucedida das qualidades corporais e psiquicas do comportamento”
(HONNETH, 2009, p. 215). Com a violéncia fisica acontece uma verdadeira destrui¢do de tudo
que se havia construido durante a socializagdo do individuo, sendo abalada a “forma mais
elevada de autorrelagdo pratica, a confianca em si mesmo” (HONNETH, 2009, p. 215).

Frente a isto, no que se refere a violagdo do respeito corporal dos individuos, percebe-
se que a mesma acaba sendo acompanhada por “um colapso dramatico da confianga na
fidedignidade do mundo social e, com isso, na propria seguranca” (HONNETH, 2009, p. 216),
ndo importando aspecto temporal ou mesmo referéncia cultural, tendo em vista que 0s
individuos submetidos a tais desrespeitos sdo verdadeiramente destruidos no que diz respeito a
toda a construgédo gradativa de sua socializacao.

Como visto até agora, é notavel que a primeira etapa de desrespeito é tratada no ambito
das experiéncias de maus-tratos fisicos, tendo como consequéncia a destruicdo da
autoconfianca basica do sujeito. J& a segunda forma de desrespeito, esmiugada por Honneth,
pode ser encontrada nas vivéncias do rebaixamento que especificamente afeta o autorrespeito
moral, uma vez que “isso se refere a0s modos de desrespeito pessoal, infligidos a um sujeito
pelo fato de ele permanecer estruturalmente excluido da posse de determinados direitos no
interior de uma sociedade” (HONNETH, 2009, p. 216).

Nesta segunda forma de desrespeito dos sujeitos, Honneth argumenta que o mesmo esta
relacionado a esfera do direito. Assim, os direitos devem ser entendidos como “‘as pretensoes
individuais com cuja satisfacdo social uma pessoa pode contar de maneira legitima, ja que ela,
como membro de igual valor em coletividade participa em pé de igualdade de sua ordem
institucional” (HONNETH, 2009, p. 216). Entretanto, ao ser observado que o sujeito faz parte
daquele determinado grupo de pessoas que tém direitos imanentes, mas se ao individuo sdo
negados determinados direitos € notavel que ndo esteja havendo um tratamento igual quanto a
efetivacédo de direitos.

Deste modo, ndo sendo distribuidos direitos de modo igualitario a todos os pertencentes
daquela coletividade, para Honneth, se tem como consequéncia a limitacdo, de modo violento,
da autonomia pessoal, bem como “sua associacdo com o sentimento de ndo possuir o status de
um parceiro da interacdo com igual valor, moralmente em pé de igualdade” (HONNETH, 2009,
p. 216). Ao serem negados direitos que estejam socialmente em vigor para os individuos de
modo indistinto de uma coletividade se esta efetivando a lesdo intersubjetiva, uma vez que 0s
sujeitos ndo sdo reconhecidos em suas capacidades de formar juizo moral.

Em consequéncia desta perda de autorrespeito, no sentido da privacao de direitos, 0s

sujeitos perdem a “capacidade de se referir a si mesmo como parceiro em pé de igualdade na
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interagdo com todos os proximos” (HONNETH, 2009, p. 217). Honneth defende que, nesta
segunda forma de desrespeito, se tem subtraido, referindo-se ao reconhecimento, “o respeito
cognitivo de imputabilidade moral, que por seu turno, tem de ser adquirida a custo em processo
de interacao socializadora” (HONNETH, 2009, p. 217), embora reconhecendo que o conceito
de pessoa tomada como moralmente imputidvel tem se alterado & medida em que se
desenvolvem as relages juridicas. Dai a necessidade de considerar que a privacdo dos direitos
ndo deve ser observada apenas em seu aspecto de universalizacao, mas também pelo arcabouco
de direitos garantidos em nivel institucional e aplicados de modo préatico na sociedade.

Para Honneth, o terceiro tipo de desrespeito, é considerado como a negacdo do valor
social no que se refere aos individuos ou grupos. Seria especificamente neste tipo de desrespeito
valorativo que se tem a ofensa ou a degradagdo “dos modos de vida individuais ou coletivos”
(HONNETH, 2009, p. 217). Neste sentido é possivel afirmar que esta terceira forma de
desrespeito também se faz presente em dmbito temporal e com referéncias culturais, ja que o0s
valores que norteiam a autorrealizacdo estdo implicitos no horizonte da tradi¢éo cultural. Dai
se nota uma hierarquia social de valores. Esta, ao se estabelecer, defende “algumas formas de
vida ou modos de crencgas, considerando-as de menor valor ou deficientes, ela tira dos sujeitos
atingidos toda a possibilidade de atribuir um valor social as suas proprias capacidades”
(HONNETH, 2009, p. 217).

Com isto, Honneth argumenta que a estima social esta relacionada as representacées
dadas aos valores sociais dentro de uma hierarquia que preconiza 0s grupos, a coletividade. No
entanto, corre-se o0 risco de cair em narcisismo cultural, uma vez que quando determinados
grupos se colocam com uma escala de valores sociais tomados como os melhores, por
consequéncia, pode acabar levando ao detrimento dos individuos que pertengam a
agrupamentos deferentes aos seus referenciais culturais valorativos ou mesmo normativos.

Deste modo, os sujeitos de outros grupos ficariam impossibilitados de atribuir valor
social ao que lhes seja proprio, ficando, entao, sem condi¢des de “se referir a condugao de sua
vida como algo que caberia um significado positivo no interior de uma coletividade”
(HONNETH, 2009, p. 218). O individuo teria, consequentemente, uma desvalorizacéo social e
“uma perda de autoestima pessoal, ou seja, uma perda de possibilidade de se entender a si
proprio como um ser estimado por suas propriedades e capacidades caracteristicas”
(HONNETH, 2009, p. 218).

Conforme Honneth, no que tange ao desrespeito quanto ao reconhecimento, se perde “o
assentimento social a uma forma de autorrealizagcdo que ela encontrou arduamente com o

encorajamento baseado em solidariedade de grupos” (HONNETH, 2009, p. 217), sendo
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observado, entdo, que esta experiéncia do desrespeito estd inserida em um processo de
modificacOes historicas.

Neste sentido, podemos afirmar que Honneth rompe com a doutrina liberal e sua forma
de conceber a liberdade — determinacédo negativa, de modo que os vinculos sociais sdo tomados
como limitagBes no que se refere a liberdade de cada individuo - tendo em vista que esta ndo
seria capaz de ser compativel com uma proposta em que se tenha como objetivo a cooperacéo,
isto é, a solidariedade. Neste sentido, deve ser recordado que Honneth herda de Hegel a
categoria de reconhecimento, mais precisamente quanto a reciprocidade no que tange a
dimens&o da liberdade, como é possivel conferir em Honneth (2014),

[...] a categoria de ‘reconhecimento mutuo foi para Hegel desde o principio
uma chave para sua ideia de liberdade. Apesar de sua liberdade reflexiva, o
homem como sujeito isolado, fica sem comunica¢do com o mundo externo
das entidades e instituicfes sociais; por mais que busque limitar-se em sua
acdo somente a objetivos estabelecidos por si mesmo, a realizagcdo dos
mesmos se torna incerta na realidade objetiva. O anseio da liberdade deixa de
constituir um elemento da experiéncia puramente subjetiva no momento em
gue 0 sujeito se encontra com outro sujeito cujos se comportam de maneira
com que se complementam os proprios, posto que agora 0 ego pode ver nas
aspiragdes da outra parte em interagdo com um componente do mundo externo
que permite por em pratica objetivamente as metas que o mesmo tenha
estabelecido5 (HONNETH, 2014, p. 67).

Frente a isto, é notdrio na argumentacgdo honnethiana que os modelos de justica que tém
por base a distribuicdo ndo tém a capacidade de responder as reais necessidades da sociedade
contemporanea, pois em sua compreensao, “de certo modo entendemos mal o lugar que a justica
ocupa em nossa pratica cotidiana se tentamos compreendé-la segundo o esquema que nos €
sugerido pelas teorias oficiais com seus modelos distributivos e seus ensinamentos sobre
situagdo original” (HONNETH, 2009b, p. 359-360). Deste modo, é possivel notar, como

menciona Lima (2016b) que,

Honneth por sua vez implementa sua teoria do reconhecimento social apoiando-
se metodologicamente na critica as teorias procedimentalistas da justica e
tomando como ponto de ancoragem a intuicdo de Hegel nos Escritos da
juventude acerca dos processos dialéticos de reconhecimento. No seu prisma,
as teorias da justica conjecturadas mediante o procedimentalismo como € o caso
de Rawls (posicdo original), sdo fadadas a colapsar suas bases normativas
porque as normas sdo depreendidas verticalmente sem as incursdes dos agentes
sociais que lutam por reconhecimento em suas atividades cotidianas; elas
solapam porque se embasam numa concepgéo de self e de autonomia a partir de
um polo excessivamente solipsista e, por isso, incorrem em patologia social
(LIMA, 2016b, p. 131).

Com isto, ergue-se uma nova proposta de se fazer teoria da justica em Honneth, cabendo

destacar que a mesma tem sua fundamentagdo especificamente nas relagdes de reciproco
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reconhecimento no contexto das dindmicas sociais. Para melhor explicar esta sua nova
concepcao de justica, Honneth (2009), afirma em poucas palavras,

gue primeiro o esquema distributivo teria que ser substituido pela concepc¢édo
de uma inclusdo de todos os sujeitos nas relagbes de reconhecimento
desenvolvidas em cada situacdo; segundo, que no lugar da construcdo de um
procedimento ficticio deveria ser colocada uma reconstru¢do normativa gque
revele historico-geneticamente as normas morais fundamentais daquelas
relagbes de reconhecimento; e, terceiro, que o olhar exclusivo sobre a
atividade reguladora do estado de direito deveria ser complementado por uma
consideracdo descentralizada de agéncias e organizacbes nao estatais
(HONNETH, 2009b, p. 360).

Desta forma, em sua formulacéo tedrica relacionada a justica, Honneth contrap8e a visao
de que se consolidem teorias da justica que pressupde unilateralidade da liberdade, pois assim
haveria um quadro de patologia social, tendo em vista que a autonomia do individuo seria
simplesmente reduzida a sua autossuficiéncia frente a sua alteridade na sociedade.

E neste contexto que o tedrico aqui estudado aponta a real necessidade de uma nova
elaboracdo tedrica de justica, na qual se tenha como base a intersubjetividade como superacao
da patologia social, de maneira que na reciprocidade do reconhecimento intersubjetivo
acontecam o respeito e a dignidade, consolidando, entdo, a liberdade e a igualdade dos sujeitos
envolvidos, ou seja, a partir de relagfes sociais que sejam reciprocas.

Desta forma, abrindo um paréntese quanto ao pluralismo mencionado por Honneth, nele
ndo deve haver espagos de ignorancia para com a inclusdo do outro, ou melhor, incluséo de
todos os individuos no que tange a participacao nas relacdes de reconhecimento, ressaltando
gue cada um tem sua maneira propria de conduzir a vida e desenvolver aquilo que tem
projetando. E possivel notar, ent&o, que os tedricos do reconhecimento defendem a tese em que,
para eles, “a injustica ¢ simbolico-cultural e que o remédio adequado para curar as patologias
consiste na reavaliacdo das identidades desrespeitadas, na valoracdo da diversidade cultural
(multiculturalismo) e na correcdo geral dos padrdes de representacdo de individualidades
marginalizadas” (LIMA, 2016b, p. 133).

Para Honneth, Hegel foi de elevada importancia quanto a sua contribuicdo frente ao
tentar promover uma reconstrucao normativa que seja pautada efetivamente em uma teoria da
prépria sociedade, e ndo como vindo e sendo revelada de cima para baixo. Cabendo lembrar,
entdo, que com isto Honneth defende que a moralidade e sua transicdo para uma eticidade
acontece precisamente dentro das praticas sociais pertencentes as instituicbes. Assim, para o
autor, a liberdade se constroi a medida em que ha a préatica do reconhecimento, como bem

argumenta Honneth (2009),
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[...] um conceito de eticidade proprio da teoria do reconhecimento parte da
premissa de que a integracdo social de uma coletividade politica s6 pode ter
éxito irrestrito na medida em que lhe correspondem, pelo lado dos membros
da sociedade, habitos culturais que tém a ver com a forma de seu
relacionamento reciproco; dai os conceitos fundamentais com que sdo
circunscritas as pressuposicGes de existéncia de uma tal formacdo da
comunidade terem de ser trabalhados para as propriedades normativas das
relagdes comunicativas; o conceito de “reconhecimento” representa para isso
um meio especialmente porque torna distinguiveis de modo sistematico as
formas de interacéo social, com vista ao modelo de respeito para com a outra
pessoa nele contido (HONNETH, 2009, p. 108).

Honneth, entdo, propde uma incessante verificacao de toda e qualquer nogdo que esteja
relacionada com reconhecimento reciproco, a ponto de até mesmo conseguir ver nisso a “ideia
do correto e do justo segundo um enfoque que leve em consideragdo o substrato da dinamica
social” (PATRUS, 2013, p. 230).

Em um retorno a reflexdo de Kant, Honneth desenvolve um pensamento que reporta a
ligacdo de desenvolvimento intrinseco entre ordem estatal republicana e educacdo. Em suas
palavras, “o ser humano pequeno e impelido pela natureza precisa percorrer primeiro um
processo de educacdo voltada para a liberdade para poder se tornar membro do povo de um
estado que governa a si mesmo” (HONNETH, 2013, p. 546). Pois assim, enquanto cidaddos e
cidadas livres e independentes sejam capazes de legitimar, em sua atual conjuntura politica e
social, uma educacdo publica que ofereca a uma nova geracdo a possibilidade para emancipacéo
politica.

Em sua perspectiva, o pleno desenvolvimento de uma educacéo adequada e de governo
democratico efetivo estdo condicionados mutuamente. Um sistema de ensino apropriado
desenvolve de forma tangivel, por via de uma formacdo geral e publica, nas palavras de
Honneth, “as capacita¢6es culturais e morais com cuja ajuda a ordem estatal republicana pode
existir e prosperar de tal maneira que a cidadania ainda participe da emancipacdo politica
também dos integrantes das classes baixas” (HONNETH, 2013, p. 546). Cabe destacar que,
nesta perspectiva, é necessaria uma reflexao de nossa capacidade enquanto cidaddos e cidadas
capazes de transformar a realidade social na qual estamos inseridos. 1sso se da primeiramente
guando cultivamos a competéncia de nos compreendermos como detentores de direitos quando
dispomos de um conhecimento sobre as atribui¢des que temos diante do outro. Esse outro visto
de forma geral como todos os membros de uma coletividade que possuem direitos, e que ao
mesmo tempo nos garantem de que nossos anseios como coletividade serdo cumpridos.

Ao analisar o direito tradicional Honneth percebe que as intengdes dos individuos nas

sociedades tradicionais estdo permeadas de vantagens advindos de seus status como membros
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de uma coletividade. Os direitos ndo sdo descritos de forma igualitaria a toda a populacdo, séo
designados a grupos que possuem um status de destaque na sociedade. O reconhecimento
juridico caracteristico de sociedades tradicionais condiciona o individuo a uma producéo social
para sua integridade humana, mas somente pelo papel social que exerce na divisdo social do
trabalho, ndo recebe reconhecimento pela pessoa humana, livre e igual perante os demais de
sua coletividade. Na passagem para a modernidade uma nova perspectiva é desenvolvida,
conforme nos afirma Honneth, uma vez que:

As determinagdes da pessoa de direito s6 assumem a forma de reconhecimento
do direito quando ela se torna dependente historicamente das premissas dos
principios morais universalistas. Pois com a passagem para a modernidade, as
categorias pds-convencionais, que ja antes foram desenvolvidas na filosofia
ou na teoria politica, penetram no direito em vigor (HONNETH, 2009a, p.
181).

Honneth defende que os sujeitos, pertencentes as sociedades modernas necessitam de
um reconhecimento por parte de seus parceiros de interacdo como livres e iguais, ou seja, como
sujeitos de direitos. Como menciona Bressiani “trata-se de um tipo mais formal de
reconhecimento, garantido também pelo Estado Democréatico de direito, em que o importante
ndo é ser amado por pessoas proximas, mas ser reconhecido como digno de respeito por todos”
(BRESSIANI, 2013, p. 270), devendo haver o reconhecimento unicamente por ser um cidaddo.

O alcance da compreensdo de reconhecimento juridico proporciona aos individuos um
olhar diferenciado sobre si mesmos, passando a entender-se como participes integrais da
sociedade, aptos a colaborar com a liberdade e igualdade e desenvolvendo assim, um
sentimento de autorrespeito, fundamental para sua autorrealizacdo e constituicdo de suas
identidades. Neste sentido, “o sistema juridico precisa ser entendido de agora em diante como
apreensdo de interesses universalizaveis de todos os membros da sociedade, de sorte que ele
nao atenda mais, segundo sua pretensdo, excecdes e privilégios” (HONNETH, 20094, p. 181).

Com isto, podemos afirmar que é possivel compreender que os individuos ndo devem
se reconhecer reciprocamente baseados em critérios definidos a partir de capacidades
individuais, mas sim, por critérios concebidos universalmente, de modo que possam contemplar
acesso a direitos iguais a todos.

Em complemento a este capitulo, é possivel notarmos nesta discussdo um
redimensionamento do paradigma da distribui¢do, onde este deveria rever suas posi¢des quanto
a autonomia e liberdade dos individuos, de modo que possa ceder espaco ao aspecto da
integracdo social em consideracdo ao pluralismo existente nas sociedades contemporaneas,

traduzido por uma constante construcao de planos de vida e visdes de mundo.
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A realidade contemporanea exige, diante de seu contexto no que toca a concepcao de
justica, uma revisdo da sobre a ideia de justica distributiva, tendo por base que devem ser
levadas em conta as formas como cada individuo valoriza, assimila e diferencia 0 mundo em
que esteja inserido.

Rawls e Habermas, em suas formulagdes da ideia de justica distributiva acabaram
caindo no equivoco, segundo Honneth, de reduzirem a instituicdo da liberdade meramente a
distribuicdo de bens sociais, ou seja, mais voltados para aspectos relacionados a economia, de
maneira que eliminaram a dimensdo da esfera do outro rumo a vivéncia de sua propria
emancipacao.

Na atualidade se faz necessario a construgdo de uma ideia de teoria da justica que
perpassa principalmente a dimensdo da intersubjetividade, na qual seja proporcionado um
construto relacionado a nocao de reconhecimento como fundamento essencial para que se possa
fazer um real equilibrio entre o que seja tomado como teoria e a justa compreensdo sobre 0s
mais diferentes tipos de conflitos que tém ocorrido na sociedade contemporanea. Com isto, é
possivel afirmar que a nocdo de liberdade em suas esferas tanto juridica quanto moral néo é
suficiente para solucionar o problema das patologias sociais. Como resposta a este, Honneth
propOe a liberdade substantiva — caracterizada pelas teias de relagdes sociais em suas mais
diversas dindmicas — como sendo aquela que é eficaz de proporcionar um quadro
emancipatorio, bem como lidar com as patologias que estejam ligadas a liberdade negativa.
Esta subentendida como condicéo prépria da liberdade pessoal.

No que tange a discussdo sobre a autorrealizacdo do individuo, quanto a seus planos
para a vida, € garantida sob as reais condi¢fes de reconhecimento em ambito intersubjetivo,
uma vez que ao Se pensar em justica no contexto contemporaneo nao se pode deixar a margem
a questdo do reconhecimento social de modo reciproco. Dai cabe ressaltar esta abertura a
existéncia e ao valor de espagos sociais diferentes, ndo sendo apenas o Estado a ponte de acesso
para construcéo e efetivacdo da justica.

Portanto, apenas tendo como base uma teoria da justica em que exista a estima pelo
individuo no que se refere a sua dimensao intersubjetiva, bem como seus projetos de vida e
impressdes da realidade, havera a possibilidade de minimizar o grande distanciamento entre 0s
principios normativos, isto enquanto sua elaboracéo, e a praxis ou agédo politica, ou seja, a
pratica social no mundo contemporaneo tendo em vista 0 reconhecimento de direitos de

cidadania dos individuos no contexto sociocultural no qual estes estejam inseridos.
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CAPITULO 11

A CONSTRUCAO E DESCONSTRUCAO DO SER CIDADAO NO CONTEXTO
HISTORICO-SOCIAL BRASILEIRO

Trazer para o debate académico o tema da cidadania® remete a questdes consideradas de
intenso valor social e politico para a contemporaneidade: a busca pelo reconhecimento de
direitos?, de modo que estes podem ser entendidos por Honneth como “as pretensdes individuais
com cuja satisfacdo social uma pessoa pode contar de maneira legitima, ja que ela, como
membro de igual valor em coletividade participa em pé de igualdade de sua ordem institucional”
(HONNETH, 2009, p. 216). Reconhecer-se cidaddo e ser um cidadao ativo é praticamente
trilhar caminhos diferentes, haja vista a historia de participacéo e exclusdo do cidadao brasileiro
no acesso aos direitos civis, politicos e sociais.

O alcance de uma cidadania integral, que case liberdade, participacéo e igualdade é uma
aspiracdo do ocidente, por vezes tomadas como inacessiveis. Entretanto, como menciona Axel
Honneth (2014), caberia uma constante busca por “um sistema de agdo institucionalizado
culturalmente: que se sirva da liberdade moral e pratica significando participar de uma esfera
de interacdo em que se tenha um saber compartilhado e interiorizado regulado por normas de
reconhecimento mutuo” (HONNETH, 2014, p. 144). Muito embora se constata nas sociedades

modernas a existéncia de uma atividade politica voltadas as classes dominantes, de maneira que

! Quanto a nogao basica a respeito do termo cidadania, 0 mesmo, em seu aspecto etimoldgico é derivado
de “civis, palavra latina de dois géneros que designava os habitantes das cidades; ndo qualquer habitante,
mas apenas 0s que tinham direitos, os que participavam das atividades politicas. Civitas, civitatis
significava a condicdo de cidaddo; civitate donare queria dizer dar a alguém a condicdo de cidadao;
civitatem amittere era perder o direito a cidadania, ou o direito a ter direitos politicos. Similarmente, a
palavra politico deriva da palavra grega polis, que também queria dizer cidade. Na Grécia antiga, 0s
habitantes das cidades dividiam-se em politicos e idiotas. Os politicos eram 0s que participavam da vida
da polis; aos idiotas cabia, no maximo, preocuparem-se consigo mesmos. O radical idio ainda hoje
permanece associado a singularidades, em palavras como idiossincrasias, ou idiossincratico.
Posteriormente, idiota passou também a significar estar alheio ao que ocorre, ser estlpido ou
amalucado. Tal significado, na época, era diametralmente oposto ao da palavra politico”. (MACHADO,
2012, p. 6)

2 Assunto este que foi aprofundado no primeiro capitulo desta dissertacdo sobre Reconhecimento dos
direitos de cidadania a partir da teoria do Reconhecimento de Axel Honneth, onde poderemos elucidar
as esferas do amor, direitos e solidariedade abordadas como forma de entender a importancia do matuo
respeito nas mais diversas relacdes intersubjetivas. Assim também, como esta possivel construcdo de
uma sociedade na qual se possa adquirir de modo prético o reconhecimento de cada cidadao pertencente
a uma coletividade. Precisamente no segundo capitulo desta pesquisa adentraremos com mais
propriedade nesta discussdo, onde teremos tdpicos relacionados a esta temética em Honneth, mais
precisamente nas suas Obras: Luta por Reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociais (2009)
e Direito e Liberdade (2015), dentre outras.
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em suas formas de exercicio de poder acabam proporcionando sempre significativos retrocessos
frente a conquistas ja consolidadas.

Levantar a discussdo concernente a questdo da cidadania aponta, na perspectiva de
muitos intelectuais que trabalham a temaética, ao classico estudo feito por T. H.Marshall, que
apresenta o elenco de direitos conhecidos hoje em nossa sociedade: civis, politicos e sociais. O
trabalho produzido por Marshall permanece como leitura obrigatdria para quem deseja refletir
sobre a cidadania na atualidade. Sua teoria sobre o desenvolvimento da cidadania e considerada
referéncia, pois “estudando o caso inglés, cunhou 0 conceito associando-o ao desenvolver da
conhecida sequéncia histdrica no desenvolvimento dos direitos, mas também faz alusdo ao
pertencimento a uma comunidade civica” (SOUKI, 2006, p. 42). Neste sentido, o modelo
proposto por Marshall permanece como uma relevante contribuicdo para pesquisas

comparativas do desenvolvimento da cidadania em outros paises.

2.1 Aspectos historicos do conceito de cidadania.

Na obra Cidadania, classe social e status (1967), o teérico Thomas Marshall aborda de
modo muito peculiar e com elevada clareza a ligacéo entre o fator educacional e a questdo da
escolaridade enguanto ponto de reflexdo a respeito dos direitos de cidadania, tendo em vista
qgue a escolaridade mencionada pelo mesmo é tomada como uma forma de se adquirir
mobilidade social. Neste sentido, pode ser afirmado que a garantia de direitos ao longo da
historia € vista como algo imanente e que varia conforme suas aplica¢fes em cada pais, assim
entendidos, entdo, como de determinéncia sociocultural. Marshall, para explicar a evolucédo
relacionada a trajetéria dos direitos se baseia na “experiéncia da Inglaterra e a partir dai
diferencia os direitos e os classifica por periodos. Desse modo, os direitos civis se
estabeleceriam no século XVIII, os politicos, no século XIX, e os sociais, no século XX. Nessa
trajetoria o autor faré referéncias a educagdo e a instrugdo escolar” (CURY, 2002, p. 249).

Pode-se dizer que o conceito de cidadania se desenvolveu, na visdao de Marshall,
vagarosamente na Inglaterra, podendo ser comparado a passos gradativos, tendo em vista que
os direitos de cunho civil s6 foram constituidos no século XVIII. Logo apo6s despontaram
também os direitos politicos no século X1X. Por fim, os direitos sociais foram alcangados no
século XX. Ele defende que a referida sequéncia ndo era meramente temporal, mas também

coerente quanto a conquista ao elenco de direitos definidos por ele. Assim, pode ser afirmado
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que foi com a aquisicdo dos direitos civis que a populacdo pode ter consciéncia pela busca dos
demais direitos.

Quanto aos direitos civis é possivel afirmar que sdo aqueles que efetivam a liberdade
individual, como por exemplo, o poder ir e vir, a liberdade de imprensa, opinido e manifestacdo
religiosa, acesso a propriedade e direito a justica. Os direitos politicos correspondem ao
privilégio de participar das atividades politicas, para concorrer a possibilidade de tornar-se
integrante do governo (elegivel) e através do voto como eleitor. No que tange aos direitos
sociais, estes estdo implicados a garantia do bem estar, a seguranca e o direito de participacédo
na sociedade, assim como o direito a educacdo. Esta é tomada e estabelecida como um direito
social, mas tradicionalmente tem sido premissa para a ampliacdo dos demais direitos. Sobre a
importancia da educacdo como direito de cidadania, afirma Carvalho (2016):

Nos paises em que a cidadania se desenvolveu com maior rapidez, inclusive
na Inglaterra, por uma razao ou outra, a educacao popular foi introduzida. Foi
ela que permitiu as pessoas tomarem conhecimento de seus direitos e se
organizarem para lutar por eles. A auséncia de uma populagéo educada tem
sido sempre um dos principais obstaculos a construcdo da cidadania civil e
politica. (CARVALHO, 2016, p. 17)

Marshall, ao tratar sobre o elenco dos direitos relacionados a cidadania pressupfe que
“ndo basta que tais direitos sejam ‘declarados’ e figurem em algum texto legal para que eles se
concretizem e possam ser considerados em plena operacao na vida real” (SAES, 2012, p. 3).
Neste sentido, é possivel dizer que na realidade os direitos devem ir para além, devem ser
efetivados no contexto da sociedade através das instituicdes que garantam sua realizacdo. Assim
como também deve privilegiar, segundo Gohn (2012), “a dimensao sociocultural, reivindicar
direitos sob a forma de concessao de bens e servicos; e ndo apenas a inscrigdo desses direitos
em lei” (GOHN, 2012, p. 195). Deste modo, pode-se dizer que € necessario que haja “a
disposicao de reconhecimento mutuamente como pessoas dependentes umas das outras e, ao
mesmo tempo, integralmente individuadas” (HONNETH, 2009, p. 58) dentro de uma
coletividade. Com isto, ambos os autores concordam e ressaltam a importancia de instituicoes
que propiciem a populacdo em geral, 0 acesso a direitos basicos. A escola pode ser citada como
exemplo de instituicdo que representa o espago onde se transmite a heranca cultural de uma
sociedade, como também € o espago onde se deve despertar no aluno a consciéncia e a pratica
da cidadania. Muito embora, na préatica essa nao seja uma realidade.

A cidadania apresenta-se, na concep¢ao de Marshall, como um “status concedido
aqueles que sdo membros integrais de uma comunidade. Todos aqueles que possuem o status
sdo iguais com respeito aos direitos e obrigagdes pertinentes ao status” (MARSHALL, 1967, p.

76). Ser cidadéo e poder usufruir dos direitos garantidos por lei dentro de um contexto social,
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de maneira igualitaria frente ao seu semelhante, de modo que ndo havendo esta mltua
consideracao efetiva dos direitos do outro isto acabara acarretando nos “modos de desrespeito
pessoal, infligidos a um sujeito pelo fato de ele permanecer estruturalmente excluido da posse
de determinados direitos no interior de uma sociedade” (HONNETH, 2009, p. 216).

Ser cidaddo é ser capaz de agir, de forma individual ou em grupo pela defesa,
reconhecimento e efetivacdo de direitos civis, politicos e sociais. Estar em pleno exercicio da
cidadania representa poder ter acesso aos direitos elencados anteriormente. Carvalho (2019) faz
a distin¢do entre cidadaos ativos e cidaddos inativos, caracterizando os primeiros como 0s
possuidores de direitos civis e politicos; enquanto os Gltimos, s6 dispdem dos direitos civis de
cidadania. Sendo assim: “So6 os primeiros s3o cidadaos plenos, possuidores do jus civitas do
direito romano. O direito politico nessa concep¢do ndo € um direito natural: é concedido pela
sociedade aqueles que ela julga merecedores deles. O voto antes de ser um direito, € uma funcgéo
social, ¢ um dever”. (CARVALHO, 2019, p. 42).

A concepcdo de cidadania passou por demasiadas transformagfes. O modelo de
evolucdo proposto por Marshall passou a ser criticado por alguns estudiosos da tematica,
apontando algumas falhas quanto a possibilidade de sua automatica aplicacdo no modelo
brasileiro de desenvolvimento da cidadania. Isto por que é uma visdo hegemdnica e circunscrita
fundamentalmente a experiéncia capitalista inglesa, ndo havendo esta transferéncia ou
transplantagdo em seus moldes ao Brasil. Desta maneira, Carvalho aponta para duas principais
diferengas em relagdo a cidadania inglesa, a saber, “a primeira refere-se & maior &énfase em um
dos direitos, o social, em relacdo aos outros. A segunda refere-se a alteracdo na sequéncia em
que os direitos foram adquiridos: entre nds o social prevaleceu” (CARVALHO, 2016, p. 17).

Fugindo a logica proposta por Marshall, a natureza da cidadania seria prejudicada, tendo
em vista que quando citamos um cidaddo inglés, francés ou norte-americano, e citamos um
cidadao brasileiro, certamente ndo estamos falando de individuos que vivenciaram a cidadania
da mesma forma. O autor também relaciona o fenémeno historico Estado-Nacdo, observando
que “as pessoas se tornam cidaddos a medida em que passavam a se sentir parte de uma nagao
e de um Estado” (CARVALHO, 2016, p. 17). Com isto, a lealdade a um Estado e a identificagéo
com uma nag&o correspondem & concepcao da cidadania que conhecemos atualmente.

Saes tece algumas criticas a proposta de Marshall no que tange a cidadania no sentido
de apontar para a “questdo da aplicabilidade, ou nédo, do esquema tedrico a outros processos
nacionais de evolucdo da cidadania, distintos do caso inglés; como também quanto a fidelidade
do retrato marshalliano da evolugdo da cidadania na Inglaterra contemporanea” (SAES, 2012,

p. 6). Essa caracterizagdo proposta por Marshall, segundo muitos cientistas politicos, ndo
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representou um retrato real da constituicdo da cidadania inglesa. Isto por que desenvolve uma
reflexdo obscura a respeitos dos problemas e tensdes intrinsecos a esse processo evolutivo e por
ndo colocar em evidéncia as limitagdes impostas a expansdo da cidadania pelo sistema
capitalista. Deste modo, o0 autor entende que Marshall desconsidera o potencial revolucionario
do processo, concebendo-o como um processo evolutivo institucional. As lutas populares
seriam o motor fundamental no desenvolvimento global de constitui¢do de direitos na sociedade
capitalista. Com isso, seria necessario atentar que a conquista de determinados direitos nao
garante um carater irreversivel, na Inglaterra ou em qualquer outra sociedade capitalista.

Uma outra critica feita a sequéncia de origem da cidadania apresentada por Souki (2006)
esta relacionada ao “carater etnocéntrico” de sua interpretagdo, entendendo-0 como portador de
uma visdo evolucionista da historia inglesa, 0 que o torna incapaz de captar o aspecto
conflituoso do desenvolvimento da cidadania e tampouco a estratégia da classe dominante.
Marshall faz uma nova interpretacdo da ideia de igualdade como principio da cidadania,
associando-a ao sentimento de pertencer a uma comunidade civica. A partir desse
entendimento, esse sentimento ndo entraria em desacordo com as desigualdades existentes em
uma economia de mercado.

Partindo das criticas feitas a definicdo da constituicdo da cidadania brasileira comparada
a inglesa podemos inferir que a cidadania, construida ou imaginada no Brasil ndo obedeceu aos
critérios de desenvolvimento pleno e légico proposto por Marshall. O que ndo anula a
importancia tipoldgica desenvolvida por ele. Nessa analise, cada pais desenvolve de forma

~ 9

diferenciada a figura do “ser cidaddo”. No Brasil, especificamente, durante séculos, grupos
significativos da populacdo compostos por negros, pobres, mulheres, analfabetos constituiam
os excluidos de acesso aos direitos de cidadania, em particular, da participacdo politica. A cada
nova era governista os principios e necessidades para efetivagdo de uma “cidadania plena”
sempre se apresentaram como forma de dominacdo das massas que sdo articuladas pelos
interesses do mercado interno e externo e pelas vias do Estado autoritario. Por poucas vezes
deu-se continuidade a projetos e politicas que contemplassem os anseios da populagédo em geral.
Os direitos sociais ficaram na pratica, na tutela do Estado sobre as massas.

Por outro lado, tornou-se rotineiro analisar a relagdo entre cidaddo e Estado sob uma
perspectiva “maniqueista” em que o Estado ¢ apontado como vildo e a sociedade como
padecedora. Nessa concepcdo a ndo efetivacdo da cidadania é simplesmente imputada ao
Estado. Como afirma Carvalho (2019) na pratica ela acaba por “revelar uma atitude paternalista

em relacdo ao povo, ao considera-lo vitima impotente diante das maquinagdes do poder do
Estado ou de grupos dominantes. Acaba por bestializar o povo”. (CARVALHO, 2019, p. 10).
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Desta maneira, pode ser afirmado que existe sim, um processo em que se tem a
dominacdo das massas constituido pelos interesses de mercado pelas vias autoritéarias do Estado
somada a toda uma forma de legitimacéo desta dominacdo. Isto tendo em vista que um sistema
de dominacdo para manter-se vivo necessita criar uma estrutura legitima mesmo que seja a
apatia dos cidad&os. Assim, cabe destacar que ndo basta existir a dominacgdo, mas esta tem que
ser legitima e legitimada, fazendo com que haja uma continuidade de um mecanismo de
dominacado politica legitima no Brasil, onde Estado e mercado dominam as massas e as massas
legitimam esta dominacéo através de uma tedrica apatia por parte dos individuos na sociedade.
Entretanto, cabe ressaltar que no Brasil nunca houve revolugdo, mas hé certos momentos de
efervescéncia dos movimentos sociais frente a situagdes autoritarias.

Em alguns paises, o Estado foi protagonista no processo de ampliacdo dos direitos. Ja
em outros, a conquista de direitos se deveu ao protagonismo dos préprios cidadaos. A sociedade
brasileira, diferente de sociedades como Franca, Estados Unidos e Inglaterra que viveram o
auge do “racionalismo ocidental” em suas inimeras modalidades, como afirma Souza (2017)
tendo recebido, ao contrario, o influxo dessas sociedades e de seus agentes de fora para dentro,
essa nova periferia € tomada de assalto por uma cultura material e simbdlica cujo dinamismo e
vigor ndo deixaram muito espagco para 0 compromisso ou reacdo (SOUZA, 2017, p. 146). O
cidadao brasileiro nédo foi educado para exercer a pratica de cidadania, uma vez que os direitos
civis, politicos e sociais por muito tempo Ihes foram negados.

A relacdo entre cidaddo e Estado construida no Brasil ndo representou uma relacéo de
mé&o dupla. Como bem coloca Carvalho (2019) o Estado aparece como algo a que se recorre,
como algo necessario e util, mas que permanece fora do controle externo do cidadao
(CARVALHO, 2019, p. 138). O cidaddo ndo enxerga seus interesses refletidos na a¢éo do
Estado. E mais uma visdo de submissdo que de cidaddo, que se deixa manipular pela acio do
Estado e ndo se reconhece como agente com o direito de o influenciar.

E possivel perceber que a neutralidade nas praticas executadas pelo Estado é algo
ilusorio. Contrariamente, elas reproduzem uma visdo de mundo e do cidaddo historicamente
produzida, que de acordo com seus interesses coloca em um grau maior de importancia
individuos e classes sociais. Em consequéncia, acaba por classificar ou desclassificar individuos
ou grupos de forma natural e neutra com o artificio de principios universais. Entender a
cidadania e os direitos de cidadania como um ordenamento juridico-politico de um pais, de um
Estado, nos faz refletir que esse direito do cidadao e esse ser cidaddo estdo condicionados por
uma Constituicdo que define e garante sua legitimidade. T&o logo, ser cidaddo acada, pode

consequéncia na dependéncia, pois como afirma Benevides (2012):
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A idéia da cidadania ¢ uma idéia eminentemente politica que ndo esta
necessariamente ligada a valores universais, mas a decis@es politicas. Um
determinado governo, por exemplo, pode modificar radicalmente as
prioridades no que diz respeito aos deveres e aos direitos do cidaddo; pode
modificar, por exemplo, o codigo penal no sentido de alterar san¢6es; pode
modificar o cddigo civil no sentido de equiparar direitos entre homens e
mulheres, pode modificar o codigo de familia no que diz respeito aos direitos
e deveres dos conjuges, na sociedade conjugal, em relagdo aos filhos, em
relacdo um ao outro. Pode estabelecer deveres por um determinado periodo,
por exemplo, aqueles relativos a prestacdo do servi¢o militar. Tudo isso diz
respeito a cidadania. Mas, o mais importante é o dado a que me referi
inicialmente: direitos de cidadania ndo sdo direitos universais, sdo direitos
especificos dos membros de um determinado Estado, de uma determinada
ordem juridico-politica. No entanto, em muitos casos, os direitos do cidadao
coincidem com os direitos humanos, que sdo 0s mais amplos e abrangentes.
Em sociedades democréticas €, geralmente, o que ocorre €, em nenhuma
hipotese, direitos ou deveres do cidaddo podem ser invocados para justificar
violagdo de direitos humanos fundamentais”. (BENEVIDES, 2012, p. 4).

Esses critérios por diversas vezes foram modificados na historia do desenvolvimento da
cidadania no Brasil. Ao analisar o periodo colonial, a principio, € necessario destacar que nao
existia nesse contexto um poder que pudesse ser reconhecido como publico, que garantisse a
igualdade de todos perante a lei. Tendo em vista que nesse mesmo Estado, funcionarios
publicos, as ordens religiosas, os lideres religiosos, todos, eram donos de escravos. As fungdes
do Estado eram exercidas pelos préprios senhores, inclusive as judiciarias. Consequentemente,
a justica estava condicionada a sua boa vontade tornando-se assim, um simples instrumento do
poder pessoal. O poder do Estado se encerrava na porteira das grandes fazendas, como bem
pode ser notada nas palavras de Cremonese (2007) com relagdo aos constantes entraves que ao
longo do processo de construcdo da cidadania ocorreram e ainda permanecem influenciando de
forma negativa a real desenvoltura efetiva da cidadania plena no Brasil:

Constatou-se que o latifundio agroexportador do periodo colonial, além do
escravismo e do analfabetismo, marcou negativamente nossas origens e até
hoje dificultam avancos no &mbito politico-social e econémico. Além dessas,
outras razbes foram e continuam sendo entraves para a consolidagdo das
instituicGes politicas, que impedem 0s avangos necessarios para uma
cidadania plena. Na ordem politica permanecem ainda algumas mazelas
histéricas, como o patrimonialismo (promiscuidade entre o publico e o
privado), o personalismo (messianismo), coronelismo com sua nova
roupagem, o clientelismo, além da corrupcéo, entre outros. (CREMONESE,
2007, p. 81)

Aqui pode ser mencionado que a escravidao é tomada como a instituicdo fundante e
inaugural do Brasil, a ponto de dar tonalidade a base principal da nossa construcao histérico-
politica e social, compondo os mais diferentes debates sobre cidadania na atualidade no que
concerne as questdes relacionadas aos direitos. Temos assim, um pais produzido pela

escraviddo, e com o término desta, foi gerada uma massa de inuteis que poderiam ser
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completamente descartados, uma vez que ndo tinham a defesa minima de aspectos relacionados
a direitos.

Com relagao aos direitos Carvalho afirma que “os direitos civis beneficiavam a poucos,
os direitos politicos a pouquissimos, dos direitos sociais ndo se falava, pois a assisténcia social
estava a cargo da igreja e particulares” (CARVALHO, 2016, p. 29). Pouco se presenciou
manifestacdes civicas nesse periodo, sendo que uma merece destaque, a saber, a Revolta de
Palmares, que mobilizou os escravos a sairem da condi¢édo de submissao, mas que foi derrotada
por particulares ordenados pelo governo. Grande parcela da populacdo encontrava-se excluida
do acesso a direitos civis e politicos e sem a vivencia e 0 desenvolvimento de um sentimento
de nacionalidade definiam um carater ndo participativo do cidaddo da Col6nia.

O periodo pos-independéncia ndo instaurou mudancas significativas em relacdo ao
anterior. O movimento de independéncia do pais ndo despertou a identidade civica de sua
populagéo. Carvalho enfatiza a apatia do cidadao frente ao movimento quando afirma que “o
papel do povo, se ndo foi de simples expectador, também ndo foi decisivo” (CARVALHO,
2016, p.33). Isso demonstrou a continuidade social facilitada pela tranquila transi¢do. O
governo adotou o modelo das monarquias institucionais e representativas europeias.
Conservando a préatica da escravidao, de modo que a Constituicdo de 1824 ndo se apresentou
favoravel ao acesso dos direitos de cidadania. Estabeleceram-se os direitos politicos, conferindo
direito ao voto e a ser votado segundo determinados critérios de renda, o que excluia uma parte
significativa da populacdo. Critérios esses como ser homem acima de 25 anos, com renda
minima de 100 mil reis. As mulheres ndo tinham direito ao voto, e 0s escravos, esses ndo eram
reconhecidos como cidaddos. O sentido do voto nesse contexto parece, segundo Carvalho
(2016) que

Néo se tratava do exercicio do autogoverno, do direito de participar na vida
politica do pais. Tratava-se de uma acao estritamente relacionada com as lutas
locais. O votante ndo agia como parte de uma sociedade politica, de um
partido politico, mas como dependente de um chefe local, ao qual obedecia
com maior ou menor fidelidade. (CARVALHO, 2016, p. 40).

Deste modo, pode ser afirmado que os movimentos por aquisi¢ao de direitos aconteciam
motivados por uma pequena burguesia urbana e rural engajada apenas para consolidar seus
proprios interesses, que manipulava a populagdo, em sua condicdo de submisséo, a entrar na
luta. Frequentemente, a presenca desse grupo nos movimentos era uma forma de estender as
fileiras dos revoltosos, ndo constituindo uma “consciéncia” de mudang¢a nos mesmos. Assim, o
processo de reconhecimento da populacdo enquanto “nagdo” que deve lutar por seus interesses

Ihes foi fomentada a passos lentos. Algumas caracteristicas sdo inerentes as situac@es as quais
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a populacéo acabou sendo submetida através de alguns sistemas de controles sobre a vida das
pessoas em seus territorios, como a relacdo de dependéncia criada entre os individuos e as
liderancas politicas, havendo todo um historico de controle e troca de favores, como veremos

na tépica seguinte.

2.2 A subcidadania e sua naturaliza¢do no Brasil

Ao buscar melhores esclarecimentos sobre o conceito de cidadania, pode ser observado
gue 0 mesmo tem sua origem ainda no contexto histérico-cultural e também politico da Grécia
Antiga “especificamente por volta do ano 380 a.C. (periodo do apogeu daquela civilizagao).
Embora a cidadania fosse limitada a uma parcela social minoritaria, pode-se afirmar que tanto
a democracia quanto a cidadania grega ndo deixam de ser conquistas inéditas e avangos
significativos para a Histdria ocidental” (CREMONESE, 2007, p.60-61). Isto de modo que o
percurso e real consolidacao da cidadania se da, de modo mais preciso na Modernidade. Nesta,
ainda cabe destacar, € que juntamente ao termo cidadania moderna surgem o que podem ser
chamados de direitos naturais, ou mesmo direitos humanos, que sdo exemplificados como a
vida, liberdade e propriedade do homem burgués liberal. Os direitos naturais foram garantidos
com base nas diversas Declarag¢6es de Direitos, tais como a Revolugdo Gloriosa (1688-89) na
Inglaterra, a Emancipacdo politica dos Estados Unidos em 1776 e a Revolugdo Francesa, no
ano de 17809.

Como ja visto anteriormente, na teoria de Thomas Marshall, o padrdo inglés de
cidadania (onde se originam os direitos civis, politicos e sociais) € tomado como uma
instaurag@o progressiva de cidadania, uma vez que “na sua perspectiva, qualquer outro padréo
seria andmalo, isto €, representaria um desvio da normalidade com consequéncias funestas
sobre aquilo que poderiamos chamar ‘o resultado final’: a situacdo presente da cidadania,
considerada globalmente, numa sociedade qualquer”. (SAES, 2001, p. 385). Com base nisso, a
I6gica padrdo do surgimento dos direitos nas sociedades deveriam seguir tal sequéncia.

Pode-se dizer que € com este dispositivo tedrico presente nas argumentactes de
Marshall que José Murilo de Carvalho faz uma contundente e minuciosa anélise da dimensao
politico-social brasileira, de modo a detectar a existéncia de pelo menos duas importantes
anomalias quanto ao processo tanto de implementacdo quando de desenvolvimento do aspecto
voltado a cidadania no territério brasileiro. Assim, a primeira anomalia detectada seria a
defasagem constante entre os direitos legitimamente declarados e a efetivacao destes direitos

em seu exercicio, dando a entender a disparidade entre o pais legal e o pais real. Ja a segunda
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anomalia seria a inversdao permanente do que poderia ser tomado como ordem normal
relacionada a implantac&o dos mais diferentes tipos de direitos. Neste sentido, como bem afirma
SAES (2001):

Assim, por exemplo, amplas liberdades politicas ter-se-iam instaurado em
pleno Império, isso ocorrendo paradoxalmente numa sociedade (escravocrata)
gue negava liberdades civis elementares a escravos e a homens livres pobres.
Além disso, os direitos politicos teriam passado por sucessivos avangos e
recuos (0 que implicaria a alternancia, na histéria politica do Brasil, de
periodos democréaticos e de periodos ditatoriais). Finalmente, importantes
elencos de direitos sociais teriam sido concedidos, a titulo compensatorio, por
dois regimes ditatoriais: 0 Estado Novo e o regime militar de 1964-1984 (o
que significaria uma antecipacdo andmala da instauracdo de direitos sociais
sobre a de direitos politicos). (SAES, 2001, p. 385).

Com a afirmacdo acima de Saes (2001) é notavel que existem algumas caracteristicas
peculiares no Brasil quanto a questdo do modo em que se tem a tentativa de implantagdo da
cidadania, uma vez as liberdades politicas entram em conflito com uma sociedade visivelmente
escravocrata, havendo entdo, uma real negacdo de liberdades relacionadas a direitos civis
basicos que afetavam aos escravos e 0s homens livres. Aqui é pertinente ressaltar que os direitos
sociais se mostram mais claramente no periodo do Estado Novo e Regime Militar, que se
estendeu dos anos 1964 a 1984. Desta maneira, pode ser afirmado que aconteceu uma anomalia
concernente a implantacdo dagueles direitos tomados como sociais frente aos direitos politicos.
Pelo menos com relacdo ao modelo inglés de cidadania defendido na teoria de Marshall e que
acaba sendo criticado por José Murilo de Carvalho quanto a sua sequéncia de implantacdo nas
demais sociedades, e de modo mais preciso, na brasileira.

Neste sentido pode ser argumentado que existem tradicdes diferentes quanto a analise
do caso brasileiro de construcdo da cidadania, podendo ser destacados dois eixos principais,
onde no primeiro existe a indicacdo da direcdo do préprio movimento produtor de cidadania
(de cima para baixo ou de baixo para cima). Neste caso, podemos tomar como exemplo paises
nos quais aos poucos os cidadéos foram sendo incorporados no decorrer da evolucédo de abertura
de direitos, demonstrando o carater de mudanca por parte do proprio Estado quanto sua postura.
Para exemplificar o aspecto relacionado a cidadania construida de baixo para cima, podem ser
observadas as experiéncias histdricas que tiveram como marcas centrais as lutas por direitos
civis e politicos, como os que foram conquistados no Estado Absolutista. Assim, é possivel
perceber que dentro de uma cultura tomada como participativa acelera-se o processo de decisao
e a0 mesmo tempo uma visao em que os individuos sejam vistos como membros ativos em um
determinado sistema. Ja o segundo eixo, precisamente tem “a ver com a dicotomia publico-

privado. A cidadania pode ser adquirida dentro do espaco publico, mediante a conquista do
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Estado, ou dentro do espago privado, mediante a afirmacgéo dos direitos individuais, em parte
sustentados por organizacdes voluntarias que constituem barreiras a a¢do do Estado”.
(CARVALHO, 1996, p. 01).

Dentro de um contexto em que temos uma visdo de aproximacdo entre o cidaddo e o
Estado no territorio brasileiro temos a questdo das formas de controles como carater negativo
da instauracéo da cidadania. Entretanto, cabe mencionar que determinados tipos de controles
sobre os cidad&@os ndo sejam tomados apenas como de carater negativo. Como exemplo, pode
ser citado o registro civil, visto especialmente como instrumento legal que serve para a
reivindicagdo dos mais diversos direitos, bem como até mesmo para a consumacao de contratos.
Como bem argumenta Carvalho (1996):

Nos paises em que havia igreja oficial, a introducéo do registro civil constituiu
ainda um esforco de racionalizagdo burocrética e de secularizagdo politica.
Além da capacidade politica de votar e ser votado, os principais pontos de
contato entre o cidaddo e o Estado no Brasil do século XIX foram a Guarda
Nacional, o servi¢co militar, o servi¢o do jdri, 0 recenseamento e 0 registro
civil. Poderia ser acrescentada a incidéncia de impostos, sobretudo as
tentativas de taxacgdo direta da renda e da propriedade. (CARVALHO, 1996,
p. 04-05).

Deste modo pode ser notado que por diversas vezes o Estado usou de variadas tentativas
para fazer com que a populacéo fosse inserida na esfera de suas atuagfes, mas aconteceram
muitas reacOes por parte da populacdo. Assim, constata-se que diversas transformacdes
ocorreram no campo da instauracdo da cidadania no Brasil, especialmente no século acima

citado, de maneira a observar que, como menciona Carvalho (1996),

Grande namero de brasileiros que durante a coldnia se mantinham totalmente
afastados da vida publica, presos a seu mundo privado, a sua “idiotia”, para
usar a expressao grega indicadora do ndo-cidaddo, sairam de seu
paroquialismo e passaram a se relacionar com o Estado. Eles o fizeram, sem
davida, nas eleicdes, posto que desordenadamente e tumultuadamente. Mas o
fizeram também ao servir na Guarda Nacional, no jari, no Exército e na
Armada, e ao lutar na defesa do pais; eles o fizeram ainda ao ser contados no
censo e ao ter que procurar agentes do governo para registrar os principais
acontecimentos de suas vidas. No minimo, pode-se dizer que muitos se
tornaram conscientes da presenca do Estado; em alguns foi despertada a
consciéncia da nacdo como comunidade de pertencimento. Na terminologia
que venho usando, pode-se dizer que passaram do paroquialismo para a
condigdo de suditos”. (CARVALHO, 1996, p. 14-15)

Todos os acontecimentos citados acima nos conduzem a constatacdo de que ao longo
deste processo de implantacdo da cidadania no Brasil ocorreram situacfes que mostram o
guanto havia ainda uma relacdo de significativo distanciamento frente ao contato direto do

cidaddo com o proprio Estado. Isto por que esta relacdo anterior entre os individuos e o Estado
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acabava passando a impressdo de que o Estado era invisivel ao cidaddo, uma vez que ndo havia
concretamente esta percepcao do Estado por parte dos individuos. Entretanto, estes ocorridos
levaram os individuos a pelo menos ter a nocao da existéncia da presenca do Estado que pode
até mesmo lhes obrigar a fazer determinadas atividades, e assim, terem consciéncia do Estado
em suas praticas de vida na sociedade.

Neste sentido, aqui podemos ainda tratar a respeito desta noc¢éo de sudito mencionada
ao cidadao brasileiro por parte de Carvalho. Este sudito se torna diferente quanto ao sudito
aleméo e inglés, tendo em vista que o brasileiro ndo tinha desenvolvido em si 0 aspecto civico
do inglés e muito menos a dimensdo de uma disciplina civil tdo bem elaborada quanto a do
alemao. Outro aspecto que deve ser ressaltado quanto a no¢do de sudito do brasileiro perpassa
a questdo da escraviddo, tendo em vista que a mesma acarreta a negacao da cidadania a grande
parte da populacdo. Ainda acrescentando outras razdes sociologicas que potencializam a
explicacdo sobre o ser sudito do brasileiro estd voltado ao patriarcalismo, que tinha por
consequéncia sua negacdo as mulheres e o latifundio, que acabava fazendo o mesmo para com
0s dependentes.

Ainda € possivel afirmar que aquelas pessoas da elite politica e burocratica detinham
maior esclarecimento e apontavam inquietacdes no que se refere aos mais diferentes obstaculos
para acOes de instituicOes estrangeiras, de modo que podem ser citados como exemplos a
reclamacao referente “aos costumes, ao estado moral do pais, a falta de luzes e ilustragdo, ao
baixo nivel de educacdo e civilizagdo, a influéncia dos potentados locais, a auséncia de uma
opinido publica. Referiam-se, enfim, a uma sociedade que mal comecava a engatinhar na vida
civil e politica” (CARVALHO, 1996, p. 15).

Isto acaba conotando que no territdrio brasileiro havia uma certa divisao por parte da
elite brasileira no que se refere aos ideais a serem assumidos para com a sociedade e sua relagédo
com o Estado, uma vez que uma parte desta elite, tomada como mais esclarecida pela visao
iluminista, vislumbrava os modelos de cidadania pautados nos modelos europeus e a concepgao
de que haveria uma real necessidade de adaptacdo frente a uma realidade bem mais intratavel.

Frente ao contexto acima referido € importante observar que os que faziam parte desta
elite com ideais iluministas, vistos também como mobilizadores de uma modernizagéo
verticalizada, ou seja, de cima para baixo, mostraram-se muito mais eficazes em conseguirem
cooptar os diferentes setores que dominavam na sociedade, do que precisamente proporcionar
a real insercdo da populacéo no sistema politico da época. Com isto, por exemplo, grande parte
da populacéo que era excluida do voto em 1881 passou a real condi¢do de sudita. A populagéo,

entdo, ndo se via motivada ou atraida pelo Estado a fazer parte inclusivamente deste sistema,
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pois este ndo se mostrava atraente para o povo em geral (como por exemplo nos casos
relacionados ao servico da guarda, com o recrutamento; a necessidade de registro civil bem
como no recenseamento). Embora possa ser destacado que pelo menos no caso da guerra o
Estado, ou mesmo alguns de seus simbolos, representando a nacionalidade, tenha conseguido
exercer alguma atragdo para a populacdo. No geral, pode ser afirmado que havia uma certa
divergéncia entre aquilo que estava sendo estabelecido pelo Estado enquanto novas formas ou
padrdes de exigéncias com relacdo a seus suditos e a correspondéncia dos individuos para com
o0 Estado. Como bem afirma Carvalho (1996) no que se refere as novas exigéncias civicas e sua
ndo correspondéncia por parte dos suditos brasileiros:

As leis reformadoras e 0s novos deveres civicos introduziam na vida cotidiana
mudancas cujo sentido ndo era compreendido. N&o havia por essas leis nem o
respeito alemdo nem a adesdo inglesa. Nesse sentido é que foi usada a
expressdo de cidadaos em negativo. Havia um potencial de participacdo que
ndo encontrava canais de expressdo dentro do arcabouco institucional e que,
também, n&o tinha condicdes de articular arcabouco alternativo. O brasileiro
foi forgado a tomar conhecimento do Estado e das decisdes politicas, mas de
maneira a ndo desenvolver lealdade em relagdo as instituicbes O caminho para
uma cidadania ativa era para ele muito mais longo do que para os stditos
inglés e alemao”. (CARVALHO, 1996, p. 15)

Como mencionado anteriormente, numa visao de instaura¢do da cidadania de cima para
baixo, por consequéncia ocorre esta ndo participacdo popular efetiva, de maneira que, por ndo
ter contribuido efetivamente na elaboracéo e sistematizacdo destas novas leis e direitos civicos,
a populacdo acaba ndo se reconhecendo nas mesmas. Assim, ha uma verdadeira divergéncia e
total desencontro entre o que devia ser acatado pela populagéo e sua real vivéncia dentro de um
sistema politico meramente imposto sobre ela.

Deste modo, nota-se uma auséncia de participacao por parte da populacdo na elaboragéo
das leis e direitos frente ao Estado, ou mesmo em colaboracdo com o Estado, ficando, entéo,
comprometida a instauracdo de uma cidadania plena, em que haja a inser¢ao da populacéo nas
mais diversas discuss@es de politicas publicas, notando, entdo, a ineficiéncia de uma “educacao
politica do povo como elemento indispensavel - tornando-se causa e consequéncia — da
democracia e da cidadania” (BENEVIDES, 1994, p. 05). No caso acima discutido,
consequentemente a ndo participacdo do povo junto ao Estado na formulacdo de deveres e

direitos da cidadania®, ocorre até mesmo a repulsa aquilo que é imposto pelas Instituicoes

3 Aqui cabe deixar claro que ha uma distingdo interessante quanto aos conceitos de Cidadania e Direitos
de Cidadania. Estes podem ser tomados como relacionados aos direitos essenciais do ser humano em
geral, também podem ser denominados como direitos humanos ou direcionados a aspectos naturais do
préprio ser humano. Para enfatizar esta discussdo Benevides (1994): Cidadania e direitos da cidadania
dizem respeito a uma determinada ordem juridico-politica de um pais, de um Estado, no qual uma
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representantes do Estado, tendo em vista 0 ndo comprometimento através da lealdade aos ideais
defendidos pela nagdo por parte dos individuos desta sociedade.

Constata-se, entdo, que ha um abismo profundo entre o conceito de sudito brasileiro e
os relacionados ao inglés e alemédo, pois acaba ndo acontecendo no caso brasileiro, aquelas
caracteristicas ligadas ao patriotismo ou mesmo o compromisso do cidaddo brasileiro com sua
nacdo. Isto por que ndo se desenvolveu no brasileiro aspectos que lhes proporcionassem a
conquista de direitos civis e politicos, ocasionando um desvio nesta instauracdo dos direitos de
cidadania neste territorio. Conforme as palavras de Saes (2001), ainda em referéncia a José
Murilo de Carvalho e sua andlise da cidadania no Brasil, menciona que:

Na reflexdo sobre as causas historicas desse desvio, 0 autor recorre em
primeira instancia ao tema da caréncia relativa de lutas populares pela
conquista de direitos no Brasil; caréncia essa que se evidenciaria na
comparagdo com o caso inglés, no qual avulta a importancia, no processo de
conquista de direitos, de movimentos populares como o cartismo, numa
primeira etapa, e o trabalhismo organizado em partido politico, numa segunda
etapa. Porém, € um fator cultural de natureza transhistérica que explica em
Gltima instancia, segundo Carvalho, ndo s¢ tal caréncia de lutas populares pela
cidadania como também, de um modo mais geral, as anomalias da
implantacdo e do desenvolvimento da cidadania no Brasil”. (SAES, 2001,
p.385)

A populacdo brasileira, ao longo de sua historia teve momentos marcantes, mais
especificamente no inicio da implantacdo dos direitos civis e politicos em que houve auséncia
de lutas consolidadas pela propria populacdo em busca da conquista de seus direitos, enfim,
pela cidadania no que compete a todo o desenvolvimento das suas caracteristicas reais dentro
de um determinado territério nacional. Refletindo para além desta questdo tocada no que
concerne a caréncia de lutas populares, é possivel observar que existe na verdade duras
repressdes destas lutas na Historia do Brasil, pois cada vez que existe ameaca de luta popular
no territorio brasileiro, em contrapartida também existe a movimentacdo do mercado e do
Estado para produzir at¢ mesmo genocidio, como por exemplo nas Revoltas Cabanagem,
Praieira, Sabinada, bem como com 0s movimentos de articulacdo das Ligas Camponesas, MST,
as periferias, etc., ainda notando que o outro lado da auséncia das lutas € de que, as que

existiram, acabaram tendo por consequéncia suas completas dizimagdes.

Constituicao define e garante quem é cidadao, que direitos e deveres ele tera em funcédo de uma série
de variaveis tais como a idade, o estado civil, a condicédo de sanidade fisica e mental, o fato de estar ou
ndo em divida com a justica penal etc. Os direitos do cidaddo e a propria ideia de cidadania ndo sao
universais no sentido de que eles estdo fixos a uma especifica e determinada ordem juridico-politica.
Dai, identificamos cidaddos brasileiros, cidadados norte-americanos e cidadados argentinos, e sabemos
que variam os direitos e deveres dos cidadaos de um pais para outro. (BENEVIDES, 2012, p. 04).



49

Aqui ainda pode ser feito mengdo a alguns outros pontos que mostram 0 percurso
historico-cultural pelo qual passou o Brasil ao longo da instauragdo da cidadania, de modo a
dar razéo ao argumento de uma subcidadania naturalizada na populacgéo brasileira. Como afirma
Cremonese (2007): “Outro aspecto da vida politica brasileira que marcou ndo apenas o periodo
colonial e republicano, mas, de certa forma, nossa historia politica atual, esta ligado aos “males”
ou “vicios”, como o patrimonialismo, o coronelismo, o clientelismo, o populismo e o
personalismo das nossas instituigdes e liderangas politicas” (CREMONESE, 2007, p. 72).
Entretanto, esta realidade ndo é apenas do Brasil, mas chegou a assolar também toda a América
Latina, especialmente quando se fala do populismo.

Voltando ao caso destes ‘males’ ou ‘vicios’ que t€m sido percebidos ao longo da
Histdria brasileira do desenvolvimento da cidadania, os mesmos passaram a subsistirem devido
a uma concepg¢ao popular de que “vive-se ainda esperando que algum ‘heroi sagrado’ ou um
‘salvador da patria’ des¢a do Olimpo e resolva os problemas da populagdao” (CREMONESE,
2007, p. 72). Isto leva a entender que a populagdo projeta para estas figuras de liderancas
politicas até mesmo um sentido para além do que seja do campo terreno, como por exemplo,
quase que endeusar tais personalidades dentro de seu contexto de vida. Tais personalidades
ganham tamanha proje¢é@o na sociedade que acabam sento vistas como aqueles que poderiam
resolver a todos os problemas sociais de modo verticalizado.

Deste modo, a populacdo traria em si desejos de uma personalidade que venha a
solucionar as dificuldades de vida pelas quais passam. Como bem afirma Renato Janine, a
respeito desta imagem que criam de uma lideranca politica, as pessoas trariam em si a imagem
da chegada de um salvador, ou seja, uma “expectativa messianica no surgimento de algum pai
da patria”. (RIBEIRO, 2000, p. 66). Este pai da patria seria aquela figura que tem toda a
capacidade efetiva de tirar a populacéo de qualquer tipo de desamparo.

Assim, a populagéo acaba transferindo a um ser externo a ela, mais precisamente a um
ser transcendente aquilo que compete a ela mesma enquanto busca por direitos e mesmo a
propria luta por este reconhecimento de direitos que lhes sdo imanentes, assim havendo, na
problematica brasileira de esperar por um messias da patria “a necessidade da laicizagdo”
(RIBEIRO, 2000, p. 80), e ndo mais ficar com uma esperanga do tipo messianica, por ‘“‘um
salvador da patria” (DAMATTA, 2000, p. 104).

Entretanto, é preciso observar que toda esta visdo de subcidadania estabelecida na
consciéncia e vida da populagédo brasileira acabou sendo impregnada devido a questédo de
sempre haver a dependéncia de um lider quer estivesse a frente intermediando a todas as

situacOes que a populacédo necessitasse. Como exemplo, dentre outros ja citados acima, temos
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0 Coronelismo, “um sistema politico nacional baseado na ‘troca de favores’ entre o governo
central e os detentores do poder local. As relagfes entre o poder local (coronéis) e o governo
podem ser descritas como um caminho de duas vias, ou seja, um necessitava do outro para
sobreviver” (CREMONESE, 2007, p.77). Pode-se dizer que o sistema de Coronelismo

funcionada da seguinte forma, como argumenta Victor Nunes Leal:

O governo estadual garantia, para baixo, o poder do coronel sobre seus
dependentes e seus rivais, sobretudo cedendo-lhe o controle dos cargos
publicos, desde o delegado de policia até a professora priméaria. O coronel
hipoteca seu apoio ao governo, sobretudo na forma de votos. Para cima, 0S
governadores ddo seu apoio ao presidente da Republica em troca do
reconhecimento deste seu dominio no Estado. O coronelismo é a fase de
processo mais longo de relacionamento entre os fazendeiros e o governo (Leal,
apud Carvalho, 1997).

E a partir desta perspectiva de uma relagio constante de troca de favores entre os lideres
politicos no Brasil que a populacdo acaba entrando neste mesmo sistema de maneira que este
tipo de pratica no seu cotidiano se torna naturalizado, ao ponto de até mesmo iniciar a tratar o
Coronel como uma lideranga politica no contexto histérico-cultural brasileiro. Nas palavras de
Leal (1975), este tratamento “comegou desde logo a ser dado pelos sertanejos a todo e qualquer
chefe politico, a todo e qualquer potentado, até hoje recebem popularmente o tratamento de
‘coronéis’ os que tém em maos o bastdo de comando da politica edilicia ou os chefes de partidos
de maior influéncia na comuna” (LEAL, 1975, p. 20-21). Neste sentido, se desenvolve uma
forma cada vez mais consistente de submissdo ao Coronel da grande parte da populacdo que
ndo tinha boas condicdes financeiras, como por exemplo os trabalhadores rurais, que eram
completamente desprovidos de estruturas sociais que lhes possibilitasse mudanca de vida,
tornando-se completamente dependentes do coronel. Como acrescenta Leal (1975), o
trabalhador rural era: “completamente analfabeto, ou quase, sem assisténcia médica, ndo lendo
jornais, nem revistas, nas quais se limita a ver as figuras, o trabalhador rural, a ndo ser em casos
esporadicos, tem o patrdo na conta de benfeitor. E é dele, na verdade, que recebe os Unicos
favores que sua obscura existéncia conhece” (LEAL, 1975, p. 25). Para fundamentar melhor
esta expressdo, afirma Jessé Souza (2018):

A contraprestacdo dos favores e prote¢do, mais uma vez, na auséncia de um
coédigo moral objetivo, explicito e autbnomo que estabeleca obrigacGes de
ambas as partes, adquire a forma de sujeicdo absoluta. A identificacdo do
dependente com os interesses e desejos do senhor vai ao limite do assassinato
a mando, a subordinacdo dos interesses da familia e até a perda da propria
liberdade para o atendimento das necessidades e dos interesses do patrdo
protetor [...]. Nesse contexto, a retribuicdo de favores ao protetor poderoso
adquire a realidade de uma restricdo honrosa que restabelece, na consciéncia
do dependente, algum sentido de bilateralidade e, por intermédio desta, de
alguma forma de autoestima e reconhecimento social. O resultado aparece
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como uma aceitacdo voluntaria da autoridade, percebida, nesse nivel de
consciéncia, como consensual e desejavel. (SOUZA, 2018, p. 184-185).

Desta forma, as pessoas acabaram introjetando em suas mentalidades a constante
necessidade de sempre haver um lider que Ihes direcionasse em toda e qualquer circunstancia,
dando a entender que seria como algo natural esta sua submisséo aquele determinado tipo de
sistema, uma vez que criava-se esta no¢ao de dependéncia de um lider, de um salvador da pétria,
OU Mesmo a esperanga em um messias salvador que resolvesse a seus problemas sociais. Isto
por que, como menciona Carvalho (2000), ha esta total dependéncia de uma lideranca politica
capaz de solucionar nossas dificuldades, “ja que somos incapazes de construir nossa grandeza,
quem sabe se um novo Dom Sebastido ndo o pode fazer por n6és” (CARVALHO, 2000, p. 24).
Consolida-se, assim, a troca de favores como real esséncia do sistema de compromissos
coronelista, que perpassa desde o apoio a candidatos nas elei¢cdes oficiais do Estado a federais,
e consequentemente arrebanhava seus currais eleitorais como aquele que ainda fazia alguma
coisa benéfica a seus dependentes dentro do municipio.

Portanto, a partir desta analise feita dos aspectos que acarretam uma visdo naturalizada
a respeito do desenvolvimento da cidadania no Brasil, é possivel afirmar que existe, por tras
destas estruturas ou sistemas de troca de favores com base em uma dependéncia da populagéo
para com estas liderangas, uma certa ideologia de manutengdo da populagdo no patamar de
auséncia de reais condi¢cdes de mudanca de sua propria realidade social, uma vez que sempre
os individuos acabariam se sentindo incapacitados para construir sua propria luta por melhoria
e efetivacdo de direitos de cidadania em seu contexto historico-cultural. Neste caso, mantendo-
se na constante dependéncia de mendicancia aos lideres politicos de suas dependéncias
territoriais. As contradicbes de um sistema capitalista emergiam e o desenvolvimento da
cidadania merecem maior atengdo em nossa discussdo, cOmo veremos em Nnosso proximo

topico.

2.3 A influéncia histdrica do sistema capitalista na construcdo da cidadania

Como visto na tdpica anterior, existem diversos fatores que estéo interligados ao aspecto
da construcdo da cidadania, seja nas sociedades latino-americanas ou mesmo nas sociedades
europeias. Neste item, sera feita uma abordagem mais especificamente direcionada a influéncia
do sistema capitalista no que tange ao desenvolvimento da cidadania, uma vez que perpassa de
modo pratico a questdes materiais envolvidas neste processo de aquisi¢cdo dos variados direitos

nas sociedades contemporaneas.
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Em uma tentativa de se fazer uma ampla discussao sobre as caracteristicas peculiares
do sistema capitalista e sua influéncia na trajetdria das conquistas dos direitos de cidadania é
importante destacar que existem fortes razdes socioldgicas para apontar tal relagéo. Isto por que
h& uma certa concomitancia entre o proprio caminho percorrido historicamente até o surgimento
do Capitalismo e da efetiva luta por direitos dos cidad&os. Aqui podem ser mencionados quatro
atributos essenciais que acabaram sendo afetados por este sistema econdmico. Isto por que,
como afirma Saes (2001):

O desenvolvimento do capitalismo ocasiona a desconcentracdo de quatro
atributos que conferem poder aos grupos sociais: a forca, a riqueza, a
hegemonia ideoldgica e o conhecimento técnico e organizacional. Ora, essa
desconcentracdo de recursos, engendrada no longo prazo pelo capitalismo, é
0 patamar indispensavel a instauracdo efetiva de direitos politicos e a
consequente implantacdo de regimes democraticos (SAES, 2001, p. 386).

Cabe deixar claro que, ao se falar em poder, automaticamente se fala em questdes
ligadas a quem domina e quem é dominado, ou mesmo de quem manda e de quem deve
obedecer. Neste sentido é observavel que na discussdo acima citada acontece uma
descentralizacdo das mais variadas esferas de poder que faziam parte das formas de
manipulacdo até entdo convencionais entre as liderancgas politicas em seus devidos territorios.
A exemplo, como colocado anteriormente, acontece, com 0 surgimento do novo sistema
econdmico, uma ruptura com as costumeiras aces que perduravam por muito tempo com o
favorecimento de determinados grupos sociais através das trocas de favores, tipicas de sistemas
politicos herdados do feudalismo. Consequentemente a esta ruptura de descentralizacdo de
poder proporcionado pelo Capitalismo é que se pode apontar significativas mudancas que
ocorrem ao longo da historia das conquistas de direitos politicos, bem como a mudanga para
regimes politicos voltados mais precisamente a uma concep¢do de maior participacao popular
nas decisdes competentes as dimensdes politicas, o sistema de governo democratico.

H4, entdo, uma defasagem quanto a evolucdo politica de paises tomados como
capitalistas avancados e aqueles que sejam marginalizados, pois é fato que “enquanto 0s
primeiros alcangaram a cidadania politica e o regime democratico na primeira metade do século
XX, 0s ultimos sé chegaram a esse patamar na segunda metade do século XX. E essa defasagem
no plano do advento da cidadania politica e da democracia parece exprimir o atraso dos paises
periféricos no plano do desenvolvimento do capitalismo” (SAES, 2001, p. 386 - 387).

Importa ressaltar que Tomas Marshall trata desta questdo que envolve a relacdo entre o
desenvolvimento do capitalismo e o aspecto histérico da evolucdo da cidadania, de modo que,
como ja notado anteriormente, ele trabalha com os trés tipos de direitos de cidadania, a saber,

civis, politicos e sociais. Entretanto, para explicitar melhor esta interligacdo entre capitalismo
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e cidadania, o que se destacara aqui esta na dimensdo dos direitos civis (que tém haver com
aspectos ligados a efetivacdo da liberdade individual, a liberdade de imprensa, opinido e
manifestacdo religiosa, bem como o acesso a propriedade e direito a justica.). Estes, podem ser
tomados como de suma importancia para a instauracdo do sistema capitalista, tendo em vista
que sem estes direitos 0s seres humanos estariam totalmente incapacitados de poderem
participar do livre mercado através da venda de forca de trabalho ou mesmo como compradores.
Como argumenta Jesse Souza (2018):

O processo de aprendizado histérico e social que resultou na
institucionalizagdo do mercado competitivo é aquele que pressupde um acordo
entre todos 0os membros da sociedade, o qual funciona no seguinte sentido: se
quisermos ter grande produgdo de mercadorias e servicos a baixo preco, se
quisermos ter “riqueza’” material, portanto, a busca do lucro “egoista” tem que
ter, no &mbito do mercado, livre curso. O processo que levou ao Estado de
Direito, por sua vez, foi aquele que institucionalizou uma série de direitos e
de deveres dos cidadaos, que possuem validade obrigatéria em todas as esferas
da vida, e que organizam e normatizam a vida em comum segundo critérios
de justica. (SOUZA, 2018, p. 96).

Deste modo, podemos perceber que os direitos civis surtem grande colaboracéo no que
concerne a efetivacdo do desenvolvimento das caracteristicas que tem o sistema capitalista.
Aqui cabe ndo deixar de ser mencionado que, acaba ocorrendo uma constante relacdo entre
cidadania e desigualdade de classe, tendo em vista que pelo livre funcionamento do mercado
consequentemente apareceria a problematica relacionada a distribuicdo dos homens em
posicdes vistas como extremas e mesmo, desiguais, pois uns seriam tomados como capitalistas
e outros como empregados. Pode ser notado, entdo, que os demais direitos, politicos e sociais,
ja teriam sua contribuicdo no sentido de amenizacdo das mais variadas desigualdades de classe,
ndo significando, necessariamente, que haveria uma oposi¢do entre 0s primeiros tipos de
direitos e os dois seguintes. A explicacdo marshalliana a respeito da evolucéo da cidadania tem
algumas criticas a serem feitas, dentre elas, pode ser elencada que tenderia a ser excessivamente
otimista, ““ seja no caso de ser considerada valida para todas as sociedades capitalistas. Ou seja:
tal caracterizagdo tenderia, por um lado, a ocultar as dificuldades e tensdes inerentes a esse
processo evolutivo, e, por outro lado, a apagar os limites impostos a expanséo da cidadania pelo
modelo capitalista de sociedade (SAES, 2012, p. 6).

Como mencionado acima, € como se Marshall desconsiderasse todo um processo
historico existente na instauracdo da cidadania na modernidade, pois ndo se percebe em sua
teoria apontamentos a respeito do papel que foi desenvolvido por todo um aparato contextual
da Revolucéo Politica Antifeudal — bem como, citando outras, a Revolucdo Puritana (1964) e a

Revolucdo Gloriosa (1968) — na conquista de liberdade relacionada aos direitos civis.
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Assim, fica bastante evidente que para existéncia real de uma liberdade dos
trabalhadores no sentido juridico-politica s6 poderia ocorrer mesmo a partir de todo este ciclo
de revolucdes que aconteceram, pois através delas ocorre, consequentemente uma nova
moldagem tanto meritocratica quanto anti-estamental no funcionamento do Estado inglés em
suas diversas ramificagdes (militar e Condados). Partindo destes pressupostos, pode-se dizer
que haveria uma subestimacéo, por parte de Marshall, do verdadeiro potencial revolucionério
na eliminacdo do status feudal, levando a uma explicacdo teorica apenas de consideracdo do
processo de desenvolvimento da cidadania civil como uma evolucéo institucional, que acabaria
se caracterizando simplesmente pela juncéo de instituicdes no que tange ao plano geogréfico e
também através da separacao destas instituicdes em seu aspecto funcional. Neste sentido, para
consolidar esta analise, ainda se mostra mais evidente a fragilidade da subestimacdo das
revolugdes quando estendemos nosso olhar ao caso da formacdo da cidadania na Franga, tendo
em vista a tamanha forca demonstrada pela Revolugdo Francesa (1791), quando fez cair de
modo contundente os mais diversos privilégios senhoriais. Percebe-se, na teoria de Marshall a
respeito do processo de evolucdo da cidadania, que a sua reflexdo tende a desconsiderar toda e
qualquer possibilidade de existéncia de um salto qualitativo, este entendido enquanto uma
revolugéo da cidadania.

Outro ponto que deve ser observado ainda no que compete a contribuicdo de Marshall
para a reflexdo da instauracdo da cidadania esta relacionado a defendé-la como um processo de
evolucdo interna, de maneira que poderia ser comparado, enquanto processo, a uma escada, de
modo que através da conquista de uma gama de direitos, esta se tornaria base para ampliacéo
dos seguintes direitos. Haveria, entdo, uma certa dindmica interna neste processo evolutivo
guanto a conquista da cidadania, implicando no processo amplo de criacdo dos direitos
individuais uma distin¢do entre o que pode ser chamado de maioria social, neste caso as classes
trabalhadoras e a minoria social, tomada como as classes dominantes.

Fica claro, nesta abordagem teorica que a maioria social tenha constantemente que se
basear especificamente no reconhecimento por parte do Estado do minimo de sua liberdade
enguanto aspecto civil, isto a partir dos direitos que ja sejam efetivamente praticaveis para entdo
buscar a conquista de novos direitos. Neste sentido, nas palavras de Saes (2012):

De um modo geral, pode-se dizer que a postura das classes trabalhadoras
diante da cidadania, numa sociedade capitalista, tende a ser uma postura
dindmica e progressiva. A razdo teérica mais geral para a reproducdo dessa
postura pode ser encontrada na natureza da estrutura econémica capitalista. A
producdo capitalista tem um carater infinito, gerando incessantemente novos

produtos e novas necessidades. A vista disso, a maioria social, para poder
reproduzir sua capacidade de trabalho e se manter destarte inserida no
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aparelho econdmico, tem de incorporar sucessivamente novos produtos a sua
pauta de consumo; o que implica a redefini¢do constante - por ampliacéo - da
configuracdo dos seus interesses materiais. Assim, independentemente da
dimensdo simbolica ou ideoldgica de sua luta (por exemplo: a busca de
reconhecimento, respeitabilidade ou dignidade no plano social), as classes
trabalhadoras tém de usar a conquista de novos direitos universais como
instrumento para a satisfacdo de interesses materiais em processo de
permanente redefini¢do. (SAES, 2012, p. 8).

Com isto, € possivel afirmar que ha esta incessante busca por direitos de cidadania por
parte da maioria social ao longo da histdria, de modo que, assim como existe uma dinamica
constante no sistema econdmico capitalista, assim também existe esta necessidade de que a
classe trabalhadora se mantenha no mesmo patamar, isto é, estar sempre em conquistando novos
interesses a sua classe a partir das variadas lutas tendo como pressupostos os novos direitos
universais como referenciais. Ha entéo, este processo continuo de remodelagem de interesses e
lutas em prol do desenvolvimento dos mais diferentes direitos de cidadania por parte da maioria
social ao longo da Historia. Neste sentido, ao analisarmos a conquista dos direitos civis, nos
quais estdo inseridos a liberdade de ir e vir, bem como de efetivar contratos, ficaria bastante
claro que a maioria social entrasse em confronto com as vontades politicas do Estado, assim
como contra a minoria social, no que concerne a aquisi¢do, através de lutas, pelos direitos de
poderem fazer reunido e criarem associagdes. Isto por que “os trabalhadores entendiam que
estas prerrogativas se configuram como 0s instrumentos sem 0s quais ndo poderiam fazer as
liberdades civis elementares funcionarem eficazmente a favor dos seus interesses materiais”
(SAES, 2012, p. 8).

E partindo destes elementos essenciais, a saber, os direitos relacionados a liberdade
civil, que ao longo do século XIX aconteceu intensa luta popular tendo como proposta a
conquista de mais direitos, resultando, por exemplo, na aquisi¢do do reconhecimento estatal da
legalidade da prética de atividades ligadas a sindicatos e a¢Ges partidarias da minoria social.
Dai a importéncia do direito de organizacao de sindicatos e também de partidos politicos, que
seria usado como uma substancial ferramenta nas mais diferentes lutas, tais como a conquista
de novos direitos. Para citar alguns exemplos destes avancos relacionados a efetivacdo da
legalidade das representacfes sindicais e suas primeiras conquistas ao longo da Historia,
menciona Saes (2012):

Assim, na Alemanha, a Lei sobre Servigos (1869) reconheceu o direito de
associacdo para fins sindicais; e ja em meados da década de 1870 o Partido
Social Democrata Operario Alemdo, dotado de amplas bases nos meios
sindicais, serd integrado ao jogo institucional, logrando acesso ao Parlamento
(onde controlard 12 das 397 cadeiras). Na década seguinte, sob a pressdo dos
sindicatos e do partido (pressdo essa que ndo cessou a despeito da legislacéo
antissocialista de 1878), o governo Bismarck edita uma série de leis de
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protecdo social: a de protecdo aos doentes (1882), a de protecdo aos
acidentados (1884) e a de protecdo aos velhos e invalidos (1889). Na
Inglaterra, formou-se em 1906 o primeiro partido da classe trabalhadora
inglesa integrado ao jogo institucional: o Labour Party, de bases amplamente
sindicais (inclusive porque contemplava a filiacdo coletiva dos membros das
trade-unions, ao invés de sua filiacdo individual). E, imediatamente apo0s, ja
sob pressdo, 0 governo inglés tomara importantes medidas sociais, como a
protecdo a velhice (1908) e o seguro nacional (1911). (SAES, 2012, p. 9).

Diversos sdo os relatos historicos que acarretam em si exemplos de tamanha
significancia da legitimacéo dos direitos relacionados as questdes sindicais e partidaria, a ponto
de ser possivel observar acima algumas das grandes conquistas alcancadas através das lutas
destas instituicfes na representacdo de determinadas classes. Isto fazendo com que fossem
pressionados o0s Estados, com todo seu aparato burocratico, a comecarem a reconhecer e ceder
a determinados direitos a populacédo através das lutas organizadas. Neste sentido, pode-se dizer
que seria impossivel a ignorancia de todos estes acontecimentos por parte de Marshall, tendo
em vista que sdo fatos que comprovam que existe algum tipo de relacdo entre a defesa de
determinados interesses ligados a questdes materiais e a propria luta por direitos tomados como
universais por parte da maioria social. Deste modo, as classes de trabalhadores acabam néo
tendo um espaco melhor delineado na trajetoria tedrica da evolugdo de cidadania proposta por

Marshall, cabendo deduzir que este, de certa maneira,

[...] ndo formula com clareza o papel especifico das classes trabalhadoras no
processo de formacéo e evolugéo da cidadania. E essa deficiéncia decorre, em
parte, do fato de que esse autor, em compensacdo, superestima em termos
préticos a iniciativa das classes dominantes e da burocracia estatal nesse
processo. Os criticos de Marshall tém, portanto, razdo em proclamar, quando
pensam na avaliacdo marshalliana da posi¢do das classes dominantes e da
burocracia estatal no processo geral de criacdo de direitos individuais, que a
visdo desse autor ¢ “idilica” e excessivamente otimista. Na verdade, se a
postura das classes trabalhadoras diante da cidadania tende, de um modo geral,
a ser dindmica e progressiva, a postura das classes dominantes tende no
minimo a ser estagnacionista, podendo no maximo ser regressiva. (SAES,
2012, p.9)

Aqui j& temos a possibilidade de relacionar estas diferentes posturas com relagdo ao
tratamento entre as duas classes na sociedade. Isto em meio ao contexto do surgimento do
sistema econdmico capitalista, onde é observado que desde o inicio do processo de instauragdo
de cidadania a minoria social apontava a existéncia de um iminente perigo no que tange a uma
dindmica de continua elaboracdo e efetivacdo de direitos que seriam usados em favor dos mais
diversos interesses das classes trabalhadoras. Sendo assim, estes direitos efetivados em favor
da maioria social acarretariam uma determinada perda de status, sendo até mesmo perdas

financeiras aos que detém o patamar de dominantes. Consequentemente, a medida em que 0s
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direitos sdo legitimados através das lutas frente aos aparatos do Estado, os dominantes se vém
ameacados em suas estruturas sociais, uma vez que estes direitos cedidos as classes
trabalhadoras se tornam verdadeiro perigo da cidadania, chegando a repercutir e serem
transmitidos aos mais diversos segmentos burocraticos como as autoridades que detinham

maior poderio. Como afirma Saes (2012):

As classes dominantes e a burocracia estatal da Europa em transicdo para o
capitalismo, ao invés de encararem a instauracdo dos direitos de reunido e de
associacdo como um corolario natural da instauracdo da liberdade civil,
procuraram encarni¢cadamente barrar esse desenvolvimento. Em paises como
a Franca e a Inglaterra, tais segmentos sociais se opuseram, desde a Lei Le
Chapelier (1791) e os Combination Acts (1799 e 1800) até o ultimo quartel do
século XIX, a organizagdo das classes trabalhadoras com vistas & agdo
reivindicatoria ou politica. (SAES, 2012, p. 09)

Fica claro, assim, que ao longo do processo histdrico da construcdo da cidadania em
paralelo a influéncia do Capitalismo, acontecem constantes conflitos ideoldgicos entre as
classes dominantes e as classes trabalhadoras. Assim, a medida em que, por um lado, se
instauram direitos relacionados a legitimidade de sindicatos e associacGes organizadas para
reivindicacdo de conquistas ideoldgicas da maioria social, por outro, as classes dominantes e a
burocracia estatal da Europa tenta bloquear estas a¢cdes. Do mesmo modo, para mencionar outro
exemplo destas problematicas ligadas ao conflito de ideias entre estas duas classes, como
argumenta Saes (2012):

Logo apos as revolugdes burguesas que reorganizaram os aparelhos de Estado
europeus em funcdo do principio da igualdade juridica, as classes dominantes
desses paises ja comegaram a se opor a instauracao da igualdade politica; isto
é, a adogdo do sufragio universal e & constituicdo, em consequéncia, de uma
democracia plena. Justificando a sua oposi¢ao a qualquer “salto qualitativo”
na igualdade, tais classes argumentavam que instituicbes politicas
democraticas acabariam por se voltar contra as proprias liberdades civis,
sufocando-as. Por isso, defenderam enfaticamente a imposi¢éo de restrigdes
de ordem censitaria ou capacitaria ao exercicio do direito de voto. Esse apoio
explica que esses dispositivos antidemocraticos tenham se conservado ao
longo de todo o século X1X; e que s6 se tenham desagregado em pleno século
XX, especialmente no contexto politico da Primeira Guerra Mundial. (SAES,
2012, p. 10)

Neste sentido a0 mesmo tempo em que as classes trabalhadoras lutam para conquistar
os mais diversos direitos competentes as suas necessidades, por outro lado as classes
dominantes buscam com todos 0s seus recursos proporcionar a eliminacdo destes direitos
adquiridos com lutas pela maioria social. Dai observar que os direitos de cidadania relacionados
aos aspectos civis sdo tomados como requisitos para a etapa tomada como cidadania politica,
pois, nas palavras de Saes (2012)
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Sem a atribuicgéo da liberdade civil a todos os homens e sem o reconhecimento,
por parte do Estado, da igualdade entre todos os homens nesse plano
especifico, ndo é possivel atribuir-lhes direitos politicos. Aquele a quem se
nega a capacidade de se movimentar livremente e de celebrar livremente atos
de vontade (como os contratos) ndo pode ver reconhecida a sua liberdade
politica; isto &, a sua capacidade de eleger os governantes e de se fazer eleger
como governante. E de resto o que nos ensina a Historia: categorias sociais
privadas de liberdade civil, como os escravos da Antigiiidade greco-romana,
0s servos da gleba do feudalismo ou os servos do Estado do despotismo
asiatico jamais tiveram acesso a direitos politicos. (SAES, 2012, p.10-11)

H4, entdo esta constante relacdo entre os direitos civis e os direitos politicos, de modo
gue se possa observar uma noc¢ao alternativa no que tange a uma dinamica social a respeito da
criacdo de direitos. Valendo recordar, que dentro da perspectiva socioldgica de criacdo destes
direitos em uma sociedade capitalista, a maioria social recebe as caracteristicas de dinamica e
progressista, enquanto a minoria social é caracterizada por ser estagnacionista e regressiva. Isto
leva a compreender que existe entre as duas classes um processo norteado por conflitos, mas
ndo necessariamente contraditorio, no concernente a criacao de direitos.

Importa destacar que as lutas populares, a partir de certas dissens@es da minoria social
nas suas diversas esferas (nacional e internacional) podem ser vistas como fator eficaz de um
processo historico que determina a criacéo de direitos no contexto da sociedade capitalista. Este
processo historico, que na verdade ndo é linear, como 0s projetos liberais relacionados a
individualizacdo, racionalizacdo e mesmo crescimento.

Como aponta Goran Therborn (2007), o processo histérico relacionado a questdo

e cc

inerente 2 modernidade e a presenca do capitalismo ¢ concebido como “ “uma perspectiva
dialética de emancipacdo — afirmando explicitamente que o capitalismo e o colonialismo, bem
como o progresso, formam tipos de exploragdo” (THERBORN, 2007, p. 123). Muito embora,
caiba aqui uma ressalva a palavra progresso usada por Therborn dentro de um contexto
entendido como exploratério das classes trabalhadoras. Cabe aqui fazer mencéo a transicao da
ordem escravocrata para a nova ordem, no caso a competitiva, que pode ser tomada como
capitalista, na qual o negro e o mulato s&o os dois grupos que tiveram uma pior desenvoltura
na tentativa de sobrevivéncia, uma vez que, nas palavras de Souza (2018):

Os antigos senhores, na sua imensa maioria, o Estado, a Igreja, ou qualquer
outra instituicdo, jamais se interessaram pelo destino do liberto. Este,
imediatamente depois da abolicdo, se viu, agora, responsavel por si e por seus
familiares, sem que dispusesse dos meios materiais ou morais para sobreviver
numa nascente economia competitiva de tipo capitalista e burgués” (SOUZA,
2018, p. 223)
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Partindo de uma andlise de Carvalho (2019), exemplificando o caso da auséncia de
reconhecimento minimo da dignidade das pessoas que eram meramente exploradas pelo sistema
no periodo colonial, afirma:

Durante o periodo da Republica, no advento da reforma da vacina, muitos ndo
viam entre os rebeldes o que consideravam povo, ou definiam o povo
envolvido como ignorantes ou manipulados. Essa perspectiva trai a
incapacidade de representantes do Governo e representantes da elite educada
em ver legitimidade de poder de discernimento no comportamento politico da
massa. Entdo, seria necessario deslegitimar a acdo rebelde pela
desclassificagdo social e politica de seus promotores. (CARVALHO, 2019,
p.10).

Deste modo, mesmo considerando esta constante busca de aquisi¢cdes de direitos através
das lutas populares ao longo deste processo de instauracdo da cidadania é possivel observar as
diferentes etapas percorridas em cada contexto histérico-cultural, como por exemplo no Brasil,
onde a sequéncia de aquisicao de direitos de cidadania se deu até de modo inverso a paises da
Europa, assim como ao da Inglaterra. Assim, existem estas diferencas quanto a nao haver uma
ordem cronoldgica fixa de como séo estabelecidos os direitos de cidadania nas sociedades, mas
depende muito do proprio Estado e seus regimes politicos vigentes. Como afirma Saes (2012),

[...] é possivel que a instauragdo de um elenco importante de direitos sociais
seja, ndo a consequéncia natural da implantacdo de um regime democratico; e
sim, um ingrediente importante da estratégia compensatéria de um regime
ditatorial em busca de legitimidade e de uma base social de apoio. Foi o que
ocorreu no Brasil pés-trinta: a efetiva passagem a uma politica estatal de
protecdo social foi uma obra da ditadura varguista, nos seus dois subperiodos
(1931 - 1934 e 1937-1945). Convém também recordar, a esse respeito, que,
desde o inicio da transicdo das sociedades latino-americanas para o
capitalismo, a vigéncia de direitos politicos tem sido ai intermitente,
configurando-se nesses casos um processo onde se sucedem avangos e recuos
politicos, ao invés de uma linha evolutiva continua e ascensional. (SAES,
2012, p. 12)

Podemos ainda ressaltar que com base no que foi mencionado acima, o fato de certos
direitos terem sido implantados para determinados grupos ou classes, ndo significa
necessariamente que haverd um carater irrevogavel quanto aos mesmos. Nas sociedades
capitalistas existem constantemente verdadeiras pretensdes de eliminacdo dos direitos sociais,
pois estes, em sua maioria acabam ndo beneficiando as classes dominantes e as classes
trabalhadoras se mostram pouco resistentes a tais ataques. Com relagdo a uma busca
desenfreada por eliminacgéo dos direitos de cidadania por parte das classes dominantes, afirma
Benevides (2012):

O tema dos DH, hoje, permanece prejudicado pela manipula¢do da opinido
publica, no sentido de associar direitos humanos com a bandidagem, com a
criminalidade. E uma deturpac&o. Portanto, é voluntaria, ou seja, ha interesses
poderosos por tras dessa associacdo deturpadora. Somos uma sociedade
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profundamente marcada pelas desigualdades sociais de toda sorte, e além
disso, somos a sociedade que tem a maior distancia entre os extremos, a base
e 0 topo da pirdmide s6cio-econémica. Nosso pais é campedo na desigualdade
e distribuicdo de renda. As classes populares sdo geralmente vistas como
‘classes perigosas’. Sdo ameacadoras pela feilra da miséria, sdo ameacadoras
pelo grande ndmero, pelo medo atavico das “massas”. Assim, de certa
maneira, parece necessario as classes dominantes criminalizar as classes
populares associando-as ao banditismo, a violéncia e a criminalidade
(BENEVIDES, 2012, p. 03).

O exemplo acima citado pode ser mencionado para bem ilustrar a questdo da existéncia
de uma visdo deturpadora, por parte de quem esta na elite do poder, a respeito dos diferentes
tipos de direitos conquistados ao longo de todo um processo historico. Isto se faz precisamente
para cada vez mais tornar os direitos de cidadania mais flexiveis ou mesmo elimina-los quanto

ao rigor de suas efetivacdes por parte do Estado.

2.4. Breve histdrico sobre a constituicdo de cidadania nas perspectivas da tradi¢do politica
e socioldgica no Brasil

Na obra Cidadania e Justica: a politica social na ordem brasileira, de Wanderley
Guilherme, é possivel notar qudo significativa contribuicdo se tem sobre os estudos
relacionados as politicas publicas no Brasil, bem como seu desenvolvimento histérico. Como
ele bem afirma: “Em realidade, a analise de politicas publicas ndo consiste em nada mais do
gue um rotulo novo para o vetusto exercicio da investigacdo e formulacdo de teorias sociais.
Melhor dizendo, a analise contemporanea de politicas publicas trata, precisamente, da tematica
classica das teorias sociais — a distribuicdo do poder, o papel do conflito, os processos de
decisdo, a reparticdao de custos e beneficios sociais por exemplo, somente com a diferenca de
atentar, com maior cuidado, para a necessidade de demonstrar, ao contrario de apenas presumir
ou imputar, a plausibilidade de suas hipoteses” (SANTOS, 1979, p. 13-14).

Cabe ressaltar que na pesquisa a respeito da histéria brasileira de uma constituicdo de
condigdes sociais de efetivacdo de cidadania sdo encontradas muitas dificuldades em
diagnosticar o estado social de um pais e de avaliar as medidas cujo alvo era a maximizagdo da
justica social, tais como “auséncia de informagdes pertinentes, precisas e confidveis,
inexisténcia de instrumental de analise capaz de decidir questdes importantes” (SANTOS,
1979, p. 49), de maneira a poder melhor conceituar o que poderia ser tomado como justica
social e um melhor sistema classificatorio a ser utilizado. Partindo destas problematicas, Santos

desenvolve sua teoria especificamente tentando delimitar explicagdes concernentes a dois
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aspectos, a saber: quando e porque se modifica a politica publica com relagéo a politica social,
centrando sua analise nos parametros da acumulacdo e da equidade.

Para responder as questfes que envolvem os pardmetros acima, se torna necessario
enveredar pela teoria das elites, uma vez que, neste sentido, as tomadas de decisdes estdo
relacionadas com a circulacdo das elites. Como afirma Santos:

[...] sdo as organizacdes e instituicdes de poder que convertem seus ocupantes
em uma elite destacando-os da base social ou do publico a que teoricamente
deveriam obediéncia, e ndo o inverso. As instituicdes de poder se transformam
em instituicdes de elite ndo por que vém a ser ocupadas por seres
particularmente distinguidos, mas por que os distinguem... E pela imposic&o
de seus planos a coletividade, sancionados pela legitimidade das instituicGes
gue controlam, e frequentemente, também justificados por critérios que elas
préprias formulam que as elites se convertem em varidvel estratégica na
determinacdo das politicas publicas (SANTQOS, 1979, p. 59-60).

Além do que foi mencionado acima, pode ser destacado também a questdo de que existe
uma outra variavel pertinente a discussdo, que é a estrutura da escassez, tendo em vista que esta
ganha corpo na analise de politicas publicas sobre a forma de constrangimentos que acabam
limitando os graus de liberdade para as devidas decisdes. Isto por que, segundo Santos (1979):

A medida em que a estrutura da escassez se modifica, 0 mundo aparece
diferentemente para os tomadores de decisdo, especialmente em relagdo ao
tipo e quantidade dos recursos disponiveis, permitindo-lhes, assim, mudancas
de orientacdo em politicas especificas, que ndo sdo necessariamente
acompanhadas por mudangas na composicao das elites (SANTOS, 1979, p.
63).

Aqui é possivel enfatizar que, existe um outro enfoque pelo qual a estrutura da escassez
pode muito bem ocasionar a promocédo de uma diferenciacdo social a medida em que induza a
“emergéncia de organizac¢des que tém por objetivo alterar a posi¢ao na estratificagdo social dos
grupos que representam, pois a multiplicacdo de organizacgdes gera demandas constituindo-se
em nova fonte de pressdo para mudanga na percep¢do e no comportamento das elites
decisorias”. (KERBAUY, 1980, p. 166). Neste sentido, ¢ notorio que as mudangas no que tange
a estrutura desta escassez e sua complexificagdo social podem se tornar fatores desencadeadores
de decisdes politicas prévias. Isto por que, como afirma Santos, “simultaneamente, contudo,
enorme quantidade de decisdes esta sendo tomada por pessoas que ndo estdo imediatamente
interessadas nas consequéncias publicas do que fazem (SANTOS, 1979, P. 65), a ponto de haver
variag0es nos processos naturais, dentre outros, de maior relevancia estdo o crescimento

populacional, os processos de urbanismo e a divisdo social do trabalho. Estes trés principais
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processos ndo controlaveis tém a capacidade de gerar variagOes principalmente na estrutura da
escassez, bem como na complexificacdo social.

Com base no que foi citado acima é possivel tracar uma andlise discursiva sobre a
tradicdo politica brasileira, bem como as propostas de modelo constitutivo da cidadania no pais.
Os marcos historico-referenciais de maior importancia nas pesquisas historicas e socioldgicas
para esta discussdo sdo os periodos de 1930 a 1943 e 1966 a 1971. No primeiro periodo, que
coincidindo com a tdo conhecida Era Vargas, se da inicio a regulacdo social, ocorrendo
mudancas principalmente quanto a medidas adotadas nos setores socioeconémicos e politicos
em seu Governo. Aqui cabe elencar os mais diversos conflitos entre comunistas e integralistas,
ocasionando, em 1935 a Intentona Comunista, havendo a contensdo do movimento com
incontaveis prisdes e severa repressdo aos que lutavam por melhorias de condicdes de vida
social. No segundo periodo ha um destaque especifico a criacdo do Instituto Nacional de
Previdéncia Social —INPS.

Em linhas gerais, é possivel observar que o periodo da Republica Velha é caracterizado
como repressivo, dando lugar, a partir dos anos 30 a uma cidadania regulada, que se estende
por longa data na historia republicana brasileira. Esta cidadania regulada encontra-se, como
enfatiza Santos (1979):

[...] em um sistema de estratificacdo ocupacional, e que, ademais, tal sistema
de estratificagdo ocupacional é definido em norma legal. Em outras palavras,
sdo cidaddos todos aqueles membros da comunidade que se encontram
localizados em qualquer uma das ocupacdes reconhecidas e definidas em leis.
A extensdo da cidadania se faz, pois, via regulamentagéo de novas profissdes
e/ou ocupacdes, em primeiro lugar, e mediante ampliagdo do escopo dos
direitos associados a estas profissfes, antes que por expansdo dos valores
inerentes ao conceito de membro da comunidade. A cidadania estd embutida
na profissdo e os direitos do cidaddo restringem-se aos direitos do lugar que
ocupa no processo produtivo, tal como reconhecido por lei. (SANTOS, 1979,
p. 75).

Como afirmado acima, neste periodo os direitos dos cidaddos eram precisamente
valorados em decorréncia dos direitos das profissdes, e estas s6 poderiam existir através de
regulamentacdo em nivel de Estado. Assim, a carteira profissional era o Gnico instrumental pelo
qual havia comprovacdo de um contrato entre Estado e a cidadania regulada, de maneira que
poderiamos afirmar que a carteira de trabalho seria tomada ndo meramente como uma
comprovacao de trabalho, mas como uma certiddo de nascimento civico.

A partir dos anos 1945, sdo notadas significativas mudancgas na estrutura ocupacional,
na estrutura da escassez, bem como no processo de urbanizacdo. Também cabe ressaltar uma

tentativa governamental de modernizacéo capitalista da sociedade brasileira, assim como, em
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contrapartida, h& por parte do governo caracteristicas peculiares, como a perseguicdo dos
movimentos trabalhistas, contencéo repressiva dos sindicatos. Denota-se, entdo, que enquanto
se tinha a criacdo do Ministério do Trabalho e garantia minima dos direitos do trabalhador, por
parte do Estado também havia todo um controle das a¢des sindicais para estabelecer melhores
mecanismos de expandir a exploracdo capitalista dos trabalhadores. A intolerancia politica e
falta de respostas institucionais aos conflitos sociais, associadas “a capacidade cadente do
Estado de produzir e de alocar terminaram por produzir o contexto de paralisia governamental
e administrativa de fins de 1963 e principios de 1964, que em parte, ajudam a explicar o
movimento militar de 1964”. (SANTOS, 1979, p. 82).

Por consequéncia das circunstancias acima, 0s aspectos ligados ao avanco das
conquistas da dimensdo politica da cidadania no Brasil tiveram recesso, uma vez que estava
estabelecida a violacdo da ordem democréatica em 1964. Partindo da argumentacéo da nova elite
governamental, 0 movimento de 1964 visava precisamente a criacdo de melhores condicOes
para que se pudesse alcancar um desenvolvimento que tivesse como caracteristicas ser mais
balanceado e justo no setor da economia de mercado. Com isto, 0S SucCessivos governos
revolucionarios era preciso criar uma nova forma de desenvolver o pais, tendo como sequéncia,
primeiro “fazer o bolo crescer (acumular) para depois pensar em dividi-lo (reduzir
desequilibrios), ou seja, acumular estoques de bens disponiveis, para sé depois de certo nivel
de acumulacdo tornar-se legitimo discutir a participa¢do em seu usufruto”. (KERBAUY, 1980,
p. 167).

Neste sentido, uma carateristica do periodo pré-1964 foi a da cidadania regulada, tendo
sempre presente as questBes relacionadas a acumulacdo e da equidade, de modo que sdo
destacadas dindmicas de conflitos, por um lado, e por outro as necessidades de garantir a
reproducao ampliada da riqueza social. Isto, por consequéncia, acaba induzindo os governos “a
exercitar permanentemente o que se poderia chamar de ‘célculo dissenso’, isto ¢, a taxa de
injustica, em favor da acumulacdo que sera socialmente tolerada ou, a magnitude dos recursos
que se podem subtrair a acumulacéo, em favor da equidade, sem prejuizo catastréfico para o
processo de reproducao”. (SANTOS, 1979, p. 125).

Aqui cabe enfatizarmos, com a tese de Fernando Perlatto, que o periodo de 1965 a 1988,
marcando por grandes mudangas a partir do regime militar imposto em 1964, acabou
proporcionando maior conformacao da institucionalidade do campo socioldgico bem como sua
agenda intelectual no Brasil. Isto por que, paradoxalmente envolta de graves adversidades do
proprio momento histérico. Como afirma Perlatto, a respeito desta paradoxal conjuntura:



64

[...] por um lado, da repressdo do governo militar, e por outro da notavel
expansdo do sistema de ensino e pesquisa da sociologia no pais, 0s sociélogos
realizaram um enorme esfor¢o intelectual para compreender e interpretar as
contradi¢Oes de um regime que promovia o crescimento da economia, sob a
retorica do ‘milagre econdmico’, e ampliava o leque constitucional de bens
politicamente regulados, como fundos de pensdo, além de universalizar
territorialmente a aplicagéo das normas constitucionais, ao mesmo tempo em
que era responsavel pelo aumento brutal da desigualdade social e pela
regressdo dos direitos civis e politicos, mediante a censura e repressao.
(PERLATTO, 2016, p. 70-71).

Mesmo com todas estas controversias acima mencionadas é possivel visualizar

profundas transformagdes na vida intelectual brasileira entre as décadas de 1960 a 1980, que
muito auxiliou na consolidacdo e ampliacdo dos estudos sociologicos no pais, ocorrendo, no
campo cultural, significativa expansdo com a industria cultura, assim como o mercado de bens
simbdlicos, principalmente representados pelos meios de comunicagdo de massa e pela
publicidade. Com isto, nas palavras de Perlatto:

Ao mesmo tempo em que reprimia diversas manifestaces artisticas, o Estado
brasileiro incentivava a dinamizagdo do setor cultural, mediante a criacdo de
instituicbes como a Embratel (1965), o Conselho Federal de Cultura (1966), o
Instituto Nacional de Cinema (1966), o Ministério das Comunicagdes (1967),
a Embrafilme (1969), a Funarte (1975), a Concine (1976) e Fundacdo Pro-
Memoria (1979). De forma semelhante, houve uma consideravel expanséo dos
campos educacional e cientifico entre essas décadas. Nao obstante a repressao
— que se consubstanciou em iniciativas como a perseguigdo de professores e
estudantes -, o regime militar promoveu uma massificacdo do ensino publico
do primeiro e segundo grau, incentivou a expansdo do ensino privado e
realizou uma ampla reforma do sistema universitario brasileiro em 1968, além
de ter criado um sistema nacional de apoio a p6s-graduacao e a pesquisa da as
universidades. (PERLATTO, 2016, p. 71).

A partir desta abertura e promocdo de variadas instituicbes culturais, bem como

incentivo a pesquisas e a pés-graduacdo no Brasil a Sociologia se beneficiou bastante,
consolidando-se como area cientifica, necessitando, para maior ampliacdo da mesma, esforcos
no sentido de producdo de obras que pudessem ser tomadas como manuais de introducdo as
mais diversas tematicas abordadas pela area, a saber: sobre 0s aspectos centrais das obras dos
classicos, debates voltados a agenda politica da época, discussdes sobre teorias e métodos do
processo de pesquisas sociologicas, bem como as diversas énfases a criticas a renomados
pensadores e andlise sobre o campo socioldgico no Brasil. Neste sentido, “uma busca pela
institucionalizacdo do campo cientifico se traduziu no empenho realizado para a criacéo e 0
fortalecimento de associagOes e pesquisadores da &rea, como a Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo em Ciéncias Sociais — ANPOCS”. (PERLATTO, 2016, p. 73). Esta, vinculada
principalmente a preocupacao de garantir formas de discussdes relacionadas as questdes de
ensino e pesquisa na pos-graduacdo na area de Ciéncias Sociais, “com o esforg¢o de criar, pela

primeira vez, um espaco de debate, aproximando cientistas sociais de diferentes regides do



65

pais” (LOPES, 1993, p. 160). Nota-se uma referéncia a obra de Bourdieu, A miséria do Mundo,
no posféacio do texto de Perlatto (2016), que enfatiza que “caberia a Sociologia revelar os
processos por meio dos quais a vida social se apresenta como injusta, distribuindo
desigualmente oportunidades de acesso a uma vida digna”. Esta descoberta dos processos
serviria, apenas como uma etapa anterior a guerra contra a miséria humana. Restaria, entdo, que
estas descobertas “viessem a se encontrar com aqueles que padecem dos seus efeitos a fim de
que se tornem conscientes de que sua situacdo, longe de ser natural, tem precisas causas
sociais”, necessitando que a Sociologia se torne uma aliada cientifica para contrapor, numa
linguagem publica que rebate ao naturalismo das desigualdades sociais expondo a critica dos
que sofrem, para assim superarem as injusticas. Nesta perspectiva, pode-se afirmar que néo
teria como apartar a Sociologia da politica.

Em uma reflexdo para além das transformacoes institucionais que ocorreram entre 1965
e 1988, é possivel afirmar que o campo socioldgico brasileiro passou por diversas mudangas a
partir do campo politico deste periodo, especialmente quanto aos aspectos metodoldgicos e
tedricos com sua significativa relevancia a partir da expansao da pos-graduacdo em Ciéncias
Sociais. Neste sentido, ndo pode ser deixado de lado a importancia da experiéncia internacional
de diversos socidlogos brasileiros — exilados por perseguicdes de governos militares — que
contribuiram para que ocorresse a ampliacdo dos processos de novas teorias e metodologias
que deram seus impactos na producgdo de conhecimento sociol6gico comparativo com outros
contextos adversos ao do Brasil. Como afirma Perlatto, a partir das

[...]Jtransformagdes ocorridas entre 1965 e 1988, seja na conjuntura politica
internacional e nacional, seja nos campos cultural, educacional, cientifico e
socioldgico ... a imagem socioldgica brasileira dialogou com diversas
transformacdes que se processaram no pais nas décadas de 1960, 1979 e 1080,
... a saber: (1) relagdo entre Estado e movimento operario; (I1) contradi¢bes do
desenvolvimento e caracteristica das revolugdo burguesa brasileira; (I11)
consolidacdo da industria cultural e (1) a redemocratizacdo e a ascensao dos
movimentos sociais — sobre 0 quais se debrucou a imaginacéo sociolégica
brasileira entre 1965 e 1988. (PERLATTO, 2016, p. 74).

Neste sentido, podemos afirmar que fica evidente nesta reflexdo sobre a evolugédo da
politica social brasileira que os momentos histéricos em que acontecem efetivos progressos na
legislacdo social coincidem precisamente com 0s periodos em que no pais havia governos
autoritarios em conflitos com os movimentos de luta por garantia de direitos de cidadania. Deste
modo, podemos afirmar que a cidadania € uma constante entre esses dois movimentos. O Estado
ndo consegue produzir moderniza¢do e nem o cidaddo consegue participar a contento destas

conquistas almejadas.



66

Pode-se afirmar, entdo, que o contexto historico do processo de aquisicao de direitos de
cidadania perpassa os mais diferentes aspectos relacionados a implantacdo do sistema
econémico capitalista, de maneira que por mais distintos que sejam os caminhos de lutas
populares por aquisi¢édo de direitos, sejam sociais, politicos ou mesmo civis, ha neste percurso
dificuldades que demonstram uma verdadeira luta entre classes trabalhadores e as classes
dominantes, num conflito, ndo necessariamente contraditorio em busca de direitos individuais,
cada uma a sua respectiva classe.

Com isto, notamos que ao longo deste contexto historico em que temos o processo de
construgéo e desenvolvimento da cidadania no Brasil, existem certas contradicbes em seus
modelos hegemonicos.

Neste sentido, a partir destas discussdes é possivel pensar e problematizar o objeto
principal desta pesquisa, a saber, como o Sociologia, em um ambiente escolar possibilita o
debate sobre cidadania e consequentemente venha a produzir graus de reflexdo na sociedade
que fomente e dé fundamento a critérios que proporcionem ao alunado uma melhor
desenvoltura pratica da efetivacdo do reconhecimento de direitos de cidadania em sua vida
social. Assim, cabe apontar que a teoria do reconhecimento de Honneth é portadora de
elementos que podem contribuir para um desvelamento daquilo que estd oculto na vida
cotidiana no que tange a busca de reconhecimento de seus direitos bem como a uma construgéo
de horizontes transformadores da realidade social e efetiva concretude dos direitos cidadania,

como poderemos melhor aprofundar nos passos seguintes deste estudo.
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CAPITULO 111

A CONTRIBUICAO DA TEORIA DO RECONHECIMENTO PARA A
COMPREENSAO DE DIREITOS A PARTIR DO ENSINO DE SOCIOLOGIA

3.1.Educacgédo numa perspectiva do reconhecimento

Segundo Honneth é de fundamental importancia reanimar “a compreensdo da educagdo
publica como 6rgdo central da autorreproducao das democracias” (HONNETH, 2013, p. 558).
Conforme Honneth, o individuo ainda na infancia deve passar por um processo de educacdo
direcionado para a concepcdo de liberdade, para assim, tornar-se participante de uma
comunidade, de um estado que administra a si mesmo. E que possibilita aos cidad&os e cidadas
autonomia para legitimar uma escola publica que proporcione aos seus filhos um acesso a
maioridade politica. Nessa logica, uma boa educacdo aliada a uma ordem estatal republicana
fornece, por via de uma educacao formal e acessivel a todos, as capacitacdes culturais e morais
que proporcionem o fortalecimento das democracias, bem como a autonomia politica das
camadas mais desfavorecidas garantindo assim a pratica cidada.

O desenvolvimento de uma visdo autoconsciente a que os individuos estdo sujeitos na
contemporaneidade depende de um entendimento da constante eventualidade social e do poder
de transformacéo historico. As conviccles antes inabalaveis passam a ser concebidas como
fruto de consciéncias herméticas. Uma porta para o novo torna-se possivel, e o potencial para
0 estranhamento e a desnaturalizacdo volta a existir. Buscando uma visdo de mundo
diferenciada e vivenciam uma transavaliacdo de valores. Mills explica que esse processo torna-
se necessario em decorréncia de comportamentos como:

Quando as pessoas estimam certos valores e ndo sentem que sobre elas pesa
gualquer ameaca, experimenta o bem estar. Quando os estimam mas sentem
gue estdo ameagados, experimentam uma crise — seja como problema social
ou como questdo publica. E se todos os seus valores estiverem em jogo,
sentem a ameaca total do panico. Mas suponhamos que as pessoas nao tenham
consciéncia de valores aceitos nem de qualquer ameaga. Experimentam a
indiferenca, que se envolvé-los a todos se transforma na apatia (MILLS, 1969,
p. 17).

Uma enraizada descrenga na histéria da humanidade como transformadora da realidade
social, desenvolveu nos individuos segundo Martins “uma renuncia a ideia de que o homem ¢
o senhor de sua histéria, que pode produzir seu proprio destino” (MARTINS, 2015, p. 51). Essa
tomada de consciéncia de valores socialmente aceitos é favorecida a partir do modelo de
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educacdo oferecido para a constituicdo de uma pratica democratica. Honneth entende que na
perspectiva contemporénea das fungbes que a escola deve exercer, de qualificar
profissionalmente, de equiparacdo da precaria formacédo familiar ou do ambiente social, e da
preparacdo de modo geral para o exercicio da cidadania, esta ultima é fundamental. Isto tendo
em vista que “a aquisi¢ao de conhecimentos profissionalizantes e tudo que deve ser oferecido
como educa¢do compensatéria ¢ entendido como fim ultimo da comunidade escolar”
(HONNETH, 2013, p. 555).

O modelo de educacéo, as metodologias e contetdos podem proporcionar um caminho
eficaz na estabilidade de uma democracia, de modo a favorecer a habilidade e a pratica da
cooperacdo e a dignidade individual. Com isto, seria possivel haver uma ampliacdo das
perspectivas do individuo em sua participacdo social. Assim como também pode colaborar, de
forma negativa, para o enfraquecimento de suas bases e fundamentos quando sujeita a um poder
arbitrario e a uma apatia moral. Na perspectiva de fomentador de condutas e competéncias das
geragdes futuras, o ensino gerenciado pelo dominio publico vem colaborando de forma
significativa na atuacdo dos individuos como cidaddos ou cidadas.

Os critérios e métodos oferecidos pela pedagogia criam condi¢cdes de instrucdes
apropriadas as futuras geracdes. A pedagogia e a democracia eram compreendidas como
complementares pois poderiam proporcionar as criangas e jovens as orienta¢des fundamentais
de como provocé-los a capacidade em si mesmos de participacdo e disposicdo moral no
contexto social em que estdo inseridos. Um crescente desligamento das teorias pode ser
percebido segundo Honneth (2013), em virtude da descrenca quanto a capacidade que a
coletividade tem de transformar a efetiva pratica democrética. E que somente as comunidades
tradicionais seriam capazes de produzir as virtudes morais que sdo essenciais para a existéncia
de democracias, com o pretexto de garantir ao ensino publico uma educacdo que atenda ao
interesse das classes dominantes e familias tradicionais. Criou-se assim, uma falsa ideia de
neutralidade do Estado de que ndo se deveria “sobrecarregar a educagdo escolar com valores
politicos estranhos a ela, e que a transmissdo de fungdes promotoras da carreira profissional
poderia ficar prejudicado” (HONNETH, 2013, p. 551). Sua defesa estd no discurso de que haja
uma reaproximacao entre a teoria da educacao e teoria democratica para um enfrentamento do
atual programa de educacao democrética.

Para que o cidadao possa participar da autolegislacéo republicana em pé de igualdade
com seus parceiros de interacdo eles devem, inicialmente, dispor de um sentimento de auto
respeito, que € proporcionado pelas relagdes bem sucedidas de reconhecimento (como ja

apresentado no primeiro capitulo desta pesquisa). Desse modo, habilidades profissionais,
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sabedoria para lidar com questdes da sociedade e principios morais sdo na visdo honnethiana
“meios de reconhecimento social universalizados pela sociedade, e através de sua apropriacgéo,
mediado pelo jovem, devem chegar paulatinamente a consciéncia de ter um valor aos olhos das
demais pessoas” (HONNETH, 2013, p. 554). As praticas de ensino devem proporcionar aos
jovens as ferramentas que Ihes permitam alcancar uma tomada de consciéncia de seus valores
e condigdes sociais, para entdo perceberem-se como membros plenos da sociedade. N&o
somente compreender essas ferramentas como uma forma de garantir ganhos a longo prazo.

Dalbosco (2011) tece algumas criticas quanto ao primado do reconhecimento sobre o
conhecimento proposto por Honneth (2017), quando ele “para provar o primado do
reconhecimento impede a postura cognitiva (de conhecimento) de também ser portadora de uma
participacdo efetiva” (DALBOSCO, 2011, p. 47). Entretanto, afirma que pensar com ele ¢é
conceber a relevancia das relagcdes sociais baseadas nas correspondéncias de reconhecimento.
Principalmente no que tange as a¢Bes que constituem as relacGes pedagogico-educativas entre
os individuos. Notadamente no dominio da educacdo formal, na relagdo professor e aluno. O
confronto ao primado epistemologico proposto por Honneth, segundo Dalbosco é uma critica
pertinente a insistente tentativa de transformar a educacdo em um processo pedagdgico pautado
em padrdes metodoldgicos desapaixonados, ou seja, que forcam os participantes a adotarem
uma conduta de observador distante, indiferente as particularidades individuais “mas muito
adaptado para buscar uma posi¢cdo bem sucedida no mundo marcado por uma luta de
concorréncia devoradora” (DALBOSCO, 2011, p. 47). Pensando uma educacdo como um
retorno permanente ao desenvolvimento do especificamente humano no processo pedagdgico.
Na perspectiva honnethiana

Quanto menos o aluno ou a aluna for visto, no ensino, como um sujeito
isolado, produtor de desempenho, portanto quanto mais fortemente ele ou ela
for tratado como membro de uma comunidade de aprendizado cooperativo,
tanto mais provavelmente devem se estabelecer entre eles formas de
comunicacdo em que diferengas culturais podem ser ndo apenas aceita
ludicamente, mas compreendidas como oportunidades de enriquecimento
mutuo. (HONNETH, 2013, p. 560)

Pensar as relag@es sociais, e mais especificamente, as relacfes pedagogicas norteando-
se pelo conceito de reconhecimento ndo implica desconsiderar o possivel comportamento
desumano e ardiloso que caracteriza os individuos na sua condi¢cdo humana, e nem a acentuada
ideia de consumo e ambicdo econdmica no qual estd exposto na sociedade. Mas organizar
nossas a¢des com base principal nas relagdes cooperativas de forma mais tolerante, sensivel as

diferencas que nos aproxima e que pode nos tornar humanos.
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3.2. Ensino de sociologia para o despertar do reconhecimento
Colocar em prética o dialogo entre as diversas formas de pensar e existir em sociedade

consiste no que define o sentido do ensino de sociologia nas escolas. Um conhecimento que
ndo pode superar 0 senso comum, mas pode tornar-se familiar, se compartilhado entre os alunos
e alunas, reunindo as premissas sociologicas com as demais préticas de conhecimento que
compdem a rotina escolar e social dos alunos.

Florestan Fernandes em sua comunicacgédo no 1 ° Congresso Brasileiro de Sociologia, em
Sdo Paulo em 1954 intitulada O ensino da sociologia na escola secundéria brasileira (1955),
inferia sobre a importancia da sociologia no ensino secundario (hoje ensino médio) como a
forma mais eficaz de transmitir os conhecimentos sociol6gicos, em um espago oportuno e
propicio como a escola, para o alcance da aplicabilidade que a ciéncia deve promover na
educacdo de jovens na modernidade. Neste sentido, nas palavras do préprio Fernandes:

O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condigéo natural
para a formacao de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no
sentido de aumentar a eficacia e a harmonia de atitudes baseadas em uma
compreensao racional das relacbes entre os meios e os fins, em qualquer setor
da vida social. (FERNANDES, 1955, p. 90)

O aspecto formativo do ensino secundario deve contribuir com a formacéo do espirito
dos que o recebem. A forma de transmissdo dos conhecimentos deve ser concebida como mais
importante que em relacdo aos contetidos. Compreendendo o ensino da sociologia no ensino
médio como uma possibilidade de criar nos individuos, personalidades mais propicias a atuacao
nas atividades politicas, como entender como estas se processam na contemporaneidade. Com
0 proposito de munir os educandos com instrumentos de avaliacdo critica da realidade social,
bem como inspirar-lhes percepcdes de mundo que lhes permitam construir a sua atividade na
vida social.

A presenca da sociologia como componente curricular do ensino medio é marcada por
intermiténcias que védo desde a obrigatoriedade, facultatividade e total auséncia. Atualmente, a
producdo académica sobre a histéria da sociologia brasileira tem afirmado que seu
estabelecimento esteve vinculado, segundo Caniel & Bueno:

a atuacdo de seus representantes na vida publica e na participacdo em
movimentos sociais, quadros da burocracia estatal, partidos politicos e no
debate ativo por propostas de modernizagdo da sociedade. Tais formas de
engajamento com publicos e finalidades diversos, entretanto, parecem ter
dependido dos fortes vinculos com 0s meios universitarios e, particularmente,
com os programas de pos graduacao, enquanto locus de legitimagao cientifica
das elites intelectuais do pais. (CANIEL & BUENO, 2018, p. 675).
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Esse processo converteu-se em uma alusiva desvalorizagdo de outras formas de
exercicio profissional, como a funcdo do ensino na educagdo bésica. Deste modo, a sociologia
contribui para o desenvolvimento de uma agenda publica das ciéncias que ressaltava as
prerrogativas da classe dominante que foram combinadas a politicas publicas que néo
priorizavam politicas de valorizagéo escolar.

Os debates sobre a obrigatoriedade do ensino de sociologia nos curriculos escolares do
pais ganharam corpo em meados da década de 1990, que foi protagonizado, em sua maioria,
por professores do &mbito universitario que se organizaram na luta para legitimacdo do ensino
de sociologia e a incorporacdo dos profissionais das ciéncias sociais em espagos de
desenvolvimento de politicas educacionais.

A lei n°9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB) que
dispde em seu artigo 36, que o dominio dos conhecimentos de filosofia e sociologia sdo
necessarios ao exercicio da cidadania, competindo aos alunos demonstrar essa capacidade ao
final do ensino médio agregou as lutas pela isencdo da disciplina uma confianca a mais em sua
possibilidade de obrigatoriedade. As OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCN) de
2006 desempenharam papel significativo para estimular o debate sobre o retorno da disciplina
ao curriculo escolar, visto que apresenta ideias, com direcionamentos politicos que sustentam
a identidade da sociologia com base na perspectiva historica de estabelecimento da disciplina
no curriculo. Os pressupostos contidos no documento foram decisivos para fomentar o conjunto
de esforcos a favor da implantacdo da disciplina de sociologia. Cujo interesse estava voltado,
nas palavras de Oliveira & Engerroff,

[...] menos preocupados com o carater intervencionista sobre a realidade que
poderia ser esperado da propria sociologia e mais calgados na intencdo de
assegurar a formag&o dos alunos a cerca dos principios epistemolégicos das
ciéncias sociais. A atuacdo politica do cidadao seria, neste viés, consequéncia,
do préprio processo educacional, na visao da escola como transicdo do mundo
politico. (OLIVEIRA & ENGERROF, 2015, p.248)

Com a lei n° 11.684/08, um parecer e resolucdo que tratam a inclusdo obrigatdria das
disciplinas de filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio constitui-se um avanco
expressivo para afirmar a disciplina na rotina didatica dos estudantes do pais, como instrumento
de investigacdo, reflexdo e de um olhar diferenciado do “cendrio histérico mais amplo, em
termos de seu significado para a vida intima e para a carreira exterior de numerosos individuos”
(MILLS, 1969, p. 11).

Entretanto, a obrigatoriedade do ensino de sociologia oscila conforme as pretensdes
politicas de cada momento histérico. Em 2017, a lei 13.414 que trata da Reforma do Ensino

Meédio propde que os curriculos devem conter “estudos e praticas” de sociologia, mas sua
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conservacao enquanto disciplina especifica e obrigatoria dependera de novas mobilizagcGes em
cada estado e municipio no decorrer do processo de implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular. Assim, retomando o debate sobre a constru¢do e garantia da legitimidade da
disciplina no ensino médio.

Em um momento de calorosa discussao inconstitucional de “escola sem partido” e de
inquietacBes e indiferenca as mudangas sociais, politicas, culturais e econdmicas da sociedade
contemporanea, opera-se de forma imprescindivel reiterar a relevancia da disciplina para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica. Ressaltando o seu debate no espaco escolar para
que os alunos possam percebem que conceitos e problematiza¢fes discutidos na disciplina
podem se relacionar com suas vivéncias cotidianas, proporcionando-lhes novas perspectivas de

visdo e acdo social.

3.3. Pesquisa de Campo

A Unidade Escolar Verdes Mares Bravios* foi a escola escolhida para a realizagdo desta
pesquisa, uma instituicdo de ensino localizada em Teresina, capital do Piaui. Esta escola agrega
ao seu grupo escolar, discentes de varios bairros da cidade, constituindo assim, um campo de
pesquisa frutifero para andlise de diversos pensamentos e experiéncias socio econémicas. A
escola faz parte da rede estadual de ensino ofertando o ensino médio regular, ensino médio
supletivo e a educacdo profissional integrada.

Possui uma estrutura fisica composta de 9 salas de aula, 90 funcionarios, laboratério de
informatica, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, acessibilidade e patio coberto. Nos
turnos matutino e vespertino funciona o ensino médio regular com turmas de 1° ao 3° ano e 0
noturno funciona com a modalidade EJA integrado a educacao profissional. Atendendo cerca
de 860 alunos, a escola contempla os ensinos de sociologia e filosofia em todas as suas séries,
com carga horaria de 1 aula semana cada.

As turmas em que foi realizada a pesquisa foram selecionadas segundo critérios que
levam em considerag&o: ensino regular para a observacédo das aulas de sociologia, aplicacdo de
questionarios e realizacdo de grupo focal. Na observagdo participante a investigacdo foi
direcionada a relagdo professor-aluno quanto a discussao de temas e conceitos da sociologia; O
emprego de questionario foi realizado com 100 alunos divididos em 8 turmas de 1° ao 3° ano,

contendo oito perguntas subjetivas sobre a concepc¢ao dos alunos sobre direitos em forma de

4 O nome fantasia da escola foi criado no intuito de preservar anonimatos necessarios a pesquisa. Nome
em homenagem a obra literéria produzida pelo romancista e historiador piauiense Francisco de Assis
Almeida Brasil.
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um espiral sociolégico; E por fim, um grupo focal realizado com um grupo de alunos
voluntérios para debates sobre temas e conceitos da sociologia.

Vale ressaltar que a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Piaui tem como
pratica corriqueira delegar aos professores das disciplinas de sociologia e filosofia a
responsabilidade de ministrar as duas disciplinas simultaneamente, prética essa que muitas
vezes também é delegada a outros de disciplinas “afins” como complemento de carga horaria.
Consequentemente, esta pratica acarreta aos alunos um déficit no que compete aos
conhecimentos concernentes a sociologia. O turno vespertino foi elegido para a pesquisa por
contemplar os critérios descritos anteriormente, como também por possuir o professor da
disciplina de sociologia com a formacdo filos6fica (apesar de ndo ser esse o foco da pesquisa,
mas mostrou-se consideravel explicitar a atuacdo do professor no turno referido) com a
finalidade de apresentar os desafios imanentes a disciplina.

A principio, tive uma conversa com a direcdo e coordenacdo da escola sobre a minha
presenca nas turmas do turno vespertino, como fago parte do grupo docente da escola e estou
afastada para a pesquisa de mestrado, ndo tive problema quanto a isso. Posteriormente,
conversei com o professor responsavel pela disciplina de sociologia, se poderia acompanhar as
suas aulas, ele cordialmente concordou. Combinamos os horarios e dias em que estaria nas
turmas. Em uma conversa informal com o professor, perguntei a ele sobre o plano de curso
anual da disciplina de sociologia e me respondeu que ndo havia elaborado e ndo tinha entregue
a coordenacdo. Questionei como ele conduzia os conteudos nas turmas, ele informou que segue
a sequéncia do livro, dividindo-o para as trés séries.

Com o retorno da sociologia ao ensino médio com a LDB, a disciplina de sociologia
tornou-se mais familiar aos alunos no cotidiano escolar. No entanto, ainda constitui-se uma
empreitada desafiadora trabalhar conceitos e temas de sociologia com jovens que nunca
ouviram falar dela ou que ainda ndo compreenderam sua importancia. As observacdes nas
turmas foram importantes para analise desse ponto, no que diz respeito as dificuldades do
alcance do professor em explicar e debater os temas da sociologia com alunos e o retorno deles
guanto a compreensao desses temas.

A estratégia para entender a percepcao dos alunos quanto aos direitos e a contribuicéo
do ensino de sociologia no reconhecimento de direitos realizou-se através de recursos

metodoldgicos como questionario, observacao participante e grupo focal.
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3.3.1. Questionario

O primeiro passo da pesquisa foi realizar a aplicacdo dos questionarios com o objetivo
de conhecer dos alunos suas percepcdes sobre direitos. Isso implicou alguns questionamentos
também relevantes como a participacdo da familia na construcéo dessa concepcao de direitos,
assim como a da escola, sua ocupacdo durante o dia e concepgéo e experiéncias de desrespeito.
Pedi ao professor da disciplina que aplicasse o questionario durante suas aulas (no decorrer dos
meses de Agosto e Setembro de 2019) como forma de atividade qualitativa, pois assim uma
quantidade consideravel de alunos concordaria em responder. Entendendo o questionario
“como uma técnica que servird para coletar as informacBes da realidade, através do
conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos, interesses expectativas, situacdes
vivenciadas” (CHAER, 2011, p.260).

Desenvolvido em oito turmas do turno vespertino, nas trés séries do ensino médio, cem
alunos responderam de forma subjetiva as questdes, sem nenhuma preparacao prévia do assunto
em questdo. O propdsito do questionario ndo foi externado a eles com o intuito de analisar seus
conhecimentos sobre direitos a partir de suas experiéncias pessoais e do cotidiano escolar.
Apresentando questfes abertas, possibilitando-lhes assim uma exposi¢ao espontanea de suas
respostas. Nao surgiu nenhuma objecdo por parte dos alunos para responder as questoes.

O questionario desenvolvido foi em modelo Espiral que constitui um instrumento de
coleta de dados avaliativos sobre os diferentes aspectos do desenvolvimento dos alunos,
visando a orientacdo do processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula. Foi inspirado
no instrumento avaliativo denominado “Me poster” (Carlson, 1994)°, adaptado pela professora
Stela Miller (Unesp de Marilia), pesquisadora que atua com os principios da Teoria histérico —
cultural, na area da Educagdo. Com base nesse instrumento adaptado, os grupos Pibid e
Residéncia Pedagdgica de Ciéncias Sociais foram aperfeicoando o instrumento para permitir
que ao ser aplicado aos alunos, pudessem apreender o seu nivel de desenvolvimento sobre
determinado contetdo curricular, além de permitir, também, tracar um perfil de cada aluno e
das turmas em que as atividades didatico-pedagdgicas sdo desenvolvidas. Cabe, ainda, ressaltar
que tal instrumento tem um caréater ludico que torna mais facil o didlogo que se estabelece com
os alunos pesquisados. (Modelo do questionario em Anexo 1)

O que entendo por direitos é?

Para andlise inicial dos questionarios foi necessario:

> Assessment as a means of informing classroom instruction. Presentation prepared for word congresso
of Reading july 20, 1994.
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1. Elencar todas as respostas para esse primeiro item.
2. Perceber palavras, expressdes que fossem comuns entre elas.
3. Compreender o sentido dessas palavras e expressoes.

Palavras como liberdade, igualdade, dever e obrigacédo estiveram presentes em inumeras
respostas para definir o que os alunos compreendem por direitos. Analisando o sentido do
emprego dessas palavras, tomei como critério para analise, partindo da perspectiva honnethiana
de reconhecimento de direitos, agregar as cem respostas em dois grupos em que apresentam a
continua ideia de direito como liberdade e como obrigacao.

O direito compreendido como liberdade apresenta a perspectiva da possibilidade de agir
condicionada a protecdo e a tutela dos direitos compreendidos como individuais (civis).
Garantias como o poder ir e vir, a liberdade de opinido e manifestacdo religiosa, acesso a
propriedade e direito a justica. Em que os individuos se enxergam, segundo Honneth (2015)
define como “destinatarios de direitos” numa concepcao de que na sociedade cabe ao Estado
garantir todas as possibilidades para sua livre acdo e préatica de desejos. Desobrigando-os da
necessidade de interagir socialmente para a permanéncia desses direitos. Em respostas como:

I.  “Direito é tudo que a pessoa deve ter: seus valores, suas opinioes, direito de
liberdade, ter uma vida melhor”.
Il.  “Direito pra mim sdo as leis que orgdos governamentais criam para a

sociedade”.
Il.  “Evocé poder fazer tudo que deseja sem ser interrompido”.
IV.  “Garantia de beneficios dentro da lei”.
V.  “Entendo o direito como algo que é meu, sem eu ter feito nada para conseguir

1SS0 .

As respostas dadas pelos alunos com essa perspectiva nos revela uma concepgédo de
cidadania construida a partir da ideia de que “o Estado me proporciona as leis para que eu
possa usufrui-las”. E uma ideia de direitos como um muro de prote¢do em que o individuo
possa se refugiar. Tornando-se ociosos e insensiveis diante de questdes publicas. O direito é
concebido como uma lei que existe e que permite aos individuos fazer o que € de sua vontade.
Que ja esta pronta e ¢ “de todos e todas, para todos e todas”.

Numa segunda analise, da concepg¢éo do direito como obrigacéo, apresenta a perspectiva
segundo Honneth (2015), na qual o individuo tem o dever moral de tratar todos os seus
parceiros de interacdo da mesma forma, como autdbnomo, como ele mesmo gostaria de ser
tratado por eles. No entendimento de que o individuo, enquanto autbnomo e auto suficiente,
néo necessitaria de leis e protecdes para que isso ocorresse. Passando a julgar as normas e

direcionando suas agdes conforme suas préprias vontades. Em afirmativas como:



76

I.  “O que eu entendo por direitos séo todas as coisas que sdo me dadas como obrigacdo
a serem feitas por mim”.
Il. “Que cada um deve manter o respeito com as pessoas ao nosso redor”.

1. “Direito ¢ que devo fazer as coisas certas conforme o que aprendi em casa, na escola’.

IV. “Direito é que todos tém direito de serem felizes, sem ter que atrapalhar a felicidade
de ninguém. E que devemos respeitar a nés mesmos e aos outros, mesmo sem ser conhecido
nosso”.

V. “E que devo fazer as coisas certas, conforme o que aprendi em casa, na escola,
conforme as leis educacionais e politicas”.

A definicéo de direito foi apresentada em uma perspectiva do dever, no qual, o aluno
enquanto cidaddo deve cumprir. Que o direito representa o respeito ao proximo, assim também
como o cumprimento de obrigacdes impostas pela sociedade a ele. Sempre relacionando o
direito as possibilidades de agir conforme as determinagdes sociais e de suas vontades. As
respostas fornecidas pelos alunos demonstram que ndo ha& necessidade da interacdo com o0s
demais parceiros de sociabilidade para que reconhegcam em si suas potencialidades, seus
desejos. Os proprios individuos refletem sobre isso de forma individualizada, embasados em
perspectivas morais para justificar as condutas normativas.

Nessas concepcoes, o direito apresenta-se como uma préatica caracteristica de sociedades
modernas e liberais que se fundamentam, no que diz respeito aos direitos, na predominancia
dos direitos individuais tutelados e garantidos pelo Estado. Desenvolvendo uma prevaléncia da
autonomia privada (passivo) em detrimento da autonomia publica (ativa). Isso implica aos
individuos valer-se do direito como algo individual, condicionado as suas vontades. Deixando
de perceber o que as relagcBes intersubjetivas podem oportunizar aos individuos, ao se
reconhecerem como membros de igual valor em uma coletividade, participando em pé de
igualdade de sua constituicdo institucional. Em que as relac@es sociais se dariam de forma
cooperativa em que o processo de reconhecimento aconteca para além de interesses
particulares.

A andlise das demais questdes do questionario foram realizadas como forma de
subsidiar e complementar a compreensao sobre a definicdo de direito fornecida pelos alunos.
Compreendendo os espagos de vivéncias dos alunos como decisivos para a construgdo dessas
definicdes.

Sobre os ensinamentos da Familia sobre direitos

As familias dos alunos da escola publica, em sua maioria, de classe economicamente
baixa e capital cultural insuficiente, no que se extrai das respostas dos alunos aos questionarios,
tem uma preocupacdo com éxito escolar dos filhos e entendem a importancia do ensino para

que eles possam ascender em sua condi¢édo social. Porém, usando as palavras de Freitas (2018)
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“no dia a dia o que eles fazem, sem perceber, ¢ compartilhar com os filhos experiéncias de vida
que na maioria das vezes ndo sdo favoraveis as exigéncias escolares” (FREITAS, 2018, pag.
310). Isto se percebe em respostas apresentadas como:

1. “Os ensinamentos sobre direitos que recebi da minha familia é de respeitar e
valorizar as pessoas e ajudar quando puder”.

2. “Que se deve cumprir as obrigagoes para se poder ter o direito.

3. “Respeitar o proximo, ser educado, respeitar os mais velhos, que ndo devo roubar”.

2

Os principios transmitidos pela familia, que os alunos apontam como direitos, se
confundem a valores como respeito e obrigacdo, representam um sentimento de
responsabilidade que deve ser direcionado ao outro, as outras pessoas, para que o “direito”
possa chegar eles. Ndo desenvolvendo neles um sentimento de autorrespeito partindo de
relacBes intersubjetivas, mas somente de respeito para com o proximo.

Sobre 0 que entendem por desrespeito e que atitudes ja tomaram frente a essa situacdo.

As concepgdes de direito apresentadas pelos alunos refletem como eles concebem e se
comportam frente a situacdes de desrespeito. Como podemos observar nas seguintes respostas:

1. “Ndo, nunca fui desrespeitado porque sempre respeito todos a minha volta, para
que todos me respeitem e isso esta dando certo”.

2. “Sim ja fui desrespeitada. A unica atitude que tomei foi de ficar calada para nao
piorar a situacéo ”.

Compreendendo o direito na perspectiva de liberdade e obrigacdo acarreta
consequentemente, a uma perspectiva de desrespeito também embasada nesses principios. Pois,
na perspectiva honnethiana, o desrespeito caracteriza-se na associagdo entre néo ter acesso a
garantias basicas institucionais e exclusdo social, associada ao sentimento de ndo estar
moralmente em pé de igualdade, no que se refere aos direitos, assim como seus parceiros de
interacdo. Os individuos ndo alcancam esse entendimento, uma vez que eles acreditam que
podem isentar-se do compromisso com seus parceiros de interacdo, em decorréncia de uma
“protecao” legitima que imaginam ter das leis e da tutela do Estado. Desse modo, reagem de
forma apatica a situagBes que exigiriam deles uma conduta mais ativa e cooperativa para a
resolucdo de problemas sociais.

Aspectos significativos foram identificados nos questionarios no que diz respeito ao
nivel de desenvolvimento dos alunos sobre determinado conteudo curricular, no caso da
pesquisa, o direito. Conseguimos verificar nas seguintes afirmacgdes escritas pelos alunos:

1. “Sim, ja me senti desrespeitado varias vezes quando passa na televisdo esses
politicos roubando o nosso dinheiro retirando da educacdo. Nada fiz pois ndo sei
como fazer em relag¢do a isso”. (1° ano)
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2. “Sim, ja me senti desrespeitado quanto aos desvios de dinheiro da educagdo pelo
governo. N&o tomei nenhuma atitude, mas ocorreram manifestacdes porque outras
pessoas se sentiram desrespeitadas também”. (2° ano)

3. “Sim, varias vezes ja me senti desrespeitado nos meus direitos, exemplo disso é o
corte na educacdo que estd acontecendo e agora estou tomando a atitude de
protestar, de correr atrds dos meus direitos de estudante . (3° ano)

Apols examinar as afirmativas, conseguimos apreender que ao apresentarem 0S
problemas relacionados & educacdo (que € um tema central e mais préximo a eles) a nogéo de
desrespeito ndo é concebida a partir de suas praticas de sociabilidade do cotidiano. Lhes é
revelada em uma percepcao estrutural, a partir do funcionamento das instituicdes sociais, em
especial do Estado. Em uma associagao da ideia de Estado a ideia de corrupgéo. E essa como o
modus operandi de funcionamento do Estado. Portanto, o que os desrespeita € 0 que desrespeita
o funcionamento do Estado. Uma vez que o sentimento de desrespeito é despertado pelo mal
funcionamento do Estado em decorréncia da corrupcao. Constata-se uma concepcao construida
a partir da relacdo entre individuo e Estado, ndo entre individuo e parceiros de interacGes
sociais, em que se percebem impotentes quanto a solugdo desses impedimentos. Essa
passividade social fundamenta-se na concepcéo de cidadania construida até aqui, de um Estado
autoritario que legitima as leis de acesso ao direito, e que a0 mesmo tempo, atua constantemente
retirando-os na forma de corrupcdo. Em que o individuo ndo se reconhece no Estado
reproduzindo assim, um padrdo de cidadania que néo se efetiva.

Destacamos também, que existe uma gradativa compreensao, no espaco escolar, do que
é um direito, um desrespeito e de como possivelmente solucionar uma situacdo em questéo,
dadas as respostas para uma mesma situacdo apesar de pessoas diferentes e series diferentes. A
primeira, afirma ja ter sido desrespeitada, porém ndo sabe como conduzir a situacdo para uma
resolucdo do mesmo. A segunda, afirma ter sido desrespeitada, ndo agindo para a solugédo do
problema em detrimento da agdo de outras pessoas para a resolucdo do mesmo. E a terceira,
afirma um constante desrespeito quanto aos direitos e que esta “tomando uma atitude” de
protestar, de correr atras dos seus direitos como estudante.

Por conseguinte, as falas acima nos conduzem a um entendimento de que o debate
socioldgico no espago escolar, o gradativo conhecimento de conceitos da sociologia e a pratica
reflexiva podem proporcionar aos alunos o conhecimento sobre direitos e o0 reconhecimento,
desses alunos, como sujeitos de direitos. Concepcdes cristalizadas no ambito social podem ser
desnaturalizadas a partir do debate de temas trabalhados pelo ensino de sociologia. Assim, com
a andlise do nivel de desenvolvimento dos alunos quanto a concepg¢do de direitos por série
entendemos que a pratica da imaginacao socioldgica pode proporcionar um olhar diferenciado
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sobre direitos. E uma premissa fundamental para que uma situagio de desrespeito desencadeie
em uma luta por reconhecimento.

O espiral socioldgico nos possibilitou compreender a percepcao dos alunos quanto ao
conhecimento que possuem sobre direitos. O conhecimento transmitido pela familia, pela
escola e adquiridos de suas interagdes sociais lhes permitem construir uma concepc¢do de
direitos que reflete a forma como a cidadania em nosso pais foi construida. A concepg¢do de
direitos que os alunos ja possuem sera o facilitador para se pensar a observacéo das aulas, a
percepcao pratica da discussdo tedrica sobre reconhecimento, direitos e cidadania no grupo

focal.

3.3.2 Observacéao

Com base nas analises dos questionarios, a observacgdo participante foi planejada com o
intuito captar, no decorrer das aulas de sociologia, como sdo conduzidas as discussdes acerca
dos temas e conceitos socioldégicos que possam proporcionar uma perspectiva de
reconhecimento. O processo de observacdo realizou-se durante 0s meses de outubro e
novembro de 2019. A primeira aula do processo de observacdo ocorreu em uma turma de 1°
ano do ensino médio, em que alunos foram submetidos a um trabalho avaliativo em forma de
seminario. O professor propds uma apresentagdo de semindrio aos alunos com os “classicos”
da sociologia dividindo a turma em grupos para a realizacdo dos mesmos. Pelo que pude
perceber, os alunos ndo foram orientados de quais aspectos deveriam enfatizar na apresentacao,
ndo foi exposta na fala dos alunos a relagdo das principais teorias, do classico em questdo, com
o cotidiano deles e sua importancia para a reflexdo das relagcdes sociais. Particularidades
fundamentais para a compreensdo da imaginagdo sociolégica.

Sabemos que a pratica de ensinar sociologia, por muitos anos esteve carregada de um
fazer voltado ao técnico e conceitual, durante anos como afirmam Carniel & Ruggi (2015)
falavamos suas origens, tradi¢Ges, a fundadores como quem se agarra em um largo processo de
institucionalizacéo para legitimar, um ponto de vista, um debate, um contetido, uma presenca.
No entanto, com essa préatica enaltecemos conceitos das ciéncias sociais em detrimento dos
conhecimentos e sociabilidades presentes nas experiéncias de nossos alunos, saberes que 0
proprio ambito escolar nos oferece diariamente.

Sem um plano de apresentacdo (com biografia, principais obras, teorias,
contextualizagdo) os alunos se dispuseram na frente do quadro para a apresentacao do classico

que lhes foi designado. Grupo de 6 alunos, cada um com sua folha na mao prontamente
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aguardando sua vez para falar. Um de cada vez foi falando um pouco sobre o tema em questéo,
atentando somente ao que estava escrito em sua folha, sem uma explicagdo com suas préprias
ideias, sem uma conclusdo do pensamento que foi exposto. E todos seguiram o mesmo ritmo.
Ao término da apresentacéo, os alunos finalizaram a leitura de suas folhas e ja foram retornando
a suas carteiras. Um aspecto importante que foi observado constituiu no posicionamento do
professor que ndo direcionou questionamentos sobre a relacdo da teoria com o cotidiano dos
alunos e a relevancia social da mesma, e sem uma conversa sobre o trabalho do soci6logo e sua
importancia na sociedade, deu-se por encerrada a aula.

O papel do professor esta em propor aos estudantes através de certas contradi¢des basicas
uma problematizacdo de suas vivéncias reais na sociedade. Como um problema que o provoca,
que requer resposta, ndo somente no aspecto relativo ao intelecto mas também no nivel de suas
acOes. Buscar nessas vivéncias o subsidio para elaboracdo de um debate que contemple 0s
anseios, as duvidas, as esperancas assim como as inquietacdes presentes no imaginario dos
alunos. Dialogar com eles sobre as mais variadas perspectivas de mundo, entendendo essas
visdes de mundo como reflexo de sua condi¢do no mundo em que foi socializado. Uma acéo
educativa se faz pautada nos saberes e vivencias desses alunos, sua linguagem deve estar em
sintonia com o publico a que se dirige. Desta maneira, como argumenta Freire em seus estudos
concernente a questdo educacional:

[...] é que a linguagem do educador ou do politico (e cada vez nos
convencemos mais que este ha de tornar-se também educador no sentido mais
amplo da expressdo), tanto quanto a linguagem do povo, ndo existem sem um
pensar e ambos, linguagem e pensar, sem uma realidade a que se encontrem
referidos. Desta forma, para que haja comunicacdo eficiente entre eles, é
preciso que educador e politico sejam capazes de conhecer as condi¢des
estruturais em que o pensar e a linguagem do povo, dialeticamente, se

constituem. (FREIRE, 2018, p. 121)
O que os individuos comuns tém como conhecimento direto e tudo que eles se dispdem
a realizar estd condicionado ao ambito de seus relacionamentos mais intimos. Sua concepgéo
de mundo, seu potencial, sdo estimados de acordo com o estimulo das sociabilidades nas quais
estdo inseridos: trabalho, familiares, amigos. Em outros ambientes tendem a simplesmente se
comportarem como desconhecidos ou como mero espectadores. A compreensao que 0 homem
simples tem de sua propria vida é permeada por um discurso historico de dominacao e alienagéo
gue distorce seu entendimento histérico e de sua identidade. Martins (2015) aponta que 0s
sujeitos em sua maioria “sdo esse homem que nao so luta para viver a vida de todo dia, mas que

luta também para compreender um viver que lhe escapa porque néo raro se apresenta como

absurdo, como se fosse um viver destituido de sentido” (MARTINS, 2015, p. 09). Isto por que,
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muitas vezes, o individuo estd inserido na sociedade, mas expressa um sentimento de nédo
pertencimento por ndo reconhecer-se com 0os mesmos direitos que as demais pessoas.

O fazer socioldgico no ensino médio exige sensibilidade, apreensao e imaginacgéo para
melhor conduzir os alunos a uma posi¢édo de personagem principal de sua formacéao. A partir
de um espaco de troca de experiéncia, como bem afirmam Carniel & Ruggi, “tornando-se assim,
as aulas de sociologia um espago compartilhado de producéo de conhecimentos que ndo se fixe
na busca por defini¢des, conceitos, temas estruturais, mas que contribua na conquista de modos
de interpretar a realidade social (em suas expressdes locais, globais ou virtuais) ” (CARNIEL
& RUGGI, 2015, p. 239). Deste modo, ndo podemos deixar de ter em vista que o conhecimento
desenvolvido pelas ciéncias sociais esta intrinsecamente relacionado a vida social cotidiana. Os
momentos de debate em sala, a relacdo professor-aluno sdo importantes para construir essa
ponte de troca de conhecimentos e experiéncias. Suas maneiras de ver a sociedade, de aprender
e compreender as relacdes, as pessoas e 0 mundo podem ser facilitadas quando quebramos
barreiras do ensino tradicional para o ensino compartilhado.

Assim como na turma do 1° ano, as demais turmas em que estive observando também
estavam em processo de avaliacdo em forma de seminarios. No segundo dia de observacéo,
uma das turmas de 3° ano apresentou o tema sobre cultura e ideologia. E para minha surpresa,
pois espera-se que nesse estagio os alunos ja apresentem grau maior de conhecimento, estes
realizaram uma apresentacdo no mesmo padréo da turma do 1° ano. Alguns poucos alunos se
destacavam em desenvoltura e compreensao do tema. E o professor comportou-se da mesma
forma, sem questionamentos ao final da apresentacao.

Roberto Cardoso Oliveira em seu artigo “Olhar, ouvir e escrever” (1996) nos revela
desafios de problematizar questdes do nosso cotidiano quando afirma: “a¢des como o olhar, o
ouvir e 0 escrever podem ser questionados em si mesmos, embora num primeiro momento
possam nos parecer tdo familiar, e por isso, t&o triviais a ponto de nos sentirmos dispensados
de problematiza-los” (OLIVEIRA, 1996, p. 15). Atividades do cotidiano de sala de aula, como
um plano de aula, como conduzir o assunto, como apresenta-lo e o que esperar dos alunos pode
nos parece algo trivial, em decorréncia de nossa frenética rotina de docéncia, mas esse olhar
especial sobre o0 objeto de estudo, munido por uma disciplina técnica e tedrica pode nos revelar
caracteristicas de determinadas relag@es grupais que facilitam ou inviabilizam algumas formas
de aprendizagem.

Ao término das apresentacfes de seminarios, o professor iniciou o debate de um novo
assunto sobre “sociedade e meio ambiente”. Pediu aos alunos que abrissem os livros e lessem

o texto inicial do capitulo para o inicio da discussdo em sala. Sem retomar ao assunto anterior,
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deu inicio a exposicao do assunto citando: casos atuais do pais como o ocorrido na cidade de
Brumadinho (MG) — 25.01.2019, rompimento da barragem da mineradora que provocou além
do desastre ambiental a morte de muitas pessoas; queimadas na Amazonia, aumento em relagédo
ao ano anterior e as politicas de preservacdo, chamou a atencao de alguns alunos. Discussédo
mais informativa, que ndo contemplou o debate da relagcdo da sociedade com o0 meio ambiente
em diferentes momentos historicos, enfatizar os aspectos sociais dos problemas ambientais.
Alguns alunos participaram da discusséo, mais como uma forma de reforcar a fala do professor,
enguanto isso, outros estavam dispersos. 1sso ocorre, como bem explica Mills (1969) muitas
vezes em decorréncia dos individuos ndo conseguirem relacionar uma situacao confortavel ou
ndo de vida, as mudancas que acontecem na sociedade porque raramente tem consciéncia da
complexa ligacao entre suas vidas e o curso da histéria mundial, por isso, 0s homens comuns
ndo sabem, quase sempre o0 que essa ligacao significa para os tipos de ser em que estdo se
transformando e para tipo de evolucéo historica de que podem participar.

Desse modo, é necessario buscar alternativas pedagogicas que possibilitem uma maior
participacdo e interacdo dos alunos nos debates sobre os temas de sociologia. Estimulando a
reflexdo critica desses alunos e 0 seu protagonismo na constituicdo do saber socioldgico através
da imaginacao socioldgica, que segundo Mills contribui de forma significativa nesse sentido

quando:

N&o € apenas de informacédo que precisam [...], Nao é apenas da habilidade da
razao que precisam. O que precisam, e 0 que sentem precisar € uma quantidade
do espirito que Ihes ajude a usar a informag&o e a desenvolver a razdo, a fim
de perceber, com lucidez o que esta ocorrendo no mundo e o que pode estar
acontecendo dentro deles mesmos. (MILLS, 1969, p. 11).

A imaginacdo socioldgica proporciona uma visdo mais ampla dos acontecimentos
histéricos e como esses podem interferir no seu modo de vida em particular e de seu grupo
social. Permitindo assim o questionamento de suas atuais concepgOes e posi¢cdes sociais.
Através de um processo de estranhamento e desnaturalizacdo para a desconstrucdo de
determinadas premissas estabelecidas como verdades absolutas. A fim de que possam
reconhecer a existéncia de maltiplos olhares sobre demandas sociais. Tornando-se aptos a
compreenderem que as perspectivas sobre 0 mundo é um exercicio do alcance de todos, nao
apenas de um gruo em especifico.

Tive a oportunidade de estar sozinha com as turmas em algumas situacgdes, a pedido do
professor, fui substitui-lo em uma turma enquanto ele estava ministrando aula em outra sala,
em decorréncia de horarios vagos por causa da falta de professores. Preparei uma atividade para

realizar com os alunos caso isso ocorresse. Pedi permissdo para o professor e ele concordou
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desde que ndo deixasse de trabalhar o assunto programado para o dia. Atividade denominada
“O que ta rolando no meu bairro? ”. Englobei os assuntos abordados nas trés séries do ensino
médio: socializacao; cidadania e sociedade; sociologia e meio ambiente. Baseada na leitura do
livro “A casa e a rua” de Roberto DaMatta. A realizacdo do exercicio em sala teve como
objetivo despertar nos alunos um olhar mais descritivo e critico sobre seus espacos de relaces
pessoais e coletivas. Pois, como afirma DaMatta o espaco € como o ar que respiramos. Para que
se possa “ver” e “sentir” o espago, torna-se necessario situar-se (DAMATTA, 1997, p. 27). Se
ndo buscarmos compreender no contexto social em que estamos inseridos como se constroi as
redes de relac6es sociais e principios ndo se pode explicar como o espaco é imaginado.

Inicialmente tive uma conversa com a turma, esta do 1° ano, sobre a socializagdo como
um processo de integracdo dos individuos a sociedade e aos diferentes grupos sociais. Pedi que
citassem exemplos de suas relagcdes sociais com familiares, amigos, para entdo apresentar a
proposta da atividade. A turma foi dividida em grupos e estes coletivamente iriam conversar
durante alguns minutos como eram esses bairros. O debate iria seguir em torno dos pontos
positivos e negativos, suas relagdes com os vizinhos e a interacdo de forma geral nos bairros.
Com o intuito de que cada aluno avaliasse e posteriormente descrevesse o que “Esta de boa” e
0 que esta “Est4d embacado” em seus bairros. Coloquei algumas questdes para que o debate
ocorresse de forma mais facil, questdes como: 1. Como € sua relacdo com seus vizinhos e
demais moradores da sua rua? 2. Como seu bairro € visto por outras pessoas? 3. Questdes como
salde, educacdo, saneamento basico, seguranca, moradias se apresentam em seu bairro?

Os grupos foram se organizando, alguns poucos alunos se juntaram inicialmente aos
colegas, enquanto os demais deram inicio a discussdo sobre as questdes apresentadas. Alguns
integrantes manifestaram ddvidas, fui conversando coletivamente para esclarecer aos demais
colegas. Percebi em muitos alunos um certo grau de dificuldade em listar caracteristicas de seus
bairros. Ndo foi uma tarefa facil para uma grande maioria da turma. Constituindo um verdadeiro
exercicio de auto reflexdo sobre sua condicdo de cidaddo. Uma das alunas chegou a questionar:
“professora eu ndo saio de casa, s6 venho para a escola, ndo sei o que falar sobre a minha rua®.

Segundo Mills, o que vivenciamos em diferentes ambientes s6 alcanga nossa percepcao,

geralmente, quando apresentam mudangas na sua estrutura. Para compreendermos alteracoes

® A principio a perspectiva metodolégica utilizada para a observacéo era a participante, mas durante a
pesquisa de campo observou-se que a observacao sistematica foi correspondendo as necessidades da
pesquisa. Contemplou a observacao das aulas, como foram conduzidas, as dificuldades que ocorreram,
as experiéncias compartilhadas e os resultados com dias e horarios determinados.
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que ocorrem em nosso ambiente de convivéncia pessoal é necessario um olhar mais adiante
dele. “Ter consciéncia da ideia da estrutura social e utiliza-la com sensibilidade é ser capaz de
identificar as ligacOes entre uma grande variedade de ambientes (MILLS, 1969, p. 17). A tarefa
de situar-se acontece quando entendemos o historico processo de transformacéo da sociedade,
as historias de vida (pessoal e do outro) e como essas se relacionam no interior da sociedade.

Os alunos puderam usar sua criatividade para realizar a atividade proposta. Foi entregue
a cada grupo um papel cartdo e colecdes de giz de cera. Os grupos em sua maioria optaram pelo
tema “T4 embacado no meu bairro” e expressando os pontos negativos através de desenhos,
poesia e relatos sobre os problemas que seus bairros enfrentam. Foram produzidos trabalhos
bastante interessantes, cada um com suas caracteristicas fortes. Mas trés deles me chamou a
atencdo. O primeiro, produzido por um grupo em gue a maioria eram meninas e apenas um
menino, escreveram um poema com rimas sobre o alto indice de violéncia em seus bairros. Em
cada estrofe um bairro era descrito, de como eles (jovens) lidam com essa problematica:

6«

0 meu bairro esta embacado
Ta embacado no meu bairro
Varios menininhos rapidos
Domadores de assalto...
No Bela Vista é um caos
Falta agua e energia toda hora
N&o aguento mais isso
T6 quase para ir embora...
No Torquato ta dificil
Vérios carinhas acordam cedo
Querendo o que é dos outros
Mas ndo procuram um emprego...
Aqui, no Parque Piaui
E tudo uma beleza
Todos sdo muito calmos
Mas nédo é bom ficar de
Bobeira...”

Em suas rimas podemos encontrar as variaveis que engendram a violéncia, como a falta

de oportunidade de trabalho que muitas vezes ndo deixa opg¢Oes para 0s jovens, sendo entrar no
mundo do crime. A constante sensacao de inseguranga que permeia suas vidas, e da “aparente”
tranquilidade de outros bairros que ndo se pode “vacilar”. Que os impede de conhecer mais o
bairro e estender as relagcdes de amizades com as pessoas que ali vivem.

O segundo trabalho foi desenvolvido em forma de desenho, os alunos explicaram que a
imagem da casa e da rua ali expressas representam a maioria das habitacdes que existem em
seus bairros. Uma rua com indmeros buracos, sem calcamento digno para que as pessoas

possam transitar com seguranca. Repleta de lixo em toda a sua extenséo, simbolizando segundo
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eles, a precéria coleta de residuos e o esquecimento do poder publico quanto ao saneamento.
Presenca de urubus sobrevoando a casa ao centro do desenho. Uma casa de estrutura simples,
sem telhado possuindo uma laje, ou seja, fora do padrdo das casas com fachada bem
ornamentada. Um céu acinzentado demonstrando o tipico periodo de muitas queimadas e altas
temperaturas. N&o tinham pessoas no desenho, eu questionei ao grupo porque nao colocaram,
eles responderam que “a situacao de todo o desenho era consequéncia de pessoas”! O governo
ndo olha, ndo ajuda muitos bairros de nossa cidade. A sensibilidade e os detalhes do desenho
feito pelo grupo revelam algo a mais do que podia ser visto, o que eles ndo conseguem dizer
em palavras, as desigualdades sociais, 0s sentimentos de abandono, de injustica, de desrespeito
que vivenciam cotidianamente nos bairros onde vivem. (Desenho em anexo 3).

O terceiro trabalho, também bastante pertinente, foi produzido apenas com relatos sobre
cada bairro e apresentado posteriormente. Duas falas me chamaram a atencéo: da aluna Géssica
e do aluno Jodo Henrique. Géssica, uma adolescente de 15 anos, relatou que mora em um bairro
muito conhecido, ou poderia dizer, “estigmatizado como um lugar violento” na cidade por ser
perigoso, que consequentemente gera uma concepcao de que os moradores também seriam
“violentos”, chamado Irma Dulce, também na zona sul da cidade, distante 7Km da escola. Que
na sua perspectiva é um bairro bom para morar, quando se refere a relagdo com a vizinhanca,
ela baixa um pouco a cabeca e fala com tristeza que a convivéncia ndo é muito amigavel. Mas
se surgir uma urgéncia e precisar da “boa a¢ao” eles se unem. Em seu bairro possui uma escola,
e questbes como saude e seguranca sdo precarias ali. Ela afirma com um olhar e fala um pouco
temerosos, que mesmo com todos esses problemas “ta de boa em seu bairro”. Em sua fala pude
perceber um certo receio em “descrever” ou “relatar” com mais detalhes sobre sua relagdo com

os vizinhos’. As condigBes precarias de saneamento, seguranca, habitacio e outros servicos

’ Sobre as experiéncias de reconhecimento social, estas ndo necessariamente sdo focalizadas ou
percebidas no campo puramente racional por aqueles que as experimentam. Elas se ddo também numa
dimensdo de ordem afetiva. Nesse sentido, a metodologia aplicada ndo consegue capturar 0 que 0s
alunos deixam de expressar nos relatos e nas atividades desenvolvidas. A conducdo da atividade partindo
da perspectiva do reconhecimento de direito nos permite perceber a concepcéo que os alunos tém sobre
direitos, a partir de interpelagdes postas em que eles traduzem de forma discursiva, ndo se da de forma
puramente racional, mas traduzida somente como discurso. Existe um limite que o discurso consegue
capturar, quando a aluna se posiciona “com um olhar e fala um pouco temerosos, que mesmo com todos
esses problemas “ta de boa em seu bairro” é perceptivel um siléncio decorrente da vergonha e do medo
ocasionados pelo estigma social de bairro, e por dimens6es que a técnica da observacao sistematica nao
consegue ir mais a fundo, necessitando assim, a utilizacdo talvez de uma outra técnica, como uma
entrevista em profundidade. E que mesmo procurando um ensino mais qualificado em outro bairro, a
aluna tem uma percepcao de reconhecimento positiva sobre a comunidade onde mora, mesmo frente as
dificuldades enfrentadas. No entanto, demandaria uma pesquisa a longo prazo em que seriam observadas
as concepcOes de direitos, as atividades propostas em sala e em debates, e uma analise das atuais e das
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basicos que os individuos tem ao seu dispor, sdo concebidas como naturais. Parece-lhes algo
inatingivel, como se fosse privilégio de poucos e que eles nunca chegariam a alcancar. Podemos
identificar isso no deslocamento que a aluna faz de seu bairro Irm& Dulce (que possui uma
escola) para o bairro em que se localiza a escola, bairro Parque Piaui, para poder usufruir de
um espaco com melhor estrutura e ensino, buscando assim um melhor resultado. Enquanto que
no bairro onde reside esse servico poderia ser oferecido. Como também pode evidenciar uma
vontade de mudanca, de ndo conformismo, de busca de novas oportunidades.

Logo apos a fala de Géssica, Jodo Henrique, 15 anos, pede permissdo para falar. Ele
inicia sua apresentacao abordando as questdes sugeridas mas ndo diz o nome do bairro, ele em
resposta afirmou: “prefiro ndo comentar”. Insisti, disse que poderia ficar a vontade para falar
(mas percebi em seu olhar um certo receio). No decorrer da descri¢édo ele finalmente disse que
residia no Parque Dagmar Mazza, a 4,7Km da escola. Um dos bairros da regido sul também
com altos indices de violéncia. Logo em seguida, alguns colegas de turma comecaram a
debochar dele, em decorréncia do bairro onde morava, usando expressdes como: “vixe, eita, aff
Maria! ”. Isso o deixou um pouco constrangido, ele, em voz baixa olhou pra mim e disse “por
isso ndo queria falar”. Eu tive que intervir na fala dos colegas e reafirmar para toda a turma
que cada fala, cada trabalho naquele momento era importante. Todos teriam o direito de falar
de seus bairros. Isso 0 encorajou e continuou com seu relato. Jodo Henrique relatou que apesar
do bairro ter fama de perigoso, para ele era um lugar bom para morar, lugar onde a vizinhanca
é unida. Citou o caso de um morador da comunidade que passou por um problema de hanseniase
e todos se mobilizaram para ajudar. Organizaram uma rifa em beneficio desse morador e com
ISso pode fazer o tratamento. Isso para ele era um ponto positivo.

Assim como foi proposto no objetivo da atividade, os alunos puderam desenvolver, de
forma coletiva a partir do conhecimento de conceitos e temas da sociologia, uma percepcao e
um discurso critico e descritivo dos bairros onde residem. Com base em suas experiéncias
individuais e/ou coletivas desenvolveram reflexdes sobre os problemas enfrentados em seus
bairros, possibilitando o debate sobre possiveis mudancas que poderiam ocorrer nesses espacos.
Esse debate foi decorrente do exercicio de auto reflexdo ao qual todos se propuseram a fazer,
para assim, se situarem e descobrirem-se enquanto sujeitos dentro da sociedade, ou mais

especificamente, como participe da sua comunidade. Isso pode ser observado nos trabalhos

novas perspectivas praticas de reconhecimento desenvolvidas por eles no espago escolar e em suas
comunidades. Mas, mostrou-se bastante valida como um primeiro passo para a compreensdo das
relagBes de reconhecimento social.



87

produzidos (desenho, na poesia e nos relatos) como a forma mais confortavel que eles
encontraram para expressar suas analises. Como Da Matta afirma, pensar “a experiéncia diéria
torna essas questdes muito mais interessantes” (1997. p.64).

Dados os trabalhos realizados percebe-se um saber produzido a partir das relagdes
intersubjetivas, sejam eles no espaco escolar ao se pensar nas problematicas semelhantes que
vivenciam em seus bairros, sejam nas agdes em seus ambientes de sociabilidade em que
desenvolvem um apoio matuo. Se o Estado ndo concede um direito aos cidadaos, ndo reconhece
os individuos, assim desrespeitando- 0s, esses constroem mecanismos, buscam outras formas
de alcance dos direitos e de reconhecimento ndo mais em relagcdo ao Estado, mas entre si no
mesmo espaco comunitario, atraves de respeito muatuo e de préaticas solidarias e cooperativas
como forma de suprir o que o Estado deixa de garantir. Esse apoio matuo ergue-se no seio
comunitario representando um fazer politico da comunidade.

Pensar a cidadania na perspectiva da participacdo social de forma igualitaria entre os
individuos e em todos os lugares é um exercicio necessario e valido para espacos de construgdo
de conhecimento como a escola. Essa experiéncia em sala com os alunos me oportunizou
compreender informacdes acerca da possibilidade de aliar temas e conceitos socioldgicos as
experiéncias dos alunos como forma de construgdo de conhecimento, como também
desenvolver a perspectiva de reconhecimento de direitos. Conhecer um pouco mais sobre eles.
Seus amigos mais proximos, 0s grupinhos que sempre se formam em atividades, quais alunos
tem o senso de lideranca mais destacado, os mais acanhados, quais habilidades eles possuem e
gueiram demonstrar, como estdo suas percepcdes de mundo, de localidade, de direitos e de
papel enquanto cidad&os.

3.3.3 Grupo Focal

Dando sequéncia ao plano de pesquisa planejei a realizacdo de um Grupo Focal com 0s
alunos das turmas de 1° ao 3° ano do turno vespertino. A escolha do método de coleta de dados
surge inicialmente como uma complementacdo ao questionério e a observacéo ja realizados. A
técnica de grupo focal foi escolhida por ser um instrumento de levantamento de dados para
investigacdo, como também para “conseguir boa quantidade de informag¢do em um periodo de
tempo mais curto” (GATTI, 2005, p. 9). Esse método de pesquisa mostra-se proveitoso para
esta investigagdo por proporcionar um momento dedicado, extra aula, para a troca de ideias e
analise mais critica de alguns temas que integram o rol de conteddo do ensino de sociologia e

gue a0 mesmo tempo comtemplam as experiéncias pessoais dos alunos.
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O critério utilizado para a escolha dos participantes da atividade foi conforme o
problema de pesquisa, em que todos os alunos estavam aptos a participar. A medida que eu ia
acompanhando o professor nas turmas aproveitava a oportunidade para conhecer mais 0s
alunos, os lideres de turma e conversando sobre a possibilidade de realizacdo da atividade.
Muitos alunos mostraram-se interessados em participar e isso me deixou bastante empolgada.
No entanto tive alguns contratempos: como seria uma atividade extra classe, pois apenas um
horario de 50 minutos ndo seria suficiente para uma realizacdo satisfatoria da atividade, esta
deveria ser realizada em horario diferente do letivo; a escola, assim como toda a rede estadual
de ensino esteve por um periodo de trés meses em greve, logo as aulas seriam repostas em
sdbados letivos. Com isso, a maioria dos sabados (os que ndo eram feriados) ja tinha uma
atividade programada.

Pensei em realizar a atividade no contra turno (manha ou noite), mas os alunos que
estavam interessados em participar da atividade ou trabalhavam em um dos turnos ou
justificaram a distancia de suas casas para a escola; Enfim, surgiu a possibilidade de um sébado,
23 de novembro, em que estava marcada uma gincana literaria mas foi cancelada. Eu pedi aos
lideres de turma para passarem uma lista para que 0s interessados pudessem assinar
confirmando a presenca. No final das aulas consegui 21 assinaturas na segunda feira que
antecedia a atividade. Na quinta feira, da semana corrente fui as turmas confirmar a presenga
dos alunos, mas para minha surpresa apenas nove alunos confirmaram. Inicialmente foi
estranho pensar o motivo da desisténcia de boa parte deles, mas logo compreendi, conversando
com um dos lideres que me informou de um jogo que iria acontecer na data da atividade entre
os times do Flamengo e River Plate da Argentina (final da Copa Libertadores da América) que
segundo ele seria 0 motivo da ndo participacdo de boa parte dos alunos. Mesmo assim fui
conversar com alguns alunos sobre o horéario da atividade que seria antes do jogo, mas ele
justificou®: “que um evento desses deveria ser comemorado no inicio do dia com a familia e
churrasco”. Fiquei desapontada, mas os alunos que se inscreveram prometeram estar presentes,

todos eles das turmas de 3° ano.

& A pesquisadora compreende o comportamento dos alunos, em preferir assistir ao jogo de futebol a
participar do grupo focal, ndo como uma resisténcia, mas como uma concep¢do de reconhecimento que
os alunos possuem. Pois nesses momentos de sociabilidade € que eles vivenciam experiéncias legitimas
de reconhecimento. Para esses alunos era mais significativo vivenciar as experiéncias afetivas
compartilhadas antes, durante e depois da exibi¢do do jogo. Por ser um momento em que estdo entre
seus parceiros que os reconhecem como iguais, em que podem ser eles mesmos, a participar de um
encontro para debater assuntos pertinentes ao curriculo escolar.
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Tudo foi acertado com a coordenacéo da escola, entreguei um plano da atividade e uma
lista com os nomes dos participantes. Combinei com o0s alunos de nos encontrarmos na escola
as 13:30h. Comprei lanche e uns livros sobre os classicos da sociologia para presentear e
agradecer aos participantes do grupo focal. Chegando na escola no horario combinado os alunos
ja estavam a minha espera. Mas, para nossa surpresa, a escola estava trancada. O porteiro havia
saido para almoco e ndo tinha retornado. Ficamos aguardando debaixo de uma arvore, em frente
a escola, sob um calor escaldante. Os alunos resolveram pular o muro da escola para se
abrigarem debaixo de uma arvore maior em que existia uma mesa com alguns bancos. Eles
pularam e insistiram para que eu pulasse também. Tive que pular pois o calor estava
insuportavel. E a espera se estendeu por mais de uma hora. Ao final da atividade fariamos um
lanche, mas a demora do porteiro me fez antecipar essa etapa. Pois minha preocupacao era o
bem estar dos alunos. Enquanto lanchavamos conversamos sobre varias questdes da escola e da
sociedade criando um ambiente de descontracdo. A persisténcia em continuarem aguardando,
a chegada do porteiro e o inicio da atividade, daqueles garotos e garotas me cativou bastante.

O porteiro retornou as 14:30h e podemos adentrar a escola iniciando nossa atividade.
Dei inicio explicando como seria conduzida a discussdo apontando as questdes centrais, que eu
estaria na funcdo de moderadora dos debates, proporcionando aos alunos um ambiente tranquilo
para expressarem sua opinides e experiéncias de vida. O moderador devera “ter sensibilidade e
bom senso para conduzir o grupo de modo a manter o foco sobre os interesses do estudo, sem
negar aos participantes a possibilidade de expressar-se espontaneamente” (TRAD, 2009,
p.787). Criando oportunidade para que 0s participantes possam se situar, expor suas visdes de
mundo, suas analises, conclusdes, criticas, despertando possibilidades frente ao conjunto de
questdes para o qual foram chamados a debater.

Honneth entende as trés fases do reconhecimento (autoconfianca, autorrespeito e
autoestima) construidas a partir de relagfes intersubjetivas no decorrer de sociabilidades
cotidianas, desse modo, a metodologia a ser utilizada tenciona provocar o debate e reflexao
acerca de questdes sociais que remetem ao desenvolvimento das fases do reconhecimento, a
partir de uma sequéncia didatica de recursos como: mausica, filme e reportagem. Entdo foi
desenvolvida uma Dinadmica Socioldgica do Reconhecimento, que busca despertar:

1. Amusica “Eu queria mudar” traz ao debate questdes relacionadas ao desenvolvimento
da autoconfianga, como também experiéncias de desrespeito (que gera uma perda de confianca
em si e no mundo), através dos relatos da dura sobrevivéncia das minorias sociais, em especial
negros e pobres. Que alimentam um desejo de mudanga mas ndo encontram possibilidades

sociais.
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2. O filme “4 Onda” direciona o debate para questdes concernentes ao desenvolvimento
do autorrespeito e experiéncias de desrespeito (rebaixamento social e exclusdo quanto a posse
e acesso a determinados direitos), como a reflexdo sobre temas como nacionalismo, fascismo,
legitimacdo do poder, que atenta para a ameaca de retorno a um regime ditatorial.

3. A reportagem sobre “A4 participagdo dos jovens na politica” que orienta a discussdo
para questdes do desenvolvimento da autoestima e a percepcao de experiéncias de desrespeito
(desvalorizacao social), a partir do exemplo de jovens engajados politicamente por mudanca
social e jovens descrentes em um futuro diferenciado.

O primeiro video, com o clipe da musica “Eu queria mudar” do grupo Os Pacificadores
apresenta a realidade dos jovens de periferia que convivem diariamente com as desigualdades
sociais. Relatadas em suas composic¢des, a vida de dificuldades e exclusdo social as quais sdo
submetidos.

A escolha do género musical surgiu depois da observacao das turmas. Por algumas vezes
presenciei alguns alunos, das turmas de terceiro ano cantando hip hop durante os intervalos das
aulas. Como também, para que os demais alunos tivessem contato com as letras dos rappers
gue se apresentam como estratégias de fazer ouvir a juventude excluida do pais. E a
contribuicdo das produgdes de HILL (2014) e AMARAL (2013). Em Hill, com sua arrojada
pesquisa de intervengéo projetada para melhorar os resultados educacionais para jovens negros
e latinos em um curso experimental intitulado Literatura Hip Hop, na Filadélfia —EUA.
Conseguiu rastrear o potencial critico contido no marginal “tomando o hip hop como
fundamental para a formacdo da identidade, contribuindo, desse modo, para o engajamento da
juventude negra e latina nos Estados Unidos com a educagdao” (HILL, 2014, p. 9). Amaral, com
base em suas pesquisas sobre o hip hop tem sustentado que a producéo critica e destemida dos
rappers direcionadas aos padrdes estabelecidos universalmente tem rompido as amarras destes
com a moralidade vigente. Ambos trabalhos representam ndo um método, mas uma proposta
de dialogo entre professor e alunos no que se refere as subjetividades e identidades, suas
experiéncias particulares.

O material escolhido para exibi¢do na atividade segue a proposta do roteiro de trabalho
e a perspectiva tedrica de Mills (1969) que propde para que 0s jovens adquiram uma qualidade
do espirito definida por ele como imaginacéo socioldgica para que possam utilizar de forma
eficiente as informacdes (categorias socioldgicas), aliados ao desenvolvimento da razéo
(reflex&@o critica das questdes sociais), para assim, compreenderem com clareza as relaces no
meio social e o que acontece com ele mesmo. Somados ao sentimento de reconhecimento

recusado na concepcdo de Honneth (2017) que é desenvolvido quando as trés fases do
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reconhecimento: do amor, do direito e da solidariedade ndo conseguiram garantir ao individuo
uma capacidade de autonomia em se identificar com seus objetivos e desejos. Essa recusa,
munida de conhecimento socioldgico, utilizados como forga de reflexao social proporcionaria
ao individuo um engajamento por parte dos jovens por uma busca de garantias de relacbes de
reconhecimento que sejam capazes de amparar os sujeitos da amargura do desrespeito de forma
mais abrangente. Os alunos receberam nomes ficticios inspirados nos poetas e poetisas
brasileiras. Nomes que representam elementos especificamente brasileiros, em especial as
mazelas do povo. (Anexo 4)

Depois da exibi¢ao do video com a musica “eu queria mudar” foi langada uma sugestao
para iniciar a conversa. No trecho: “eu queria mudar, eu queria mudar, 0 meu mundo me ensinou
a ser assim...”, o que essa afirmacéo representa pra vocés?

Graciliano: “vai muito da situacdo da pessoa. A pessoa ndo vai roubar porque ela
quer, ela vai roubar porque ela precisa, ndo tem outra op¢do. O mundo ndo abre uma porta,
ele ndo teve oportunidade, é a Gnica alternativa para ele sobreviver. Ele quer mudar mas ndo
consegue .

Machado: “é uma situacao que ja esta enraizada .

Graciliano: “ele cresceu vendo aquilo, ndo cresceu vendo um meio de mudanca. Ele
vendo as outras pessoas roubarem ele acha que € normal ”.

Jorge: “ele cresceu vendo tiroteio, vendo pessoas passando por cima das outras, ele
viu aquilo como uma oportunidade de colocar dinheiro em casa”.

Raquel: “tem também a questdo da influéncia. Como comeca desde a infancia fica mais
facil influenciar .

Graciliano: “e como numa favela, isso é tipo, que maioria, ele é chamado de “‘fraco”,
por néo fazer o que eles fazem! E muito dificil ver na midia uma noticia: um negro da favela
conseguiu uma bolsa de estudos. Isso é muito mais dificil pra gente! E ainda tem gente que diz
gue ndo existe racismo, existe sim!”’

Jorge: “a propria midia incentiva o racismo, nas manchetes de reportagens e jornais
saem assim: “pessoa negra é pega com quantidade x de drogas”, ja uma pessoa branca, ou de
qualquer outra cor, é citado como ‘“‘jovem”’.

Graciliano: “a gente vive num mundo em que a gente precisa de muita
representatividade. A gente tem que se colocar “la em cima” para as pessoas verem que a
gente consegue chegar naquela area. Eu estava vendo ha um més que a Maju (jornalista Maria
Julia Coutinho), conseguiu um cargo no Jornal Hoje, ai saiu na midia que ela teria sido a
primeira mulher negra a conseguir um jornal especifico sé dela, vi pessoas compartilhando e
outras pessoas comentando assim: “ah, ela é uma pessoa como qualquer outra, ela consegue,
ndo precisa se expor tanto”. Mas ela precisa se expor sim! Para essas pessoas que pensam
diferente verem que a gente consegue alcancar outros lugares, onde as pessoas pensam que a
gente ndo consegue arranjar, a gente consegue sim!”

Machado: “amaioria dos filmes de comédia retratam esse racismo. Um que assisti que
coloca vérias pessoas negros em situacao de perigo e somente um branco € citado pelo jornal
do filme”.
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Eu: “a mudanca na realidade desses jovens é possivel? ”

Graciliano: “na favela é muito fechado, nao existe um grupo de professores (de fora)
destinado a ensinar 14, e quando tem € entre eles mesmos. Eu assisti sobre uma mulher negra
que estava em 20° lugar por ser “ensinante’ na favela e gostaria de ser professora. Quando
ela cresceu ela viu que na comunidade dela precisava de professores, as criangas precisavam
de professores. Porém, era tudo muito fechado pra eles, ndo tinha muitas oportunidades. Por
ser favela. E ela disse que fez um projeto, ndo lembro o nome, mas era para ensinar criancas
em um lugar aberto, que so6 tinha um quadro e os bancos eram de tijolos. E ela ensinava o que
sabia paraeles”.

Raquel: “pelas outras pessoas terem uma Vvisdo preconceituosa por causa da
desigualdade e por néo ter motivagéo para tentar melhorar o mundo deles .

Ligia: “a gente mesmo, por conta do preconceito, por falta de oportunidades e acao
dos governantes, ndo consegue mudar o mundo deles, néo vé salvagdo, ndo vé como mudar
essa situacdo. E quando ajuda sé@o poucas pessoas .

Jorge: “quando ele diz “ eu queria um dia ser alguém”, eu queria realmente ser
alguém, eu queria ganhar um dinheiro honesto, trabalhar de forma honesta, ter a oportunidade
de trabalhar em lugar bacana, por comida na mesa da minha casa de forma justa. Mas ndo
posso! Porque ndo é que eu faca parte desse mundo, esse mundo ja faz parte de mim. Voltar,
tentar ser uma pessoa normal é praticamente impossivel .

Quando o individuo toma consciéncia de si, através das relagdes intersubjetivas de
reconhecimento com seus parceiros de interacdo, se percebendo como sujeito de direitos ativo
da sociedade, apto a dar a sua contribuicdo (participacdo cidada), de forma igualitaria e livre,
passam a desenvolver um sentimento de autorespeito fundamental para sua autorealizacdo e
para a construcdo de suas identidades. Essa autorealizacdo na contemporaneidade esta
condicionada a uma aceitagcdo positiva por parte de seus parceiros de interacdo, de suas
capacidades e aptidoes. Esse “tomar consciéncia de si” pode ser percebido nas falas de nossos
interlocutores, alguns deles conseguem enxergar em seus problemas do cotidiano algo similar

2

ao problema enfrentado pelos jovens da musica. O “eu” e o “a gente” representam essa
identificacdo. Os alunos compreendem que a representatividade e o reconhecimento sé&o
importantes no contexto social em que estdo inseridos pois possibilitam aos seus parceiros de
interacdo perceberem que eles, enquanto séo excluidos e subestimados pela cor da pele ou pela
condigdo econdmica, tem valor na sociedade e precisam “aparecer” e reafirmar isso.

Embora as condigdes de socializagdo em ambientes como favelas ou comunidades
carentes ndo sejam favoraveis a praticas libertadoras, o discurso dos alunos aponta para uma
possibilidade de mudanca. Se eles préprios, que fazem parte dela, como também, quem esté de
fora fossem municiados com uma educacdo de qualidade, acessivel, com ambiente adequado
que propiciasse 0 debate sobre essas questdes. Para assim vislumbrarem uma mudanca de
perspectiva e de realidade. Bem como também foi possivel identificar um sentimento de

constante rebaixamento social que pode ser interpretado como o sentimento que 0S grupos mais
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desfavorecidos vivenciam no pais, em decorréncia de anos de experiéncias de sofrimento e
violacdo (fisica e de direitos). Que em consequéncia afeta o autorrespeito moral do individuo,
constituindo segundo Honneth, uma forma de desrespeito “que sao infligidos a um sujeito pelo
fato de ele permanecer estruturalmente excluido da posse de determinados direitos no interior
de uma sociedade” (HONNETH, 2017, p. 216). Quando eles afirmam que gostariam de ter um
trabalho honesto como qualquer outra pessoa e quando dizem que tem que se colocar “la em
cima”.

Alertam para uma maior preocupacdo do poder publico com a realidade dessas
comunidades de como a violéncia e a criminalidade recrutam esses jovens desde a mais tenra
infancia, fazendo valer-se dessa pratica como Unica possibilidade de sobrevivéncia. Essa
exclusdo social e privacdo de direitos desenvolve nos individuos reacGes emocionais com
vergonha, ira, vexacdo ou o desprezo sdo as formas psiquicas que impulsionam ao individuo
“reconhecer que o reconhecimento social lhe é denegado de modo injusticado” (HONNETH,
2017, p. 221). Despertando-lhe um questionamento sobre seus modelos de referéncia, para que
entdo possam reagir ao vivenciarem uma quebra de suas acdes em decorréncia do
descumprimento de expectativas legais de comportamento.

Segundo video, um trecho do filme “ A Onda”, possibilitou uma reflexdo sobre uma
experiéncia realizada por um professor com o intuito de revelar que em qualquer sociedade
democrética existe a possibilidade de um crescimento ideoldgico e de uma pratica fascista.
Apdbs assistirem ao video solicitei que comentassem sobre as principais questdes sociais
presente:

Euclides: “que o autoritarismo meio que esta enraizado na pessoa e que ela pode se
envolver facilmente com um discurso de um ditador, ndo precisa ser necessariamente um
ditador. Como Hitler fez, ele foi aos poucos conseguindo o poder na Alemanha ™.

Graciliano: “eles no inicio do filme disseram que aquilo néo iria acontecer de forma
alguma e eles se deixaram levar por pequenas coisas que se tornou uma onda gigante. Fiquei
chocado, meu psicolégico foi abalado (risos)! ”

Cora: “isso acontece até em grupos sociais, a pessoa tentando se encaixar. Mesmo que
a pessoa ndo concorde com 0 que a outra pense ou fale, mas para tentar se encaixar no grupo
vai adquirindo as caracteristicas dele, mesmo sem concordar. Tudo isso pra ser aceito! ”

Raquel: ‘“a falta de interpretacdo pode levar pessoas a seguir um discurso sem
perceber ”.

Eu: “o0 que vocés podem dizer sobre a reacéo da turma sobre a proposta do professor?

Euclides: “que os alunos aceitaram sem reclamar”.

Raquel: “eles ficaram empolgados!
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Graciliano: “eles tinham que aceitar porque o professor era o lider e se eles nédo
aceitassem eles eram diminuidos e vistos como ninguém. Como aconteceu, uma menina veio
sem o fardamento exigido pelo professor e ela ndo recebeu nenhuma atencéo. Pra ela ser aceita
ela teve que seguir a maioria”.

Eu: “existem situagOes no nosso cotidiano em que isso acontece? ”

Graciliano: ‘“sim, as vezes até a gente mesmo faz isso sem perceber. Como na nossa
sala, um dia desses nds estdvamos debatendo que nds temos uma colega, ndo a consideramos
amiga por ela ser diferente. Por que ela ndo sabe se interpretar, conversar “direitamente”, ai
a gente acaba meio que excluindo ela por causa disso, por ela ser diferente. E eu conversando
com a Cora, que eu descobri que ela tem um déficit, e eu ndo sabia disso. E a gente acabou
deixando ela de lado, porque achamos que ela era uma pessoa como qualquer outra, que nao
sabia conversar. Pensamos “ah ela é chata, deixa ela pra la, ndo fala com ela nao! ”

Cora: “ela a todo momento tentando se encaixar no n0sso grupo”.

Graciliano: “ela se encaixava em outro grupo da sala, que ela trouxe assuntos do
grupo de 14 pra gente. E n6s vimos aquilo de uma forma muito vulgar. Dai comegamos a
conversar com ela, que ela ndo poderia ser assim. Mas é o jeito dela! E a gente tinha que
respeitar”.

Cora: “as vezes ndo é nem o jeito dela, talvez seja ela tentando se encaixar, ai achou
que falando o que o outro grupo conversava seria aceita. SO que a gente tem pensamentos
opostos, pensa diferente .

Raquel: “é importante também a gente questionar 0 nosso comportamento, estamos
sempre julgando o comportamento do outro. Olhar mais pra n6s mesmos ”.

Cora: “depois do problema com nossa colega nés ficamos pensando: sera que a gente
tem que mudar so por causa disso? Do problema dela? ”

Graciliano: “mas seréa se a gente mudar agora nédo seria uma forma falsa de mudanca?
E realmente vai ser uma forma falsa. A gente ndo estaria querendo s6 uma compensacao futura,
sei 14, tipo um perdao divino? Isso poderia soar estranho s6 porgue nos sabemos do problema
dela? Eu descobri conversando com outros colegas enquanto caminhdvamos pra casa”.

Todos os alunos nesse momento ficaram um pouco pensativos. Percebi em alguns
olhares e expressbes faciais (de davida e de receio) de que eles perceberam que estavam
produzindo comportamentos “toxicos”, como eles proprios definiram logo apos.

Jorge: “esse filme me fez lembrar o personagem Thanos da Marvel, que ele queria
expulsar os Vingadores da jaula do infinito para restaurar o universo. Metade-metade, metade
morria e metade vivia. As pessoas que ndo aceitassem que uma parte da populagéo iria morrer,
morreria. Ou vocé aceita que metade do mundo sera apagado ou vocé morre. Opressao para
aceitar uma ideia”.

Raquel: “isso acontece também quando a pessoa comeca a perceber que ela tem poder
sobre algo, poder financeiro, de chamar a atengdo. O que facilitou essa situacéo do filme foi a
falta de diferenca entre eles na sala. Todos brancos, ndo tinha um regro!

A conversa entre os alunos permitiu a eles perceberem que nao é impossivel uma pessoa
deixar-se envolver por um discurso que venha de uma pessoa pela qual sintam seguranca.

Principalmente quando seu discurso e principios correspondam aos seus desejos mais
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profundos, ndo externados. Muitas coisas passam despercebidas até se tornarem naturais para
determinados individuos ou grupos sociais. Conseguiram perceber isso em diversas situacoes,
como um adolescente que tenta se inserir em um grupo, possuindo opinides definidas, mas para
se adequar ao grupo traz para si as perspectivas e comportamentos dos integrantes do grupo
desejado. Todas as caracteristicas do grupo sdo assimiladas pelo novo integrante para que nao
haja a recusa de suas expectativas futuras. Os alunos identificaram que a postura dos estudantes
do filme foi de submissdo e obediéncia, ndo questionaram a atividade proposta pelo professor,
e também ndo refletiram sobre as consequéncias para eles.

Ap0s o debate sobre as implicacdes de uma postura autoritéria, os alunos alcangaram
uma reflexdo para o seu proprio espaco de interacdo social, a escola. Desenvolveram a
habilidade de passar de uma perspectiva para outra, da andlise de uma conjuntura mais
complexa da sociedade, para uma mais especifica, do seu cotidiano. Como diria Mills, treinando
a imaginacdo socioldgica que “é a capacidade de ir das mais impessoais e remotas
transformacOes para as caracteristicas mais intimas do ser humano — e ver a relagdo entre as
duas” (MILLS, 1969, p. 13). Devido a compreensdo de que suas atitudes se caracterizavam
como de exclusdo e preconceito quanto ao comportamento da colega que queria se juntar ao
grupo deles. Acarretando assim, em uma reavaliacdo dos proprios conceitos, principios,
comportamentos no intuito de facilitar as relacGes sociais compreendendo as diferentes
sociabilidades dos sujeitos.

Os conflitos morais foram surgindo e permitindo aos alunos uma analise mais cautelosa
de como agir diante de situacdes que fujam a suas expectativas. Na perspectiva de Honneth, ao
deslocarem a atencdo para as proprias expectativas, 0s sujeitos tomam consciéncia
simultaneamente do seu “elemento cognitivo, isto €, o saber moral que conduzira a acdo
planejada e agora refreada” (HONNETH, 2017, p.222). Ao entenderem que suas agdes, mesmo
estando em uma concepgéo positiva de comportamento podem vir a ocasionar, nos parceiros de
interacdo, constrangimento e exclusdo social. No momento em que questionam se a aceitagédo
da colega no grupo provocou uma mudanca real em seus comportamentos ou foi motivada pela
expectativa de uma compensacao futura. Finalizando a discussao, os discentes compreenderam
gue estavam praticando um comportamento téxico.

Terceiro video, uma reportagem do programa Fantastico (Rede Globo) sobre o aumento
da participacdo dos jovens na politica, realizada nas elei¢fes presidenciais de 2016. Faz uma
retrospectiva dos movimentos estudantis e da vida de trés jovens, suas perspectivas politicas de

vida. Duas jovens empenhadas na mudanga politica brasileira e um jovem que desacredita nessa
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mudanca e enxerga possibilidade de uma vida melhor em outro pais. Apds assistirem ao video
solicitei que comentassem sobre as principais questdes sociais ali presentes:

Cora: “acho que tem muita gente que subestima os jovens, e € isso que t& faltando na
politica. Pra serem eleitos e fazerem mais pelos outros jovens. Por ter uma mente mais aberta
e por estar incluso na sociedade tem conhecimento do que esta acontecendo ”.

Graciliano: “o Eduardo (jovem entrevistado na reportagem) quer encontrar a solucdo
pra ele em outro pais. Ja a Betina (jovem entrevistada na reportagem) nao, ela quer fazer a
diferenca, ela quer salvar. E tipo assim, eu acho que ele deveria mudar o conceito dele de que
aqui no pais ndo estava bom. Talvez ndo estivesse bom pra ele mesmo, mas porque ele nao
tentou mudar? Fazer a diferenca? Tudo tem que comeca para fazer a diferenga. Um movimento
comega a partir de uma pessoa, se tu for procurar um meio de melhoria outras pessoas véo ver
gue se ndo esta bom pra vocé, entdo ndo estd bom para mim! Eu vou td meio que influenciando
as pessoas a querer mudanca. Se ele quisesse uma mudanga j& teria a ajuda da Betina. Ele
quer fugir da situacdo .

Euclides: “o que falta ao brasileiro é um nacionalismo, ndo ao extremo como vemos
atualmente. Mas de ter orgulho do lugar de origem. Podemos mudar as condicdes dificeis de
nossa regiao e de nosso pais. Ele quer ir pro Canad4, mas ndo sabe como vai estar la daqui
ha alguns anos. Eu escuto muitas pessoas dizendo que ndo tem orgulho de ser Piauiense, a
gente estd numa situacdo ruim mas podemos mudar isso! ”

Eu: “o que acharam do nosso encontro? ”

Cora: “a atividade foi interessante, faz a gente pensar, ainda mais em grupo, foi muito
mais facil!

Machado: “todo mundo tem um pensamento diferente, mas quando agrega varios
pensamentos...flui! Por exemplo, aqui no Brasil existe a esquerda e a direita, cada um pensa a
seu modo. Sempre existirdo pessoas que pensam diferente e leva ao que acontece nesse video,
manifestagdes e pessoas lutando por seus direitos .

Graciliano: “muda muitas coisas! ”

Jorge: “néo faz sentido chamar de esquerda e direita pensamentos opostos. Pois se eu
estou num grupo de sete pessoas, trés pensam de uma forma e quatro pensa de outra forma, a
forma como as trés pessoas pensam € visto como errada, de forma errada. S6 porque 0 outro
grupo tem opinides opostas ele esta errado. Como se fosse direita e esquerda ™.

Raquel: “depende de como as pessoas interpretam direita e esquerda ”.

Cora: “como a internet ajuda muito, militar € bom, mas militar demais, eu ja ndo sei!
Eu fico com pé atras com gente que diz que é totalmente engajado, fala coisas bonitas que a
gente quer ouvir, mas na hora de discutir em grupo nao tem muito o que falar dele mesmo, fala
mais de pensamentos que vé na internet. Eu acho que gente que fala demais assim, sei ndo! ”

Raquel: “as pessoas vao se deixando levar demais pelo meio social, pela internet. Tem
gente gque absorve as coisas mas ndo vai a fundo pesquisar se sdo ideias certas, verdadeiras
ou ndo. SO ouvi ali e quer impor uma ideologia .

Cora: “vai porque a maioria ta seguindo, a maioria ta falando .

Graciliano: “Maria vai com as outras”.
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Machado: “aqui mesmo na escola, no ano passado, fizeram a maior campanha pra um
determinado presidente, dizendo que era o melhor. Esse ano, ja estavam pedindo pra ele sair
da presidéncia. Eu, hum hum, e 0 ano passado? ” (Ris0s)

Eu: “apessoatem o direito de mudar de opinido!

Machado: “mas tem uns que se juntam porque é “modinha’’.

Jorge: “no filme a Onda, o personagem que comete o suicidio fala antes que os colegas
debochavam dele e que encontrou na onda uma forma de ser alguém, de ser respeitado .

Raquel: “esse é o perigo de acontecer algo parecido dentro da sala de aula. De algum
colega ter esse sentimento e tomar uma atitude assim! ”

Cora: “professora precisamos de mais momentos assim, precisamos conversar mais! ”

Assim, finalizamos nosso grupo focal. A técnica de grupo focal foi essencial para o
desenvolvimento e analise da perspectiva da teoria do reconhecimento no ensino de sociologia,
com também na contribuicdo deste para tomada de consciéncia por parte dos alunos de suas
identidades e de seus direitos enquanto cidaddos®. Pois os grupos focais “permitem trazer a tona
respostas mais completas e possibilita também verificar a l6gica ou as representacfes que
conduzem a resposta” (GATTI, 2005, p. 10).

A enfética fala de uma das alunas mostra que o potencial da juventude, em sua
perspectiva, ndo é aproveitado. Principalmente na carreira politica, pois as contribuicdes da
juventude nas decisdes politicas seriam de grande relevancia, levando em consideracdo o
conhecimento concreto desses sobre a realidade dos demais. As mudancgas podem comecar de
uma iniciativa, que em coletividade, como nos movimentos sociais, pode ganhar proporcdes e
resultados significativos.

O debate ganhou mais expressdo ao questionar por que ndo transformar o descrédito na
sociedade e na possibilidade de mudanga, em luta? Honneth argumenta que “toda reacao
emocional negativa que vai de par com a experiéncia de um desrespeito de pretensdes de
reconhecimento contém novamente em si a possibilidade de que a injustica infligida ao sujeito
se lhe revele em termos cognitivos e se torne o motivo da resisténcia politica”. (HONNETH,

2017, p. 224). Se considerarmos que 0s sentimentos negativos originados por uma situacao de

% Os limites da metodologia do grupo focal sdo percebidos por ndo conseguir capturar dimensdes mais
pré-articuladas, pré reflexivas, aprioristicas. Constitui uma técnica importante para analise do discurso,
para outras dimensGes como as citadas anteriormente, esta ferramenta metodol6gica ndo consegue
alcangar. Isso ndo significa dizer que ela que ndo trouxe perspectivas importantes, pelo contrério, ela
pode trazer indicios importantes para aprofundamentos posteriores. A observagdo sistematica e o grupo
focal apresentam limites para capturar dimensdes mais afetivas que atravessam as relagfes de
reconhecimento que estdo para além do discurso. Reconheco esse limite nas técnicas utilizadas, mas que
também mostraram-se validas para uma primeira aproximacao mais substantiva com o campo.
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desrespeito social sdo capazes de despertar uma tomada de consciéncia, e consequentemente,
uma convicgao politica. Entdo, por que ndo exercitar isso no espacgo escolar? O ensino de
sociologia no exercicio do estranhamento, da desnaturalizacdo e da imaginagdo socioldgica
podem revelar o potencial cognitivo dessas reagdes emocionais negativas nos individuos, para
uma consciéncia politica de reconhecimento e luta na aquisi¢do de seus direitos de cidadania
através das categorias socioldgicas e as devidas reflexdes dos contextos sociais.

Os alunos responderam as questdes do questionario, de forma subjetiva, onde
expressaram suas concepcdes e experiéncias vivenciadas com relacéo aos direitos de cidadania.
Que nos possibilitou identificar formas distintas, porém constantes, de entendimento sobre o
conceito. Concepcdo de acesso a liberdade e igualdade constituiu maioria entre as respostas,
uma quantidade também significativa de alunos entende o direito como “obrigacdo”, deles e
ndo dos parceiros de interacdo, em desenvolver um comportamento de respeito. Essas
concepgdes foram construidas a partir de suas relacdes familiares e de conhecimento que
adquirem nas relagdes sociais. O despertar para um reconhecimento de direitos, de uma tomada
de consciéncia cidada nao foram estimuladas nesses espacos de relagdes sociais primarias. Ao
analisarmos algumas respostas podemos perceber, que no espaco escolar, essa tomada de
consciéncia vai sendo desenvolvida no decorrer das séries. Pois alguns conceitos e reflexdes da
sociologia séo percebidos nas respostas. Concluindo assim, que a medida que os alunos
exercitam a imaginagdo socioldgica a compreensdo sobre suas identidades e seus direitos
enguanto cidaddos podem ser despertadas de forma mais clara em suas reflexdes.

As observacdes de como a sociologia chega aos alunos nos proporcionou uma reflexdo
sobre o papel do professor para essa compreensao entre os conteidos socioldgicos e a relacdo
destes com a realidade dos alunos. Atentando para a performance do professor da disciplina,
em relagdo ao seu planejamento, condugéo e expectativa de retorno dos alunos, observamos
que sua conduta prioriza uma postura de educacdo estatica, interessada na transmissdo de
conteddos e cumprimento do tempo de aula. Isso impossibilita um dinamismo da relacdo
professor-aluno, bem como de uma compreensdo do conhecimento sociolégico associado as
experiéncias do cotidiano dos alunos. Assim, ndo permitindo uma reflexdo critica sobre o
contexto social e social e de seu lugar no mundo. Que além disso, nos fez reavaliar nossas
praticas docentes, que por muitas vezes sdo desmotivadas pelo curto periodo de tempo em sala,
pela grande quantidade de turmas a serem trabalhadas, a incumbéncia de ter que lecionar outras
disciplinas que ndo temos formacgao, que limitam nossa predisposi¢cdo ao desenvolvimento de

uma exposi¢ao mais criativa.



99

A técnica do grupo focal constituiu-se em uma valorosa experiéncia pois permitiu,
através do debate sobre questes que elencam o repertorio de contetdo a serem utilizados no
ensino de sociologia, o desenvolvimento e a andlise da teoria do reconhecimento como
paradigma tedrico para se pensar um ensino que contemple as experiéncias dos alunos,
associadas aos conceitos sociologicos. Possibilitando aos alunos uma reflexdo importante sobre
suas identidades, obrigacGes e direitos enquanto cidaddos. Os recursos utilizados para essa
percepcdo como hip hop, o filme e a reportagem expuseram questdes do ambito social que
foram associadas e reconhecidas como inerentes aos seus cotidianos. Em um processo de
estranhamento do familiar, de desnaturalizacdo de concepgdes e comportamentos entendidos
como naturais foi possivel despertar um olhar diferenciado da realidade e uma compreensdo da

sociedade de forma mais cooperativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa foi possivel notar que a nogéo de reconhecimento social a partir
das relacdes de intersubjetividade esta relacionada a ideia de cidadania que os individuos em
nosso pais possuem. No sentir-se reconhecido pela aceitacdo dos seus parceiros de interacao
mostra como historicamente o processo de formacdo da sociedade foi construido, onde o que
vale é a relagdo que tenho (de forma igualitaria) dentro da sociedade, se sdo reconhecidas
minhas potencialidades e capacidades. Um individuo sem relagdes em nossa sociedade é

concebido a margem das concepcOes de participacao e importancia da sociedade.

A cidadania constituida no Brasil configurou-se historicamente numa ideia de
reconhecimento e definicdo dada pelo Estado em forma de lei; intimamente relacionada a status
e funcdes de visibilidade social, e ndo de normas e valores politicos. A consequéncia foi a
supervalorizacdo de algumas categorias em detrimento de outras, que gozam de direitos
reconhecidos em lei, enquanto outros, ndo tém o alcance material dos direitos
institucionalmente garantidos, vivenciando, desta maneira, uma experiéncia de privacdo de

direitos.

O processo historico e cultural brasileiro revela um Estado que operava a partir de
agentes privados, sem proporcionar a sociedade uma educacao voltada a reflexdo e critica social
desenvolvendo assim uma apatia social frente as desigualdades e desrespeitos quanto ao acesso
aos direitos de cidadania. Os ideais democraticos educacionais foram se perdendo em meio ao
sabor de inspiragdes ideoldgicas do momento. Impossibilitando assim uma tomada de
consciéncia que possibilitaria a transformacdo da visdo de mundo de jovens estudantes.
Principalmente no que diz respeito as camadas mais vulneraveis de nossa sociedade em que

essa postura se torna mais distante.

O resultado inicial da imaginagéo socioldgica € a percep¢do de que 0 sujeito somente
consegue compreender sua experiéncia e avaliar seu percurso histérico situando-se dentro de
seu proprio periodo. Que somente conhecera suas oportunidades na sociedade quando tornar-
se consciente das possibilidades dos demais parceiros de interacdo, na mesma condigdo em que
eles enquanto cidaddo. Os debates em sala, a problematizacdo social, a contextualizacdo de
conceitos da sociologia tem proporcionado uma reflexdo mais concreta e carregada de relatos

e experiéncias que fazem desses interlocutores produtores de conhecimento.
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O espaco escolar é importante pois proporciona a esses individuos um contato com
informacdes e estratégias pedagdgicas que lhes possibilite, junto ao debate coletivo embasado
no conhecimento sociologico, um conflito moral que Ihes permita resgatar suas identidades e
principios, ora esquecidos pelas experiéncias de privacdo de direitos e desrespeito, para um
reconhecimento de si e de seus parceiros como membros de igual valor dentro da sociedade,

como bem mencionava Axel Honneth.

O questionario em forma de espiral sociologico nos possibilitou identificar na pesquisa
de campo concepcOes diferentes de direito trabalhadas por Axel Honneth em duas grandes
obras: em “Luta por reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociais (2003)”
desenvolve a tese de que o direito € fundamental para a teoria do reconhecimento, pois garante
a universalidade dos direitos individuais; em “Direito da liberdade (2015)”pode ser observado
uma mudanca no tratamento no que diz respeito ao direito, pois este passa a ser analisado como
gerador de patologias sociais. Desse modo as respostas dadas aos questionarios, em sua maioria,
se enguadram na perspectiva de direito entendido como liberdade negativa e liberdade
reflexiva, em que ambas impedem o individuo de terem uma interacao e participacao social por
se entenderem “destinatarios de direitos” garantidos pelo Estado e que o isentam de uma luta

em busca deles. Isso para Honneth é um problema social.

Nessa perspectiva, a partir das atividades realizadas o ensino de sociologia, através de
seus conceitos, temas, métodos e teorias apresenta-se como uma possibilidade prética de
exercitar as fases do reconhecimento de direitos a partir da reflexdo sobre a condi¢do dos
individuos enquanto cidaddos. Constituindo uma ferramenta importante para conduzir debates
concernentes a sociologia. Como também repensar 0 ensino cotidiano da sociologia e suas
possibilidades ao articular o que esta proposto nas teorias e dimensdes praticas, considerando
as experiéncias dos alunos para a constru¢cdo do conhecimento. Assim como o papel do
professor para a realizagdo desse processo. Essa perspectiva tedrica traz contribuicoes
fundamentais para se perceber direitos a partir do que nds construimos no tecido das

sociabilidades.
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Anexo 2: Atividade “O que ta rolado no meu bairro”
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Anexo 3 Producdes da atividade “O que ta rolado no meu bairro”
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Anexo 3 Producdes da atividade
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Anexo 4. Grupo Focal — Dindmica Sociol6gica de Reconhecimento

Tema

Cidadania e direitos no Brasil

Objetivo Geral

Através de uma sequéncia didatica que
contemple os conteudos do ensino de
sociologia despertar nos alunos uma reflexdo
e compreensdo sobre suas identidades e seus

direitos enquanto cidadaos.

Obijetivos Especificos

1. Perceber e identificar categorias
sociolégicas em recursos como
mdasicas, filmes e reportagens.

2. Desenvolver um  processo de
estranhamento e desnaturalizacdo
como forma de potencializar a pratica
da imaginacao socioldgica.

3. Compreender a luz do pensamento
sociolégico o reconhecimento de
identidades e direitos de cidadania,
assim como despertar a busca por

estes.

Metodologia/ Recursos

e Grupo Focal

e Miusica: “eu queria mudar” grupo Os
Pacificadores.

e Trecho do Filme: A Onda.

e Reportagem: O aumento da
participacdo dos jovens na politica —
Fantastico/2016.

Avaliacdo

Analise das dimensdes simbdlicas e
subjetivas sobre reconhecimento

apresentadas nos discursos dos participantes.
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Participantes do grupo focal
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Graciliano (17 anos)

Trabalha no turno da manhd, estuda a tarde e
a noite auxilia a mée na producéo de bolos de

pote.

Raquel (18 anos)

Trabalha no turno da manhd, estuda a tarde,
mora com a mae e 0s irmaos. Renda de sua

familia vem de seu trabalho.

Jorge (17 anos) Trabalha no turno da noite, estuda a tarde,
contribui para a renda familiar da familia.
Machado (17 anos) Passa a manha inteira estudando, a tarde vai

a escola e dedica o resto do tempo assistindo

séries.

Ligia (17 anos)

Ajuda nas atividades domesticas de casa, faz
curso de inglés, dedica o resto do tempo aos

estudos.

Euclides (17 anos)

Auxilia seu pai nas vendas do comércio que
possuem, a tarde vai a escola. Nos horéarios

vagos gosta de fazer leituras historicas.

Cora (17 anos)

Dedica a parte da manhd aos estudos. A tarde

vai a escola. Gosta de acessar redes sociais.




Anexo 4: Letra da musica “Eu Queria Mudar”

Os Pacificadores

Eu queria mudar, eu queria mudar
Eu queria mudar, eu queria mudar.
O meu mundo me ensinou a ser assim,

Fazer a correria 0s cana vinha atras de mim
Aprendi a ser esperto

Aprendi a meter fita,

No meio da malandragem s6 tem fumaca
Cresci numa quebrada onde néo pode dar mole,
Onde amigo e confiangca com certeza nao ha!
Eu queria mudar, eu queria mudar,

Eu queria mudar, eu queria mudar.

O meu mundo me ensinou a ser assim,

Fazer a correria, 0s cana vinha atras de mim

Pulei o muro da escola pra correr atras de pipa,
Jogar conversa fora, biloca em fica,

Matar gato de pedrada,

Rasgar o lixo do vizinho.

E muita ocorréncia pra um sé menininho

E divertido aprontar, fazer o que é proibido
Pedra no telhado brincadeira de bandido
Espingarda de madeira

Mocinho e bandido,

Vida loca desde cedo atras dos

inimigos,

Mais folgado da rua tipo mais aloprado,
Jeitinho de marrento carinha de folgado,
Odiava escola, classe ou centro de ensino,
Da meu xumbinho da meu

brinquedo de matar menino,

Muitas vezes minha mae me

Chamou de capeta

Eu sou o tipo de cara que ndo vive

sem treta

De tanto de escutar um nome eu atendo
Na madruga € nos na fita puro veneno.

Eu queria mudar, eu queria mudar

Eu queria mudar, eu queria mudar.

O meu mundo me ensinou a ser assim
fazer a correria, 0s cana vinha atras de mim
Aprendi a ser esperto aprendi a meter fita
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No meio da malandragem s6 tem fumaca
Cresci numa quebrada onde n&o pode dar mole
Onde amigo e confiangca com certeza ndo ha!

Eu queria mudar, eu queria mudar
Eu queria mudar, eu queria mudar.

Passei infancia no Caje aprontei pra carai

Na fulga da lotérica a casa sempre cai

Se acostumar com as torturas e sempre dificil
Trabalho exige muito roubar

é meu vicio,

Na minha casa nao tem plasma, nem LCD

Tem uma lan ali moscando cheia de pc.

O meu mundo me ensinou a ser assim
Fazer a correria, 0s cana vinha atras de mim
Eu queria mudar, eu queria mudar

Eu queria mudar, eu queria mudar.

O meu mundo me ensinou a ser assim
Fazer a correria 0s cana vinha atras de mim

Esse mundo me ensinou a roubar
Esse mundo me ensinou a matar,

Esse mundo me ensinou a viver de um jeito que nao da pra mudar,

Eu queria poder viver bem,

Eu queria um dia ser alguém, Infelizmente o que se quer ndo se
tem,

Preto rico tem um entre cem!

So sei fazer o errado eu aprendi a ser assim,

Quem vai por esse caminho logo encontra o fim,

Pobre sem profissdo, nada consta custa um montéo, fecharam as
portas pra mim roubar é minha profissao

Queria até ter um carro tunnado estilo sport

Pra conseguir um daqueles sé sendo um patrdo dos fortes,
Ou conseguir um canal numa agencia bancéria

Ou sequestrar um playboy filho de uma mae milionaria,
Pensar honesto ndo d&

Nunca deu e nunca dara

Se quem governa o pais também aprendeu a roubar

Eu roubo a méo armada

Eles roubam no cad,

Me chamam de bandid&o eu chamo
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